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As condigdes para que apareca um objeto de discurso, as condigdes
historicas para que dele se possa "dizer alguma coisa" e para que dele
varias pessoas possam dizer coisas diferentes, as condi¢des para que
ele se inscreva em um dominio de parentesco com outros objetos, para
que se possa estabelecer com eles relacdes de semelhanca, de
vizinhanga, de afastamento, de diferenga, de transformagdo — essas
condi¢des, como se v€, sdo numerosas e importantes. Isto significa
que ndo se pode falar de qualquer coisa em qualquer época; nao ¢ facil
dizer alguma coisa nova; nao basta abrir os olhos, prestar atengdo, ou
tomar consciéncia, para que novos objetos logo se iluminem e, na
superficie do solo, lancem sua primeira claridade. Mas esta
dificuldade ndo ¢ apenas negativa; ndo se deve associd-la a um
obstaculo cujo poder seria, exclusivamente, de cegar, perturbar,
impedir a descoberta, mascarar a pureza da evidéncia ou a obstinagao
muda das proprias coisas; 0 objeto ndo espera nos limbos a ordem que
vai libera-lo e permitir-lhe que se encarne em uma visivel e loquaz
objetividade; ele ndo preexiste a si mesmo, retido por algum obstaculo
aos primeiros contornos da luz, mas existe sob as condigdes positivas
de um feixe completo de relagdes. [...] n3o sdo os objetos que
permanecem constantes, nem o dominio que formam; nem mesmo seu
ponto de emergéncia ou seu modo de caracterizagdo; mas o
estabelecimento de relagdo entre as superficies em que podem
aparecer, em que podem ser delimitados, analisados e especificados.
(FOUCAULT, 2008, p.50-51 grifos do autor).
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RESUMO

Nesta tese de doutorado (Bolsa CNPq) estao contidos resultados da andlise do movimento de
expansdo das escolas isoladas pelo estado de Sdo Paulo, no periodo entre 1917 e 1947. As
fontes documentais foram analisadas a partir do referencial tedrico-metodologico da Nova
Historia Cultural, e nas proposi¢des de Chartier (1991; 2002a; 2002b) foram buscadas as
principais discussdes a respeito da historicidade das praticas e das estruturas por meio das
quais os individuos e os grupos sociais atribuem sentido ao mundo. As questdes especificas
da historiografia da escola primaria paulista foram consideradas especialmente a partir das
discussdes de Carvalho, M. (1989; 2000; 2003; 2011) e Souza (1998; 2009) a respeito da
produgdo, institucionaliza¢do e expansao de um "modelo paulista" de escolarizagdo primaria.
Por meio da andlise, desenvolveu-se a tese de que no processo de elaboracdo das politicas
educacionais para a expansdo das escolas primarias foi privilegiado o espago urbano, e a
escola urbana condensada na figura do grupo escolar, pois essa escola agregava em sua
constitui¢do organizativo-pedagogica os idedrios republicanos a respeito da modernidade
educacional. Embora as escolas isoladas também tenham se localizado nos espagos urbanos,
na dimensdo simbdlica estabelecida no jogo de tensdes entre o grupo escolar e a escola
isolada, esta foi tomada como sindnimo de escola rural, tendo sido secundarizada nas politicas
educacionais, e prevalecido o grupo escolar como "templo da civilizagdo" (SOUZA, 1998)
tipicamente urbano. A analise do movimento de expansao da escolarizagdo primaria pelo
estado de Sao Paulo no periodo abordado permitiu constatar que as escolas isoladas
atenderam uma grande quantidade de criancas neste estado, bem como evidenciou o papel
decisivo que essas escolas tiveram, em conjunto com 0s grupos escolares, no movimento de
expansao da escola primaria pelo estado de Sao Paulo.

Palavras-chave: Escola isolada; Expansdo das escolas isoladas; Escola urbana e escola rural;
Expansdo da escola primaria paulista; Escolas isoladas paulistas.
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ABSTRACT

In this doctorate thesis (CNPq Scholarship) are contained the results from the analysis of the
expansion movement of isolated schools in the state of Sao Paulo, in the period between 1917
and 1947. The documentary sources were analyzed from the theoretical and methodological
framework of the New Cultural History, and in the propositions of Chartier (1991; 2002a;
2002b) were sought major discussions about the historicity of practices and structures through
which individuals and social groups perceive the world. Specific issues of the historiography
of the Sao Paulo primary school were considered particularly based on the discussions of
Carvalho, M. (1989; 2000; 2003; 2011) and Souza (1998, 2009) about the production,
institutionalization and expansion of a "Sao Paulo model" for primary schooling. Through the
analysis, we developed the thesis that in the process of elaborating educational policies for the
expansion of primary schools the urban space was privileged, and the urban school was
condensed into the figure of the school group, because this school aggregated in its
pedagogical and organizational constitution the republican ideas regarding the educational
modernity. Although isolated schools were also located in urban areas, in the symbolic
dimension established in the game of tensions between school group and isolated school, the
isolated school was taken as synonymous of rural school, beeing sidelined in education
policy, and, thus prevailing the school group as the typically urban "temple of civilization"
(SOUZA, 1998). The analysis of the primary education expansion movement in the state of
Sdo Paulo during the addressed period enabled to establish that the isolated schools attended a
great number of children in this state, and evidenced the crucial role that these schools had,
along with school groups, in the primary school expansion movement in the state of Sao
Paulo.

Keywords: Isolated School; Expansion of isolated schools; Urban school and rural school;
Expansion of the Sao Paulo primary school; Sdo Paulo isolated schools.
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Os gregos contam que Teseu recebeu de presente de
Ariadne um fio. Com esse fio Teseu se orientou no
labirinto, encontrou o Minotauro € o matou. Dos rastros
que Teseu deixou ao vagar pelo labirinto o mito nao fala.
(GINZBURG, 2007, p. 7).

O tema desta tese teve seu inicio, ainda que de forma ndo sistematizada, no
primeiro semestre de 2010, quando, concomitantemente as atividades de pesquisa do
mestrado', cursei a disciplina "Histéria da Escola no Brasil", ministrada pela Prof’. Dr.
Ana Clara Bortoleto Nery. A partir das discussoes durante as aulas, elaborei texto final
como critério avaliativo da disciplina no qual tive como objetivo compreender o que se
pesquisava sobre escola primaria no Brasil. Considerando esse objetivo, organizei uma
relacao de referéncias de textos académicos, veiculados sob a forma de dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado que abordam a histdria da escola primaria e que foram
publicados entre 1980 e 2009, respectivamente data mais antiga € mais recente
(ORIANI, 2010a).

Mediante analise preliminar das referéncias que localizei, constatei os
seguintes aspectos: hd certo aumento na quantidade de pesquisas a partir dos anos
iniciais da década de 1990, mas ha um aumento expressivo na quantidade de pesquisas
desenvolvidas a partir dos anos finais de 1990; na regido Sudeste do pais concentram-se
as instituigdes nas quais tem sido desenvolvida grande parte das pesquisas historicas
sobre escola primaria; ha um numero significativo de ntcleos de pesquisas nas regides
Centro-Oeste, Sul e Nordeste do pais, cujos integrantes t€ém desenvolvido pesquisas
divulgadas, principalmente, sob a forma de dissertacdes de mestrado; ha tendéncia de
crescimento no ambito da producdo académico-cientifica em que se aborda
historicamente a escola primdria a qual esta relacionada com a producdo de pesquisas
que abordam historicamente a alfabetizagdo, processos educativos, instituigdes
escolares, disciplinas, rituais e organizacdes didaticas, tanto no que se refere aos
pesquisadores que sdo os autores das pesquisas, quanto aos grupos de pesquisas

relacionados. Observei movimento correlacionado no desenvolvimento de pesquisas

' No ambito do mestrado, desenvolvi pesquisa sob orientagio da Prof’. Dr*. Maria do Rosario Longo
Mortatti, com bolsa CNPq (vigéncia de abril de 2009 a fevereiro de 2010) e bolsa FAPESP (vigéncia de
mar¢o a dezembro de 2010). Apresentei os resultados dessa pesquisa na dissertacdo intitulada Série
"Leituras Infantis” (1908-1919), de Francisco Vianna, e a historia do ensino da leitura no Brasil
(ORIANI, 2010b) em que tive como objetivo compreender a proposta para o ensino da leitura apresentada
pelo professor Francisco Furtado Mendes Vianna (1876-1935) nos livros que integram a Série "Leituras
Infantis" (1908-1919) (ORIANI, 2010b).



14

histéricas sobre escola primaria, sobre disciplinas escolares e sobre o ensino e as
praticas educativas; observei diferentes formas de encaminhamentos das pesquisas, do
que decorrem pesquisas que abordam historicamente a escola primaria, tendo-a como
objeto/foco de investigacao e pesquisas que abordam historicamente aspectos da escola
primaria; e, por fim, observei a grande quantidade de pesquisas que tém como objeto de
investigacdo os grupos escolares, mas uma quase auséncia de pesquisas abordando a
histéria das escolas isoladas, apesar de esse modelo de organizagdo ter tido, segundo
Souza (2008a), papel importante na educacao popular no estado de Sao Paulo:

Considerando apenas o numero de matriculados na zona distrital e
rural, onde predominavam as escolas isoladas, podemos inferir que
boa parte das criangas brasileiras que frequentaram a escola publica no
inicio do século XX estudou em escolas unitarias®. A expansio macica
de grupos escolares em todo o Brasil ocorreu na segunda metade do
século XX.

A diferenciacdo nos tipos de escolas ¢ um dado importante a ser
considerado no processo de escolarizagdo, porém pouco observado
pelos historiadores da educacao brasileira.

Tomando como exemplo o Estado de Sao Paulo, as diversas reformas
da instrugdo publica implementadas no inicio do século XX
aprofundaram as distingdes entre escolas urbanas e rurais, grupos
escolares e escolas isoladas, alterando o tempo de duragdo do curso
primario e a extensao dos programas. [...]

Dessa maneira, diferentes grupos sociais puderam se apropriar de
maneiras diversas da cultura transmitida pelas escolas primarias.

(p. 48-49).

Com essas constatagdes € com os questionamentos decorrentes delas, em
marco de 2011, quando ingressei no Doutorado em Educacgdo, vinculado a linha de
pesquisa “Filosofia e Historia da Educagdo Brasileira”, junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Campus de Marilia, confirmei minha opg¢ao por desenvolver
pesquisa historica sobre a expansdo das escolas isoladas pelo estado de Sao Paulo.
Nesta tese de doutorado apresento os resultados do desenvolvimento dessa pesquisa, o
qual ocorreu entre marco de 2011 e janeiro de 2015.

Os caminhos percorridos entre a escolha do tema de pesquisa, a elaboragdo do
problema de pesquisa, a formulagdo de questionamentos e objetivos, as tomadas de

decisdes para o encaminhamento da tese e a escrita da tese de fato muitas vezes ndo sdo

As escolas isoladas também eram denominadas escolas unitarias ou singulares.
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evidenciados do modo como merecem em um espaco de escrita académica,
marcadamente mais objetivo. Todavia, para o entendimento desta tese assim como ela
se apresenta neste momento, penso ser importante apresentar os caminhos percorridos
no desenvolvimento da proposta inicial da pesquisa, que se concretizaram no texto
apresentado para Exame Geral de Qualificacdo de Doutorado intitulado Escola de
massas em Sdo Paulo: expansdo da escola primaria isolada (1920-1971), o qual
ocorreu em outubro de 2013, e teve como membros da banca examinadora: a Professora
Doutora Ana Clara Bortoleto Nery, na condicdo de orientadora da pesquisa; a
Professora Doutora Marta Maria Chagas de Carvalho (Universidade Federal de Sao
Paulo-Unifesp); e a Professora Doutora Rosa Fatima de Souza Chaloba (Unesp-
Marilia).

Dentre as contribuicdes e as pertinentes colocacdes dessas professoras, as
sugestoes a respeito da continuidade da pesquisa foram consonantes no sentido de que a
abordagem com a qual eu encaminhava a analise de meu objeto de pesquisa poderia
estar me conduzindo a entender a escola isolada de modo deslocado da proposta
republicana da qual ela fazia parte, mesmo que de modo "embagado". As sugestdes da
banca foram direcionadas no sentido de problematizar a existéncia das escolas isoladas
paulistas dentro da proposta republicana de expansao da escolarizacdo primaria, para
com isso refletir sobre a opg¢ao politica dos governos estaduais de privilegiar a escola
urbana, o espago urbano e a populag@o urbana em detrimento da escola rural, do espago
rural e da populagdo rural. Seria a escola isolada, dentro da perspectiva das politicas
republicanas, uma escola de segunda categoria, se comparada ao grupo escolar?

Com esses direcionamentos € com essas novas perspectivas de analise, entre
outubro de 2013 e janeiro de 2015, delineei a tese que ora apresento. Informo que esta
tese se concretiza intencionalmente como wuma proposta analitica desse objeto de
pesquisa e ela estd finalizada como um comeco, apresentando um horizonte a vista.
Considero que a minha presuncosa tentativa de construir um comego, um meio € um fim
para esse terreno arenoso — que ¢ a atividade de dar consisténcia a esse objeto de
pesquisa movedigo — busca minimamente ser coerente, a despeito das dificuldades de
apresentar um encaminhamento e uma finalizagdo aquilo que estd apenas no comego.
Trata-se, portanto, de colocar em evidéncia a escola isolada e apresenta-la no ambito da

historia da escola paulista.
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Através das relagdes estabelecidas entre fatos, ou da
elevagdo de alguns dentre eles ao valor de sintomas para
uma época inteira, ou da "licdo" (moral ou politica) que
organiza o discurso inteiro, existe em cada historia um
processo de significacdo que visa sempre "preencher" o
sentido da Historia: "o historiador ¢ aquele que reline
menos os fatos do que os significantes". Ele parece contar
os fatos, enquanto efetivamente, enuncia sentidos que,
alids, remetem o notado (aquele que ¢ retido como
pertinente pelo historiador) a uma concepg¢ao do notavel.
(CERTEAU, 2002, p. 47 grifos do autor).

E um grande desafio ouvir as vozes quase silenciosas que operam na historia.
Muitas vezes, na ansia de preencher algumas lacunas, ¢ preferivel ouvir uma voz que ja
vem sendo entoada — atentando-se para a sua distingdo no emaranhado de vozes de onde
emerge — do que ir em busca daquelas vozes que se calaram ou que foram caladas.

Os pesquisadores da area da Histéria da Educacdo que inserem suas pesquisas
dentro da abordagem da Nova Historia Cultural vém intensamente atuando no sentindo
de problematizar novas tematicas, explorar novos objetos, utilizar diversas fontes
documentais para dar voz aqueles que parecem ter sido emudecidos e dar vez aqueles
que podem ter sido esquecidos.

Nesses percursos de pesquisa, diversas lacunas sdo preenchidas no campo da
Historia da Educacgao, mas diversas outras lacunas vém a tona evidenciando que ainda
ha muito a ser problematizado, considerando que mais do que apenas trazer fatos para o
debate, ¢ preciso refletir sobre os diversos sentidos e formas de compreender
historicamente as praticas de proposi¢ao, concretizagdo e difusdo das escolas.

No ambito da historia da educacdo paulista, a escola isolada nao se enquadrava
no padrdo republicano de escolarizag¢do e, por esse motivo, em muitos momentos, sua
existéncia foi silenciada em decorréncia da tentativa de encobrir aquilo que era faltoso
em um sistema de ensino pretensamente modelar para o restante do pais. Mesmo que
quantitativamente maci¢a em praticamente todo o territdrio deste estado, essas escolas
se caracterizaram como um constante vir a ser e carregaram em suas imagens o
esteredtipo de sombra do grupo escolar, que era considerado a luz do progresso no que

se referia a escolarizagao.
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Com esta tese busco dar voz e vez as escolas isoladas no ambito da historia da
educagdo paulista e para isso analiso o movimento de expansdo dessas escolas pelo
estado de Sdo Paulo, no periodo que se estende de 1917 a 1947".

A partir da selecdo das fontes documentais que localizei e por meio da leitura
que realizei, constatei que no ambito das discussdes sobre a escolarizacao primaria foi
perene certa tensdo entre a aten¢do que deveria ser destinada ao espacgo urbano e a que
deveria ser destinada ao espaco rural e essa dualidade se manifestou na elaboracio das
politicas de expansdo da educagio para ambos os espagos”.

Na tensdo estabelecida entre a escola do espago urbano — condensada na figura
do grupo escolar — e a escola do espaco rural — condensada na figura da escola isolada —
foi constituido um debate em torno daquilo que era importante para a modernizacao do
sistema de ensino paulista, formulado modelarmente, e aquilo que, apesar de necessario,
ndo se enquadrava no modelo de escolarizacdo. Pensados quase sempre de modo
hierarquico e tomados como a luz e a sombra da escolarizagao paulista, o grupo escolar
e escola isolada concretizaram, em sua propria constitui¢do e nas politicas que lhes
foram destinadas, o debate do discurso educacional paulista em torno da difusdo do
ensino primario.

Observei, nesse sentido, que o discurso educacional e as politicas republicanas
paulistas tinham a escola isolada e o grupo escolar como duas instituigdes importantes
para a expansao e difusdo do ensino primario; todavia, o espaco assumido pela figura do
grupo escolar e o espago assumido pela figura da escola isolada no ambito das politicas
republicanas e nos projetos de escolarizacdo nao foram os mesmos e evidenciaram uma
zona de tensao a qual estabeleceu os limites entre uma institui¢ao de ensino modelar e
uma institui¢ao de ensino precarizada.

Com esta tese proponho discutir a ideia de que nas politicas republicanas para a
expansao e difusdo do ensino primario paulista o grupo escolar foi privilegiado, pois ele
estava localizado no espago urbano e concretizava os interesses pedagogicos dos

republicanos; as escolas isoladas eram consideradas escolas de segunda categoria, pois

' Apesar de o titulo da tese indicar a periodizagdo da pesquisa entre 1917 e 1945, durante a defesa, a
banca examinadora sugeriu que o recorte da pesquisa fosse ampliado até 1947. Pelo motivo de a alteragdo
do titulo da tese apos a defesa ndo ser possivel, optei por manter a periodizacdo no titulo da defesa
indicando no corpo do texto as alteragdes sugeridas pela banca.

% Na politica educacional, ¢ notéria a tensdo entre a escolarizagdo destinada a populagdo urbana e a
destinada a populacdo rural. Analise dos debates acerca dessa tensdo com énfase nas escolas rurais nas
politicas nacionais, bem como os desdobramentos desses debates em ambitos estaduais encontram-se na
tese de doutorado de Avila (2013).
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além de terem sido estigmatizadas pelo fato de estarem localizadas no espago rural, ndo
concretizavam pedagogicamente aquilo que era considerado ideal e necessario para os
interesses republicanos.

Apesar das escolhas em beneficio da escola urbana e da secundarizacdo das
escolas isoladas nos projetos de difusdo da escolarizacao primaria, a partir da analise do
movimento de expansdo dessas instituigdes pelo estado de Sdo Paulo, pude constatar a
fungdo significativa que elas desempenharam como auxiliares aos grupos escolares na
propagagdo da escolarizacdo para as criangas. Como "sentinelas da civilizagao"
oferecendo um reforgo solitario aos grupos escolares, os "templos da civilizagao", as
escolas isoladas tiveram papel importante para expandir a escolarizagdo primaria pelo
estado de Sao Paulo e, apesar de terem tido seu papel secundarizado nos planos das
politicas educacionais, sua importancia precisa ser aquilatada na historiografia da
educacio brasileira. E nessa perspectiva de ampliagdo do olhar a respeito do papel das
escolas isoladas na difusdo da escolarizagdo primadria paulista que se insere a pesquisa
que resultou nesta tese.

Para a delimitacdo temporal, considerei a tensdo urbano x rural no ambito das
politicas educacionais.

Delimitei o ano de 1917 como marco temporal inicial da pesquisa, pois
considero pertinente para a analise das escolas isoladas a publicagdo da Lei n°1.579, de
19 de dezembro. Com as instrugdes legislativas, a partir de 1917, as escolas isoladas
passaram a ser classificadas de acordo com a localizagdo geografica, com o que foram
subdivididas em rurais, distritais e urbanas. A partir desse critério de localizagdo seria
delimitada a duracdo do curso ministrado em cada uma dessas escolas primdrias: quatro
anos para a escola isolada urbana, trés anos para a escola isolada distrital e dois anos
para a escola isolada rural. Iniciavam-se, com essa lei, as diferenciagdes entre os tipos
de escolas isoladas que foram perenes no processo de expansdao da escola isolada no
estado de Sao Paulo.

Delimitei o ano de 1947 como o marco temporal final da pesquisa, pois com a
publicacio do Decreto n. 17.698, de 26 de novembro de 1947, foi aprovada a
Consolidagdo das Leis de Ensino do Estado de Sdo Paulo, a partir da qual a
escolarizagdo foi dividida em duas modalidades diferentes: a primaria e a rural.

A escolarizacdo primaria era oferecida nos grupos escolares, nas escolas
isoladas, nos cursos primarios anexos as escolas normais, no curso primario, de cinco

anos, subdividido em primario comum de quatro anos ¢ complementar de um ano, do
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Instituto de Educacdo "Caetano de Campos" nos cursos populares noturnos. A
escolarizagdo rural era oferecida nas escolas tipicas rurais, nos grupos escolares rurais,
nos cursos de agricultura das escolas normais, nos cursos especiais intensivos,
destinados aos professores, com ou sem fun¢do no magistério oficial. Nesse sentido,
considero que em termos legislativos houve certa demarcagdo entre o que eram
consideradas a escola rural e a escola primaria, sendo as escolas isoladas enquadradas
nesta categoria.

Mais do que periodizagdes rigidas e marcadamente restritivas, utilizo essas
delimitagdes temporais como auxiliares para a analise do movimento de expansdo das
escolas isoladas pelo territorio paulista e das politicas publicas que serviram de base. As
leis, nesse sentido, ndo sdo tomadas como meras prescrigoes ou resultados de tomadas
de decisdes que se esgotam em resultados que venham a produzir (VALDEMARIN,
2000), mas sdo pensadas como "[...] sinteses de projetos mais amplos, que englobam
aspectos econdmicos, politicos e sociais, além de concepgdes sobre a formagao humana
e sobre o conhecimento [...]" (VALDEMARIN, 2000, p. 20). Por esse motivo, em
diversos momentos, o recuo temporal foi necessario para a compreensdo ¢ analise das
propostas e opg¢des politicas que balizaram as politicas educacionais.

Apesar de essa instituicdo ndo ser necessariamente rural, ja que havia escolas
isoladas dentro dos limites urbanos, escola isolada e escola rural foram constantemente
tomadas como sinénimos nos debates educacionais’. Essa imprecisio acerca dos limites
entre a escola isolada e a escola rural contribuiu, também, para a consolidagdo de uma
imagem da escola isolada enraizada no espaco rural; tal imagem acabou por se
perpetuar nos documentos oficiais, na voz dos delegados, inspetores e administradores

da educagdo paulista e na historiografia da educagao.

Considerando esses aspectos, elegi os seguintes objetivos para esta tese:

Geral:

= Analisar o movimento de expansdo da escolarizagdo primaria a partir das

escolas isoladas pelo estado de Sdo Paulo, entre 1917 e 1947.

3 A esse respeito, a imprecisdo conceitual das primeiras utilizagdes do termo rural no 4mbito legislativo é
relevante. Assim, o uso de termos como bairro, distrito e vila nos documentos oficiais pode ser tomado
como uma das primeiras aproximagdes daquilo que era considerado rural: os locais afastados dos limites
urbanos, os arrabaldes da cidade e as zonas consideradas agricolas (SOUZA; AVILA, 2013). Abordarei
aspectos sobre os termos "rural", "bairro" e "vila" no capitulo dois desta tese.
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Especificos:

. Identificar os debates sobre urbano x rural nas politicas educacionais
paulistas;

. Compreender o espago ocupado pelas escolas isoladas nas representacdes
de delegados e inspetores de ensino e administradores da educagdo e divulgadas
em documentos oficiais;

= Mapear a quantidade de escolas isoladas e de matriculas nessas
institui¢cdes no periodo em questio no estado de Sao Paulo;

. Compreender a expansdo das escolas isoladas em relagcdo aos grupos

escolares a partir de dados quantitativos.

Mediante os objetivos geral e especificos, também elaborei algumas questdes
que me auxiliaram no encaminhamento da tese, a saber: a) qual era a quantidade de
escolas isoladas no estado de Sdo Paulo que funcionaram no periodo delimitado pela
pesquisa?; b) qual a quantidade dessas escolas que eram consideradas urbanas, distritais
e rurais?; c) quantas criangas estavam matriculadas nas escolas isoladas?; d) o que
significou a maior quantidade de escolas isoladas rurais que urbanas e distritais?; e) de
que forma as recomendacdes oficiais interferiam na organizacdo pedagdgica e no
funcionamento das escolas isoladas?; e, por fim, f) no espago simbolico ocupado pela
figura dos grupos escolares, qual foi o papel das escolas isoladas na representagao
oficial dos administradores da educagdo paulista no periodo abordado pela pesquisa?

Para a problematizacdo e analise da historia das escolas isoladas paulistas de
acordo com a abordagem da Nova Histéria Cultural, utilizei alguns conceitos
operativos, os quais me auxiliaram no encaminhamento da pesquisa. Mais do que
prescri¢oes rigidas eleitas a priori, esses conceitos funcionaram como ferramentas
auxiliares para o estabelecimento do didlogo entre as fontes documentais e a bibliografia
existente a respeito do tema. Com esses conceitos, busquei estabelecer proximidades
para a constru¢do de uma escrita historiografica coerente a respeito da historia da
expansao das escolas isoladas no estado de Sdo Paulo.

Nas proposicdes de Carvalho, M. (1989; 1998; 2003; 2011a) a respeito da escola
como instituicdo produzida historicamente, merece destaque o conceito de "modelo
escolar". Nesse conceito, essa pesquisadora agrega os dispositivos que concretizaram as
estratégias politicas e pedagogicas tomadas a partir de iniciativas republicanas paulistas

durante as primeiras décadas desse regime que buscavam "[...] dar a ver as praticas



22

docentes como modelos de outras praticas." (CARVALHO, M. 2011a, p. 185) e que
estavam regidas pelo "primado da visibilidade". De acordo com Carvalho, M. (2011),
como

[...] ferramenta de descricdo e analise, um modelo exige que os
elementos que o compdem sejam situados na rede de relagdes que o
constituem. [...] Assim, falar em "modelo escolar" remete a
pluralidade e a historicidade dos dispositivos cientificos, religiosos,
politicos e pedagogicos em cuja intersecdo se produziu na
modernidade, uma modalidade escolar de educagdo. (CARVALHO,
M. 2011a, p. 188).

O "modelo escolar" ¢ pensado, dentro da anélise de Carvalho, M. (2011a), como
uma ferramenta que busca descrever e analisar o conjunto de praticas para a
constitui¢do, a institucionalizagdo e a expansdo da escola. O enfoque da pesquisadora
recai sobre as iniciativas republicanas organizadas no estado de Sao Paulo que visaram
a institucionalizar-se como modelares para o restante do pais e, por esse motivo, o
conceito de "modelo escolar" ganha adjetivacdo "paulista", evidenciando, nesse sentido,
as inter-relagdes que articularam, nas primeiras décadas republicanas no estado de Sao
Paulo, uma légica de reprodugdo de bons modelos e de homogeneizacao de praticas, a
partir de dispositivos de formagdo de professores, de divulgacdo e demonstracdo de
praticas consideradas ideais e de respectiva avaliagdo, com resultados divulgados em
relatorios de inspecao.

Nessa logica republicana do "modelo escolar paulista", o grupo escolar

[...] € a instituicdo que condensa ¢ faz ver a modernidade pedagogica
pretendida: o "método intuitivo", com suas "li¢des de coisas", é a peca
fundamental na logica que preside o processo de institucionalizacao
de um sistema de ensino publico; e, a Inspecdo, dispositivo de
modelagem cujo adequado funcionamento depende de sua articulagdo
a uma pedagogia entendida com arte de ensinar. [...]

Nao apenas soma desses elementos, o modelo escolar paulista ¢
constituido pelas interrelagdes que articulam sistemicamente seus
componentes. A logica que o poe a funcionar ¢ a da reproducao de
bons moldes; ¢ a copia ou a imitacdo de modelos. Por isso, insisto, € o
primado da visibilidade que lhe confere identidade: trata-se de modelo
produzido por dispositivos de visualizacdo das praticas escolares que
articulam e colocam em cena uma concepc¢ao de pedagogia entendida
como arte de ensinar indissociavel de uma estratégia de formagao
docente em que ¢ central a imitagdo inventiva de praticas exemplares.

(CARVALHO, M., 2011a, p. 189).

No que se refere especificamente as escolas isoladas paulistas, o uso do conceito

de "modelo escolar paulista" ¢ fértil, pois minha proposta foi a de pensar de forma
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articulada os dispositivos de expansdo da escola primaria em Sao Paulo, para o que, de
acordo com Souza (2008b) e Carvalho, M. (2011a), importa problematizar, também, as
formas marginais e pouco exploradas de escolas que coexistiram nesse momento.

Conforme adverte Carvalho, M. (2011a), o modelo escolar paulista, como
ferramenta conceitual, ndo pode ser utilizado de modo rigido e cristalizado, apenas para
exaltar as praticas bem sucedidas no que se refere a institucionalizagdo da escola
primaria, mas, ao contrario, ganha fertilidade no jogo de praticas e dispositivos que
trazem a tona a marginalidade, as rupturas e os deslocamentos operados dentro da
propria logica do modelo.

A partir do conceito de escola, como uma "forma" (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001) ou como um "modelo escolar" (CARVALHO, M., 2011a), para pensar
historicamente a constru¢do desse espago destinado a escolarizagdo, utilizei o conceito
de historia na acepgdo proposta por Certeau (2002): uma "operacdo" que envolve
diferentes aspectos para a sua constitui¢ao.

Encarar a histéria como uma operacdo serd tentar de maneira
necessariamente limitada, compreendé-la como a relagdo entre um
lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
procedimentos de andlise (uma disciplina) e a constru¢do de um texto
(uma literatura). E admitir que ela faz parte da "realidade" da qual
trata, e que, essa realidade pode ser apropriada "enquanto atividade
humana", "enquanto pratica". [...] a operagdo historica se refere a
combinagdo de um /lugar social, de praticas "cientificas" e de uma
escrita. Essa analise das premissas, das quais o discurso ndo fala,
permitird dar contornos precisos as leis silenciosas que organizam o

espago produzido como texto. (CERTEAU, 2002, p. 66; grifos do
autor).

A pesquisa historica, nesse sentido, ¢ utilizada nesta tese no ambito da
abordagem da Nova Historia Cultural que, conforme indica Chartier (2002a), "[...] tem
por principal objecto identificar o modo como em diferentes lugares € momentos uma
determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler." (CHARTIER, 2002a, p.
16-17).

Segundo Chartier (2002b), a Nova Historia Cultural busca

[...] renunciar [...] a descricdo da totalidade social e ao modelo
braudeliano, que se tornou intimidador [pensando sobre] os
funcionamentos sociais fora de wuma particdo rigidamente
hierarquizada das praticas ¢ das temporalidades (econdmicas, sociais,
culturais, politicas) e sem que fosse dada primazia a um conjunto
particular de determinagdes (fossem elas técnicas, econOmicas ou
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demograficas). Dai as tentativas para decifrar de outro modo as
sociedades, penetrando na meada das relagdes e das tensdes que as
constituem a partir de um ponto de entrada particular (um
acontecimento, importante ou obscuro, um relato de vida, uma rede de
praticas especificas) e considerando nao haver pratica ou estrutura que
ndo seja produzida pelas representacdes, contraditérias e em
confronto, pelas quais os individuos e os grupos dao sentido ao mundo
que € deles. [...] a renunciar ao primado tiranico do recorte social para
dar contas dos desvios culturais, a historia em seus ultimos
desenvolvimentos mostrou, de vez, que ¢ impossivel qualificar os
motivos, os objetos ou as praticas culturais em termos imediatamente
sociologicos e que a distribuicdo e seus usos numa determinada
sociedade ndo se organizam necessariamente segundo divisdes sociais
prévias, identificadas a partir de diferencas de estado e de fortuna.
Donde as novas perspectivas abertas para pensar outros modos de
articulagdo entre as obras ou as praticas e o mundo social, sensiveis ao
mesmo tempo a pluralidade das clivagens que atravessam uma
sociedade e a diversidade dos empregos materiais ou de codigos
partilhados. (CHARTIER, 2002b, p. 66-67).

Apesar de as analises de Chartier (2002a) se direcionarem mais a questao das
praticas e objetos para a leitura, suas contribuigdes transpassam possiveis fronteiras,
sobretudo quando o autor aborda a questdo da historicidade das praticas culturais.
Buscando compreender essas praticas, ele ressalta a necessidade de considerar as "[...]
classificagoes, divisdes e categorias fundamentais de percepcgdo e apreciagdo do real.",
na medida em que "[...] sdo estes esquemas intelectuais incorporados que criam as
figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o
espaco ser decifrado.".

Considerando esses aspectos, Chartier (2002a) compreende que a percepcao do
social, ndo sendo neutra, mas produzida a partir de estratégias e praticas, se configura
no que o autor conceitua como "representacdes”, "apropriacdes" e "praticas".

Para o autor, as "representagdes" "[...] embora aspirem a universalidade de um
diagnostico fundado na razao, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as
forjam.". O conceito de representacdo, segundo Chartier (2002a),

[...] permite articular trés modalidades da relacdo com o mundo social:
em primeiro lugar, o trabalho de classificagdo e de delimitagdo que
produz as configuragdes intelectuais multiplas, através das quais a
realidade ¢ contraditoriamente construida pelos diferentes grupos;
seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posi¢do; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivadas gragas as quais uns "representantes"
(instancias colectivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel
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¢ perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da modalidade. (p.

23).

A "apropriagao", segundo Chartier (2002a),

[...] tem por objectivo uma historia social das interpretagdes,
remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem. Conceder deste modo atengdo as condi¢des e aos processos
que, muito concretamente, determinam as operagdes de construgao do
sentido (na relacdo da leitura, mas em muitas outras também) ¢
reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que as inteligéncias
ndo sdo desencarnadas, e, contra as categorias aparentemente mais
invariaveis devem ser construidas na descontinuidade das trajectorias
historicas. (p. 27).

Chartier (2002a) sintetiza que, para compreender a abordagem da "Nova Histéria

Cultural",

[...] é preciso pensa-la como a analise do trabalho de representagao,
isto €, das classificacdes e das exclusdes que constituem, na sua
diferenca radical, as configuragdes sociais e conceptuais proprias de
um tempo ou de um espago. As estruturas do mundo social ndo sao
um dado objectivo, tal como ndo sdo as categorias intelectuais e
psicologicas: todas elas sdo historicamente produzidas pelas praticas
articuladas (politicas, sociais, discursivas) que constroem as suas
figuras. Sao essas demarcacdes, e 0s esquemas que as modelam, que
constituem o objecto de uma historia cultural levada a repensar
completamente a relacdo tradicionalmente postulada entre o social,
identificado com um real bem real, existindo por si proprio, ¢ as
representagdes, supostas como reflectindo-o ou dele se desviando. (p.

27).

Considero ainda, para a andlise aqui proposta, as formas a partir das quais os

diferentes sujeitos lidam com a realidade social. Para isso, destaco a afirmagdo de

Certeau (2007):

A presenca e a circulacio de uma representagdo (ensinada como
codigo da promogdo socio-econdmica por pregadores, por educadores
ou por vulgarizadores) ndo indicam de modo algum o que ela ¢ para
seus usuarios. E ainda necessério analisar a sua manipulagdo pelos
praticantes que nao a fabricam. Sé entdo ¢ que se pode apreciar a
diferenca ou a semelhanca entre a producdo da imagem e a producao
secundaria que se esconde nos processos de sua utilizagdo. (p. 40).
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Aos apontamentos de Chartier (2002a; 2002b) e aos de Certeau (2002; 2007)
acrescento os de Carvalho, M. (2003) quando essa autora destaca a necessidade de o
pesquisador analisar a dinamica dos processos que envolvem a escola, as praticas
educativas e o meio sociocultural de uma dada configuragdo, pois essa problematizagdo
torna-se coerente com uma abordagem com a qual se busca compreender o que de fato
estd no jogo das praticas escolares:

[...] se a escola esta sendo pensada como um produto de praticas,
importa lidar, como propdem Jean Hérbrard e Anne-Marie Chartier,
com a relagdo dindmica que se estabelece entre processos de
escolarizacdo de praticas culturais e usos sociais dos saberes

transmitidos pela escola. (CARVALHO, M., 2003, p. 324).

Para abordar historicamente a escola e os fenomenos educativos, utilizei fontes
documentais e as considero "documento/monumento", no sentido atribuido por Le Goff
(2003) o qual destaca também a ac¢do do historiador que escolhe, delimita, classifica e
analisa suas fontes documentais.

A intervengao do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto de dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe
um valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua
propria posi¢do na sociedade da sua época e da sua organizagdo
mental, insere-se numa situacdo inicial que ¢ ainda menos "neutra"
que a sua intervengdo. O documento ndo ¢ indcuo. E antes de mais
nada, o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, da época, da sociedade que o produziram, mas também das
épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que

pelo siléncio. (LE GOFF, 2003, p. 537-538).

A luz do quadro tedrico-metodologico apresentado, busquei operacionalizar os
procedimentos metodologicos da pesquisa historico-documental. Como primeira etapa
procedimental, mapeei as fontes documentais sobre as escolas isoladas paulistas.

Para localizar os documentos consultei, primeiramente, a Biblioteca da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista, Campus de
Marilia, onde localizei os Annudrios do ensino do estado de Sdo Paulo, 0s Anudrios
estatisticos do estado de Sao Paulo, as Sinopses estatisticas do ensino por municipios
a Colegao de leis e decretos, esta armazenada na se¢ao de obras raras.

Consultei, também, o acervo do Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, tanto
o acervo disponivel on-line, com alguns documentos da area de educagdo digitalizados,

quanto o acervo fisico. Além desse local, visitei o Arquivo do Centro de Referéncia em
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Educagao "Mario Covas", o Arquivo da Escola "Caetano de Campos", a Secao de Obras
Raras da Faculdade de Educagao, da Universidade de Sao Paulo e o Acervo do Instituto
de Estudos Brasileiros, da Universidade de Sao Paulo.

Visitei algumas Diretorias de Ensino, especialmente as localizadas nas cidades
de Assis, Lins e Marilia, para buscar informagdes a respeito da preservacdo de
documentos de escriturag@o escolar. Nesses locais, tive acesso apenas a uma relagdo das
escolas isoladas urbanas e rurais que eram vinculadas a escolas regulares relativas as
décadas de 1950, 1960 e 1970. Com essa relagdo, pude ter uma visdo mais abrangente
da organizacdo e da quantidade de escolas por cidades. Além dessa relagdo, na Diretoria
de Ensino da cidade de Marilia localizei documentos de escrituragao escolar das escolas
isoladas que existiram na cidade e nos municipios que a circundam, tais como livros de
matriculas, livros de termos de visitas de exames finais € mapas de movimento mensal e
semestral das escolas isoladas, todos relativos ao periodo entre 1950 e 1970".

Digitalizei os documentos que consultei nos acervos e nas Diretorias de Ensino
por meio de fotografias com camera digital ou por meio de scanner portatil. Cataloguei
as imagens digitalizadas dos documentos de acordo com o acervo no qual estavam
armazenadas e, dentro dessa categoria, também as cataloguei por assunto. Por esse
motivo, para o desenvolvimento da pesquisa de doutorado utilizei alguns recursos
eletronicos que me auxiliaram a elaborar uma "copia" da documentacdo da pesquisa
para meu uso pessoal como instrumento de pesquisa.

Nessa logica, em diversos momentos deste texto, utilizei imagens digitalizadas
para sustentar determinado argumento, o qual, por sua vez também decorreu da analise
preliminar das fontes. Minha argumentacao no decorrer deste texto obedece, portanto, a
logica que optei por dar aos documentos de acordo com o que considero necessario para
a compreensdo desse objeto de pesquisa; ndo necessariamente essa ¢ a logica dos
documentos e dos acervos dos quais eles faziam parte quando foram localizados.

Para atingir os objetivos da tese que ora apresento, ressalto que ndo utilizei todos

os documentos que localizei, mas as referéncias dos que utilizei se encontram listadas

* Optei por ndo incluir no corpus privilegiado da pesquisa os livros de matriculas, os livros de termos de
visitas, os livros de exames finais ¢ os mapas de movimento mensal e semestral que localizei na Diretoria
de Ensino da regido de Marilia em decorréncia da delimitagdo temporal e geografica desses documentos,
a qual ndo conferiu representatividade a esse conjunto documental para os propositos da pesquisa que
resultou nesta tese.
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no instrumento de pesquisa em Apéndice a esta tese. Organizei os documentos em
categorias, conforme é possivel observar’:
= Abaixo-assinado, recenseamento escolar e criacao de escolas;
= Oficios de transferéncia, de indicacdo de professores para escolas
1soladas e de exoneragao;
= Relatorios de inspetores (prestacdo de contas e relatorios detalhados das
escolas da delegacia de ensino);
= (Oficios diversos;
= Annuarios do ensino do estado de Sao Paulo;
= Relatorios das delegacias regionais de ensino; €

= Legislagdes estaduais.

Em vista dessas consideracdes introdutdrias, esta tese estd organizada em
quatro capitulos, os quais foram antecedidos de Apresenta¢ao e desta introducao, a
qual intitulei Escola isolada paulista em evidéncia.

No primeiro capitulo, intitulado Histérias da escola no Brasil: didlogos, reuni
as sinteses dos textos académico-cientificos com os quais dialoguei direta e
indiretamente na tentativa de situar os pontos convergentes com os quais eu poderia
dialogar dentro da producao académica sobre a historia da escola primaria e da escola
rural no sentido de promover o avango no debate sobre a historia das escolas isoladas
paulistas.

No segundo capitulo, intitulado Uma escola provisoriamente permanente ou
permanentemente provisoria?, discuto que a imagem das escolas isoladas e sua
funcdo no ambito das politicas educacionais estaduais foi construida a partir de um jogo
de tensdes que concretizou em seu bojo um amdélgama com a representacdo dos
administradores da educacao, inspetores de ensino, delegados de ensino e professores
sobre as escolas isoladas. As varias imagens da escola isolada tinham como ponto de
convergéncia a concretizagdo da falha, do ruim, do constante vir a ser. Essas
representacdes alimentavam e eram alimentadas pelas politicas educacionais as quais
concretizavam e parcialmente endossavam essas caracteristicas negativas das escolas

isoladas.

> Informo que nio localizei esses documentos subdivididos nessas categorias que apresento. Fui eu quem
agrupou os documentos nas categorias a partir de uma visao geral da documentacdo. Considerei, a partir
das especificidades dos documentos, que essas categorias seriam capazes de sintetizar o que cada um dos
documentos representava.
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No terceiro capitulo, intitulado A escolarizacio primaria paulista entre
zonas de tensdo, apresento alguns dos debates em torno dos limites que diferenciaram
os grupos escolares e as escolas isoladas no periodo entre 1917 e 1947 e me detenho nas
questdes que se referem aos limites geograficos e pedagodgicos como os grandes
diferenciadores entre essas duas instituicdes no ambito do processo de elaboracdo de
politicas educacionais.

No quarto capitulo, intitulado Expansio das escolas isoladas pelo estado de
Sao Paulo: uma marcha para o oeste, analiso os resultados do mapeamento regional
que desenvolvi a respeito da expansdo das escolas isoladas. Para situar a quantidade de
escolas isoladas, optei por ter como perspectiva a quantidade de grupos escolares por
regides do estado de Sdo Paulo e, com isso, fornecer certa visualizacdo do alcance
dessas duas principais instituicdes de ensino primario por este estado.

Como finalizagdo das discussdes, em A expansio das escolas isoladas entre o
prescrito e o efetivo, retomo alguns dos principais elementos que problematizei no
decorrer da tese, indico os pontos que considerei lacunares na abordagem e os caminhos
que considero pertinentes de serem trilhados dentro da abordagem desse tema.

Na sequéncia, deixo arroladas, nas Referéncias, a bibliografia, a legislagdo e
as fontes que utilizei para o desenvolvimento da tese. No Anexo estdo organizados os
quadros que elaborei a respeito do movimento de expansdo das escolas isoladas pelo
estado de Sdao Paulo e, por fim, como Apéndice esta o instrumento de pesquisa que
elaborei como etapa de desenvolvimento da pesquisa, que intitulei "Fontes para a
pesquisa sobre a historia das escolas isoladas em Sao Paulo (1917-1947)".

Apresento, portanto, os resultados da pesquisa de doutorado em Educagao que
desenvolvi entre marco de 2011 e janeiro de 2015. Busco, com esta tese, mais do que
propor um comeg¢o, um meio e um fim para uma historia particular. A perspectiva ¢ a de
propor uma analise de um objeto de pesquisa e, com isso, dar inicio a novas
possibilidades analiticas que continuem avancando no sentido de preencher lacunas na

Historia da Educagao brasileira.



CAPITULO 1
HISTORIAS DAS ESCOLAS BRASILEIRAS:
DIALOGOS
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Quaisquer que sejam as posi¢des proprias do autor, sua
obra descreve e precipita 0 movimento que leva a historia
a se tornar um trabalho sobre o limite: a se situar com
relagdo a outros discursos, a colocar a discursividade na
sua relagdo com um eliminado, a medir os resultados em
funcdo dos objetos que lhe escapam; mas também, a
instaurar continuidades isolando séries, a particularizar
métodos, diferenciando os objetos distintos que ela
discerne num mesmo fato, a revisar ¢ a comparar as
periodizagdes diferentes, que fazem aparecer diversos
tipos de analise, etc. De agora em diante, "o problema
ndo é mais da tradi¢do e do vestigio, mas do recorte e do
limite". (CERTEAU, 2002, p. 45-46, grifos do autor).

Ao pensar a respeito do tema geral da pesquisa de doutorado cujos resultados
apresento nesta tese, pelo menos duas perguntas iniciais surgem a mente: qual seria a
importancia do desenvolvimento de uma pesquisa sobre a historia das escolas isoladas?;
e por que tentar compreender essa forma de escolarizag¢do € nao a dos grupos escolares?
De fato, nenhuma dessas questdes permite uma resposta direta e facil de ser elaborada.

Uma possivel resposta, que talvez tenha algum sentido pratico, se refere ao
desprestigio das escolas isoladas, principalmente na histéria da escolarizagdao do estado
de Sao Paulo, se comparada aos grupos escolares, por exemplo. Esse desprestigio que
decorre ou que ¢ decorrente da dificuldade de localizar os documentos dessas escolas
isoladas faz com que sua historia seja pouco explorada pelos pesquisadores da area de
histéria da educacao no Brasil em comparagdo aos grupos escolares, por exemplo.

Outra possivel resposta a essas questdes se refere ao fato de que a tradigao
académica que se instaurou no campo cientifico da histéria da educacdo brasileira,
amparada pelos estudos da Nova Historia Cultural, vem enfatizando, em articulagao
com a busca de novos métodos, novos materiais € novas abordagens tedricas, a busca
por novos objetos de pesquisa em que se permita explorar as diversas facetas que
constituem a forma com que neste pais foi organizado um modelo de escolarizacdo da
infancia, atendendo a determinados objetivos e finalidades, fazendo com que tenham
ganhado énfase, nessa histdria, os grupos escolares como instituicio modelar que
atendia diretamente aos interesses republicanos de civilizar e construir uma nagao a
partir da escola.

Como "templos de civilizagdo" (SOUZA, 1998) e "alicerces da patria"

(SOUZA, 2009), os grupos escolares tém sido analisados pelos pesquisadores como
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simbolo da modernidade pedagogica em que se divulgavam modernos métodos de
ensino e modernas concepgdes de educagdo a partir de modernos materiais de ensino.

A historia da escola primaria no Brasil tem sido tomada como sinénimo da
histéria dos grupos escolares, principalmente quando a escolarizacao analisada se situa
temporalmente no século XX. De fato, a organizacdo graduada da escola primaria se
destaca nos grupos escolares, pois neles estavam concentrados todos os esforcos
materiais ¢ simbolicos, como analisou Souza (1998; 2008; 2009), no sentido de
construir a nagao brasileira a partir da escola.

Com essa énfase historicamente concedida na organizagdo primaria dos grupos
escolares, outras formas de escolarizagdo que coexistiram no Brasil t€ém sido diluidas e
subsumidas na histéria da organizagdo do ensino primario’, ainda mais quando se tem
como local de andlise o estado de Sao Paulo, cuja organizacdo primdria dos grupos
escolares foi modelar para o restante do pais (CARVALHO, M. 2011).

Conforme afirma Souza (2008, p. 274): "Na historia da educacao primaria no
Brasil, ¢ preciso considerar as multiplas diferenciagdes que marcaram a
institucionalizacdo desse nivel de ensino no pais, isto €, os diferentes tipos de escolas,
de programas e grupos sociais atendidos.". Por esse motivo, ao explorar novas
possibilidades de pesquisa dentro de um campo ja consolidado na produgdo académica
sobre a historia da educagado brasileira, busco principalmente ampliar a compreensao da
historia das escolas que existiram e coexistiram no estado de Sao Paulo.

Buscando contribuir para ampliar o debate sobre a forma escolar (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001) das escolas isoladas, como parte da pesquisa de doutorado,
desenvolvi uma revisdo bibliografica a fim de situar meu objeto de pesquisa no campo
da historia da educacdo e, mais precisamente, na area da historia da escola que vem
conquistando cada vez mais destaque dentro desse campo. Para selecionar os textos, tive
como critério de escolha a selecdo daqueles que tivessem como foco a analise do
"modelo escolar" de socializacdo da infincia, tendo esse conceito sido considerado na
forma com que Carvalho, M. (2011) o propde.

Com esse conceito operativo tento me situar, ainda que de modo gravitacional,
em torno do terreno da pesquisa histérica sobre a escolarizacdo primaria brasileira.
Sabendo das limitacdes da utilizagdo desse conceito para a andlise descritiva e analitica

de meu objeto de pesquisa, busco mais do que uma inser¢cdo forcada das escolas

1 . . . N . . , ..
Refiro-me aqui, principalmente, as escolas isoladas, escolas reunidas, escolas de nucleos coloniais,
escolas estrangeiras, escolas de alfabetizacdo de jovens e adultos, escolas rurais e granjas escolares.
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isoladas no campo semantico dessa ferramenta analitica; a tentativa ¢ pensar de forma
articulada as "[...] praticas e dispositivos de institucionalizagdo da escola em Sdo Paulo,
nas primeiras décadas da Republica.", para o que, de acordo com Souza (2008) e
Carvalho, M. (2011), importa pensar também as formas marginais e pouco exploradas
de escolas que coexistiram naquele momento.

No conceito operativo ou "ferramenta conceitual" (CARVALHO, M., 2011) de
"modelo escolar", o grupo escolar se situa como instituicdo que agrega os valores
republicanos e onde esse modelo de escolarizacdo se concretiza, pois, segundo
Carvalho, M. (2011, p. 189), nessa instituigdo se "[...] condensa e se faz ver a
modernidade pedagdgica pretendida [...]".

Sabendo das especificidades das escolas isoladas, compreendo, a partir da
pesquisa documental que desenvolvi, que essas escolas eram pensadas e analisadas por
inspetores de ensino, legisladores e por aqueles que se ocupavam em pensar a educacao
de modo comparado e articulado aos grupos escolares. Pelas auséncias notadas nessas
escolas, pelas falhas em termos educacionais e estruturais, sempre que se considerava a
escola isolada, se fazia de modo comparado entre essa organizacdo escolar e a
organizagdo modelar dos grupos escolares.

Para situar meu objeto de pesquisa, portanto, optei por delimitar como critério
para sele¢do os textos académico-cientificos em que os pesquisadores brasileiros da area
de historia da educacdo analisaram as instituicdes de ensino responsaveis pela
escolarizagdo da infancia brasileira no século XX. De certo modo, minha tentativa de
insercdo de meu objeto de pesquisa nesse campo tem como objetivo ampliar um pouco
mais o consolidado olhar histérico dos pesquisadores brasileiros sobre as diferentes
formas de escolariza¢do primaria que coexistiram no Brasil, especialmente no século
XX e que ndo se referem exclusivamente apenas aos grupos escolares.

A fim de apresentar discursivamente a producao académica que reuni em torno
de meu objeto de pesquisa, considerei duas perguntas principais: com quais pesquisas
brasileiras a respeito da escola primaria dialogo, mesmo que indiretamente?; e quais sdo
as pesquisas brasileiras que abordam pontualmente as escolas isoladas com as quais
dialogo diretamente? A organizacdo deste capitulo corresponde de modo geral a
sequéncia das respostas a essas perguntas.

Para a selecao dos textos, delimitei os que mais me auxiliaram na compreensao
do meu objeto de pesquisa e, por esse motivo, inclui teses de doutorado, dissertagdes de

mestrado, artigos em periodicos, capitulos de livros e livros. Ressalto, porém, que meu
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objetivo nao foi o de apresentar exaustivamente toda a producdo académico-cientifica
que aborda as tematicas que busco agregar neste capitulo. A tentativa foi de fornecer
certa visibilidade da producdo académica que do ponto de vista de meu objeto de
pesquisa e da pesquisa que desenvolvi € relevante e me auxilia na compreensao dos
aspectos gerais com os quais dialogo para situar as escolas isoladas no campo da
historia da educacao.

Considerando esses aspectos, optei por apresentar as pesquisas com as quais
dialogo indireta e diretamente, e na sequéncia destacar os pontos que sdo comuns com a
pesquisa que desenvolvi, articulando as tematicas de modo a estabelecer a singularidade
desta tese, indicando os caminhos ao encontro dos quais vou e, principalmente, os

caminhos em que busco avangar e conferir outra logica de analise.

1.1 As pesquisas sobre a historia da escola primaria no Brasil

Nao ¢ recente o interesse de pesquisadores brasileiros em entender a historia da
organizagdo do ensino primdrio no Brasil, principalmente durante a primeira republica
brasileira, historicamente marcada por reformas no ensino, por renovagdes organizativas
e didaticas e por redefini¢cdes do papel da escola como alavanca para a mudanga social.

Dentre os estudos que indicam a ja antiga necessidade de entender a histéria da
escola, destaco: Nagle (1966); Antunha (1967); Reis Filho (1974); Costa (1980); e
Carvalho, C. (1988)”.

Movidos pela necessidade de entender a histéria da educacgdo, os autores dessas
pesquisas pioneiras desenvolvidas entre as décadas de 1960 e 1980 tiveram como foco
aspectos da histdria da escola primaria paulista. De modo geral, essas pesquisas situam
a escola primaria de um ponto de vista mais estrutural, compreendendo-a como parte de
um sistema maior, capitalista em sua esséncia, que ndo prescindia das politicas
educacionais, as quais, sob a forma de regulamentacdes e leis, moviam essa institui¢ao e

a construiam como planejada em documentos oficiais’.

2 Informo que dessa referéncia em diante, quando citar Nagle, Antunha, Reis Filho e Costa utilizarei,
respectivamente, as seguintes datas: 2009; 1976; 1976; ¢ 1983, pois essas datas se referem a publicagdo
dos textos académicos desses autores sob o formato de livros, os quais acessei para o desenvolvimento
desta tese.

® Com reconhecido mérito no campo da histéria da educagdo brasileira, esses estudos fornecem
informagdes importantes para a compreensao de determinados aspectos da escolarizagdo, especialmente
na primeira reptblica. E inegavel, portanto, a relevancia desses estudos e o papel que desempenham para
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Dentro da abordagem teodrica de "matriz analitica azevediana" (CARVALHO,
M., 2003) que esses autores utilizam, a tendéncia ¢ analisar a escola como uma
organiza¢do administrativa e pedagogica, influenciada quase que exclusivamente por
dispositivos legais que constituem um sistema de ensino. Dentro do ponto de vista da
abordagem utilizada por esses estudiosos, compreendendo e repertoriando as leis que
organizam a escolarizagio, compreende-se consequentemente a escolarizagdo”.

Em Educagdo e sociedade na primeira republica: 1920-1929, Nagle (2009)
apresenta resultados de sua tese de doutorado defendida junto a Unesp-Araraquara com
o objetivo de analisar integradamente a educagdo e a sociedade brasileira no periodo da
primeira republica.

Para tal, o autor conduz seu trabalho de modo a englobar em sua anélise trés
pontos principais: "a sociedade, o sistema escolar e a estrutura técnico-pedagogica"
(NAGLE, 2009, p. 7). Tendo dividido seu livro em duas partes estruturadas de acordo
com esses pontos, os quais sao os principais de sua analise, Nagle (2009)
minuciosamente apresenta, na primeira parte, um "retrato" da sociedade brasileira,
analisando os setores sociais, politicos, econdmicos e as correntes de ideias e de
movimentos politicos sociais.

Munido da andlise a respeito da sociedade brasileira na primeira republica,
Nagle (2009, p. 7) se detém, na segunda parte do livro, na analise da educacdo escolar,
destacando o fenémeno do entusiasmo pela educagdo e as reformas empreendidas pelos
governos federal e estaduais. Com esse panorama, o autor analisa a penetracdo do
escolanovismo no Brasil, problematizando a atuagao do Estado para a educagao.

A partir de sua analise, Nagle (2009, p. 315) conclui que

[...] o Estado — uma das instituigdes sociais — se estruturou e atuou, em
suas func¢des de poder e de servigo, como instrumento que expressava
as caracteristicas fundamentais da ordem social mais ampla. Mesmo
da década de 1920, quando se alteram os diversos setores da sociedade

a compreensdo desse momento histdrico da educagdo brasileira. Apesar de ndo ter utilizado esses estudos
como referéncias tedricas para o desenvolvimento de minha pesquisa de doutorado, a opgao por cita-los
se deve a relevancia histdrica que eles assumem dentro do campo de pesquisa da historia da educacdo
brasileira.

* De acordo com Carvalho, M. (2003, p. 231 grifos da autora), Fernando Azevedo faz uso de um discurso
apaziguador para explicar, sem muitos detalhes, os movimentos educacionais dos anos de 1920 e 1930:
"Unificado como marcha ascensional pelo 'novo', no periodo anterior a 1930, o0 movimento ¢ expurgado
de tudo o que nele foi compromisso com a conservacdo da ordem social existente. Capturado na
polaridade novo x velho nos p6s-1930, ¢ depurado de suas implicagdes politicas [...]". Segundo a analise
de Carvalho, M. (2003), a utilizagdo dessa forma azevediana de compreender esse momento fecundo da
histéria educacional brasileira teria garantido certa énfase na escolha de objetos, temas, panos de fundos,
silenciamentos e supervalorizagdo de posi¢cdes especificas para a narragdo da historia educacional
brasileira.
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brasileira e, em fungdo disso, se transformam o pensamento e as
realiza¢des educacionais, o Estado se colocou, como nao poderia
deixar de acontecer, a servico da classe dominante [...] No campo da
escolarizagdo, a caracteristica conservadora se manifestou,
especialmente, no ramo do ensino secundario e no do nivel superior,
que operaram como o principal instrumento de defesa no campo do
sistema escolar.

Em resumo, também no campo da escolarizacdo o estado se apresenta
como instituicdo asseguradora da estrutura de classes existentes.
Conserva-se, ainda na década de 1920, como centro de decisdo para
determinadas categorias do ensino e, tanto nestas quanto nas demais,
mantém-se agente que impede, mais do que dinamiza, a escolarizagao.
Sob todos esses aspectos, no periodo a organizacdo estatal expressa
apenas, as exigéncias de parte reduzida da Nacdo. No entanto, as
transformagdes sociais e a inquietagdo social que se desencadeiam na
década de 1920, de que resulta o fendmeno do entusiasmo pela
educagdo e do otimismo pedagdgico, denunciam a existéncia de um
novo processo de relacionamento entre o Estado e a Nagdo; resta saber
se a revolugdo de 1930, que ¢ um movimento que nutre e se aproveita
da situagdo de "crise" do sistema, tera condi¢Ges para realizar aquela
harmonizag¢do, tanto no campo social mais amplo quanto no dominio
da escolarizagao.

Em A instrugdo publica no Estado de Sao Paulo: a reforma de 1920, Antunha
(1976) apresenta resultados de sua tese de doutorado defendida na Universidade de Sao
Paulo (USP) com o objetivo de analisar a reforma da educagdo paulista empreendida em

1920 por Sampaio Déria. A partir do estudo detalhado do "sistema de educagao" publica

\

paulista no periodo anterior a reforma, para o que considerou a expansdao da
escolarizagdo e a organizagdo do sistema de ensino, bem como as bases "ideoldgicas" da
reforma, Antunha (1976, p. 236) conclui que

[...] a par de algumas mudangas positivas como o recenseamento
escolar, a unificagdo das escolas normais, a criagdo das delegacias de
ensino e as medidas nacionalizadoras e outras, encontramos certas
iniciativas infelizes e que, justificadamente, foram interrompidas em
1925. Referimo-nos, neste caso, particularmente, a reorganizagdo do
curso primario, a sua redugdo para dois anos, a taxacdo do curso
médio e outras medidas correlatas. [...] Concluindo, repetimos que a
indicagdo mais importante que retiramos de nossas investigagoes €
que a Reforma de 1920 nd3o deve ser julgada pelas inovagdes
introduzidas, nem mesmo pelos resultados praticos, concretos, mas
sobretudo pela agitagdo de ideias que provocou, pelos propositos,
atitudes e determinagdo dos homens que a conceberam e a
conduziram, enfim pelo impacto que ela causou no desenvolvimento
da histéria da educacao paulista.

Abordando as diversas formas de ensino que existiam no estado de Sao Paulo
no momento da Reforma de 1920 e analisando o caso especifico do impacto da reforma

sobre as escolas isoladas, Antunha (1976, p. 222) afirma que
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[...] outra medida que nos parece positiva, tanto sob o angulo do
desenvolvimento quantitativo, quanto sob o ponto de vista da melhoria
dos padrdes do ensino primario, foi o interesse especial que a Reforma
dedicou, pelo menos de inicio, as escolas isoladas, procurando
aumentar-lhes o nimero, melhor localiza-las, estender-lhes o periodo
escolar e reunir os seus alunos em grupos mais homogéneos, de
conformidade com a idade e o grau de adiantamento escolar. [...] A
Reforma procurou racionalizar a localizagdo das escolas, instalando-as
onde mais necessario, sobretudo na zona rural. [...] Infelizmente, essa
tendéncia inicial da Reforma foi, num segundo momento, substituida
pela énfase dada a criagdo de escolas reunidas, com o agrupamento
forcado de escolas isoladas muitas vezes em locais improprios e com
resultados contraproducentes.

Em A educagdo e a ilusdo liberal: origens do ensino publico paulista, Reis
Filho (1981) apresenta resultados de sua tese de doutorado defendida junto a Pontificia
Universidade Catodlica (PUC) de Sao Paulo com o objetivo de analisar os diversos niveis

de ensino paulista durante a implantagdo da reforma republicana no ensino, entre os
anos de 1890 e 1896. Reis Filho (1981, p. 231-215) conclui que

Foram, justamente, a reforma social ¢ a reforma politica que acabaram
centralizando os esfor¢os renovadores da elite intelectual brasileira dos
ultimos decénios do Império. [...] essa elite intelectual brasileira mal
suportava as condi¢des concretas da vida brasileira com seus gritantes
contrastes. E essa realidade que precisa ser modificada. As teorias e
crencas basicas do cientificismo e do liberalismo, mescladas ao
romantismo, permitiam uma atuagdo politica renovadora, na qual a
legislagdo era um instrumento de mudanca socio-cultural.

E dentro desse quadro amplo do processo de modernizagdo que se
coloca a Reforma do ensino, estudada neste trabalho. Parte integrante
da renovagao institucional, a Reforma do ensino inspirava-se e
modelava-se nas institui¢des de ensino das nagdes mais desenvolvidas
da época. Esta, a razdo justificadora de propostas antecipadoras e
distantes das condigdes existentes. Com efeito, as nagdes inspiradoras
estavam em fase adiantada do capitalismo industrial, enquanto a
sociedade brasileira baseava-se, ainda, na economia rural-comercial.
Nagquelas regides brasileiras em que a acumulacdo de capital se iniciava,
embora de modo incipiente, como no caso de Sdo Paulo, as inovagdes
aos poucos iam encontrando suporte soOcio-econOmico para se
concretizar. As outras regides fechavam-se dentro de seu proprio atraso,
marginalizando-se pelo processo de modernizagao.

Em A educagdo em Sdo Paulo na Republica Velha: a expansdo do ensino
primario, Costa (1983) apresenta resultados de sua dissertacdo de mestrado defendida na
USP com o objetivo de analisar a importancia da educagdo escolarizada no estado de
Sao Paulo ao longo da primeira republica para entender de que modo as mudancgas
quantitativas desenvolvidas pelo governo republicano influenciaram e alteraram a

organizagdo do ensino primario.
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Para alcancar esse objetivo, a autora se concentra no "[...] confronto entre a
extensao da oferta dos servicos educacionais € o volume das necessidades de instrucao,
criadas pelo desenvolvimento demografico e socioeconomico do Estado de Sdo Paulo e
potencializada pela ideologia do Republicanismo." (COSTA, 1983, p. 9). Utilizando-se
da legislacao, como leis, decretos, oficios e dados do censo demografico, Costa (1983)
organiza sua andlise de acordo com dois tipos escolares que existiram no periodo
abordado pela pesquisa e que, de acordo com a autora, sdo mais representativos na
historia do ensino primario paulista: os grupos escolares e as escolas isoladas.

A partir da analise que desenvolve, Costa (1983, p. 144-145) conclui que

Mesmo as ideias sobre educagdo popular — difundidas entre as elites
monarquicas mas que somente encontram realizagdes de certo vulto
no periodo republicano — e a consequente necessidade de
disseminacdo das institui¢cdes de ensino elementar, sobretudo em Sao
Paulo, representam para as elites, mais pressdoes de interesses do
Estado do que produtos das apropria¢des populares. [...]

Durante a Republica Velha, o Estado de Sao Paulo, a0 mesmo tempo
que preservou seu sistema de ensino para as elites restringindo as
oportunidades de acesso a este, desenvolveu, paralelamente, um
sistema de educagdo popular de proporgdes e repercussdo
consideraveis.

Apesar de o extraordinario desenvolvimento da instrugcdo popular
ocorrido em Sao Paulo — cuja economia destacava-se na economia
nacional — responder a, primeiramente, interesses politicos das elites
dirigentes, ndo podemos esvazid-lo do mérito de ter-se constituido,
pelo seu proprio carater expansionista, em instrumento de
democratizacdo das oportunidades de acesso aos diversos niveis
educacionais, em periodos posteriores.

Em O dificil acesso a escola primaria publica: Estado de Sao Paulo — 1945-
1964, Carvalho, C. (1988) apresenta resultados de tese de doutorado defendida na
Unicamp com o objetivo de analisar as condi¢cdes de acesso as escolas publicas
primérias como decorréncia da relacdo entre a demanda social por escola, propostas
para acdo do estado e medidas governamentais.

Mediante anélise de documentos da legislacdo de ensino, Carvalho, C. (1988,
p. 191-192) conclui que

A histéria do acesso a escola [...] revela a luta, de certos educadores, a
pressdo popular por "entrar" e usufruir da escola e as estratégias do
Estado que sustenta essa escola. [...] A leitura feita mostrou aspectos
da luta por construir um espago e um tempo de
aprender/saber/produzir. Essa luta acontece dentro da sala de aula, no
esforgo dos professores e atengdo dos alunos, na fisionomia propria e
diferente dos grupos que se organizam em cada escola, que, a seu
modo e muitas vezes contra o estabelecido, procuram fazer uma
cidadela.
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Esses textos sdo, a meu ver, relevantes para compreender as caracteristicas das
pesquisas sobre a histéria da escola primaria desenvolvidas, especialmente, entre as
décadas de 1960 e 1980. Com temas, objetos de investigacdo e abordagens
influenciadas por uma forma de compreensao da sociedade de acordo com o referencial
tedrico azevediano divulgado, principalmente, em A cultura brasileira, essas pesquisas
sdo entendidas aqui do ponto de vista da representatividade dentro do campo de
pesquisa sobre a histéria da educagdo brasileira.

Apesar de ndo trabalharem com o referencial tedrico que utilizei para o
desenvolvimento desta tese de doutorado, a mengdo a esse passado nao tao distante da
pesquisa historica sobre a escola primaria paulista contribui para a compreensao da
historicidade das praticas, dentre as quais a da propria pesquisa em historia da educagao.

A partir do final dos anos de 1990, a forma de conducdo das pesquisas
histéricas sobre a escola primaria indica que na abordagem dessa tematica os
pesquisadores passaram a utilizar os referenciais da Nova Historia Cultural, e em suas
analises ora a escola primdria (em muitos casos na figura dos grupos escolares) era
objeto/foco da investigagdo — predominando, nesse sentido, o conceito de "cultura
escolar" como central para compreender as institui¢cdes escolares — ora alguns aspectos
da escolarizacdo primaria eram objetos de estudos que operavam como auxiliares para o
entendimento de praticas da escola primaria: métodos de ensino, materiais que
circularam nessas escolas, organizagdes espaco-temporais, calendarios, festas e rituais.
Nessa producao o conceito de "cultura escolar" também predominava, mas operando
como o pano de fundo que seria compreendido a partir da andlise de alguns dos
elementos que o compdem.

Nessa produ¢do académica, ha dois estudos pioneiros na abordagem cultural da
escola primaria, os quais, além de serem referéncias para os estudos que os seguiram, se
tornaram modelares, instaurando uma nova tradicdo no campo da historia da educagao
brasileira, com énfase na histéria das escolas primarias. Correlacionando as analises da
cultura escolar das escolas primarias com as andlises das instituicdes escolares, os
estudos desenvolvidos por Souza (1997) e Faria Filho (1996)° tém se tornado modelares

na area da historia da educacgao brasileira.

> Apesar de a data de defesa da tese de Souza ser posterior & de Faria Filho, apresento-a primeiro, pois ¢
nela que foi pensada a historia da escolarizacdo primaria paulista e ¢ com ela, principalmente, que tento
estabelecer maior dialogo.
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Em Templos de civiliza¢do: a implantacdo da escola primaria graduada no
estado de S3o Paulo (1890-1910), Souza (1997)° apresenta resultados de sua pesquisa
de doutorado defendida na Universidade de Sd@o Paulo com o objetivo de compreender a
histéria institucional dos primeiros grupos escolares criados no estado de Sao Paulo,
entre 1890 e 1910. Buscando ampliar o olhar para além das politicas educacionais, dos
atores politicos, da expansdo da escolarizagdo, Souza (1998, p. 17) busca

[...] fazer recair o foco de luz sobre a instituigdo escolar,
demonstrando como essa modalidade de escola primaria consolidou-
se no ensino publico; quais as mudangas que introduziu e as praticas,
os rituais e as tradigdes que gerou. Explicita, dessa forma, a cultura
escolar que nela floresceu e ainda permanece; e, também, as
representagdes construidas pelos profissionais da educagao.

Para atingir esse objetivo, Souza (1998) utilizou como fontes documentais
relatorios de diretores de grupos escolares e escolas-modelo, relatorios de inspetores de
ensino, relatorios do Secretario de Negocios do Interior, Anudrios de ensino do Estado
de Sao Paulo, Colegdo de leis e decretos do estado de Sdo Paulo, revistas pedagogicas
e artigos de jornais.

A partir da minuciosa analise que elaborou, Souza (1998, p. 279-280) conclui
que

No processo de institucionalizacdo da escola primaria no Brasil, a
criagdo dos grupos escolares significou a implantagdo de uma nova
modalidade escolar, isto ¢, o estabelecimento de uma organizacao
administrativa e  didatico-pedagogica cujos  desdobramentos
institucionais e historicos suscitam a discussdo sobre os problemas da
inovacdo educacional e sua articulagdo com a democratizagdao do
ensino no pais. [...]

A institucionaliza¢do dessa modalidade de escola primaria representou
uma das faces do projeto republicano de modernizagdo da sociedade e
de civilizagao das massas, portanto, uma expressdo do processo de
desenvolvimento do capitalismo no Estado de Sao Paulo e dos
processos de urbanizagdo e industrializagdo dele decorrentes.

Ampliando os estudos da tese de doutorado, em Alicerces da patria: historia da
escola primaria no estado de Sdo Paulo (1890-1976), Souza (2006) apresenta

resultados de sua tese de livre-docéncia, defendida na Unesp-Campus de Araraquara. O

® Dessa referéncia em diante, quando mencionar o texto de Souza, utilizarei a data de 1998, que se refere
a data da publicacdo da tese da autora sob a forma de livro o qual acessei.

7 Dessa referéncia em diante, quando mencionar essa pesquisa de Souza indicarei a data de 2009, que se
refere a data de publicacdo da tese sob a forma de livro.
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objetivo da autora era o de buscar compreender, ao longo do periodo entre 1890 e
1976°,

[...] o aparecimento, a transformagcdo e o desaparecimento de
instituicdes escolares que designaram um nivel de ensino — as escolas
primarias — e se responsabilizaram pela educacdo de varias geracdes, e
que possuiam uma forte identidade institucional. (SOUZA, 2009, p.
19).

Para compreender a questdo do "aparecimento, transformagdo e
desaparecimento”, Souza (2009) problematiza trés aspectos que no seu entender
explicam essas mudangas e permanéncias na cultura escolar da escola primaria paulista:
os conteudos e métodos de ensino, as finalidades atribuidas a educacdo primaria e as
praticas simbolicas.

Como fontes para a pesquisa, Souza (2009) utilizou um conjunto variado de
documentos, tais como: relatorios de professores das escolas preliminares, relatorios de
delegados de ensino, fotografias escolares — localizadas em documentos, como os
relatorios, em acervos publicos e no acervo pessoal da pesquisadora —, programas
escolares, legislacdo educacional, Anudrios de ensino do estado de Sdo Paulo,
circulares, instru¢des da Diretoria Geral da Instru¢ao Publica e artigos em periodicos.

A partir da andlise criteriosa que desenvolve, Souza (2009) conclui que "no
processo historico de constituicdo da cultura escolar primaria" (SOUZA, 2009, p. 375),
no "jogo intrincado que envolve os processos de inovagdo e mudanga, regularidades e
permanéncias em educacdao" (SOUZA, 2009, p. 375), a escola como templo de
civilizagdo passou a ser a escola bésica.

A escola concebida como templos de civilizagdo pressupunha amplas
finalidades, um projeto cultural enriquecido e fundamentado na
valoriza¢do de uma ampla cultura (ainda que inexequivel), a distingdo
e exclusdes sociais, em praticas simbolicas enraizadas na construgao
de identidades e no cultivo de valores civicos e morais. A escola
basica, por outro lado, modesta em seus propoésitos, empobrecia
materialmente € no seu conteudo, rendeu-se a razdo técnico-
instrumental. Tornou-se uma escola de ensino e aprendizagem dos
saberes elementares. Os ganhos politicos da democratizagdo da escola
publica tém sido sistematicamente obscurecidos pela pouca
capacidade dessa escola realizar sua funcdo primordial de facilitadora
de  cultura.  Avaliagdes  contemporaneas  reforgam  esse
desencantamento que assola a escola fundamental. [...] A escola
templo de civilizacdo teria se transformado na escola equipamento

¥ De acordo com Souza (2009), a periodizagio da pesquisa — 1890 a 1976 — se refere, respectivamente, a
data de inicio da Reforma Republicana da Instrucdo Publica em Sado Paulo e a implantagdo definitiva da
Reforma do Ensino de 1°. e 2°. Graus na rede estadual de ensino de Sao Paulo.
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urbano. Nesse processo, ainda estd em jogo a mudanca do sentido
sociocultural da educagdo elementar. (SOUZA, 2009, p. 379).

Em Dos pardieiros aos paldcios: forma e cultura escolares em Belo Horizonte
(1906-1918), Faria Filho (1996) apresenta resultados de pesquisa de doutorado que
defendeu na USP. O objetivo da tese de Faria Filho (1996) ¢ compreender o processo de
construcdo e legitimagdo de uma forma e cultura escolares, bem como a relagdo destas
com as praticas e ordem urbanas na cidade de Belo Horizonte.

A proposta de Faria Filho (1996) é entender se a partir dos grupos escolares foi
instituida uma nova forma e cultura escolares em Minas Gerais’. Para isso, esse
pesquisador utilizou como fontes documentais relatdrios dos diretores dos grupos
escolares e dos inspetores da instru¢ao publica, buscando identificar as apropriagdes
elaboradas por essas "autoridades da educacdo mineira" a respeito da escolarizacio
priméria e a atuacdo desses personagens na produ¢do dessa forma e da cultura escolares,
no periodo abordado pela pesquisa.

Faria Filho (1996, p. 341) conclui que, na histéria da escolarizagao em Belo
Horizonte, a

[...] institucionalizacdo de tal forma escolar se processou no interior e
através do movimento de constituicio de uma cultura escolar
produzida pelos profissionais e agentes da escola, a partir de uma ativa
pratica de apropriacdo ndo s6 das tradi¢des e/ou inovagdes do campo
educativo escolar, mas também dos recursos de linguagem e praticas
provenientes de outros campos, notadamente do campo religioso,
médico-higienista e juridico.

Com o caminho aberto por Souza (1998; 2009) e Faria Filho (1996), cresceu
significativamente a quantidade de estudos sobre a institucionalizacdo da escola
graduada no Brasil.

A respeito desse crescimento, ¢ de autoria de Souza e Faria Filho o capitulo
intitulado "A contribuicdo dos estudos sobre grupos escolares para a renovagdao da
historia do ensino primario no Brasil" (2006)'° o qual contém resultados da analise
desses autores sobre a produ¢do académica a respeito dos grupos escolares no Brasil. A

partir da producdo relativa a década anterior a publicagdo do capitulo do livro, os

 Para Faria Filho (1996, p. 341), a caracteristica marcante dessa forma escolar ¢ a "[..]
'independentizacao' da instituicdo escolar, de outros dominios ou 'regides' do social, notadamente
daquelas que historicamente ela sempre esteve ligada e/ou subordinada: a familia e a igreja.".

' Esse capitulo integra a coletdnea intitulada Grupos escolares: cultura escolar e escolarizagio da
infancia no Brasil (1893-1971), a qual foi organizada por Vidal (2006).
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autores buscaram identificar pontos convergentes nas investigagdes, avangos, lacunas e
desafios para esse campo de pesquisa.

Fornecendo certa visibilidade a respeito das temadticas recorrentes, objetos de
pesquisa, abordagens, resultados de pesquisa, os sentidos que vém sendo construidos
pelos pesquisadores nas analises da historia do ensino primario no Brasil, Souza e Faria
Filho (2006) oferecem ao leitor um mapa das pesquisas sobre os grupos escolares
desenvolvidas em ambito brasileiro. Com isso evidenciam, dentre diversas questdes, a
necessidade de estabelecer didlogos mais intensificados entre os grupos escolares e os
outros tipos de escolas primarias, pois, segundo os autores, esse exercicio analitico
auxiliaria a dimensionar o significado simbolico que essas instituigdes modelares tém
em relacao aos outros tipos de escolas.

A partir da andlise desses autores, busquei proximidades analiticas e pontos
convergentes na producdo a respeito da historia da escolarizagdo brasileira, para com
isso refletir a respeito da escola isolada. Para os fins desta tese, considerei pertinente
aproximar o dialogo, mesmo que de modo indireto, com a producdo académica a
respeito das escolas rurais, pois a meu ver, dentro da produ¢do académica, vem sendo
aberto um viés analitico nos estudos, os quais t€ém comtemplado nos ultimos anos as
experiéncias escolares no espaco rural, e essa produgdao de certo modo intensificou o
debate em torno das escolas marginais que coexistiram durante o século XX com os
grupos escolares.

Considerei adequado, portanto, ampliar o foco da revisdo bibliografica de
modo a inserir alguns estudos pontuais sobre a escola rural no Brasil, os quais apesar de
nao abordarem especificamente as escolas isoladas, fornecem alguns elementos centrais
para a problematizagdo da funcdo que a escola rural — que muitas vezes era escola
isolada rural — assumiu no debate que foi perene: escola urbana x escola rural. Nessas
conexoes e nesses pontos de convergéncia, estdo imbricadas as dimensdes da historia da
escolarizagdo primaria brasileira e, assim, ¢ possivel adquirir certa visibilidade a

respeito das escolas isoladas .

" Destaco, porém, que para a selegdo dos textos que inclui neste capitulo optei por enfatizar aqueles com
os quais ao longo da tese estabeleco maior didlogo, seja para cotejar informagdes, seja para a analise dos
dados. No Brasil, a produgdo académica abordando diversos aspectos da escola rural do ponto de vista da
organizagdo dessas escolas, dos aspectos relativos ao curriculo e a formagdo de professores ou das
praticas pedagogicas desenvolvidas nessas escolas vem se intensificando gradativamente ao longo dos
ultimos anos. Localizar e reunir todas essas pesquisas com fins de repertoriar a producio académica seria
pertinente, porém nao foi esse o objetivo da revisao bibliografica que desenvolvi. Busquei dialogar com a
producdo académica sobre a historia da escola rural, pois identifiquei em algumas pesquisas aspectos
pertinentes para a analise da expansao das escolas isoladas que desenvolvi.
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1.2 A histéria das escolas primarias rurais e a emergéncia dos estudos sobre a

historia das escolas isoladas

Com o caminho aberto pelas pesquisas desenvolvidas sobre os grupos escolares
no Brasil e o intenso debate gerado a partir das reflexdes que passaram a adensar esse
campo, o interesse dos pesquisadores gradativamente se voltou para outras formas
marginais de escolas que também atuaram no processo de disseminagdo da
escolarizagdo durante o século XX, principalmente.

Essa ampliacdo da investigacdo cientifica para outras formas de escolas além
dos grupos escolares contribuiu para fomentar o debate em torno da historia das escolas
rurais no Brasil, dentro da perspectiva da Nova Historia Cultural 2.

Mais recentes, porém, sdo as pesquisas que abordam a historia da escola rural a
partir das perspectivas da Nova Historia Cultural. Dentre as que tém sido produzidas,
destaco: Pereira (2011); Souza e Avila (2013); Avila (2013); Souza e Avila (2014);
Celeste Filho (2014); Schelbauer (2014) e Moraes (2014), por terem sido as pesquisas
com as quais dialogo mais intensamente.

Em "Crise da educagdo brasileira: problema da educagdo rural (Sdo Paulo,
década de 1930)", Pereira (2011) reflete sobre a questdo da educagdo rural no estado de
Sao Paulo durante a década de 1930 a partir da analise do pensamento educacional de
trés educadores expoentes no momento.

O primeiro autor cujas ideias Pereira (2011) analisa ¢ Fernando de Azevedo, e
o texto que serve de base para a andlise da autora ¢ "O problema da educagdo rural"
publicado no livro de 1946 sob o titulo 4 educagdo e seus problemas. O segundo autor
analisado por Pereira (2011) ¢ Sud Mennucci, e o livro que serve de base para a andlise
da autora ¢ A crise brasileira da educagdo, publicado em 1930. O terceiro autor
analisado ¢ Almeida Junior, e os textos que serviram de base para sua analise sao 4
escola rural, relatorio apresentado por Almeida Junior na condig¢do de diretor de ensino
do estado de Sdo Paulo e publicado no Annudrio de Ensino do Estado de Sdao Paulo
(1935 e 1936) e, também, o capitulo do livro A escola pitoresca e outros estudos,

intitulado "Grandezas e misérias do magistério rural", publicado em 1934.

2 Os estudos recentes a respeito da historia da escola rural apresentam uma nova proposta de
compreensdo e andlise do fendmeno educativo no espago rural. E preciso destacar, porém, as
contribui¢des das teses de livre-docéncia de Lenhard (1966) e de doutorado de Demartini (1979) para a
reflexdo do ponto de vista sociologico do acesso da populacgdo rural ao espago escolar.
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ApoOs apresentar as especificidades do pensamento de cada um dos educadores,
Pereira (2011) indica que os trés mantém certa convergéncia em suas andlises sobre a
escola rural em dois aspectos: a presenca da escola no ambiente rural e a atuacdo do
professor. A respeito da escola no ambiente rural, Pereira (2011) evidencia que a falta
de estabilidade e de espaco para o ensaio ou experimentacao, fazia com que o mestre
"inexperiente" ndo conseguisse cumprir a sua missdo civilizadora. No que se refere a
atuacdo do professor no ambiente rural, Pereira (2011) indica que as ideias dos trés
educadores sdo unanimes no sentido de que se faziam necessarias medidas de fixacao
dos professores, com maiores condigdes de conforto e instalagdes adequadas para eles e
para a escola. Além dos salarios dignos, a autora destaca a formacdo e o preparo
profissional especificos para os professores que atuariam no espago rural.

A partir do estudo e da analise que desenvolveu, Pereira (2011) conclui que os
trés pensadores destacam as dificuldades e os problemas que as escolas no meio rural
enfrentam. Fica evidente no pensamento dos trés educadores, porém, que para além das
finalidades educacionais que eram semelhantes as das escolas urbanas, para as escolas
rurais eram destinadas outras fungdes também, relativas a melhoria do meio, da situacao
da populagdo no ambiente rural e, principalmente, a fixacdo dos homens e mulheres no
campo.

No texto "Para uma genealogia da escola primaria rural: entre o espago ¢ a
configuragdo pedagogica (Sdo Paulo, 1889-1947)", Souza e Avila (2103) apresentam,
por ocasido do VII Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo, problematizagdes a
respeito das classificagdes das escolas primarias no estado de Sao Paulo evidenciando,
nesse processo, as politicas educacionais que corroboraram para a diversificacdo das
escolas. As fontes documentais selecionadas pelas autoras contam com mensagens de
governadores, legislacdes relativas ao ensino, Annudrios do Ensino do Estado de Sdo
Paulo e anais das Conferéncias de Educacgao.

O caminho percorrido por Souza e Avila (2013) examina as primeiras reformas
da instru¢do publica no periodo republicano apresentando a conversdo das escolas
preliminares em escolas isoladas. Apos essa andlise, o foco ¢ a transformagdo e
consequente secundariza¢do das escolas isoladas em relagdo aos grupos escolares, no
periodo entre 1904 e 1930. Na sequéncia, as autoras exploram a consolidagdo da escola
primaria rural no estado de Sdo Paulo, o que ocorreu nas décadas de 1930 e 1940 e
indicam que as diferenciagdes espaciais das escolas localizadas no meio rural se

transformam em propostas pedagogicas especificas para esse espago.
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Souza e Avila (2013) concluem, a partir da anélise que desenvolvem, que o
reconhecimento da diferenca espacial iniciou o processo de diferenciacdo pedagogica a
qual configurou a escola rural. Segundo essas autoras, o consubstanciamento dos
projetos pedagogicos especificos para as escolas rurais ocorreu no final de 1940, apesar
de as politicas publicas para esses espagos terem tido inicio durante a Primeira
Reptblica, e o ponto crucial ¢ que essa "[...] trajetoria de producdo da diferenca entre
escolas urbanas e rurais operou pela negatividade das segundas e pelo acirramento do
processo de diferencia¢io educacional e social." (SOUZA; AVILA, 2013, p. 13).

No texto "Expansdo e modalidades de escola primaria rural no estado do
Parand: iniciativas de governos estadual e federal de 1930-1960", também apresentado
por ocasido do V Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo, Schelbauer e Corréa
(2013) analisam a expansdao da escola primaria rural no estado do Parand,
especificamente a partir da construcdo de prédios escolares, atividade resultante de
acgoes dos governos federal, estadual e também municipal.

A andlise de Schelbauer e Corréa (2013) indica que a expansao da escola
primdria rural no Parana decorre da necessidade de expansao agroindustrial nesse estado
e, por esse motivo, a expansao ocorre com maior intensidade em dire¢do ao norte
paranaense. As autoras destacam que o processo de expansdo das escolas, em um
primeiro movimento se dd a partir da constru¢do de edificios escolares, ¢ em um
segundo movimento se da a partir das matriculas nas escolas, o que confere sentido e
acompanha o processo de expansao das escolas.

A partir da analise de fontes documentais como mensagens de governadores e
relatorios, Schelbauer e Corréa (2013) concluem que a expansdo quantitativa pode ser
situada entre os anos de 1935 e 1937, bem como que o crescimento se deu tanto do
ponto de vista da quantidade de matriculas, quanto do ponto de vista do crescimento do
numero de unidades escolares e salas de aulas. As autoras destacam também o papel
significativo das escolas primdrias rurais na escolarizagdo da infancia paranaense e
evidenciam que as acdes dos governos estadual e municipal no estado do Parana
acompanharam o debate nacional em torno da concep¢do de educagdo rural como a que
fosse capaz de manter o homem no campo.

Na tese de doutorado intitulada Historia do ensino rural em Sdo Paulo e Santa
Catarina (1921-1952): uma abordagem comparada, Avila (2013) analisa o processo de

construgdo das politicas de educacdao destinadas ao ensino primario rural em ambito
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nacional de modo articulado as suas repercussoes nas reformas de ensino elaboradas nos
estados de Sdo Paulo e Santa Catarina no periodo que se estende de 1921 a 1952.

Para o desenvolvimento da pesquisa, Avila (2013) utilizou documentos, tais
como regulamentos, decretos, mensagens de governadores e artigos em revistas da
época. A partir da selecdo dessas fontes, a autora analisou os dados relativos a
organizac¢do e ao funcionamento do ensino primario rural como a duragdo do curso, o
periodo escolar, os programas, os métodos, os modelos educativos e a expansdo do
ensino. Por meio da analise que desenvolve, Avila (2013) conclui que, relegadas

[...] a um lugar secundario nas politicas locais e nacionais —
especialmente no primeiro quartel do regime republicano —, mas, ao
mesmo tempo, imprescindiveis na tarefa de ensinar a ler e escrever e
inserir os sujeitos numa nova forma de organizacao social, as escolas
primarias rurais cumpriram um papel central no combate ao
analfabetismo e na disseminagdo de valores e normas sociais vigentes
em determinados periodos historicos.

Fato € que o problema da educacao rural comecou a ser debatido com
mais intensidade nos anos 20 e tornou-se objeto de interesse do Estado
na década de 30. Nesse momento, mais de 70% da populacio
brasileira residia na zona rural. Apesar dessa concentragido
populacional no campo, as politicas educacionais levadas a termo na
Primeira Republica priorizaram as zonas urbanas em detrimento das
zonas rurais.

Sem duvida, foi a partir das rapidas transformacdes desencadeadas
pela revolucao de 1930 que a educagdo brasileira alcangou niveis de
atengdo nunca antes atingidos, quer pelo movimento dos educadores,
quer pelas iniciativas governamentais através do Ministério de
Educagdo e Saude, ou pelos resultados concretos com a ampliagdo do
nimero de escolas primarias por todo o pais. Nesse periodo, a
educago rural ganhou centralidade de fato. (AVILA, 2013, p. 173).

"As disputas em torno do ensino primario rural (Sdo Paulo, 1931-1947)", de
Souza e Avila (2014), "O espirito de horror a vida educativa nos campos: a educagio
rural paulista nas décadas de 1930 e 1940", de Celeste Filho (2014) e "Da roca para a
escola: institucionalizagdo e expansdo das escolas primarias rurais no Parana (1930-
1960)", de Schelbauer (2014): trata-se de artigos compilados e publicados no "Dossié
Representagdes, praticas e politicas de escolarizagdo da infincia na zona rural"", os
quais sairam a lume pela Revista Historia da Educacao.

"As disputas em torno do ensino primario rural (Sdo Paulo, 1931-1947)", de

Souza e¢ Avila (2014) tem por objetivo reconstituir o debate em torno do ensino

0 dossié foi publicado no volume 18 e niimero 43, maio a agosto de 2014 e est4 disponivel no seguinte
endereco eletronico: <http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/issue/current/showToc>.
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primario rural no estado de Sdo Paulo examinando, para isso, as representacdes dos
educadores veiculadas na imprensa periddica e as iniciativas politicas empreendidas
pelo poder publico. Para a andlise, em um primeiro momento as autoras investigam os
problemas e as solugdes dadas por educadores a respeito do ensino rural; em seguida
examinam as concepgoes contrastantes dos educadores sobre a funcdo e a finalidade da
escola rural (ruralizacdo do ensino e escola comum) e destacam a questdo da formagao
de professores primarios rurais, para com isso analisarem as iniciativas tomadas pelo
governo estadual paulista em relagdo a escola primaria rural.

As conclusdes das autoras sao de que, apesar da gradativa expansdo do ensino
primdrio ao longo das décadas de 1920 e 1930 e do aumento do numero dessas escolas
na década de 1940, a divergéncia entre as ideias a respeito dessa modalidade de ensino
geravam dualidade de opinides sobre o papel dessas escolas: elas eram consideradas ora
meios para instruir, civilizar, moralizar, higienizar e nacionalizar, ora instrumentos "[...]
para a modernizagdo do pais e fixagdo do homem ao campo e, ainda como elemento de
estabilidade e seguranca nacional." (SOUZA; AVILA, 2014, p. 28).

Segundo as autoras, as concep¢des de ensino que deveriam ser adotadas nas
escolas primdrias rurais oscilaram no periodo, em decorréncia das concepgdes de
educadores e administradores da educacdo. A formacao de professores, apesar da
existéncia de um projeto de institucionalizacdo de uma escola normal rural, acabou
sendo secundarizada em relagcdo ao projeto dos Institutos de Educagdo. E, por fim, a
respeito das politicas e iniciativas republicanas a respeito das escolas primarias rurais,
Souza e Avila (2014) concluem que,

Com énfase num modelo de escolarizacdo voltado para os aspectos da
vida urbana, a politica educacional do Estado de Sdo Paulo dirigiu-se
muito mais as cidades do que a zona rural. Nao por acaso os indices
de alfabetizagdo e técnicas de trabalho mostravam-se superiores nas
zonas urbanas. Em grande parte das escolas primarias rurais
permaneceram determinados fatores como concorrentes para a baixa
produtividade do ensino: altos niveis de evasdo e repeténcia, baixo
nivel de qualificagdo dos professores, quase todos leigos, precariedade
das instalagdes escolares e falta de materiais e de equipamentos.
(SOUZA; AVILA, 2014, p. 29).

"O espirito de horror a vida educativa nos campos: a educagdo rural paulista
nas décadas de 1930 e 1940", de Celeste Filho (2014) apresenta discussdes sobre as

visoes dos delegados regionais de ensino a respeito das escolas primarias rurais no
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estado de Sdao Paulo e concretizadas nos relatorios desses administradores, os quais
estdo preservados no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo.

Celeste Filho (2014, p. 51) constata que nos relatos dos delegados de ensino hé
algo em comum que se refere ao "[...] orgulho dos melhoramentos da educagdo urbana,
contrastando com a profunda indignacdo com a situagdo abominével da educagdo rural
do periodo.", o que fazia com que "[...] embora muitas escolas isoladas fossem
legalmente urbanas eram, de fato rurais, [...] as escolas isoladas eram sindnimos de
escolas rurais." (CELESTE FILHO, 2014, p. 52). Nesse sentido, Celeste Filho (2014)
destaca a distincdo de olhares avaliativos que os delegados regionais de ensino
conferiam ao criticar a situacao das escolas isoladas e ao considerar as conquistas dos
grupos escolares, evidenciando, nesse processo, as distingdes efetuadas entre essas duas
instituicdes de ensino.

"Da roca para a escola: institucionalizagdo e expansdo das escolas primarias
rurais no Parand (1930-1960)", de Schelbauer (2014), problematiza o processo de
institucionalizagdo e expansao das escolas primarias rurais no Parana empreendidas pelo
governo estadual, mas que mantém relacdes com diretrizes federais e tematizagdes
relacionadas ao ensino rural entre as décadas de 1930 e 1960.

A partir da analise de mensagens de governadores de estado, relatérios e
legislagdes de ensino, Schelbauer (2014) identifica as a¢des implantadas pelo governo
paranaense ¢ os modelos de escola criados para, com isso, analisar as particularidades
do ensino primario rural nesse estado. Por meio da andlise que desenvolve, Schelbauer
(2014) conclui que, embora as cidades crescessem, a elitizagdo do ensino urbano
dificultava o acesso das classes populares aos grupos escolares, principalmente ao
introduzir a frequéncia obrigatdria, o uso de uniforme e outros materiais pedagdgicos.
Todavia, a urgéncia da escolarizagdo da infancia na zona rural tornava-se primordial,
em vista do alto namero de analfabetos que vivia nessas areas. Considerando, portanto,
que a escolarizagdo na zona rural passava fundamentalmente pela formagdo de
professores, o estado paranaense se mobilizou em torno dessa questdo e, dentre as varias
medidas que tomou, a expansdo do nimero de escolas normais regionais, voltadas a
formacao de professores para o meio rural, recebeu destaque. (SCHELBAUER, 2014).

Na dissertagdo de mestrado defendida na Unesp-Marilia e intitulada Ensino
primario tipicamente rural no estado de Sdo Paulo: um estudo sobre as granjas
escolares, os grupos escolares rurais e as escolas tipicas rurais (1933-1968), Moraes

(2014) busca reconstituir aspectos da historia da escola primaria rural no estado de Sao
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Paulo focando seu estudo nas granjas escolares, nos grupos escolares rurais € nas
escolas tipicas rurais, no periodo entre 1933 e 1968. A partir de fontes documentais
como periddicos educacionais, os Annudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo, os
Relatorios Anuais das delegacias regionais de ensino, mensagens de governadores do
estado, e legislacdes federais e estaduais, Moraes (2014, p. 117) conclui que essas
experiéncias escolares, que tinham pontos convergentes com as concepgoes ruralistas a
respeito da educacdo "[...] foram concebidas visando o atendimento de demandas
prementes no momento histoérico de sua implementagcdo. Essas demandas estavam
relacionadas a formagdo de uma identidade nacional, fixagdo do homem no campo,
difusdo do sanitarismo e formagao para o trabalho, entre outras.".

A partir do ano 2000, tém sido desenvolvidos alguns estudos pontuais sob o
referencial da Nova Historia Cultural a respeito das escolas isoladas ou a respeito de
aspectos dessas escolas. Constatei, no conjunto dessa produ¢do académica, duas grandes
abordagens ou formas de condugdo das pesquisas.

Uma abordagem busca, de modo mais amplo, situar historica e
organizacionalmente as escolas isoladas na tentativa de compreender as diferentes
formas de escolariza¢do dentro de uma determinada realidade espago-temporal. Nessas
pesquisas, portanto, o objeto de investigacdo delineia-se a partir de propositos de
compreender o processo de implantacdo das escolas isoladas ou a passagem dessas
escolas para os grupos escolares em algumas localidades e, também, o processo
institucional de transformacdo de uma escola isolada especifica para grupo escolar.
Dentro dessa abordagem, destaco os estudos desenvolvidos por Pinheiro (2001), Ritt
(2009), Vieira (2011), Reis (2011), Dourados (2012) e Silva (2012).

Em Da era das cadeiras isoladas a era dos grupos escolares na Paraiba',
Pinheiro (2001) apresenta resultados de pesquisa de doutorado defendida junto a
Unicamp com o objetivo de analisar a implantacdo e a expansdo da escolariza¢do
primdria na Paraiba, no periodo entre 1849 e 1949.

Para alcancar o objetivo, Pinheiro (2001) analisou relatdrios de presidentes da
provincia, de governadores do estado da Paraiba e de presidentes do pais, além de
relatorios de diretores da instru¢do publica, cole¢do de leis e decretos e periddicos.
Mediante a andlise que realizou, Pinheiro (2001) afirma que, no processo de

institucionalizagdo da escola primaria publica, tanto na Paraiba, quanto no restante do

' Essa tese foi publicada sob a forma de livro, tendo saido a lume em 2002.
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pais, a implantacdo das cadeiras isoladas foi uma tentativa de estruturagdo de uma
escolarizagdo laica, "[...] consoante aos principios propugnados pelo iluminismo, mas
ainda muito influenciada pela escoléstica, tendéncias filosoficas transplantadas da
Europa Ocidental. Esse modelo de organizagdo escolar caracterizou o que denominamos
Era das Cadeiras Isoladas.". (PINHEIRO, 2001, p. 210, grifo do autor).

A estruturacdo do ensino publico na Paraiba nos anos finais do século XX
ocorreu mediante a oferta de cadeiras isoladas. A mudanca do regime politico-
administrativo, no caso paraibano, ndo representou alteragdes significativas e imediatas
na organizagdo da instru¢do publica desse estado, todavia, aos poucos a questdo
educacional foi sendo algada como central nos discursos da elite paraibana. Com a
inovacdo dos grupos escolares, no entanto, o impacto na estruturagdo da escolarizagdo
primdria paraibana se avultou, e, com isso, surgiu, segundo Pinheiro (2001), a Era dos
Grupos Escolares, a qual se caracterizou por duas fases: o periodo de passagem e o
periodo da euforia.

O periodo de passagem, iniciado com a criagdo do primeiro grupo
escolar na Paraiba, o Grupo Escolar Thomaz Mindello, em 1916, se
estendeu até 1929 e foi marcado pela coexisténcia de dois modelos de
organizacdo escolar: de um lado, as cadeiras isoladas e de outro, os
grupos escolares. O periodo de euforia teve inicio nos primeiros anos
da década de 30 e se prolongou até o final dos anos 40, quando essa
euforia passou a ter novo objeto: as escolas rurais. Nessa fase, a oferta
de grupos escolares em todo o Estado da Paraiba aumentou
significativamente, fato que serviu de suporte institucional para a
realizagdo de politicas publicas de carater nacional, apoiadas no
ideario escolanovista. Os contextos diversos em que surgiram os
grupos escolares nas diversas unidades da federagdo brasileira
apresentavam especificidades politicas e, especialmente, socio-
econdmicas, mas algumas caracteristicas gerais sao comuns a todo o

Brasil. (PINHEIRO, 2001, p. 210 grifos do autor).

Analisando a passagem das escolas isoladas aos grupos escolares, assim como
Pinheiro (2001), mas considerando uma escola especifica, em Da escola isolada ao
Grupo Escolar Marechal Rondon de Campo Mourdo, PR — 1947-1971, Ritt (2009)
apresenta resultados de pesquisa de mestrado defendida na Universidade Estadual de
Maringd (UEM) com o objetivo de analisar o processo de escolariza¢do primaria em
Campo Mourdo-PR a partir da analise da histéria do Grupo Escolar "Marechal Rondon"
desde sua criacdo em 1947 como escola isolada, até¢ o ano de 1971, quando, de acordo

com a legislacdo, os grupos escolares foram extintos.
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Buscando identificar e articular a historia da cidade de Campo Mourdo a
historia institucional do grupo escolar, Ritt (2009, p. 150) destaca a importancia que o
Grupo Escolar Marechal Rondon teve para essa cidade, representando uma
oportunidade de oferecimento de educagdo formal aos seus habitantes. Apesar da
presenca desse grupo escolar, grande parte da populagdo da cidade vivia nas zonas
rurais, € os maiores indices de analfabetismo se encontravam nesse espago. Nesse
sentido, ¢ possivel destacar a elitizagdo do grupo social atendido por esse grupo escolar,
considerando que muitos dos estudantes desse grupo "[...] mais tarde, constituiram-se na
classe dirigente do municipio e nos profissionais de diversos setores da economia e
contribuiram para o desenvolvimento da cidade.". (RITT, 2009, p. 150).

A passagem das escolas isoladas de Minas Gerais para os grupos escolares foi
objeto de estudo de Vieira (2011) em Das escolas isoladas ao Grupo Escolar: a
instrugdo publica primaria em Mariana-MG (1890-1915). Nesse texto, Vieira (2011)
apresenta resultados de sua dissertacao de mestrado defendida na Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar) com o objetivo de compreender o processo de implantagcdo da
escola primaria publica na cidade de Mariana-MG a partir da andlise da historia
institucional do Grupo Escolar de Mariana.

Para tal, Vieira (2011) utilizou como fontes os documentos dessa escola e da
escolarizagdo em Minas Gerais no periodo entre 1890 e 1915, bem como artigos de
jornais. Mediante a andlise que desenvolve, Vieira (2011, p. 124-125) conclui que as
diferencas do grupo escolar em relagdo as escolas isoladas se referiam a localizagdo do
grupo escolar, com alunos uniformizados, separados por série, um amplo espago fisico,
professores normalistas. Mediante as diferenciagdes, disseminou-se a ideia, para o que
os meios de comunicagdo também contribuiram, de que os grupos escolares eram as
instituigdes para os que viviam nas cidades, e as escolas isoladas eram as instituigdes
para os que viviam no campo, bem como que o grupo escolar era a Unica forma de
ensino publico na cidade, o que, segundo a autora ndo ¢ verdade, ja que apesar de
existirem em menor quantidade, as escolas isoladas com certeza tinham mais alunos
matriculados do que os 370 matriculados no grupo escolar em 1911 (VIEIRA, 2011).

A histéria da organizacdo das escolas isoladas no Mato Grosso foi analisada
por Reis (2011) em A escola isolada a meia luz (1891-1927). Nesse texto, Reis (2011)
apresenta resultados de sua tese de doutorado defendida na USP com o objetivo de
compreender a constitui¢do das escolas isoladas como "modalidade escolar" (REIS,

2011) no estado do Mato Grosso entre 1891 e 1927. Para tal, o autor utilizou como
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fontes relatorios de inspetores de ensino e de diretores de ensino, oficios, circulares,
mensagens governamentais, cartas, livros de notas, livros de matricula, regulamentos,
regimentos e fotografias.

Mediante a andlise extensiva e intensiva desses documentos, Reis (2011)
analisa o movimento de constituigao das escolas isoladas em Mato Grosso no ambito do
processo civilizador republicano concebido como "[...] estratégia de intervencdo estatal
com o fito de civilizar os 'barbaros' e alcancar as regides mais afastadas do estado
representadas como o 'freio do progresso', antitese do moderno." (REIS, 2011, p. 284-
285 grifos da autora). O processo de construgdo das escolas publicas no estado mato-
grossense evidenciou agdes estatais hierarquizadas e distintas para o espago urbano e
para o espaco rural e para a capital e para o interior. A distribui¢do de escolas, segundo
Reis (2011), foi priorizada nas regides urbanas, centrais. O aspecto pertinente que Reis
(2011) destaca se refere ao fato de que ndo era apenas o atendimento a demanda por
escolarizagdo nos centros urbanos que gerava mais escolas nesses espagos, mas,
sobretudo, a visibilidade que elas representavam.

Por fim, Reis (2011) indica que a criagdo dos grupos escolares ndo implicou o
desaparecimento das escolas isoladas. Algumas foram absorvidas pelos grupos
escolares criados; outras, no entanto, continuaram a ser criadas em decorréncia da
dimensao territorial do estado e das demandas por escolarizacdo em povoados,
municipios, distritos e vilas.

Em "A educagdo primaria no Tocantins: das escolas isoladas aos grupos
escolares", apresentado por ocasido do IX Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas
"Historia, sociedade e educacao no Brasil", ocorrido em Jodo Pessoa-PB, Dourados
(2012) tem como objetivo analisar a implantacdo da escola primaria publica em
Tocantins, entre 1930 e 1945, enfatizando a trajetoria das escolas isoladas e a
emergéncia e expansao dos grupos escolares.

Para tal, a autora analisa a historia institucional do Grupo Escolar de Porto
Nacional e do Grupo Escolar de Natividade, as duas primeiras instituigdes de ensino
graduado criadas em Tocantins. Dourados (2012, p. 9) afirma que em Goias a difusdo
dos grupos escolares ocorreu apenas apos 1945, especialmente a partir da publicagdo do
Decreto-Lei n® 44, de 25 de junho de 1945, por meio do qual o governo do estado
centralizou a administracdo do ensino primario, passando a constituir responsabilidade
do estado a manutencdo e a orientacdo do ensino primario e criou 25 novos grupos

escolares.
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Dourados (2012) avalia que, no estado goiano, o repasse de verba para a
educacdo e para projetos educativos era bastante infimo e, por esse motivo, a
implantacdo dos grupos escolares nesse estado ocorreu lentamente. Com isso, o
atendimento a camada popular da regido norte do estado goiano ficou majoritariamente
sob responsabilidade das escolas isoladas e, a despeito das condigdes precarias, foram
essas instituigdes que levaram a escolarizacdo primaria aos diferentes espacgos do estado.

Também sob a forma de artigo, "As escolas isoladas como classificacdo escolar
em Mato Grosso (1910-1930)", Silva, M. (2012) busca identificar e analisar as
particularidades das escolas isoladas em alguns estados brasileiros e refletir a respeito
da implantacdo desse tipo de escola no Mato Grosso, entre 1910 e 1930. A partir da
analise de relatorios de presidentes, de inspetores de ensino e de diretores da instrugao
publica, eleitos como fontes documentais, Silva, M. (2012, p. 71) destaca a expressao
das escolas isoladas no atendimento as criangas mato-grossenses nesse periodo e indica
o crescimento significativo na quantidade de unidades, que passam de 123 em 1913
para 250 em 1921, enquanto os grupos escolares sao mantidos em 5 unidades (SILVA,
M., 2012). Além disso, Silva, M. (2012) destaca os aspectos que se referiam ao
contraste entre o urbano e o rural como cruciais para a diferenciacdo entre as duas
instituigoes.

Na producao académica sobre a escola isolada, ha, também, outra abordagem
ou forma de condugdo das pesquisas, que se refere a analise institucional ou a anélise de
aspectos que permearam a realidade pedagdgica das escolas isoladas. Nessa abordagem,
questdes relativas a avaliacdo de inspetores de ensino, as prescricoes e praticas
pedagogicas, a classificagdao escolar, a construcao da nog¢ao de tempo e a organizagao
didatica sdo exploradas buscando entender principalmente as peculiaridades das escolas
isoladas em relagdo aos grupos escolares. Dentre esses estudos, destaco: Silva, D. G.
(2004); Avila (2008); Garnica (2011); Gil; Caldeira (2011); Silva, D. (2012); Viega;
Galvao (2012); e Cardoso (2013).

Em "llhas de saber": prescrigdes e praticas das escolas isoladas do estado de
Sao Paulo (1933-1943), Silva, D. (2004) apresenta resultados de sua dissertagdo de
mestrado defendida na PUC de Sao Paulo com o objetivo de analisar as praticas das
escolas isoladas paulistas, assim como parte das estratégias de atuagdo dos inspetores de
ensino para a consolidacdo de uma cultura escolar para essas escolas.

Para tal, Silva, D. (2004) analisa os relatorios dos inspetores de ensino da

regido de Santos para assim compreender os dispositivos que formalizavam as praticas
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de inspe¢do no periodo, evidenciando as orientagdes especificas as escolas isoladas em
comparagdo com as dos grupos escolares.
Ap0s sua analise, Silva, D. (2004, p. 115 grifos da autora) conclui que

A origem das escolas isoladas remonta a implantagdo dos primeiros
grupos escolares. Como reflexos num espelho invertido, essas formas
escolares tinham seus tragcos definidos numa relagdo delineada por
oposicdes. A existéncia de uma decorria da outra. Como alternativa
para a instrugdo das popula¢des das localidades onde a falta de
condi¢des impossibilitava o funcionamento e a manutencdo dos
grupos escolares, as escolas isoladas eram categorizadas como
aquelas nas quais as classes nido eram agrupadas, aquelas cujas
praticas ainda nao adequavam ao modelo de educagdo defendido e
que, portanto, estavam a margem, a deriva, ilhadas. [...]

Embora fossem necessarias, essa pesquisa apontou que a permanéncia
dessas escolas no contexto da instru¢ao publica de Sdo Paulo tanto
tempo apos a implantacdo dos grupos escolares e sua consequente
consolidagdo como modelo a ser seguido, indicava a necessidade de
um enfrentamento desse problema. Nesse sentido, a atuagdo dos
inspetores escolares guiando as praticas desses estabelecimentos,
acompanhando e fiscalizando todas as esferas de atuagdo docente
encontrava nas escolas isoladas sua maior justificativa. [...]
Condensados nos chamados relatorios anuais, os dados colhidos
nesses documentos demonstram as escolas isoladas sendo
representadas como verdadeiras "ilhas de saber" providas de
professores "naufragos" e carentes de formagdo diferenciada, ansiosos
pela "salvagdo" trazida pelas prescrigdes precisas dos inspetores
escolares que funcionariam como verdadeiros remédios para as tantas
auséncias a que esses estabelecimentos estavam submetidos. Embora
as ilhas estivessem distantes dos ideais prescritos, essas escolas
configuravam-se como fardis de civilizacdo que iriam irradiar
educacdo, modernidade, saude, higiene, incutindo novos habitos e
costumes ao homem do campo, retirando-o do isolamento, do atraso,
da pobreza da ignorancia a que era submetido.

A historia da escola isolada em Santa Catarina € pensada sob o ponto de vista
da constru¢dao da nog¢ao do tempo em A escola no tempo: a constru¢do do tempo em
escolas isoladas (Florianopolis — 1930-1940). Nessa dissertagio, Avila (2008) apresenta
resultados de pesquisa de mestrado defendida na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) com o objetivo de analisar as diferengas entre o prescrito € o vivido no
que se refere a organizagdo e a construcao do tempo nas escolas isoladas do municipio
de Floriandpolis-SC, entre 1930 e 1940.

A partir da andlise de relatorios de inspetores de ensino, documentos de
escrituracdo escolar e entrevistas com ex-alunos e ex-professores de trés escolas do
municipio, Avila (2008, p. 91; 94) conclui que os horérios, os calendarios e o controle

do tempo tinham a fun¢do de homogeneizar o ensino primario, € que nas escolas
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isoladas que pesquisou o ensino era ministrado para os quatro anos em uma mesma sala,
0 que possivelmente levou os professores a organizarem o tempo dispensando o relogio,
pois enquanto ministrava um contetido para um grupo de alunos, os outros grupos de
alunos se ocupavam com outras atividades. Essa organizacdo propria das escolas
isoladas pode ter sido o motivo, de acordo com a analise de Avila (2008), para o
"atraso" dos professores dessas escolas em rela¢do aos grupos escolares.

No artigo "Memorias de uma escola isolada rural: estudo de um livro de visitas
(1928-1948)", Garnica (2011) analisa o Livro de Visitas da Escola Mista da Fazenda
Ponte Alta/Bela Vista, que se vinculava ao Grupo Escolar da cidade de Bariri, interior
de Sdo Paulo. O estudo de Garnica (2011) tem por base os resultados das avalia¢des dos
inspetores de ensino concretizadas no livro de visitas durante os vinte anos de atividade
da escola, entre 1928 e 1948. Por meio da andlise dessas exigéncias oficiais, o autor é
incisivo no sentido de apresentar as dificuldades pelas quais aquela comunidade rural
passava no que se refere a escolarizacao das criangas e, principalmente, de evidenciar as
avaliagdes negativas que essa escola isolada rural recebia dos inspetores de ensino.

Convergindo com as questdoes da urbanidade e da ruralidade, Garnica (2011)
observa que as autoridades educacionais cumpriam com o papel de impor valores
proprios da vida urbana para aquele grupo de criangas da zona rural. E destinavam a
escola, a cada wvisita "[..] um rosdrio de prescri¢des, obrigagdes, controles."
(GARNICA, 2011, p. 76). Eram os uniformes que ndo haviam sido providenciados,
eram os mutirdes para reforma da escola que ndo haviam sido realizados, eram as
criancas matriculadas que nao permaneciam estaveis. Eram as "subversdes" que aquela
escola insistia em cometer. (GARNICA, 2011). Por esse motivo, Garnica (2011, p. 81)
conclui que, do ponto de vista das avaliagdes dos vinte anos de atividades escolares as
quais constam no Livro de visitas, ¢ possivel compreender que "[...] o historico dessa
unidade isolada ¢ um histdrico de fracassos pontuados por alguns poucos sucessos [...]".

No artigo "Escola isolada e Grupo Escolar: a variacdo das categorias
estatisticas no discurso oficial do governo brasileiro de Minas Gerais", Gil e Caldeira
(2011) problematizam as disputas simbolicas que se travaram nos discursos oficiais a
respeito das diferentes categorias escolares, evidenciando, com isso, que a utilizagdo de
alguns vocabulos em determinados contextos podem ser resultado de desqualificagdo ou
de defesa e que esse uso tem impacto objetivo nas representacdes de ensino € no

funcionamento das institui¢oes.
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A partir da andlise de estatisticas oficiais produzidas em Minas Gerais entre o
final do século XIX e o inicio do século XX, as autoras afirmam que, apesar de
aparentemente descritivas, as estatisticas a respeito do alcance das escolas no Brasil
"[...] ganham sentido e tornam-se inteligiveis por intermédio de um discurso que acaba
por apontar na direcao da defesa de uma organizacao especifica da instituicdo de ensino
que, naquele momento era evocada como grupo escolar |...]". Por isso o modelo de
escola desejado era o dos grupos escolares; as escolas isoladas, como modelo que os
precedia, era descrito como escola de auséncias em termos de professores
desqualificados, de material inadequado, de pouca frequéncia ¢ de menor numero de
matriculas.

De acordo com Gil; Caldeira (2011), os nimeros estatisticos serviam como
base para ancorar a descricdo e a producdo dessas duas modalidades de escola, para o
que a comparagdo entre essas instituigdes servia como desqualificacdo de uma categoria
de escola e de seus profissionais. Visando a maior efetivagdo desse jogo de
representacoes, as autoras avaliam que o recurso da comparagao se tornou evidente em
duas situagdes: na apresentacdo do déficit da escolarizacdo por meio de escolas isoladas
no final de século XIX e na apresentacao do saldo da escolarizagdo por meio dos grupos
escolares, a partir, principalmente de 1906 (GIL; CALDEIRA, 2011).

Assim como em Silva (2004, D. G.) em "As escolas isoladas nas décadas
iniciais do século XX: o estudo de uma institui¢do", Viega e Galvao (2012) apresentam
resultados de pesquisa sob a forma de artigo com o objetivo de descrever a avaliagdo
das autoridades da educagdo de Minas Gerais a respeito do Externato Nossa Senhora
Auxiliadora, escola isolada criada pela Congregacdo Salesiana, em Cachoeira do
Campo, distrito de Ouro Preto.

As autoras tém o ensino da leitura como fio condutor para a andlise que
desenvolvem e a partir do estudo de relatdrios de inspetores, do curriculo da instituicao,
da estrutura fisica, do material didatico, do perfil do corpo docente e da avaliacio e
desempenho dos alunos, Concluem que a avaliagdo desse externato era positiva em
relacdo as outras escolas isoladas da cidade no mesmo periodo.

A respeito do programa de ensino adotado nessa escola, as autoras constatam
que, na visdo das autoridades de inspecdo, as professoras conseguiam executar as
prescrigdes do governo estadual, e os conteudos se baseavam no conjunto de principios
do método intuitivo. Ao contrario das outras escolas isoladas de Cachoeira do Campo,

nessa escola havia indicios de que as atividades pedagdgicas eram executadas em
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conformidade com as exigéncias educacionais e isso se evidenciava, especialmente, pela
presenca de materiais didaticos para o desenvolvimento das atividades de ensino e pelo
preparo docente para trabalhar com eficiéncia a luz das proposi¢des pedagdgicas
desejadas (VIEGA; GALVAO, 2012).

Na tese de doutorado intitulada A organizag¢do do trabalho didatico nas
escolas isoladas paulistas, Cardoso (2013) tem por objetivo investigar a historia e a
organizac¢ao do trabalho didatico nas escolas isoladas paulistas entre 1893 e 1932. A
tese que a autora defende ¢ de que as escolas isoladas carregaram em sua organizagao
didatica vestigios do método mutuo, caracteristico das escolas de primeiras letras,
presentes durante o Periodo Imperial brasileiro.

Para o desenvolvimento da tese a autora utilizou documentos oficiais os quais
localizou principalmente no Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo, como termos de
visitas, relatorios, oficios, anuarios, além de leis e decretos estaduais e federais. Cardoso
(2013) analisa a introdugdao do método de ensino mutuo no Brasil, primeiramente a
partir da investigacdo da organizagdo didatica nas escolas de primeiras letras para na
sequéncia investigar a organizacdo didatica nas escolas isoladas no periodo que se
estende entre 1893 e 1932.

Mediante a analise que desenvolve, Cardoso (2013) afirma que a historia das
escolas isoladas no primeiro periodo republicano estd marcada tanto pelas escolas de
primeiras letras, suas antecessoras, quanto pelo grupo escolar. Mesmo que desajeitadas,
especialmente quando comparadas com os grupos escolares, as escolas isoladas
contribuiram para atender as demandas por escolarizagdo que o grupo escolar nao
conseguiu atender (CARDOSO, 2013).

Com essas sinteses que apresentei, ¢ possivel visualizar, ainda que de modo
parcimonioso, que o interesse dos pesquisadores vem se voltando gradativamente nos
ultimos anos para as experiéncias escolares que coexistiram com 0s grupos escolares.
Esse interesse e o debate que ele gera tornam-se pertinentes para refletir sobre os pontos
de ligacdo entre as pesquisas sobre os grupos escolares, sobre as escolas rurais e sobre

as escolas isoladas.
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1.3 Buscando pontos convergentes

Retomando as duas questdes com as quais iniciei este capitulo — qual a
importancia de uma pesquisa sobre a historia das escolas isoladas? e por que tentar
compreender essa forma de escolarizagdo e nao a dos grupos escolares? — e
considerando os principais aspectos que apresentei anteriormente, penso ser possivel
explorar alguns pontos a respeito das historias das escolas primarias que vém sendo
escritas no Brasil, atualmente.

A partir da leitura da bibliografia relativa ao campo da histéria da educagdo e
da histodria da escola que vem sendo produzida no Brasil, compreendi que a emergéncia
dos estudos sobre a historia das escolas isoladas se caracteriza como um movimento que
decorre dos estudos sobre os grupos escolares no Brasil e se articula a esses estudos.

A tradi¢do da pesquisa desenvolvida com a abordagem da Nova Historia
Cultural proporcionou o estabelecimento de novas metas e propostas de pesquisa a
respeito da historia da escolarizagdo primdria no Brasil. Nos momentos de introdugao
dessa nova abordagem, especialmente a partir das pesquisas de Souza (1998) e Faria
Filho (1997), os grupos escolares se situaram como um dos objetos de pesquisa mais
evidentes, tanto pelo motivo de terem tido seus documentos preservados, quanto pelo
fato de terem concretizado e carregado em suas historias o conjunto dos idearios
republicanos sobre aquilo que era considerado o ideal para a escolarizagdo primaria
paulista e brasileira.

Em decorréncia da consolidacao das pesquisas sobre os grupos escolares no
Brasil e da grande quantidade de pesquisas desenvolvidas sobre o tema, foi possivel
produzir um conjunto de conhecimentos tedricos a respeito dessas instituigdes e de suas
configuracdes espaciais, geograficas, culturais, temporais, sociais e pedagogicas. Esses
resultados de pesquisa, além de contribuirem para o preenchimento de lacunas no
campo da histéria da educacdo, permitiram colocar em perspectiva os aspectos que
foram explorados e aqueles que ainda precisavam ser explorados para avangar no debate
sobre a escolarizacdo primadria, para o que Souza; Faria Filho (2006) problematizam
elementos pertinentes sobre o aciimulo de conhecimentos em relagdo aos grupos
escolares e a necessidade de explorar novas abordagens e novos objetos de pesquisa.
Nesse movimento de avaliacdo dos conhecimentos que vém sendo produzidos sobre o

tema, a visdo dos pesquisadores se aquilatou e emergiram os objetos de pesquisa que
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foram secundarizados na histéria da institucionalizagdo e da expansao da escola
primaria brasileira.

Os textos que apresentei indicam que no ambito da producdo académica sobre
a historia da escola rural e sobre a histdria da escola isolada ha um aspecto comum que
decorre da propria documentacao que os pesquisadores analisam no desenvolvimento da
pesquisa: a tendéncia de as falhas das escolas rurais e das escolas isoladas serem
supervalorizadas e o destaque de suas caracteristicas negativas, para o que 0s grupos
escolares sdo parametro.

Esse olhar negativo tem sido habitualmente utilizado para ver as escolas
isoladas do ponto de vista da historia da escolarizagdo no Brasil, ou seja, de um ponto
de vista longitudinal dessa institui¢do na historia da escola brasileira. Mais do que uma
ferramenta analitica, essa forma de compreender as escolas isoladas, marginalizadas
desde sua implantagdo, tem conferido uma forma comum aos estudos sobre esse tema,
isso porque as escolas isoladas nao tém sido analisadas elas por elas mesmas, em suas
especificidades, mas continuam sendo analisadas como um constante vir a ser.

A revisdo bibliografica que desenvolvi e apresentei anteriormente corrobora ao
trazer a tona a necessidade de promover certo alargamento da importante posi¢ao que
essas escolas assumiram na expansao do ensino publico, de modo conjunto aos grupos
escolares, as escolas reunidas, as escolas municipais e as escolas particulares. No
processo de insercdo de minha pesquisa nessa rede que vem sendo construida pelas
pesquisas sobre as escolas primadrias brasileiras, consigo dimensionar a existéncia das
escolas isoladas ndo como locais em que se evidenciavam apenas as falhas como
condig¢des decorrentes das escassas condi¢cdes materiais, fisicas e geograficas, mas como
locais que, por uma opg¢ao politica republicana, eram deliberadamente secundarizadas
em detrimento dos grupos escolares, "templos de civilizagao" (SOUZA, 1998) e
"alicerces da patria" (SOUZA, 2009).

Em contrapartida, as pesquisas que abordam a historia das escolas isoladas tém
como ponto convergente o destaque da funcdo que essas escolas tiveram para a
alfabetizacdo de uma grande quantidade de criangas brasileiras que viviam em locais
mais afastados dos centros urbanos ou nos espagos rurais e, apesar das dificuldades e
das falhas, essas escolas existiram, funcionaram e alfabetizaram.

Em decorréncia desses aspectos, considero que no processo de elaboracdo das
politicas republicanas, a partir da tensdao entre aquilo que era destinado para o espaco

rural e aquilo que era destinado ao espago urbano, foi construida a imagem de escola
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isolada por parte de educadores, diretores, delegados de ensino, pensadores e
administradores da educacdo, os quais divulgaram por meio de publicacdes oficiais e
tematizacdes as suas representacdes a respeito dessas escolas. Essas publicacdes e
tematizacdes, por sua vez, vém sendo utilizadas como fontes para a escrita da histéria
dessas escolas. Assim, os vestigios dos aspectos historicos e politicos que vém
alimentando e servindo de fonte para as pesquisas sobre a historia da escola isolada
paulista carregam essas marcas de negatividade e, por esse motivo, vém corroborando
no processo de construgdo e consolidacdo de certa imagem das escolas isoladas a partir
da supervalorizagao de suas falhas.

Nesse jogo de relagdes para a construgdo da imagem das escolas isoladas,
especialmente nas décadas iniciais do século XX, as politicas republicanas foram
formuladas tendo como perspectiva o grupo escolar como a representacdo do espaco
urbano e secundarizaram, nesse processo, a escola isolada — urbana e rural — pois ela
representava o espago rural.

A respeito das pesquisas que abordam a histéria das escolas rurais, a questao
que se destaca se refere justamente aos limites e as tensdes do proprio conceito de
escola rural abordado pelos pesquisadores. A categoria rural que adjetivava as escolas
parece ser pensada mais como uma condigdo geografica, do que como uma condi¢ao
organizacional de fato, que demandava programas pedagdgicos especificos. A esse
respeito, tanto a tese de doutorado de Avila (2014) quanto os textos de Souza ¢ Avila
(2013; 2014) sdo bastante incisivos no sentido de destacar que a escola primaria rural
foi se delineando em Sao Paulo como um espacgo proprio e especifico a partir da década
de 1940.

A partir da andlise desses autores, considero que as escolas rurais no periodo
anterior a 1940 eram, portanto, escolas isoladas rurais e, com isso, indico a importancia
de 1identificar, analisar e esclarecer as diferencas entre as instituicdes que
convencionalmente eram consideradas rurais apenas porque se localizavam no espago
geografico rural e as escolas que eram de fato rurais porque partiram de uma proposta
organizativa e pedagogica que lhes conferia o estatuto de escolas rurais, para o que
considero especialmente as experiéncias de escolas rurais que foram desenvolvidas a
partir da década de 1930. Essas distingdes podem até assumir um tom de formalidade,
mas se considerarmos que essa confusdo conceitual tenha se originado da auséncia de
limites explicitos, a constru¢cao do sentido da escola isolada passa pela delimitagao

daquilo que essa escola era e daquilo que ela acabou por se tornar simbolicamente.
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Pelo que constatei por meio da leitura dos textos que apresentei, tanto no
estado de Sao Paulo quanto nos estados de Minas Gerais, Mato Grosso e Goids, as
escolas isoladas urbanas parecem ter tido suas existéncias quase despercebidas, pois a
escola isolada carregou o estigma de ser isolada independente de sua presenca urbana,
certamente em menor quantidade do que as escolas isoladas rurais. Do ponto de vista
normativo, oficial e também do ponto de vista simbolico, a escola isolada era a escola
rural e, portanto, as relacdes entre as politicas educacionais voltadas para o espaco rural
e para o espago urbano sdo pontos convergentes a partir dos quais as escolas isoladas
tém sido analisadas nas pesquisas académico-cientificas.

Nesse ponto eu também situo esta tese; pensar a existéncia das escolas isoladas
no bojo das politicas republicanas para a expansdo da escolarizagdo primaria e
considerar os grupos escolares e as escolas isoladas as principais instituigdes de
disseminagdo da escolariza¢dao implica a problematizacdo das questdes que se referem
as politicas voltadas ao rural e ao urbano, ainda mais quando tomo essas politicas do
ponto de vista da secundarizagdao das escolas isoladas em relagdo aos grupos escolares
ou da hierarquizagdo das instituicdes. O conjunto de conhecimento que vem sendo
construido a respeito das escolas isoladas vem apontando para essa dire¢do e a esse
respeito, dialogo diretamente com os trabalhos de Souza (1998; 2009); Silva (2004); Gil
e Caldeira (2008); Reis (2011); Vieira (2011); e Garnica (2011).

Além desses pontos de convergéncia, retomo como pertinentes as analises de
Reis (2011) a respeito das escolas isoladas no estado do Mato Grosso e as de Silva
(2004) a respeito das escolas isoladas no estado de Sdo Paulo. De acordo com Reis
(2011), as escolas isoladas viviam a sombra dos grupos escolares, € a interpretacao de
Silva (2004) ¢ a de que as praticas educativas das escolas isoladas estavam a margem, a
deriva, e essas institui¢des, consideradas pela autora como "ilhas de saber".

O ponto ao qual busco avancar com esta tese se situa nessas interpretacoes
analiticas da escola isolada. Dentro do jogo de luz e sombra, conforme proposto por
Reis (2011) e dentro da marginalidade, conforme proposta por Silva (2004) insiro
minha interpretagdo de que as escolas isoladas e os grupos escolares funcionaram como
principais instituicdes de ensino primario no estado de Sdo Paulo de modo
codependente. O grupo escolar, apesar de ser a instituicdo simbolo da modernidade, de
veicular praticas essencialmente urbanas, ndo conseguia alcangar todas as criangas em
fase de escolarizagdo espalhadas na capital ¢ no interior do estado — ouso

problematizar/questionar se nos demais estados do Brasil nao ocorreu dessa forma
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também —, nos nucleos urbanos e nos nucleos rurais. Por esse motivo, as escolas
isoladas serviam de meio de instrucdo inicial nos pequenos bairros e vilas que se
formavam e/ou que cresciam em decorréncia do aumento populacional, enquanto um
grupo escolar nao era instalado. Nesse sentido, os grupos escolares, isoladamente, nao
dispunham de condi¢des estruturais e fisicas para alcangar todas as crian¢as em uma
determinada cidade ou regido; e nesse ponto as escolas isoladas operavam na
"retaguarda" dos grupos, ampliando o alcance dessas institui¢gdes para uma parcela da
populacdo que ndo conseguia ser atendida pelos grupos.

Isso ndo significa, porém, que as escolas isoladas e os grupos escolares
visavam ao atendimento do mesmo grupo populacional ou que tinham a mesma
organizagdo pedagodgica. Muito pelo contrario, como Souza (2009) e Avila (2013) ja
analisaram, a divisdo social da populagdo passava pelas diferentes instituigdes escolares.

Por esse motivo, considero pertinente pensar as escolas isoladas como
instituicdes moveis que apoiaram o0s grupos escolares no atendimento escolar das
criancas, como '"cé¢lulas vivas", tomando de empréstimo a expressao de Oscar
Thompson. Nesse sentido, penso que as escolas isoladas podem ser entendidas como
funcionais e auxiliares no processo de escolarizagdo paulista, mas ouso propor que
foram também indispensaveis para a expansdo da educagdao primaria, principalmente
pelo interior do estado de Sao Paulo, em conjunto com os grupos escolares, assim como
com outras formas de escolarizagdo, tais como as escolas reunidas, as escolas
particulares e as escolas municipais.

Considero, portanto, que ter o movimento de expansdo das escolas isoladas
pelo estado de Sao Paulo como objeto de pesquisa, alcando as escolas isoladas ao
estatuto de auxiliares dos grupos escolares nesse processo de disseminagdo da
escolarizagdo evidencia o quao pertinente e fértil ¢ a problematizacdo acerca dos limites
dessa zona de tensdes entre os grupos escolares € as escolas isoladas.

Como decorréncia, optei por tragar o encaminhamento desta tese questionando
as representagdes que inspetores e delegados de ensino elaboraram acerca das escolas
isoladas, trazendo a tona alguns dos debates sobre as tensdes nas politicas republicanas
paulistas sobre a expansdo da escolarizagdo primaria, discutindo, nesse processo, as
opgdes politicas tomadas em favor do espago urbano em relagdo ao espago rural, pois
considero que esse ponto convergente se evidencia como crucial para entender esse
objeto de pesquisa e analisando, por fim, 0 movimento de expansao das escolas isoladas

pelo estado de Sao Paulo.
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CAPITULO 2
UMA ESCOLA PERMANENTEMENTE PROVISORIA
OU PROVISORIAMENTE PERMANENTE?
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Esse retorno [...] a nogdo de "representacdo coletiva" autoriza a
articular [...] trés modalidades de relagdo com o mundo real: de
inicio, o trabalho de classificagdo e de recorte que produz
configuragdes intelectuais multiplas pelas quais a realidade ¢é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos que
compdem uma sociedade; em seguida, as praticas que visam a
fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira
propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um
estatuto ¢ uma posicdo; enfim, as formas institucionalizadas e
objetivadas em virtude das quais "representantes" (instancias
coletivas ou individuos singulares) marcam de modo visivel e
perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe.
(CHARTIER, 1991, p. 183 grifo do autor).

Tomar como objeto de reflexdo a historia das escolas isoladas requer a
problematizagdo acerca de suas especificidades como instituicdo escolar. Para colocar
as escolas isoladas em evidéncia, optei por pensa-las do ponto de vista de suas
caracteristicas mais aparentes e nesse percurso trazer a tona alguns dos elementos que
considerei necessarios para o entendimento dessa institui¢do e da imagem que foi
construida a respeito delas.

A partir dos aspectos relativos as caracteristicas das escolas isoladas, tomei os
discursos oficiais de inspetores, delegados e diretores de ensino como emblematicos de
uma "percepcao" (CHARTIER, 1991) a respeito dessas escolas, os quais do ponto de
vista do que proponho nesta tese, contribuiram para a constituicdo de uma imagem, a
qual estava vinculada a falha e a provisoriedade, ou, como analisou Silva, D. (2004),
como um '"reflexo invertido daquilo que era desejado" em termos de praticas
pedagdgicas.

Considero, nesse sentido, que as formas a partir das quais as escolas isoladas
foram pensadas, analisadas e avaliadas por professores, inspetores, delegados de ensino
e administradores da educacdo foram significativas para o processo de atribuicdo de
sentido (CHARTIER, 1991; 2002a; 2002b) e de constru¢do de uma imagem das escolas
isoladas, a qual se cristalizou no ambito das proprias politicas republicanas e na
historiografia.

Nessa tarefa analitica, os discursos oficiais, ou as "falas autorizadas", como
bem caracterizou Souza (2009), constituiram-se como o caminho de entrada para o

entendimento da constru¢do da imagem das escolas isoladas.
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Considerei essas "falas autorizadas" a partir de alguns veiculos divulgadores,
como o conjunto de relatorios escritos pelo Diretor Geral da Instrugdo Publica' e
destinados aos Secretarios do Interior, os quais foram publicados nos Annudrios do
ensino do estado de Sdo Paulo entre 1907 e 1937 e os Relatorios das delegacias
regionais de ensino’, os quais eram enviados a Diretoria Geral de Ensino e foram
escritos entre 1933 e 1944.

Apesar de cada um desses documentos resultar de propostas diferentes de
divulgagdo das praticas, de proposicdo e legitimacdo de ideias, do que decorre a
producdo de sentidos diferentes em momentos historicos diferentes, estou tomando os
dois tipos de relatérios como discursos avaliativos, classificadores e ordenadores da
realidade escolar paulista. Nao partirei dos principios que os diferenciam enquanto
como discursos enunciadores de sentidos diversos, mas dos pontos a que eles
convergem, os quais se referem a avaliagdo das escolas isoladas e a divulgacdo de uma
imagem de escola.

Nesse sentido, considero que no processo de elaboracao dos Annudrios de
ensino do estado de Sdo Paulo, por exemplo, havia um processo de selecdo entre os
conteudos dos Relatorios de diretores de ensino que deveriam ser ressaltados e aqueles
que nao seriam destacados.

O trabalho unificador das vozes dos Relatorios dos diretores, a hierarquia e a
maquinaria do estado contribuem para problematizar a estratégia de propagacao de um
determinado tipo de contetido que poderia ser veiculado, porque auxiliaria no processo
de legitimacao de uma determinada concepgao de escola, bem como o silenciamento de
algumas vozes que ndo eram consonantes com as propostas que se buscavam divulgar.
Esse processo de unificagdo estratégica das vozes que poderiam ser destacadas e das
que deveriam ser silenciadas que permitem entender a produgdo e a divulgagdo da

representacao da escola isolada nesses documentos.

' Por meio do Decreto n® 4.795, de 17 de dezembro de 1930, a entdo Diretoria Geral da Instrucdo Publica
passou a ser denominada de Diretoria Geral de Ensino.

* A pratica de avaliagdo e acompanhamento das atividades dos professores primarios foi instaurada a
partir da publicagdo do Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933, que instituiu o Cédigo de Educacdo de
Sdo Paulo. Com a divisdo do estado de Sao Paulo em regionais, as 21 delegacias de ensino tinham como
fun¢@o administrar a expansdo do sistema de ensino, e os relatérios enviados a Diretoria Geral de Ensino,
na capital paulista, concretizavam a prestacao de contas dos delegados de ensino em relagdo as atividades
que vinham desenvolvendo em suas regides. Com isso, entre o periodo de 1933, quando a pratica de
elaboragdo dos relatorios foi instituida, e 1945, foram elaborados ao menos 68 relatdrios contendo o
detalhamento das atividades administrativo-pedagogicas desenvolvidas no ambito das delegacias
regionais de ensino.
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Ao analisar a constru¢do da imagem da escola isolada, portanto, utilizo o
conceito de representacdo conforme proposto por Chartier (1991), como um processo
que decorre da classificagdo, da percep¢do, do ordenamento e da divisdo do mundo
social; por meio dessas elaboracdes seriam criadas categorias que organizam a
apreensdao do mundo social e contribuem para a atribui¢do de sentido ao real.

Segundo Chartier (1991), as representacdes variam dependendo dos interesses
e das disposi¢des de determinados grupos ou classes sociais, aspiram a universalidade e
produzem estratégias e praticas que tendem a legitimacdo dessas classificagdes
(CHARTIER, 1991). Essas representacdes se constituem a partir de relagdes de forcas
entre os que detétm o poder de classificar, nomear ¢ decidir ¢ os que t€ém o poder de
aceitar ou resistir a essa definicdo; de todo modo, as lutas de representagao que se
travam geram conflito na tentativa de imposi¢do de uma concepcao de mundo social de
um grupo a outro ou dentro do proprio grupo e por esse motivo nao ha neutralidade na
elaboracdo e no ordenamento do mundo social’.

Entendo os diretores da instrugdo publica, os delegados e os inspetores de
ensino como grupo social cujo poder de classificacdo e de ordenacgdo estava autorizado
a partir do viés da avaliagdo das praticas de ensino. E, nesse sentido, concordo com
Silva, D. (2004) quando essa autora considera os relatorios produzidos pelos delegados
de ensino "[...] estratégias de legitima¢ao de uma cultura escolar da qual as escolas
isoladas diferenciavam-se em varios aspectos [...]".

A anélise de Silva, D. (2004) acrescento as de Celeste Filho (2012; 2014),
especialmente quando este autor ressalta o aspecto comum dos relatérios dos delegados
de ensino: o "[...] orgulho dos melhoramentos da educagdo urbana, contrastando com a
profunda indignacdo com a situacdo abominavel da educag¢do rural no periodo."
(CELESTE FILHO, 2014, p. 51).

A partir da perspectiva de Chartier (1991) a respeito da construgdo da
representacao, articulo as abordagens de Silva, D. (2004) e de Celeste Filho (2012;
2014) e entendo os discursos oficiais dos diretores, delegados e inspetores de ensino a

respeito das escolas isoladas como classificacdes e ordenamentos do real dessas escolas,

3 De acordo com Chartier (1991; 2002a), as representagdes sdo praticas culturais cuja base contribui para
o processo de construcdo da realidade; por isso as percepc¢des do social "[...] ndo s@o de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares e politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outras, por ela menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a justificar,
para os proprios individuos, suas escolhas, suas condutas." (CHARTIER, 2002a, p. 17).
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0s quais priorizaram alguns aspectos classificatorios que atuavam no sentido de operar a
diferenciagdo entre essas escolas e os grupos escolares”.

Avaliando aspectos que giravam em torno da localizacdo das escolas e da
permanéncia docente, diretores, delegados e inspetores de ensino foram incisivos na
avaliacdo das escolas isoladas e foi nesses aspectos que a imagem’ dessa institui¢io foi
construida. Essa imagem foi sintetizada no estigma da provisoriedade — apesar de
permanente —, da institui¢cdo de objetivos modestos e das dificeis condi¢des fisicas de
funcionamento, das quais decorria a "inconstancia" dos docentes a elas destinados.

Considerando essas representagdes produzidas por diretores, delegados e
inspetores de ensino a partir da nogdo que elas ocupam como estratégias de divulgacao
de percepcdes a respeito do real (CHARTIER, 1991) e como instrumento legitimador de
praticas (SILVA, D., 2004), optei por concentrar a analise nos aspectos mais aparentes
e, a0 mesmo tempo, mais perenes nos discursos desses administradores da educacdo
paulista a respeito das escolas isoladas, os quais se referem as condigdes materiais

\ A . 6
dessas escolas e a permanéncia de professores’.

* E preciso considerar que o processo de construgio das representagdes, de acordo com Chartier (1991),
permite a articulagdo com o mundo social a partir de trés modalidades, a classificagdo do real, construida
contraditoriamente a partir dos grupos que compdem esse real; as praticas que visam ao reconhecimento
da identidade produzida; e, por fim, a institucionalizagdo de formas por meio das quais os representantes,
na figura de grupos ou individuos marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo ou da ideia
construida. (CHARTIER, 1991, p. 183).

> Para Chartier (2002a, p. 17), os processos de classificagdo, ordenagdo e divisdo que classificam o mundo
real produzem esquemas interpretativos. A partir da incorporacdo desses esquemas interpretativos sao
criadas "[...] figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o
espago ser decifrado.".

® A respeito do provimento das escolas isoladas, é interessante destacar a presenga praticamente macica
de professoras ao invés de professores, atuando especialmente na zona rural. A partir da documentacgao
que localizei, observei que os poucos professores homens que atuaram na zona rural permaneceram por
pouco tempo nesse local, tendo sido brevemente transferidos para atuarem como professores de escolas
reunidas e de grupos escolares e até mesmo para atuarem como diretores de grupos escolares,
abandonando o cargo na zona rural. Essa feminiza¢do do magistério na zona rural e a masculinizagao da
diregdo dos grupos escolares ¢ também possivel de ser observada no discurso publicado nos Annudrios de
ensino.... Sem cautela — ou com maior propriedade que esta pesquisadora em formagdo que tenta ao
maximo ser cuidadosa na analise que tenta desenvolver —, nos Annudrios de ensino... € nos Relatorios das
delegacias regionais de ensino estd concretizada certa visao ou percepg¢do clara dos papeis profissionais
que eram assumidos de acordo com o género: a professora da zona rural e o diretor do grupo, ou o
inspetor de ensino. Destaco, porém, que apesar de grande parte das mengdes dos delegados de ensino e
dos diretores gerais da instrug@o publica indicar a professora, optei por indicar professores, de forma mais
generalizada. Aproveito para deixar registrado que as questdes sobre a feminizagdo do magistério sdo
pertinentes para a compreensao das caracteristicas das escolas isoladas, especialmente as localizadas nos
espacos rurais.
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2.1 Uma escola flutuante em busca de alunos

Diferentemente do processo de criagdo dos grupos escolares, que, conforme
afirma Souza (2009, p. 125), demandava um oneroso investimento do governo estadual,
pois "[...] supunha a edificacio ou arrendamento de espacos proprios e adequados,
professores habilitados, mobilidrio moderno e abundante material didatico", para a
criacdo das escolas isoladas bastava haver uma quantidade minima de 30 a 40 criangas
em um raio de 2 quilometros, um professor ¢ um local para funcionamento da escola.

Na esfera legislativa, a prescricdo a respeito dos prédios para funcionamento
das escolas isoladas indica a necessidade de um local com area espagosa para "recreio e
exercicios physicos’", "para trabalhos manuaes" e com a disponibilizacdo de "objectos e
aparelhos necessarios para o ensino intuitivo, para o da geografia, do systema métrico e
da gymnastica" (SAO PAULO, 1912). Todavia, as condi¢des efetivas de funcionamento
relatadas por inspetores ¢ delegados de ensino e diretores de escolas isoladas
evidenciavam a distancia entre as prescrigdes normativas € o funcionamento diario
dessas escolas.

Tanto nos Annuarios do ensino do estado de Sdo Paulo quanto nos Relatorios
das delegacias regionais de ensino ha vestigios que auxiliam a visualizagdo das
dificuldades de manuten¢ao das escolas isoladas, muitas vezes funcionando em
galinheiros, em prédios insalubres e inadequados para o ensino. A precariedade e a falha
dessas escolas eram evidenciadas nos relatorios oficiais como se fossem justificativas
para a progressiva substituicao dessas escolas por outras melhores, as escolas graduadas
urbanas.

Era a matéria-prima com a qual a escola era feita que ndo se adequava ao clima
da regido, era a auséncia de ventilacdo, de agua potavel e de banheiro, era a falta de
higiene e as verminoses que predominavam endemicamente, espalhando tracoma e
maléria; era evidente nesses relatos, como bem sintetizou Celeste Filho (2014), o
"espirito de horror a vida educativa nos campos".

A respeito dos prédios das escolas isoladas, por exemplo, o delegado regional
de ensino de Presidente Prudente, Oscar Augusto Guelli, apresenta as seguintes

informagdes no Relatorio que envia a Delegacia Geral de Ensino.

7 . . L .
Por se tratar de pesquisa historica, nesta e nas demais citagdes preferi manter a ortografia conforme
utilizada no documento.
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As nossas escolas isoladas funcionam, geralmente, em prédios que
ndo oferecem a menor comodida [sic] aos professores e aos alunos.
Predios adaptados, aguardando a construcao de prédios proprios, nao
tém a cubagem de ar precisa, ressentem-se da falta de luz e ndo raro
sdo anti higienicas pela colocagdo em que se acham. (GUELLI,

1939, p. 31).

Para além das descrigdes textuais apresentadas pelos diretores, delegados e
inspetores de ensino, as imagens que constam nos Relatorios também auxiliam a
problematizar a representacdo desses administradores da educagdo a respeito das
condi¢des materiais das escolas isoladas.

A esse respeito, as analises de Celeste Filho (2014) sdo pertinentes. Ao analisar
as imagens desses Relatorios como fontes para a pesquisa historica em educagdo, esse
autor constatou a distingdo na producao fotografica das escolas isoladas em relagdo a
dos grupos escolares e a das escolas reunidas, o que denotaria certa hierarquia entre as
escolas.

Conforme analisa Celeste Filho (2012), as fotografias dos grupos escolares
apresentam turma a turma, com os respectivos professores e alunos; as das escolas
reunidas ndo apresentam distin¢do de classe e os professores "[...] encontram-se imersos
entre as dezenas de alunos"; as fotografias das escolas isoladas apresentam alunos e
professores juntos em frente as escolas, porém, o detalhe destacado por Celeste Filho
(2012) ¢ justamente a diferenca que se evidencia no vestuario e nas condigdes
econdmicas dos alunos, os quais estdo, em sua maioria, descal¢os. Por esse motivo,
Celeste Filho (2012, p. 95) afirma que as fotografias, conforme estdo dispostas nos
Relatorios das delegacias regionais de ensino, estabelecem certa hierarquia entre os
estabelecimentos escolares e, com isso, ha "[...] um nitido elogio dos grupos escolares
em compara¢do com as escolas isoladas e com as escolas rurais. As escolas reunidas
ocupam posi¢do intermedidria.".

Até mesmo a quantidade de fotografias dos grupos escolares em relagdo as
escolas reunidas e as escolas isoladas demonstra o tratamento diferenciado dado as
escolas isoladas. Ha Relatorios, por exemplo, que nem ao menos apresentam uma
fotografia sequer de uma escola isolada, enquanto que dos grupos escolares ha uma
quantidade significativa, as vezes uma fotografia de cada uma dessas instituicdes da
regiao.

No caso dos Annuarios de ensino do estado de Sao Paulo, a diferenciagao é

ainda mais evidente: entre os anuarios de 1907-1908; 1908-1909; 1913; 1914; 1918;
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1923; e 1926°, os quais contém imagens de prédios escolares, apenas o publicado em
1923 contém imagens de escolas isoladas e o ponto importante se refere a quantidade de
imagens de escolas isoladas: das 41 imagens presentes nesse Annudrio, 23, sao de
escolas isoladas urbanas ou rurais, enquanto que: 7 sdo de grupos escolares ou classes
de grupos escolares; 3 sdo de escolas profissionais; 1 € de uma classe da Escola Normal
de Piracicaba; 7 sdao de escolas reunidas; 1 de uma escola construida e doada ao governo
do estado fruto da iniciativa particular; e 7 apresentam atividades de escotismo.

A presenga majoritaria de imagens de escolas isoladas nessa edicao de 1923 do
Annudario de ensino do estado de Sdo Paulo, o qual foi publicado por Guilherme
Kulhmann na condicdo de Diretor Geral de Instru¢do Publica, sob a vigéncia da
Reforma Sampaio Déria, permite compreender o olhar mais agugado dos inspetores e
dos delegados de ensino em relagdo a essas escolas marginalizadas em suas regioes. Até
mesmo a "Entrevista" de Guilherme Kulhmann & Revista Nacional’, a qual estd
apresentada antecedendo as informacdes do Annudrio, se evidencia como legitimadora e
defensora das medidas adotadas pela Reforma Sampaio Doria.

Considerando a questdo da hierarquizagdo das escolas, conforme apontada por
Celeste Filho (2012) em relacdo as imagens dos Relatorios das delegacias regionais de
ensino, considero que até mesmo as estruturas dos Annudrios de ensino do estado de
Sdo Paulo e dos Relatorios evidenciam certa hierarquia entre os estabelecimentos de
ensino, ¢ a sequéncia das informagdes na grande maioria desses documentos
corresponde a essa hierarquia: no primeiro momento, sdo apresentadas as informacdes
relativas aos grupos escolares, na sequéncia, as informagdes sobre as escolas reunidas e,
por ultimo as informagdes sobre as escolas isoladas. Essa disposi¢ao das informagdes
ndo pode ser considerada uma atividade neutra; trata-se, na verdade, de uma condugao
da leitura, a qual privilegia e da destaque as informagdes dos grupos escolares, em
detrimento das de outras modalidades de escola.

A despeito das estratégias de uso das fotografias como veiculadoras de uma
representacdo acerca das escolas isoladas, essas fontes contém elementos importantes

para auxiliar a visualizagdo das condi¢des materiais dos prédios das escolas isoladas e

¥ Os Annudrios referentes aos seguintes anos ndo apresentam imagem fotografica: 1909-1910; 1910-
1911; 1911-1912; 1917; 1919; 1920-1921; 1935-1936; 1936-1937.

? De acordo com as informagdes que constam no Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo, a entrevista
com Guilherme Kuhlmann foi publicada na edi¢ao numero 10 dessa revista, que saiu a lume em outubro
de 1923.
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das criancas que frequentaram essas escolas, como ¢ possivel observar, na sequéncia de

imagens que apresento abaixo.

IMAGEM 1 — Escola Isolada Urbana do Cérrego Rico, em Jaboticabal
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FONTE: Relatorio da delegacia regional de ensino de Jaboticabal (1942).
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IMAGEM 2 — Escola Isolada Urbana do Bairro Alto, em Jaboticabal
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FONTE: Relatorio da delegacia regional de ensino de Jaboticabal (1942).

IMAGEM 3 - Escola Isolada urbana de Itapecerica

FONTE: Annuario do ensino do estado de Sdao Paulo (1923).



IMAGEM 4 — Escola Isolada Rural dos Veados, em Itapetininga
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FONTE: Relatorio da delegacia regional de ensino de Itapetininga (1936).

74




IMAGEM 5 — Escola Isolada Rural da Fazenda Santa Eulalia, em Brotas
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FONTE: Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo (1923)
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IMAGEM 6 — Escola Isolada Rural da Fazenda Olivete, Torrinha
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FONTE: Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo (1923)

Além das condi¢des materiais das escolas isoladas, a escassez de moveis e de
materiais didaticos também eram queixas relatadas pelos delegados de ensino a respeito
das escolas isoladas. A auséncia de mobilidrio nas escolas isoladas ou a auséncia de
quantidade suficiente em muitos casos era resolvida com a transferéncia dos moveis

velhos dos grupos escolares para as escolas isoladas, conforme relatou Francisco Alves
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Mourdo, delegado regional de Ribeirdo Preto, em 1936: considerando que o grupo
escolar da cidade havia recebido "carteiras individuaes" e "armarios tresdobrados", as
carteiras e os armarios usados do grupo escolar haviam sido encaminhados para as
escolas isoladas.

Ja a auséncia de material didatico era um aspecto negativamente destacado
pelo delegado regional Francisco Faria Netto. Na condi¢do de delegado regional de
Piracicaba, em 1933 ele destacou:

O material é o corpo do ensino, cuja alma é a professora. Nao ha arte
sem instrumento. Nao pode haver ensino e aprendisado sem material.
Entretanto, deixando o Governo o 6nus da aquisicdo do material a
cargo do aluno, vem sendo burlado o dispositivo legal que diz: o
ensino primario & gratuito e obrigatorio. [...] Os meninos em idade
escolar sdo obrigados &4 matricula e & frequencia das aulas nas escolas
primarias; o estado tem o dever de supri-los do material necessario. E
ndo o faz. As escolas publicas isoladas, em sua maioria, vivem
desertas de papel, livros, cadernos, lapis e até giz, servindo-se as
professoras de pedras calcareas e pigarra para a escrita no quadro
negro ¢ os alunos de papel de embrulho usado, reclames de cinema
etc. [...]

Material abundante para distribuicdo criteriosa a fodos os alunos
indistintamente, eis o que necessitam as escolas para serem eficientes

¢ o que preceitua o espirito da lei. (FARIA NETTO, 1933, p. 87
grifos do autor).

Como delegado de ensino da regido de Sao Carlos, em 1942, Francisco Faria
Netto também avaliou a auséncia de material didatico como elemento comprometedor
da qualidade do ensino nas escolas isoladas. A analise desse delegado ¢ de que no caso
da dificuldade de fornecimento de material didatico para os grupos e para as escolas
isoladas, que ndo fossem prejudicadas essas escolas, pois o fornecimento de materiais
didaticos era um fator crucial para o desempenho dos alunos dessas escolas: "A falta de
material para as escolas isoladas tem sido, até certo ponto, uma das diversas causas do
pouco rendimento escolar." (FARIA NETTO, 1942, p. 11).

Para o delegado de Itapetininga, Fernando Rios, porém, o material didatico ndo
era essencial para o ensino, ou condi¢do para que a escola fosse boa ou ruim; para esse
delegado o material didatico deveria servir a "[...] obra da educagdo, ativa, formadora
[...]" e para isso, deveria ser construido na escola, pelos alunos e pela professora, com o
que a abundancia de material poderia até ser prejudicial ao desenvolvimento didatico.

Se para a criacdo de uma escola isolada em um bairro ou em uma fazenda era
preciso haver entre 30 e 40 criangas, a manuten¢do dessa escola dependia de uma média

de frequéncia diaria de 20 alunos. Era muito comum que as criangas abandonassem as
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escolas em decorréncia de mudanca de fazenda ou para auxiliarem os pais nas
atividades de colheita, e as escolas acabavam sendo fechadas, seja pela auséncia da
quantidade minima de criangas, seja pela baixa frequéncia diaria.

No Relatorio regional de Itapetininga, por exemplo, o delegado Fernando Rios
considera a questao da frequéncia dos alunos nas escolas isoladas o "problema maximo
da regido", o "tormento das autoridades escolares" e explica que do seu ponto de vista a
"[...] irregularidade da frequencia dos alunos ¢ motivada pela incompreensdo de alguns
paes, pela pobreza de outros, e como consequéncia disso, o trabalho dos filhos na roga."
(RIOS, 1936, p. 54). Para Fernando Rios, era a "ignorancia da populaciao da zona rural"
o grande obstaculo para a criagcdo e principalmente para a manuten¢do das escolas, ja
que a utilizagdo das criangas como mao de obra na roga decorreria da auséncia de
compreensdo da importancia da educagdo, pois ndo "[...] se compreende ali a
necessidade da instrucdo. Nao se quer ali prescindir do trabalho das criangas, que, desde
pequeninas, com serio prejuizo para sua saude e seu desenvolvimento fisico, sao
ocupadas nas lides da roga." (RIOS, 1936, p. 10).

Em articulagdo com a questdo da frequéncia dos alunos, a avaliacdo do
rendimento também era um ponto importante no ambito das criticas dos delegados de
ensino. O ano letivo nas escolas isoladas urbanas, distritais e rurais comeg¢ava no dia 1°
de fevereiro e terminava no dia 30 de novembro; as férias eram de duas semanas na
segunda quinzena de junho, o que coincidia com as festas juninas, € 0 més de novembro
era dedicado aos exames finais nas escolas isoladas. A avaliagdo final no més de
novembro, porém, dificultava a situagao das escolas isoladas rurais, pois esse era o més
que na producdo do café, por exemplo, demandava trabalho maior na colheita.

Por esse motivo, em alguns relatérios havia certa reivindicacdo dos delegados
em prol avaliacdo das condigdes especificas de cada uma das regides do estado a fim de
organizar o tempo das escolas e, principalmente as férias das escolas isoladas rurais de
acordo com essas condi¢coes. Em alguns relatdrios, a sugestdo € mais especifica e, como
destacou Celeste Filho (2012), o pedido ¢ pela antecipagdo dos exames finais para
setembro, considerando que nesse més os contratos entre colonos e fazendeiros eram
negociados, anteriormente a colheita em novembro. No caso de término de contrato, no
més de outubro os colonos mudavam de fazenda e levavam seus filhos e, assim, no
periodo de exame, em novembro, os alunos ja haviam mudado de escola (CELESTE

FILHO, 2012).
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Todas essas condi¢cdes — precariedade fisica do prédio onde funcionava a
escola, escassez de materiais didaticos e inconstincia na quantidade de criangas
frequentando as escolas isoladas — resultavam em uma caracteristica importante de se
destacar da escola isolada: a mobilidade. Essa mobilidade, caracteristica que fazia com
que essas escolas sempre estivessem sendo movidas em busca de alunos e de prédios,
lhe conferiu o carater de "escola flutuante".

Do ponto de vista diacronico, a avaliacdo dos delegados, inspetores e diretores
de ensino a respeito da mobilidade das escolas isoladas ndo foi unissona. Durante a
década de 1920, a importancia atribuida a essa mobilidade foi justificada pela
necessidade de atingir as zonas mais distantes do estado e levar-lhes a escolarizagdao. A
partir das décadas de 1930 e 1940, entretanto, a mobilidade das escolas isoladas —
principalmente as isoladas rurais — era articulada a incompatibilidade da escola com o
meio rural e, nesse sentido, a divulgacdo de ideias ruralistas e a "construgdo social"
(SOUZA; AVILA, 2013) de uma ideia de escola primaria rural capaz de se adaptar ao
meio ofereceram alguns elementos para pensar sobre essa percepgao.

Na fun¢do de Diretor da Geral da Instrucdo Publica paulista, a avaliagdo de
Oscar Thompson a respeito da mobilidade das escolas isoladas era de que essa
caracteristica permitia que elas pudessem chegar aos locais em que fossem requisitadas.
No relatério que apresentou ao Secretario do Interior, o qual foi publicado no Annuario
do ensino do estado de Sdo Paulo de 1918, a énfase que esse diretor da instrucdo
publica paulista da as escolas isoladas reside justamente no seu carater movel.

As escolas isoladas, — cellula viva, unidade escolar de maior
importancia em todo o apparelho pedagdgico —, irdo constituir a mola
principal de todo o movimento em prol da alphabetizacdo. Ellas se
assignalardo, desde logo, pela sua mobilidade.

Perderdo o seu actual caracter de fixidez e serdo installadas, de
preferencia, onde houver criangas analphabetas; serdo permanentes
nos centros urbanos de grande populagdo escolar; pouco permanentes
nos centros districtaes; e inteiramente moveis nos centros ruraes.

Nao nos ¢ dado prever o tempo de sua permanéncia aqui ou alli. Mas
todas as vezes que a sua matricula ndo attingir a 30 alumnos ou a sua
frequéncia media mensal for inferior a 20 ou mesmo com um e outro
numero houver na escola somente um terco de analphabetos, ao
professor sera dado o prazo sufficiente para alphabetizar esses
alumnos e mudar a escola, dentro de oito dias para outro ponto,
indicado pela Directoria Geral da Instruc¢ao Publica, onde encontrara
tudo preparado para continuar sua missao.

A escola ndo tera mais, como até aqui, o caracter permanente, estavel,
numa localidade, s6 supprimivel de accordo com o regulamento
vigente por falta de casa para o professor ou falta de alumnos, motivos



80

esses em geral arranjados pelo proprio professor quando deseja mudar
de residencia.

As escolas isoladas ndo estdo repletas de alumnos por falta de
propaganda intelligente e cuidadosa dos professores e das autoridades
municipaes. (THOMPSON, 1918, p. 28).

Considerando a mobilidade inerente as escolas isoladas, os professores a elas
nomeados deveriam estar preparados para a fun¢do de "procurar" alunos e, por esse
motivo, Oscar Thompson foi incisivo na proclamagdo da funcdo do professor da escola
isolada:

O professor da escola isolada ndo podera mais ficar na sala de aula,
como até agora, de bracos cruzados, esperando que as criangas
venham & escola ou que seus paes tenham, por acaso, o conhecimento
da sua existencia na localidade. A sua missdo € outra: ¢ ir procurar
alumnos, fazer-se conhecido no bairro, manter relagdes com paes e
convencé-los da necessidade de educar os filhos; e quando esses
meios nao forem sufficientes, recorrer entdo 4as autoridades
competentes para o fim de tornar compulsoria a matricula das criancas
em edade escolar.

Este systema de procurar e pedir alumnos ndo ¢ novo entre nds. Os
primeiros auxiliares de Miss Browne'® ¢ Caetano de Campos'' nio
tiveram outro proceder quando se inaugurou, no inicio da actual
organizagdo escolar, a primeira escola modelo, hoje denominada
"Caetano de Campos".

De porta em porta, nos arredores da rua do Carmo, pediram aquelles
auxiliares aos chefes de familia que mandassem seus filhos a escola-
modelo, e dentro de alguns dias, o numero de candidatos era superior
a lotagdo da escola.

Por que, pois, ndo repetir esse processo?

No dia em que for elle adoptado, estamos certos, a matricula e a
frequéncia das nossas escolas melhorardo consideravelmente.

E preciso que o professor se compenetre de seus deveres. A
pontualidade, a obediencia ao horario, e o desejo ardente de melhorar
as condi¢oes de seus alumnos hdo de modificar, estou certo, as actuaes
condigdes da escola isolada. (THOMSPON, 1918, p. 30-31).

Por esse motivo, Oscar Thompson destacou o carater flexivel dessas escolas.

As escolas [isoladas] deixardo somente de ser cellulas inactivas, do
nosso apparelho escolar, permanentes, fixas num lugar, mas passardo
a ser cellulas vivas, moveis deslocando-se facilmente de um ponto a
outro, em busca de nucleos de populagao infantil analphabeta.

Para isso, todas as vezes que a sua matricula for inferior a 30, ou a sua
media mensal for inferior a 20 ou tiver menos de um terco de
analphabetos, ellas se fechardo, dentro de certo prazo, no ponto A,

' Miss Marcia Browne foi uma missionaria norte-americana que dirigiu a segio masculina da Escola
Modelo anexa a Escola Normal de Sdo Paulo, entre 1890 e 1894.

" Anténio Caetano de Campos foi um médico e educador, cuja atuagio teve destaque, especialmente, na
reforma da instrugdo publica, iniciada em 1890, e a frente da Escola Normal de Sao Paulo, da qual foi
diretor entre 1889 e 1891.
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para se installarem succesivamente nos pontos B, C e D, e para
voltarem aos primeiros pontos quando nelles apparecerem de novo
analphabetos.

Ellas constituirdo dest'arte um systema de escolas rotativas. Serdo,
segundo nossos calculos 200 em 1920; 400 em 1921; e de 600 em
1922. (THOMPSON, 1918, p. 33).

Para compreender a visdo positiva de Oscar Thompson a respeito da
flexibilidade e da mobilidade das escolas isoladas ¢ preciso considerar especialmente
que durante as primeiras décadas do século XX, a populacdo do estado de Sao Paulo
aumentava quantitativamente de modo exponencial, dissipando-se pelo territdrio
paulista e ocupando o interior do Estado, acompanhando as lavouras cafeeiras e os
caminhos abertos pela via férrea.

E no ambito desse cenario que, de fato, a mobilidade das escolas isoladas ¢ a
condicdo de chegar a lugares mais remotos conferiam caracteristicas pertinentes a
grande "mola propulsora da alfabetizacdo paulista" e, desse modo, ressaltar a
flexibilidade dessas escolas se evidenciou como aspecto legitimador da funcao que elas
tinham a desenvolver do ponto de vista de Oscar Thompson: alcancar os nucleos
analfabetos da populacdo sem gastos financeiros onerosos para o governo estadual.

Todavia, essa percepcdo ndo destaca a escola isolada como uma grande
conquista republicana, ou como uma escola primorosa, mas sim, como um instrumento
de acesso as populagdes que preocupavam o governo por estarem sem escolas e
prejudicarem o desenvolvimento do progresso da nacao brasileira. A escola isolada era,
desse ponto de vista, uma escola de "objetivos modestos" (THOMPSON, 1914) com a
funcao de levar a escolarizacdao aos nucleos de analfabetos, educando em pouco tempo
aqueles que sdo "[...] muito cedo aproveitados pelos pais." (THOMPSON, 1914).

E de outro ponto de vista, porém, que sio elaboradas as avaliagdes dos
delegados de ensino, durante a década de 1930 e inicio da década de 1940. Para a
grande maioria dos delegados, a mobilidade das escolas isoladas deveria ser pensada
como instabilidade dessas escolas; longe de ser indicativo de flexibilidade, a
mobilidade/instabilidade das escolas isoladas seria o resultado da dificuldade de a
escola e o professor se adequarem ao meio no qual estavam inseridos. Essa ¢ a avaliacao
do delegado de ensino de Presidente Prudente, Oscar Augusto Guelli:

O decressimo da populacao escolar em certos nucleos, motivam [sic]
tambem a instabilidade da escola. Nao s3o porem em numero
alarmante, pois a populacdo desta Regido torna-se cada vez mais
densa, exigindo ndo raro a criagdo de mais de uma escola em
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determinados bairros. Ainda um terceiro elemento concorre para a
transferéncia da escola, muito embora seja este em numero tdo
insignificante que nem se devia mencionar: ¢ a incompatibilidade que
resulta da diferenca de educagdo entre os professores e sitiantes.
Indispostos com os professores por este ou aquele motivo e sem outro
meio para eles se verem livres, langcam mao do recurso ao seu alcance:
negar apoio a escola e solicitar a sala de aula para outro mister. Assim,
sem sala para seu funcionamento, outro remédio ndo mais resta sendo
a transferéncia da escola. Tem sido, porem, insignificante o numero de
transferéncia de escolas nesta Regido, e isso devido a densidade da
populagdo e ao interesse que os sitiantes e colono demonstram pelo
ensino, quica, pela instrucdo de seus filhos. Em antagonismo com o
que sucede em outras regides onde ja trabalhamos, aqui ha forte
empenho pelo funcionamento das escolas e s6 em casos sporadicos o
elemento frequéncia ou mesmo sala para aula motivarem a
transferéncia da escola. Agora mesmo, intimeras tém sido as
reclamacdes originadas pelo fato de se acharem fechadas as escolas,
aguardando o concurso de ingresso, vagas com a remogdo de

professores. (GUELLI, 1939, p. 21-22).

Também da regido de Presidente Prudente, mas do ano de 1941, o delegado
regional de ensino Miguel Omar Barreto relata:

As causas de transferencias de escolas na nossa zona, tém sido outras
diversas.

E a jardineira que foi suprimida, ou é motivada pela mudanca da tnica
pessoa em condicdes de fornecer pensdo para a professora.

[.]

A falta de estrada de rodagem ¢ a distancia dos centros povoados, a
falta de tecnicos e operarios, dificultam a construgdo, com todas as
condicdes higienico-pedagogica.

Raras sdo as casas construidas de tijolos, por ser esse material escasso
nesta zona. Sao feitas de taboas, ndo possuindo agua encanada nem
outros requisitos que se encontram em escolas de zonas velhas.

(BARRETO, 1941, p. 26-27).

A mobilidade das escolas isoladas era, como se observa, condi¢ao decorrente
da constante mudanga de local, por falta de alunos, por falta de condigdes fisicas para a
manutencdo da escola na casa em que funcionava. Todavia, ndo foram apenas as
condi¢des materiais das escolas isoladas e a auséncia de uma quantidade minima de
alunos que contribuiram para a mobilidade dessas escolas, mas a permanéncia dos
professores que a elas eram destinados. O provimento de vagas nas escolas isoladas por
professores recém-formados em decorréncia dos estdgios obrigatorios nessas
instituicdes e os inumeros pedidos de licengas, afastamentos e transferéncias tornaram
as escolas isoladas inconstantes e flutuantes, pois dependiam do provimento de vagas

para serem abertas e da permanéncia dos professores para continuarem a funcionar.
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\ . 12
2.2 Professores a deriva

A imagem de um ndufrago, como bem caracterizou Silva, D. (2004),
concretiza de modo pertinente a realidade dos professores providos nas escolas isoladas.
Enviados a casebres rusticos situados, em alguns casos, a varios quilometros de
distancia da estrada de ferro e das cidades, os ingressantes na carreira do magistério
publico primario iniciavam seus trabalhos pelas escolas isoladas de bairro ou rurais' e
nelas cumpriam um periodo de um ano para entdo se inscreverem para O CONCuUrso
anual, que ocorria nos meses de novembro ¢ de dezembro, e se transferirem para outras
escolas.

Legalmentem, para serem providos em grupos escolares, os professores
deveriam passar pelas escolas isoladas rurais mais distantes do centro urbano,
consideradas escolas de "primeiro estagio""’, para depois serem transferidos para

escolas localizadas nos centros urbanos e, na sequéncia, para os grupos escolares.

Todavia, como afirma Tanuri (1979), era bastante comum o uso de aliangas politicas

'2 Com esse subtitulo, faco mencdo & analise de Silva, D. (2004) a respeito das escolas isoladas como
"ilhas de saber" e dos professores dessas escolas como "ndufragos".

'3 No periodo que antecede a publicacio da Lei n° 1.579, de 19 de dezembro de 1917, que classifica as
escolas isoladas em urbanas, distritais e rurais, os professores iniciavam no magistério a partir das escolas
isoladas de bairro. Abordarei a publicacdo dessa lei e da distingdo que ela opera na organizagdo das
escolas isoladas no capitulo trés desta tese.

" Nos incisos I e II do artigo 18 do Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904, que regulamenta a Lei
n°® 930, de 13 de agosto de 1904, esta indicado que para provimento das escolas e estabelecimentos de
ensino preliminar seriam obedecidas as seguintes exigéncias: "I. Nenhum professor podera ser nomeado
para eschola isolada situada em séde de municipio sem ter um anno de effectivo exercicio em eschola
isolada situada em bairro ou séde do districto de paz. II. Nenhum professor podera ser nomeado para
grupo escholar de qualquer localidade ou para eschola isolada do municipio da Capital sem o effectivo
exercicio de dois anos em eschola isolada de séde de municipio." (SAO PAULO, 1904a, p. 3).

'S Com a publicagdo do Decreto n® 5.084, de 16 de janeiro de 1933, que institui a carreira no magistério
publico, as escolas isoladas, reunidas e os grupos escolares ja haviam sido classificados em quatro
estagios, para o que eram consideradas a distdncia das escolas até as sedes do municipio e até a capital e
se o professor precisaria ou nao residir no lugar em que a escola estava localizada. O Decreto n® 6.197, de
9 de dezembro de 1933 sistematiza esses aspectos e classifica as escolas isoladas, as escolas reunidas e os
grupos escolares em cinco estagios. As escolas de 1°. estagio eram as de sede de municipio de "dificilimo
acesso a Capital" e as escolas ou classes localizadas em fazendas, centros agricolas, bairros, distritos e
povoados de dificil acesso a sede do municipio e que exigissem a residéncia do professor no proprio local
da escola ou classe. As escolas de 2°. estagio eram as escolas de "dificil acesso a Capital" e as que
situadas em fazendas, centros agricolas, bairros e vilas e exigissem a residéncia do professor na prépria
escola ou classe devido a auséncia de transporte regular com horarios convenientes ao ensino. As escolas
de 3°. estagio eram as de facil acesso a Capital e as que se situavam em fazendas, centros agricolas,
bairros, distritos ou povoados de facil acesso ao municipio e permitiam que o professor viajasse
diariamente "[...] com pequeno dispéndio e sem nenhum prejuizo para o regular funcionamento a escola,
podendo, portanto residir na séde [do municipio]." (SAO PAULO, 1933, p. 2). As escolas de 4°. estagio
eram as que ficavam a uma hora de viagem a Capital, por estrada de ferro e as que "[...] pela sua
importancia e situagdo, se torne um centro de convergéncia das popula¢des da zona, e, por isso seja
preferida pelos professores da mesma zona." (SAO PAULO, 1933, p. 2). As escolas de estagio especial
eram as classes das escolas primarias anexas as escolas normais do interior, ou classes ou escolas do
municipio da Capital.
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funcionando paralelamente aos concursos oficiais para a remog¢do e transferéncia de
professores. Com isso, mesmo sem o cumprimento do periodo necessario nas escolas
isoladas rurais, alguns professores conseguiam ser transferidos para as escolas isoladas
urbanas, para escolas reunidas e até mesmo para grupos escolares.

De todo modo, o "posto" inicial de trabalho dos professores primérios no
magistério publico paulista deveria ser nas escolas isoladas rurais; as escolas urbanas se
situavam como intermedidrias dentro dessa hierarquia escolar; e os grupos escolares,
simbdlica e fisicamente envolvidos pela ideia de padrao de escolarizagdo, constituiam-
se como o sonho e o mais alto cargo a ser ocupado pelos professores, simbolo de
"progresso" na carreira docente'.

No conjunto documental armazenado no Arquivo Publico do Estado de Sao
Paulo ha uma quantidade significativa de oficios'’ por meio dos quais eram solicitados
transferéncias, permutas, licengas, afastamentos e exoneragdes de cargos nas escolas
isoladas rurais. Esses oficios sdo vestigios pertinentes para problematizar as condigdes
de permanéncia dos professores nas escolas isoladas e, principalmente, a passagem
transitoria da grande maioria dos professores por essas escolas.

Essa permanéncia transitoria dos professores nas escolas isoladas rurais pode
ser compreendida em funcao do isolamento que eles enfrentavam apos o provimento
nessas instituigdes. Nesse viés, a comparacdo do delegado de ensino de Presidente
Prudente, Miguel Omar Barreto, ¢ bastante pertinente. Segundo esse delegado, nas
escolas isoladas

Nao encontra a professora o conforto semelhante ao de sua casa, e,
isolada, do meio civilisado e do convivio de seus parentes sentem a
nostalgia do quasi "exilio".

Dai vém as queixas que ndo podemos atender, porque quem escolhe
cadeira no sertdo precisa ter tempera forte e completo
despreendimento. (BARRETO, 1941, p. 42, grifo do autor).

A deriva e isolados, os professores cumpriam o "periodo de desterro"
enfrentando as adversidades com "desprendimento" e "témpera forte" nas escolas que

"flutuavam" em busca de alunos.

' Na Mensagem que enviou ao Congresso Legislativo, em 1912, o presidente do estado de Sdo Paulo,
Francisco de Paula Rodrigues Alves ja delineava que o professor que era destinado a escola isolada de
bairro s tinha a "[...] preoccupagdo de preencher uma certa formalidade regulamentar ou de illudil-a para
poder ser collocado, o mais cedo que puder, em outra mais graduada." (ALVES, 1912, p. 545-546).

"7 Localizei uma quantidade significativa de oficios no conjunto documental reunido sob a denominagio
"Oficios de Municipios Paulistas (Oficios Diversos)" no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo.
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Essa imagem do isolamento foi pertinentemente retratada em um conjunto de
fotografias que constam no Relatorio da delegacia regional de Itapetininga, do ano de
1936; nelas penso estar concretizada imageticamente essa representagio da soliddo'®,
nas figuras da professora e da escola, ambas isoladas. Apesar de ndo ter condi¢cdes de
afirmar que era intengdo do fotdgrafo capturar essa esséncia do isolamento, considero as
fotografias bastante representativas para a problematizagdo dessa imagem do

isolamento.

IMAGEM 7 — Professora em frente a escola isolada rural dos Costas, em Buri, regido
de Itapetininga

FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de ensino de Itapetininga (1936).

'8 Das 42 fotografias de escolas isoladas rurais e urbanas que constam no Relatério da delegacia regional
de Itapetininga de 1936, 27 apresentam a professora e as criancas em frente a escola, 11 apresentam
apenas a professora em frente a escola, e 1 apresenta apenas a escola.
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IMAGEM 8 — Professora em frente a Escola do Bairro Bombom, em Angatuba, regidao

de Itapetininga

FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de Itapetininga (1936).

IMAGEM 9 — Professora em frente a Escola Isolada Rural da Fazenda Duchen, em

Itapetininga

gala do rezendn Duehen. It:n‘rntt:?'r:"-'
a. ¥aris Jose da Al-ofds LUeiip,

FONTE: Relatério da Delegacia Regional de Itapetininga (1936).

Isoladas juntamente com suas escolas, as professoras esporadicamente
recebiam visitas de inspetores de ensino, "[...] 'embarcagdes' carregadas de prescrigdes
[...]", como caracterizou Silva (2004, p. 48 grifo da autora). A partir dessas visitas dos

inspetores, os delegados e diretores de ensino avaliavam a atuagdo dos professores das
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escolas isoladas e, desejosos pela modificagao das praticas nessas escolas "marcadas por
auséncias" (SILVA, 2004), eram incisivos em questdes que perpassavam a formagao
dos professores na Escola Normal e as dificuldades da adaptagdo desses professores ao
meio rural.

No trato da questdo profissional dos professores das escolas isoladas, o tom
dos delegados de ensino, em muitos momentos, ¢ o de responsabilizagdo do professor
pelas falhas no rendimento dos alunos. E, nesse sentido, hd uma série de passagens nos
Annuarios do ensino do estado de Sdo Paulo e principalmente nos Relatorios das
delegacias regionais que buscam evidenciar a atuacdo presente e participativa dos
inspetores de ensino no sentido de fornecer orientagdes e prescri¢des aos professores
das escolas isoladas e dos grupos escolares em reunides pedagdgicas com periodicidade
mensal'’.

A tentativa era a de legitimagdo da ideia de que, apesar do empenho dos
administradores da educacdo em fornecer um suporte pedagdgico, havia uma série de
fatores, os quais eram responsabilidade dos professores, ¢ que independiam da atuagdo
dos inspetores e delegados de ensino. Era a formacgao profissional inadequada, a falta de
adaptacdo ao ambiente rural e, muitas vezes, a auséncia de "vocagdo para o magistério"
que faziam com que os professores das escolas isoladas ndo tivessem um bom
rendimento € ndo permanecessem por muito tempo nessas escolas.

Os discursos dos delegados deram mais énfase a problemas aos quais
poderiam ser atribuidos responséaveis do que a solucdes para esses problemas. Ao invés
de considerar as deficiéncias das escolas isoladas e buscar alternativas para sanar os
problemas materiais e fisicos dessas instituicdes, os delegados e inspetores de ensino

acabaram por encontrar responsaveis a quem atribuir a culpa de insucesso: era o

" Deixo registrado o qudo pertinente seria localizar as atas das reunides mensais entre os inspetores e 0s
professores das escolas isoladas e dos grupos escolares para o entendimento do ponto de vista daqueles
que eram avaliados. Penso que as atas dessas reunides poderiam fornecer indicios interessantes para
problematizar as dificuldades que esses professores enfrentavam pela voz deles mesmos e ndo pelo filtro
do olhar dos inspetores de ensino. Outros indicios pertinentes seriam alguns dos livros de visitas dos
inspetores de ensino para entender os aspectos destacados ¢ os pontos especificos das dificuldades
enfrentadas pelas escolas isoladas urbanas e rurais, ou seja, permitiriam uma maior aproximagdo da
realidade dessas escolas e do publico atendido por elas. No conjunto de documentos armazenados na
Diretoria Regional de Ensino de Marilia a respeito das escolas isoladas, localizei e digitalizei uma
quantidade significativa de livros de atas de visitas de inspetores, livros de atas de exames finais, livros de
matriculas e mapas de movimentos mensais de algumas escolas isoladas dessa regido. Nao os utilizei
como fontes para o desenvolvimento da pesquisa que apresento nesta tese pelo motivo de esses livros
serem recentes e se referirem ao periodo entre 1950 e 1980 e, portanto, serem posteriores ao periodo que
abordo. Nos livros que localizei ha uma série de vestigios a respeito das avaliagdes dos inspetores sobre o
rendimento e a frequéncia dos alunos, os destaques dos inspetores quanto a escrituragdo escolar e,
principalmente, quanto as questdes de "ordem, asseio e disciplina" da escola.
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professor que ndo tinha tido formagdo profissional capaz de unir teoria e pratica®® e que
ndo tinha "vocagdo" para a profissdo, era a familia do roceiro que ndo valorizava a
educacdo e tirava a crianga da escola, era a crianca cuja maturidade ndo havia se
desenvolvido porque tinha que ajudar a familia na roga, enfrentando sol e calor.

A avaliagdo do delegado regional de Piracicaba a respeito do rendimento dos
professores nas escolas isoladas rurais ¢ um exemplo desse tom de culpabilizagdo dos

professores.

Ainda ha um ultimo fator do rendimento escolar’: o trabalho do
professor. Muitos sdo os males dele oriundos e que prejudicam a
produgdo da escola. Entre eles destacamos: a falta de vocacdo, a
instabilidade, a neurastenia ou disturbios nervosos, os afastamentos, a
acumulagdo de obrigagdes, a ndo residencia no nucleo da escola e a
incompeténcia.

Hoje, o Estado Novo preocupa-se muito com a realizacdo do sdbio
conceito: "The right man in the right place." Cada um no seu logar.
[...]

Professoras que prejudicam o Estado e matam nos seus alunos o amor
pelo estudo, substituindo esses sentimentos pela aversdo ao livro e a
escola, seriam hoje boas e prosperas modistas, quituteiras, parteiras,
enfermeiras, etc. Mas, a preocupagdo de toda moca ¢ formar-se de
pressa, sem grandes gastos € comegar a ganhar, para ajudar a familia.
A Escola Normal é o meio ¢ o magistério publico a meta. Os
vencimentos da professora sdo muito sedutores para uma mocga
solteira, oriunda de classe modesta. Nesse cargo trabalha-se na
sombra, ¢ apenas 4 horas por dia. (LARA, 1942, p. 21-22).

Nesse sentido, o isolamento geografico, simbodlico e cultural, conforme ¢
possivel entender a partir das ideias divulgadas pelos inspetores e delegados de ensino,
gerava as circunstancias que colaboravam para a transitoriedade da passagem dos

. 22 . . . .
professores pelas escolas isoladas™. A esse respeito, Antonio Ferreira de Almeida

20 A esse respeito, no Relatério da delegacia regional de Itapetininga, o delegado Fernando Rios avalia:
"Os professores, salvo honrosas excegdes saem das escolas normaes sem o minimo de técnica necessaria
para o exercicio da sua profissdo. Quando alguns desses professores recém formados assumem a regéncia
de uma escola isolada, ¢ um desastre, porque tudo lhes ¢ desconhecido. Surgem-lhes pela frente, de
chofre, problemas com que nunca pensaram e para os quaes, parece, nunca lhes chamaram a atengio.
Certo que praticaram nas classes de Cursos primarios, anexos as Escolas Normaes. Mas tudo ai esta tao
longe da realidade, que o professor da impressao daquele que, ignorante dos segredos da natacdo, langado
ao mar, luta desesperadamente com as ondas, sem perceber que os movimentos que faz, em lugar de o
salvarem, o arrastam para o fundo". (RIOS, 1936, p. 26).

! De acordo com a analise do delegado Jodo Teixeira de Lara, a escola, o aluno e o professor eram os
fatores responsaveis pelo rendimento escolar.

2§ também no Relatério da delegacia regional de ensino de Presidente Prudente do ano de 1939 que a
formacao da professora primaria e sua devida preparacdo para a atuagdo nas escolas isoladas ¢ destacada
pelo delegado Oscar Augusto Guelli: "Sem procurar de alguma forma melindrar os dirigentes das Escolas
Normais, ¢ o corpo docente dos mesmos somos forcados a declarar aqui a deficiéncia no preparo dos
normalistas. Os nossos professores iniciam a sua carreira no magistério complementar as escuras. Nao
tém a menor no¢ao do que seja uma escola isolada. Defeito da nossa organisagdo escolar? Defeito dos
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Junior, na condicao de Diretor Geral da Instrucao Publica, afirma no Anudrio do ensino
do estado de Sio Paulo referente aos anos de 1935 ¢ 1936> que as dificuldades das
escolas rurais deveriam ser entendidas a partir da ideia de que nem a escola convinha a

professora nem a professora convinha a escola (ALMEIDA JUNIOR, 1935-1936):

A ESCOLA NAO CONVEM A PROFESSORA

Salvo algumas dezenas de casos felizes, a escola rural estd mal
installada e a professora vive nella em situacdo de dependencia. Dao-
lhe uma tulha velha ou uma sala pequena e anti-hygienica, para as
suas aulas. Arranjam-lhe pensdo em casa de um sitiante que
desconhece as condigdes mais elementares de um conforto. Sujeitam-
na, certas vezes, a vexames e humilha¢des. Ultimamente, ainda uma

professores de ensino das Escolas Normais? Uma e outra cousa junta. Durante o tempo de estudo, jamais
visitam eles uma escola isolada. Ensino puramente livresco. Desconhecem completamente as dificuldades
que a cada instante surgem no desempenho das fungdes dos professores, das escolas isoladas. Achamos
que as aulas de Pratica Pedagogica deveriam ser mais realidade e ndo puramente teoria. O que vemos hoje
¢ o aluno-mestre trazer de casa, feito, sabe Deus como, a sua aula escrita sobre esta ou aquela disciplina,
para ler perante os colegas e o lente e softer ai a critica oral do seu trabalho. Que representa isso? Nada.
Melhor seria que essa aula fosse dada em uma classe de grupo escolar ou melhor ainda em uma escola
isolada. Sim, porque serdo nessas escolas que eles irdo iniciar a sua vida magistério; a orientacdo devera
ser toda no sentido de dar-lhe o maior conhecimento possivel do que seja uma escola isolada. No entanto,
ndo ¢ isso que acontece: as suas praticas sdo feitas em salas de grupos modelos, classes selecionadas,
onde ndo ha falta de qualquer material didatico. Dessa forma incutem no espirito de nossos jovens
normalistas a persuasdo de que em todas as escolas encontrardo eles 0 mesmo ambiente agradavel; salas
bem pintadas; alunos bem trajados; classes uniformes, de um sé adeantamento, farta nesse de material
didatico, enfim, uma escola com todos os requisitos indispensaveis. E a desiluzdo ndo tarda quando, por
ocasidao do exercicio, apés horas de caminhada, por estradas pouco transitdveis, deparam com uma sala
tosca, as vezes sem pintura; uma criangada maltrapilha, digo, quando nao maltrapilha, pobremente trajada
e que com dificuldade se aproxima da professora. E vem o choro e o desanimo e ndo poucas vezes o
regresso na mesma condugdo que as levam. Defeitos das nossas Escolas Normais, que ndo sabem preparar
convencionalmente o espirito dos alunos para encararem com coragem as vicissitudes da vida no
magisterio. Quantas vezes ao encaminharmos para as suas escolas as nossas estagiarias, sentimos a
revolta dentre em nos, vendo a ignorancia dessas professoras que niao sabem escriturar um livro de
matricula ou chamada, que nunca viram um programa de ensino e nunca preencheram simultaneamente
um boletim mensal! Achamos que esses conhecimentos deveriam ser amplamente ministrados nas
Escolas Normais e que nao conferir-se ao professor autorizagdo para lecionar, sem que tivesse ele, dado
pelas Escolas Normais, uma idea segura do que ¢ uma escola rural, da vida do campo, das vicissitudes
porque teria de passar. Urge, pois, a bem do ensino e interesse dos nossos futuros professores, seja
modificado o atual programa das nossas Escolas Normais, afim de melhor preparar o professorado para as
escolas isoladas rurais. (GUELLI, 1939, p. 50-52).

» Nessa edigdo do Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo ha uma parte referente ao ensino rural, em
que esta apresentada uma entrevista de Almeida Janior ao Didrio Nacional, a qual havia sido reunida e
publicada em um dos Boletins da Diretoria da Instru¢do Publica; ha, também, discussdes a respeito da
quantidade de escolas rurais necessarias, da formac¢do de professores para as escolas rurais, dos
programas de ensino dessas escolas, das propostas de escola rural como escola comum ou como escola
diferenciada e dos itens que Almeida Junior considerava como os "setes pecados capitais das escolas
rurais". Além dos problemas enfrentados e das dificuldades especificas dessas escolas, ao final dessa
parte ha um espaco de divulgagcdo de iniciativas consideradas modelares, as quais ja haviam sido
publicadas em jornais e em Boletins da Instrugdo Publica, como sdo os casos do Grupo Escolar do
Butantan, o Grupo Escolar de Batataes, o Grupo Escolar da Fazenda Dumont, a Escola Rural do Sitio
Saudade, uma Granja Escolar em Campos do Jorddo, o Grupo Escolar de Dois Corregos, Clube Agricola
do Grupo Escolar de Apparecida.



90

circunstancia veio aggravar a situagdo. O decreto n.° 6.947*, feito
com a melhor das intengdes, estd dando, a meu ver, as peores
consequéncias. Permite ele que para ser nomeada, pega a candidata ao
fazendeiro, uma "prova de estabilidade". Em outros termos, quem
escolhe a professora para o bairro, ¢ menos a administragdo escolar
que o fazendeiro ou sitiante. O que isso trouxe na execucdo da lei ¢
indiscriptivel. Certos sitiantes, ao se verem assediados pelas
professoras a cata da "prova de estabilidade", se collocam na situagdo
de patrdes, de senhores feudaes, e fixam as suas exigencias. Alguns
lavram contractos, por escriptura publica. Houve um que impoz, como
condi¢do, que a jovem professora cozinhasse para elle e sua familia.

A PROFESSORA NAO CONVEM A ESCOLA

A professora que despachamos para a zona rural, ndo ¢ na quase
totalidade dos casos, a que convem a essa zona. Seria talvez excellente
para a cidade onde cresceu e se educou. Vae para a roga coagida pela
necessidade. Algumas se transformam em verdadeiras heroinas, pois
luctando, embora com as maiores difficuldades, realizam sua missao
educativa. De uma dellas me contava, ha poucos dias, o dr. Salles
Gomes, o commovente sacrificio para ir quotidianamente dar aula.
Mas a maioria se sente desambientada e ndo pensa sendo em voltar
immediatamente para a cidade. Diversas estagiarias, nomeadas ha
poucas semanas professoras da zona rural, ja me estdo escrevendo, a
pedir remog¢do ou comissionamento para a Capital. (ALMEIDA
JUNIOR, 1935-1936, p. 182-183).

Em consonancia com o isolamento, as condi¢cdes de moradia dos professores se
constituiam em outro aspecto recorrentemente considerado como crucial para a ndo
permanéncia dos professores nessas escolas.

A falta de comodidade, de pensao para a professora, "[...] geralmente mocinha
solteira e inexperiente, habituada a viver com a familia, da qual se afasta pela primeira
vez.", como destacou Sylvio da Costa Neves (1936, p. 35), delegado regional de Lins,
ou a inadaptagao do professor ao meio rural pela "[...] absoluta falta de conforto
material e espiritual.", como considerou Ottoni Pompeu Piza (1936, p. 37), delegado
regional de Araraquara, constituiam os aspectos centrais na avaliacdo dos inspetores e
delegados de ensino acerca das dificuldades que os professores enfrentavam nas escolas
1soladas e que os levavam as licencas, aos afastamentos e as permutas.

O relato de Oscar Augusto Guelli, delegado regional de Presidente Prudente,
no Relatorio da delegacia regional de ensino é bastante exemplificador dessa avaliagdo
das dificuldades materiais para a permanéncia do professor, as quais, muitas vezes, nao

se referem aos aspectos pedagdgicos de fato.

* Trata-se do Decreto n°. 6.947, de 6 de fevereiro de 1935, o qual consolida disposi¢des e introduz
modifica¢des na carreira do magistério primario.
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Uma das grandes dificuldades de adaptagao do professor ao meio ¢ a
falta de comodidade que geralmente existe no meio rural.
Acostumados no aconchego do lar, onde nada lhes falta, habituados
aos anos de estudo em que tudo lhes era servido a hora e a tempo, ao
cair no meio rural sentem os nossos professores a grande mudanga que
se opera em seu modo de viver. As dificuldades que surgem desde
logo em encontrar residéncia e pensdo condigna para o professor,
dificultam de algum modo a sua adaptacdo ao meio. E isto porque
comumente ndo se interesse o fazendeiro pela estabilidade do
professor e assim ndo lhe facilita pensdo em sua residéncia, onde teria
melhor acomodagdo, mas encaminha-o para a casa do administrador,
do fiscal, quando ndo para a casa de qualquer colono. E dai, em vista
da grande diferenga de educacdo entre o professor e a familia do
colono, surgem logo as desavengas dando como consequencia o
abandono da escola em prejuizo do ensino. [...] As medidas que temos
posto em pratica ultimamente, para a creagdo das escolas, exigindo
como condicdo principal que o fazendeiro se comprometa a aceitar em
sua residéncia a professora legalmente nomeada, tem acautelado
melhor os interesses do ensino favorecendo a permanéncia dos

professores no meio rural. (GUELLI, 1939, p. 52-53).

Com as transferéncias dos professores das escolas isoladas, muitas delas
ficavam vagas por algum tempo. Nesse caso, o governo tinha autonomia de indicar
professores para as escolas isoladas que tivessem ficado vagas durante o ano letivo e
antes da época estabelecida para concurso (novembro e dezembro). Do ponto de vista
legal, para proverem vagas nas escolas isoladas, os professores deveriam ter se formado
em escolas normais®’; todavia, a indicacdo de professores leigos em escolas vagas era
pratica frequente, especialmente considerando a auséncia de professores para assumirem
algumas escolas mais afastadas dos centros urbanos.

Em um dos oficios que localizei no Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo
o qual foi enviado ao Diretor da Instrucao Publica no dia 8 de maio de 1924, o delegado
regional de ensino de Guaratingueta, Armando de Araujo, indica que, em decorréncia
do afastamento da professora efetiva da escola isolada rural da Fazenda Sapucaia, em

Pindamonhangaba, uma professora leiga havia assumido a escola:

4%, Delegacia Regional de Ensino

A professora d. Esaumar Fonseca pediu licenca, a contar de 12 do
corrente, e até essa occasido residiu na Fazenda onde lhe forneciam
pensao e sala para aulas, como continuarao a fazel-o.

25 . . . .
Poderiam se inscrever também aqueles que haviam se formado em escolas complementares e que
tivessem cursado a disciplina de pratica de ensino.
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A escola actualmente esta sob direcgdo da substituta leiga D. Armita
Freitas, irma*® do administrador da fazenda Sapucaia. A matricula é de
30 alumnos analphabetos, podendo ser augmentada uma vez que a
professora se esforce. Ha muita falta de material indispensavel, ndo
tendo sido satisfeitos os pedidos da professora.

Guaratinguetd, 31-5-1924

Armando de Araujo (SECRETARIA D'ESTADO DOS
NEGOCIOS DO INTERIOR..., 1924).

Apesar de a indicagdo legal delimitar que a nomeagdo sem respaldo de
concursos seria exclusiva para os professores das escolas isoladas rurais, ndo somente
para essa modalidade de escolas os professores poderiam ser nomeados livremente.
Localizei diversos oficios destinados a Secretaria do Interior e a Diretoria Geral da
Instrugao Publica que permitem constatar a pratica administrativa de indicacdo e
substitui¢ao de professores ndo somente nas escolas isoladas rurais, mas, também, nas
escolas isoladas distritais, urbanas e nas escolas reunidas.

Em um dos oficios que localizei, de 8 de dezembro de 1924, a diretora
substituta da Escola Reunida Capuava notifica o Secretario do Interior de que na
auséncia de uma professora que havia requerido licenca médica, uma professora leiga a
substituiria. A diretora da escola reunida enfatiza, nesse oficio, que a professora leiga
apresenta "[...] aptiddes para o desempenho do cargo." (OFICIO..., 1924).

Oficialmente, a regulamentagdo a respeito do provimento das vagas se
manteve rigida até a Lei n° 1.759, de 19 de dezembro de 1917, quando foi definido que
o governo poderia nomear livremente os professores para reger as escolas rurais, sendo
critério para a nomeacio o professor ser normalista secundario ou primario”’. As escolas
distritais e as urbanas deveriam ter provimento de vagas mediante concurso € apenas no
caso das distritais o professor poderia ser somente normalista primario, pois na escola
isolada urbana o professor deveria ter formagdo de normalista secundario.

A permissdo para professores leigos assumirem as escolas que tivessem

permanecido vagas foi autorizada legalmente somente a partir da publicagdo da Lei n°

%0 A indicagdo de professoras que eram familiares do administrador da fazenda ou conhecidas das elites
locais onde a escola se inseria era pratica bastante recorrente no interior paulista, com o que € possivel
problematizar as relagdes de reciprocidade que se faziam presentes nas praticas de nomeacdo de
professores. A esse respeito, as analises de Demartini (1979; 1989) contribuem para a discussdo a respeito
das interferéncias politicas, tanto para a criagdo quanto para o provimento das escolas com professores
"apadrinhados".

¥ Com a transformagdo das escolas complementares em Escolas Normais Primarias, em 1911, instaurou-
se certa dualidade na formacdo de professores; aqueles que se formavam nas Escolas Normais Primarias
eram normalistas primdrios e aqueles que se formavam nas Escolas Normais Secundarias eram
normalistas secundarios (TANURI, 2000).
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2.269, de 31 de dezembro de 1927, promulgada por Amadeu Mendes, Diretor da
Instrucdo Piblica de Sdo Paulo™.

De acordo com a andlise de Tanuri (1979), essa reforma adquiriu um carater
de medida de emergéncia como incentivo a criacdo de escolas normais no interior do
estado, tendo sido uma das grandes medidas da Reforma a equiparacdo das Escolas
Normais Livres, criadas por iniciativas municipais ou particulares, as Escolas Normais
Oficiais, com exce¢do da Escola Normal da Capital.

Ao tomar a Reforma de 1927 como marco importante para compreender a
expansdo das escolas normais livres no oeste paulista, Inoue (2014)*° analisa que em
decorréncia da maior dificuldade em encontrar professores dispostos a se deslocarem
para regides isoladas ou de dificil comunicagdo, como zonas rurais, essa reforma
promoveu a formagao de novos quadros de professores em regides mais novas do estado
e afastadas da capital na medida em que os jovens poderiam estudar na préopria regido e
assim suprir as demandas locais da escolarizagdo primaria.

Nessas regioes afastadas, a instalagdo de escolas normais livres, sobretudo
resultantes de iniciativas confessionais catolicas, gerou melhorias significativas para as
cidades, criou uma maior demanda de professores para as escolas isoladas urbanas e
rurais da propria localidade e impulsionou a profissionalizacdo de jovens de baixa
renda, para o que contribuiram, especialmente, as escolas normais catélicas que
funcionavam em regime de internato (INOUE, 2014).

Segundo Inoue (2014, p. 9) as medidas adotadas pela Reforma de 1927
precisam ser compreendidas a partir da "[...] continuidade de um movimento contra o
analfabetismo iniciado nos primeiros anos da Republica, ndo apenas em Sao Paulo, mas
em todo o pais.". Por esse motivo, as politicas de expansdo da escolarizacdo primaria a
partir das escolas isoladas urbanas, distritais e rurais e das escolas normais para o
interior do estado de Sao Paulo podem ser compreendidas como decorrentes do mesmo
projeto republicano de alcancar a populacdo do estado que estava marginalizada da

escolarizagao.

¥ Amadeu Mendes ocupou o cargo de Diretor da Instrugdo Publica de Sdo Paulo entre 1927 e 1930.

% Inoue (2014) vem desenvolvendo pesquisa de doutorado em Educagio analisando algumas das Escolas
Normais Livres que foram criadas na regido do oeste paulista, em decorréncia da publica¢do da Reforma
de Amadeu Mendes, em 1927. Para tal, a autora mapeou a criacao das escolas no periodo que delimitou
para o desenvolvimento da pesquisa, entre 1927 e 1945, e constatou a criacdo das seguintes escolas: em
1928, em Bauru e em Jai; em 1929, em Lins e em Santa Cruz do Rio Pardo; em 1941, em Aragatuba; em
1943, em Birigui ¢ em Marilia; em 1944, em Assis e outra em Lins; em 1945, em Piraju, duas em Bauru e
uma em Jau; e em 1945, em Presidente Prudente.
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Se as reformas da instrugdo publica paulista e seus reformadores buscavam
acabar com o analfabetismo nas regides mais afastadas, tanto as demandas por
escolarizagdo primaria deveriam ser atendidas — por meio da cria¢do e do provimento de
escolas isoladas, quando ndao houvesse grupo escolar — quanto as demandas por
profissionais habilitados para o exercicio do magistério que suprissem as escolas
isoladas de suas localidades. E ¢ nesse sentido que Inoue (2014) busca articular as
medidas da Reforma de 1927 as deficiéncias no quadro de professores formados pelas
escolas do interior do estado em consonidncia com o movimento em prol da
alfabetizagdo das criangas, iniciado na década de 1920.

Os aspectos que apresentei anteriormente, tanto os relativos a criagdo e a
manutengdo das escolas isoladas quanto os relativos a permanéncia dos professores
nessas escolas, permitem visualizar as dificuldades enfrentadas no ambito das escolas
isoladas, principalmente as rurais.

Nao se tratava apenas da criagdo de escolas em locais estratégicos, de modo a
alcancar as criangas espalhadas pelo interior do estado de Sao Paulo. O caminho entre a
criagdo das escolas, o provimento de docentes e o funcionamento das escolas isoladas
foi marcado pelo enfrentamento de situacdes politicas, pedagdgicas, administrativas. A
provisoriedade e a transitoriedade em algumas localidades certamente acabaram por se
configurar como as caracteristicas mais aparentes das escolas isoladas.

Como escolas moveis que flutuavam buscando alunos, com professores
isolados e a deriva, a imagem das escolas isoladas, do ponto de vista da voz autorizada
dos inspetores e delegados de ensino, foi marcada pela no¢ao de que era um elemento
provisorio — cuja existéncia terminaria assim que um grupo escolar fosse instalado na
regido — mas que acabou se tornando permanente. A representacdo dos inspetores e
delegados de ensino a respeito das escolas isoladas permite considerar que essa
instituicdo no estado de Sdo Paulo foi uma provisoriedade permanente, a qual se

constituiu de modo permanentemente provisorio™’.

% No Relatério da delegacia regional de ensino de 1937 da regido de Rio Claro, o delegado Valdomiro
Guerra Correa avalia: "Em relatorios anteriores, mostramos que os resultados alcangados pelas escolas do
estado, decrescem na seguinte propor¢ao: 1°. Grupos escolares; 2°., isoladas urbanas; 3°. isoladas ruraes
de bairros e estagdes; 4° e ultimo logar, isoladas ruraes de propriedades agricolas. Sao estas, as escolas
mais caras ao Estado e as de menor aproveitamento. Parece-nos que a melhor maneira de se eliminar taes
inconvenientes, estaria na transferencia dessas unidades, de um para outro nucleo, sempre que a
Delegacia encontrasse neste ultimo, mais provaveis condi¢cdes de estabilidade, garantidas pela densidade
da populagdo escolar e pela boa vontade dos interessados. Seriam também essas escolas reduzidas ai
estrictamente necessario, so existindo onde pudessem funccionar regular e satisfatoriamente." (CORREA,
1937, [s.p])-
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2.3 Uma imagem eternizada

Além dos Annudrios do ensino do estado de Sdo Paulo e dos Relatorios das
delegacias regionais, outro veiculo divulgador e legitimador de ideias a respeito das
escolas primarias, dentre elas a isolada, foi o periddico publicado sob a responsabilidade
da Diretoria Geral da Instru¢ao Publica. Esse periddico teve diferentes titulos durante o
seu ciclo de vida®': foi publicado com o titulo Revista Escolar, entre 1925 e 1927; entre
1927 e 1930, saiu a lume como Revista Educagdo; entre 1930 e 1931, durante a gestdo
de Lourenco Filho na Diretoria Geral da Instru¢do Publica, o periddico passou a ser
intitulado Revista Escola Nova e, entre 1932 e 1961, passou a ser intitulado Revista de
Educacao.

Nesse periodico estavam concretizadas as discussdes a respeito de alguns dos
problemas enfrentados nas escolas primarias paulistas, e algumas das questdes
discutidas nos relatorios dos delegados regionais a respeito das escolas isoladas
ganham, segundo Silva (2004), "eco" e "corpo" nos artigos publicados nesse periodico,
pois muitos dos delegados regionais eram os autores dos artigos. Além disso, nas
diversas seg¢des que compdem o periddico, € possivel observar a divulgacdo de
determinadas ideias e, principalmente, a tentativa de legitimacdo de determinadas
concepgoes a respeito da educacao.

Por esse motivo, considero que os relatérios anuais e outros impressos
produzidos sob a responsabilidade da Diretoria Geral da Instru¢do Publica cumprem
conjuntamente o proposito de divulgar e legitimar ideias e propostas pedagogicas, bem

como de fornecer certa visibilidade a respeito das praticas consideradas ideais,

31 A partir de 1927, a Revista de Educagio passa a ser publicada em decorréncia da fusdo da Revista da
Sociedade de Educag¢do (1923-1924) com a Revista Escolar (1925-1927), periddicos publicados,
respectivamente, sob a responsabilidade da Sociedade de Educagdo de Sdo Paulo e da Diretoria Geral da
Instrug@o Publica Paulista. Segundo Nery (2009, p. 58), a Revista da Sociedade de Educagdo, como fruto
de iniciativa particular, cumpria o papel de ser "[...] veiculo de divulgagdo da entidade. Servia como meio
de marcar a posi¢do da Sociedade de Educagdo no cenario educacional da época, pois divulgava suas
ideias e feitos e ainda para fazer circular os saberes e praticas julgados necessarios para a solu¢do dos
problemas educacionais do Pais.". O ciclo de vida desse periddico foi finalizado em 1924 juntamente
com o término da primeira etapa de vida da Sociedade de Educagdo. Ja a Revista Escolar, publicada sob a
iniciativa do governo do estado de Sao Paulo — que ja estava desde 1918, com o término da publica¢ao da
Revista de ensino, sem a publicacdo de um periddico de iniciativa oficial — tinha como principal
finalidade orientar a pratica pedagogica dos professores, contribuindo, tanto para o docente que iniciava a
sua carreira no magistério, quanto para o docente que buscava orientagdes mais doutrindrias e nao
"ligdes" para aplicar em suas aulas. Ao analisar esses peridodicos como frutos de disputas em torno de
ideias e tomadas de posi¢do, especialmente entre os membros da Sociedade de Educacdo e da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica Paulista, Nery (2009) ressalta dentre varios aspectos o carater mais filosofico
da Revista da Sociedade de Educag¢do em relagdao ao carater mais pratico-didatico da Revista Escolar.
Maiores informagdes a respeito desses periodicos, consultar, especialmente Nery (2009).
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concretizar debates sobre as dificuldades encontradas pelos professores no espago
escolar, tematizar aspectos relativos a educag@o sob o viés de determinados modelos
pedagbgicos e contribuir para a formagao do professorado paulista.

Nesse sentido, as vozes dos delegados e diretores de ensino para a producao de
uma representacao da escola isolada e na produ¢do de uma imagem sobre essas escolas

ganha forca e se "eterniza"*>

por meio desses diversos veiculos de divulgagao.

A andlise desenvolvida por Silva (2004) a respeito da Revista de Educacgdo é
pertinente e contribui para o debate que proponho a respeito das escolas isoladas. Silva
(2004) analisa a questdo da educacdo rural na Revista de Educa¢do e constata que as
problematizagdes a respeito da escolarizagdo no ambiente rural e das raizes do atraso
dessas regides foram perenes em diversos niimeros do periddico, em consonancia ndo
apenas com o que as praticas pedagdgicas paulistas forneciam para o debate, mas,
também, com as discussdes elaboradas em plano nacional.

Foi recorrente o debate acerca da necessidade de desenvolver um ensino
adaptado as regides rurais, o qual deveria desenvolver nos alunos o amor pela terra € o
apreco pelas atividades cotidianas do espaco rural para, com isso, fixar esses individuos
no campo. Em diversos artigos eram abordadas questdes sobre a formagdo de
professores para os espagos rurais, bem como eram destacadas as necessidades de serem
constituidos programas pedagogicos especificos para as escolas rurais, com o que Silva
(2004) constatou as diversas propostas diferentes visando ao enfrentamento do
problema da escola rural. A autora destaca, nesse sentido, a forma a partir da qual as
disputas em torno das politicas delineadas por projetos diferentes defendidos por
diversos atores envolvidos no debate foram concretizadas no espago do perioddico e
serviram para constituir um conjunto de saberes a respeito do tema.

Além dos artigos e diversos inquéritos®, foi publicado nesse periddico o

conteudo teorico de um modelo pedagogico para a formagdo de professores. Eram

3% A esse respeito, se torna pertinente questionar as relagdes que se estabeleceram entre os Relatérios das
delegacias regionais de ensino com o conjunto de documentos que alimentavam a pratica de produgdo de
outros documentos pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica, como Boletins ¢ os Annudrios do ensino.

33 Destaco a esse respeito, o Inquérito feito por Jodo Toledo, inspetor geral de ensino em 1930, e
publicado nos niimeros 1 e 2 do volume XII da Revista Educag¢do sob o titulo "Preparagdo e fixagdo do
professor rural". O inquérito se refere ao seguinte questionamento geral: "Como preparar o professor rural
e fixa-lo ao meio em que deve actuar?" (TOLEDO, 1930, p. 15) e as seguintes questdes especificas:

"1) Tendo em vista a preparacdo do professor rural, as escolas normaes primarias devem, de preferencia,
ser localizadas nos grandes centros ou nos nucleos ruraes de densa populagdo?

2) Tendo ainda em vista o mesmo objectivo, qual a feigdo dominante do programma dessas escolas?

3) Qual o critério a seguir no recrutamento de lentes das escolas nomeaes destinadas a preparagdo do
professorado rural?
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divulgadas também circulares administrativas da Diretoria Geral da Instru¢cdo Publica,
como decretos, exoneragdes, transferéncias e permutas de professores, nomeacdes de
professores leigos para escolas.

O ponto que destaco, todavia, ¢ a inter-relacdo estabelecida entre os diferentes
tipos de dispositivos de divulgagdo de praticas de inspe¢do e de avaliagdo e a veiculacao
e legitimacdo de uma ideia a respeito das escolas isoladas, as quais estavam sintetizadas
sob a denominagdo da escola rural. Essas questdes em grande parte se constituiam como
a recorrente denuncia da necessidade de modificar as praticas pedagdgicas nas escolas
rurais e a proposicdo de formas mais coerentes e "modernas" de se encarar esse
problema crucial ao desenvolvimento da escolariza¢io primaria paulista®.

Penso, portanto, que as questdes discutidas e abordadas nos relatérios € nos
anudrios ganhavam certa propor¢do e perspectiva no periodico da Diretoria Geral da
Instrugao Publica, o qual contribuiu para, de certo modo, eternizar uma imagem das
escolas isoladas. A representacdo das escolas isoladas conforme divulgada nos
documentos oficiais da Diretoria Geral da Instrugao Publica decorreu de processos de
inspecdo, de avaliacdo e de classificagdo das praticas e das condi¢des fisicas e materiais
das escolas isoladas e, por isso, preponderou o tom da precariedade dessas escolas.
Como escolas nas quais as praticas se constituiam como o avesso daquilo que os
inspetores e delegados de ensino consideravam ideal, o tom do relato e das "percepgdes"
a respeito dessas praticas evidenciou a negatividade para com esse tipo de escola.

O processo classificatorio concretizado nesses documentos elaborados
oficialmente deu impulso a producao de um sentido as escolas isoladas, o qual estava
associado ao "vir a ser", isso porque no processo de producao do sentido das escolas
isoladas ficou evidente que as condi¢des dessas escolas indicavam sua provisoriedade.

Pude constatar, a partir das representacdes dos delegados e diretores de ensino,
que as escolas isoladas eram elementos provisorios que deveriam ser substituidos, assim

que fosse possivel, por grupos escolares, porque estes modelos carregavam aquilo que

4) Quaes os recursos materiais aconselhaveis, a serem postos em pratica, para combater a tendéncia ao
urbanismo e promover o interesse pela vida no campo e consequente fixacao ahi do professorado rural?

5) Quaes as vantagens que, sem onus graves para o erario publico, podem ser concedidas aos professores
ruraes, com o fim de estabiliza-los em suas escolas?" (TOLEDO, 1930, p. 15).

3 Mais do que apresentar as minicias das discussdes a respeito das escolas isoladas conforme foram
polemizadas nesse peridodico publicado pela Diretoria Geral da Instru¢do Publica, busco analisar o
resultado das divulgacdes a respeito das escolas isoladas nesses diferentes impressos produzidos e
divulgados pela voz autorizada dos inspetores, delegados e diretores de ensino sob o viés oficial da
Diretoria Geral da Instrugdo Publica Paulista. A respeito da andlise detalhada sobre as tematiza¢des da
escola rural nesse periddico, conferir Silva, D. (2004).
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havia de melhor em termos de escolarizagdao. As escolas isoladas concretizariam nessa
representacdo os rancos de um passado imperial caracterizado pelas escolas de
primeiras letras, isto ¢, "[...] o estdgio precdrio, embrionario e vergonhoso da instrug¢do
publica", conforme afirma Souza (2009, p. 31); suas condicdes de existéncia eram,
portanto, deficientes e incapazes de oferecer um ensino moderno e, por esse motivo,
elas deveriam ser pouco a pouco substituidas.

Ao analisar o processo de tratamento das escolas isoladas, citando Francisco
Azzi no Inquérito de 1914, para o qual as escolas isoladas eram "[...] um mal necessario
porque a elas estd cometida a tarefa de combater o analfabetismo nas localidades onde o
grupo escolar ndo pode ainda existir.", Antunha (1976) afirma:

Tem-se, assim, a impressao de que a instituicao dessas escolas ndo era
considerada como definitiva, que bastaria instala-las provisoriamente,
até serem substituidas por grupos escolares, o que — com 0 progresso
geral, social e econdmico — fatalmente deveria ocorrer. Dessa forma,
nao eram tomadas medidas visando a sua melhoria efetiva nem se
criavam condigdes para seu adequado funcionamento. Aqui parece
refletir-se um dos tragos do carater nacional brasileiro, que nos leva a
implantar o provisdrio, porque nao se pode realizar o definitivo. De
outra parte, embora o provisorio se perpetue, ndo ¢ melhorado, pois
ndo compensa perder tempo e gastar energias com o provisorio; ¢
preferivel aguardarem-se as condigdes para se realizar o definitivo.
Assim, nesse circulo vicioso, acaba-se ndo se fazendo nem uma coisa
nem outra. No caso das escolas isoladas [...], parece, na opinido de
muitos educadores, que a solucdo definitiva para seus problemas seria
a sua propria extingdo, e a criagdo em seu lugar de um grupo escolar.

Reitero a afirmag¢dao de Antunha (1976) e complemento que, apesar de terem
sido pensadas sempre como elementos provisérios, como um "vir a ser", as escolas
isoladas foram permanentes na histéria da educacdo paulista e ¢ justamente essa
existéncia permanentemente provisdria um elemento importante para a
problematizagao.

As criticas que as escolas isoladas receberam na longa dura¢do foram perenes
nos seus aspectos gerais: localiza¢do, condi¢des precdrias, isolamento da escola e da
professora, inconstancia de professores, dificuldades em manter a frequéncia dos
alunos. Mas, se a realidade das escolas isoladas era tdo precaria, quais foram os motivos
para manté-las? Por que as escolas isoladas existiram permanentemente na
provisoriedade e, principalmente, por que as escolas isoladas foram provisorias

permanentemente?



CAPITULO 3
A ESCOLARIZACAO PRIMARIA PAULISTA
ENTRE ZONAS DE TENSAO
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Nas cidades, ao lado dos grupos ou dos grandes
estabelecimentos particulares, a escola isolada se apouca, se
humilha, se desfigura e se afeia, pela grandeza e luxo de tudo
que a cerca; no campo ou ao lado das fabricas, ella encontra o
seu dominio préprio, attrahe a gente em idade escolar e se
constitue a cellula viva de um bom apparelho escolar.

E da sua primordial missdo levar o primeiro facho de luz as
populagdes sertanejas; e o professor constitue o pioneiro das
primeiras explora¢des em prol do alphabeto.

E a escola isolada que vae preparar o terreno para futurosas
colheitas.

Sobre este ponto de vista, ella se sobrepuja, em beneficios, o
grupo escolar, pois ¢ da zona rural que corre, como das
pequenas fontes para os rios, os elementos da vida para as
cidades e as reservas de gente sadia e forte para a sociedade.

Eis porque a alphabetizacdo da zona rural do Estado deve
merecer os mais desvelados cuidados dos poderes publicos.
(THOMPSON, 1918, p. 24).

Nas politicas publicas do estado de Sao Paulo, tanto os grupos escolares quanto
as escolas isoladas foram utilizados como meios de expansao da escolarizagdao primaria.
E fato, portanto, que esses dois tipos de escola assumiram papel importante e estratégico
na difusdo do ensino primario na capital e no interior do estado.

O descompasso entre as politicas publicas de criagao de escolas na capital e nas
sedes dos municipios do interior e nas vilas, bairros afastados e zonas rurais ¢ um
aspecto que merece destaque na difusdo da escolarizagdo primdria paulista nas primeiras
décadas do século XX. Esse descompasso decorre de uma opg¢ao da politica republicana
em atender preferencialmente as zonas urbanas em detrimento das zonas rurais
(SOUZA, 1998; 20009).

No estado de Sao Paulo, a disseminagdo da escolarizacdo primaria moderna
concretizada na figura dos grupos escolares ocorreu a partir da expansdo desses
estabelecimentos, acompanhando o desenvolvimento urbano, os rastros do café, a
construgdo das ferrovias e a exploragdo progressiva para o oeste deste estado (SOUZA,
2009). A figura das escolas isoladas associou-se ao espaco rural e, apesar de essas
escolas existirem nos espacos urbanos, foram estigmatizadas com o estatuto de escolas
tipicamente rurais (SOUZA, 2009; AVILA, 2013).

Ao analisar o processo de implantagdo dos grupos escolares no estado de Sao

Paulo, Souza (1998) afirma que no ambito dos projetos de escolarizagdo dos paises que
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lograram a constitui¢do de sistemas nacionais de ensino, ainda no século XIX, estava
implicado o atendimento tanto dos nucleos urbanos quanto dos nucleos rurais, para o
que o uso de escolas isoladas se fazia necessario. A ressalva de Souza (1998) ¢
contundente e, segundo essa autora, no caso do estado de Sao Paulo observa-se

[...] justamente a auséncia de uma politica de expansdo ¢ melhoria do
ensino que beneficiasse tanto a populacdo rural quanto a populagdo
urbana. De fato, a politica educacional dedicou-se muito mais a
criagdo de grupos escolares nos niticleos urbanos e a dotacdo dessas
escolas de melhores recursos em detrimento de uma politica em
favorecimento das escolas isoladas. (SOUZA, 1998, p. 90).

A constatagdo de Souza (1998) indicando a supremacia das cidades e do espaco
urbano em relacao ao espago rural nutre o debate que proponho com este capitulo da
tese. Para além das questdes relacionadas ao local onde as escolas isoladas estavam
inseridas, o que as teria secundarizado no ambito das politicas publicas, busco
problematizar que as escolas isoladas congregavam um conjunto de elementos que lhes
conferia um carater secundario € um objetivo modesto no ambito das politicas publicas
para a expansdo da educagdo primaria em relacdo aos grupos escolares, os quais se
referiam também a sua organizacdo pedagdgica, a qual mantinha vestigios do ensino
mutuo, caracteristicos do periodo imperial brasileiro, como afirmam Souza (2009) e
Cardoso (2013).

Esses dois elementos — geografico e pedagdgico — em conjunto, constituiram a
tensdo diferenciadora entre as escolas isoladas e os grupos escolares no ambito das
politicas publicas para a expansao das escolas primarias no estado de Sao Paulo, e ¢ esse
espaco de tensdo que busco trazer a tona com este capitulo.

Tomar como objeto de reflexdo essa zona de tensdo conduziu meu olhar para
os debates em torno da escolarizacdo da infincia no periodo entre 1917 e 1947,
resultados de disputas e tentativas de apaziguamento de ideias que muitas vezes eram
divergentes. As opcdes tomadas no ambito politico e legislativo e as ideias que serviram
como suporte para as formulagdes politicas auxiliam a entender os limites geograficos e
pedagogicos (e simbolicos) no bojo dos projetos republicanos para a escolarizagdo

primaria neste estado.
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3.1 Tensoes em torno de limites

Nos anos finais da primeira década do século XX, a expansao da escolarizacao
primdria para a populacdo se evidenciava como problema crucial para a constituicdo da
Nagao proclamada pelos republicanos, tendo em vista que a escola seria um importante
elemento para a civilizagdo, para a contengdo de ideias e para a disseminagdo de valores
morais especificos.

Nesse contexto social, a escola primaria passou a ser pensada como ferramenta
de combate a ameaca representada pelos imigrantes que disseminavam ideias anarco-
sindicalistas, reivindicando melhores condi¢des de vida ¢ de trabalho, exercendo
pressdes politicas a partir de greves' e preocupando as autoridades educacionais no que
se referia a formacao da identidade nacional brasileira. Nas zonas urbanas, a ameaga do
imigrante se consolidava na imagem do operario grevista e, nas zonas rurais, a ameaga
se consolidava na imagem da criagdo de escolas étnicas, com ensino em outra lingua
que ndo o portugués, e a disseminagdo de cultura e de valores que ndo necessariamente
eram os desejados pelos republicanos. Além disso, € preciso considerar que os operarios
eram, em parte, recrutados na zona rural do estado e, por isso, a contengao de ideias e a
moralizacao baseada em valores republicanos para a constitui¢do da Nagdo se tornavam
elementos indispensaveis tanto na zona urbana quanto na zona rural.

Se do ponto de vista dos republicanos havia demandas especificas por
escolarizagdo na capital e nos centros urbanos e nas zonas rurais no interior do estado, a
elaboragdo de estratégias para a expansdo da escolarizagdo primaria de modo a alcangar
os grupos populacionais citadinos e rurais e contemplar os objetivos para a
escolarizagdo de cada um desses grupos se tornou elemento crucial.

Por serem escolas "tipicamente urbanas" (SOUZA, 1998), a localizacdo dos
grupos escolares ndo demandou inicialmente uma classificagao a partir do local em que
eles estavam inseridos. A constru¢do dos prédios dessas instituicdes nas cidades do
interior do estado de Sdo Paulo demonstrava o cuidado dos administradores do Estado
na delimitacdo de municipios para a instalagdo, na escolha da localizacao centralizada

nos municipios e na selecdo de terrenos de "[...] quadras inteiras, ou grandes lotes de

' Destaca-se principalmente o movimento de greve deflagrado em 1917, que teve inicio em Sio Paulo e
se espalhou pelo Rio de Janeiro e pelo Rio Grande do Sul. De acordo com Linhares (1977), em julho de
1917, a greve geral paralisou a cidade de Sao Paulo durante varios dias, parando transportes, fechando
comércios e ocupando a capital. A partir de negociagdes entre os patroes e os lideres do movimento
grevista, foi concedido o aumento desejado pelos operarios. As consequéncias do movimento de greve e
das influéncias das ideias anarquistas e socialistas no estado de Sao Paulo se consolidaram com a criagdo
do Partido Comunista do Brasil, em margo de 1922.



103

esquina que proporcionassem uma visualizacdo completa do edificio e permitisse
multiplos acessos" (BUFFA; PINTO, 2002, p. 43-44), com o que ¢ possivel
compreender a logica do "primado da visibilidade" (CARVALHO, 1989) a qual serviu
de base para a construgdo de prédios de grupos escolares majestosos e bem situados nas
areas urbanas.

Pensando no caso dos grupos escolares de Curitiba, Bencostta (2001)
problematiza aspectos dos projetos arquitetonicos durante a fase de implantagdo dessas
escolas nesse estado. Apesar de o objeto de investigagdo desse autor se situar no estado
do Parana, ha aspectos que transpassam as fronteiras geograficas entre os dois estados e
que servem para problematizar as escolhas governamentais a respeito dos espacgos para a
construcdo dos grupos escolares. A esse respeito, Bencostta (2001) afirma:

A construcdo de edificios especificos para os grupos escolares foi uma
preocupacao das administragdes dos Estados que tinha no urbano o
espaco privilegiado para a sua edificagdo, em especial, nas capitais e
cidades prosperas economicamente. Em regra geral, a localizagdo dos
edificios escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena
urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto signo de um ideal
republicano, uma gramatica discursiva arquitetonica que enaltecia o
novo regime.

Esse destaque conferido a localizacdo dos grupos escolares nos espagos
urbanos também contribuiu para a elaboracdo de percepgdes sociais e representagdes
dos moradores das cidades a respeito da escolarizagdo; nessas representacdes, 0 grupo
escolar era reconhecido como uma inovagao que evidenciava os sinais da instauracao da
ordem republicana na escolarizagao.

No que se refere as escolas isoladas, entretanto, a questdo da localizacdao
emergiu como problema em decorréncia da necessidade de conferir certa racionalidade
administrativa durante a expansao das escolas, principalmente pelo interior do estado. A
classificagdo e a adjetivacao das escolas isoladas a partir do local em que elas estavam
inseridas, gerando, com isso, a constru¢do da diferenga entre a escola do espago urbano
e a do espago rural, se consolidou com a publicagcdo da Lei n° 1.579, de 19 de dezembro
de 1917, a qual definiu a diferenciacdo pedagogica entre as escolas isoladas urbanas,
distritais e rurais, a partir da dura¢do do curso primario em cada uma dessas escolas.

Essa diferenca, contudo, ndo foi cunhada inicialmente a partir da adjetivacdo
"rural", "distrital" e "urbano". De acordo com Souza (2014), Avila; Souza (2013) e

Avila (2013) a constituigdo da diferenca entre as escolas urbanas e rurais foi construida
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a partir da diferenciacdo na classificagdo das escolas isoladas em duas categorias: de
sede de bairro ou distrito de paz e de sede de municipio.

A constitui¢do da diferenga do ponto de vista normativo teve inicio com o
Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904, o qual regulamentou a execucao da Lei n°
930, de 13 de agosto de 1904, que havia modificado algumas disposi¢des das leis a
respeito da instrucdo publica. A partir do Decreto n° 1.239, o ensino publico preliminar

poderia ser oferecido em:

[...]

I. Escholas ambulantes;

II. Escholas isoladas situadas em bairros® ou sédes de districtos de
paz;

III. Escholas isoladas situadas nas sédes de municipios;

IV. Grupos escholares;

V. Eschola modelo anexa a4 Eschola Normal da Capital ou Jardim da
Infancia. (SAO PAULO, 1904b, p. 1).

A respeito da diferenca entre o que era considerado bairro, sede de distrito de
paz e municipio, esse decreto apresenta apenas indicagdes sobre a questdo do perimetro
urbano e da cobranca do imposto predial. Nesse sentido, as escolas isoladas situadas em
bairros e em sedes de distritos de paz poderiam ou ndo estar suscetiveis a cobranca de
imposto predial, enquanto que as situadas nas sedes dos municipios estariam suscetiveis
a cobranca de imposto predial, pois estariam dentro dos limites do perimetro urbano.

Um pouco mais esclarecedor em relacdo aos critérios de diferenciacdo, o
Artigo 48 do Decreto n° 2.225, de 16 de abril de 1912, que manda observar a
consolidagdo das leis, decretos e decisdes sobre o ensino primdrio € as escolas normais
delimita, em consonancia com o Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904, que:

§ 1°. Sdo escolas de séde de municipio as escolas do municipio da
Capital e as de sedes dos outros municipios do Estado, sendo como
taes consideradas as escolas situadas no perimetro urbano, embora em
logares denominados bairros, uma vez que estes sejam parte integrante
da cidade, estejam sujeitos ao pagamento do imposto predial ¢ sejam
pelo Governo declarados parte da séde do municipio.

? Nio consegui localizar, até o momento, quais eram as exatas defini¢des do conceito de "bairro" no
momento em que essas leis foram publicadas. Souza e Avila (2013) ja questionaram essa adjetivagio,
buscando inquirir a designagdo da escola de bairro. A partir de Barros (2004) e de Bezerra (2011), as
autoras indicaram que o uso do termo "bairro" pode denotar uma porcao de territorio localizada nas
proximidades de um nucleo urbano e, nesse sentido, o bairro poderia se referir ao arrabalde ou arraial. A
partir da analise da documentagio legislativa, Souza e Avila (2013) indicam que o termo escola de bairro
possivelmente esteja designando a escola localizada em povoados nos arrabaldes da cidade ou aquelas
situadas em zonas consideradas propriamente agrarias ou rurais. E com essa perspectiva de Souza e Avila
(2013) que também conduzo minha interpretacao a respeito das escolas isoladas de bairro.
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§ 2°. Sao escolas de bairro ou séde de districto de paz as situadas nos
bairros e nas sedes de districto de paz, fora do perimetro urbano da
séde do municipio, estejam ou ndo sujeitos ao pagamento do imposto

predial. (SAO PAULO, 1912, p. 11).

Nos dois decretos — Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904 e Decreto n°
2.225, de 16 de abril de 1912 — destaca-se a indicagdo de que para a localizagdo das
escolas era preciso atender tanto a necessidade de disseminar o ensino primario, quanto
a importancia do nucleo da populagio em idade escolar que seria atendido. Isso
significa que, mais do que a classifica¢do da escola de sede bairro ou de sede de distrito
de paz como inferior em relagdo a de sede de municipio, a legislagio demarcou a
diferenca entre a escola isolada a partir de seu critério de localizagdo com o objetivo de
disseminar a escolarizagdo primaria ¢ expandir o alcance das escolas.

A incursdao dos termos "bairro", "distrito de paz" e "municipio", conforme
indicados nesses dois documentos legislativos, figura como matriz a partir da qual se
iniciou o processo de construcdo da diferenca entre as escolas isoladas, que se
estabeleceu primeiramente em nivel geografico para ser, na sequéncia, encaminhada em
termos de diferenciacao pedagogica.

O Decreto n°® 2.368, de 14 de abril de 1913, atuou nesse sentido ao aprovar o
regulamento das escolas de bairro (localizadas em centros agricolas, povoados e
distritos de paz), classificando-as em duas categorias: na primeira, estariam incluidas as
escolas distantes 20 quilometros de uma estrada de ferro e na segunda, estariam
incluidas as demais escolas. Independentemente da categoria, a duracdo do ensino
oferecido nas escolas de bairro era de dois anos. Com essa norma foram dados os
primeiros passos no sentido da diferenciacdo pedagdgica operando nas escolas
adjetivadas como "de bairro".

Com a Lei n° 1.579, de 19 de dezembro de 1917, os termos rural e urbano
foram utilizados para a classificacdo das escolas isoladas do estado de Sdo Paulo; dessa
diferencia¢do se delineou a duracdo do curso primario oferecido em cada uma das
modalidades de escola, conforme € possivel observar:

Artigo 1°. As escolas isoladas do estado ficam classificadas em —
ruraes, districtaes e urbanas.

Artigo 2°. Sao escolas rurais as localisadas nas propriedades
agricolas, nos nucleos coloniais e nos centros fabris distantes de séde
de municipio.

§ 1°. O curso destas escolas serd de dois anos, devendo o programma
de ensino ser adaptado as necessidades da zona em que funccionarem.
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§ 2°. Dentro do districto de paz em que forem creadas, as escolas
serdo de preferencia localisadas nos nucleos coloniaes € nas
propriedades agricolas e fabris cujos donos ou administradores
oferecerem casa para residencia do professor e sala de aula.

§ 3° Os vencimentos dos professores dessas escolas serdo eguaes as
das escolas districtaes (ou de bairro).

Artigo 3°. As escolas districtaes sdo as situadas em bairros ou séde de
districto de paz.

§ unico. O curso destas escolas sera de trés anos, e o respectivo
programma, consequentemente mais desenvolvido que os das escolas
ruraes.

Artigo 4°. As escolas urbanas (ou de séde) sdo as creadas em séde do
municipio.

§ unico. O curso destas escolas serd de quatro anos, € o seu
programma abrangera todo o ensino preliminar. (SAO PAULO,

1917, p. 1).

A respeito da publicagdo dessa lei, vale destacar o conteido da Mensagem
apresentada por Altino Arantes, entdo Presidente do estado de Sao Paulo, ao Congresso
Legislativo, em 14 de julho de 1918. Nessa mensagem, Altino Arantes destaca a
publicacdo da lei como uma a¢do estadual capaz de sanar as dificuldades do aparelho

educacional paulista e indica:

As escolas isoladas, de acordo com a citada lei, estdo sendo
classificadas em diversas categorias. Para o seu provimento, o
Governo tem dado preferencia aos municipios novos ou longiquos, e
aos que sdo grande nucleo de populagdo extrangeira ou se encontram
menos providos de instruc¢ao.

Dentro em pouco serdo installadas as escolas ruraes, que deverdo
funccionar nos centros agricolas, onde a populagdo escolar é em
grande parte, sindo em sua totalidade, descendente de extrangeiros. A
accdo do Estado, que até agora se fazia sentir melhor nos centros
urbanos, passara a ser exercida, com igual intensidade na zona rural,
até agora menos favorecida.

Sem despreoccupar-se das cidades, onde as escolas ja satisfazem as
necessidades da populacdo, vae o Estado convergir todos os seus
esforgos, em prol da disseminacdo do ensino, em pontos remotos, em
que ele se torna mais necessario, quer para os descendentes de
extrangeiros, procurando dest'arte integral-os na vida politica do paiz,
quer para os nucleos da populacdo nacional, proporcionando a seus
habitantes os elementos de que carecem, para se tornarem também
factores do nosso progresso economico. (ARANTES, 1918, p. 8).

E, portanto, no movimento de expansio das escolas primarias principalmente
pelos espacos rurais e afastados do interior de Sdo Paulo que a classificagdo das escolas
isoladas a partir da localizagdo se tornou uma pertinente estratégia estadual para a
expansdo racional dessas escolas. Nesse sentido, os limites geograficos conferiram

certas configuracdes especificas que comegaram a ser construidas em termos
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classificatorios os quais se tornaram definidores a partir da Lei n® 1.579, de 19 de
dezembro de 1917.

Apesar dessas classificagdes e do direcionamento pedagdgico que comegou a
se efetuar com a publicacdo dessa lei, a mobilidade da escola isolada, como aspecto
geografico e pedagogico, também merece destaque. Apesar das denuncias do insucesso
da expansdo da escolarizagdo primaria paulista, Oscar Thompson, na condi¢do de
Diretor Geral da Instrucdo Publica Paulista, conferiu papel significativo as escolas
isoladas como meio de alcance das criangas que moravam em bairros, em distritos, em
vilas e nas zonas rurais, em relatorio que apresentou a Rodrigues Alves, entdo
Secretario do Interior, o qual foi publicado no Annuario do ensino do estado de Sdo
Paulo (1918).

Em abordagem convergente com a apresentada pelo Presidente de Estado
Altino Arantes, conforme citei anteriormente, Oscar Thompson enfatiza que era nas
zonas rurais e nos bairros e vilas longinquas que a escola isolada assumia a funcao de
ser o principal instrumento de expansao da escolarizagcdo, o que lhes conferia o carater
de "célula viva", de "unidade escolar de maior importancia no aparelho pedagogico
paulista" e de "mola principal" no movimento expansivo em prol da alfabetizacdo das
criangas.

Todavia, apesar do destaque conferido as escolas isoladas no alcance as
populacdes que habitavam zonas longinquas, ao final da primeira metade da década de
1920, a quantidade de escolas isoladas e de grupos escolares era ainda insuficiente para
atender a demanda por escolas. No valor das cifras, a expansdo da escolarizagdo para
todas as criancas compreendendo um ensino gradual e completo, conforme havia sido
proposto por Caetano de Campos® na figura do grupo escolar®, comegava a se evidenciar
como improvavel.

A concretizagdo das avaliagdes a respeito dessas falhas na educacdo neste
estado era emblemadtica e a questdao que Oscar Thompson levantou se constituia como

um dos grandes dilemas politicos que precisava ser encarado: o que fazer para educar as

’ Antonio Caetano de Campos (1844-1891) formou-se médico, mas por conta de problemas de satde
durante seu alistamento como cirurgido junto a Marinha Brasileira, acabou mudando-se para a capital
paulista, dedicando-se a educacdo. Foi indicado por Rangel Pestana e convidado por Prudente de Moraes
para assumir a diregdo da Escola Normal da Capital, tendo como missdo desenvolver uma escola de
acordo com as ideias republicanas e reformar o ensino publico paulista, o grupo escolar, instituigdo que
se consolidaria como simbolo do progresso almejado pelos republicanos.

* A escola graduada foi implementada a partir da publicagdo da Lei n° 169, de 7 de agosto de 1893 ¢
regulamentada por meio do Decreto n® 248, de 26 de julho de 1894, que estabelecia a reunido de diversas

escolas em um raio fixado para a obrigatoriedade escolar em apenas um prédio.
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232.543 criangas em idade escolar que estavam sem escolas crescendo analfabetas e
constituindo elementos negativos ao progresso do estado? (THOMPSON, 1918).

A carta aberta escrita por Sampaio Doria buscou propor uma solugdo a esse
dilema. Para Sampaio Doria, a gloria do Brasil dependida da alfabetiza¢dao de seu povo;
tratava-se da questdo nacional por exceléncia, ja que por meio dela seria possivel
"desenvolver a cultura de seus filhos", povo "acabrunhado e murcho, numa indiferenca
que apavora" e "assimilar o estrangeiro que aqui se instala em busca da fortuna esquiva"
(DORIA, 1918, p. 58-59).

A solugdo proposta por Sampaio Déria foi a de duplicar as escolas primarias,
pois se as escolas que ja existiam satisfaziam metade das necessidades, a duplicacdo
satisfaria a outra metade. Para Sampaio Déria (1918, p. 62), "[...] entre alfabetizar 50%,
com a dadiva de mais algumas nogdes, e alfabetizar o total sem esta dadiva, o bem do
povo se inicia por esta ultima alternativa.". A escola, do ponto de vista proposto por
Sampaio Doria, deveria ser alfabetizante, pois com isso nao seria comprometido o
or¢amento do estado e a escola cumpriria com seu propdsito: o de ensinar a ler ¢ a
escrever.

O plano de metas elaborado por Sampaio Doéria para a consecugdo da escola
que propunha se baseava nas seguintes medidas:

1.° - Separar, onde for oportuno, em dous periodos de duas horas e
meia cada um, os dous anos da escola isolada actual;

2.° - Admittir somente o primeiro periodo para as escolas ruraes com
duas sédes por anno;

3.° - Simplificar o programma da escola primaria, de modo que, no
primeiro periodo, domine o ensinar a ler, escrever e contar, € seja o
segundo um aperfeicoamento do primeiro;

4.° - Promover do primeiro para o segundo periodo todos os alunos
que tiverem tido o beneficio de um anno escolar, s6 podendo os
atrasados repetir de anno, se ndo houver candidatos aos lugares que

ficariam occupados. (DORIA, 1918, p. 64-65).

A proposta de Sampaio Doéria dava uma resolucdo ao grande problema da
urgéncia de se difundir o ensino primario para a populacao e, como afirmam Antunha
(1976) e Carvalho, M. (2003; 2011b), se fundamentava na opc¢ao politica desse militante

e idedlogo da Liga Nacionalista de Sdo Paulo’. Munido dessas propostas e na condi¢io

> A Liga Nacionalista de Sdo Paulo foi fundada em Sio Paulo em 27 de julho de 1917 a partir da
campanha civica em favor do nacionalismo, do culto a patria, do voto secreto e do servigo militar
obrigatoério. A escola era considerada o grande centro da regeneragdo social e, portanto, o seu papel na
iniciativa de desenvolvimento da educacdo civica era de grande destaque. A influéncia da Liga
Nacionalista no magistério paulista na década de 1920 pode ser compreendida como um movimento que
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de Diretor da Instrugdo Publica de Sao Paulo, em 1920, Sampaio Doéria reformou a
instrucdo publica paulista, a partir da publicacdo da Lei n°® 1.750, de 8 de dezembro e do
Decreto n° 3.356, de 31 de marco de 1921, que a regulamentou.

Estava lancada a ideia da escola alfabetizante, a qual, segundo Antunha® (1976,

p. 183), era

[...] uma escola de emergéncia, destinada a disseminar rapidamente a
leitura ¢ a escrita a0 maior nimero e nos lugares onde nao fosse
possivel fornecer-se mais educagao. Para o governo as ideias de Doria
apareciam simplesmente como a solugdo para o problema do
barateamento do custo do ensino e como tal deveriam ser levadas as
suas Ultimas consequéncias.

Carvalho, M. (2003) complementa as afirmac¢des de Antunha (1976) e analisa
que

[...] a prioridade da difusdo do ensino sobre questdes atinentes a sua
qualidade ¢é legivel na urgéncia das metas ¢ no roteiro das cifras que
determinam a logica da Reforma. O sistema escolar era racionalizado
de modo a conciliar a alegada exiguidade de recursos financeiros
governamentais as metas democraticas de generalizagdo dos
beneficios escolares. No confronto dos nimeros, era construido o
dilema: dar uma escola de 4 anos a alguns, excluindo os outros ou
generalizar o ensino elementar de 2 anos a todos. A Reforma opta pela
segunda via. (CARVALHO, M. 2003, p. 37).

unia o ideal de revalorizagdo da educagdo e da figura do professor a insatisfagdo do magistério em relagao
ao funcionamento das escolas. Na condi¢do de Diretor Geral da Instrugdo Publica, Oscar Thompson
aderiu a Liga, solicitou aos professores que se filiassem, bem como expediu recomendagdes para
inspetores de ensino e diretores, nas quais solicitava a concretizagdo de fundamentos do ensino civico e
da moral, estabelecia a necessidade de intensificar o estudo de historia, de geografia e de musica
(ANTUNHA, 1976). Com isso, ¢ possivel dimensionar a influéncia da Liga Nacionalista nos meandros de
reflex@o sobre a escolarizacdo e na elaboracdo de politicas publicas para o ensino neste estado.

% As medidas introduzidas pela Reforma de 1920 foram sintetizadas por Antunha (1976) em nove pontos:
(a) "A radical modificacdo efetuada nos niveis inferiores do ensino publico (art.1.°) com a redugdo do
ensino primario a dois anos e a consequente criagdo do ensino médio de dois anos de duragdo,
correspondente aos 3°. e 4°. ano primarios, entdo extintos;

(b) A reducdo da obrigatoriedade e gratuidade da frequéncia escolar primaria. As criangas legalmente
obrigadas a frequentar o curso primario de dois anos passaram a ser as de 9 e 10 anos de idade.

(c) A taxagdo do curso médio;

(d) A unificagdo das escolas isoladas ao tipo inico de dois anos;

(e) A redistribuigdo de professores de 3° ¢ 4° ano, que ficaram em disponibilidade, para as novas classes
alfabetizadoras de 1°. € 2°. ano a serem formadas;

(f) O desdobramento das escolas isoladas e também do trabalho do professor das escolas em que fosse
excessiva a matricula e no caso de ndo haver condigdes para a existéncia de dois professores;

(g) Isengao aos pobres das taxas em todos os graus do ensino;

(h) A "proscrigao" escolar as criangas de 7 e 8 anos. As criancas dessa idade deixavam de ser obrigadas a
frequéncia escolar e, mais que isso, ndo lhes seria permitido o ingresso nas escolas publicas antes de
completarem 9 anos de idade;

(i) A criagdo de duas mil escolas isoladas". (ANTUNHA, 1976, p. 162-163).

Além dessas medidas, outras acompanharam a Reforma de 1920, como a disseminagdo de ideias
nacionalistas, a importancia concedida aos conteudos de geografia e histéria do Brasil, da moral e do
civismo e do ensino em lingua vernacula, bem como o desenvolvimento de praticas de escotismo e
exercicios fisicos.
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A Reforma de 1920 pode ser entendida, portanto, como uma tentativa de
reorganizar o sistema de ensino publico paulista de modo a incluir a populagdo
marginalizada, e para atingir esse objetivo foi destacado o papel conferido as escolas
isoladas como meio de alcance a essas populacdes geograficamente (e culturalmente)
situadas a margem.

O destaque que Sampaio Déria conferiu as escolas isoladas se justifica pela
compreensdo desse reformador de que o grande problema do analfabetismo infantil se
concentrava na zona rural, nas vilas e nos bairros afastados. Por esse motivo, no plano
da Reforma de 1920, Sampaio Doéria tinha por fundamento a criacdo de duas mil escolas
isoladas, de modo a suprir essa caréncia. Apesar da proposta, o crescimento das escolas
isoladas durante o periodo de vigéncia da Reforma (1920-1925) ndo foi tdo acentuado;
segundo Antunha (1976), seu crescimento se evidenciou internamente, em decorréncia
do desdobramento dos turnos, o que levou a um aumento na quantidade de matriculas
nessas escolas.

Nesse sentido, na capital houve diminui¢do na quantidade geral de escolas
isoladas, o que foi ocasionado pelo agrupamento de escolas isoladas em escolas
reunidas. No interior, a quantidade de escolas isoladas também se manteve praticamente
a mesma, com uma leve diminui¢ao: em 1920 havia 1453 escolas isoladas e, em 1925,
havia 1251. As matriculas, porém, cresceram no interior do estado, o que, de acordo
com a andlise de Antunha (1976, p. 198), indica tanto um "[...] bom trabalho de
aliciamento da populacdo escolarizavel [...]" quanto o resultado do desdobramento dos
turnos nas escolas isoladas.

Todavia, cabe destacar que para Sampaio Doria ndo havia diferenciacdo entre a
escola urbana e a escola rural, esse aspecto era apenas formalidade, ja que sua aposta
era em uma escola instrutiva, alfabetizante e capaz de inserir os individuos no meio em
que ele estava situado.

O movimento e os debates gerados a partir da Reforma Sampaio Doria
expuseram algumas questdes que ja4 vinham dando sinais de problematicas no ambito da
expansdo da escolariza¢do paulista e que se referia justamente ao tipo de escola para
cada espaco geografico com o objetivo de alcangar alguns grupos sociais. E nesse
sentido, apesar do malogro da aposta de Sampaio Déria em dois anos de escolariza¢do —
o qual resultou na sua exoneracdo do cargo de Diretor Geral da Instru¢ao Publica do
Estado de Sao Paulo, em 1921, e na derrogacdo da Reforma, em 1925 — sobressairam

questdes que se referiam justamente a tentativa de expansdo de uma escola modelar, do
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ponto de vista do reformador, para as populacdes marginalizadas, e a equiparacdo de
dois tipos de escolas diferentes, com dois publicos diferentes e localizadas em dois
espacos diferentes.

Em face dos perigos da "escola alfabetizante", veio a tona a ideia de que em
matéria de educagdo ndo se tratava de oferecer a escolarizagdo priméaria para todas as
criangas indiscriminadamente, unificando a escolarizagdo primdria em torno de um
modelo que se aproximava do das escolas isoladas rurais; tratava-se, portanto, de manter
escolas primarias para suprir qualitativamente as demandas especificas por
escolarizagdo. Nesse sentido, ganhou vez a luta por uma escola que oferecesse uma
educacdo integral para formar a elite esclarecida (CARVALHO, M., 2003); em
contrapartida, a escola para o povo passou a ser pensada como ferramenta de controle,
de higiene e de fixagao.

Ganhou forga o discurso civico que apregoava a necessidade de atuar junto as
elites, promovendo uma "[...] reforma das mentalidades, [...] convencendo-as da
necessidade de regenerar pela educagao as populagdes brasileiras, moldando-as como
povo saudavel e produtivo [...]". (CARVALHO, M., 2003, p. 47).

Na producao desse discurso, destacaram-se as vozes entoadas por membros de
sociedades e associagdes educacionais que atuaram para dar um direcionamento as
campanhas educacionais nas décadas de 1920 e 1930 em Sao Paulo e no Brasil e que
contribuiram para a constituicdo de um "campo de disputas educacionais" (NERY,
2009), o qual foi delineado tendo como perspectiva um projeto de reforma moral e
intelectual do Brasil a partir da educacao (CARVALHO, M., 2003) e, principalmente,
em decorréncia desse projeto, a estratégia de expansao de uma educagdo moralizadora e
capaz de conter os fluxos populacionais em dire¢do as cidades’.

Nessas diferentes polarizagdes em torno das novas fungdes atribuidas a escola,
era consenso que

[...] a escola deveria deixar de ser um "aparelho formal de
alfabetizacdo" para tornar-se um organismo vivo, capaz de refletir o
meio"; devia "afeigoar a inteligéncia infantil aos problemas do seu
ambiente proprio, radicando o aluno ao seu pequeno torrdo". Mas
devia tornar-se, na formulacdo de Lourenco Filho, "um 6rgdo que

7 Para além do significado politico e das posi¢des assumidas nas discussdes, especialmente no ambito da
Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo e na Associacao Brasileira de Educagdo, as quais foram objeto de
analise de Nery (2009) e Carvalho, M. (1998), respectivamente, interessam para os fins desta tese os
resultados dos debates gerados por essas associagdes que congregaram professores, médicos e
engenheiros, no que diz respeito a atribui¢do do sentido que foi dado a escolarizagdo e, especificamente o
que desse sentido pode ser atribuido as escolas isoladas.
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coordene, no sentido de implantar os ideais de renovagdo.".
(CARVALHO, M., 2000, p. 241, grifos da autora).

De acordo com Carvalho, M. (2000), as propostas em torno da regeneracio
nacional esbarravam na reformulacdo da escola e de seus propositos. Essa representacao
negativa em torno da "escola alfabetizante" serviu de justificativa para a elaboragdo de
argumentos em prol de novos fins para uma nova escola primaria que precisava ser
remodelada.

Como se observa, a "divida republicana" (CARVALHO, M., 2003) ¢ a
inaptidao de solucionar de fato os problemas em torno da escolarizagdo da infancia que
alimentaram o debate do movimento ao final da década de 1910 tiveram um
deslocamento a partir dos anos finais de 1920. Com isso, tornou-se nitida a derrocada
do modelo escolar paulista a partir da segunda metade da década de 1920 e se
evidenciaram os sinais do esgotamento da logica que presidia a normatizacdo das
praticas pedagdgicas®. Com isso, se avultam novos sentidos a respeito da fungdo que a
escola primaria assume no cendrio politico e econdomico na sociedade.

Carvalho, M. (2011) indica que a emergéncia e a circulacdo de novas ideias a
respeito da pedagogia da educacdo nova e a gradativa substituicdo da pedagogia
moderna, a qual subsidiava as aspiracdes dos republicanos em matéria de educagao
foram aspectos cruciais para o processo de esgotamento do modelo escolar paulista.
Para Carvalho, M. (2011, p. 195 grifos da autora),

[...] as normas pedagogicas que vinham até entdo balizando as
iniciativas de institucionalizagdo da escola paulista sdo postas em
questdo, e duas posi¢des se firmam, reivindicando para si, cada uma
delas, o estatuto de pedagogia moderna ou nova, porque ativa. [...] E
dessa disputa que a chamada pedagogia da escola nova emerge
vencedora, reivindicando para si 0 monopolio do novo ¢ do moderno e
produzindo, pejorativamente, os saberes pedagodgicos concorrentes
como "pedagogia tradicional".

Nesse sentido, também as disputas em torno da revisdo das finalidades da

escola primaria, bem como sobre a elaboragdo de estratégias para a extensdao da escola

¥ E possivel considerar a equiparagio das escolas normais livres como um dos sinais do esgotamento do
modelo escolar paulista. Se na logica que encaminhava o modelo escolar paulista a formagdo de
professores assumia o estatuto de elemento-chave para a irradiagdo de praticas modelares e, nesse sentido,
a Escola Normal se tornava o espaco de grande importancia para ensinar a ensinar, com a equiparagao
dessas institui¢des de ensino as escolas confessionais e particulares, ¢ possivel entender que a expansao
da escolarizac¢do as populagdes marginalizadas ganhou mais énfase do que a propagagdo de um modelo
pedagogico especifico.



113

até as populagdes marginalizadas podem ser entendidas como sinais do esgotamento do
modelo escolar paulista.

A valorizagdo das novas ideias a respeito da educacdo e as lutas de oposicao
criadas entre velho x novo e tradicionalismo x renovag¢do, como bem analisou Carvalho,
M. (2003; 2011), passaram, portanto, a ser delineadoras do movimento educacional que
buscou reestruturar a escolarizagdo primaria durante as décadas de 1920 e 1930°. Nesse
movimento, as disputas ideologicas em torno do projeto de nacdo brasileira que era
almejada se avultaram, trazendo consigo discussdes em torno das diferencas entre as
escolas localizadas no espago rural e as localizadas no espago urbano, as quais poderiam
ser resumidas no bindmio: diferenciar ou uniformizar.

Em decorréncia da publicacdo do Decreto n® 3.858, de 11 de junho de 1925, a
instrugdo publica paulista foi reformada sob a batuta de Pedro Voss, que havia assumido
a Diretoria Geral da Instrucdo Publica, em outubro de 1924. Dentre as diversas
disposi¢oes da Reforma, a duragdo do curso primario voltou a ser de quatro anos nos
grupos escolares e passou para trés anos tanto nas escolas isoladas — urbanas e rurais —
quanto nas escolas reunidas. Com essa reforma, de acordo com Souza (2006), houve um
nitido recuo na politica de expansdo das escolas reunidas e inimeras dessas escolas
foram convertidas em grupos escolares ou desmembradas em escolas isoladas.

Quando assumiu o cargo de Diretor Geral da Instrugdo Publica, um dos
grandes objetos de preocupacdo de Pedro Voss se referia a necessidade de
reorganizacdo dos quadros de professores — de modo que esses assumissem suas
funcdes — e a localizacdo de escolas para que mais alunos pudessem ser atendidos
(NERY, 2009). A preocupacao desse diretor em resolver os problemas dos professores,
de acordo com a suposi¢do de Nery (2009), pode ter imprimido a reforma um carater
mais técnico do que pedagdgico, o que teria contribuido para as criticas que foram
tecidas a esse reformador, instauradas em adjetivacdes tais como "conservador" e

"reacionario” por aqueles que se intitulavam "renovadores".

? Segundo Carvalho, M. (2003, p. 47-48), nesse embate entre o velho x o novo e o papel que a escola
desempenhava para o futuro do pais, as iniciativas da ABE precisam ser dimensionadas: "O presente é
reiteradamente condenado e lastimado, sendo caracterizado de modo a fundamentar temores de
catastrofes iminentes, que atingirdo o pais se a campanha educacional ndo obtiver resultados desejados.
Ao futuro insistentemente se alude como dependente de uma politica educacional: futuro de glérias ou
pesadelos, na dependéncia da acdo diretora de uma elite que direcione, pela educagdo, o processo de
transformag@o do pais. Na oposicdo construida por imagens de um pais presente condenado e lastimado e
de um pais futuro desejado é que se constitui a importancia da educacdo como espécie de chave magica
que viabilizara a passagem do pesadelo para o sonho.".
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No empreendimento da andlise acerca das criticas a Reforma de 1925, Nery
(2009) conduz sua interpretagdo indicando a estruturagio do Inquérito'® dirigido por
Fernando de Azevedo para o jornal O Estado de S. Paulo em 1926 a partir da finalidade
de endossar as opinides de educadores que se vinculavam a grupos opostos ao da
Diretoria Geral da Instrucao Publica e que eram contrarios a reformulagdo operada no
sistema de ensino em Sdo Paulo por meio do Decreto de 1925.

Nery (2009) demonstra como a escolha dos participantes do Inquérito'’, a
grande maioria deles vinculados a Sociedade de Educag¢do e nenhum vinculado a
Diretoria Geral da Instrucdo Publica de Sado Paulo, se constituiu numa escolha
deliberada de Fernando de Azevedo a respeito das vozes que ele queria que fossem
entoadas a respeito do ensino naquele momento. Além disso, o direcionamento efetuado
por Fernando de Azevedo no sentido de conferir uma tonica especifica a argumentacao,
a qual encaminharia para as diretrizes do diagndstico de que era urgente a instauragcdo
do "novo" na instrugdo publica paulista em oposicao ao "velho" sinalizava a "tessitura
de uma rede" (VIDAL, 2011) de intelectuais que se propunha pensar sobre a

escolarizagdo paulista a partir de novas vertentes.

' 0 Inquérito foi publicado em livro em 1937, langado pela Companhia Editora Nacional sob o titulo 4
educagdo publica em Sdo Paulo: problemas e discussoes. Vidal (2011) analisa que a publica¢do do
Inquérito de 1926 sob a forma de livro em 1937 funcionou como o langamento de uma plataforma
politica. Redigida apos a experiéncia de Azevedo na Diretoria Geral do Distrito Federal (1927-1930) e no
Departamento de Educagdo de Sdo Paulo (1933), depois da publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢do Nova (1932) e no momento em que ele assumiria a dire¢do do Instituto de Educacdo de Sao
Paulo (1933), a republicacdo do Inquérito também reafirmava o compromisso de Fernando de Azevedo
com a educacdo, com os diagndsticos e reflexdes efetuados ao longo dos anos e creditava confianca e
seriedade ao livro. Além disso, a escolha da editora Cia Editora Nacional também ndo era acaso, segundo
Vidal (2011, p. 115-116): "Evitando as graficas do jornal e optando pela Colecdo Brasiliana, da
Biblioteca Pedagdgica Brasileira, Azevedo, ao mesmo tempo, controlava a produ¢do do volume — ¢
preciso lembrar que desde 1931 era diretor da colecdo — e conferia ao empreendimento o carater de
publica¢do cientifica.". Nova reedicdo do inquérito foi publicada em 1957 pela Companhia
Melhoramentos sob o titulo 4 educag¢do na encruzilhada. Nessa época, Fernando de Azevedo ocupava o
cargo de diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais ¢ de professor ¢ chefe do Departamento
de Sociologia da Faculdade de Filosofia, ambos da Universidade de Sao Paulo. Desse ponto de vista e
desse local do discurso, Azevedo ressituou o Inquérito (VIDAL, 2011) e novamente o trouxe ao debate.
Os significados que as reedigdes do Inquérito tiveram para a educacdo nos diferentes momentos em que
vieram a lume os configuram como "[...] pe¢a da retérica de Azevedo na reconstru¢do constante que
produziu das disputas na arena educativa e da memoria do campo educacional." (VIDAL, 2011, p. 117).
A proposito da narrativa de Fernando de Azevedo ter configurado uma forma de se pensar a educagdo da
década de 1920, ver especialmente Carvalho, M. (1998).

""" As segdes do Inquérito sio: Ensino Primario e Normal; Ensino Técnico e Profissional e Ensino
Secundario e Superior. Sobre o ensino primario e normal, foram ouvidos: Francisco Azzi, Antonio de
Almeida Janior, Renato Jardim, José Escobar, Sud Mennucci e Manoel B. Lourengo Filho. Sobre o
ensino técnico e profissional, foram ouvidos: Paulo Pestana, Navarro de Andrade, J. Mello Moraes,
Roberto Mange, Theodoro Braga e Paim Vieria. Sobre o ensino secundario e superior, foram ouvidos:
Ruy de Paula Souza, Mario de Souza Lima, Amadeu Amaral, Ovidio Pires de Campos, Raul Biquet,
Theodoro Ramos, Reynaldo Porchat e Arthur Neiva.
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E no ambito dessas formulagdes politico-pedagogicas e desse campo de
disputas que as questdes relativas ao acesso e a permanéncia das criangas nas escolas
primarias foram balizadas a partir das prerrogativas de defesa de uma escola unica ou de
uma escola diferenciada.

As divergéncias de opinides no Inquérito a respeito da universalizacao do
acesso em detrimento da qualidade do ensino sdo bastante representativas das
discussdes que se constituiam naquele momento. Vidal (2011) analisa que para Renato
Jardim, Francisco Azzi e Almeida Juanior, a universalizagdo do acesso incorrendo na
reducdo da duragdo do ensino primario, ainda que nao fosse o ideal, poderia ser evocada
em razdo do objetivo de atender toda a populacdo. Para Lourenco Filho, o principio
democratico se fazia sentir na defesa de dois tipos de escola: a integral urbana e a
reduzida rural. Para Sud Mennucci, a solugdo do problema perpassava pelo "[...] fim da
gratuidade escolar como forma de generalizar a educagdo integral." (VIDAL, 2011, p.
111), ja que, segundo Mennucci (1937, p. 112), "Por questdes economicas, quisemos
fazer as nossas escolas primarias de um typo unico e uniforme [...]".

A questdo da diferenciagdo ou da variedade do ensino, apesar de ndo ser
consensual, de acordo com Nery (2009), convergia mais em torno da vertente que
apontava para a necessidade de conferir certa maleabilidade ao ensino, em decorréncia
de razdes pedagogicas, sociais € econOmicas, as quais sustentavam a ideia de que o
ensino deveria estar adaptado as necessidades industriais, pastoris e agricolas de cada
regido. A esse respeito Vidal (2011, p 111) considera:

O grupo de educadores sustentava que a rapida difusdo do ensino a
toda populacdo em idade escolar era a maneira mais eficaz de
responder aos novos apelos da modernidade: reter o homem no
campo, adaptar o individuo ao trabalho produtivo, nacionalizar o
imigrante, conter os movimentos contestatorios, considerados, na
década de 1910 e principalmente a partir das greves de 1917 e 1918,
como ameaga ao desenvolvimento econdmico.

Os debates e as polarizacdes nas defesas em favor da diferenciacdo e/ou da
uniformizagao das escolas localizadas nos espagos urbanos € nos espagos rurais também
estiveram presentes em outros espagos como os das Conferéncias Nacionais da
Educacao promovidas pela Associacdo Brasileira de Educagdo, conforme analisadas por
Avila (2013). Nessas Conferéncias, segundo Avila (2013), a tendéncia foi de defesa da
escola adaptada ao espago em que estava inserida, e nesses debates a voz de Lourenco

Filho, por exemplo, ganhou eco em favor de uma escola que no espago rural ndo fosse
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apenas um "[...] 6érgdo de alfabetizacdo, mas, sobretudo, uma escola de aprendizado
agricola." (AVILA, 2013, p. 46).

As polémicas em torno da diferenciagdo e da simplificagdo do ensino das
escolas isoladas rurais permaneceram e, se com a Reforma de 1925, tanto escola isolada
urbana quanto rural ofereciam o ensino primario em trés anos, com a Reforma da
Instrug¢@o Publica de 1927, publicada por meio da Lei n® 2.269, de 31 de dezembro, a
duragdo do curso foi alterada para trés anos na escola isolada urbana e dois na escola
isolada rural, o que foi mantido no Decreto n° 4.600, de 30 de maio de 1929, o qual
regulamentou a Lei n® 2.269, de 31 de Dezembro de 1927, e a Lei n°® 2.315, de 31 de
Dezembro de 1928, que reformaram a instrugdo publica do estado de Sao Paulo.

Além da duragdo do ensino primario, ¢ importante destacar a proposta da
Reforma de 1927, elaborada por Amadeu Mendes, quando este professor esteve a frente
da Diretoria Geral da Instru¢ao Publica, entre 1927 e 1930. O conjunto de medidas
adotadas por essa reforma pode ser entendido a partir da tentativa de expandir a
escolarizagdo para o interior do estado de Sao Paulo.

A esse respeito, como ja problematizei no Capitulo 2 desta tese, a equiparacao
das Escolas Normais Livres com as Escolas Normais Oficiais, bem como a autorizagao
do provimento de professores leigos para as escolas isoladas, urbanas e rurais, e para as
escolas reunidas, caso elas estivessem vagas por mais de 30 dias, sdo exemplos
significativos desse carater assumido pela reforma.

Além disso, hd que se considerar a tentativa de promover a escolarizacdo no
espaco rural por meio do subvencionamento de escolas rurais particulares'?, no valor de
seis mil réis mensais por aluno que frequentasse a escola.

E possivel observar, portanto, que a Reforma da Instru¢io Publica
desenvolvida por Amadeu Mendes se caracteriza como uma continuidade em relacdo a
esse movimento de expansdo da escolarizagdo para o interior de Sao Paulo, que
caracteriza a década de 1920. O carater emergencial das medidas adotadas pela reforma
para a criacdo de condig¢des de atendimento da populagdo marginalizada, por meio da
formacdo de professores, do provimento das escolas que permaneciam vagas e do

subvencionamento das escolas rurais particulares indica a tentativa do reformador de

2 As condigdes para que o governo subvencionasse as escolas particulares eram: "[...] a) ser o ensino
ministrado em portuguez; b) observarem os programmas das escolas ruraes do Estado; c) funccionar
diariamente durante tres horas pelo menos; d) terem a matricula minima de 15 (quinze) alumnos ¢ a
frequencia média mensal de 10 (dez); e) sujeitarem-se 4 fiscalizacdo e orientagdo da Directoria Geral da
Instrucgdo Publica; f) enviarem mensalmente ao inspector districtal os mappas de movimento escolar."
(SAO PAULO, 1927, p. 2).
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adentrar os espagos mais afastados e de alfabetizar e civilizar aqueles que estavam a
margem da escolarizagao.

Isso ndo significa, porém, que a diferenciacdo entre a escola isolada e o grupo
escolar ndo se evidenciasse. A cisdo a partir dos limites geograficos entre essas duas
instituicdes estava bem posta e se evidenciava na organizacao pedagogica simplificada
contida nos dois anos de escolarizacdo primaria oferecidos nas escolas isoladas rurais.
Além disso, os programas de ensino aprovados em 1929" indicavam os limites entre as
institui¢cdes urbanas e rurais, com a aprovagao de um programa de ensino para os grupos
escolares, um programa de ensino para as escolas isoladas urbanas e escolas reunidas
urbanas e um programa de ensino para as escolas isoladas rurais e escolas reunidas
rurais. E possivel constatar esse aspecto perene acerca da diferenciagdo geografica
fazendo-se sentir na diferenciacdo da organizag¢ao pedagogica dessas instituigdes.

As discussdes em torno da uniformizagio do curriculo da escola primaria e da
adaptacao dos programas de ensino da escola rural, bem como as discussdes sobre as
finalidades da escola primaria urbana e rural no final da década de 1920 e nos anos
iniciais de 1930, ¢ preciso acrescentar as questdes que passaram a se fazer presentes a
partir de 1930, as quais decorreram da instabilidade politica, a partir do processo de
centralizagdo de poder no nivel federal, iniciado quando Getllio Vargas assumiu o
poder'*.

Esse processo trouxe consequéncias significativas especialmente para o estado
de Sao Paulo que, devido a sua estabilidade econdmica, gozava de muitos beneficios em
decorréncia da autonomia de que dispunha no momento da estruturacdo administrativa
descentralizada que teve vigéncia durante a Primeira Republica. Essas condigdes de
autonomia conferiam a este estado o estatuto de lideranca (CAPELATO, 1981) politica
no pais, o que passou a ser minado com as organizagdes administrativas e politicas

efetuadas por Gettlio Vargas.

13 0 Decreto n° 4.600, de 30 de maio de 1929, regulamentou a Lei n°® 2.269, de 31 de dezembro de 1927, ¢
a Lei n° 2.315, de 21 de dezembro de 1928. Problematizarei a questdo dos programas de ensino no
proximo item deste capitulo.

" Principalmente em decorréncia da perda de autonomia dos estados ocasionada pela dire¢io tomada pelo
governo de Getllio Vargas no sentido de unificagdo do poder na esfera federal, as liderangas politicas
paulistas se perceberam destituidas de seu poder. Em abril de 1931, houve uma tentativa de golpe,
comandada pelo general Isidoro Dias Lopes, ¢ em julho de 1932, teve inicio a Revolucdo
Constitucionalista. E pertinente deixar registrado que durante os quinze anos de dura¢io do governo de
Getllio Vargas os conflitos entre as liderangas politicas paulistas e o governo federal foram perenes
(CAPELATO, 1981).
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Nesses momentos de instabilidade politica, as repercussdes se fizeram sentir na
Diretoria Geral da Instru¢ao Publica. Com as inimeras substitui¢des na interventoria do
estado, entre os anos de 1930 e 1936, scte profissionais'> passaram pelo cargo de
Diretor Geral da Instrugio Publica'®.

Essas substituigdes e as vertentes pedagogicas que balizavam as acdes de cada
um dos diretores, bem como as que subsidiaram a elaboragdo das reformas educacionais
publicadas nesse periodo demonstram o clima de mudancas e de intensidades que
caracterizou esse momento da histéria da educacdo paulista, em sintonia com a historia
da educagdo nacional, o que demarca os sentidos que vao sendo atribuidos a escola
primaria nesse momento especifico, os quais foram redimensionados em relacao ao
momento historico que lhe antecede.

A esse respeito, os periodos em que Lourenco Filho, Sud Mennucci e Fernando
de Azevedo ocuparam o cargo de Diretor Geral da Instrucdo Publica constituem
momentos importantes na reorganizacao da educagao primadria paulista.

Entre outubro de 1930 e novembro de 1931, Lourengo Filho esteve a frente da
Diretoria Geral da Instrucao Publica. As mudangas que este professor implantou a frente
da Diretoria indicam sua preocupacdo em conferir organicidade e racionalidade a
administracao da educagdo, com vistas ao estudo e a reformulagao do proprio sistema de
ensino paulista (MATE, 2002; 2011; SOUZA, 2009).

Mate (2002) analisa que as experiéncias acumuladas a partir dos diversos
cargos que Lourenco Filho ocupou e as medidas que implantou em algumas esferas da
educagdo se constituiram em aspectos importantes para a atuacao desse professor como
Diretor Geral da Instrucdo Publica no estado de Sao Paulo. Essa autora argumenta,
também, que as questdes que balizavam a elaborac¢do das estratégias de Lourengo Filho
a frente da Diretoria situavam a relagdo entre educacao e trabalho em um vinculo

estreito € a base na qual se assentava essa relacdo era a de que era preciso treinar os

" O cargo de Diretor Geral da Instrugdo Publica ficou ocupado da seguinte forma nesse periodo:
Lourengo Filho, entre outubro de 1930 ¢ novembro de 1931; Sud Mennucci, entre novembro de 1931 e
maio de 1932; Joao Toledo, entre maio e outubro de 1932; Fernando de Azevedo, entre janeiro e julho de
1933; Sud Mennucci, entre 5 ¢ 24 de agosto de 1933; Francisco Azzi, entre agosto de 1933 e agosto de
1934; Luis Motta Mercier, entre setembro de 1934 ¢ setembro de 1935; ¢ Almeida Junior, entre setembro
de 1935 e abril de 1938.

' Nesse periodo a publicagdo dos Annuarios do Ensino do Estado de Sdo Paulo ficou interrompida e no
volume relativo aos anos de 1935-1936, em um anexo estavam contidos os resumos das atividades
realizadas por aqueles que ocuparam o cargo nesse periodo (NERY, 2009; VICENTINI; GALLEGO,
2011).
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sujeitos para um novo ritmo de vida social, associado a eficiéncia, a produtividade e,
principalmente, a reforma moral e dos costumes.

Para efetivar suas propostas, Lourengo Filho exonerou todos os mais de 1000
professores leigos interinos do estado, por meio do Decreto n° 4.780, de 28 de
novembro de 1930. Além disso, estabeleceu novas condi¢des para a equiparacdo das
escolas normais livres as oficiais, por meio do Decreto n® 4.794, de 17 de dezembro de
1930. Segundo Mate (2011), a exoneragdo dos professores leigos e o controle maior
sobre a equiparacdo das escolas normais livres podem ser entendidos em razdo da
necessidade evocada pelos renovadores de reformar o professor que baseava sua pratica
no "empirismo" e no "espontaneismo", termos que, segundo Mate (2011), eram
constantemente utilizados pelos renovadores para criticar a situagdo da educagdo
naquele momento. Nesse sentido, essa Reforma minimizava os principais pontos da
Reforma de 1927, que foram projetados para expandir o ensino primario pelo interior do
estado’”.

Outro aspecto importante de ser destacado a respeito da atuagdo de Lourengo
Filho como Diretor Geral da Instrugdo Publica se refere a propaganda que esse
professor fez em prol da Escola Nova. As andlises de Nery (2009) e de Mate (2002;
2011) evidenciam o uso estratégico da revista Escola Nova para a difusao das propostas
e estratégias pedagogicas e administrativas que Lourengo Filho utilizou para mudar a
escola. Essa revista, que se intitulava Revista de Educag¢do e era publicada pela
Diretoria Geral da Instrucdo Publica, passou a ser intitulada Escola Nova e com esse
titulo foram publicados seis numeros.

Com excecao do primeiro numero da revista, que ndo abordou tema especifico,
mas que se deteve em apresentar a nova gestdo da Diretoria Geral da Instrugdo Publica,
os cinco outros numeros da Escola Nova abordaram temas pontuais: os programas
escolares (novembro e dezembro de 1930); iniciacao ao estudo dos testes (margo e abril
de 1931); orientacdo profissional (maio e junho de 1931); e cinema na escola (julho de
1931) (MATE, 2011).

As questdes a respeito da elaboragdo dos programas de ensino e da autonomia

didatica tinham por base a ideia de que cada professor deveria moldar seu programa de

7 Vale destacar que Lourengo Filho se mostrou controlador no exercicio do cargo de Diretor Geral da
Instrugdo Publica Paulista, tendo expedido uma circular, em 1°. de novembro de 1930, contendo uma
série de questdes aos professores sobre a atuagdo deles durante o movimento revolucionario. Como o
questionario nao foi bem visto pelos professores, Lourenco Filho se explicou afirmando que buscava
reunir maiores informagdes a respeito da realidade escolar do estado de Sao Paulo. A respeito dessa
circular e da recepgo ao questionario, conferir Nery (2009).
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ensino, ajustando-o ao grupo de alunos e a0 meio em que estivesse inserido. Com essa
ideia estava concretizada a nogdo de Lourenco Filho de que os principios da psicologia
infantil e os principios da organizacdo e da racionalidade pedagogica deveriam servir de
pano de fundo para a elaboragdo do programa de ensino pelo professor (SOUZA, 2009).
No sentido de auxiliar os professores, a administracdo do ensino deveria fornecer um
roteiro e cabia ao professor a constru¢cdo dos programas de ensino. Souza (2009) indica
que esse raciocinio direcionava a defesa desse professor pelo programa de ensino
minimo.

Lourengo Filho deixou o cargo de Diretor Geral da Instrugcdo Publica no final
de 1931, com a saida do interventor federal Jodo Alberto e a nomeacdo de Laudo
Ferreira de Camargo (SOUZA, 2009). Pouco tempo depois, foi convidado para chefiar o
gabinete de Francisco Campos, Ministro da Educagdo e Saude Publica, bem como para
auxiliar na criagdo da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Distrito Federal,
cujo projeto nao vingou (MONARCHA, 2010).

Apo6s a saida de Lourenco Filho, Sud Mennucci ocupou o cargo de Diretor
Geral da Instrucdo Publica, no periodo entre novembro de 1931 e maio de 1932. As
criticas desse educador a copia de modelos estrangeiros como alternativas para sanar os
problemas da educagdo brasileira se assentavam em suas ideias a respeito das
especificidades de nossas escolas. Suas posicdes acerca da educagdo contrariavam'® o
movimento escolanovista que buscava nos principios filoséficos da Escola Nova as
estratégias pedagdgicas para inaugurar no Brasil um sistema de ensino renovado.

Como uma grande bandeira defendida por Sud Mennucci, a ruraliza¢do do

. . . O ret .
ensino'’, que funcionava como uma "[...] alternativa pedagdgica e contraponto politico a

" Em decorréncia de sua oposi¢do ao movimento escolanovista, Mennucci envolveu-se em inimeras
polémicas a respeito do ensino. Em uma delas, que ficou conhecida como "A escola paulista", Mennucci
travou um debate com Renato Jardim, entdo diretor da Sociedade de Educagdo, da qual participavam,
também, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho, nas paginas do jornal O Estado de S. Paulo, a respeito
da avaliacdo de Mennucci sobre aquilo que esse professor tomaria como nacionalizagdo da escola ativa.
As analises de Nery (2009) a respeito desse debate indicam que o ponto inicial do debate foi a publicagdo
de um artigo de Mennucci no jornal O Estado de S. Paulo no qual defendia que, em Sao Paulo, o sistema
de ensino era misto, ou seja, reunia os elementos da escola ativa e da escola tradicional. Ponderando a
respeito dessa defesa de Mennucci, Renato Jardim iniciou o debate com esse professor em defesa do
esclarecimento das ideias da escola ativa, as quais perpassavam, também, pelas questdes da origem do
método analitico. Esse debate com Renato Jardim ¢ bastante esclarecedor a respeito da posicao de Sud
Mennucci em relagdo ao movimento escolanovista. A respeito do debate "A escola paulista", ver Nery
(2009).

' Na produgdo de Sud Mennucci a respeito da ruralizagio do ensino, merecem destaque A Crise
brasileira de educacgdo, publicado em 1930, Aspetos piracicabanos da educag¢do rural, publicado em
1934, e A ruralizagdo, publicado em 1944. A atuacdo de Sud Mennucci em prol da defesa da escola rural
brasileira, a elaboragdo tedrica e a produgdo de estratégias politico-pedagdgicas para a difusdo da escola
rural demonstram o envolvimento desse professor com as questdes rurais na educagao.
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proposta dos escolanovistas" (DEMARTINI, 1988, p. 320), foi a tonica da reforma
empreendida na instrucdo publica a partir do Decreto n® 5.335, de 7 de janeiro de 1932.

Dentre as diversas mudangas que promoveu, merecem destaque a
reorganizacdo do ensino rural e o reajuste dos quadros do magistério primario. Estavam
previstas, também: a instalacdo de cinco escolas normais rurais, a criagdo de grupos
escolares rurais e escolas isoladas vocacionais rurais, e a instalagdo de uma Inspetoria
Técnica do Ensino Rural (SAO PAULO, 1932).

Para Vicentini e Gallego (2011, p. 333),

A reforma empreendida em 1932 colocou em evidencia os conflitos
existentes no campo educacional brasileiro quanto as orientagdes que
deveriam nortear as mudancas em nossos sistemas de ensino. Num
momento em que a maioria das reformas buscava implementar a
Escola Nova no Brasil, Sud Mennucci procurou reorganizar o ensino
paulista privilegiando questdes de ordem administrativa com vistas a
atender o aumento da demanda por vagas nos locais onde havia maior
procura. Além disso, a Reforma de 1932 tinha por objetivo favorecer
o desenvolvimento do ruralismo pedagodgico em Sao Paulo de maneira
que permitisse ao Brasil ter condi¢des de cumprir sua condi¢ao
agricola, contrapondo-se, assim a importacdo de modelos de outros
paises, duramente criticada por Mennucci em diversas de suas obras.

Em decorréncia dessas constantes mudangas filosoficas, administrativas e
pedagbgicas, as quais caracterizaram as reformas efetuadas no ambito da educagdo
paulista durante a década de 1930 por conta da passagem desses trés educadores pelo
cargo de Diretor Geral da Instrugdo Publica, crescia uma ansia em prol da unificacdo e
da continuidade de projetos e, em paralelo, fermentavam as ideias em favor de uma
escola renovada, ativa, redefinida a partir de principios cientificos e ancorada em
praticas renovadas. Essa tentativa de unificagdo do aparelho escolar paulista guiada pela
vertente do escolanovismo viria a configurar as bases do Codigo de 1933, instituido a
partir do Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933, elaborado sob a responsabilidade de
Fernando de Azevedo®’, que ocupou o cargo de Diretor Geral da Instrugio Publica entre
janeiro e julho de 1933.

Com o Coédigo de Educagdo, as escolas publicas primarias do estado de Sao
Paulo foram categorizadas em: escolas isoladas, grupos escolares, cursos populares

noturnos e escolas experimentais. Nessa reforma a adjetivacdo "urbana" e "rural" das

2 De acordo com Souza (2011), no periodo em que foi Diretor Geral da Instru¢ao Publica Paulista outra
inciativa que marcou a atuagao desse professor no cargo, além da elaboragdo do Codigo de Educagao, foi
a criagdo de 1.024 escolas visando a expansdo do atendimento do ensino primario na zona rural (SOUZA,
2011).
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escolas isoladas desapareceu e essas escolas passaram a ser de um tipo Unico,
independente de sua localizagdo, com trés anos de duragcdo. Nos grupos escolares, a
durag@o do ensino primario manteve-se de quatro anos, com um quinto ano de carater
pré-vocacional, o que demonstraria, segundo Souza (2011), a preocupagao de Azevedo
com a formagdo voltada para o trabalho para as camadas populares.

A prescricdo importante que consta no Codigo de Educagdo se refere a
instalagdo das granjas escolares, as quais se referiam a "[...] uma area cultivavel de pelo
menos trés hectares, tendo edificio com salas de aula, e os aposentos necessarios a
residéncia do professor.” (SAO PAULO, 1933, p. 28). Com o objetivo de promover o
auxilio das granjas escolares, estavam previstas na legislagdo as Missdes Técnicas e
Culturais, as quais, de acordo com Souza e Avila (2013) foram inspiradas nas missoes
mexicanas, iniciadas em 1922. Essas autoras analisam que as Missdes Técnicas e
Culturais conforme propostas no Cddigo de Educacdo tinham por finalidade "[...]
prestar assisténcia técnica aos professores, subsidia-los com materiais de estudo e de
trabalho, o que incluia desde biblioteca, aparelhos de projecdo e de radiotelefonia, até
instrumentos agricolas, mudas e sementes." (SOUZA; AVILA, 2013, p. 12).

De todo modo, a op¢do de reconstrucdo social a partir da reconstrucio
educacional se fez presente no Codigo de Educagdo, como atesta Souza (2011, p. 351):

[...] o Codigo de Educacao do Estado de Sdo Paulo tornou-se um
documento emblematico da politica de reconstrucdo educacional
defendida pelos renovadores. Gozando de "plenos poderes" na
Diretoria de Ensino, Fernando de Azevedo, juntamente com um grupo
de educadores, pode conceber e¢ detalhar em forma de lei como
deveria funcionar o sistema de ensino com base nos principios da
moderna pedagogia. A inovacdo maior do Cddigo nao residiu,
portanto, no teor das concepgdes norteadoras, essas ja amplamente
difundidas, mas no modo como essas ideias foram articuladas num
plano global de reestruturagao da educacao publica.

Por esse motivo, para Souza (2011), a importancia da publicagdao do Codigo de
Educacdo se situaria justamente nesse movimento de a¢des reformistas que no inicio da
década de 1930 buscaram alicercar as bases do movimento de renovagao educacional
visando & renovacdo da sociedade®'.

As questdes em torno da modernizacdo do pais, da industrializacdo e da

necessidade de usar a escola localizada no espago rural como meio de fixar e moralizar

2l Souza (2011) indica que os principios da Escola Nova foram introduzidos sistematicamente na
instru¢do paulista a partir de 1930, mas permaneceram como orientagdo oficial do ensino até meados do
século XX. A longevidade do predominio dessa orientagdo, como analisa Souza (2011), se deveu em
parte a circulagdo e a apropriagdo dessas ideias, que se enraizaram na cultura escolar brasileira.
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os individuos a partir de valores considerados necessarios para a formacdo da nova
sociedade, como se observa, constituiram o pano de fundo das discussdes em torno das
finalidades e da necessidade de diferenciacdo da escola como uma ferramenta de
controle sobre uma populagdo especifica, sobre seus habitos e seus costumes
(CARVALHO, 2003) a partir da década de 1930.

Avila (2013) indica que as politicas formuladas em esfera estadual acerca da
escolarizagdo primdaria paulista estavam em sintonia com as propostas que se
divulgavam em esfera nacional acerca dos objetivos que a educagdo deveria assumir no
que se refere a formagdo do homem, bem como evidencia que o projeto politico de
Getulio Vargas destinou atencdo as escolas rurais por considera-las estratégicas para a
moderniza¢do da sociedade brasileira. De acordo com esse projeto politico, por meio da
intervengdo estratégica no campo, buscava-se sanar a inaptidao do "homem rural", sem
preparo profissional, para integra-lo a nova realidade do pais, a qual passava pela
perspectiva modernizadora que seria levada a cabo com a industrializacdo ¢ a
urbanizagao.

Nesse momento, a educacao primaria passou a ser considerada a partir do papel
que poderia ter como fator de producgdo e de integragdo nacional, e, sob esse enfoque, a
escola rural passou a ser vista "[...] ndo somente como um local em que deveria ensinar
a ler e a escrever e inserir os sujeitos numa nova forma de organizagdo social, mas como
um meio de conten¢do do fluxo migratdrio, de saneamento do interior e de formacao
técnica." (AVILA, 2013, p. 101).

Por essa linha politica de expansdo da escolarizagdo primaria para a fixacao do
homem no campo que tornava "[...] a escola o locus de difusdo dos conhecimentos
relativos as novas técnicas agricolas e de educagdo sanitaria — no¢des de higiene e
combate de doencas — com o intuito de levar a modernizagdio a zona rural." (AVILA,
2013 p. 109), as politicas de expansio da educagdo rural, segundo Avila (2013),
adquiriram um carater que se sobrep0s ao combate ao analfabetismo operado durante a
década de 1920.

Essa autora analisa as intensas estratégias tomadas pelo interventor estadual
Adhemar de Barros no sentido de expandir o ensino, especialmente considerando o
aumento demografico desenfreado pelo qual passava o estado de Sdo Paulo naquele
momento e o papel que essa expansdo teve em face da ocupagdo populacional de novas

areas do estado e da abertura de novas cidades pelo interior do estado.
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Com a saida de Adhemar de Barros, em 1941, assumiu como interventor no
estado de Sao Paulo, Fernando de Souza Costa, que permaneceu no cargo até 1945. A
continuidade na politica de expansao das escolas efetuadas por Adhemar de Barros em
sintonia com os propositos do Estado Novo se evidenciaram com a terceira indicacdo de
Sud Mennucci para o cargo de Diretor Geral da Instrucdo Publica, no final de 1943, o
qual esse professor ocupou até 1945, quando se demitiu em razdo do fim do governo de
Getulio.

Avila (2013) indica que uma das primeiras medidas efetuadas por Mennucci
foi a criagdo da Assisténcia Técnica do Ensino Rural, por meio do Decreto-Lei n°
13.635, de 21 de outubro de 1943, que buscou orientar e auxiliar as atividades ruralistas
no ensino primario. Todavia, segundo essa autora, a passagem de Sud Mennucci pela
Diretoria Geral de Ensino ndo alterou significativamente a expansao da escolarizagdo
rural. Embora tenha havido gradativo crescimento da rede de ensino primdrio rural
paulista, o ritmo foi menos intenso do que o observado no periodo anterior (AVILA,
2013).

Com a publicacdo da Consolidagdo das Leis de ensino do Estado de Sao Paulo,
por meio do Decreto n. 17.698, de 26 de novembro de 1947, ainda eram notadas
algumas das prescricdes que estavam vigentes no Codigo de Educagao de 1933,
especialmente as que se referiam a classificacdo das escolas isoladas em rurais, distritais
e urbanas. Destaca-se nesse decreto, porém, a diferenciagdo que se estabeleceu entre as
modalidades de ensino. A partir de entdo, educagdo primaria e educacdo rural ndo
seriam mais as mesmas.

A educacdo primaria seria aquela ministrada nas escolas isoladas, nos grupos
escolares e nos cursos primarios anexos as escolas normais, no curso primario, de cinco
anos, subdividido em primario comum de quatro anos e complementar de um ano, do
Instituto de Educagao "Caetano de Campos" nos cursos populares noturnos.

A educagdo rural seria ministrada nas escolas tipicas rurais, nos grupos
escolares rurais, nos cursos de agricultura das escolas normais e nos cursos especiais
intensivos destinados aos professores.

Nesse sentido, como destacam Souza e Avila (2013), na Consolidago das Leis
¢ Ensino do estado de S3o Paulo ¢é possivel observar a ideia de um modelo de escola
rural que se voltava para a vocacdo agricola o qual se remetia a institucionalizagdo de
grupos escolares rurais, durante a década de 1930. Isso evidencia que, de fato, "[...] o

estado de Sao Paulo se valeria de dois modelos de educagdao primaria na zona rural
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durante os anos 1930 e 1940 — escolas rurais de ensino comum e escolas tipicas rurais
baseadas nas concepgdes ruralistas de educagdo." (SOUZA; AVILA, 2013, p. 12).

Além disso, ¢ preciso destacar, também, que se no Codigo de Educacdo de
1933 prevaleceu a tendéncia escolanovista de um ensino comum, na Consolidac¢do das
leis de ensino do estado de Sao Paulo ficou evidente o prevalecimento da tendéncia
ruralista (SOUZA, 2014), com o que foi ratificada a diferenciagdo da escolarizacdo
primaria. Nessa perspectiva da diferenciagdo, a escola isolada, apesar de se localizar no
espago rural, era considerada escola primdria comum, enquanto que para a escola tipica
rural, deveria haver finalidade e programa escolar especifico, os quais fixassem as
criangas no espago rural.

Com os aspectos que explorei anteriormente, ¢ possivel constatar que as
tensdes em torno dos limites geograficos estiveram no cerne das discussdes acerca dos
fins da educacdo primaria paulista no periodo que abordo nesta tese. No ambito desses
debates as questdes em torno do urbano x rural resultaram no beneficiamento do espago
urbano sobre o rural.

Os privilégios concedidos ao espago urbano e ao grupo social urbano foram
perenes nas disputas em torno da expansdo da escolarizacdo primaria paulista. Nessa
zona de tensdes, o privilégio foi concedido ao grupo escolar e ao espaco urbano. A
duragdo do ensino primario atrelada aos espacos em que as escolas isoladas estavam
inseridas, bem como a secundarizagdo que essas escolas tiveram no ambito das politicas
republicanas ensejam o entendimento de que para a populacdo de baixa renda que
habitava a zona rural ou afastada dos centros urbanos se fazia necessaria uma escola
especifica: reduzida, simplificada e capaz de ensinar a ler, escrever, contar, moralizar,

higienizar, nacionalizar e fixar os individuos em seus respectivos espacos.

3.2 Limites em torno de tensoes

Nas tensdes em torno dos limites que diferenciavam as escolas isoladas e os
grupos escolares entrecruzam questdes pedagogicas que foram estabelecidas legalmente
como diferenciadores dessas duas instituigoes.

Como apresentei anteriormente, a distingdo geografica e pedagogica das

escolas isoladas e a classificagdo dessas instituigdes como "urbanas" ou "rurais" a partir
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da Lei n° 1.579, de 19 de dezembro de 1917 sistematizaram de fato as diferenciagdes
que ja comecavam a ser instauradas desde 1904, com a publicacdo do Decreto n°® 1.239.

Nesse sentido, os adjetivos que as escolas isoladas receberam como definidores
do espaco geografico nos quais estavam situadas se constituiram como os critérios
elementares para a definicdo da duracdo do curso e, por consequéncia, para a
organizagao dos saberes escolares que deveriam ser disseminados nessas institui¢des.

As constantes oscilagdes na duragdo do curso primario oferecido nas escolas
isoladas e a inclusdo e/ou exclusdo de determinadas matérias e conteudos curriculares
indicam que, no processo de organizagdo do ensino primario paulista, ndo houve muito
consenso. As disputas em torno daquilo que era considerado necessario para a formagao
do cidadao republicano, bem como sobre quem era esse cidaddo republicano almejado
passaram nao apenas pelas finalidades das escolas primarias, mas, também, pelo
conjunto de conhecimentos que cada uma das institui¢cdes divulgava.

Ao analisar os diferentes programas de ensino das escolas primarias paulistas,
Shieh (2010) identifica os saberes escolares que deveriam ser ensinados nos grupos
escolares, nas escolas-modelo, nas escolas isoladas, nas escolas-modelo isoladas e nas
escolas reunidas, entre os anos de 1887 e 1929. As conclusdes de Shieh (2010) indicam
a prioridade dos grupos escolares e das escolas-modelo nas politicas republicanas no
que se refere a organizagdo dos programas de ensino, o que evidencia "[...] o peso
desigual atribuido aos diferentes tipos de escolas primdrias pelo poder pubico [...]"
(SHIEH, 2010, p. 171).

Além desse aspecto, a autora enfatiza a vinculagdo dos contetidos e das
matérias ensinadas nos grupos escolares e nas escolas-modelo com o desenvolvimento
da nacionalidade e da moralizagdo das criangas, isso porque essas duas instituicdes se
inseriam nos centros urbanos e podiam conter as possiveis dissidéncias dos filhos de
imigrantes que se matriculavam nas escolas graduadas — especialmente no momento em
que as greves operarias passaram a eclodir na capital — e intensificar a propaganda em
favor de bons habitos, bons costumes e da higiene. No que se refere aos programas de
ensino das escolas isoladas, Shieh (2010) analisa que, embora os contetidos ndo se
limitassem ao ler, ao escrever e ao contar, eles nao avancavam muito além disso, e
ofereciam matérias basicas e rudimentares, as quais tinham por finalidade despertar o
gosto pela vida rural (SHIEH, 2010).

Shieh (2010) também estabelece 1904 como marco da distingdo pedagogica

das instituigdes escolares e indica que, enquanto os grupos escolares e as escolas-
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modelo tiveram um programa de ensino aprovado em 1905, com a publicacao do
Decreto n® 1.281, de 24 de abril, as escolas isoladas teriam tido apenas em 1911, por
meio do Decreto n® 2005, de 13 de fevereiro, um programa de ensino estipulando os
conteudos curriculares que deveriam ser ensinados nas escolas isoladas do estado. A
esse respeito, Souza (2009, p. 85) analisa que a revisdo dos programas de ensino e da
organizag¢do curricular da escola primaria efetuada a partir de 1905 foi uma tentativa de
"[...] adequacdo da selecdo cultural aos diferentes tipos de escolas existentes no
estado.".

Diferentemente dos grupos escolares que com o decreto de 1905 haviam sido
organizados em quatro séries que correspondiam a um ano letivo cada, o programa de
ensino das escolas isoladas regulamentado a partir do decreto de 1911 organizou a
duracdo do ensino nessas instituicdes em trés se¢des € ndo anos, graus ou séries,
possivelmente prevendo a presenga de alunos em diferentes niveis de adiantamento e a
possibilidade de disposi¢ao e agrupamento dos alunos por secoes.

Sobre a questao da organizagdo das atividades didaticas, ¢ notorio que com a
implantagdo dos grupos escolares de certo modo foram oferecidos alguns modelos de
divisdo do tempo da escola. Souza (1998, p. 214) distingue que

Se a escola de primeiras letras, reinado do ensino individual vicejava
sobre um tempo aleatorio, marcado pelo ritmo da aprendizagem do
aluno, o término do compéndio ou a livre decisdo do professor, a
escola primaria republicana pds em marcha a organizagdo racional do
ensino na qual o emprego do tempo ganha relevancia e significado.

Gallego (2008) também apresenta discussdes pertinentes a respeito do processo
de construgdo do tempo nas escolas primarias no periodo de 1846 a 1890, que antecede
a implantacao dos grupos escolares em Sao Paulo. Essa autora problematiza a transi¢ao
do tempo da infancia para o tempo da escola e, com isso, analisa o conjunto de medidas
administrativo-burocraticas que foram arquitetadas a partir do final do século XIX de
modo a construir "[...] a temporalidade identitaria da instituicao escolar." (GALLEGO,
2008, p. 294).

Problematizando questdes referentes aos calendérios, aos limites de idade, ao
horario de permanéncia das criangas na escola e principalmente a estruturagdo de um
"tempo didatico", o que condensa a duracdo do ensino primario, a ordenacdo dos

conteudos que deveriam ser ensinados as criancas, aos modos de ensinar, de aprender e



128

ao emprego do tempo, Gallego (2008, p. 293, grifo da autora) destaca que nos anos que

antecederam a implanta¢do da moderna escola burguesa no estado de Sdo Paulo

[...] notam-se os esfor¢os de construcdo da organiza¢do pedagogica
que ¢ tomada como a forma de ensinar e aprender: delimita-se um
percurso; ha uma transi¢cdo entre os modos individuais de ensino para
aquele dado no coletivo, pelo qual a economia de tempo ¢ os ritmos de
ensino passam a ser coletivos; o tempo devia ser cada vez mais
repartido entre as atividades, sendo expressiva a inclusdo de pautas no
cotidiano — oragdo, chamada, recreio, sendo recomendavel a
distribuicdo das matérias nas horas de estudo, sem que houvesse
desperdicio de tempo. No interior de uma ciéncia escolar, 0 emprego
do tempo, ou melhor a programacgdo de diferentes momentos, ¢
correlativo de uma moderna concepgao de escola.

Nesse sentido, os momentos que antecederam a implantagdo dos grupos
escolares desencadearam a inclusdo de normas e regras fixas que versavam sobre a
organiza¢do do tempo escolar, a qual institucionalizou os limites de funcionamento da
escola, fixando o inicio e o fim do ano letivo, do periodo escolar, das matriculas, das
férias, dos exames. E pertinente observar também nas escolas isoladas alguns vestigios
do controle da organizacdo do tempo, os quais, de certo modo, ressignificaram a
utilizagdo do tempo nessas instituicdes apds implantagdo dos grupos escolares.

A esse respeito, o horario-modelo das escolas isoladas, publicado em 1911, no
Decreto n° 2.004, de 13 de fevereiro e organizado a partir de ditames de uma cadéncia

de trabalho, ¢ um exemplo significativo dessa organizacao do tempo escolar.
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IMAGEM 10 — Horéario-modelo das escolas-modelo isoladas>
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FONTE: Decreto n° 2.004, de 13 de fevereiro de 1911 (SAO PAULO, 1911).

E pertinente destacar que certa divisdo no tempo das escolas isoladas e a
subdivisdo das salas em niveis de adiantamento também ja eram praticas utilizadas
pelos professores das escolas de primeiras letras no periodo que antecedeu a
implantacdo dos grupos escolares em Sao Paulo, em decorréncia da utilizagao do

método de ensino mutuo®. Quando Cardoso (2013) analisa a organizagio do trabalho

22 Apesar de o horario-modelo ser para as escolas-modelo isoladas, as praticas nas escolas-modelo
deveriam ser adotadas nas escolas isoladas. As indicagdes no decreto sdo de que, quando o horario ndo
pudesse ser fielmente seguido, poderia ser adaptado as condigdes especiais de cada escola. A respeito do
horario-modelo, ¢ interessante destacar, também, que apesar de a divisdo do horario contar com trés
secdes, a organizacdo das matérias divide a escola em quatro grupos, como € possivel observar com as
quatro colunas. E possivel questionar se a organizagio pedagdgica das escolas isoladas, conforme
proposta nesse horario-modelo, ndo era uma aproximagdo da organizacdo pedagdgica dos grupos
escolares, em quatro séries.

» Nos anos iniciais do século XIX, o método de ensino individual era utilizado para a instrugdo piblica

paulista. A partir de 1824, de acordo com Cardoso (2013), com a defesa de Rafael Tobias Aguiar, o
método de ensino lancasteriano ou mutuo foi sugerido como uma aposta na universalizagdo do ensino, o
qual se restringiria a leitura, a escrita e as operagdes elementares de aritmética. Em 1825, com a
publicag@o da Decis@o n°® 182, o governo imperial oficializou a adog¢do do método de ensino lancasteriano
ou mutuo nas provincias brasileiras e, por meio da Decisao n°® 232, foram criadas escolas de ensino mituo
na capital do Império, ¢ duas na provincia de Sdo Paulo, uma na capital e outra em Santos (CARDOSO,
2013). As discussdes em torno do método de ensino como organizagdo da classe e como forma de ensinar
passaram a ganhar destaque entre as décadas de 1840 e 1870, dando lugar a adog@o de métodos mistos, os
quais buscavam aliar as vantagens do método individual com as vantagens do método lancasteriano ou
mutuo. Essa vertente de discussdes sobre os métodos, as quais, de acordo com Faria Filho (2000) incidem
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didatico nas escolas isoladas paulistas, o recorte dessa autora perpassa os momentos que
antecedem a implantacdo das escolas graduadas e os momentos em que escola isolada e
escola graduada coexistem.

As constatagdes dessa autora se referem ao controle e classificacdo dos alunos
das turmas e também a organizacdo do tempo escolar. Em uma escola de Itu, por
exemplo, o relato do professor Felix do Amaral indica que no ano de 1828, dos 77
matriculados, 65 eram frequentes, e esses eram classificados em sete classes, as quais
contavam com sete monitores (CARDOSO, 2013). Sobre a organizacdo do tempo
escolar, Cardoso (2013) apresenta a rotina do professor Bernardino de Carvalho, na
cidade de Silveiras, que data de julho de 1868. As atividades eram bastante
cronometradas e os exercicios de caligrafia, aritmética, leitura de impressos, li¢gdes de
doutrina, de gramatica, de manuscritos, de tabuada e de sistema métrico eram divididas
em intervalos de quarenta e cinco minutos a uma hora de duragdo, entre as 8h e as 16h.

As afirmacgdes de Cardodo (2013) permitem compreender alguns vestigios das
praticas de organizacdo do tempo nas escolas isoladas no periodo que antecedeu a
implantacdo dos grupos escolares; ¢ certo que a divisdo do tempo operada nas escolas
de primeiras letras se vincula a outro modelo pedagdgico que sustenta as praticas,
baseado nos principios do método lancasteriano ou mutuo, o que foi alterado com a
implantacdo das escolas graduadas, em que o controle do tempo era regulado por
principios cientificos, ancorados em discussdes médicas sobre a fadiga e o rendimento
em torno da aprendizagem e, também, em questdes que perpassavam o sentido que o
tempo passou a ter, ndo sendo vinculado mais ao tempo da natureza, mas sim ao tempo
do relogio e do trabalho, seguindo a l6gica do capital (SOUZA, 1998).

A esse respeito, as problematizacdes de Gallego (2008) permitem compreender
outros indicios sobre o controle do tempo das escolas no periodo que antecede a
implantacao dos grupos escolares e o questionamento dessa autora se refere justamente
a imprecisao em alguns relatorios de professores quanto aos horarios de inicio e de
encerramento das aulas. Segundo Gallego (2008), o preenchimento obrigatério do

horario de inicio das aulas e a presenca de respostas como "la pelas 8 horas" nos

sobre a forma de organizar as classes, sofreu uma importante inflexdo a partir de 1870, principalmente em
decorréncia das ideias e das experiéncias do educador sui¢o Jean-Henri Pestalozzi, as quais geraram certo
deslocamento das discussdes sobre os métodos para as discussdes sobre as relacdes pedagogicas de
ensino e aprendizagem. Esse deslocamento norteou os caminhos para a adogdo do método intuitivo, o
qual balizou as iniciativas republicanas na/por ocasido da implantacdo da escola graduada.
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relatorios dos professores evidenciam pontos representativos das vivéncias temporais
naquele momento.

Os investimentos do governo no sentido de fornecer reldgios as escolas de
modo a driblar os atrasos dos professores e dos alunos, bem como as tentativas de
controle da frequéncia, de pontualidade e de organizagdo escolar constituiram, segundo
Gallego (2008), algumas das iniciativas administrativo-burocraticas que visavam a
conferir racionalidade, controle e organizacdo das atividades escolares objetivando
atingir a organizagdo da vida pessoal dos individuos a partir da escola e, nesse sentido, a
vinculagdo entre o tempo da infancia e o tempo da escola passaram a se constituir
elementos cruciais. Essas tentativas resultavam da necessidade de conferir a escola o
estatuto de modelo sobre como pensar, agir, sentir e ser, o que talvez tenha se
evidenciado com uma racionalidade administrativa e com ferramentas de controle ainda
maior quando foram implantados os grupos escolares®’.

A organizacao cronometrada do tempo escolar cadenciava o ritmo do ensino e
o tempo da aprendizagem. Os tempos da escola, como afirma Souza (1998, p. 222),

configuraram-se como "[...] um dos primeiros tempos uteis, cronometrados, controlados

** Apesar de esse ndo ser o objetivo da pesquisa que resultou nesta tese, é pertinente problematizar
algumas mudangas organizacionais das antigas escolas de primeiras letras, as quais constituiram as
escolas isoladas do periodo republicano. A partir da renovacdo pedagodgica, da ampliacdo dos programas,
da fixacdo de horarios determinados, do estabelecimento de mecanismos de controle e de racionalizacdo
das atividades, as escolas isoladas também foram repensadas e reorganizadas em funcdo da politica
republicana de irradiagdo do modelo do grupo escolar. Nesse sentido, considero que alguns vestigios das
escolas de primeiras letras se mantiveram amalgamados na organiza¢do das escolas isoladas e, a esse
respeito, a analise de Cardoso (2013) oferece alguns elementos pertinentes; todavia, é possivel questionar
as reinvengdes da escola isolada no periodo em que essas instituigdes coexistiram com 0S grupos
escolares. Alguns vestigios indicam que as escolas isoladas eram organizadas em fileiras, cada uma
correspondendo a uma série do grupo escolar, mas algumas praticas do método de ensino mutuo podem
ter permanecido nessas instituicdes, apesar das constantes avaliagdes pelas quais elas passavam. Faria
Filho (2000) indica que as instituicdes ndo nascem "no nada" nem surgem "no vazio deixado por outras
instituicdes"; por esse motivo, € interessante problematizar até que ponto as mudangas efetuadas em
niveis prescritivos de fato modificaram as praticas efetivas nas escolas isoladas, bem como questionar o
ritmo de absor¢do das mudangas com a implantagdo dos grupos escolares nas atividades diarias das
escolas isoladas. Teriam sido produzidas novas reorganizagdes nas escolas isoladas, as quais
condensariam certa mistura entre o método mutuo e o método intuitivo? As tentativas de conferir
racionalidade ao ensino nas escolas isoladas teriam sido de fato incorporadas nos fazeres cotidianos das
escolas? Como essas escolas foram sendo reorganizadas pedagogicamente? Como eram esses fazeres
pedagdgicos nas escolas isoladas, considerando o sistema de ensino numa logica capilar, que buscava
irradiar as instituigdes mais distantes, os modelos formativos concentrados nas instituicdes de formagao
de professores? Essas questdes, como se observa, sdo pertinentes para entender os sentidos que foram
sendo atribuidos as escolas isoladas ao longo dos anos, bem como conduzem a problematiza¢do da
formacdo e da atuacdo dos professores no sentido de produzir e reproduzir modelos de formacao e as
"taticas" (CERTEAU, 2007) que eles utilizaram para a adaptacao dos programas e matérias de ensino.



132

e exigidos, percebidos pelas criangas. Nesse sentido, ele educa, modela e conforma,
prestando-se aos designios da civilizagdo.".

E possivel constatar, portanto, que com a implantagdo dos grupos escolares a
organizagdo do tempo escolar das escolas isoladas também foi sendo vinculada as novas
formas de se compreender o tempo. Nesse sentido, a proposicao de calendarios, de
periodo de matriculas, de férias e as tentativas de ordenacdo do tempo dessas escolas
eram aspectos constantes também nas escolas isoladas. Apesar das discussdes em torno
da diferenciacdo das escolas isoladas em relagdo aos grupos, com periodos de férias e de
exames finais diferenciados para o atendimento das demandas especificas dessas
escolas, bem como com os problemas de frequéncia nas escolas isoladas, que gerava
certa oscilacdo na quantidade de alunos, € possivel constatar a organizagdo temporal
fazendo-se sentir também nessas instituigoes.

Quanto as matérias ensinadas nos grupos escolares e nas escolas isoladas, ¢
possivel constatar a diferenciagdo e o apelo pratico que conferiu o vinculo entre os
conteudos curriculares das escolas isoladas aos locais em que elas estavam inseridas e
ao modelo de individuo que era almejado formar com esses conteudos culturais. A
simplificagdo dos programas escolares das escolas isoladas decorreu da visdo de que
essas instituigdes eram mais singelas ¢ modestas do que os grupos escolares. Ao longo
do periodo, o processo de diferenciacdo entre as escolas isoladas e os grupos escolares,
que comecou efetivamente na década de 1910, permaneceu nas décadas seguintes, em
alguns momentos acentuando mais a diferenga entre as instituigdes e delimitando com
mais énfase o vinculo da escola isolada ao atendimento da populacao rural.

Para oferecer uma maior visualizagdo acerca dos programas de ensino
destinados aos grupos escolares e as escolas isoladas, apresento no quadro abaixo as
matérias que deveriam ser ensinadas nessas instituigdes entre 1905%°, quando se iniciou
o processo de diferenciagdo entre os programas de ensino das escolas primarias
paulistas, até 1933, pois a reformulagao instituida com o Codigo de Educacgao de 1933

engloba o periodo restante do recorte temporal dessa pesquisa.

2 Antes de 1905, em 1894, o Decreto n° 248, de 26 de julho, aprovou o regimento interno das escolas
publicas, e com isso estdo indicadas as matérias que deveriam ser ministradas no curso preliminar, o qual
poderia ocorrer: nas escolas preliminares, nas escolas preliminares intermédias e nas escolas provisorias.
Optei por recuar o recorte temporal para o ano de 1905 em razdo do inicio do processo de diferenciagdo
pedagogica entre as escolas isoladas e os grupos escolares.
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QUADRO 1 — Matérias contidas nos programas de ensino dos grupos escolares e das

escolas isoladas paulistas e legislacdo correspondente (1905-1933)

Legislaciao
correspondente

Matérias contidas nos programas de ensino

Decreto n°® 1.281, de
24 de abril de 1905.

Grupos escolares®®

Leitura, Linguagem, Caligrafia, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais, Higiene, Instru¢cdo Civica e
Moral, Higiene, Ginastica e Exercicios Militares, Musica, Desenho,
Geometria e Trabalhos Manuais.

Decreto n° 2.005, de
13 de fevereiro de
1911.

Escolas Isoladas

Leitura, Linguagem, Caligrafia, Aritmética, Historia, Geografia,
Ciéncias naturais (Animais, Plantas e Li¢Oes gerais), Desenho,
Canto, Trabalho Manual e Ginastica.

Decreto n® 2.368, de
14 de abril de 1913.

Escolas isoladas de bairro

Leitura, Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Nogdes de Coisas, Educacdo Civica,
Trabalhos Manuais e Caligrafia.

Decreto n® 2.944, de 8
de agosto de 1918,
que regulamentou a
Lei n® 1.579, de 19 de
dezembro de 1917.

Grupo escolar

Leitura, Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Caligrafia,
Aritmética, Geometria, Geografia, Historia do Brasil, Instrugdo
Moral ¢ Civica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Higiene, Musica,
Desenho, Trabalho Manual, Ginastica e Economia Doméstica.

Escola isolada urbana

Leitura, Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais, Instru¢ao
Moral e Civica, Trabalhos Manuais, Musica, Caligrafia, Geometria,
Desenho, Ginastica e Educagdo Doméstica.

Escola isolada rurais e distritais

Leitura, Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais, Instru¢ao
Moral e Civica, Trabalhos Manuais, Musica, Caligrafia, Geometria,
Desenho e Ginastica.

Decreto n® 3.356, de
31 de maio de 1921.

Para todas as instituicées de ensino primario

Leitura; Linguagem Oral; Linguagem Escrita; Aritmética,
Geometria, Geografia, Historia do Brasil, Ciéncias Fisicas e
Naturais, Higiene, Instru¢ao Moral e Civica, Desenho, Trabalhos
Manuais, Ginastica, Caligrafia.

26 . o
Nesse programa escolar também estavam incluidas as escolas-modelo.
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Decreto n°4.101, de 14
de dezembro de 1926
que regulamentou a lei
n® 2.095, de 24 de
dezembro de 1925.

Grupos escolares’’

Leitura, Linguagem, Caligrafia, Desenho, Geometria, Calculo
Aritmético, Cosmografia, Geografia, Ciéncias Fisicas e Naturais,
Higiene, Geografia do Brasil e do Estado de Sao Paulo, Historia do
Brasil, Breves Nog¢des sobre a Constitui¢do Federal e Estadual,
Canto e Solfejo, Educacdo Moral, Ginastica e Trabalhos Manuais.

Escolas isoladas urbanas e rurais

Leitura, Caligrafia, Linguagem Oral, Linguagem Escrita,
Aritmética, Formas, Desenho, Geografia, Historia, Instrugdo Moral
e Civica, Licdo de Coisas, Musica, Trabalhos Manuais, Ginastica,
Ciéncias Fisicas e Naturais.

Decreto n° 4.600, de
30 de maio de 1929,
que regulamentou a
Lei n°® 2.269, de 31 de
dezembro de 1927 ¢ a
Lei n® 2.315, de 21 de
dezembro de 1928.

Grupos escolares

Leitura e Escrita, Exercicios de Redacgdo, Caligrafia, Aritmética
Pratica, Geometria Pratica, Nogdes uteis de Ciéncias Fisicas e
Naturais e de Fisiologia e Higiene, Elementos da Geografia Geral,
do Brasil e de Sao Paulo, Histéria, Instru¢do Civica, Desenho,
Musica, Canto Orfeonico, Trabalhos Manuais, Escotismo para
meninos e Ginastica.

Escolas isoladas urbanas®

Leitura e Escrita, Exercicios de Redacdo, Calculo, Nogodes de
Geometria Pratica, Conhecimentos relativos aos animais, as plantas
e aos fenomenos da natureza, Nocdes de Fisiologia e de Higiene,
Ideia geral do mundo e do conhecimento geografico da localidade,
do Brasil e do estado de Sdo Paulo, Historia, Instrugdo Civica,
Desenho, Canto, Trabalhos Manuais ¢ Exercicios Fisicos.

Escolas isoladas rurais”

Leitura e Escrita, Exercicios de Redacdo, Calculo, Conhecimentos
Uteis e Intuitivos relativos aos animais, as plantas e aos fendmenos
da natureza, Nog¢des de Fisiologia e de Higiene, Conhecimento
geografico da localidade, do Brasil e do estado de Sado Paulo,
Historia, Instru¢do Civica, Desenho educativo, Canto, Trabalhos
Manuais e Exercicios Fisicos.

Decreto n°® 5.884, de
21 de abril de 1933.

Grupos escolares e escolas isoladas™

Leitura, Linguagem Oral e Escrita, Aritmética e Geometria,
Geografia, Historia do Brasil e Instrugdo Civica, Ciéncias Fisicas e
Naturais, Trabalhos Manuais, Desenho, Desenho, Caligrafia, Canto
e Ginastica.

FONTE: SAO PAULO (1905; 1911; 1913; 1918; 1921; 1925; 1929; 1933); SHIEH (2010).

*7 Nesse programa escolar também estavam incluidas as escolas-modelo e as escolas reunidas. Porém,
enquanto a durag¢@o do curso primario nas escolas reunidas era de trés anos, nos grupos escolares e nas
escolas-modelo era de quatro anos.

% Nesse programa escolar também estavam incluidas as escolas reunidas urbanas.

? Nesse programa escolar também estavam incluidas as escolas reunidas rurais.

% No Cédigo de Educagio de 1933 nédo ha diferenciagio entre o programa de ensino das escolas isoladas
e dos grupos escolares, constando apenas as matérias do programa de ensino da educacdo primadria, as
quais apresentei acima.
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Como ¢ possivel observar, ao longo do periodo ha certa manutengdo nas
matérias que deveriam ser ensinadas tanto nos grupos escolares, quanto nas escolas
isoladas. A esse respeito, Souza (2009) argumenta que as prescri¢des sobre "o que
ensinar" demonstram certa estabilidade na sele¢do cultural efetuada a respeito do ensino
primdrio ao longo do século XX.

As matérias de leitura, linguagem oral e escrita, aritmética, geografia, historia,
instrucdo civica, caligrafia e no¢des de ciéncias naturais e fisicas de certo modo foram
mantidas ao longo do periodo, mesmo com as reformula¢des dos programas de ensino.
Em contrapartida, "[...] a variabilidade das prescricdes metodologicas revela a
influéncia das inovacgdes no campo da pedagogia, arena na qual estiveram em disputa
diferentes concepgdes de escola primaria e de educagdo." (SOUZA, 2009, p. 90)*'.

E notério, porém, que, nesse conjunto de matérias, aquelas destinadas aos
grupos escolares se evidenciam como mais amplas e mais destinadas a formacgdo da
mente, do espirito e do corpo, e as das escolas isoladas, como Shieh (2010) também ja
havia destacado, acabam por se vincular a uma ideia de praticidade, com a inclusao de
matérias sobre questdes da vida doméstica, da industria, do comércio e da fazenda, ou
de nog¢des relativas as plantas, aos animais, ao espaco geografico local, bem como de
trabalhos manuais adaptados a zona em que a escola estava inserida e de fisiologia e
higiene visando a satde do aluno.

E possivel constatar o apelo essencialmente pratico e funcional das matérias
das escolas isoladas, especialmente as rurais e distritais, se comparadas com os
programas de ensino dos grupos escolares™. E interessante notar, também, que ao passo
que a diferenciagdo pedagogica entre as instituigdes de ensino comeca a ser ensejada
com a publicacdio do programa de ensino dos grupos escolares, em 1905, e ¢é
estabelecida em 1917, parece que foi ao final da década de 1920 que essas diferencas

foram se consolidando, e o apelo ao programa de ensino essencialmente pratico visando

' E de grande pertinéncia problematizar as questdes relativas as modificagdes operadas nas escolas
isoladas quando as formulagdes em torno da pedagogia moderna passaram a balizar as iniciativas de
institucionaliza¢do do sistema de escolarizagdo paulista, configurado no "modelo escolar paulista" e,
também, quando esse modelo passou a ser gradativamente abandonado, ¢ entdo o modelo pedagogico
centrado nos preceitos da Escola Nova passou a embalar as organizagdes dos discursos e das prescrigdes
pedagogicas (CARVALHO, M., 2011a). Como problematizei anteriormente, essas mudangas de sentido
sdo gradativamente assimiladas no ambito das escolas e seria pertinente analisar como e se esses
deslocamentos se operaram nas escolas isoladas. Essas questdes representam possibilidades fecundas de
continuidade da pesquisa sobre a tematica ¢ enveredam a analise das escolas isoladas sob o crivo dos
modelos pedagogicos em circulagdo durante o século XIX e XX, bem como permitem certa aproximagao
da cultura escolar dessas instituigdes.

32 Maiores discussdes a respeito dos programas de ensino dos grupos escolares, ver especialmente Souza
(1998; 2009).
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a fixagdo dos individuos no meio em que viviam estabelece os limites entre essas
instituicdes com mais énfase. Essas diferenciacdes podem ser compreendidas em
decorréncia da divulgacdo de ideias escolanovistas e ruralistas, as quais ganhavam
espaco e adeptos no cenario brasileiro e paulista, fazendo sentir as disputas em torno
dos fins da escola primdria e em consequéncia sobre o que deveria ser ensinado nas
escolas (urbanas e rurais) (AVILA, 2013).

Entre a proposicao de ideias de modelos pedagogicos e de programas de ensino
e a efetivacdo ou o cumprimento deles ha um "hiato", como Carvalho (2003) destacou.
Souza (1998; 2009) ja analisou as dificuldades que os professores encontravam para
efetivar os programas de ensino nos grupos escolares, evidenciando, a esse respeito, a
atuacdo dos inspetores de ensino no sentido de orientar os professores®’, de modelar e
de avaliar as praticas de ensino.

Se nos grupos escolares as dificuldades para fazer cumprir o programa de
ensino eram tamanhas, o que dizer das escolas isoladas, que ainda contavam também
com condig¢des precarias de mobiliario e com a auséncia de materiais didaticos? A esse
respeito, alguns relatérios que se referem ao periodo anterior a implantagcdo dos grupos
escolares evidenciam as dificuldades dos professores das escolas isoladas de cumprir os
programas. Em alguns dos Relatorios das delegacias regionais de ensino estao
pontuadas as dificuldades dos professores em executar os programas de ensino,
especialmente em decorréncia da auséncia de materiais e da dificuldade de organizar as
atividades didaticas para a turma com alunos em diferentes niveis de adiantamento.

Dificuldades como essas e outras acabavam por endossar as discussdes a
respeito do curriculo comum e do curriculo diferenciado para as escolas urbanas e para

as escolas rurais, veiculando a ideia da simplificacdo dos contetdos curriculares das

3 Nos Relatérios das delegacias regionais de ensino ha informagdes de que mensalmente os professores
das escolas isoladas faziam reunides de orientagdo com os inspetores de ensino. Nessas reunides, os
professores dessas escolas recebiam prescrigdes a respeito de metodologias de ensino, orientagdes
teoricas e algumas aulas-modelo eram proferidas a titulo de exemplificagdo; além disso, nessas reunides
os professores das escolas isoladas recebiam seus pagamentos, portanto, considero que a presen¢a desses
professores era praticamente maciga. Apesar de ndo ter localizado até o momento alguma ata relativa a
essas reunides, penso que esse documento traria vestigios bastante pertinentes para uma devida
aproximacao tanto da realidade das escolas isoladas, quanto dessas praticas de orientagdo e modelacao de
praticas efetuadas pelos inspetores de ensino. Essa tentativa de "modelizacao" das praticas pedagdgicas
dos professores das escolas isoladas pode ser percebida no Relatorio da delegacia regional de ensino de
Ribeirdo Preto, relativo ao ano de 1936, no qual o delegado de ensino Francisco Alves Mourdo indica que
os inspetores de ensino auxiliavam os trabalhos dos professores, especialmente dos que estavam nos
nucleos rurais, "[...] guiando-os nos passos mais difficeis da execugdo do programma e resolvendo, com
sabedoria, as suas difficuldades. As palestras pedagogicas tambem tém constituido, pelo acerto da
orientagdo que lhes tém imprimido os inspectores e auxiliares de inspecgdo — utilissima forma de
orientagio do professorado." (MOURAO, 1936, p. 29
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escolas isoladas ¢ a estreita vinculagao desses contetidos com as atividades do ambiente
rural, de modo a fixar os individuos nesse espaco e evitar o éxodo do campo para a
cidade.

Para a avaliagdo dos programas de ensino, os exames finais se constituiram em
dispositivos que, segundo Souza (2009), corroboraram para a configuragdo da escola
primaria ao longo do século XX, e a énfase dada a celebracdo do mérito conferiu a
escola primaria o estatuto de respeitdvel por todos os rituais que envolviam essas
praticas.*

Souza (1998) compara que, enquanto as escolas de primeiras letras nao
contavam com uma avaliacdo sistemdtica e regular e os alunos eram avaliados apenas
quando eram considerados aptos e haviam concluido a aprendizagem de determinado
conteudo, a inovagdo republicana da graduacdo do ensino atribuiu valor significativo a
avaliagdo, ja que a necessidade de constante classificagdo e selecdo dos alunos estava
imbricada a estruturacao do sistema de ensino graduado.

A padronizagdo das avaliagdes dos alunos das escolas, todavia, era objeto de
constante reclamagdo por parte dos inspetores e delegados de ensino. Os exames
ocorriam no final do més de novembro, o que prejudicava a avaliagdo do desempenho e
da frequéncia dos alunos das escolas isoladas rurais, ja que além de coincidir com a
época de colheitas, o que esvaziava as escolas, também podia ter como fator
complicador a ndo renovagdo de contratos de colonos, de que decorria a mudanga das
familias em determinadas fazendas e o abandono da escola por parte das criancas
(CELESTE FILHO, 2012).

No Relatorio da Delegacia Regional de Rio Preto do ano de 1940, o delegado
Waldomiro Prado Silveira ¢ muito enfatico ao divulgar essa ideia da importancia dos
exames finais e o seu apelo ¢ bastante representativo desse fim meritocratico. De acordo
com esse delegado de ensino, para o professor, o exame seria momento mais sério de

sua profissdo, em que sua capacidade intelectual, seu esfor¢o ao longo do ano e o seu

** De acordo com Souza (1998, p. 242-243), "A reforma republicana da instrugido publica instituiu nos
dispositivos legais o exame como atividade sistematica e continua no ensino primario, submetendo-o a
uma série de normatiza¢cdes. Um capitulo inteiro ¢ dedicado a ele no Regimento Interno das Escolas
Publicas do Estado de Sao Paulo de 1894. Por este regulamento foram estabelecidos exames publicos a
serem realizados por bancas examinadoras compostas pelo inspetor do distrito, como presidente, por dois
examinadores por ele nomeados e pelo respectivo professor da escola ou classe. [...] Compreendiam os
exames provas escritas, praticas e orais. Escritas, as de ditado, composi¢do e questdes praticas de
aritmética. Praticas, as provas de caligrafia e desenho, e orais, todas as demais matérias.".
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"pendor profissional" seriam aferidos. Além disso, segundo Silveira (1940), a carreira e
os interesses financeiros do professor estariam em jogo.

O aluno, segundo esse delegado, "[...] espera o exame como quem aguarda uma
dadiva ou um castigo." Esse seria "[...] o ponto culminante do seu esfor¢o e a razdo
unica de sua permanencia na escola." (SILVEIRA, 1940, p. 99). O estado, por sua vez,
veria nos exames finais o balango de suas despesas com o servidor publico a que a
escola fora entregue e também com os materiais e esforcos financeiros empregados na
escola. Como se observa, a tentativa ¢ a de legitimar a no¢do do merecimento pelo
esforco empregado e o agraciamento pela tarefa drdua executada com maestria ou, no
caso contrario, a exibicao da falha, do erro e a puni¢dao, como consequéncia.

As fichas de exames dos alunos do 1°, 2° e 3° ano das escolas isoladas da
regido de Rio Preto, as quais foram organizadas pelos inspetores de ensino da regido a
fim de facilitar as praticas de exames nessas institui¢des, auxiliam a visualizagdo de

alguns elementos da cultura da selecdo e da pratica de puni¢io ou de exaltacio™.

3 As indicagdes que constam no Relatério sio de que as fichas de leitura, aritmética, geografia, historia e
nogdes comuns eram levadas para a escola em cdpias mimeografadas visando a economia de tempo
durante os exames. Segundo Silveira (1940), havia sido estabelecido que todas as escolas isoladas regidas
por professores estagiarios na regido teriam os exames presididos por inspetores escolares, em
decorréncia da insercdo efetiva desses professores na carreira do magistério publico, o que dependia dos
resultados dos exames. Além disso, também havia sido assentado que todos os exames das escolas
isoladas estaduais seriam realizados por "autoridades educacionais" (SILVEIRA, 1940), tais como
inspetores ou diretores de grupo escolar e nunca por um adjunto ou outro professor. Em vista da presenca
dos inspetores de ensino nos exames das escolas isoladas, as fichas de exames mimeografadas auxiliariam
as atividades avaliativas e poupariam o tempo da copia por parte dos alunos.
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IMAGEM 11 - Ficha adotada para exame de leitura no 1°. ano e no 2°. ano das escolas
isoladas da regidao de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 12 - Ficha adotada para exame de leitura do 3°. ano, de ditado para o 1°. ano
e de linguagem para o 2°. e 3°. ano das escolas isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 13 - Ficha adotada para exame de aritmética para o 1°. ano das escolas
isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 14 - Ficha adotada para exame de aritmética para o 2°. ano das escolas
isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 15 - Ficha adotada para exame de aritmética para o 3°. ano das escolas
~ isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 16 — Ficha adotada para exame de cartografia do 3°. ano das escolas isoladas
da regidao de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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IMAGEM 17 - Ficha adotada para exame de historia, de geografia do 2°. ano e de
nogdes comuns do 3°. ano das escolas isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).



146

IMAGEM 18 — Ficha adotada para exame de historia, de geografia do 3°. ano e de
ditado geografico do 3°. ano das escolas isoladas da regido de Rio Preto (1940)
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FONTE: Relatorio da Delegacia Regional de Ensino de Rio Preto (1940).
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Como se observa nas imagens acima, as provas de ditado, leitura e linguagem
se concentravam em aspectos relativos & compreensdo sonora e discursiva, a entonagao
durante a leitura, a pausa e a leitura corrente, a reproducdo discursiva e a distingdo
fonética. As provas de aritmética versavam sobre problemas que buscavam ser praticos,
numa tentativa de aproximar a aritmética da realidade dos alunos. Por isso, as questdes
envolviam as dimensdes de um terreno, a compra de uma peca de fazenda e o uso de
dinheiro, bem como a utiliza¢do de objetos cotidianos, como roupas, livros, ovos.

As provas de geografia enfocavam algumas delimitagdes espaciais do estado de
Sao Paulo, como nomes de rios, de estradas de ferro, nomes de portos, identificagdo de
cidades do interior do estado. A prova de cartografia destinada ao 3°. ano, segundo
consta no Relatorio, seria feita como um ditado cartografico e os dez pontos que
constam ao final da imagem 18 deveriam ser indicados no mapa da imagem 16 em um
periodo de dez minutos.

As provas de histéria se concentravam em figuras historicas e, nesse sentido, as
perguntas iniciadas com "quem foi?" ganham certo destaque no rol das questdes desses
exames para o 2°. e 3°. anos das escolas isoladas dessa regido.

Como 'ritos e espetaculos", os exames finais nos grupos escolares foram
testemunhos da disseminagdo de uma pratica escolar que se enraizou em modelos
exemplares (SOUZA, 1998; 2009). Penso que essa forma de conduzir a analise sobre os
grupos escolares também pode trazer pontos importantes para compreender as praticas
de avaliacdo nas escolas isoladas, as quais buscavam também a exemplaridade36.

E pertinente constatar, a partir das discussdes em torno dos programas de
ensino das escolas isoladas, das praticas de organizacdo das classes’’ e dos exames

finais aos quais os alunos dessas instituigdes eram submetidos, que muitos dos

3% A proposito da aplicagdo das provas de exames finais nos grupos escolares, informo que o controle
sobre as regras e normas para seguir durante e apds as provas nessas instituigoes, conforme consta no
Relatorio da delegacia regional de Rio Preto relativo ao ano de 1940, indica um cuidado maior dos
inspetores escolares com essa pratica nos grupos escolares, se comparados com as escolas isoladas.

37 A respeito da organizagio das escolas isoladas, as informagdes que constam no Relatério da delegacia
regional de Ribeirdo Preto relativo ao ano de 1936 sdo pertinentes. Nesse Relatorio, o delegado regional
Francisco Alves Mourdo informa que as escolas isoladas da regido de Ribeirdo Preto "[...] organizaram-
se, neste anno, como sempre, isto ¢, com a classica distribuigdo de alunos em 1°, 2° e 3° anos, ou ainda
apenas em 1° anno, com secg¢des A, B e C, em virtude do adiantamento diferente das creangas que se
apresentam 4 matricula. E esta, a nosso ver, a inica organizagdo que permite 4 escola isolada manter a
marcha normal do ensino e a execu¢do do programma. Temos aconselhado entretanto a beneficio do
ensino, quando haja duas escolas isoladas em uma mesma fazenda ou bairro, ¢ quando é possivel, que
uma das professoras fique com o 1° anno, ensinando a outra o 2°, ou 2° e 3°, reunidos. Visamos com esta
determinag@o aproveitar as vantagens da homogeinade da classe, sem acarretar prejuizo para o professor,
que sempre recebe bem o nosso conselho." (MOURAO, 1936, p. 29).
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elementos do modelo de escolarizagdo do grupo escolar estiveram presentes na
organiza¢ao pedagogica das escolas isoladas.

Considero, a esse respeito, que as praticas pedagdgicas nas escolas isoladas nao
se constituiram em total oposi¢do as praticas dos grupos escolares, como que em uma
contradi¢do entre "luz" e "auséncia de luz", mas havia alguns lampejos de praticas nas
escolas isoladas que ocorriam em sintonia com as praticas dos grupos escolares. Nesse
sentido, penso que as ressignificagdes, reconstru¢des e adaptacdes efetuadas pelos
professores nessas instituicdes se tornam os elementos-chave para entender as "taticas"
(CERTEAU, 2007) que esses individuos utilizaram para driblar as condi¢des precarias
nas quais estavam imersos.

Mediante os aspectos que explorei anteriormente, ¢ possivel questionar se as
finalidades das escolas isoladas foram alteradas do ponto de vista temporal, por mais
que tenha havido alteragdo na organizagao pedagdgica dessa institui¢ao e na duragdo do
curso primario oferecido nessas escolas. Teriam as escolas isoladas assumido as fungdes
de uma "escola alfabetizante", no sentido que Antunha (1976) e Carvalho (2003)
problematizam? Atendendo as populacdes marginalizadas, existindo nos espagos rurais
ou nos espacos urbanos afastados das regides centrais, essas instituigdes foram
localizadas, organizadas e conduzidas a partir de propositos singelos e modestos de
atendimento de um grupo social especifico, menos favorecido na malha social do
trabalho.

No sentido que venho considerando as escolas isoladas, penso que ao longo do
periodo entre 1917 e 1945 essas instituicdes ndo sofreram alteragdes bruscas na
finalidade que foi a elas foi conferida, isto €, ndo houve deslocamentos que alterassem
significativamente sua configuragdo e seu sentido: a escola isolada foi a escola flutuante
que deveria ser provisoria nos locais onde os grupos escolares ainda ndo haviam sido
instalados, que buscou conter os fluxos de éxodo do campo e fixar os individuos nos
meios em que viviam, que buscou divulgar hédbitos e valores civilizados, que buscou
nacionalizar e moralizar os individuos; foi a escola singela, que expunha as chagas de
um sistema de ensino que ndo conseguia alcancar todas as criangas, mas foi também a
escola que deveria adentrar os sertdes paulistas, espalhando as sementes do saber pelos
diferentes espagos em que estivesse inserida.

Os limites entre uma "escola civilizante" e uma "escola alfabetizante", dentro
da abordagem conferida por Carvalho, M. (1998; 2003), evidenciam que nas zonas de

tensdao das politicas publicas para a escolarizacdo primaria paulista, as diferenciagdes



149

geograficas e pedagdgicas tinham por fim evidenciar os dois pesos distintos que foram
dados aos diferentes grupos sociais que frequentavam a escola primdria. A veiculagdo
da ideia de que o grupo escolar era caracteristico da area urbana e a representagdo que
foi sendo construida e perpetuada a esse respeito de certo modo podem ser entendidas
como uma tentativa de mascarar a distingdo social que foi sendo efetuada por meio
dessas duas formas de escolarizacdo primaria, as quais sem duvida se construiram nas
divisdes geograficas do rural e do urbano, mas também se construiam nas divisdes
geograficas dentro do proprio limite urbano. E notdrio, também, que além dos limites
geograficos, as zonas de tensdo entre a escola isolada e o grupo escolar tenham se
constituido a partir das diferencia¢des na organizacdo pedagogica dessas instituicdes e,
nesse sentido, o estigma se consolidou de tal forma que a escola isolada carregou o
estatuto de rural, independentemente de ser isolada urbana.

Considero, portanto, que as tensdes entre os limites estabelecidos entre as
escolas isoladas e os grupos escolares nas politicas publicas para a escolarizagao
primaria paulista se situaram tanto no ambito geografico, para o que as disputas entre o
urbano e o rural estavam no amago da questdo, quanto no ambito pedagogico, com a
simplificagdo dos programas de ensino aprovados para as escolas isoladas em
comparagao com os aprovados para os grupos escolares e a duracdo do ensino primario
também reduzida nas escolas isoladas.

Entre limites e tensdes, nas politicas publicas paulistas para a expansdo da
escolarizagdo primaria foram estabelecidas duas escolas, as quais se situavam em dois
lugares e se responsabilizavam por atender dois grupos sociais especificos. Nessas
tensdes, de certo modo perenes, as opgdes por tornar a escola isolada uma escola

alfabetizante e o grupo escolar uma escola civilizante parecem ter prevalecido.
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CAPITULO 4
EXPANSAO DAS ESCOLAS ISOLADAS
PELO ESTADO DE SAO PAULO
E A MARCHA PARA O OESTE
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A ninguém ¢ licito ignorar a infelicidade da escola isolada em relacio
ao grupo escolar, tanto do ponto de vista technico como
administrativo. Mal instalada, sem attractivos para o alumno nem
grande efficiencia para o professor, com a fiscalizacdo difficultada
pela sua propria dispersdo, a escola isolada ¢ apparelho que apenas se
tolera onde nao haja possibilidade de se criar grupo escolar. [...]
Mas a escola isolada precisa existir. Primeiro, em virtude da
disseminacdo demographica. A zona rural, e mesmo alguns distritos
de paz e pequenas cidades, com o seu reduzido nimero de criancas
ndo ensejam a installagdo de um grupo escolar. A escola isolada se
faz, por isso, em sua modéstia, um instrumento de penetragdo cultural,
no campo e na matta, e quando entregue a professor efficiente,
representa um padrdo de vida social mais alta, posto aos olhos da
gente inculta, mudamente convidada a nivelar-se por ella.
Outra razao da existéncia das escolas isoladas — ja o fizemos sentir — €
a falta de prédios para os grupos escolares. Razao deploravel, mas
presente. Como comprehender, por exemplo, a existéncia de escolas
isoladas — e quanto a installacdo, péssimas escolas isoladas —, em
pleno coracdo da Capital paulista? Mas ahi estdo ellas e sdo quase
duzentas, até que os novos prédios de grupo escolar as possam
recolher.

(ALMEIDA JUNIOR, 1937, p. 218-219).

4.1 Acompanhando a ferrovia, acompanhando a producio cafeeira

De acordo com Monbeig (1984), o processo de ocupagdo territorial do estado
de Sao Paulo foi caracterizado por agdes pioneiras que foram promovendo a expansao
para novas areas do estado, sem, todavia, incorrer no abandono de dreas mais antigas.
Até por volta do final do século XIX, a populagdo do estado concentrava-se nas regides
do litoral, nas altas terras do Vale do Paraiba, e na depressdo que se estendia entre essas
regioes. Além dessas regioes, os planaltos e as florestas a oeste de Sao Paulo e ao norte
do Parana eram considerados um vasto sertdo, uma regido desconhecida e habitada por
indios. Conforme Monbeig (1984) analisa, a ocupacdo territorial do estado de Sdo
Paulo, a partir de frentes pioneiras, ocorreu a partir de trés vias: de Botucatu e de
Lengois em dire¢do ao rio Paranapanema, com Campos Novos e Bela Vista; pela via
tradicional do rio Tieté; e por uma terceira via que se dirigiu para o Rio Grande, com

Catanduva e Sdo José do Rio Preto.
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A producao de café teve papel importante para a marcha de ocupacao territorial
de Sao Paulo, especialmente quando essa producdo foi dirigida para a regidao do oeste
paulista. A esse respeito, Possas (2008) esclarece:

A instalacdo de fazendas de café no Oeste Paulista, na segunda metade
do século XIX, passou a ser muito bem expressa no vocabulario da
época: era o "abrir fazendas" em solo virgem. Essa meta garantia o
atendimento de uma demanda do mercado internacional, que colocava
o Brasil como um dos principais paises exportadores |[...]

Em ritmo desenfreado, acelerou-se a criagdo de patrimonios, de vilas e
de novas fazendas, que passaram a exercer papel fundamental na
garantia de acesso e de posse efetiva de novas zonas pioneiras.

No entanto, outras providéncias deveriam acompanhar essa explosdo
para o Oeste Paulista, introduzindo meios de transporte mais eficazes
e eficientes. Estes eram imprescindiveis ao translado de trabalhadores
agricolas, implementos e maquindrios, e essenciais a remessa da
producado cafeeira das fazendas interiorizadas para o Porto de Santos e
para a circulagdo de mercadorias necessarias a nova sociedade em
formacao.

Foram os trilhos que passaram a costurar os centros cafeeiros e
aumentaram significativamente o fluxo de penetragdo e escoamento,
permitindo quebrar os limites que até entdo existiam entre o mundo
urbano e o rural.

Outro ritmo de vida foi assim introduzido. A sonoridade do bufar
ritmado das maquinas fumegantes cortando a natureza, borrifando o
espaco com fagulhas, possibilita construir outra imagem, uma
metafora desafiadora de sua presenga nesse sertdo dilatado, que vivia
até entdo sem o tempo cronometrado, sem a propriedade privada e

suas relacdes individualizadas'. (POSSAS, 2008, p. 41).

Em articulacdo com a produgdo do café, as ferrovias que a seguiam também
contribuiram para a abertura de novos territorios”. A "epopeia bandeirante"
(ANTUNHA, 1976) da ocupagdo territorial deste estado teve por base o caminho

percorrido pelas estradas de ferro® o qual originou a criagdo de povoados, vilas e

! Especificamente nessa passagem, a autora se refere aos indios caingangues que viviam na regiio oeste
paulista e contra os quais os paulistas travaram grandes batalhas pela conquista da terra. Essa regido era
conhecida, portanto, como sertdo inospito, desconhecido, de dificil acesso devido a presenga de indios
(POSSAS, 2008).

% Conforme Carvalho, D. (2007, p. 5-6) afirma, "[...] a principal contribui¢io da Noroeste do Brasil se deu
no campo econdmico. Sabe-se que a producao cafeeira foi a base da economia brasileira desde meados do
século XIX até a década de 30 do século XX. Porém, na virada do século XIX para o XX, a area plantada
de café ja absorvia toda a regido habitada e conhecida do estado de Sdo Paulo. E a Noroeste do Brasil,
como ferrovia de penetragdo, introduziu toda uma regido no processo de expansido da producdo cafeeira,
que se encontrava até entdo limitada aquela regido ja conhecida, permitindo a continuagdo da supremacia
do sistema agroexportador brasileiro por pelo menos mais trés décadas."

3 Segundo Guiraldello (2002, p. 156): "Nos povoados da zona Noroeste, a Companhia Estrada de Ferro
do Brasil faria as vezes da via mais importante, arterial de escoamento para a futura producao em diregdo
ao porto, capital ou Mato Grosso. A ferrovia era ainda um outro fator particular da zona e que propiciava
seu desenvolvimento. As vilas ndo brotavam do nada, o transporte ferroviario garantia acesso ao novo
nucleo, viabilizando sua ocupacdo inicial. A estrada de ferro constituia um poderoso chamariz para a
populacdo urbana. Ao contrario dos patrimonios gerados no fim do século XIX, baseados apenas na
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cidades, que se formaram como as "contas de um rosario" (MONBEIG, 1984) ao longo
das ferrovias e nos arredores das estagdes de trem®.

Em termos gerais, foi essa configuragdo econdmica e demografica que
acentuou o desenvolvimento do estado de Sdo Paulo e o encaminhamento gradativo da
populagdo em direcdo a regido oeste paulista, especialmente a partir da década de 1920:
quanto mais café era produzido nessa regido, mais era necessario escoar esse produto e,
com isso, mais trabalhadores eram requisitados. Junto desses trabalhadores, geralmente,
familias de imigrantes ou de migrantes’, homens, mulheres e criancas, que precisavam
ser escolarizadas.

De acordo com Souza (2009), a expansdo da escolarizagdo primaria
acompanhou essas caracteristicas regionais de desenvolvimento econdmico e urbano do
estado. Por esse motivo, Souza (2009, p. 131) afirma que a "[...] expansdo do ensino
acompanhou os rastros do café¢ e a 'marcha para o Oeste'.".

A analise de Costa (1983) a respeito da expansao da escolarizagdo primaria
durante a Primeira Republica € pertinente para entender o movimento de criacdo de
escolas isoladas e de grupos escolares pelo estado de Sao Paulo.

Considerando a criagdo de escolas isoladas, Costa (1983) afirma que entre
1899 e 1919 foram criadas 4.417 escolas em todo o estado, mas as taxas de crescimento
das escolas isoladas foram modestas, tendo variado entre 1,3% e 10,5%. Entre 1890 ¢
1895, as taxas foram mais crescentes na criagdo de novas escolas; entre 1896 e¢ 1904
houve um decréscimo na criagdo de novas escolas isoladas; e entre 1905 e 1919 as taxas
de crescimento das escolas isoladas foram mais constantes, sem muitas oscilagdes. Para

Costa (1983),

lavoura cafeeira, ¢ a espera constante e angustiante de uma estrada de ferro como forma de desenvolvé-
los, os povoados da Zona Noroeste formam-se junto a ela visando a viabiliza¢ao do parcelamento rural e
da consequente producdo agricola ainda a se plantar.".

* De acordo com Possas (2008), a presenca de operarios no oeste paulista também decorreu da presenga
da estrada de ferro. Além desses profissionais, a partir dos primeiros anos do século XX, os comércios
locais, a comercializagdo de terras, os bancos e os caixeiros-viajantes exigindo hotéis e pensdes, fizeram
com que se desenvolvesse, também, uma extensa malha comerciaria nesses pequenos vilarejos e cidades
que se fundaram ao redor dos trilhos do trem (POSSAS, 2008).

> De acordo com Possas (2008, p. 41), a presenga macica de migrantes e imigrantes no oeste paulista deve
ser compreendida em decorréncia da caracteristica de zona pioneira que essa regido assumiu, nas décadas
finais do século XIX, mas, especialmente, nas décadas iniciais do século XX: "[...] ao falar da frente
Noroeste, ¢ preciso identifica-la ao movimento migratdrio incessante como fato concreto, uma vez que
essa regido representou um campo enorme de possibilidades, principalmente para os setores de baixa
renda, que enfrentavam situagdo de pentiria nas capitais. Essa regido, com constante fluxo de forasteiros,
transformava as cidades recém-fundadas em verdadeiro 'chido de passagem' [...]".



154

Os seis anos iniciais (1890-1895), estdo caracterizados por grande
"euforia" de criagdo de escolas preliminares. A menor taxa anual de
aumento de escolas criadas nestes seis anos foi de 72,4%. As
elevadissimas taxas de crescimento desse periodo sdo explicaveis a
partir da obstinada ideia de disseminacdo do ensino primario, e
representam, nestes primeiros anos da Republica, a maneira de
implanta-lo efetivamente. A institui¢do dos grupos escolares foi, em
parte, responsavel pela desaceleracdo do ritmo de criacdo de escolas
isoladas, verificada no periodo subsequente. A ideia de instrucao
popular ou os esforcos para realizd-la intensificaram-se a partir do
momento em que se pdde utilizar o Grupo Escolar como modalidade
mais eficiente para ampliar a rede escolar. (COSTA, 1983, p. 93).

No que se refere a quantidade geral de matriculas nas escolas isoladas em
relacdo aos grupos escolares no estado de Sao Paulo, Costa (1983, p. 122-123) indica
que, no comego do século XX,

O ritmo de crescimento de matriculas em grupos escolares, tipicos das
areas urbanas, revelou-se muito mais intenso que o das matriculas em
escolas isoladas, unidades escolares proprias das zonas rurais,
marcando consequentemente maior intensidade da demanda social por
educagdo nas zonas urbanas. |[...]

O crescimento das matriculas em grupos escolares deu-se a taxas mais
elevadas que o das matriculas em escolas isoladas. De 1900 a 1908,
em termos absolutos, prevaleciam as matriculas em escolas isoladas
porque ainda era reduzido o numero de grupos escolares e ndo
ocorrera ainda o desdobramento. Em 1900, havia 15.551 alunos
matriculados em escolas isoladas e 15.280 em grupos escolares, em
1908, o contingente de matriculas em grupos escolares ndo chegou a
dobrar, enquanto o nimero de alunos em escolas isoladas aumentou
duas vezes e meia. A partir de 1908, o crescimento da matricula geral
em grupos escolares foi extraordinariamente rapido: de 1908 a 1927
aumentou 524% enquanto, neste mesmo periodo, em escolas isoladas,
o aumento foi de 90%.

Em termos gerais, a quantidade de escolas isoladas providas na capital e no
interior do estado de S3o Paulo entre 1898 e 1937 e a quantidade total de matriculados
nessas instituicdes podem ser visualizadas no Quadro 2, que apresento a seguir.
Informo que elaborei esse quadro € o que apresento na sequéncia a partir da consulta
aos Annudarios do ensino do estado de Sdo Paulo e do artigo de José Ribeiro Escobar, o
qual foi elaborado para o Anudrio do Ministério da Educacdo e que foi publicado,
também, na Revista de Educa¢do do ano de 1933, sob o titulo "Historico da instru¢ao
publica paulista". Aproveito para destacar que algumas das informagdes fornecidas nos
Annudarios se contradiziam, principalmente quando se mencionava a quantidade geral de
escolas isoladas; por isso tomo esses valores apenas no sentido de fornecer certa

visualizacdo acerca da quantidade de escolas isoladas. A questdo das estatisticas
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escolares pode ser problematizada em fungdo da construcdo da imagem de escola que
era divulgada com esses documentos oficiais, a qual, de acordo com Gil (2007), em
muitos momentos, pode ter sido uma imagem inversa da realidade que era vista de fato.
Todavia, apesar de contraditorias em algumas passagens, as informagdes contidas nos
Annuarios auxiliam na medida em que permitem certa visualizagdo da escolarizagao
primaria paulista no momento em questdo. Ressalto, nesse sentido, que ndo tomei esses
nimeros como quantidades absolutas, ou como "provas" para uma argumentagdo, mas
como aproximacdes de uma realidade, como vestigios que auxiliam nessa etapa de
visualizacdo da expansdo primaria.

QUADRO 2 - Quantidade de escolas isoladas providas e de matriculas na capital e no
interior de Sao Paulo (1898-1937)

Escolas isoladas
Capital Interior Total Alunos
matriculados

1898 66 1.084 1.150 31.568
1899 82 968 1.050 34.012
1900 85 149 234 15.551
1901 108 521 629 15.509
1902 110 692 802 20.901
1903 114 502 616 18.674
1904 -- -- -- 26.107
1905 -- 745 745 26.333
1906 -- 886 886 29.195
1907 129 993 1.122 34.923
1908 145 1.176 1.321 38.152
1909 103 1.230 1.333 39.194
1910 86 1.121 1.316 45.758
1911 116 955 1.071 51.531
1912 144 1.048 1.192 52.674
1913 187 1.025 1.212 57.188
1914 173 1.039 1.212 58.138
1915 182 1.232 1.414 60.858
1916 193 1.362 1.555 63.603
1917 153 1.252 1.405 54.136
1918 125 1.595 1.720 57911
1919 89 1.562 1.651 55.623
1921 134 -- 134 --
1923 61 1.502 1.563 81.062
1926° 31 1.429 1.460 66.041
1936 425 2.808 3.233 --
1937 407 3.564 3.971 --

FONTE: Annuarios do ensino do estado de Sdo Paulo (1907-1937); Escobar (1933).

% Segundo Escobar (1933) a quantidade total de escolas isoladas providas em Sdo Paulo (Capital e
Interior) em 1924 era 1.505; em 1925, 1.328; em 1927, 1628; em 1928, 2.684.
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Como ¢ possivel observar, ha um crescimento constante na quantidade de
escolas isoladas providas no estado de Sdo Paulo e a presenca dessas escolas ¢ muito
mais significativa no interior do estado. H4 que se considerar também a quantidade de
escolas isoladas que ndo eram providas durante o ano, ou a quantidade de escolas que,
apesar de terem sido providas no comeg¢o do ano, vagavam ao longo do ano em
decorréncia de licengas e afastamentos de professores.

A esse respeito, no Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo referente ao
ano de 1916, por exemplo, a indicagdo ¢ que, das 894 escolas isoladas de sede de
municipio existentes, apenas 254 estavam providas, ou seja, 28,4%; e das 3.745 escolas
isoladas de bairro existentes, apenas 2.851 estavam providas, ou seja, 76%. A partir
dessa relagdo de provimento mais acentuada no espaco rural do que no espago urbano, ¢
possivel questionar que a presenca de grupos escolares nos espacos urbanos pode ter
sido um fator que desacelerou o provimento de escolas isoladas; por esse motivo, nos
espacos rurais havia uma quantidade maior de escolas providas em decorréncia de os
grupos escolares nao alcangarem esses espagos.

Costa (1983) afirma que, apesar de a quantidade geral das escolas isoladas ter
aumentado em termos absolutos ao longo dos anos, o numero de escolas providas
tendeu a diminui¢do ao longo do tempo. Assim, se em 1890, das 1.072 escolas
existentes em todo o estado de Sdo Paulo, 832 estavam providas e 240 vagas, o que
representaria 77,6% de escolas providas; em 1927, das 4.263 escolas isoladas existentes
no Estado, 1.604 estavam providas e 2.659 estavam vagas, o que representaria 37,6%
das escolas providas.

A titulo de comparagdo, apresento a seguir, no Quadro 3, a quantidade de
grupos escolares, de classes de grupos e de matriculas nessas institui¢des no estado de

Sédo Paulo.
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QUADRO 3 - Quantidade de grupos escolares, de classes de grupos e de matriculas na

Grupos Escolares
Capital | Interior Total de Alunos
classes matriculados
1898 8 30 -- 11.453
1899 8 27 -- 12.555
1900 10 35 -- 15.280
1901 10 39 -- 16.840
1902 10 41 -- 19.352
1903 11 47 -- 21.673
1904 11 51 -- 20.689
1905 13 55 -- 22.779
1906 15 57 -- 24.536
1907 16 60 -- 25.498
1908 18 63 -- 30.460
1909 24 68 -- 41.275
1910 25 77 -- 53.445
1911 25 85 -- 630.30
1912 26* 89 -- 70.051
1913 27* 103 1.700 76.723
1914 28* 122 1.075 89.724
1915 28%* 132 2.204 96.631
1916 28%* 135 1.254 96.406
1917 28 133 1.724 94.827
1918 30 146 2.412 101.129
1919 31 156 -- 111.135
1921 31 164 2.141 116.915
1923 31 168 -- 105.214
19267 47 236 2.322 169.937
1929 47 250 4.249 191.320
1935 116 481 6.717 --
1937 128 500 -- --
FONTE: Annuarios do ensino do estado de Sao Paulo (1907-1937); Escobar (1932);
Costa (1983).

* Valores aproximados

A partir das informacdes que sistematizei no Quadro acima, € possivel

constatar o crescimento constante tanto na quantidade de grupos escolares quanto na

" De acordo com informagdes em Escobar (1933), em 1924, no estado de Sdo Paulo, havia um total de
200 grupos com 2.322 classes funcionando. Em 1925, houve um aumento para 275 grupos com 3.663
classes funcionando. Em 1927, houve uma queda na quantidade geral e passou para um total de 224
grupos, mas houve um aumento na quantidade de classes funcionando, que chegou a 4.020. Em 1928,
havia um total de 297 grupos escolares e 4.166 classes funcionaram no estado.
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quantidade de classes de grupos ao longo dos anos iniciais do século XX, especialmente
a partir de 1920, o que promoveu maior alcance a populagdo infantil. Apenas entre 1919
e 1921 o crescimento na quantidade de grupos escolares apresentou certa estagnacao;
isso porque, em decorréncia da Reforma Sampaio Doria, em 1920, a criacdo e a
instalacdo dos grupos escolares foi interrompida (SOUZA, 2009), e a intensificacdo na
criacdo de novas escolas nesse periodo foi sentida, segundo Souza (2009) e Antunha
(1976), nas escolas reunidas: em 1920 havia 52 escolas reunidas em Sao Paulo e em
1924, esse valor passou para 357 unidades (SOUZA, 2009, p. 122).

A respeito do alcance dos grupos escolares, ¢ preciso destacar a pratica de
desdobramento dos turnos, a qual teve inicio a partir de 1908. Essa pratica, segundo
Escobar (1933) iniciou-se com o desdobramento de 27 grupos escolares. Conforme
Souza (2009) analisa, a pratica de tresdobramento foi iniciada em 1928 para atender a
demanda crescente, principalmente nos grandes centros urbanos. Todavia, Souza (2009
p. 142-143) alerta que

[...] essa ampliacdo interna ocorreu principalmente nos primeiros
grupos instalados, motivada, possivelmente, pela demanda por essas
escolas localizadas no centro da cidade, tradicionalmente consideradas
de melhor qualidade e com estrutura do prédio em melhores
condigdes. Sao grandes estabelecimentos de ensino primario com 20,
30 e mais classes funcionando em dois e trés periodos. Mas, se isso
ocorria nas maiores cidades como Sao Paulo, Campinas, Ribeirao
Preto, Piracicaba, Santos, entre outras, at¢é metade do século XX
predominariam as pequenas escolas, grupos com 8, 12, 16 classes e
nos distritos de paz grupos com quatro e seis classes.

O crescimento na quantidade de escolas e de matriculas tanto nas escolas
isoladas quanto nos grupos escolares, de modo geral, pode ser compreendido como
decorréncia da maior demanda social por educac¢do. De acordo com Costa (1983), o
ritmo de crescimento das matriculas nos grupos escolares se mostrou mais intenso que o
da matricula nas escolas isoladas, o que indicaria que a intensidade da demanda por
escolarizacdo teria sido mais acentuada em zonas urbanas do que nas zonas rurais,
considerando, nesse sentido, os grupos escolares como instituicdes das areas urbanas e
as escolas isoladas como institui¢des das areas rurais.

A andlise de Costa (1983) indica a articulagdo entre a escolarizacdo primaria e
o carater urbanizador que essa assume para a transmissdo de um contetido cultural
relacionado ao estilo de vida social, cultural e econdmico urbano. Por esse motivo,

embora a populacdo que habitava as areas rurais e periféricas fosse a grande maioria
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durante as primeiras décadas do século XX, era na zona urbana que estava concentrada
a grande parte da populagdo de criancas que frequentava as escolas.

Considerando a distribui¢do regional e o povoamento do estado de Sdao Paulo,
Costa (1983) indica que o movimento de criagdo de escolas isoladas acompanhou os
trilhos da estrada de ferro e se nos fins do império a producao de café abandonou as
terras do Vale do Paraiba e adentrou o centro do estado dominando a regido de
Campinas, nos anos iniciais do século XX a marcha para o oeste, nas regides da
Noroeste e da Alta Paulista®, que passaram a representar a taxa crescente na criagio de
escolas.

Segundo a autora, na regido do Vale do Paraiba, a criacdo de escolas isoladas
foi significativa no periodo entre 1890 e 1899, mas essa regido perdeu o destaque na
criacdo de escolas, acompanhando a perda de sua importancia demografica e economica
(COSTA, 1983). No mesmo periodo as regides Noroeste e Alta Paulista, que eram
inexpressivas na criagao de escolas, ascenderam rapidamente, tendo sido destaque na
criag¢ao de novas escolas isoladas ao final de 1919.

Pensando na expansdo das escolas isoladas, os indicadores de matriculas gerais
relativas ao inicio do ano, matriculas efetivas relativas ao final do ano e quantidade de
criancas promovidas auxiliam na visualizagdo do movimento de expansao das escolas
pelo estado.

Apesar da expansdo gradativa da escolarizacdo primdria promovida pelo
governo estadual, municipal e pelas iniciativas particulares, o acesso as escolas acabou
se restringindo aos moradores das areas urbanas em detrimentos dos moradores da zona
rural, bem como foram assistidos, dentro da area urbana, diferentes setores da
populacdo, preferencialmente os financeiramente bem situados na estrutura economica e
social.

Por esse motivo, de acordo com Souza (2009), para problematizar a
democratizagdo da escolarizagdo primaria, seria necessario levar em conta "[...] a
extensdo do ntimero de escolas e os dados relativos a promo¢do e permanéncia dos

alunos na escola primaria.", além das "[...] condi¢cdes materiais da rede fisica, o

¥ De acordo com Monbeig (1984, p. 8), os "[...] paulistas designam as regides pelos nomes das
companhias de estradas de ferro que as servem. Os pioneiros os fazem preceder, frequentemente, do
adjetivo 'Alta’. [...] A Alta Sorocabana ¢ a regido situada a Oeste de Assis, servida pela Companhia de
Estradas de Ferro Sorocabana, entre o Paranapanema e o Peixe. A Alta Paulista ¢ a regido a Oeste de
Piratininga, entre o Peixe e o Aguapei. A Noroeste ¢ a regido a Oeste de Bauru [...]. Quanto a Alta
Araraquarense, ¢ a regido de Rio Preto, servida pela Companhia de Estradas de Ferro Araraquarense.".
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crescimento interno das escolas, a distribui¢do regional da rede escolar." (SOUZA,
2009, p. 117).

Nesse sentido, as relagdes estreitas entre o impulso demografico nas diferentes
regides do estado de Sao Paulo, o desenvolvimento econdmico, a expansao da via férrea
e o crescimento quantitativo das escolas isoladas e dos grupos escolares, bem como de
matriculas nessas institui¢des de ensino conduzem a uma divisdo regional do estado de
Sdo Paulo baseada mais em termos econdmicos do que puramente geograficos.

E pertinente, a esse respeito, a divisdo do estado de Sdo Paulo em zonas de
desenvolvimento da populagio, conforme proposta por Camargo (1981)° e por Love
(1982). Com essa divisdo, o estado de Sao Paulo fica organizado em 10 zonas, as quais
tém como critério de distingao os nomes das estradas de ferro que lhes servem: Capital;
Vale do Paraiba e Litoral Norte; Central; Mogiana; Baixa Paulista; Araraquarense,
Douradense e Paulista; Noroeste e Alta Paulista; Alta Sorocabana; Baixa Sorocabana; e
Santos e Litoral Sul'’.

Considerando esses aspectos, delimitei a divisao do estado de Sao Paulo em
zonas seguindo o esquema organizado especialmente por Camargo (1981). E importante
elucidar o processo de organizacdo das informagdes que estavam agrupadas em
diferentes categorias, decorrentes de diferentes divisdes regionais do estado de Sao
Paulo.

Em 1916, conforme consta no Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo
publicado em 1917, o estado estava dividido em 21 zonas, as quais eram fiscalizadas
pelos inspetores de ensino. Cada uma dessas zonas agrupava uma quantidade de
municipios e escolas estaduais, municipais e particulares, cuja fiscalizacdo era
responsabilidade desses inspetores''. Com a publicagio da Lei n° 1.750, de 8 de
dezembro de 1920, o estado de Sdo Paulo foi dividido em 15 delegacias regionais de

ensino e cada uma das delegacias poderia dispor de distritos; a delegacia da Capital, por

? Camargo (1981) amplia as zonas organizadas por Sérgio Milliet em seu livro O roteiro do café e outros
ensaios (1941). Segundo Camargo (1981) indica, Milliet estabeleceu sete zonas econdmico-demograficas
para problematizar o roteiro da produgdo do café no estado de Sdo Paulo entre os anos de 1836 ¢ 1934.
Camargo (1981) utiliza esse esquema geral de Milliet, mas inclui a zona da Capital, de Santos e do litoral
Sul e inclui, também, a regido da Baixa Sorocabana, bem como atualiza os dados de recenseamento geral
que foi realizado em 1940, que ndo havia sido utilizado por Milliet (CAMARGO, 1981).

' Utilizando a divisdo efetuada por Camargo (1981), Costa (1983) subdivide o estado de Sio Paulo nas
seguintes regides: Vale do Paraiba e Litoral Norte; Mogiana; Baixa Sorocabana e Litoral Sul; Central e
Litoral Médio; Alta Sorocabana; Paulista e Araraquarense; e Noroeste ¢ Alta Paulista.

" Para se ter uma ideia a respeito de quais municipios e a quantidade de escolas que estavam sob
responsabilidade da fiscalizacdo dos 21 inspetores de ensino em 1916, ver Annudrio do ensino do estado
de Sdo Paulo (1917), especialmente as paginas 24 a 27.
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exemplo, tinha nove distritos e as de Bauru e de Catanduva tinham uma cada. Nessa
organizagdo, os inspetores de ensino atuavam no sentido de localizar e fiscalizar as
escolas, bem como enviavam os relatorios mensais as delegacias regionais de ensino, os
quais eram apreciados pelos diretores regionais.

Conforme consta no Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo publicado em
1923, nesse ano, o estado de Sdo Paulo estava dividido em delegacias, mas as
informagdes disponiveis estdo agrupadas em quinze regides. No Annuario do ensino do
estado de Sao Paulo publicado em 1926 as informagdes estdo organizadas em quatro
zonas ¢ em cinquenta distritos. A partir da publicagdo do Cddigo de Educagdo de 1933,
o estado de Sdo Paulo foi dividido em 21 delegacias regionais de ensino e cada uma
dessas regionais era responsdvel por uma quantidade de municipios. A partir dessa
divisdo que os Relatorios dos delegados de ensino eram elaborados.

Como se observa hd uma grande disparidade na organizagao regional do estado
de Sao Paulo nesse periodo. Por consequéncia da nao uniformidade na apresentagao dos
dados contidos nos Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo e nos Relatorios dos
delegados de ensino as zonas, regionais e distritos agruparam municipios diferentes ao
longo do periodo, em decorréncia do rapido desmembramento de municipios, do
crescimento populacional e da dispersao geografica pelo estado. Com isso, as divisdes
em zonas e regides ndo permaneceram com 0S mMesmos municipios nesse processo de
organizagao do estado para fins de fiscaliza¢do da escolarizagao.

Por esse motivo, minha atividade no agrupamento e sistematizagdo das
quantidades de escolas isoladas, de grupos escolares, de matriculas gerais e efetivas
nessas instituicdes e de promovidos, com o que produzi os quadros que estdo em anexo
a esta tese, decorrem de um levantamento minucioso dessas informag¢des por municipio
e ndo por regides, principalmente, quando considerei as informacdes contidas nos
Annuario do ensino do estado de Sdo Paulo, que sao bem mais dispares do que as que
estdo contidas nos Relatorios dos delegados de ensino, ja que nestes documentos ha
certa proximidade da divisdo regional conforme desenvolvida por Camargo (1981).

Minha atuacdo na organizacao dessas informacdes foi criteriosa e seletiva, pois
incidiu na desconstrucdo de algumas catalogagdes e no reagrupamento das informagdes,
com as inser¢des necessarias para a ordenagdo que optei por desenvolver com esta tese.

Apesar de utilizar a divisdo regional proposta por Camargo (1981) como uma
forma de agrupamento das informagdes, também tive de realizar algumas opg¢des de

cunho organizativo para a apresentacdo dos dados e, a partir delas, agreguei as zonas
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Baixa Paulista e Araraquarense, apresentadas separadas pelo autor. Para isso, considerei
especificamente a divisdo dos municipios conforme indicados nos Relatorios dos
delegados de ensino, que forneciam um agrupamento que considerei inadequado
separar.

Além disso, a divisao da zona Baixa Sorocabana, conforme apresentada por
Camargo (1981), ficou lacunar em termos documentais e ndo consegui localizar até o
momento algum Relatorio de delegacia regional de ensino no qual estivessem
incorporados os municipios dessa zona. Em decorréncia dessa dificuldade na
localiza¢do e sistematizacdo das informagdes, ndo inclui essa zona na analise que
desenvolvi. Além disso, na indicacdo dos municipios sob responsabilidade da Delegacia
regional de ensino de Santos, o municipio de Caraguatatuba consta dentro da zona que
seria Litoral Sul. Portanto, apesar de geograficamente esse municipio se localizar no
Litoral Norte, optei por agrupa-lo em funcdo do Relatorio de delegacia regional de
ensino.

Com essas opgdes, defini as seguintes zonas para a apresentacdo dos dados a
respeito da expansdo da escolarizacdo primaria: Capital; Vale do Paraiba e Litoral
Nortelz; Santos e Litoral Sul; Central; Mogiana; Baixa Paulista e Araraquarense;
Noroeste e Alta Paulista; e Alta Sorocabana.

No ambito de cada uma dessas zonas incorporei as informagdes das regionais
de ensino. Nesse processo, busquei conferir certa visibilidade ao conjunto dos
municipios que faziam parte dessas regides, as quais por sua vez faziam parte de cada
uma das zonas que delimitei a partir de Camargo (1981).

Para analisar o movimento de expansdao das escolas isoladas, optei por
acompanhar a quantidade de escolas isoladas ao longo do periodo abordado por essa
pesquisa e ao fazé-lo busquei comparar com a quantidade de grupos escolares nas
regioes. Isso porque considero que para compreender o alcance da escolarizagcdo por
meio das escolas isoladas seria pertinente analisar de modo comparado o alcance da
escolarizagdo por meio dos grupos escolares. Todavia, no que se refere aos grupos
escolares, também considerei as praticas de desdobramento e tresdobramento e, por

isso, analisei a quantidade de classes de grupos escolares nas diversas zonas do estado.

"2 Deixei indicado 0 nome dessa zona como Vale do Paraiba e Litoral Norte, apesar de os municipios do
Litoral Norte ndo estarem nela englobados, pois optei por manter a denominagdo da zona conforme
proposta por Camargo (1981) e por Love (1982).
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A s .1 .
Apresento, na sequéncia, mapa que elaborei'® a partir dos mapas de Camargo

(1981) e de Love (1982).

" Informo que a diagramagio do mapa foi feita pelo programador de computadores Marcelo Hugo
Romeu Dias.
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MAPA 1 — Mapa do estado de Sao Paulo dividido em zonas, a partir de Camargo
(1981) e Love (1982)

. Noroeste ¢ Alta Paulista
. Alta Sorocabana
- Baixa Sorocabana

. Baixa Paulista ¢ Araraquarense

Vale do Paraiba e

Litoral Norte

Santos o

Litoral Sul
Central

. Mogiana

Capital

FONTE: Elaboracao propria a partir de Camargo (1981) e Love (1982).
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4.2 Uma populagio crescente e a escolarizagao primaria: a expansao em nimeros

De acordo com Camargo (1981), a populagdo no estado de Sao Paulo cresceu
de modo continuo e intenso desde o final do século XIX até a metade do século XX.
Com um pouco mais de um milhdo e duzentos mil habitantes no ano de 1886, em 1945
o estado contou com oito milhdes de habitantes, o que significou um aumento de oito
vezes. Apenas entre 1900 e 1945, a populagdo do estado de Sdo Paulo passou de
2.279.608 para 7.727.424, ou seja, aumentou em 338% a quantidade geral de seus
habitantes (CAMARGO, 1981).

A respeito dos locais por onde esses habitantes estavam distribuidos, o censo
de 1934, por exemplo, indicou que 63,3% dos 6.433.327 habitantes encontravam-se na
zona rural, isto ¢ 4.069.170, enquanto 36,7% se localizavam na zona urbana. Essa
relagdo entre os habitantes da zona rural e da zona urbana, todavia, se tornou mais ténue
ou mais distante de acordo com o desenvolvimento economico das diversas regioes do
estado de Sao Paulo. Na regido da capital do estado, por exemplo, em 1940, apenas
8,8% da populacdo residiam na zona rural. J4, no mesmo ano, na regido da Alta
Sorocabana 77,8% dos habitantes viviam na zona rural, isto ¢, mais de 560.000 pessoas.

As caracteristicas das regioes e a quantidade de habitantes residindo na zona
rural ou na zona urbana pode ser um indicador da distribuicdo das escolas entre essas
zonas. A extensdo da escolarizagdo primdria entre as regidoes de acordo com a institui¢ao
de ensino — grupo escolar ou escola isolada — ajuda a colocar em perspectiva os limites
do acesso a escola primaria'*.

Na capital do estado de Sao Paulo, a quantidade geral de escolas isoladas
passou de 139, em 1917, para 64, em 1926, ou seja, diminuiu 53,96%, enquanto a
quantidade de grupos escolares, no mesmo periodo, passou de 28 para 53, tendo
aumentado 89,29%. A quantidade de classes dos grupos escolares aumentou 32,12%,
tendo passado de 606 para 837.

No periodo entre 1917 e 1944, as matriculas gerais nas escolas isoladas
diminuiram 54,72%: em 1917, mais de dez mil criangas se matricularam nas escolas
isoladas e, em 1944, quase cinco mil criangas se matricularam. Nos grupos escolares no

mesmo periodo, o aumento na quantidade de matriculas gerais foi significativo: passou

14 . . ~ . ~ . . ~

Os quadros contendo a sistematizacdes das informacdes que discuto neste item da tese estdo
organizados em Anexo. Optei por ndo inclui-los no texto e me concentrar na analise dos dados, pois
considerei que a leitura do capitulo estava sobrecarregada com os quadros.
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de pouco mais de vinte e seis mil criangas em 1917 para mais de cem mil, em 1944,
correspondendo a um aumento de 382,17%.

Ja as matriculas efetivas, isto €, as criangas que ainda estavam matriculadas ao
final do ano letivo, em 1917, correspondiam a 55,76% do total de matriculados no
comecgo do ano, ou seja, quase que metade das criancas matriculadas havia se evadido
da escola isolada durante o ano. Ja em 1944, essa quantidade diminuiu e permaneceram
ao final do ano letivo 80,18% do total de criancas matriculadas no comego do ano. Nos
grupos escolares, as matriculas efetivas indicam que, de modo geral, havia maior
permanéncia das criangas que estavam matriculadas nessas instituigdes; enquanto que
em 1917 83,62% das criangas permaneciam matriculadas, ao final do ano letivo; em
1944, esse valor subiu para 86,67%.

A questdo da promog¢ao geral dos alunos em cada uma dessas institui¢des
também ¢ um dado significativo a respeito da capital paulista. No ano de 1920, as
escolas isoladas promoveram apenas 6,92% do total dos alunos matriculados nessas
instituicdes. No mesmo ano, 77,05% dos alunos matriculados nos grupos escolares
foram promovidos. No ano de 1944, apenas 27,78% das criangas matriculadas no final
do ano letivo nas escolas isoladas foram promovidas; nos grupos escolares, 59,77% das
criancas foram promovidas (Quadros 1-3 em Anexo).

E possivel compreender, portanto, que na capital do estado de Sdo Paulo foram
os grupos escolares que alcancaram a maior quantidade das criancas que habitavam essa
regido. Mesmo com a presenga maci¢a dos grupos escolares nessa regido, ainda em
1944 havia uma quantidade de escolas isoladas atendendo a uma parcela da populagao,
a qual residia em vilas e bairros afastados, mesmo dentro dos grandes municipios da
capital. Apesar da grande densidade demografica, dentro dos limites urbanos da capital
paulista ainda havia uma série de bairros e locais que ndo comportavam a instalagdo de
grupos escolares e que eram servidos por escolas isoladas. No Relatorio da delegacia
regional da Capital (1944), por exemplo, as informagdes sao de que, no ano de 1943,
haviam sido criadas algumas escolas isoladas de bairros nos seguintes locais: Vila
Saiago, Vila Carrdo, Guaitima, Osasco, Vila Romana, Presidente Altino, Pirituba,
Taipas, Jaganda, Cotia, Mogi das Cruzes, Santo André, Carapicuiba e Parnaiba
(RICCHETTI, 1943).

Por esse motivo, até mesmo na capital a existéncia das escolas isoladas foi
necessdria como instituicdo auxiliar ao grupo escolar no papel de disseminagdo da

escolarizagdo primaria.
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O crescimento populacional da regido do Vale do Paraiba e do Litoral Norte,
como Camargo (1981) afirma, foi bastante lento, especialmente a partir de 1920. Se ao
final do século XIX, a populagdo dessa zona representava 27,5% do restante da
Provincia, em 1900 representava 17,8%; em 1920, 7,4%; em 1934, 6,6% e em 1945,
4,9%. Esse decréscimo da populacdo, entretanto, ndo se processou em todos os
municipios da zona de modo semelhante. Em alguns municipios, a populacdo aumentou
e, em outros, houve certa recupera¢do da quantidade anterior de habitantes, como ¢ o
caso dos municipios de Taubaté e Guaratingueta.

Camargo (1981) indica que nessa zona havia um alto indice de ruralizacdo. Em
1934, 70,4% dos habitantes viviam na regido rural, ou seja, 292.887 dos 471.767
habitantes; em 1940, esse valor diminuiu e apenas 62,1% da populacdo viviam na regido
rural: 335.696 dos 476.841 habitantes da zona.

A respeito da quantidade de escolas isoladas e de grupos escolares nessa zona,
tanto a regido de Taubaté'’, quanto a de Guaratinguetd'® apresentaram aumento
significativo na quantidade total de estabelecimentos. Na regido de Guaratingueta, por
exemplo, entre 1917 e 1943, houve um aumento de 26 escolas isoladas na regido, e de
115 passou para 141, o que significa um aumento de 23,61% na quantidade geral de
escolas isoladas. E a quantidade de grupos escolares no mesmo periodo passou de 7
para 21, o que significou um aumento de 200%. As classes de grupos escolares também
aumentaram: de 85 para 183 classes, o que significou 115,8% de aumento no periodo.

Na regido de Taubaté, no mesmo periodo, houve um aumento de 71,79% na
quantidade de escolas isoladas: 78 em 1917, e 134 em 1943. E na quantidade de grupos
escolares o aumento foi de 616,67%: tendo passado de seis em 1917, para 43 em 1943.
As classes de grupos tiveram um aumento de 369,01%, chegando a 333 classes em
1943, um aumento em mais de duzentas unidades se comparado ao ano de 1917.

As matriculas gerais nas escolas isoladas na regido de Guaratinguetd e na
regido de Taubaté aumentaram: respectivamente 47,18% e 83,41%. Se pouco mais de

quatro mil criangas haviam se matriculado em 1917 em cada uma dessas regides, em

" De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Taubaté,
as cidades vinculadas a delegacia regional de Taubaté eram: Cagapava, Jacarei, Jambeiro, Natividade,
Paraibuna, Sao Bento do Sapucai, Sdo José dos Campos, Sdo Luiz do Paraitinga, Tremembé, Campos de
Jordao.

' De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Guaratinguetd, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Aparecida, Areias, Bananal,
Cachoeira, Cruzeiro, Cunha, Lorena, Piquete, Queluz, Sdo José¢ do Barreiro, Silveiras.
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Guaratinguetd a quantidade seria de pouco mais de seis mil criangas, em 1943, e em
Taubaté seria de mais de oito mil criancgas, em 1937.

Nos grupos escolares o aumento na quantidade de matriculas foi,
respectivamente, de 176,33% e 173,38%. Em 1917, quase trés mil criangas haviam se
matriculado nos grupos escolares de Guaratingueta; em 1943, esse valor passou para
pouco mais de oito mil. Em Taubaté, quase quatro mil criangas se matricularam nos
grupos escolares e em 1937 mais de dez mil haviam sido matriculadas.

Em 1917, permaneceram matriculados nas escolas isoladas de Guaratingueta
ao final do ano letivo 59,68% dos alunos, isto ¢, um pouco mais de 2.500 criangas; nos
grupos escolares esse valor foi de 83,71%, o que correspondia a quase 2.500 criancas.
No mesmo periodo, em Taubaté, 80,38% das criangas matriculadas no comeco do ano
nas escolas isoladas ainda frequentavam as escolas, o que correspondia a quase 3.700
criangas e 73,52% ainda frequentavam os grupos escolares, quase 3.000 criangas.

Ja no ano de 1943, em Guaratingueta, 72,94% das criangas matriculadas nas
escolas isoladas ainda frequentavam as escolas no final do ano letivo, isto ¢, pouco mais
de 4.500 criangas, e 80,59% frequentavam o grupo escolar, pouco mais de 6.500
criangas. Em 1937, em Taubaté, 67,31% das criancas matriculadas nas escolas isoladas
frequentavam as escolas no final do ano letivo, o que correspondia a quase 5.700
criangas, e 74,64% frequentavam o grupo escolar, quase 7.600 criangas.

A respeito das promogdes, constatei o aumento na quantidade de promocgdes
gerais nas escolas isoladas de Guaratinguetd entre os anos de 1932 e 1942. Se em 1932
apenas 471 criangas das mais de trés mil matriculadas haviam sido aprovadas, ou seja,
18,35%, em 1942, mais de duas mil e duzentas foram aprovadas, o que corresponde a
47,84% do total de criancas matriculadas. Nos grupos escolares, entre 1917 e 1943
houve uma leve diminui¢ao na quantidade de aprovados: enquanto 72,41%, isto ¢, 1.700
criangas haviam sido promovidas em 1917, 72,25% foram promovidas em 1943, mais
de 4.700 criangas.

Na regido de Taubaté, houve aumento tanto na quantidade de promocgdes nas
escolas isoladas, quanto nos grupos escolares. Em dois anos o aumento nas promogdes
gerais nas escolas isoladas dessa regido foi de quase 10%: em 1935, 47,92% das
criancas efetivamente matriculadas haviam sido promovidas; em 1937 esse valor
aumentou para 57,47%. Nos grupos escolares, entre 1917 e 1937, o aumento foi de

quase 30%, e se em 1917, 38,87% das criancas matriculadas efetivamente nos grupos
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escolares dessa regido haviam sido promovidas, em 1937 esse valor aumentou para
66,17%. (Quadros 4-9, em Anexo).

Com essas informagdes, ¢ possivel compreender que os municipios da zona do
Vale do Paraiba e do Litoral Norte tiveram aumento significativo e ascendente nas
matriculas tanto nas escolas isoladas quanto nos grupos escolares. Apesar de a
populacdo dessa regido habitar a zona rural, foram os grupos escolares que alcangaram
uma parcela significativa da popula¢do. Todavia, ao contrario da regido da capital, a
diferenca entre as matriculas nas escolas isoladas e nos grupos escolares dessa regido
ndo ¢ tdo expressiva, o que leva a considerar certa proximidade no atendimento e na
expansao das escolas primarias por meio das escolas isoladas e dos grupos escolares.

A regido de Santos e do Litoral Sul faz parte do considerado "povoamento
antigo" (CAMARGO, 1981; MONBEIG, 1984), ou seja, teve crescimento populacional
nos anos finais do século XIX. Essa zona passou dos 42.430 habitantes em 1886 para
283.754 em 1940. Ao considerar os municipios, Camargo (1981) afirma que Santos teve
um desenvolvimento bastante acentuado, tendo passado de 16.000 habitantes em 1886,
para 170.000 em 1940.

Além de Santos, as cidades de Iguape, Prainha, Jacupiranga, Sdo Vicente,
Guaruja e Cananéia também apresentaram ritmo populacional crescente, passando dos
80.000 habitantes em 1940.

Nessa regido, os habitantes viviam predominantemente na zona urbana; trata-se
de um pouco mais de 25% da populacdo geral vivendo na zona rural, especialmente nos
municipios de Santos, Guaruja e Sdo Vicente. Em Santos, por exemplo, apenas 5% da
populagdo habitava a zona rural em 1934. J4 em outros municipios, como Iguape, por
exemplo, predominava a populagdo que habitava a zona rural, ndo tendo chegado a 20%
a populacdo que vivia na zona urbana.

A quantidade de escolas da regido de Santos'’ aumentou de modo significativo.
Em 1917 havia 47 escolas isoladas, em 1943, 158, o que significa 236,17% de aumento.
As unidades de grupos escolares passaram de 7 para 31, no mesmo periodo, o que
representou um aumento de 342,86%. As classes de grupos aumentaram 278,16%,

passando de 87 classes em 1917 para 329 em 1943.

De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Santos as
cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Guaruja, Ubatuba, Caraguatatuba, Vila Bela, Sao
Sebastido, Sdo Vicente, [tanhaém, Iguape, Cananeia, Jacupiranga, Xiririca.
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A respeito da quantidade de matriculas gerais, o aumento entre 1917 e 1943 foi
intenso: 216,66% nas escolas isoladas — de um pouco mais de duas mil matriculas em
1917 para um pouco mais de sete mil, em 1943; e 272,76% nos grupos escolares — de
quase quatro mil criangas em 1917 para um pouco mais de quatorze mil, em 1943. A
respeito das matriculas efetivas, em 1917, 94% das criangas permaneceram nas escolas
isoladas, o que correspondia a um pouco mais de duas mil, enquanto 73,36%
permaneceram nos grupos escolares, o que correspondia a quase trés mil criancas. Ja em
1943, 80,71% das criangas permaneceram nas escolas isoladas ao final do ano letivo, o
que correspondia a quase seis mil criancas, e 83,41% permaneceram nos grupos
escolares, quase doze mil criangas.

As promogdes gerais nas escolas isoladas e nos grupos escolares, assim como
nessas instituicdes da capital e da zona do Vale do Paraiba e do Litoral Norte, eram
poucas se comparadas ao total de matriculados ao final do ano letivo, mas houve um
aumento nas duas instituicdes ao longo dos anos. Em 1926, por exemplo, apenas
37,34% das criangas matriculadas no final do ano letivo nas escolas isoladas foram
promovidas e nos grupos essa quantia foi de 52,51%. Em 1943, esse valor passou para
55,88% nas escolas isoladas e 74,05% nos grupos escolares. (Quadros 10-12, em
Anexo)

No Vale do Paraiba e Litoral Norte, os grupos escolares atenderam uma parcela
significativa da populacdo infantil e seu crescimento tanto na quantidade de institui¢cdes
quanto interno foi significativo. As escolas isoladas, porém, também aumentaram
quantitativamente e com praticamente a metade das classes dos grupos escolares
alcancou metade da populagdo infantil que o grupo escolar alcangou. Mesmo com
quantidade significativa de criancas que frequentou os grupos, ¢ possivel constatar uma
quantidade também significativa de criangas que frequentou as escolas isoladas nessa
zona.

Cobrindo a regido de Campinaslg, Piracicaba19, Jundial’zo, SorocabaZ],

Itapetininga™, a zona Central do estado de Sdo Paulo teve um crescimento populacional

" De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Campinas as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Aguas de Prata, Amparo, Itapira,
Lindoia, Mogi-Guassu, Mogi-Mirim, Pedreira, Pinhal, Sdo Joao da Boa Vista, Serra Negra e Socorro.

' De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Piracicaba as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Americana, Capivari Indaiatuba, Monte-
Mor, Sao Pedro, Rio das Pedras e Santa Barbara.

2 De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatorios da delegacia regional de ensino de Jundiai,
as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Atibaia, Braganga, Itatiba, Joanopolis, Nazaré e
Piracaia.
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continuo, tendo ultrapassado os 850.000 habitantes em 1945 (CAMARGO, 1981). A
importancia da populacdo dessa zona, de acordo com Camargo (1981) decresceu a
medida que as zonas novas ganharam destaque.

Apesar de alguns municipios dessa zona terem tido certa diminui¢do na
populagdo, como ¢ o caso de Atibaia, Nazaré¢ Piracaia, Itu, Indaiatuba Monte-Mor,
Cabretiva e Salto, outros tiveram aumento da populacdo, como ¢ o caso de Campinas,
Itapetininga, Angatuba, Sorocaba, Piedade, Sdo Roque, Tatui, Porto Feliz, Conchas,
Tieté, Laranjal, Piracicaba, Sdo Pedro e Santa Barbara.

Nessa zona também se destaca a tendéncia de urbanizagdo da populagdo. Em
1934, 67,2% da populacdo viviam na zona rural; essa quantia diminuiu para 58,6% em
1940. De acordo com Camargo (1981), alguns municipios tiveram a proporcao entre os
habitantes da zona urbana e da zona rural equilibrada, com tendéncias mais acentuadas
para a urbanidade do que para a ruralidade.

A esse respeito, em 1940, habitavam a zona urbana: em Campinas e
Americana, 63,4% da populagdo; em Sorocaba e Campo Largo, 60,2% da populagao;
em Jundiai e Itatiba, 49,6% da populacdo; em Itu, Indaiatuba, Monte-Mor, Cabretva e
Salto, 42,6% da populacdo (CAMARGO, 1981).

Outros municipios dessa zona, porém, apresentavam um indice de ruralizagao
mais elevado, como ¢ o caso de municipios Atibaia, Nazar¢, Piracaia, Joandpolis, que
em 1940 tinham 82,6% da populagdo vivendo na zona rural; S3o Roque e Una tinham
75,5%; Braganca, 73,2%; Porto Feliz, Boituva, Tieté, Conchas e Laranjal tinham
72,6%, e Capivari tinha 70,5% de seus habitantes vivendo na zona rural.

A escolarizagdo primaria nessa zona teve crescimento significativo tanto na
quantidade de unidades escolares, quanto de matriculas. O aumento das escolas isoladas
nas regides de Campinas, Piracicaba, Jundiai, Sorocaba e Itapetininga entre os anos de
1917 a 1941-1943 foi significativo, e o destaque ¢ a regido de Jundiai, que teve aumento
de 178% — tendo passado de 50 escolas isoladas, em 1917, para 139, em 1943 — seguido
da regido de Piracicaba, com 171,79% de aumento — tendo passado de 78 escolas

isoladas, em 1917, para 134, em 1943.

21 . ~ . [ ;o . . .
De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatorios da delegacia regional de ensino de

Sorocaba, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Boituva, Cabreuva, Campo Largo,
Conchas, Itu, Laranjal, Pereiras, Piedade, Pilar, Porangaba, Porto Feliz, Salto, Sdo Roque, Tatui, Tieté e
Una.

2 De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Itapetininga, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Angatuba, Apiai, Buri, Capao Bonito,
Guarei, [tabera, Itaporanga, Itapeva, Itararé, Iporanga, Ribeira, Sarapui e Sdo Miguel Arcanjo.
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As outras regides tiveram aumento entre 70% e 110%. No mesmo periodo,
Piracicaba e Itapetininga tiveram aumento mais significativo na quantidade de grupos
escolares e de classes de grupos. Piracicaba aumentou em 616,67% a quantidade de
grupos — tendo passado de seis para 46 unidades no periodo — e em 369,01% a
quantidade de classes — de 71 para 333 — e Itapetininga, que aumentou em 325% a
quantidade de grupos escolares — tendo passado de quatro unidades, em 1917, para 17,
em 1943 — e em 350% a quantidade de classes — tendo aumento 105 classes, passando
de 30 para 135 no periodo.

As matriculas nas escolas isoladas e nos grupos escolares também aumentaram
entre os anos de 1917 e 1940-1941 nas regides dessa zona, e o destaque da quantidade
de matriculas gerais nas escolas isoladas ¢ Piracicaba, que teve aumento de 256,55%,
com pouco mais de duas mil criancas em 1917 e passou a mais de seis mil em 1943.
Também na matricula dos grupos escolares, Piracicaba teve uma expansao significativa,
463,98% de aumento: de quase trés mil criancas matriculadas nos grupos escolares, em
1917, passou a mais de treze mil, em 1943. A regido de Piracicaba ¢ seguida por
Itapetininga, com 461,53% de aumento nas matriculas gerais nos grupos escolares, o
que correspondeu a um aumento de cinco mil matriculas. Em todas as regides dessa
zona os grupos escolares matricularam mais criangas.

Hé que se considerar apenas que o aumento na quantidade de matriculas nas
escolas isoladas da regido de Jundiai foi mais acentuado ao longo do periodo do que nos
grupos escolares. Apesar do aumento mais significativo nas matriculas gerais nas
escolas isoladas, os grupos escolares em Jundiai alcangaram uma quantidade maior de
criancas, todavia, a diferenca entre as matriculas nas escolas isoladas e nos grupos
escolares foi pouca, especialmente em 1943, quando 6.579 criangas haviam se
matriculado no inicio do ano nas 139 escolas isoladas e 7.703 haviam se matriculado
nas 180 classes de grupos escolares.

Além da regido de Jundiai, a regido de Itapetininga também apresentou
algumas peculiaridades em relagdo ao alcance das escolas isoladas. Apesar de o
aumento nas matriculas e na quantidade de grupos escolares dessa regido ter sido muito
mais expressiva do que o aumento nas escolas isoladas, houve predominio de maior
alcance das escolas isoladas dessa regido ao longo do periodo. Apenas no ano de 1926
houve uma quantidade maior de classes de grupos escolares do que de escolas isoladas,
o que também modificou a quantidade de matriculas. Nos outros anos, porém, essa

regido teve predominio das escolas isoladas sobre os grupos escolares, o que a torna
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singular em relagdo as outras regides dessa zona. Isso pode ser decorrente do alto indice
de ruralizagdo dessa regido, além do fato de que nessa regido poucos municipios
contavam com uma quantidade significativa de habitantes. Em 1934, por exemplo,
conforme ¢ apresentado no Relatorio da delegacia regional de Itapetininga, apenas este
municipio tinha mais de 10.000 habitantes, Itararé¢ tinha 3.900 habitantes, Faxina tinha
3.660 habitantes e Capao Bonito tinha 1.900 habitantes. As outras cidades ndo tinham
mais de 1.000 habitantes. Por esse motivo, ¢ possivel que as escolas isoladas tenham
sido as que mais efetivamente alcancaram a populagdo infantil dos municipios dessa
regiao.

Entre o periodo de 1917 e 1941/1943, ha certa diminuigdo na permanéncia das
criangas nas escolas isoladas. Se em 1917, 99,95% estavam matriculadas nas escolas
isoladas da regido de Itapetininga, em 1926, esse valor diminuiu para 68,18% e, em
1943, subiu para 73,07%, o que representava a permanéncia de quase trés mil criangas.
De modo geral, a permanéncia nas escolas isoladas oscilou entre 79% e 99% em 1917,
mas teve uma diminuicao gradativa e chegou a oscilag@o entre 68% e 74%.

As promogdes nas escolas isoladas no periodo entre 1926 e 1941/43
aumentaram e se em 1926 praticamente ndo era aprovada a metade dos alunos
matriculados (apenas Piracicaba aprovou 54,47% dos alunos matriculados
efetivamente), em 1941/43, as aprovacgdes oscilaram entre 58% e 68%. Nos grupos
escolares as aprovacdes também aumentaram, tendo variado entre 55 e 70% em 1926 e
72% e 78% em 1941/1943. Apenas Sorocaba registrou uma quantidade de aprovagdes
bastante aquém das outras regides, contando com 5,54% de aprovagdes nos grupos
escolares em 1926. (Quadros 13-27, em Anexo)

A respeito dessa zona, € possivel observar a presenga marcante dos grupos
escolares, mas, também a presenca substancial das escolas isoladas, tanto nos
municipios de grande volume populacional, como Campinas, Sorocaba e Piracicaba,
quanto nos municipios menores, como Itapetininga, por exemplo. No caso especifico
desses municipios menores, a superacdo na quantidade de escolas isoladas e de
matriculas nas escolas isoladas em relagdo aos grupos escolares permite o
questionamento a respeito do alcance de cada uma dessas institui¢des, bem como ajuda
a compreender a diferenciacdo do acesso aos diferentes tipos de instituigdes de ensino a
partir dos grupos sociais e econdmicos ¢ a partir dos locais em que esses grupos vivam.

A zona Mogiana, de acordo com Camargo (1981), cresceu populacionalmente

entre 1886 ¢ 1920, tendo apresentado crescimento moderado entre 1920 e 1934 ¢
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deficitario a partir de 1934 até 1940. Em 1900, com 464 mil habitantes, a populagdo
dessa zona representava a quinta parte da populagdo de todo o estado de Sdo Paulo. Em
1945, aproximando-se dos 850 mil habitantes, essa zona representara 10,9% do total da
populacdo do estado (CAMARGO, 1981).

Se entre 1886 ¢ 1900 todos os municipios dessa zona aumentaram sua
populagdo, entre 1900 e 1940 alguns grupos de municipios decresceram e outros
cresceram demograficamente.

No ano de 1934, 23% da populagdo dessa zona se fixava nas cidades e, desse
modo, 670.833 habitantes do total de 871.389 viviam na zona rural. Em 1940, esse
indice se elevou para 30,3% e, do total que havia decrescido, de 843.148 habitantes,
587.874 viviam no campo. Essa zona, como afirma Camargo (1981) era
predominantemente rural e ndo possuia mais do que cinco cidades com mais de 10.000
habitantes.

Considerando a escolarizagdo primdria, houve um aumento expressivo na
quantidade de escolas isoladas e de grupos escolares nessa zona, no periodo entre 1917
¢ 1942/43. Tanto na regiio de Casa Branca®™ quanto na regido de Ribeirdo Preto™* o
aumento foi maior na quantidade geral de escolas isoladas do que de grupos escolares,
respectivamente 555,88% e 686,49%. Com isso, se em 1917 havia 34 escolas isoladas
em Casa Branca e 37 em Ribeirdo Preto, em 1942-1943, havia 223 e 291,
respectivamente. Porém, apenas na regido de Casa Branca a quantidade geral de escolas
isoladas (223) superou a quantidade de classes de grupos escolares (203), pois na regido
de Ribeirao Preto, apesar do maior aumento na quantidade geral de escolas isoladas, a
quantidade de classes de grupos escolares era quase o dobro da quantidade de escolas
isoladas. A quantidade de grupos escolares também aumentou significativamente:
266,67% em Casa Branca, tendo passado de 6 para 22 unidades no periodo; e 340% em
Ribeirdo Preto, tendo passado de 126 para 467 unidades no periodo. A quantidade de

classes também aumentou nessas duas regides: de 91, em 1917, para 203, em 1942, em

» De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Casa
Branca, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Caconde, Cajuru, Grama, Mococa, Santo
Antdnio da Alegria, Santa Rosa, Sdo José do Rio Pardo, Sdo Simdo, Serra Azul, Tambai, Tapiratiba e
Vargem Grande.

# De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Ribeirdo
Preto, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Batatais, Brodowski, Cravinhos, Franca,
Guara, Guayra, Igarapava, Ituverava, Jardinopolis, Morro Agudo, Nuporanga, Orlandia, Patrocinio do
Sapucai, Pedregulho, Sao Joaquim e Sertdozinho.
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Casa Branca, o que corresponde a 123,1% de aumento; e de 126, em 1917, em Ribeirdo
Preto, para 467 em 1943, o que corresponde a 270,63% de aumento.

A quantidade de matriculas também teve aumento muito mais expressivo nas
escolas isoladas do que nos grupos escolares dessa zona. Na regido de Casa Branca o
aumento nas matriculas gerais nas escolas isoladas foi de 730,43% e em Ribeirdo Preto
foi de 813,65%, enquanto o aumento nas matriculas gerais nos grupos escolares foi
respectivamente de 133,90% e 278,35%. Nesse sentido, em 1917 quase mil e
quinhentas criangas se matricularam nas escolas isoladas de Casa Branca, e em 1943
esse valor aumentou para um pouco mais de onze mil. Nos grupos escolares, quase
quatro mil criangas se matricularam, em 1917, e pouco mais de nove mil, em 1942.

Na regido de Casa Branca a quantidade de criancas matriculadas no inicio do
ano nas escolas isoladas foi menor do que a quantidade de criangas matriculadas nos
grupos até¢ o ano de 1926. No recenseamento seguinte, a que tive acesso, a quantidade
de matriculados nas escolas isoladas passou a exceder a quantidade de matriculados nos
grupos escolares, tendo permanecido até 1943 superando essa quantidade. Na regido de
Ribeirdo Preto, essa superagdo na quantidade de matriculas ndo ocorreu e ¢ possivel
observar que os grupos escolares alcangaram uma quantidade maior de criangas desde
1917 até 1943.

A permanéncia das criangas nas escolas isoladas das regides da zona Mogiana
diminuiu levemente ao longo dos anos. Se em 1917, 99,95% das criancas que se
matriculavam no inicio do ano letivo nas escolas isoladas de Casa Branca e 75,38% das
de Ribeirdo Preto permaneciam matriculadas no final do ano letivo, em 1942 e em 1943
permaneceram respectivamente 99,7% e 67,41%.

Nos grupos escolares nessas regides também houve um leve decréscimo na
permanéncia das criangas matriculadas; em 1917, 82,23% das criangas de Casa Branca e
84,26% das criancas de Ribeirdo Preto permaneciam nos grupos escolares no final do
ano letivo, e em 1942/1943 essa quantidade foi de 81,91% e 83,66%.

A respeito das promogdes nessas duas regides, houve divergéncias. Na regido
de Casa Branca houve diminui¢do na quantidade geral de promogdes tanto nos grupos
escolares quanto nas escolas isoladas. Em 1926, 52,75% das criangas matriculadas no
final do ano letivo eram aprovadas nas escolas isoladas, em 1942 esse valor diminuiu
para apenas 29,67%. No mesmo periodo, a quantidade de criangas aprovadas nos grupos

escolares diminuiu de 63,7%, em 1926, para 24,83%, em 1942.



176

Na regido de Ribeirdo Preto, todavia, houve um acréscimo significativo na
quantidade de aprovagdes gerais. Nas escolas isoladas, em 1926, 34,89% das criangas
matriculadas ao final do ano letivo eram aprovadas e, em 1943, essa quantidade
aumentou para 63,57%. Nos grupos escolares esse valor ¢ ainda mais significativo: em
1926, apenas 6,34% das criangas eram aprovadas e, em 1943, 78,52% das criancas
foram aprovadas. (Quadros 28-33, em Anexo)

Com isso, ¢ possivel constatar que, nessa zona predominantemente rural
(CAMARGQO, 1981), as escolas isoladas tiveram papel mais significativo e atuante,
ocorrendo, até mesmo, a suplantagdo na quantidade geral de escolas isoladas e de
criancas matriculadas nessas escolas na regido de Casa Branca. Na regido de Ribeirdo
Preto, apesar de os grupos escolares terem tido uma quantidade maior de matriculas do
que as escolas isoladas, ha uma quantidade significativa de criangas matriculadas nas
291 escolas isoladas em 1943: 14.655. Considerando-se que os grupos escolares dessa
zona com 491 classes tinham 20.310 criancas matriculadas, ¢ possivel observar o
alcance expressivo das escolas isoladas nessa zona.

De acordo com Camargo (1981), as regides que constituem as zonas Baixa
Paulista e Araraquarense aumentaram sucessivamente sua populacdo entre os anos de
1900 e 1940. Em alguns casos, ocorreu a triplicacdo e até a quadruplicacdo da
quantidade de habitantes entre 1900 e 1934. Araraquara, por exemplo, triplicou sua
populacdo entre 1886 e 1900 e depois aumentou em mais 40,7% sua populacdo,
chegando aos 67.724 habitantes em 1940. Outros municipios também tiveram um
aumento significativo da populacdo. O grupo formado pelos municipios de Barretos-
Cajobi-Olimpia-Colina-Guaira, de acordo com Camargo (1981), tinham, em 1900,
9.586 habitantes e o aumento de 1.227,1% em 40 anos fez com que, em 1940, esses
municipios tivessem juntos 132.006 habitantes.

Mas ha o caso de municipios que tiveram certo declinio na sua populacdo a
partir de 1920, como Araras, Palmeiras, Sdo Carlos, Santa Rita, Monte Alto, Pirangi,
Ariranha, Boa Esperan¢a, Dourado e Dois Corregos. Jal, como um dos mais antigos da
zona Araraquarense, por exemplo, teve desenvolvimento ascendente entre 1886 e 1934
tendo passado de 18.341 para 53.779 habitantes, mas diminuiu em 17,9% a sua
populagdo a partir de 1934 até 1945 (CAMARGO, 1981).

Ha que se considerar também as regides de povoamento mais recente, as quais
também constituem essas zonas. Rio Preto ¢ um exemplo representativo, que com 3.221

habitantes em 1900 passou para 126.796 habitantes em 1920. Em 1934, sua populagao
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aumentou mais 149,4% e se espalhou por novos municipios, como Cedral, Mirassol,
Monte Aprazivel, Tanabi, Nova Granada, Potirendaba, Uchoa, José Bonifacio e Ibira.
De acordo com Camargo (1981), em 1940, esse conjunto de municipios, mais 0s novos
municipios de Palestina e Paulo de Faria contabilizaram 388.166 habitantes.

Outro municipio de grande crescimento populacional foi Catanduva, criado em
1917. Em 1920, sua populagdo contava com um pouco mais de 16.000 habitantes; em
vinte anos sua populacdo teve um aumento de 154,7%, tendo chegado aos 40.752
habitantes em 1940.

Segundo Camargo (1981) alguns municipios da zona Baixa Paulista tiveram
tendéncia a aglomeracdo urbana, especialmente Rio Claro, Araraquara, Descalvado,
Porto Ferreira, Pirassununga, Limeira e Sdo Carlos, com cerca de 30% da populacao
vivendo na zona urbana em 1934. Catanduva e Jau apresentavam um indice bastante
elevado de habitantes vivendo na zona urbana em 1934: respectivamente, 47,4% e
42,1%. A diferenca entre os municipios dessas zonas, Baixa Paulista e Araraquarense,
esta justamente na disposi¢ao e na aglomeragdo de regides de povoamento antigo e de
povoamento recente, o que gerou certa tendéncia a ocupacdo do espago urbano nas
regides mais antigas em relacdo a ocupagdo do espago rural nas regides de povoamento
mais recente, no qual a atividade agricola era predominante.

A escolarizagdo primadria nas regioes dessas zonas, de modo geral, aumentou
quantitativamente, da mesma forma como ocorreu nas outras zonas do estado de Sao
Paulo. Nas regides de Jaboticabale, Araraquara26, Sao Carlos”, Rio Claro® e Rio
Preto”’ a quantidade geral de unidades de escolas isoladas e de grupos escolares

aumentou expressivamente ao longo do periodo entre 1917 e 1940-1945, com excegao

* De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Jaboticabal, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Cajobi, Monte Alto, Pitangueiras,
Viradouro, Barretos, Bebedouro, Colina, Pirangi, Guariba, Nova Granada, Olimpia e Palestina.

* De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Araraquara, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Matdo, Taquaritinga, Fernando
Prestes, Santa Adélia, Ariranha, Pindorama, Catanduva, Itajui, Mundo Novo e Tabapua.

" De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Sio
Carlos, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Bariri, Boa Esperanga, Bocaina,
Borborema, Dourado, Ibitinga, Itapolis, lacanga, Novo Horizonte e Ribeirdo Bonito.

*® De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Rio
Claro, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Andapolis, Barra Bonita, Bica de Pedra,
Brotas, Dois Corregos, Itirapina, Jat, Limeira, Mineiros e Torrinha.

¥ De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Rio
Preto, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Cedral, Ibira, Inacio, Uchoa, José Bonifacio,
Mirassol, Monte Aprazivel, Potirendaba e Tanabi.
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de Sdo Carlos, que teve aumento na quantidade de grupos escolares até¢ 1943 e
diminui¢do em 1945.

O aumento do numero de escolas isoladas nas regides dessa zona foi bastante
expressivo. Apenas na regido de Rio Preto, por exemplo, o aumento foi de 7.866,67%,
tendo passado de trés escolas isoladas em 1926 para 239 em 1943. Seguem nessa ordem
de crescimento na quantidade de escolas isoladas as regides de: Araraquara, com 900%
de aumento, tendo passado de 18 escolas isoladas, em 1917, para 180, em 1940;
Jaboticabal, com 727,27% de aumento, tendo passado de 22 escolas isoladas, em 1917,
para 182, em 1942; Sao Carlos, com 333,33% de aumento; tendo passado de 21 escolas
isoladas, em 1917, para 91, em 1945; ¢ Rio Claro, com 117,4% de aumento, tendo
passado de 69 escolas isoladas, em 1917, para 150, em 1937.

As unidades de grupos escolares também tiveram aumento expressivo nas
regides dessa zona no periodo. Jaboticabal liderou a zona no quesito de aumento de
unidades de grupo com 925% — de quatro unidades para 41 — sendo seguido por Rio
Preto, com aumento de 875% — de quatro unidades para 39 —, Araraquara, com aumento
de 833,33% — de trés unidades para 28 —, Rio Claro, com aumento de 285,71% — de sete
unidades para 27 — e S@o Carlos que teve aumento de 283,33% — de seis unidades para
23, entre 1917 e 1943, mas tendo diminuido a quantidade de grupos escolares e passado
para 14, em 1945. Nao ¢ possivel afirmar, no entanto, se houve diminui¢do na
quantidade de municipios sob responsabilidade da regional de Sdo Carlos, ou se houve
fechamento de grupos, pois ndo localizei informacdo a respeito. Além disso, as
informacdes a respeito da regido de Sao Carlos estdo bastante fragmentadas e faltam
muitos detalhes, o que poderia significar apenas um erro na contagem € niao a
diminuicao de grupos escolares de fato.

O aumento na quantidade de classes de grupos escolares também foi
significativo, e o destaque ¢ a regido de Jaboticabal, com um aumento de mais de 300
classes, a seguir Rio Preto, com um aumento de mais de 270 classes, Araraquara, com
um aumento de mais de 200 classes, Rio Claro, com um aumento de mais de 130
classes e Sao Carlos, com um aumento de mais de 80 classes.

A respeito das matriculas gerais e efetivas nas escolas isoladas dessas zonas, o
aumento ao longo do tempo foi bastante expressivo em todas as regides. Nessa zona,
como nos outros quesitos, o destaque é a regido de Rio Preto, com aumento de
7.155,92% na quantidade de matriculas gerais nas escolas isoladas. Se 152 criangas

estavam matriculadas nas escolas isoladas de Rio Preto, em 1917, 11.029 se
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matricularam em 1943. Essa regido ¢ seguida pelas regides de: Sdao Carlos, com
aumento de 827,1% nas matriculas gerais nas escolas isoladas — de pouco mais de 500
criangas matriculadas, em 1917, passou para quase cinco mil, em 1945; Araraquara,
com aumento de 648,09% — de quase mil criangas matriculadas, em 1917, passou para
um pouco mais de 7.000, em 1940; Jaboticabal, com aumento de 575,03% — de quase
mil e quinhentas criangas matriculadas, em 1917, passou para quase dez mil, em 1942; e
Rio Claro, com aumento de 78,18% — de um pouco mais de 2.500 criangas
matriculadas, em 1917, passou para quase cinco mil em 1937.

Também nas matriculas gerais nos grupos escolares, o aumento mais
significativo na zona foi na regido de Rio Preto, com 581,47% — de pouco mais de duas
mil matriculas em 1926 passou a mais de quatorze mil em 1943. Essa regido foi seguida
pelas regides de: Jaboticabal, com 530,46% de aumento — de um pouco mais de 2.500
criangas matriculadas, em 1917, passou para mais de 16.000, em 1942; Araraquara, com
422,68% de aumento — de um pouco mais de 2.000 criancas matriculadas, em 1917
passou para mais de 10.000, em 1940; Sao Carlos, com 95,37% de aumento — de quase
3.000 criangas matriculadas, em 1917, passou para quase 6.000, em 1945; e por Rio
Claro, com 83,40% de aumento — de um pouco mais de 5.000 criangas matriculadas, em
1917, passou para um pouco mais de 9.000, em 1937.

Em algumas regioes dessa zona, a permanéncia dos alunos nas escolas isoladas
em geral aumentou ao longo do periodo; em outras, no entanto, diminuiu. Em
Jaboticabal diminuiu a quantidade de criangas que ao final do ano letivo ainda estavam
na escola; em 1917, 87,69% das criangas matriculadas no inicio do ano ainda estavam
frequentando no final do ano letivo; em 1942, essa quantidade diminuiu para 71,03%.
Em Araraquara a permanéncia nas escolas isoladas aumentou; em 1917, 60,29% das
criancas ainda estavam nas escolas isoladas ao final do ano letivo ¢, em 1940, esse valor
subiu para 88,66%. A regidao de Rio Preto também registrou aumento na permanéncia
estudantil: em 1926, 61,84% das criangas ainda estavam nas escolas isoladas ao final do
ano letivo e, em 1943, 73,27% das criangas ainda frequentavam as escolas isoladas da
regido.

A permanéncia das criangas nos grupos escolares aumentou em todas as
regides dessa zona. Na regido de Jaboticabal, em 1917, 78,9% das criangas que haviam
se matriculado no inicio do ano letivo ainda permaneciam matriculadas ao final do ano
letivo; na regido de Araraquara a permanéncia correspondia a 78,71%; na regido de Sao

Carlos correspondia a 81,2%; na regido de Rio Claro correspondia a 80,03%; e na
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regido de Rio Preto correspondia a 70,3%. Entre 1937 e 1943, nessas regides, a
quantidade de criangas que permaneceram nos grupos escolares foi de: 84,69% em
Jaboticabal, no ano de 1943; 99,93% em Araraquara, no ano de 1940; 87,63 em Sao
Carlos, no ano de 1933, com declinio para 72,71% no ano de 1943; 99,57% em Rio
Claro, no ano de 1937; e 85,94% em Rio Preto, no ano de 1943.

Aumentou, também, ao longo do periodo a quantidade de alunos promovidos
nas escolas isoladas. Se em 1926, esse valor oscilava entre 30% e 50% de total de
alunos promovidos ao final do ano letivo, em 1940-1943, esse valor aumentou, tendo
oscilado entre 40% e quase 70%.

Em 1926, na regido de Jaboticabal apenas 38,16% das criangas matriculadas
efetivamente nas escolas isoladas eram promovidas, em 1942, esse valor aumentou para
45,6%. Em Araraquara, ainda em 1926, 41,29% das criangas eram promovidas e em
1940, esse valor subiu para 69,18%. Em Rio Claro, as informagdes disponiveis sdo
apenas a respeito do ano de 1926 e indicam que 50,27% dos alunos matriculados
efetivamente nas escolas isoladas dessa regidao haviam sido aprovadas. Em Rio Preto, no
ano de 1926, 43,61% das criancas matriculadas efetivamente nas escolas isoladas eram
promovidas e em 1943 esse valor subiu para 60,9%".

A promogao nos grupos escolares também aumentou ao longo do periodo. Em
Jaboticabal, as promogdes variaram entre 43,10%, em 1917, e 54,99%, em 1926, e
62,78%, em 1942. Em Araraquara, as promog¢des passaram de 39,17%, em 1917, para
68,63%, em 1926, e 78,87%, em 1940. Em Sdo Carlos, as promogdes passaram de
31,76%, em 1917, para 63,66, em 1926, ¢ 72,71%, em 1943. Em Rio Claro, as
promocoes oscilaram com intensidade maior: em 1917, 39,78% das criangas
matriculadas ao final do ano haviam sido promovidas, em 1926, esse valor caiu
vertiginosamente para 1,31%, com apenas 99 das 7.551 criancas matriculadas
promovidas, em 1937, ndo ha informagdes a respeito de promovidos. Em Rio Preto, em
1926, 62,63% das criancas matriculadas efetivamente nos grupos escolares eram
promovidas; esse valor subiu para 82,27%, em 1943. (Quadros 34-48, em Anexo)

Com essas informagdes, ¢ possivel constatar o movimento intenso de expansao

na criag@o de escolas isoladas e grupos escolares e na ampliacdo interna especialmente

30 As informagdes a respeito da promogdo dos alunos nas escolas isoladas da regido de Sdo Carlos estio
confusas e até mesmo contraditorias, com uma quantidade excessivamente maior de alunos promovidos
ao final do ano letivo em relagdo a quantidade de matriculados efetivamente nas escolas. Por ndo ter
conseguido outros meios de acesso a esses dados que pudessem me oferecer caminhos alternativos para
reunir maiores informagdes a respeito da promocao dos alunos, ndo consegui analisar os dados a respeito
da promogao dos alunos na regido de Sdo Carlos.
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dos grupos para o atendimento de uma populacdo que gradativamente se locomoveu
para essa zona do estado de Sao Paulo. Como nas outras regides do estado, a expansao
da escolarizacdo ocorreu a partir das escolas isoladas e dos grupos escolares, todavia,
nessa regido, o destaque ¢ justamente o crescimento intenso na quantidade de escolas
isoladas no periodo entre 1917 ¢ 1940-1943. E certo que, nessas regides, o crescimento
na quantidade de estabelecimentos ocorreu tanto nas escolas isoladas quanto nos grupos
escolares, porém, foi possivel constatar certa intensidade na cria¢do de escolas isoladas,
especialmente nas regides novas do estado, como Rio Preto, por exemplo. Apesar disso,
em decorréncia da quantidade maior de classes, os grupos escolares alcangaram mais
criancas do que as escolas isoladas.

A zona Noroeste ¢ Alta Paulista foi uma "zona pioneira" (CAMARGO, 1981;
MONBEIG, 1984), a qual se desenvolveu com grande rapidez em decorréncia de um
contingente populacional advindo de outras zonas.

Segundo Camargo (1981), a rapidez do crescimento populacional dessa zona
impressiona: no inicio do século XX, a populacdo da zona ndo atingia 10.000
habitantes, tendo passado para 136.454 habitantes, em 1920. O grande aumento
populacional nessa zona ocorreu entre 1920 e 1934, quando houve um crescimento de
356,6% na quantidade de habitantes, somando, nesse ano, 618.990 habitantes e
aumentando mais 38,4% até 1940, quando chegou aos 856.506 habitantes.

Essa zona era predominantemente rural. Em 1934, apenas 18% da populacao
viva nas zonas urbanas, tendo passado para 25,6% em 1940, isto ¢, 637.253 dos 856.506
habitantes viviam em fazendas e sitios. Os maiores municipios dessa zona eram Bauru,
Marilia e Lins, os quais contavam, em 1940, respectivamente, com 33.981, 28.358 ¢
20.468 habitantes. Os municipios de Pirajui, Pompéia e Aracatuba tinham uma
populacdo acima de 10 mil habitantes.

A escolarizagdo primaria nas regides dessa zona aumentou, assim como no
restante do estado. Na regido de Bauru®' o aumento foi semelhante e tanto nas escolas
isoladas, quanto nos grupos escolares o crescimento em unidades foi de 75% entre 1917
e 1933. Assim, em 1917 havia 18 escolas isoladas e 2 grupos escolares em Bauru; em

1933, havia 153 escolas isoladas e 17 grupos escolares.

31 . ~ . [ ro. . . .

De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatorios da delegacia regional de ensino de Bauru, as
cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Agudos, Avai, Duartina, Galia, Garca, Marilia,
Pederneiras, Pirajui, Piratininga e Presidente Alves.
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Na regido de Lins*, o aumento foi muito mais expressivo na quantidade de
escolas isoladas do que de grupos escolares: 330% de aumento de escolas isoladas,
tendo passado de uma escola, em 1917, para 331, em 1943, e 64% de aumento de
unidades de grupos escolares, tendo passado de cinco grupos escolares, em 1926, para
37, em 1943. Ha que se considerar, também, a criagdo tardia de grupos escolares nessa
regido, tendo sido contabilizado grupo escolar nessa regido apenas a partir do Annuario
de 1926. Isso significa que durante um grande periodo havia apenas uma escola isolada
nessa regiao.

O aumento na quantidade de classes de grupos escolares foi significativo,
porém modesto em relacdo as outras zonas do estado de Sao Paulo: na regido de Bauru,
o aumento foi de 69,56%, tendo passado de 23 classes, em 1926, para 183, em 1933; na
regido de Lins o aumento foi de 56,66%, tendo passado de 51 classes, em 1926, para
340, em 1943.

As matriculas nas regides dessa zona tiveram aumento expressivo, mas o
grande destaque foi o aumento nas matriculas gerais nas escolas isoladas da regido de
Lins no periodo de 26 anos: 2.367,79%: o que corresponde a 68 criangas matriculadas,
em 1917, e mais de 16.000, em 1943. Na regido de Bauru, o aumento nas matriculas
gerais nas escolas isoladas também foi significativo: 532,28% em 16 anos, de quase mil
criangas matriculadas, em 1917, para quase seis mil, em 1933. O aumento de 779,78%
nas matriculas nos grupos escolares da regido de Bauru também merece destaque: de
quase mil matriculas em, 1917, para mais de oito mil, em 1933; e na regido de Lins o
aumento foi de 444,03%, tendo passado de quase trés mil matriculas, em 1926, para
mais de quinze mil, em 1943.

A permanéncia nas escolas isoladas diminuiu tanto na regido de Bauru quanto
na regido de Lins, em 1917, 99,56% e 70,59% de criangas que se matriculavam no
inicio do ano ainda estavam matriculadas no final do ano letivo nas escolas dessas
regides respectivamente. Em 1933, na regido de Bauru esse valor caiu para 47,93%; em
1943, na regido de Lins, esse valor caiu para 69,38%.

A permanéncia nos grupos escolares na regido de Bauru diminuiu ao longo do

periodo, de 81,5% de permanéncia, em 1917, passou para 74,35%, em 1933. Na regido

32 De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Lins, as
cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Andradina, Aracatuba, Avanhandava, Birigui,
Cafelandia, Coroados, Getulina, Glicério, Guararapes, Penapolis, Pereira Barreto, Promissdo e
Valparaiso.
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de Lins, por outro lado, a permanéncia nos grupos escolares aumentou: de 62,94%, em
1926, passou para 81,45%, em 1943.

As promogoes gerais nas duas instituicdes de ensino dessa zona aumentaram.
Na regido de Bauru, as escolas isoladas promoveram apenas 19,92% dos alunos
matriculados no final do ano letivo, em 1926, mas promoveram 89,97% dos
matriculados, ao final de 1933. Na regido de Lins, as escolas isoladas promoveram
34,54% do total de alunos que estavam matriculados ao final do ano letivo, em 1926;
esse valor subiu para 67,63%, em 1943.

As promogdes nos grupos escolares também aumentaram. Na regido de Bauru
esse valor era de 50,49%, em 1926, e subiu para 75,38, em 1933. Na regido de Lins esse
valor era 47,69%, em 1926, e subiu para 84,35%, em 1943. (Quadros 49-54, em Anexo)

E possivel constatar, portanto, que nessa "zona pioneira" (CAMARGO, 1981;
MONBEIG, 1984) o movimento de expansdo da escolarizacdo primaria teve forca
especialmente com as escolas isoladas, possivelmente em decorréncia da grande
quantidade de habitantes da zona rural e da pequena porcentagem populacional que
vivia nas zonas urbanas. Na regido de Bauru, a relagdo entre as matriculas nos grupos
escolares e as matriculas nas escolas isoladas ¢ bastante proxima e na regiao de Lins, as
matriculas gerais nas escolas isoladas superam no ano de 1943 as matriculas nos grupos
escolares. Nessa zona ¢ possivel constatar a atuacdo bastante contundente da escola
isolada para a dissemina¢do do ensino primario.

A zona da Alta Sorocabana, de acordo com Camargo (1981), se constituiu
como uma "zona pioneira" no estado de Sdo Paulo, assim como a Noroeste ¢ Alta
Paulista; todavia, essa zona se constituiu agregando municipios novos juntos aos velhos.
Nos municipios velhos — Sdo Manoel, Botucatu, Piraju, Bela Vista, Lengois, Avaré e
Santa Cruz do Rio Pardo — estavam concentrados 71.903 habitantes em 1886.

O grande surto demografico dessa zona ocorreu entre 1900 e 1920
(CAMARGQO, 1981), com um crescimento de 187,4% da populacao, a qual passou para
300.000 habitantes. Com isso, novos municipios foram criados: Assis, Cerqueira César,
Ipaussu, Oleo, Ourinhos, Palmital, Platina e Salto Grande, como extensdes dos
municipios antigos.

Em 1934, a populacdo dessa zona ultrapassou os 600.000 habitantes. Em 1940,
s6 no conjunto de municipios Presidente Prudente, Santo Anasticio, Presidente
Venceslau, Regente Feijo, Martindpolis e Presidente Bernardes a populacdo somava

200.000 habitantes, o que, segundo Camargo (1981), caracterizou a regido de
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desenvolvimento mais impressionante dessa zona, uma das mais prosperas do estado.
Além disso, o grande destaque era o municipio de Presidente Prudente como uma
capital regional (CAMARGO, 1981).

Além de Presidente Prudente, no entanto, ha diversos outros municipios cujo
crescimento populacional foi rdpido e intenso. O conjunto de municipios Santa Cruz do
Rio Pardo, Espirito Santo do Turvo, Bernardino de Campos e Chavantes, por exemplo,
passou de 36.877 habitantes, em 1920, para 66.696 habitantes, em 1940. Assis, Bela
Vista e Candido Mota tiveram aumento de 993,2%, entre 1900 e 1940.

Outros municipios dessa zona, porém, tiveram declinio na populagdo, como € o
caso de Sao Manoel, Agudos, Lengois, Bocaiuva, Ipaussu, Piraju, Palmital, Platina e
Santa Barbara do Rio Pardo.

Essa zona apresentou um grande indice de ruralismo e, em 1940, segundo
Camargo afirma (1981), tinha uma das mais elevadas porcentagens de populagdo
vivendo na zona rural: 77,8% da populagdo, ou seja, 560.000 habitantes viviam na zona
rural e, assim se evidencia a importancia das atividades agricolas para essa zona. Além
disso, Botucatu era o unico municipio da zona com mais de 20.000 habitantes, e
Presidente Prudente contava com 17.927 habitantes na zona urbana e 57.879 na zona
rural.

Camargo (1981) afirma que no grupo de municipios mais antigos dessa zona, a
populagdo era numericamente pouco importante; em decorréncia do crescimento
populacional, o prolongamento de municipios deu origem a regides novas, as quais
tornaram a zona numericamente importante.

A respeito da escolarizacdo primadria, constatei crescimento significativo na
quantidade de escolas isoladas e de grupos escolares. As unidades das escolas isoladas
aumentaram 136,59% na regido de Botucatu”, de 41 escolas isoladas, em 1917, passou
para 97, em 1937. Na regido de Presidente Prudente®® o aumento foi de 251%: em 1926,

havia nove escolas isoladas e, em 1940, esse valor aumentou para 235. Na regido de

3 De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Botucatu, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Avaré, Anhembi, Bocaitiva, Bofete, Bom
Sucesso, Cerqueira César, Itai, Itatinga, Leng¢ois, Santa Barbara do Rio Pardo e Sdo Manoel.

*De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de
Presidente Prudente, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Alvares Machado, Presidente
Venceslau, Presidente Bernardes, Quata, Regente Feijo, Rancharia e Santo Anastacio.
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Santa Cruz do Rio Pardoss, o aumento foi de 403,85%: em 1917, havia 26 escolas
isoladas e, em 1942, passou a contabilizar 131 escolas.

Os grupos escolares aumentaram de modo mais intensivo nas regides dessa
zona. Entre 1917 e 1940, na regido de Botucatu, o aumento na quantidade de grupos
escolares foi de 366,67%, com um aumento de 170,83% no numero de classes de
grupos. Com isso, as seis unidades de grupos escolares que contavam com 72 classes
em 1917, passaram a 28 unidades de grupos em 1940 e 195 classes em 1937.

Entre 1926 e 1940, o aumento de unidades de grupos escolares na regido de
Presidente Prudente foi de 210% com 162% de aumento no numero de classes. O unico
grupo escolar da regido de 1926 contava com 10 classes; em 1940, os 22 grupos
escolares da regido contabilizavam 172 classes.

Entre 1917 e 1942, na regido de Santa Cruz do Rio Pardo o aumento nas
unidades de grupos escolares foi de 566,67%, com 338,23% de aumento nas classes de
grupos. Os trés grupos escolares da regido tinham 34 classes, em 1917; em 1942, os 20
grupos da regido contavam com 149 classes.

A respeito das matriculas nas regides dessa zona, constatei 0 aumento mais
expressivo nas escolas isoladas, no periodo: 269,04% de aumento na regido de Botucatu
— tendo passado de pouco mais de 1.600 criangas para um pouco mais de 6.000 — e
608,05% na regido de Santa Cruz do Rio Pardo — tendo passado de quase mil criancas
para um pouco mais de 7.000.

Na regido de Presidente Prudente, as matriculas em 1926 indicam uma
quantidade pequena de criangas tanto nas escolas isoladas quanto nos grupos escolares,
uma meédia de 500 criangas nas 10 classes de grupos e 500 criancas nas nove escolas
isoladas da regido. Em 1940, apesar de a quantidade de matriculas gerais nos grupos e
nas escolas isoladas estar agrupada, ¢ possivel constatar o aumento expressivo das
criancas matriculadas nas escolas primarias dessa regido: em 1926, 1058 criancas
estavam matriculadas nas escolas dessa regido (542 nas escolas isoladas e 516 no grupo
escolar); em 1940, as matriculas gerais foram para 22.605 criangas, isto ¢ teve um
aumento de 2.036,58% na quantidade geral de matriculas na regido.

A permanéncia nas escolas isoladas na regido de Botucatu aumentou; em 1917,

45,37% das criancas que haviam se matriculado no inicio do ano letivo ainda estavam

3 De acordo com as informagdes disponiveis nos Relatérios da delegacia regional de ensino de Santa
Cruz do Rio Pardo, as cidades vinculadas a essa delegacia regional eram: Bernardino de Campos,
Chavantes, Fartura, Ipaussu, Oleo, Ourinhos, Piraju, Santo Grande, Sdo Pedro do Turvo e Taquari.
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nas escolas no final do ano; em 1940, esse valor subiu para 64,18%. A permanéncia nos
grupos escolares na regido de Botucatu diminuiu: em 1917, 81,42% das criangas que
haviam se matriculado no inicio do ano haviam permanecido no final do ano; em 1940,
esse valor diminuiu para 78,86%. Na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, tanto a
permanéncia nas escolas isoladas quanto nos grupos escolares diminuiu: em 1917,
79,58% das criancas haviam permanecido nas escolas isoladas e 81,58% nos grupos; em
1942, esses valores cairam respectivamente para 69,72% e 80,16%.

Na regido de Presidente Prudente, em 1926, 63,65% das criangas haviam
permanecido nas escolas isoladas ao final do ano letivo e 75% haviam permanecido nos
grupos escolares. Em 1940, tanto nos grupos quanto nas escolas isoladas, haviam
permanecido 72,7% das criangas.

Sobre as promogdes nas escolas isoladas das regidoes dessa zona, ha aumento ao
longo dos anos. Em 1926, na regido de Botucatu, 43,48% das criancas que estavam
matriculadas no final do ano letivo eram promovidas, em 1940 esse valor subiu para
56,1%. Na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, em 1926, 25,94% das criangas nas
escolas isoladas foram promovidas e em 1943, esse valor subiu para 60,98%.

Nos grupos escolares o aumento nessas duas regides também foi expressivo.
Na regidao de Botucatu, em 1918, 38,38% das criancas foram promovidas e, em 1940,
esse valor subiu para 65,68%. Na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, de 38,37%, em
1917, as promocgdes passaram para 79,65%, em 1942.

Na regido de Presidente Prudente, em 1926, 48,12% das criangas das escolas
isoladas eram promovidas e 52,71% nos grupos escolares; em 1940, nas duas
institui¢des da regido, foram promovidas 60,98% das criancas matriculadas ao final do
ano letivo. (Quadros 55-64, em Anexo)

E possivel constatar, portanto, que, como uma "zona pioneira" (CAMARGO,
1981), a formacao singular desses municipios de povoamento antigo ¢ de povoamento
recente fornece alguns elementos importantes para entender a escolarizagdo primaria
sendo oferecida a populacdo a partir de escolas isoladas e de grupos escolares. De modo
geral, em toda a zona houve um alcance grande dos dois tipos de institui¢do de ensino
primario. Todavia, assim como em algumas outras zonas do estado de Sao Paulo, o
nimero maior de classes de grupos em relagdo ao ntimero de escolas isoladas gerou uma
capacidade de alcance maior dessas instituigdes em relagio as escolas isoladas. E
inegével, porém, o alcance também significativo destas escolas no atendimento de uma

grande parcela da populagdo paulista, especialmente no interior do estado de Sao Paulo.
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Para fornecer maior visualizagdo a respeito das informacdes que discuti
anteriormente, apresento nos Mapas 2 e 3°°, a quantidade de alunos matriculados nas
escolas isoladas e nos grupos escolares nas zonas do estado de Sao Paulo. O primeiro
mapa concretiza as informagdes relativas ao ano de 1917 e o segundo mapa concretiza
as informagdes relativas aos anos de 1940/1945, isso porque nem todas as fontes

documentais apresentavam os indicadores de matriculas do ano de 1945.

3 Informo que a diagramagdo dos mapas foi feita pelo programador de computadores Marcelo Hugo
Romeu Dias.
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MAPA 2 - Quantidade de alunos matriculados nas escolas isoladas e nos grupos

escolares no estado de Sao Paulo (1917)
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MAPA 3 - Quantidade de alunos matriculados nas escolas isoladas e nos grupos
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Com os mapas que apresentei anteriormente nota-se a representatividade das
escolas isoladas no atendimento das criangas pelo estado de Sdo Paulo no periodo
abordado, com o que ¢ possivel aquilatar o papel das escolas isoladas em conjunto com

0s grupos escolares na expansao da escolarizacao primaria por este estado.

4.3 Movimento de expansao das escolas isoladas pelo estado de Sao Paulo

Segundo Camargo (1981), o sincronismo entre as tendéncias de crescimento e
de distribui¢do da populagdo pelo estado de Sao Paulo se fortaleceu a partir da expansao
da produgao cafeeira. Ainda segundo esse autor, durante os anos finais do século XIX e
iniciais do século XX, o paralelismo entre o declinio da populagdo em uma determinada
zona em decorréncia da diminui¢do da produgdo cafeeira, bem como o movimento
contrario, de crescimento populacional em uma determinada zona em decorréncia da
intensa producdo cafeeira se tornou constitutivo da realidade paulista.

Como mencionei anteriormente, o movimento de expansao da escolarizagao
primaria paulista acompanhou o desenvolvimento economico deste estado — o qual se
vinculou a producdo de café e a constru¢do de estradas de ferro — e o movimento
pioneiro de ocupagdo e desbravamento de novas zonas territoriais. Assim, a marcha de
producao de café, de povoamento e também de escolarizagdo a partir do final da
primeira década do século XX foi em diregdo a regido oeste do estado.

Os dados relativos a quantidade de escolas isoladas e de grupos escolares,
bem como os relativos as matriculadas gerais, efetivas e ao total geral de promovidos
nessas instituicoes pelas zonas do estado de Sao Paulo auxiliam a visualiza¢ao de certo
panorama a respeito da expansao das escolas isoladas em comparagcdo com a expansao
dos grupos escolares.

De fato, a escolarizacdo primaria paulista tanto na capital quanto no interior
do estado ocorreu principalmente a partir dos grupos escolares. Por mais que os dados
que sintetizei contenham pequenos equivocos para mais ou para menos — como afirmei,
eles auxiliam apenas ao oferecer certa visualizagdo, mas nao sdao tomados como dados
fidedignos —, os grupos escolares atingiram uma quantidade maior de criancas e as

matriculas gerais e efetivas de certo modo evidenciam esse alcance.
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Todavia, € possivel constatar a presenca significativa das escolas isoladas
como meios de extensdo da escolarizacdo primdria as criangas, principalmente as que
habitavam o interior do estado de Sao Paulo. Ha diversas regides, por exemplo, que a
quantidade de matriculas gerais nos grupos escolares excede com uma margem pequena
a quantidade de matriculas das escolas isoladas e possivelmente isso decorre da
quantidade menor de escolas isoladas se comparadas as classes de grupos.

As caracteristicas econdmicas das zonas do estado de Sdo Paulo fornecem
alguns elementos que auxiliam o entendimento da maior ou menor quantidade de
escolas isoladas ou de grupos escolares. Em uma primeira aproximag¢ao, o indice de
ruralidade mais ou menos elevado nas regides que compunham as zonas e a quantidade
de habitantes dos municipios podem ser umas das explicagdes para a presenga de uma
quantidade maior de escolas isoladas em algumas regioes.

E bem provavel que os municipios, as regides e as zonas mais ruralizados e
menos urbanizados € os municipios com uma quantidade menor de habitantes tenham
tido mais escolas isoladas do que grupos escolares em decorréncia dos altos
investimentos que eram necessarios para a criagdo e manutencdo dos prédios dos
grupos. Esses aspectos podem ser considerados fatores diferenciadores dos municipios
mais urbanizados e mais populosos, cuja quantidade de habitantes e de criancas em fase
de escolarizagdo requeria a criacdo de dezenas de grupos escolares no municipio e na
regido, muitas vezes com desdobro e/ou tresdobro, como ¢ o caso das regides de
Campinas, Ribeirdo Preto e Jaboticabal, por exemplo.

Nesse sentido, considerando as zonas do estado de Sao Paulo, ¢ possivel
constatar o0 movimento correlacionado entre o indice de urbaniza¢ao das zonas ¢ das
regides e a presenga mais acentuada das escolas isoladas. Na capital do estado essa
correlacdo se torna evidente com a diminui¢cdo na quantidade de escolas isoladas e de
criancas matriculadas nessas escolas ao longo do periodo analisado e, em contrapartida,
o crescimento significativo na quantidade de grupos, bem como o crescimento interno
dos grupos, acompanhados do aumento na quantidade de matriculas nesses
estabelecimentos.

Assim como na capital, em algumas zonas inteiras e em algumas regides
observei que do ponto de vista temporal o predominio em quantidade de escolas
primarias ¢ de matriculas foi de grupos escolares em comparagdo com as escolas

isoladas.
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Na zona de Santos e do Litoral Sul, nas regides de Campinas e Jundiai da
zona Central, na regido de Ribeirdo Preto da zona Mogiana, na zona Baixa Paulista e
Araraquarense, na regido de Bauru da zona Noroeste e Alta Paulista e nas regides de
Botucatu e Santa Cruz do Rio Pardo da zona Alta Sorocabana, os grupos escolares
predominaram quantitativamente ao longo do periodo, tanto em unidades escolares,
quanto em matriculas.

Na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte e nas regides de Sorocaba,
Piracicaba e Itapetininga da zona Central, temporalmente, a tendéncia foi de decréscimo
na quantidade de escolas isoladas — que eram em maior quantidade durante o ano de
1917 — e de acréscimo na quantidade de grupos escolares suplantando a quantidade de
escolas isoladas.

Apenas as regides de Lins, da zona Noroeste e Alta Paulista, e de Presidente
Prudente, da zona Alta Sorocabana, ao longo do periodo analisado mantiveram uma
quantidade maior de escolas isoladas do que de grupos escolares, possivelmente em
decorréncia dos elevados indices de ruralizacao da regido.

A respeito do crescimento na quantidade de escolas isoladas ao longo do
periodo que abordei, destaco que constatei uma queda na quantidade de escolas isoladas
e nas matriculas nessas instituigdes especialmente no interior do estado no ano de 1926,
em comparagdo com o ano de 1918. Ha regides em que a diminui¢ao na quantidade de
instituicdes ou de matriculas apresentou apenas uma leve diminui¢do; ha outras,
entretanto, em que a queda foi consideravel. Em Sdo Carlos, entre 1918 e 1926, a
diminuig¢ao de cinco escolas isoladas resultou na diferenca de 565 criangas matriculadas
em 1926 se comparada com 1918. Araraquara também se destacou nesse aspecto: em
1918 havia 26 escolas isoladas, as quais haviam matriculado 1.170 criangas; em 1926,
as escolas isoladas diminuiram pela metade e as 13 instituigdes matricularam apenas
596 criangas.

Essa queda em 1926 na quantidade de escolas isoladas, porém, ndao impactou
todas as regides do estado; nas zonas consideradas de povoamento recente, ndo houve
diminui¢do na quantidade de escolas e de matriculas e, pelo contrario, o ritmo de
crescimento dessas instituigdes nessas zonas foi sempre crescente, no sentido de terem
sido criadas novas escolas e de mais criangas serem matriculadas. E importante
destacar, também, que apesar dessa queda na quantidade geral de escolas isoladas no
ano de 1926, nos anos seguintes essas escolas voltaram a crescer numericamente nas

regides, em ritmo progressivo.



193

Em contrapartida, o movimento de crescimento dos grupos escolares nao
apresentou, em termos gerais, nenhuma queda acentuada, nem na quantidade de
unidades, nem na de classes, nem nas matriculas e¢ o ritmo de crescimento dessas
instituigdes de ensino encaminhou-se em sentido ascendente.

Penso que essa queda na quantidade de escolas isoladas pode ser resultado da
Reforma Sampaio Doria, que teve vigéncia entre 1920 e 1925, pois como Antunha
(1976) ja havia indicado, apesar de as escolas isoladas terem sido o foco desse
reformador, o crescimento dessas instituigdes nao foi tdo acentuado no periodo em que
essa reforma teve vigéncia e, nesse sentido, as informagdes que organizei também
confirmam a analise desse autor a respeito dos impactos efetivos dessa reforma para as
escolas isoladas.

Todavia, de acordo com Antunha (1976), as matriculas nas escolas isoladas
no interior do estado haviam aumentado no periodo de vigéncia da Reforma. Tendo em
vista as informagdes que reuni, ¢ possivel considerar que o crescimento nas matriculas
ndo ocorreu de modo uniforme em todas as regides do interior do estado e que em
algumas regides houve decréscimo das matriculas, em decorréncia do fechamento de
algumas escolas isoladas e possivelmente do desdobramento dessas escolas em escolas
reunidas — ja que essas escolas foram as que mais cresceram quantitativamente durante
a vigéncia da Reforma Sampaio Doria, apesar da aposta desse reformador nas escolas
isoladas (SOUZA, 2009).

A esse respeito, ¢ importante destacar que enquanto para Sampaio Doéria a
aposta da Reforma eram as escolas isoladas, para Guilherme Kuhlmann — que ocupou o
cargo de Diretor Geral da Instru¢do Publica apds a exoneragao de Sampaio Doéria — a
aposta da Reforma de 1920 eram as escolas reunidas. No Annuario do ensino do estado
de Sdo Paulo referente ao ano de 1923, Kuhlmann indica que as escolas reunidas
constituem o "[...] arcabougo da Reforma. Installadas nos nticleos mais populosos, terdo
como complemento, nos menores nucleos, a escola rural [...]". (KUHLMANN, 1923, p.
23).

Para Kuhlmann, os beneficios em favor da escola reunida eram varios:

Sdo os estabelecimentos que mais convém ao Estado. Economicas e
eficientes, com pessoal administrativo limitadissimo, de instalacao
facil, simples e barata, as escolas reunidas resolvem o problema do
ensino primario.

Com a reunido de varias escolas em um s6 prédio, sob a direc¢ao de
um professor, desaparecem os inconvenientes que muitas vezes se
encontram na escola isolada. Torna-se ainda mais frequente a
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fiscaliza¢do e, como consequencia, ha maior estimulo no trabalho e
mais efficiencia no ensino; ha melhor emprego das energias do
professor que, desobrigado de outros deveres que a escola isolada lhe
impunha, tem mais tempo para se dedicar exclusivamente aos
trabalhos enormes de sua classe; a existencia de ac¢do directora trara
prompta assistencia pedagogica aos professores e dard, como
consequencia, mais precisa orientagdo 4 marcha do ensino, e a
indispensavel uniformizagdo didactica; o conhecimento mais perfeito
do nucleo escolar, agora facil, produzira maior contacto entre a escola
e a populacdo, e, por conseguinte, aplicagdio mais ampla da
obrigatoriedade; corrigem-se os defeitos hygienicos das instalagdes
escolares que se encontram, as vezes, na escola isolada; fica
assegurada a instalacdo definitiva das escolas e os professores sdao
postos ao abrigo das surprezas e imposi¢cdes dos senhorios, nem
sempre modicos nos alugueis e razoaveis nas exigéncias. A casa passa
a ser paga pelo Estado, que desse modo completa sua obra de
assisténcia, elevando indirectamente os vencimentos do professor, ndo
mais desfalcados dos pregos do aluguel da sala. (KUHLMANN,
1923, p. 21-22).

E possivel supor, nesse sentido, que as agdes de Kuhlmann tenham sido
direcionadas para a ampliacdo das escolas reunidas e, por esse motivo, nesse periodo de
vigéncia da Reforma Sampaio Ddria, as propostas desse reformador para a criagdo das
escolas isoladas ndo tenham sido efetivadas em decorréncia do curto periodo em que
Doria esteve no cargo de Diretor Geral da Instrucao Publica.

A partir das informagdes que reuni, ¢ possivel confirmar o papel importante
que os grupos escolares tiveram na expansao da escolarizagdo primdria no estado de Sao
Paulo, com uma quantidade maior de unidades espalhadas pelas diversas zonas do
estado, ora em maior quantidade do que as escolas isoladas, ora em quantidade um
pouco mais reduzida.

Os grupos escolares foram a grande aposta republicana para a disseminagao
da escolariza¢do primaria e, nessas instituigdes, os republicanos consideravam estarem
congregados os preceitos da modernidade pedagodgica pretendida a partir da escola, os
quais estavam comprometidos com as perspectivas politicas de modernizacdo da
sociedade brasileira. Por esse motivo, a dissemina¢do dos grupos escolares com o
intuito de levar a escolariza¢do primdria para a populagdo infantil se constituiu como
uma proposta republicana que deliberadamente buscou ocupar todas as regides do
estado de Sao Paulo, ndo apenas para ensinar a leitura e a escrita — como os "[...]
instrumentos culturais que passavam a ser cada vez mais valorizados [...]" (SOUZA,

2006, p. 51) —, mas para reformar a sociedade a partir da escola.
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A disseminag¢do da escolarizagcdo por meio das escolas isoladas, ndo era uma
proposta construida e almejada pelos republicanos, visto que sua existéncia remete as
escolas de primeiras letras do periodo imperial brasileiro (SOUZA, 2009; CARDOSO,
2013). Essas escolas constituiam uma continuidade que precisava funcionar em
decorréncia da impossibilidade de alcance dos grupos aos locais mais remotos do
estado. Por esse motivo, a ideia republicana, como j& destacou Antunha (1976) e como
se evidencia na epigrafe que selecionei para este capitulo — um trecho do Annuario do
ensino do estado de Sdo Paulo, o qual foi elaborado por Almeida Junior na fungdo de
Diretor Geral da Instru¢do Publica — o crescimento dos grupos escolares resultaria na
incorporagao das escolas isoladas, as quais seriam elementos provisérios nas diversas
regides e zonas do estado, enquanto um grupo escolar ndo tivesse sido instalado.

Pelo motivo de funcionarem nos locais em que os grupos escolares nao
haviam chegado, as escolas isoladas foram mais presentes nos espagos rurais, nos
distritos e nas vilas do que nos espagos urbanos. Isso se evidencia pela maior quantidade
de escolas isoladas em zonas rurais do que em zonas urbanas.

Para se ter uma ideia, no ano de 1918, das 1.065 escolas isoladas do interior
do estado de Sao Paulo — nos dados a respeito da Capital as escolas isoladas ndo estdo
subdivididas — apenas 324 eram escolas isoladas urbanas e as 741 restantes eram
distritais, termo que considero ser utilizado no sentido de rural ou de afastado do centro
urbano, j& que nas indicacdes do Annuario nao havia escola isolada caracterizada como
rural. Essa relacdo entre escola isolada urbana e rural também se evidencia nos anos
subsequentes, com uma quantidade bastante elevada de escolas rurais em relagdo a
quantidade de escolas urbanas®’.

Apesar da presenca mais efetiva nos espagos rurais, € preciso considerar que
mesmo que presente em menor quantidade nos espagos urbanos, a imagem das escolas
i1soladas carregou os vestigios de uma escola de menor qualidade se comparada com a
imagem dos grupos escolares. A esse respeito, tanto Costa (1983), quanto Souza (1998;
2009) e Faria Filho (1997) ja haviam destacado a relagdo entre a figura dos grupos
escolares no espaco urbano no ambito das politicas republicanas e, em contrapartida, a
figura das escolas isoladas relacionada aos espagos rurais, aos bairros afastados do

centro e aos distritos.

37 N#io consegui reunir as informagdes a respeito da localizagio das escolas isoladas de todos os anos,
pois nem todos os Relatorios indicavam essas diferenciagdes; apenas do ano de 1918, em que essas
informagdes estavam organizadas a respeito de todas as regides. As informagdes que consegui recuperar ¢
reunir deixei indicadas nos Quadros em Anexo.
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A esse respeito, também considero que o desempenho dos alunos nos exames
finais nas escolas isoladas possa ter sido um dos elementos que contribuiu para a
divulgacdo de que essas institui¢des tinham menor qualidade do que os grupos
escolares. A partir dos dados relativos a promog¢do nas escolas isoladas e nos grupos
escolares, identifiquei que estes eram mais eficientes em termos de aprovacao de alunos
do que as escolas isoladas. As questdes a respeito da frequéncia nas escolas isoladas e
das poucas aprovagdes nessas instituigdes, se comparadas com as dos grupos escolares,
também podem ter corroborado para a construgdo da imagem da escola isolada como
uma escola menos eficiente que o grupo escolar™™.

Além disso, como j4 alertou Souza (1998; 2009), considerar o local em que as
escolas isoladas e os grupos escolares estavam inseridos significa considerar também o
publico que acessava tais escolas e a esse respeito, a autora destaca o privilégio que
acabou por ser conferido as populagdes urbanas e, principalmente, aos grupos bem
privilegiados financeiramente dentro da estrutura econdmica e social. Assim, foi mais
recorrente o atendimento dos moradores das areas urbanas do que o atendimento dos
moradores da zona rural.

A respeito da populacdo atendida pelas escolas isoladas, Cardoso (2013)
apresentou elementos pertinentes ao analisar alguns livros de matriculas dessas escolas
no periodo entre 1905 e 1913 a fim de identificar as profissdes dos pais dos alunos.

Em cinco livros de matriculas de bairros da capital do estado, em um livro da
cidade de Sao Vicente e em dois livros de matriculas da cidade de Santa Rita do Passa
Quatro, Cardoso (2013) constatou que as profissoes dos pais das criangas matriculadas
nessas instituicdes se relacionavam a atividades "menos favorecidas" (CARDOSO,
2013) na formacdo do proletario paulista, tais como: operario, serrador, sapateiro,
comerciante, pedreiro, roceiro, lavadeira, carroceiro, cocheiro, soldador, pintor, entre

outros.”

¥ Destaco que ndo consegui problematizar as causas de reduzida taxa de promogdes nas escolas isoladas
e nos grupos escolares, pois esse aspecto transpassou os objetivos da pesquisa que resultou nesta tese.
Todavia, considero que esse ponto se evidenciou como crucial para o aprofundamento do debate a
respeito das escolas isoladas paulistas ¢ esses dados se sobressaem como pertinentes para a devida
problematizagdo posterior. Com isso, deixo indicada a necessidade de tomar esses elementos de
promog¢ao e permanéncia como objetos de pesquisa para o avango da discussdo sobre o acesso € o
atendimento das criangas nas escolas primarias deste estado.

3% Cardoso (2013) destaca que apenas na escola isolada de Sio Vicente algumas profissdes destoavam do
restante ¢ os filhos do médico, dos banqueiros, do guarda-livros, do fiscal geral da estrada de ferro, do
alferes e do gerente estavam matriculados nessa escola em 1907, possivelmente porque o grupo escolar
no municipio de Sdo Vicente foi instalado apenas em agosto de 1913 (CARDOSO, 2013).
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Em alguns dos livros de matriculas das escolas isoladas dos municipios de
Marilia, Garga, Gélia, Oriente e Pompéia referentes as décadas de 1940 a 1970 que
localizei durante o desenvolvimento inicial da pesquisa de doutorado cujos resultados
apresento nesta tese, pude constatar que a profissdo mais recorrente nas escolas isoladas,
independentemente de essas instituicoes serem urbanas, rurais ou distritais era a de
lavrador; quantitativamente, essa profissdo foi a mais indicada pelos pais durante
matricula de seus filhos.

Além de lavrador, havia, também, outras profissdes bastante recorrentes nos
livros, a saber: carpinteiro, motorista, tratorista, ferreiro, carroceiro, sapateiro, oleiro,
pedreiro, operario, comerciante, funcionario publico, maquinista, viajante, retireiro,
administrador de fazenda, fiscal de fazenda, pintor e sitiante. Em menor quantidade,
apareceram indicadas também, as seguintes profissdes: granjeiro, escriturario, lixeiro,
arrendatario, meeiro, colono, vendedor, porteiro, tapeceiro, ferroviario, hoteleiro,
padeiro, mecanico, barbeiro, eletricista, encanador, peixeiro, sinaleiro, soldado, militar e
eletricista™.

A profissdo das maes das criancas matriculadas raramente era mencionada,
apesar de ser indicado o preenchimento com a profissdo dos pais. Quando mencionada,
a indicagado era "prendas domésticas" ou "domésticas".

Mesmo que tanto os livros de matriculas que localizei quanto os que Cardoso
(2013) analisou ndo fagam parte do periodo que abordo nesta tese, esses indicios
indicam que apesar do intervalo temporal de quase seis décadas e de os espacos
geograficos serem distantes, ndo houve alteragdo tdo significativa e prevaleceram os

filhos de trabalhadores de menor poder aquisitivo matriculados nas escolas isoladas®'.

* Em apenas uma escola isolada urbana e mista da Vila Jardim, na cidade de Marilia encontrei trés
profissdes que destoaram de todo o restante: dentista, vereador e professor.

*I Apesar de posteriores ao periodo que abordo nesta tese, nos livros de matriculas que localizei tentei
identificar a profissdo dos pais por modalidade de escola — urbana, rural e distrital — ¢ pude observar que
nas escolas localizadas em nucleos rurais, a presenga de filhos de lavradores nas escolas foi macica. Ha
escolas em que todas as criangas matriculadas no ano eram filhas de lavradores. Nessas escolas isoladas
rurais, havia, também, uma grande quantidade de criangas cujos pais tinham profissdo ligada ao meio
rural, como tratoristas, granjeiros, sitiantes, fiscais de fazenda, administradores de fazenda, arrendatarios
e, em alguns casos, funcionarios publicos. Nas escolas isoladas rurais, ndo era frequente a matricula de
filhos de operarios, ferroviarios, mecanicos, eletricistas e encanadores; essas criangas estavam
matriculadas, majoritariamente, nas escolas isoladas urbanas, de bairros ou vilas. Nas escolas isoladas
distritais, a maior parte das criangas ¢, também, filha de trabalhadores rurais e, mais especificamente de
lavradores; todavia, nas escolas isoladas distritais, ha uma quantidade razoavel de criangas matriculadas
as quais eram filhas de operarios. Nas escolas isoladas urbanas, as criangas matriculadas eram filhas de
diversos tipos de trabalhadores, os quais geralmente tinham profissdes ligadas ao meio urbano, porém, ha
uma quantidade significativa de filhos de trabalhadores rurais matriculados, especialmente, de lavradores.
Nas escolas isoladas rurais, portanto, a matricula ficou quase que restrita aos filhos de trabalhadores do
meio rural. Nas escolas isoladas distritais, a relagdo entre as profissdes rurais e urbanas foi mais estreita,
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Além desse aspecto, também merece destaque o apoio das municipalidades*
oferecendo salas e espacos para a instalagdo de escolas e o apoio das elites locais para a
criagdo de escolas por terem sido praticas recorrentes especialmente pelo interior do
estado de Sdo Paulo®. Como consequéncia do apoio municipal e das elites locais, e
contrariando a imagem do casebre rustico, algumas regides e vilas acabavam contando
com as escolas isoladas funcionando nos "melhores prédios do bairro". Na regido de
Jaboticabal, por exemplo, o delegado Dorival Dias Minhoto destaca no Relatorio da
delegacia regional que "Inumeras escolas isoladas funcionavam em prédios 6timos
mandados construir pelas Prefeituras e por particulares." (MINHOTO, 1939, p. 16).

Nesse mesmo Relatorio, a questao dos prédios das escolas isoladas ¢ destacada
pelo inspetor de ensino do 3° distrito da regido, Adélio Ferraz de Castro, e a
recomendacdo desse inspetor € a de que o apoio do municipio na constru¢ao de prédios
que estivessem dentro das condi¢des higiénico-pedagdgicas poderia ser muito mais
interessante tanto para o municipio quanto para o estado. Com isso, ¢ possivel observar
a tentativa, que foi perene no ambito estadual, de transferir ao maximo as
responsabilidades para a constru¢do e manutengao das escolas isoladas.

Seria de bom alvitre que os Governos Municipais, em vés de manter
escolas a suas expensas — escolas que, em regra geral, nao apresentam
resultados que compensem o0s gastos com elas efetuados —
construissem prédios para o funcionamento das escolas estaduais.

(CASTRO, 1939, p. 85).

O apoio das municipalidades e das elites locais pode ser compreendido, como
aspecto articulado as reivindicagdes populares por escolas. As iniciativas populares no
sentido de solicitar as autoridades educacionais a instalacdo de escolas em determinados
nucleos habitacionais era pratica frequente, o que contrariava as ideias divulgadas em
relatorios e na literatura educacional do periodo, de que a populacao do ambiente rural

era avessa a escolarizacao. Estudos como os de Demartini (1979; 1989a; 1989b; 2010),

porém os filhos de trabalhadores rurais também eram maioria. Nas escolas isoladas urbanas, porém, além
dos trabalhadores cujas profissdes eram mais relacionadas ao meio urbano, havia uma quantidade
significativa de filhos de trabalhadores rurais, especialmente lavradores, o que fazia com que a relagdo
entre os filhos de trabalhadores rurais e urbanos que frequentavam essa modalidade de escola isolada
quase se equilibrasse.

2 Os municipios eram responsaveis pela promogio de matriculas, pela frequéncia e pela fiscalizagio das
escolas isoladas. Além disso, também eram responsaveis pela elaboragdo das estatisticas anuais a respeito
da escolarizagao.

* Destaco, também, que, sobretudo nos anos iniciais da Republica, a construgido dos prédios dos grupos
escolares dependia do orcamento municipal.
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por exemplo, tém permitido redimensionar a tipica representacdo do caipira como um
indolente, um caboclo avesso a escola e incapaz de entender os beneficios da
escolarizagdo para si e para seus filhos.

A solicitagdo popular por escolas e a atuagao das elites locais na criagao dessas
escolas pode ser compreendida em decorréncia da importancia politica e simbdlica que
a criacdo de uma escola representava44. Nas zonas rurais, por exemplo, a criagdo e a
manutencdo de uma escola funcionando em uma fazenda se tornava um grande atrativo
para os colonos, o que deixava a fazenda com "aparéncia de lugar civilizado", como
indica Souza (1992). Com essa interferéncia local para a criacdo de escolas, também se
estabelecia uma relagdo de reciprocidade entre o fazendeiro e os colonos, a qual girava
em torno de questdes de privilégios, de apoio eleitoral e de fortalecimento do poderio
simbdlico e oligarquico desses chefes politicos locais (DEMARTINI, 1979; 1989a;
1989Db).

As solicitagdes por escolas elaboradas pela populagdo de um determinado
bairro ou fazenda eram compostas, majoritariamente, por uma carta destinada ao
responsavel pela instrucdo publica da regido, na qual era apresentada a importancia da
instalacdo de uma escola naquela regido, bem como o comprometimento dos populares
que garantiam que o fazendeiro cederia espago e condigdes para que a instalacdo da
escola ocorresse™.

O abaixo assignado proprietario residente do bairro S. Jodo dos
Balbuinos declara que da sala para funccionamento de escola e ao
mesmo tempo casa para moradia da professora d. Sebastiana de
Hollanda Cavalcanti, que ¢ casada.

Pirajuhy, 2 de abril de 1928.

Jacomo Bergamohi

Além dessa carta de comprometimento dos populares, acompanhava um
recenseamento das criangas da regido — no qual estavam informados nomes, idades,
filiacdo e se as criangas ja sabiam ou ndo ler — e um abaixo assinado com a assinatura
dos populares envolvidos na solicitacdo. No caso do recenseamento apresentado por
Jacomo Bergamohi, estavam listados 20 meninos com idade entre 8§ e 12 anos e 21

meninas com idade entre 8 € 12 anos.

* Nao eram apenas as benfeitorias do apoio de particulares para a criagio e constru¢io de escolas
isoladas que os delegados relatavam. Em alguns casos, o destaque ¢ justamente a a¢do impeditiva de
fazendeiros maltratando as professoras da escola ou impedindo as criangas de estudar e, principalmente,
os resultados dessas agdes, muitas vezes truculentas, que geravam o fechamento da escola.

* No Arquivo Publico do Estado de Sio Paulo, ha uma quantidade significativa de documentos dessa
natureza.
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Em muitos casos, porém, esses pedidos por escolas advindos dos populares
acabavam esbarrando em outros entraves de ordem politica. Por esse motivo, a criagdo
de escolas isoladas acabava dependendo mais das interferéncias politicas locais do que
do proprio fato de haver ou ndo uma quantidade minima de criangas em fase de
escolarizagdo, pois esse aspecto pesava menos para as autoridades escolares.
(DEMARTINI, 1989a).

Desse modo, ¢ possivel compreender que as politicas locais operaram
assiduamente no processo de criagdo de escolas como forma de manutengdo de
determinados de privilégios politicos junto ao governo estadual®®. Todavia, apesar de
ser sustentado por politicas oligarquicas, o apoio das elites locais para a criacdo e
manutengdo de escolas isoladas contribuiu no processo de expansao do ensino,
especialmente nas zonas rurais do estado de Sdo Paulo, na medida em que os chefes
politicos locais se esforcavam para criar escolas e manté-las funcionando (SOUZA,
1992).

Hé que se destacar, também, a relagdo ndo tdo paralela entre a expansdo da
escolarizagdo primdria por meio da criacdo e funcionamento de escolas e a extensdo
efetiva dessa escolarizagdo a populacdo. Os dados que sistematizei a respeito da
permanéncia e da promoc¢ao dos alunos nas escolas isoladas e nos grupos escolares sao
elementos pertinentes para problematizar o alcance efetivo da escolarizacdo até as
criangas no periodo em questao.

A quantidade de alunos que abandonou ambas as instituigdes ao longo do ano
letivo evidencia que a expansao da escolarizagdao primaria nao pode ser analisada apenas
a partir da criagdo de escolas em uma determinada regido ou zona, pois a criagao de
escolas isoladas e também de grupos escolares ndo significou o atendimento de fato da
populagdo, nem tampouco, a democratizacdo do ensino. A partir dos indicadores de
promocao que sistematizei, ¢ possivel constatar que, de modo geral, a tendéncia foi de
aumento na quantidade de promogdes gerais tanto nas escolas isoladas quanto nos
grupos escolares.

As relagdes entre demanda e oferta também merecem destaque e a questdo que

permanece se refere ao alcance da populagdo em fase de escolarizagdo nos municipios,

* Como afirma Hollanda (2008), nos primeiros anos republicanos, a politica da reciprocidade entre
presidentes de estado e as oligarquias configurou um modelo politico de apoio em troca de garantias e
privilégios por parte do governo estadual. Apoiando as a¢des das oligarquias, os presidentes de estado
tinham condic¢des de zelar pela fidelidade nas elei¢des; sendo apoiados pelos presidentes de estado, as
oligarquias faziam-se verdadeiras soberanas locais (HOLLANDA, 2008).
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nas regioes e nas zonas do estado de Sao Paulo. Nas diversas zonas e regides do estado
de Sao Paulo, as criancas que estavam de fato matriculadas nessas instituicdes nao
correspondiam ao total de criancas em fase de escolarizacdo. A esse respeito, penso que
seria pertinente problematizar o alcance das escolas isoladas e dos grupos escolares em
relagdo a quantidade de criangas em fase de escolarizacdo dos municipios, das regioes
ou das zonas para trazer a tona as questdes entre a demanda e a oferta por escolarizagao.

Por fim, mesmo com a grandiosidade representada pela figura dos grupos
escolares, as escolas isoladas foram decisivas para a expansao da escolariza¢do primaria
para as criangas no estado de Sao Paulo, especialmente no interior, seja pelo niimero
significativo de instituicdes que coexistiram com os grupos escolares, seja pela
quantidade de matriculas, quase pareada em algumas regides com a dos grupos
escolares, a atuacdo das escolas isoladas também foi decisiva no papel de disseminar a
escolarizagdo primdria e atuar como uma "ilha de saber" (SILVA, D., 2004), como um
farol de cultura nos diversos e diferentes sertdes paulistas, muitos dos quais dentro dos

proprios limites urbanos.
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EXPANSAO DAS ESCOLAS ISOLADAS EM SAO
PAULO ENTRE O PRESCRITO E O EFETIVO
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Enquanto a pesquisa € interminavel, o texto deve ter
um fim [...] (CERTEAU, 2002, p. 94).

Com esta tese de doutorado em educacdo, analisei a expansdo das escolas
isoladas pelo estado de Sao Paulo, no periodo de 1917 a 1945. Para problematizar o
movimento de expansdo dessas instituigdes de ensino e compreendé-las dentro das
estratégias republicanas de dissemina¢do da escolarizagdo primdria, analisei as
representacdes de administradores e diretores da instrugdo publica paulista contidas em
relatorios de delegacias de instrugdo publica e anuarios de ensino e as politicas
republicanas relativas a expansao da instrugdo publica primaria, com o que constatei a
secundarizagdo das escolas isoladas nos planos administrativos de expansdo da
escolarizagdo. Apesar dessa visdo, também constatei a presenga intensa de tais
instituicdes ao longo do periodo analisado, evidenciando o papel significativo dessas
escolas na expansao da educagao primaria no estado de Sao Paulo.

Mediante a andlise que desenvolvi, explorei os limites e as tensdes que se
estabeleceram entre as escolas isoladas e os grupos escolares tanto do ponto de vista
prescritivo — para o que analisei as representagdes dos administradores de ensino a
respeito das escolas isoladas e as politicas publicas para a expansao da escolarizacao
primaria —, quanto de um ponto de vista efetivo — com uma aproximagao, ainda que
parcial, da distribui¢ao regional da expansdo e alcance das escolas isoladas e dos grupos
escolares no estado de Sao Paulo.

Do ponto de vista prescritivo, as politicas e reformas efetuadas no estado de
Sao Paulo no periodo que delimitei para a pesquisa permitiram compreender certa visao
republicana de educag¢do primaria a qual considerava os limites urbanos como
prioritarios para a elaboragdo de politicas de expansao escolar e a dedicagdo lacunar e
até ausente para o espago rural.

A esse respeito, alguns trabalhos que apresentei sobre a constituicdo das
escolas isoladas em outros estados brasileiros permitiram visualizar que o movimento
de expansdo dessa instituicdo escolar no estado de Sdo Paulo ocorreu de modo
relativamente semelhante ao ocorrido em outros estados. Na Paraiba, no Parana, em
Minas Gerais, no Mato Grosso ¢ em Tocantins, a expansdo das escolas isoladas cumpriu

o papel de alcancar a uma populacdo especifica a qual era marginalizada espacial e
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socialmente e, também nesses estados, como analisaram, respectivamente, Pinheiro
(2001), Ritt (2009), Vieira (2011), Reis (2011) e Dourados (2012), a dualidade que
existiu entre os grupos escolares, considerados instituicdes urbanas, e as escolas
isoladas, consideradas instituicdes rurais, foi aspecto central para a elaboragdo das
politicas publicas de atendimento as populagdes de cada um desses espagos.

A questdo da distingdo classificatoria entre a escola isolada e o grupo escolar se
demonstrou como elemento central nos diferentes trabalhos a respeito do tema e isso
evidencia que, independentemente da fronteira geografica dos estados, as escolas
isoladas carregaram vestigios de inferioridade e de articulagdo com o espaco rural,
enquanto os grupos escolares congregaram os aspectos da modernidade pedagogica que
se articulava com a ordem e as praticas urbanas, como analisaram Faria Filho (1996) e
Souza (1998; 2009).

Um aspecto que busquei enfatizar, no entanto, se refere justamente a existéncia
de escolas isoladas urbanas; apesar do estigma da imagem da escola isolada como a
escola rural, da fazenda, havia, também, escolas isoladas urbanas, localizadas em
bairros. E esse ponto que considero crucial para o entendimento das escolas isoladas: a
imprecisdo conceitual em relacdo a essas instituigdes; escola isolada e escola rural
foram simbioticamente associadas e escola isolada se tornou quase que um sinonimo de
escola rural, mesmo com a existéncia de escolas isoladas urbanas.

Com isso, problematizei se a questdo que envolveu a constru¢do da imagem da
escola isolada como escola inferior ndo se referia tdo somente ao espago no qual ela
estava inserida, mas, também a sua organizagdo pedagogica e a populacao que atendia.
Tratava-se, portanto, de tensdes entre os limites espaciais, pedagdgicos e sociais que
diferenciavam as escolas isoladas dos grupos escolares. Essas tensdes e esses limites
ensejam a interpretacdo de que a diferenciacdo das escolas primarias tinha por principio
a escolarizagdo da infancia baseada em distintos grupos sociais.

A andlise dos Relatorios das delegacias regionais de ensino e dos Annuarios
do ensino do estado de Sdo Paulo revelou diversos aspectos pertinentes sobre a
representacdo que foi construida a respeito das escolas isoladas como instituicdes que
deveriam ser provisorias, deixando de existir quando um grupo escolar fosse instalado
no espago em que a escola isolada estava localizada. Por meio das avaliagdes dos
delegados regionais e de alguns dos diretores gerais da instrugdo publica paulista,
problematizei que a perspectiva da provisoriedade dessas instituigdes passava pelo crivo

da ideia de que por consequéncia logica os grupos escolares cresceriam
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quantitativamente, alcangariam os espagos urbanos, as comunidades mais afastadas dos
espagos urbanos e, também, os espacos rurais; nessa logica, as escolas isoladas seriam
pouco a pouco absorvidas e incorporadas pelos grupos escolares, deixando de existir.

A provisoriedade, no entanto, se tornou permanente e, durante muitas décadas,
as escolas isoladas estiveram presentes nos espagos urbanos e rurais em Sdo Paulo
instruindo as criancas deste estado. Reis (2011) afirma que no caso de Mato Grosso, a
criagdo dos grupos escolares ndo implicou o desaparecimento das escolas isoladas, pois
estas continuaram a existir por conta da dimensao territorial do estado mato-grossense,
das demandas por escolarizagdo e, principalmente da fung¢do que ocupavam na
estratégia republicana de adentrar os "sertdes" e civilizar os "barbaros".

Penso que também no estado de Sao Paulo (e possivelmente em outros estados
brasileiros) a dimensdo territorial e as demandas cada vez mais crescentes por
escolarizagdo mantiveram a existéncia das escolas isoladas. Do mesmo modo como as
escolas isoladas no Mato Grosso, na Paraiba, em Minas Gerais, no Parani, em
Tocantins, também no caso das escolas isoladas no estado de Sao Paulo a funcdo que
essas instituigdes desempenharam foi a de levar a escolarizagdo aos espagos mais
remotos, adentrando os sertdes e contribuindo para a divulgacdo de valores morais,
higiénicos e nacionalistas.

Destaco, no entanto, que em alguns estados o alcance dos grupos escolares se
evidenciou mais intenso do que em outros. Como apresentei na primeira parte desta
tese, Dourado (2012) avalia que as escolas isoladas de Tocantins atenderam com muito
mais énfase a grande demanda por escolarizagdo do que os grupos escolares, que
cresceram lentamente em decorréncia das politicas publicas de financiamento da
escolarizacdo primadria. Esse aspecto evidencia a necessidade de considerar o alcance
das escolas isoladas em diferentes estados brasileiros de modo comparado, visando ao
mapeamento estadual e regional da expansao dessa instituicao escolar no pais.

Do ponto de vista efetivo, constatei, tendo como perspectiva a quantidade de
grupos escolares e de matriculas nessas instituicdes pelas zonas do estado de Sao Paulo,
que as escolas isoladas também tiveram papel importante no atendimento as criangas em
idade escolar. O movimento de expansdo das escolas isoladas, assim como o dos grupos
escolares, analisado por Souza (2009), partiu das regides de povoamento mais antigo
em direcdo as regides de povoamento recente situadas principalmente no oeste do

estado.
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Ao longo do periodo abordado por essa pesquisa, observei que, no processo de
expansdo, ndo houve apenas a diminuicdo da quantidade de escolas isoladas e o
crescimento da quantidade de grupos escolares, como uma aposta de absorcdo das
escolas isoladas pelos grupos escolares; mas muitas escolas isoladas foram mantidas e
muitas outras foram criadas, at¢ mesmo em regides em que a presenga dos grupos
escolares era mais intensa do que a presenca das escolas isoladas.

Em muitas regides e zonas, por exemplo, a quantidade de matriculas gerais nas
escolas isoladas quase se igualava a dos grupos escolares; em outras regides, a
quantidade de classes de grupos escolares era o dobro da quantidade de escolas isoladas
e, por isso, as matriculas gerais nas escolas isoladas somavam a metade das matriculas
nos grupos escolares. Isso enseja a problematizacdo de que a expansdo da escolariza¢do
primaria em algumas zonas do estado de Sdo Paulo ocorreu de forma quase paralela
entre os grupos escolares e as escolas isoladas.

Constatei que as regioes nas quais havia mais habitantes na zona rural do que
na zona urbana apresentavam uma quantidade maior de escolas isoladas do que as em
que a populacdo vivia mais dentro dos limites urbanos do que dentro dos limites rurais.
No entanto, a questdo de a populacdo habitar a zona rural e/ou urbana ndo pode ser
tomada como uma explicacdo Unica para a presenca maior ou menor das escolas
isoladas nas regides, pois havia regides com uma grande presenca de habitantes na zona
rural que tinham uma quantidade significativa de grupos escolares se comparados a
quantidade de escolas isoladas.

Penso que a questdo da tensdo entre os espagos urbanos e rurais, apesar de ser
crucial para o entendimento do desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural
de um municipio, de uma regido ou de uma zona, ndo pode ser considerada como
aspecto unico a partir do qual pode ser analisada a presenca das escolas isoladas; ha
outras questdes mais especificas que podem contribuir para o entendimento da expansao
e da promocao da escolarizagdo primaria pelas regides do estado.

Considero que mesmo com alguns limites em relacdo a maior aproximacao das
realidades das regides, o0 mapeamento do movimento de expansdo das escolas isoladas
pelo estado de Sao Paulo e a divisdo preliminar em zonas que desenvolvi permitiram
uma abordagem inicial com a qual pude analisar a expansdo dessas escolas por este
estado.

Algumas lacunas, no entanto, acabam se evidenciando. Diante da grande

quantidade de informagdo e mediante a dimensao territorial do estado de Sao Paulo, ndo
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consegui analisar detalhadamente aspectos historicos, sociais, econdmicos, politicos e
culturais de cada uma das zonas, das regides e dos municipios que indiquei. Mesmo
incorrendo no risco de problematizar as questdes mais aparentes do movimento de
expansdao das escolas isoladas pelo estado de Sao Paulo, encarei a analise que
desenvolvi em uma escala (REVEL, 1996) mais ampla e, com isso, considero ter
fornecido certa visualizagdo geral a respeito da quantidade de escolas isoladas que
existiam nas diversas zonas e regides do estado Sdo Paulo.

E notoria, porém, a necessidade de aquilatar a abordagem a respeito dessa
expansdo, aprofundando mais o olhar para as tramas (VEYNE, 1998) que passam
despercebidas quando o foco estd ajustado para o nivel macro. Nesse sentido, diminuir a
escala de observacdo e problematizar mais o especifico, contemplando aspectos
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, culturais e educacionais seria um caminho
pertinente a ser tracado.

A esse respeito, a tendéncia de analisar os municipios como unidades minimas,
ndo apenas administrativas ou politicas, mas também como unidades pedagodgicas
(CARVALHO; C. H.; CARVALHO, L. B., 2010; GONCALVES NETO;
CARVALHO, 2012), tem apontado alguns caminhos pertinentes para pensar as
especificidades e problematizar as agdes municipais voltadas para a expansdo da
educagdo primaria.

Pensando nas ag¢des municipais, também ouso destacar a importancia do
desenvolvimento de pesquisas a respeito das escolas municipais como propagadoras da
escolarizacdo primaria, bem como a respeito do papel desempenhado pelas escolas
reunidas e pelas escolas particulares. Nao ha duavidas de que todas essas formas de
escolarizagdo contribuiram com maior ou menor intensidade para a expansdo da
escolarizagdo pelos diversos espacos paulistas e brasileiros, e trazé-las para o centro das
discussoes a respeito da historia da educacio no Brasil contribui para alargar mais ainda
o olhar sobre as escolas primarias.

Afastando-me do tom conclusivo, porque ndo finalizei a pesquisa com a
conclusdo desta tese, considero que entre prescricdes e efetivacdes, as escolas isoladas
em Sao Paulo tiveram papel significativo no atendimento das criancas deste estado,
especialmente no interior, pois, sozinhos, os grupos escolares ndo teriam alcangado
tantas criancas quanto alcancou com o auxilio das escolas isoladas. E notéria a

contribuicdo dessas instituicdes em conjunto com os grupos escolares na expansdo da
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escolarizagdo primaria, assim como também ¢ notdrio que a oferta de vagas nessas duas
institui¢des ainda nao foi suficiente para atingir toda a demanda por escolarizagao.

A andlise da expansdo das escolas isoladas paulistas auxiliou a aproximagao —
ainda que preliminar — do alcance da escolarizagdo primaria nas regides do estado de
Sao Paulo. Muitos pontos ainda ficaram sem nos na problematizacao desse movimento
de expansdo e muitas vozes ainda ficaram caladas. O ponto de vista oficial e as vozes
autorizadas foram ouvidas porque os seus ruidos ficaram registrados, mas as vozes dos
fazeres ordinarios (CERTEAU, 2007), as vozes docentes, muitas vezes desviantes e
dissonantes, ainda ndo consegui ouvir; seus registros foram se perdendo ao longo dos
anos e encontra-los vem se mostrando tarefa ardua. Dar voz a esses individuos
silenciados ao longo dos anos possivelmente permitird uma aproximagdo muito mais
significativa do que ha de efetivo na histdria das escolas isoladas paulistas.

A escrita da historia das escolas isoladas em Sao Paulo vem aos poucos sendo
produzida e com esta tese penso ter contribuido para o preenchimento de algumas
lacunas, as quais sao preliminares em face dos aspectos que ainda precisam ser
explorados a respeito dessas instituicdes de ensino. Como indiquei na apresentacdo da
tese, delineei o texto de modo que a sua finalizacdo ¢ deliberadamente um comeco, pois
¢ nesse horizonte a vista que insiro esse objeto de pesquisa movedigo.

Esperando pelo didlogo proficuo em torno das diversas questdes que esta tese
venha a promover, minha expectativa ¢ de que esta tese contribua para despertar nos
leitores tanta avidez pela compreensao da historia das escolas isoladas quanto despertou

em mim.
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ANEXO
Quadros contendo a quantidade geral de escolas isoladas,

de grupos escolares, de classes de grupos, de matriculas
gerais e efetivas e de promovidos nas escolas isoladas
e nos grupos escolares, por regiao e por zona
(Sao Paulo, 1917-1947)
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QUADRO 1 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes de
grupos na Capital do estado de Sao Paulo (1917-1926)

Classes

606 classes

618 classes

448 classes

Instituicio 1917 1918 1920 1926
Escola Isolada 139 125 79 64
Grupo Escolar 28 30 31 53

837 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937).

QUADRO 2 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas

escolas isoladas da Capital do estado de Sao Paulo (1917-1944)

Escola Isolada 1917 1918 1920 1926 1942 1944
Matricula geral 10.740 5.591 4.039 7.349 4.328 4.863
Matricula efetiva 5.988 3.877 2.732 4.994 3314 3.899
Promovidos -- -- 189 1.910 2.501 1.083

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Capital (1944).

QUADRO 3- Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos grupos

escolares da Capital do estado de Sdo Paulo (1917-1944)

Grupo Escolar 1917 1918 1920 1926 1942 1944
Matricula geral 26.827 28.018 21.886 47.879 103.864 102.525
Matricula efetiva 22.435 22.909 16.861 37.576 89.630 88.858
Promovidos 10.051 13.449 3.473 21.848 71.688 53.107

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Capital (1944).
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2. Vale do Paraiba e Litoral Norte

Regifio de Guaratingueta

QUADRO 4 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes de
grupos na regido de Guaratingueta, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte

Institui¢iio 1917 1918 1926 1934 1936 1942 1943
Escola 115 86 141 122 150 149 141
Isolada 68 distritais 13 urbanas 92 1° estagio

18 urbanas 137 rurais 57 2° estagio
Grupo 7 10 13 20 20 21 21
Escolar
Classes 85 classes | 101 classes 150 classes 167 classes 169 classes 177 classes 183 classes

(1917-1943)

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Guaratingueta (1934-1943).

QUADRO 5 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Guaratinguetd, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte
(1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1932 1933 1934 1936 1942 1943

Matricula geral 4216 2.819 5.572 3.758 5.273 5.505 6.820 6.526 6.205

Matricula efetiva 2.516 2.476 3.688 2.567 3.598 3.906 4.815 4.728 4.526
Promovidos 471 1.404 1.776 2.225 2.262 --

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Guaratingueta (1934-1943).

QUADRO 6 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Guaratinguetd, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte
(1917-1943)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1932 1933 1934 1942 1943

Matricula geral 2.953 4.127 6.280 7.261 7.544 7.489 7.881 8.160

Matricula efetiva 2472 3.176 4.560 6.037 5.715 5.778 6.405 6.576
Promovidos 1.790 1.770 2.352 1.496 3.613 3.845 4.492 4.751

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Guaratingueta (1934-1943).
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Regido de Taubaté

QUADRO 7 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes de
grupos na regido de Taubaté, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte (1917-1943)

Instituigiio 1917 1918 1926 1933 1938 1940 1941 1942 1943
Escola 78 89 103 100 111 130 131 141 134
Isolada 66

distritais
23 urbanas
Grupo 6 9 12 41 45 45 45 43 43
Escolar 71 87 classes 135 - 331 337 336 325 333
Classes classes classes classes classes classes classes classes classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Taubaté (1933-1943).

QUADRO 8 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Taubaté, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte
(1917-1937)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1935 1936 1937
Matricula geral 4.598 3.850 3.013 7.467 8.081 8.433
Matricula efetiva 3.696 3.141 1.277 5.488 5.507 5.676
Promovidos 2.630 3.016 3.262

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Taubaté (1933-1943).

QUADRO 9- Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos grupos
escolares na regido de Taubaté, na zona do Vale do Paraiba e Litoral Norte
(1917-1937)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1935 1936 1937
Matricula geral 3.726 3.702 3.925 9.714 10.227 10.186

Matricula efetiva 2.946 2.975 2.149 7.283 7.466 7.603
Promovidos 1.145 1.467 1.757 4.746 5.265 5.031

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Taubaté (1933-1943).
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3. Santos e Litoral Sul

Regiao de Santos

QUADRO 10 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na zona de Santos e Litoral Sul (1917-1943)

Institui¢iio 1917 1918 1926 1936 1937 1939 1940 1941 1943
47 49 40 137 133 131 140 144 158
Escola Isolada 28 urbanas
21 distritais
Grupo Escolar 7 8 9 24 26 29 29 29 31
Classes 87 classes 102 classes 141 260 classes | 276 classes | 293 classes | 300 classes | 300 classes | 329 classes
classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santos (1936-1943).

QUADRO 11 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na zona de Santos e do Litoral Sul
(1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1936 1941 1943
Matricula geral 2.233 2.186 2.018 6.135 6.897 7.071
Matricula efetiva 2.097 1.439 1449 4.859 5.331 5.707

Promovidos - 541 1.834 2.542 3.189

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santos (1936-1943).

QUADRO 12— Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na zona de Santos e do Litoral Sul (1917-1943)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1936 1941 1943

Matricula geral 3.825 4.171 5.825 11.164 13.549 14.258

Matricula efetiva 2.806 3.465 4.363 9.429 11.552 11.893
Promovidos 1.324 1.581 2.291 4.976 7.832 8.807

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santos (1936-1943).
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4. Central

Regifio de Campinas

QUADRO 13 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regidao de Campinas, na zona Central (1917-1941)

Institui¢io 1917 1918 1926 1941
129 246
Escola Isolada 135 100 distritais 133 5 urbanas
29 urbanas 241 rurais
Grupo Escolar 12 12 24 42
Classes 167 classes 172 classes 308 classes 479 classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Campinas (1941).

QUADRO 14 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Campinas, na zona Central (1917-1941)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1941
Matricula geral 5.024 4.652 5.972 11.992
Matricula efetiva 3.897 4.183 3.955 8.193
Promovidos - 1.595 5.609

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Campinas (1941).

QUADRO 15 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos

grupos escolares na regido de Campinas, na zona Central (1917-1941)
Grupo Escolar 1917 1918 1926 1941
Matricula geral 6.942 7.121 12.319 20.400
Matricula efetiva 5.894 5.870 9.561 17.030

Promovidos 2.557 2.994 5.278 12.345

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Campinas (1941).
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QUADRO 16 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regiao de Piracicaba, na zona Central (1917-1943)

Institui¢io 1917 1918 1926 1933 1938 1940 1941 1942 1943
89
Escola 78 23 urbanas 27 100 111 130 131 141 134
Isolada 66
distritais
6 9 12 41 45 45 45 43 43
Grupo
Escolar 71 87 classes 127 - 331 337 336 325 333
Classes classes classes classes classes classes classes classes classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Piracicaba (1936-1943).

QUADRO 17 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas

escolas isoladas na regido de Piracicaba, na zona Central (1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1938 1940 1941 1942 1943

Matricula geral 2.359 2.987 1.129 4.257 6.092 5.921 6.328 6.052

Matricula efetiva 2.269 2.676 795 - 4.320 4.305 4.840 4.741
Promovidos 433 2.798 3.105 9.036 3.251 3.151

Fonte: Annudrio do ensino

do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Piracicaba (1936-1943).

QUADRO 18- Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos

grupos escolares na regido de Piracicaba, na zona Central

(1917-1943)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1938 1940 1941 1942 1943

Matricula geral 2.990 3.754 4.986 11.909 14.052 13.570 13.782 13.873

Matricula efetiva 2.537 2.969 3.954 -- 11.978 11.702 11.925 12.227
Promovidos 1.144 1.331 2.796 8.961 9.168 3.021 9.074 9.603

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Piracicaba (1936-1943).
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Regido de Jundiai

QUADRO 19 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regidao de Jundiai, na zona Central (1917-1943)

Instituicio 1917 1918 1926 1943
52
Escola Isolada 50 32 distritais 74 139
20 urbanas
Grupo Escolar 6 7 10 16
Classes 88 classes 93 classes 130 classes 180 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jundiai (1943).

QUADRO 20 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regiao de Jundiai, na zona Central (1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1943
Matricula geral 2.230 2.882 3.134 6.579
Matricula efetiva 2.057 1.856 2.323 4.863
Promovidos - 1041 3.380

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jundiai (1943).

QUADRO 21— Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Jundiai, na zona Central
(1917-1943)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1943

Matricula geral 3.546 3.780 5.360 7.703

Matricula efetiva 3.007 3.156 4.210 6.755
Promovidos 833 1.688 2.700 5.303

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jundiai (1943).
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Regido de Sorocaba

QUADRO 22 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Sorocaba, na zona Central (1917-1940)

Instituicio 1917 1918 1926 1940
147 233
Escola Isolada 137 82 distritais 106 30 urbanas
65 urbanas 203 rurais
Grupo Escolar 9 10 20 32
Classes 136 classes 142 classes 218 classes 338 classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sorocaba (1940).

QUADRO 23 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Sorocaba, na zona Central (1917-1940)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1940
Matricula geral 5.704 5.144 4.491 10.381
Matricula efetiva 4,545 3.987 3.164 7.657
Promovidos -- 1.420 4.648

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sorocaba (1940).

QUADRO 24— Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Sorocaba, na zona Central
(1917-1940)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1940
Matricula geral 5.247 5.610 7.905 15.238
Matricula efetiva 3.790 5.043 5.574 12.608
Promovidos 1.766 2.346 309 9.397

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sorocaba (1940).
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Regido de Itapetininga

QUADRO 25 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Itapetininga, na zona Central (1917-1943)

Institui¢io 1917 1918 1926 1936 1942 1943
Escola Isolada 67 142
72 20 urbanas 66 22 urbanas - 158
47 distritais 120 rurais
Grupo Escolar 4 5 7 14 17 17
Classes 30 classes 38 classes 77 classes 107 classes 135 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Itapetininga (1936-1943).

QUADRO 26 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Itapetininga, na zona Central (1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1936 1942 1943
Matricula geral 2.204 2.156 2.511 -- 6.974 6.759
Matricula efetiva 2.194 1.987 1.712 4.030 5096 4.939
Promovidos -- 616 1.972 -- 2.878

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Itapetininga (1936-1943).

QUADRO 27 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Itapetininga, na zona Central (1917-1943)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1936 1942 1943
Matricula geral 1.084 1.284 3.050 - 6.011 6.087
Matricula efetiva 884 997 2.245 3.907 - 4.925
Promovidos 339 627 1.298 2.818 4.897 3.659

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Itapetininga (1936-1943).
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5. Mogiana

Regifio de Casa Branca

QUADRO 28 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Casa Branca, na zona Mogiana (1917-1942)

Instituigiio 1917 1918 1926 1936 1937 1938 1939 1940 1942
33
Escola 34 4 urbanas 76 216 235 237 235 234 223
Isolada 29
distritais
Grupo 6 8 11 20 20 20 21 21 22
Escolar 91 214 154 186 188 192 197 201 203
Classes classes classes classes classes classes classes classes classes classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Casa Branca (1936-1942).

QUADRO 29 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Casa Branca, na zona Mogiana (1917-1942)

Escola 1917 1918 1926 1936 1937 1938 1939 1940 1942
Isolada
Matricula 1.403 1.471 3.539 11.586 11.902 12.581 13.272 12.218 11.651
geral
Matricula 1.334 997 2.398 7.129 7.395 7.747 8.094 7.096 7.901
efetiva
Promovidos 1.265 3.962 4.109 4.245 4.509 4319 2.344

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Casa Branca (1936-1942).

QUADRO 30 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Casa Branca, na zona Mogiana (1917-1942)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1936 1937 1938 1939 1940 1942

Matricula geral 3.855 4.094 6.394 8.359 8.608 8.672 8.920 9.213 9.017

Matricula efetiva 3.170 3.398 4.892 6.537 6.796 6.922 7.323 7.184 7.386
Promovidos 1.304 1.818 3.116 5.219 5.240 5.049 5.074 5.057 1.834

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Casa Branca (1936-1942).
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Regido de Ribeirao Preto

QUADRO 31 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regidao de Ribeirdo Preto, na zona Mogiana (1917-1943)

Instituiciio 1917 1918 1926 1934 1936 1943
60 268 291
Escola Isolada 37 12 urbanas 62 184 28 urbanas 153 1° estagio
48 distritais 140 rurais 138 2° estagio
Grupo Escolar 10 11 20 32 42 44
Classes 126 classes 153 classes 255 classes 343 classes 470 classes 467 classes
Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Ribeirdo Preto (1934-1943).

QUADRO 32 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Ribeirdo Preto, na zona Mogiana (1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1934 1936 1943
Matricula geral 1.604 2.128 4227 9.712 15.200 14.655
Matricula efetiva 1.209 1.919 2.858 -- 8.759 9.879
Promovidos -- -- 997 3.063 -- 6.280
io do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Fonte: Annudar
Relatorio da delegacia regional de ensino: Ribeirdo Preto (1934-1943).

QUADRO 33 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos

grupos escolares na regido de Ribeirdo Preto, na zona Mogiana (1917-1943)
Grupo Escolar 1917 1918 1926 1934 1943
Matricula geral 5.368 6.197 10.918 16.550 20.310
Matricula efetiva 4.523 4.858 8.377 12.999 16.991

Promovidos 1.787 2.935 531 8.962 13.342
Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Ribeirdo Preto (1934-1943).
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6. Baixa Paulista e Araraquarense

Regifio de Jaboticabal

QUADRO 34 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regidao de Jaboticabal, na zona Baixa Paulista e Araraquarense
(1917-1942)

Instituigiio 1917 1918 1926 1938 1939 1940 1942
Escola Isolada 22 45 - 177 191 193 182
8 urbanas 26 urbanas 31 urbanas 28 urbanas 13 urbanas
37 distritais 151 rurais 160 rurais 165 rurais 169 rurais
Grupo Escolar 4 6 12 36 38 38 41
Classes 56 classes 76 classes 149 classes 317 classes 335 classes 341 classes 365 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jaboticabal (1938-1942).

QUADRO 35 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Jaboticabal, na zona Baixa Paulista e Araraquarense
(1917-1942)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1938 1939 1940 1942
Matricula geral 1.430 1.945 247 9.609 10.935 10.567 9.653
Matricula efetiva 1.254 1.369 152 6.004 7.302 6.737 6.856

Promovidos 58 3.798 4.193 3.126

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jaboticabal (1938-1942).

QUADRO 36 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Jaboticabal, na zona Baixa Paulista e Araraquarense

(1917-1942)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1938 1939 1940 1942
Matricula geral 2.626 3.448 6.695 15.263 16.148 16.272 16.545
Matricula efetiva 2.072 2.718 5.045 12.148 12.756 13.114 14.012
Promovidos 893 856 2.774 -- 9.258 9.671 8.797

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Jaboticabal (1938-1942).
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Regiso de Araraquara

QUADRO 37 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Araraquara, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-1940)

Instituicao 1917 1918 1926 1936 1940
26 137
Escola Isolada 18 7 urbanas 13 16 urbanas 180
19 ditritais 128 rurais
Grupo Escolar 3 4 8 31 28
Classes 41 classes 51 classes 106 classes - 248 classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Araraquara (1936-1940).

QUADRO 38 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Araraquara, na zona Baixa Paulista e Araraquarense
(1917-1940)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1940
Matricula geral 944 1.170 596 7.062
Matricula efetiva 569 832 373 6.261
Promovidos - - 154 4.331

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Araraquara (1936-1940).

QUADRO 39 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Araraquara, na zona Baixa Paulista e Araraquarense
(1917-1940)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1940
Matricula geral 2.024 2.279 4.790 10.579

Matricula efetiva 1.593 1.880 4.281 9.828
Promovidos 624 966 2.938 7.751

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Araraquara (1936-1940).
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Regiso de Sao Carlos

QUADRO 40 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Sdo Carlos, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-1945)

Institui¢io 1917 1918 1926 1933 1942 1943 1945
Escola 33 182 196
Isolada 21 6 urbanas 28 122 22 urbanas 25 urbanas 91
27 distritais 160 rurais 171 rurais
Grupo 6 7 9 19 23 23 14
Escolar
Classes 65 classes 78 classes 112 classes 164 classes 210 classes 215 classes 146 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sao Carlos (1933-1945).

QUADRO 41 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Sao Carlos, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-

1945)
Escola Isolada 1917 1918 1926 1933 1942 1943 1945
Matricula geral 519 1.145 580 1.813 6.462 6.684 4.812
Matricula efetiva 519 959 195 3.371 - -- -
Promovidos 456 4.238 4.525 -

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sdo Carlos (1933-1945).

QUADRO 42 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Sao Carlos, na zona Baixa Paulista e Araraquarense
(1917-1945)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1933 1942 1943 1945

Matricula geral 2.936 3.515 4.705 5.996 8.037 8.089 5.736
Matricula efetiva 2.384 2.827 3.574 5.254 - - --
Promovidos 757 1.497 2.275 -- 6.359 6.691 --

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Sdo Carlos (1933-1945).
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Regido de Rio Claro

QUADRO 43 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Rio Claro, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-1937)

Instituicio 1917 1918 1926 1937
68
Escola Isolada 69 20 urbanas 71 150
48 distritais
Grupo Escolar 7 7 16 27
Classes 113 classes 127 classes 101 classes 247 classes

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Claro (1937).

QUADRO 44 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regiao de Rio Claro, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-

1937)
Escola Isolada 1917 1918 1926 1937
Matricula geral 2.690 2.792 3.075 4.793
Matricula efetiva 2.190 2.179 2.200 5.135
Promovidos -- -- 1.106 --
do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Fonte: Annudrio do ensino

Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Claro (1937).

QUADRO 45 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Rio Claro, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-

1937)
Grupo Escolar 1917 1918 1926 1937
Matricula geral 5.023 5.221 9.830 9.212
Matricula efetiva 4.020 3.930 7.551 8.814
Promovidos 1.599 362 99 --

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Claro (1937).
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Regido de Rio Preto

QUADRO 46 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Rio Preto, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-1943)

Institui¢iio 1926 1931 1932 1933 1934 1940 1943
Escola Isolada 3 49 73 117 111 181 239
Grupo Escolar 4 -- 10 10 10 21 39

Classes 44 classes 77 classes 99 classes 99 classes 99 classes 165 classes | 323 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Preto (1931-1943).

QUADRO 47 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Rio Preto, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-

1937)

Escola Isolada 1926 1931 1932 1933 1934 1940 1943

Matricula geral 152 777 1.416 5.261 4.804 9.240 11.029

Matricula efetiva 94 578 1.305 4.365 3.689 6.548 8.080
Promovidos 41 189 211 1.229 2.385 4394 4921

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Preto (1931-1943).

QUADRO 48 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Rio Preto, na zona Baixa Paulista e Araraquarense (1917-

1937)
Grupo Escolar 1926 1931 1932 1933 1934 1940 1943
Matricula geral 2.067 4.101 4815 4,782 5.985 7.665 14.086
Matricula efetiva 1.453 3.009 3.723 3.683 3.929 6.474 12.105
Promovidos 910 1.995 1.260 2.296 1.861 3.937 9.959

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Rio Preto (1931-1943).




Regifio de Lins

7. Noroeste e Alta Paulista

QUADRO 49 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regidao de Lins, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1943)

Instituicao 1917 1918 1926 1936 1943
11 187
Escola Isolada 1 4 urbanas 13 24 urbanas 331
7 distritais 163 rurais
Grupo Escolar 5 21 37
Classes 51 classes 187 classes 340 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Lins (1936-1943).

QUADRO 50 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regiao de Lins, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1943)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1943
Matricula geral 68 456 562 16.169
Matricula efetiva 48 267 388 11.218
Promovidos 134 7.587

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937).
Relatorio da delegacia regional de ensino: Lins (1936-1943).

QUADRO 51 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Lins, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1943)

Grupo Escolar 1926 1943
Matricula geral 2.855 15.532
Matricula efetiva 1.797 12.650
Promovidos 857 10.670

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Lins (1936-1943).
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Regiio de Bauru

QUADRO 52 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes

de grupos na regido de Bauru, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1933)

Instituicio 1917 1918 1926 1932 1933
16 153 153
Escola Isolada 18 5 urbanas 30 32 urbanas 18 urbanas
11 distritais 121 rurais 135 rurais
Grupo Escolar 2 2 5 19 17
Classes 23 classes 24 classes 55 classes 158 classes 183 classes
Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Bauru (1932-1933).

QUADRO 53 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Bauru, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1933)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1932 1933
Matricula geral 920 765 1.608 5.391 5.817
Matricula efetiva 879 531 939 2.721,1 2.788,4
Promovidos -- -- 187 750 2.500

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Bauru (1932-1933).

QUADRO 54 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos

grupos escolares na regido de Bauru, na zona Noroeste e Alta Paulista (1917-1933)
Grupo Escolar 1917 1918 1926 1932 1933
Matricula geral 989 1.127 2.884 7.662 8.701
Matricula efetiva 806 885 2.066 5.889,2 6.469,6

Promovidos 409 293 1.043 3.283 4.876
Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1917-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Bauru (1932-1933).
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8. Alta Sorocabana

Regiao de Botucatu

QUADRO 55 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Botucatu, na zona Alta Sorocabana (1917-1940)

Institui¢ao 1917 1918 1926 1933 1935 1937 1940
41
Escola Isolada 41 14 urbanas 38 116 116 97 -
27 distritais
Grupo Escolar 6 6 8 16 26 24 28
Classes 72 classes 66 classes 97 classes 142 classes 195 classes --

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1926 1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Botucatu (1933-1940).

QUADRO 56 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Botucatu, na zona Alta Sorocabana (1917-1940)

Escola Isolada 1917 1918 1926 1933 1935 1937 1940
Matricula geral 1.631 1.681 1.719 2.543 5.821 5.663 6.019
Matricula 740 1.197 1.166 1.029 3.768 3.094 3.863
efetiva
Promovidos 507 856 1.905 1.550 2.167

Fonte: Annuarto do ensino do estado de Sao Paulo (1926-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Botucatu (1933-1940).

QUADRO 57 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Botucatu, na zona Alta Sorocabana (1917-1940)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1933 1935 1937 1940
Matricula geral 2912 2.503 4.080 5.270 9.440 8.897 9.642
Matricula 2.371 2.021 3.078 1.328 7.373 6.978 7.604
efetiva
Promovidos 910 1.093 596 2457 4.994 4.722 4.994

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1926-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Botucatu (1933-1940).



246

Regido de Presidente Prudente

QUADRO 58 — Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Presidente Prudente, na zona Alta Sorocabana (1926-1940)

Instituicio 1926 1940
Escola Isolada 9 235
Grupo Escolar 1 22

Classes 10 classes 172 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1926-1937);

Relatorio da delegacia regional de ensino: Presidente Prudente (1940).

QUADRO 59 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Presidente Prudente, na zona Alta Sorocabana (1926)

Escola Isolada 1926
Matricula geral 542
Matricula efetiva 345
Promovidos 166

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1926-1937).

QUADRO 60 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Presidente Prudente, na zona Alta Sorocabana (1926)

Grupo Escolar 1926
Matricula geral 516
Matricula efetiva 387
Promovidos 204

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1926-1937).

QUADRO 61 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos no grupo
escolar e na escola isolada na regido de Presidente Prudente, na zona Alta Sorocabana

(1940)
Escola Isolada e Grupo Escolar 1940
Matricula geral 22.605
Matricula efetiva 16.433
Promovidos 11.331

Fonte: Relatorio da delegacia regional de ensino: Presidente Prudente (1940).
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Regiso de Santa Cruz do Rio Pardo

QUADRO 62 - Quantidade geral de escolas isoladas, de grupos escolares e de classes
de grupos na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, na zona Alta Sorocabana (1917-1942)

Instituiciio 1917 1918 1926 1936 1942
Escola Isolada 26 142 131
26 S urbanas 18 19 urbanas 1° estagio: 94
21 distritais 123 rurais 2° estagio: 37
Grupo Escolar 3 4 6 16 20
Classes 34 classes 41 classes 60 classes 116 classes 149 classes

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1926-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santa Cruz do Rio Pardo (1936-1942).

QUADRO 63 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nas
escolas isoladas na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, na zona Alta Sorocabana (1917-

1940)
Escola Isolada 1917 1918 1926 1942
Matricula geral 994 1.096 1.205 7.038
Matricula efetiva 791 895 852 4.907
Promovidos - 221 2.992

Fonte: Annuario do ensino do estado de Sao Paulo (1926-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santa Cruz do Rio Pardo (1936-1942).

QUADRO 64 — Matricula geral, matricula efetiva e total geral de promovidos nos
grupos escolares na regido de Santa Cruz do Rio Pardo, na zona Alta Sorocabana (1917-

1940)

Grupo Escolar 1917 1918 1926 1942
Matricula geral 1.428 1.585 2.798 7.196
Matricula efetiva 1.165 1.284 1984 5.768
Promovidos 447 639 1.110 4.594

Fonte: Annudrio do ensino do estado de Sdo Paulo (1926-1937);
Relatorio da delegacia regional de ensino: Santa Cruz do Rio Pardo (1936-1942).
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APENDICE
INSTRUMENTO DE PESQUISA -
Fontes para a pesquisa sobre a historia das escolas

isoladas em Sao Paulo (1917-1947)
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Em historia, tudo comega com o gesto de separar, de
reunir, de transformar em "documentos" certos objetos
distribuidos de outra maneira. Esta nova distribui¢ao
cultural ¢ o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste
em produzir tais documentos, pelo simples fato de
recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando
ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Este gesto
consiste em "isolar" um corpo, como se faz em fisica, € em
"desfigurar" as coisas para constitui-las como pecas que
preencham lacunas de um conjunto, proposto a priori. Ele
forma a "colecdo". [...] O material ¢ criado por agdes
combinadas, que o recortam no universo do uso, que vao
procura-lo também fora das fronteiras do uso, e que o
destinam a um reemprego coerente. E o vestigio dos atos
que modificam uma ordem recebida e uma visao social.
(CERTEAU, 2002, p. 80 grifos do autor).
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Apresentacio

Este instumento de pesquisa resulta das atividades que desenvolvi para a
consecuc¢ao dos objetivos da pesquisa de doutorado em Educacao, da qual resultou esta
tese. A elaboragdo do intrumento de pesquisa, dentro dos propdsitos dessa pesquisa,
contribuiu na medida em que me auxiliou na sistematizagdo e na repertorizagdo dos
documentos que pude localizar nos diversos acervos que consultei. Essas atividades de
consulta nos acervos contribuiram para a pesquisa que ora apresento, pois, a partir delas,
pude ter acesso a uma quantidade significativa de diferentes documentos sobre a escola
isolada paulista.

Ora organizados e catalogados, ora amontoados e empoeirados, os documentos
que localizei, em si, ndo dispunham da légica com a qual servem aos propdsitos da
pesquisa que aqui apresento. Em fundos e colecdes diferentes, em acervos muitos
quilometros afastados uns dos outros, todos esses documentos existiam e
"funcionavam" em uma outra sintonia, ndo necessariamente na mesma da pesquisa que
venho desenvolvendo.

E nessa perspectiva que minha atuagdo como pesquisadora em formagdo na
area de historia da educacdo tornou-se crucial e, também, delicada'. Tenho ciéncia de
que os documentos tiveram uma existéncia que lhes conferiu certa inteligibilidade no
momento em que estavam sendo elaborados e/ou utilizados — ndo necessariamente a
mesma com a qual desenvolvo minha pesquisa — ¢ de que a légica do arquivista e do
"armazenador" dos documentos, muitas vezes ndo ¢ a mesma logica a partir da qual
venho encaminhando minhas atividades.

Por esse motivo, ap6s as consultas aos acervos, busquei organizar o0s
documentos para situa-los dentro da logica da pesquisa, pois ¢ nessa logica que os
documentos adquirem o sentido que quero dar a eles. Todavia, mais do que "amontoar"
esses documentos localizados — solitarios em sua esséncia — e os catalogar de acordo
com a logica que servisse aos meus propositos de pesquisa, eu busquei articuld-los em

um "feixe de relagdes" (FOUCAULT, 2008, p. 50) de modo a unir, em um todo

" Em sua esséncia, a atividade do pesquisador nos acervos pode parecer facil e metodica. As atividades
nos acervos, entretanto, sdo as que, no ambito da pesquisa historica em educagdo — geralmente
desenvolvida pelo graduado em Pedagogia que arrisca sua entrada no campo da historiografia e, portanto,
em muitas vezes, atua sem ter tido formag¢do no campo historiografico — tornam-se mais importantes,
motivo pelo qual a atengdo precisa ser redobrada. Em muitos momentos, um documento pode mudar
todas as ideias com as quais o pesquisador vinha trabalhando e, por esse motivo, a paciéncia e a cautela
na leitura dos documentos tornam-se os elementos principais para o trabalho nos acervos.
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coerente aos propositos da minha pesquisa, aquilo que a priori ndo necessariamente
estava unido e articulado.

Por esse motivo, tive cuidado ao sistematizar a documentagao a qual localizei
de modo a organiza-la em um todo coerente com o proposito da pesquisa, pois tenho
ciéncia de que ¢ nessa logica interna que a organizacdo € a categorizagdo adquirem o
sentido que busco dar a ela.

Bellotto (1979) afirma que os instrumentos de pesquisa "[...] constituem-se em
vias de acesso do historiador ao documento, sendo a chave da utilizagdo dos arquivos
como fontes primarias da Historia.". (p. 133). Nesse sentido, para o trabalho
historiogréafico, os instrumentos de pesquisa tornam-se fundamentais na medida em que
permitem ao historiador acessar e repertoriar as fontes de pesquisa de modo a conferir
certa inteligibilidade para a elaboragdo de um objeto de pesquisa coerente aos
propdsitos da pesquisa. Como um repertério de fontes as quais podem ser
constantemente localizadas, os instrumentos de pesquisa sdo mutdveis e alterados na
medida em que as referéncias localizadas podem ser incorporadas no instrumento.

Cabe, portanto, explicitar os procedimentos utilizados para a elaboragdo deste
instrumento de pesquisa e para a apresentacdo das referéncias dos documentos
localizados. Para normaliza-los utilizei a Norma Brasileira de Referéncias (NBR 6023),
da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT-2002). Foi necessario, porém,
adequar essas normas as especificidades e aos objetivos desta pesquisa, no caso, por
exemplo, da ndo indicagdo de todos os elementos fundamentais para a elaboracdo das
referéncias, como os oficios nos quais as datas ou seus autores nao estejam registrados,
ou entdo, nos casos de termos de visitas ou de exames finais. Nesses casos, busquei
apresentar a referéncia de modo mais descritiva possivel e, nos casos de imprecisdo,
deixei registrada a davida a partir da utilizag@o de colchetes. Destaco, também, que para
referenciar os documentos mantive a ortografia de época e a forma com que no
documento esta indicada a finalidade dele, para ser o mais fiel possivel as caracteristicas
dos documentos.

Até o momento, reuni o total de 220 referéncias de documentos os quais
localizei em diversos acervos. Ordenei essas referéncias em secdes categorizadas de
acordo com o tipo de documento e, com essa organiza¢do, obtive as seguintes
subse¢oes: abaixo-assinado, recenseamento de crian¢as em fase de escolarizag¢do e
criagdo de escolas, oficios de transferéncia, de indicacdo de professores para escolas

isoladas e de exoneragdo, relatorios de inspetores; oficios diversos, Annuarios do



253

Ensino do Estado de Sdo Paulo; Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino e
legislagoes estaduais.

Em algumas das sec¢des inclui subse¢des, de modo a delimitar mais ainda os
tipos de textos organizados pela sua tipologia. Esse ¢ o caso das secdes "Abaixo-
assinado, recenseamento de criancas em fase de escolariza¢do e criacdo de escolas",
"Oficios de transferéncia, de indicagdo de professores para escolas isoladas e de
exoneragdo" e "Relatorios de delegados de ensino".

No Quadro 4, apresento as quantidades de referéncias de acordo com cada uma
das secdes deste instrumento de pesquisa. Informo que em cada se¢do esta contabilizado
o total de referéncias, portanto, no caso de secdes em que haja subsecdo, minha opg¢do

foi por contabilizar o total da secao, incluindo todas as subsecoes.

QUADRO 4 — Quantidade de referéncias de documentos do instrumento de
pesquisa, por secao

Secao Quantidade de
referéncias
Abaixo-assinado, recenseamento de criangas em fase de 47
escolarizagao e cria¢ao de escolas
Oficios de transferéncia, de indicacao de professores para escolas 25
isoladas e de exoneragao

Relatorios de inspetores 23
Oficios diversos 19
Annudarios do ensino do estado de Sao Paulo 15
Relatorios das delegacias regionais de ensino 67
Legislacdes estaduais 24
Total 220
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1. Abaixo-assinado, recenseamento de criancas em fase de escolarizacio e criacao
de escolas

1.1 Abaixo-assinado e recenseamento de criancas em fase de escolarizacio

ABAIXO ASSIGNADO ao excelentissimo senhor director geral da instruc¢@o publica.
Rocinha, Sao Paulo, 14 de fevereiro de 1924.

ABAIXO ASSIGNADO ao excelentissimo senhor director geral da instrucc¢ao publica.
Itajoby, Sao Paulo, 1 de junho de 1926.

ABAIXO ASSIGNADO ao excelentissimo senhor director geral da instrucgdo publica.
Boreby, Sao Paulo, 20 de agosto de 1924.

CRIANCAS EXISTENTES NA FAZENDA LARANJA AZEDA. Recenseamento.
Capivary, Sao Paulo, 7 de margo de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagio de
escola no Bairro das Posses, na Fazenda laranja azeda. Capivary, Sao Paulo, 7 de margo
de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagio de
duas escolas mixtas ruraes no municipio de Araraquara: uma na fazenda Guanabara e
outra na fazenda Boa Vista. Araraquara, Sao Paulo, 7 de margo de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
duas escolas mixtas ruraes no municipio de Araras: uma na fazenda Campo Alto e outra
na coldnia Promissao da Fazenda Campo Alto. Araras, Sao Paulo, 20 de marco de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
uma escola mixta rural na Fazenda Jatahy. Sdo Simao, Sao Paulo, 4 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
uma escola na Fazenda Mombuca. Ipaussu, Sao Paulo, 25 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
uma escola mixta no Bairro Iper6. Sorocaba, Sao Paulo, 26 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
uma escola rural na Fazenda Santo Antonio. Santa Cruz do Rio Pardo, Sao Paulo, 28 de
abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Propoe-se a localizagdo de
uma escola feminina na Fazenda Santo Antonio. Santa Cruz do Rio Pardo, Sao Paulo,
28 de abril de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO DECLARA que fornecera pensao por oitenta mil réis a
professora que for nomeada para reger a escola... Estacdo Nogueira, Sao Paulo, 31 de
outubro de 1924.
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O ABAIXO ASSIGNADO proprietario residente no bairro Sao Joao dos Balbinos
declara que dé sala para funcionamento da escola e ao mesmo tempo moradia para a
professora...Pirajuhi, 2 de abril de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO DECLARA que fornecera uma sala para funcionamento da
escola em sua fazenda. Gallia, 26 de margo de 1928. [Acompanha carta do proprietario
da fazenda].

O ABAIXO ASSIGNADO DECLARA que fornecera uma sala para funcionamento da
escola na Vila Ribeiro. Lins, 14 de margo de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO DECLARA que fornecera uma sala para funcionamento da
escola na Fazenda Santa Emilia. Lins, 9 de margo de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Boa Vista declara
que fornecera sala para a escola funcionar. Araraquara, Sdo Paulo, 20 de margo de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Guanabara declara
que fornecera sala para a escola funcionar. Araraquara, Sao Paulo, 19 de marco de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Nova América
declara que fornecera sala para a escola funcionar. Descalvado, Sao Paulo, 2 de abril de
1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Rio Claro declara
que fornecera sala para a escola funcionar. Santa Rita do Passa Quatro, Sdo Paulo, 17 de
margo de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Barrinha declara
que fornecera sala para a escola funcionar. Santa Rita do Passa Quatro, Sdo Paulo, 17 de
margo de 1928.

O ABAIXO ASSIGNADO na qualidade de proprietario da Fazenda Santa Adelaide
declara que fornecera sala para a escola funcionar. Bairro Bebedouro. Santa Rita do
Passa Quatro, Sao Paulo, 17 de marco de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Municipio de Pirajuhi, Bairro de Sdo Jodo dos
Balbinos, Diretoria de Cafelandia, 3 de abril de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Saltinho (séde), Municipio de Cafelandia,
Diretoria de Cafelandia, 25 de margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Saltinho (Seccao Nova Italia), Municipio de
Cafelandia, Diretoria de Cafelandia, 25 de marco de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Vila Ribeiro (perimetro urbano), Municipio de Lins,
Diretoria de Cafelandia, 14 de margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Santa Emilia, Municipio de Lins, Diretoria
de Cafelandia, 9 de margo de 1928.
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RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Guanabara, Municipio de Araraquara,
Diretoria de Araraquara, 29 de fevereiro de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Boa Vista, Municipio de Araraquara,
Diretoria de Araraquara, 29 de fevereiro de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Municipio de Descalvado, Fazenda Nova América,
13 de abril de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Municipio de Araras, Fazenda Campo Alto, 20 de
margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Municipio de Araras, Colonia Promissdo da Fazenda
Campo Alto, 20 de marco de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Bairro Santa Maria, Fazenda Rio Claro. Municipio
de Santa Rita do Passa Quatro, 15 de margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Barrinha, Municipio de Santa Rita do Passa
Quatro, 15 de margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Bairro Bebedouro. Fazenda Santa Adelaide,
Municipio de Santa Rita do Passa Quatro, 15 de margo de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Jatahy. Municipio de Sdo Simao, 4 de abril
de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Mombuca. Municipio de Ipaussu, 25 de
abril de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Bairro Iperd, em Campo Largo. Municipio de
Sorocaba, 26 de abril de 1928.

RECENSEAMENTO ESCOLAR. Fazenda Santo Antonio. Municipio de Santa Cruz do
Rio Pardo, 26 de abril de 1928.

1.2 Criacao de escolas

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a creagdo de escola
mixta, rural na fazenda Laranja Azeda, no bairro das Pdsses, em Capivary. Sdao Paulo,
11 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a creagio de escola
mixta, rural, no bairro Sao Jodo dos Balbinos, em Pirajui. Sdo Paulo, 14 de abril de
1928.
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DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a creagio de escola
masculina rural, na fazenda Nossa Senhora Apparecida no municipio de Gallia. Sao
Paulo, 13 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a creagio de quatro
escolas isoladas no municipio de Lins: uma urbana mixta na Villa Ribeiro, uma rural
mixta, na fazenda Santa Emilia, uma rural mixta na fazenda Saltinho e uma rural mixta

na fazenda Sec¢do Nova Italia, sendo as duas tltimas localizadas em Cafelandia. Sao
Paulo, 13 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Em nome da Comissdo
Directora do partido Republicano solicita a creagao de seis escolas mixtas ruraes no
municipio de Santa Rita do Passa Quatro para funcionarem nas fazendas: Santa

Albertina, Fortaleza, Cachoeira, Barrinha, Volta da Serra e Retirinho. Sdo Paulo, 9 de
abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a localiza¢io das
seguintes escolas no municipio de Igarapava: mixta, rural do bairro de Cochos, mixta,

rural do bairro Ressaca e mista rural da fazenda Petropolis. Sdo Paulo, 28 de abril de
1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicita a localizagdo de duas
escolas mixtas, ruraes nos bairros de Carreirdo e Jact, no municipio de Ourinhos. Sao
Paulo, 5 de julho de 1926.

2. Oficios de transferéncia, de indicacao de professores para escolas isoladas e de
exoneracao

2.1 Oficios solicitando transferéncia de escola isolada’

COMISSAO DIRECTORA DO PARTIDO REPUBLICANO de Campinas indica a
nomeagao da professora D. Aracy Jacyra Pires Pimentel para alguma escola que esteja
vaga. 18 de janeiro de 1926.

COMISSAO DIRECTORA DO PARTIDO REPUBLICANO de Piratininga pede a
remog¢ao do professor Decio Moreira da escola masculina rural da Roga Grande, em
Cunha, para a escola masculina urbana das reunidas de Santa Luzia do Serrote, também
em Cunha. 15 de novembro de 1924.

COMISSAO DIRECTORA DO PARTIDO REPUBLICANO pede a permuta de
professoras Maria Mercedes de Araujo e Hortencia de Souza Barros, respectivamente,

% Conforme mencionei, a maior parte dos documentos relativos a escola isolada que estd alocada no
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo se constitui de pedido de transferéncia de professores. Optei por
digitalizar apenas uma parte dessa documentacdo, pois o conjunto documental ¢ bastante extenso. Para
conferir certa visibilidade, digitalizei parte dessa documentacao, aqueles oficios que considerei, a partir
da breve leitura, mais representativos dos pedidos de transferéncia.
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da escola mixta rural na fazenda Sao Bento para a escola rural na fazenda Santa
Barbara, em Murungaba. 24 de dezembro de 1924.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA nomeia a professora D. Zilda
Machado de Almeida, licenciada pelo estado de Sergipe para reger a 2°. escola mixta
rural de Itahyba, em Sorocaba. 11 de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA remove a professora D.
Zulmira Rodrigues da escola mixta, rural da fazenda Santa Maria em Atibaia, para a
escola mixta, rural do bairro de Santos Dumont, municipio de Sdo Simao. Sao Paulo, 27
de abril de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA nomeia diversas professoras
leigas para assumirem escolas mixtas ruraes. 19 de abril de 1928.

ESPIRITO SANTO DO PINHAL. D. Maria Barbosa requer remog¢io de uma das
escolas de Socorro para a de districto de paz de Santo Antonio do Jardim. 13 de junho
de 1924.

MEMORIAL. Pedido de remocao da professora Maria da Concei¢do Freire de Taubaté
para Guaratingueta. 11 de dezembro de 1924.

PEDIDO DE TRANSFERENCIA da professora D. Ismenia de Moura da escola rural de
Pederneiras para o Grupo Escolar. 9 de abril de 1924.

SECRETARIA DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Pedido de nomeagio do professor
Dagmar Costa da escola isolada urbana para Grupo Escolar na zona Norte. 16 de
dezembro de 1924.

SECRETARIA D'ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Substitui¢io da
professora da escola mixta, rural da estacao Jatahy, em Sao Simao. 22 de outubro de
1924.

2.2 Oficio indicando a nomeacao de professores para escola isolada

CAMARA MUNICIPAL DE CAMPOS NOVOS. Solicitacio de nomeacio da
professora leiga D. Esther Nogueira para provimento de escola mixta vaga no
municipio. Campos Novos, 23 de marco de 1926.

COMISSAO DIRECTORA DO PARTIDO REPUBLICANO DO DIRETORIO DE
Santo Antonio da Alegria pede a nomeacao de diversos professores para a cidade de
Santo Antonio da Alegria. 1924.

COMISSAO DIRECTORA DO PARTIDO REPUBLICANO DO DIRETORIO DE
Tieté pede a nomeacao de uma professora para a escola mixta rural do bairro Batalheira.
Tieté, 16 de junho de 1924.
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DIRECTORIA DAS ESCOLAS REUNIDAS Sao Vicente de Rio Claro propde a
nomeagdao da professora D. Marianna Matos para substituir a professora D. Olga
Medina na escola mixta rural da fazenda Boa Vista. Rio Claro, 24 de dezembro de 1924.

DIRECTORIA DO GRUPO ESCOLAR "DR. ALFREDO PUJOL". Nomeagdo da
professora D. Maria de Oliveira Damas para substituir a professora D. Mariana Augusta

Fernandes na escola mixta do bairro do Bom Sucesso. Pindamonhangaba, 2 de fevereiro
de 1914.

DIRECTORIA DO GRUPO ESCOLAR DE VILLA BELLA. Nomeagdo da professora
D. Catharina de Freitas Gaia para substituir o professor Nilo Vieria na escola masculina
rural do bairro Rodamonte. 17 de junho de 1914.

DIRECTORIA DO GRUPO ESCOLAR DE IGUAPE. Nomeagao da professora D.
América Massa para substituir a professora D. Argia Frazzarini na escola mixta rural do
bairro do Juquia. Pindamonhangaba, 30 de junho de 1924.

DIRECTORIA DO GRUPO ESCOLAR DE MOGY DAS CRUZES. Comunica a
nomeagao da professora D. Antonieta de Paula Ramos para substituir a professora

Maria Isabel Santos na escola mixta urbana do Socorro, Mogy das Cruzes, 20 de junho
de 1924.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Nomeia a professora leiga D.
Conceigao Meirelles Alves para provimento de escola mixta, rural, vaga na fazenda Sao
Jodo da Matta no municipio de Altinopolis. Batataes, 2 de junho de 1928.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Nomeia a professora D.
Mercédes Piza para reger a escola mixta, rural da fazenda Santa Maria, do municipio de
Agudos. Sao Paulo, 10 de junho de 1926.

ESTADOS UNIDOS DO BRASIL. Estado de S. Paulo. Nomeacdo da professora
Eucharia Falco para substituir, em comissao, escola mixta da Lapa do Baixo, na Capital.
13 de fevereiro de 1924.

2.3 Oficio solicitando exoneracio da escola isolada

PEDIDO DE EXONERACAO da escola rural da fazenda Boa Vista. Sdo Jodo da
Bocaina,1924.

ESTACAO SANTA LUCIA. Informe de que a professora da escola rural de uma
fazenda em Pirassununga abandonou a escola por nao ter recebido a licenca que havia
solicitado. 15 de novembro de 1924.
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3. Relatorios de inspetores de ensino

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de fevereiro de 1928. 64°. Districto, Séde
Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de marco de 1928. 64°. Districto, Sede
Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de maio de 1928. 64°. Districto, Séde Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de junho de 1928. 64°. Districto, Séde Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de julho de 1928. 64°. Districto, Séde Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de setembro de 1928. 64°. Districto, Séde
Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de outubro de 1928. 64°. Districto, Séde
Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Roteiro do inspector districtal
Sylvio Barros correspondente ao mez de novembro de 1928. 64°. Districto, Séde
Cafelandia.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Bauru sob a supervisdo de Quintiliano José Sitrangulo
como delegado de ensino, 1933.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Lins sob a supervisdo de Sylvio da Costa Neves como
delegado de ensino, 1936.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Lins sob a supervisao de Otilio de Meira Lara como
delegado de ensino, 1943.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Presidente Prudente sob a supervisao de Alfredo Zagottis
como delegado de ensino, 1936.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Presidente Prudente sob a supervisdo de Oscar Augusto
Guelli como delegado de ensino, 1939.
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DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relatério dos inspetores de
ensino. Delegacia Regional de Presidente Prudente sob a supervisdo de Miguel Omar
Barreto como delegado de ensino, 1940.

3.1 Prestacio de contas

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servico
de inspeccdo escolar, relativo ao mez de fevereiro de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibo de despesa com didrias
e com correspondéncias oficiais.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servi¢o
de inspeccao escolar, relativo ao mez de marco de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibo de despesa com diarias,
com correspondéncias oficiais, com tipografia,.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servico
de inspecgao escolar, relativo ao mez de maio de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibo de despesa da utilizag@o
de automoével como condugdes para visitar escolas da zona escolar e com
correspondéncias oficiais.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servi¢o
de inspecg¢ao escolar, relativo ao mez de junho de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos e copias de despesas
com correspondéncias oficiais.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servico
de inspeccao escolar, relativo ao mez de julho de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos e copias de despesas
com correspondéncias oficiais, com a utilizacdo de automével como condugdes para
visitar escolas da zona escolar.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servico
de inspeccao escolar, relativo ao mez de agosto de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos de despesas com
diarias, com utilizacdo de automovel como condugdes para visitar escolas da zona
escolar e com correspondéncias oficiais.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacdo de contas do servico
de inspeccao escolar, relativo ao mez de setembro de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos de despesas com
diarias, com utiliza¢ao de automovel como condugdes para visitar escolas da zona
escolar, com tipografias, com correspondéncias oficiais, com material escolar e com
carretos.
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DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacio de contas do servico
de inspecgao escolar, relativo ao mez de outubro de 1928, apresentada pelo inspector
Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos de despesas com
diarias, com utiliza¢ao de automovel como condugdes para visitar escolas da zona
escolar, com correspondéncias oficiais e com carretos.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Prestacio de contas do servico
de inspecg¢ao escolar, relativo aos mezes de novembro e dezembro de 1928, apresentada
pelo inspector Sylvio Barros. 64°. Districto, Séde Cafelandia. Contendo recibos de

despesas com diarias, com utilizagdo de automdvel como condugdes para visitar escolas
da zona escolar, com tipografias, com correspondéncias oficiais € com material escolar.

4. Oficios diversos

CAMARA MUNICIPAL DE PEDERNEIRAS. Solicita provimento de diversas escolas
vagas no municipio. Pederneiras, 27 de novembro de 1900.

CAMARA MUNICIPAL DE SAO PAULO DOS AGUDOS. Solicitacdo de moveis e
livros para 1* escola feminina da Vila regida pela professora D. Rita Candida Freire. 21
de junho de 1901.

CAMARA MUNICIPAL DE SAO PAULO DOS AGUDOS. Reiteracio da solicitacio
de moveis e livros para 1? escola feminina da Vila regida pela professora D. Rita
Candida Freire, com descri¢do detalhada dos moéveis e livros solicitados. 28 de junho de
1901.

DELEGACIA REGIONAL DE ENSINO DE GUARATINGUETA. Informe de que as
atividades nas escolas do bairro de Sant'Anna do Bonsucesso serdo interrompidas por
motivo de moléstias. 6 de outubro de 1924.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relagio de professores
concursados que foram providos para escolas isoladas ruraes. 18 de janeiro de 1926.
Sao Paulo.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Relagio de professores
concursados que foram providos para escolas isoladas urbanas do interior do estado.
Sao Paulo,18 de janeiro de 1926.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Informa a suspenséo do
funcionamento de escola mixta, rural da fazenda Sao Jodo do municipio de Santa Rosa,
por ndo ter sido provida. Sao Paulo, 12 de marco de 1926.

DIRECTORIA GERAL DA INSTRUCCAO PUBLICA. Solicitagdo de transferéncias
de bairros de escolas da regido de Capivary. Sdo Paulo, 11 de abril de1928.

EXCELENTISSIMO SENHOR DOUTOR SECRETARIO DO INTERIOR. Pedido de
provimento da escola na fazenda Bella Vista, em Grama. Sao José do Rio Pardo, 4 de
fevereiro de 1924.
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FAZENDA SAO JOAO. Solicita a retirada do material escolar de prédio da fazenda
para suspensdo do funcionamento da escola mixta, rural. Santa Rosa, 3 de fevereiro de
1923.

INTENDENCIA DA CAMARA MUNICIPAL DA VILLA DE SAO PEDRO DO
TURVO. Solicitagdo de moveis para escola feminina recém-instalada. Agosto de 1901.

PEDIDO DE ESCLARECIMENTO DA TRANSFERENCIA DE BAIRRO DE
ESCOLA MIXTA RURAL. Limeira, 26 de setembro de 1924.

PEDIDO DE ESCLARECIMENTO DA TRANSFERENCIA DE BAIRRO DE
ESCOLA MIXTA RURAL. Limeira, 3 de julho de 1924.

PREZADO EXCELENTISSIMO SENHOR DOUTOR José Manoel Lobo. Informe de
que escola ndo conseguira atingir o nimero minimo de 30 alunos para continuar
funcionando. Mogy-Guassu, 2 de setembro de 1924.

SECRETARIA DA CAMARA MUNICIPAL DE BAURU. Solicitagao de pagamento
para professores provisorios das escolas de Bauru. 5 de fevereiro de 1900.

SECRETARIA D'ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Solicitagdo de
pagamento para a professora D. Irene Rodrigues de Faria. 4 de dezembro de1924.

SECRETARIA D'ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Delegacia Regional de
ensino de Itapetininga. Indicacdo de irregularidades no provimento de professor para
escola mixta. 16 de junho de 1924.

SECRETARIA D'ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Delegacia Regional de
ensino de Pindamonhangaba. Solicitagdo de informagdes a respeito das condi¢des de
funcionamento e estabilidade de escola mixta, rural da fazenda Sapucaia em
Pindamonhangaba. 8 de maio de 1924.

SECRETARIA D'ESTADO DOS NEGOCIOS DO INTERIOR. Delegacia Regional de
ensino de Casa Branca. Solicitagcdo de informacdes a respeito das condigdes de
funcionamento ¢ estabilidade de escola mixta, rural da fazenda San'Anna ¢ da Nova Era
em Casa Branca. 7 de maio de 1924.

5. Annuarios do ensino do estado de Sao Paulo (1907-1937)

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo. Livros Didacticos. Sdo Paulo:
Typographia do “Diério official”, 1907-1908".

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sdo Paulo. Livros Didacticos. Sdo Paulo:

3 Por se referirem as fontes documentais, optei por repetir todas as vezes as referéncia dos anuarios, dos
oficios, dos relatdrios e das legislacdes, apesar de as Normas da ABNT (6023/2002) indicarem que na
repeticdo de um mesmo autor, ou titulo de documento na sequéncia, a expressao repetida pode ser
substituida por um traco.



Typographia do “Diario official”, 1908-1909.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diério official”, 1909-1910.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1910-1911.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diério official”, 1911-1912.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diério official”, 1913.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1914.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Didrio official”, 1917.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1918.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Didrio official”, 1919.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1920-1921.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Didrio official”, 1923.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1926.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diério official”, 1935-1936.

ANNUARIO DO ENSINO do Estado de Sao Paulo.

Typographia do “Diario official”, 1936-1937.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Livros Didacticos.

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sédo Paulo:

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sdo Paulo:

Sao Paulo:

Sdo Paulo:

Sédo Paulo:

Sdo Paulo:
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6. Relatorios das delegacias regionais de ensino (1933-1945)

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE ARARAQUARA. Relatério de 1936
da Delegacia Regional do Ensino de Araraquara. Apresentado ao Senhor Director do
Ensino pelo Delegado Regional do Ensino Ottoni Pompeu Piza. 1937. 100 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE ARARAQUARA. Relatério de 1940
da Delegacia Regional do Ensino de Araraquara. Apresentado ao Senhor Director
Geral do Departamento de Educagado pelo Delegado Regional do Ensino José Clozel.
1941. 88 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BAURU. Relatério de 1933 da
Delegacia Regional do Ensino de Bauru. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do Ensino
Dr. Francisco Azzi pelo Delegado Regional do Ensino Quintiliano José Sitrangulo.
1933. 471 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BOTUCATU. Relatério do
Movimento Letivo de 1933 da Delegacia Regional do Ensino de Botucatu. Apresentado
ao D. D. Diretor Geral do Ensino Exmo. Snr. Dr. Francisco Azzi pelo Delegado
Regional do Ensino Jodo Teixeira de Lara. 1933. 130 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BOTUCATU. Relatério de 1935 da
Delegacia Regional do Ensino de Botucatu. Apresentado ao D. D. Director do Ensino
Exmo. Snr. Dr. Antonio F. Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino Jodao
Teixeira de Lara. 1935. 70 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BOTUCATU. Relatério de 1938 da
Delegacia Regional do Ensino de Botucatu. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacao Ilm. Snr. Professor Joaquim Alvares Cruz pelo Delegado
Regional do Ensino Jodo Teixeira de Lara. 1939. 161 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BOTUCATU. Relatério de 1939 da
Delegacia Regional do Ensino de Botucatu. Apresentado ao Dignissimo Diretor Geral
do Departamento de Educagao Senhor Prof. Dario Dias de Moura pelo Delegado
Regional do Ensino Oscar Augusto Guelli. 1940. 68 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE BOTUCATU. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Botucatu. Apresentado ao Dignissimo Diretor Geral
do Departamento de Educagdo Ilmo. Sr. Doutor Antenor Romano Barreto pelo
Delegado Regional do Ensino Oscar Augusto Guelli. 1940. 313 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE CAMPINAS. Relatério de 1941 da
Delegacia Regional do Ensino de Campinas. Apresentado ao Dignissimo Diretor Geral
do Departamento de Educagdo Excelentissimo Senhor Professor Anisio Novais pelo
Delegado Regional do Ensino Milton de Tolosa. 1942. 176 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE CASA BRANCA. Relatério dos

trabalhos realizados na Delegacia Regional do Ensino de Casa Branca durante o ano
de 1938. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do Departamento de Educagdo Professor
Joaquim Alvares Cruz pelo Delegado Regional do Ensino Lino Avancini. 1939. 150 p.
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RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE CASA BRANCA. Relatério de 1940
da Delegacia Regional do Ensino de Casa Branca. Apresentado ao Exm. Senhor
Doutor Diretor Geral do Departamento de Educagdo pelo Delegado Regional do Ensino
Silvio da Costa Néves. 1941. 92 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE CASA BRANCA. Relatério de 1942
da Delegacia Regional do Ensino de Casa Branca. Apresentado ao D. D. Diretor Geral
do Departamento de Educacdo Senhor Doutor Israel Alves dos Santos pelo Delegado
Regional do Ensino Sylvio da Costa Neves. 1943. 116 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE GUARATINGUETA. Relatério de
1934 da Delegacia Regional do Ensino de Guaratingueta. Apresentado ao Dignissimo
Director do Ensino Senhor Professor Luis Motta Mercier pelo Delegado Regional do
Ensino. 1934. 238 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE GUARATINGUETA. Relatério de
1936 da Delegacia Regional do Ensino de Guaratingueta. Apresentado ao Dignissimo
Director do Ensino Senhor Dr. Antonio de Almeida Junior pelo Delegado Regional do
Ensino Anisio Novaes. 1937. 138 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE GUARATINGUETA. Relatério de
1942 da Delegacia Regional do Ensino de Guaratingueta. Apresentado ao D. D. Diretor
Geral do Departamento de Educacao pelo Delegado Regional do Ensino [Elyseu das]
Chagas Pereira. 1943. 76 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE GUARATINGUETA. Relatério de
1943 da Delegacia Regional do Ensino de Guaratingueta. Apresentado ao D. D. Diretor

Geral do Departamento de Educagéo pelo Delegado Regional do Ensino Jos¢ Pereira
Eboli. 1943. 46 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE ITAPETININGA. Relatério de 1936
da Delegacia Regional do Ensino de Itapetininga. Apresentado ao D. D. Diretor do
Ensino Sr. Dr. A. F. de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino Fernando
Rios. 1937. 242 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE ITAPETININGA. Relatério de 1942
da Delegacia Regional do Ensino de Itapetininga. Apresentado ao D. D. Diretor Geral
do Departamento de Educacao pelo Delegado Regional do Ensino. 1943. 80 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE ITAPETININGA. Relatério de 1943
da Delegacia Regional do Ensino de Itapetininga. Apresentado ao D. D. Diretor Geral
do Departamento de Educa¢do Exmo. Snr. Prof. Sud Mennucci pelo Delegado Regional
do Ensino Licinio Carpinelli. 1945. 79 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE JABOTICABAL. Trabalhos
realizados na Delegacia Regional do Ensino de Jaboticabal durante o ano letivo de
1938. Apresentado ao Exmo. Snr. Diretor Geral do Departamento de Educagdo pelo
Delegado Regional do Ensino Dorival Dias Minhoto. 1939. 92 p.
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RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE JABOTICABAL. Trabalhos
realizados na Delegacia Regional do Ensino de Jaboticabal durante o ano letivo de
1939. Apresentado ao M. D. Diretor Geral do Departamento de Educagdo Snr. Professor
Dario Dias de Moura pelo Delegado Regional do Ensino Dorival Dias Minhoto. 1939.
402 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE JABOTICABAL. Trabalhos de
Inspegdo e Quadros Estatisticos da Delegacia Regional do Ensino de Jaboticabal de
1940. Apresentado ao M. D. Diretor Geral do Departamento de Educa¢do do Estado de
Sao Paulo Exmo. Snr. Dr. Antenor Romano Barreto pelo Delegado Regional do Ensino
Dorival Dias Minhoto. 1940. 204 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE JABOTICABAL. Relatério de 1942
da Delegacia Regional do Ensino de Jaboticabal. Apresentado ao Sr. Dr. Diretor Geral

do Departamento de Educagdo pelo Delegado Regional do Ensino Dorival Dias
Minhoto. 1943. 230 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE JUNDIAL Relatério de 1943 da
Delegacia Regional do Ensino de Jundiai. Apresentado ao M. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacao Senhor Professor Sud Mennucci pelo Delegado Regional do
Ensino Oscar Augusto Guelli. 1944. 140 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE LINS. Relatério de 1936 da
Delegacia Regional do Ensino de Lins. Apresentado ao D. D. Director do Ensino Ilmo.

Sr. Dr. Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino Sylvio
da Costa Neves. 1937. 126 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE LINS. Relatério de 1942 da
Delegacia Regional do Ensino de Lins. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacgdo Ilmo. Snr. Dr. Israel Alves dos Santos pelo Delegado
Regional do Ensino Lino Avancini. 1943. 181

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE LINS. Relatério de 1943 da
Delegacia Regional do Ensino de Lins. Apresentado ao Diretor Geral do Departamento
de Educacao pelo Delegado Regional do Ensino Ottilio de Meira Lara. 1944. 104 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PIRACICABA. Relatério de 1933
da Delegacia Regional do Ensino de Piracicaba. Apresentado ao Exmo. Snr. D. D.
Diretor Geral do Ensino pelo Delegado Regional do Ensino Francisco Faria Netto.
1933. 204 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PIRACICABA. Relatorio de 1938
da Delegacia Regional do Ensino de Piracicaba. Apresentado ao D. D. Diretor Geral

do Departamento de Educagdo pelo Delegado Regional do Ensino Francisco Faria
Netto. 1939. 120 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PIRACICABA. Relatério de 1940
da Delegacia Regional do Ensino de Piracicaba. Apresentado ao D. D. Diretor Geral

do Departamento de Educa¢do Exm. Snr. Dr. Antenor Romano Barreto pelo Delegado
Regional do Ensino Jodo Teixeira de Lara. 1941. 158 p.
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RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PIRACICABA. Relatério de 1942
da Delegacia Regional do Ensino de Piracicaba. Apresentado ao D. D. Diretor Geral
do Departamento de Educacdo Exm. Snr. Dr. Israel Alves dos Santos pelo Delegado
Regional do Ensino Jodo Teixeira de Lara. 1942. 110 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PIRACICABA. Relatério de 1943
da Delegacia Regional do Ensino de Piracicaba. Apresentado ao D. D. Director Geral
do Departamento de Educagdao Exmo. Snr. Prof. Sud Mennucci pelo Delegado Regional
do Ensino Jodo Teixeira de Lara. 1943. 88 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PRESIDENTE PRUDENTE.
Relatorio de 1935 da Inspetoria Sanitaria de Presidente Prudente. Apresentado ao D.
Delegado Regional do Ensino Senhor Professor Vitor Miguel Romano pelo Inspetor
Sanitario Dr. Alfredo Zagottis. 1935. 157 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PRESIDENTE PRUDENTE.
Relatorio apresentado ao Snehor do Departamento de Educagdo pelo Delegado
Regional de Ensno de Presidente Prudente referente aos trabalhos realisados no ano

letivo de 1939. 1939. 84 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE PRESIDENTE PRUDENTE.
Relatorio de 1940 da Delegacia Regional do Ensino de Presidente Prudente.
Apresentado ao D. D. Diretor Geral do Departamento de Educagdo Excelentissimo

Senhor Doutor Antenor Romano Barreto pelo Delegado Regional do Ensino Miguel
Omar Barreto. 1941. 111 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIBEIRAO PRETO. Relatério de
1934 da Delegacia Regional do Ensino de Ribeirdo Preto. Apresentado ao D. D.
Director Geral do Ensino Exmo. Snr. Professor Luis Motta Mercier pelo Delegado
Regional do Ensino Dorival Dias Minhoto. 1934. 817 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIBEIRAO PRETO. Relatério de
1936 da Delegacia Regional do Ensino de Ribeirdo Preto. Apresentado ao M. D.
Director do Ensino Exm. Sr. Dr. A. de Almeida Junior pelo Delegado Regional do
Ensino Francisco Alves Mourdo. 1937. 124 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIBEIRAO PRETO. Relatério de
1943 da Delegacia Regional do Ensino de Ribeirdo Preto. Apresentado ao Snr. Director
Geral do Departamento de Educagao pelo Delegado Regional do Ensino Francisco
Alves Mourao. 1944. 100 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIO CLARO. Relatério de 1937 da
Delegacia Regional do Ensino de Rio Claro. Apresentado ao Senhor Doutor Director do
Ensino pelo Delegado Regional do Ensino Valdomiro Guerra Corréa. 1938. 104 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIO PRETO. Relatério de 1933 da
Delegacia Regional do Ensino de Rio Preto. Apresentado ao Senhor Doutor Diretor
Geral do Ensino de Sao Paulo pelo Delegado Regional do Ensino Roque Corréa da
Silva. 1933. 367 p.
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RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIO PRETO. Relatério de 1934 da
Delegacia Regional do Ensino de Rio Preto. Apresentado ao Snr. Diretor do Ensino
pelo Delegado Regional do Ensino José Cloze. 1935. 48 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIO PRETO. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Rio Preto. Apresentado ao Exm. Sr. Dr. Diretor Geral
do Departamento de Educacdo pelo Delegado Regional do Ensino Wladomiro Prado
Silveira. 1940. 127 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE RIO PRETO. Relatério de 1943 da
Delegacia Regional do Ensino de Rio Preto. Apresentado ao Exmo. Snr. Diretor Geral
do Departamento de Educagdo pelo Delegado Regional do Ensino Calixto de Souza

Aranha. 1943. 36 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTA CRUZ DO RIO PARDO.
Relatorio de 1935 da Delegacia Regional do Ensino de Santa Cruz do Rio Pardo:
responde questionario. Apresentado ao D. D. Diretor do Ensino do Estado de Sao Paulo
Sr. Dr. Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino. 1935.
98 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTA CRUZ DO RIO PARDO.
Relatorio de 1936 da Delegacia Regional do Ensino de Santa Cruz do Rio Pardo.
Apresentado ao D. D. Diretor do Ensino Sr. Dr. A. Almeida Junior pelo Delegado
Regional do Ensino Collatino Fagundes. 1937. 130 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTA CRUZ DO RIO PARDO.
Relatorio de 1942 da Delegacia Regional do Ensino de Santa Cruz do Rio Pardo.
Apresentado ao Senhor Doutor Diretor Geral do Departamento de Educagao pelo
Delegado Regional do Ensino Joaquim Braga de Paula. 1942. 97 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1935 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao D. D. Director do Ensino
Senhor Doutor Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino
Luiz Damasco Penna. 1936. 116 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1936 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao D. D. Director do Ensino
Senhor Doutor Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino
Luiz Damasco Penna. 1937. 115 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1938 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacdo Senhor Professor Dario Dias de Moura pelo Delegado
Regional do Ensino Luiz Damasco Penna. 1939. 172 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacao Senhor Professor Dario Dias de Moura pelo Delegado
Regional do Ensino Luiz Damasco Penna. 1940. 140 p.



270

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao Senhor Diretor Geral pelo
Delegado Regional do Ensino Luiz Damasco Penna. 1941. 222 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SANTOS. Relatério de 1943 da
Delegacia Regional do Ensino de Santos. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacao Senhor Professor Sud Mennucci pelo Delegado Regional do
Ensino Luiz Damasco Penna. 1943. 129 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério dos
trabalhos da Delegacia Regional do Ensino de Sdo Carlos em 1933. Apresentado ao

Doutor Diretor Geral do Ensino pelo Delegado Regional do Ensino Valdomiro Guerra
Corréa. 1934. 228 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério de 1939
da Delegacia Regional do Ensino de Sdo Carlos. Apresentado ao Dignissimo Diretor
Geral do Departamento de Educag@o Senhor Professor Dario Dias de Moura pelo
Delegado Regional do Ensino Licinio Carpinelli. 1940. 110 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério da Escola
Normal Dr. Alvaro Guido de Sdo Carlos referente ao ano letivo de 1940. Apresentado
ao D. D. Diretor Geral do Departamento de Educacao Exmo. Snr. Prof. Antenor
Romano Barreto pelo Diretor F. Martins Junior. 1940. 142 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério de 1942
da Delegacia Regional do Ensino de Sdo Carlos. Apresentado ao Senhor Diretor Geral
do Departamento de Educa¢ao pelo Delegado Regional do Ensino Francisco Faria
Netto. 1943. 262 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério de 1943
da Delegacia Regional do Ensino de Sdo Carlos. Apresentado ao Senhor Diretor Geral

do Departamento de Educagao pelo Delegado Regional do Ensino Paulo Monte Serrat.
1943. 70 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO CARLOS. Relatério de 1945
da Delegacia Regional do Ensino de Sdo Carlos. Apresentado ao D. D. Diretor Geral
do Departamento de Educag¢dao Senhor Doutor Milton da Silva Rodrigues pelo Delegado
Regional do Ensino Domingos Faro. 1945. 164 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO PAULO. Relatério de 1942 da
Delegacia Regional do Ensino da Capital. Apresentado ao Sr. Dr. Diretor Geral do
Departamento de Educacao pelo Delegado Regional do Ensino Henrique Ricchetti.
1943. 236 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SAO PAULO. Relatério de 1943 da
Delegacia Regional do Ensino da Capital. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educagdo Ilmo. Snr. Prof. Sud Mennucci pelo Delegado Regional do
Ensino Henrique Ricchetti. 1944. 73 p.
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RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE SOROCABA. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Sorocaba. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacdo Sr. Dr. Antenor Romano Barreto pelo Delegado Regional
do Ensino Waldomiro Prado Silveira. 1941. 115 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério da Delegacia
Regional do Ensino de Taubaté 1934. Apresentado ao Director do Ensino Professor
Luis Motta Mercier pelo Delegado Regional do Ensino Francisco Lopes de Azevedo.
1935. 127 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério de 1935 da
Delegacia Regional do Ensino de Taubaté. Apresentado ao Director do Ensino Dr.
Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino Francisco Lopes de Azevedo. 1935.
155 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério de 1936 da
Delegacia Regional do Ensino de Taubaté. Apresentado ao Dignissimo Director do
Ensino Doutor Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino
Francisco Lopes de Azevedo. 1937. 220 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério de 1937 da
Delegacia Regional do Ensino de Taubaté. Apresentado ao Dignissimo Director do
Ensino Doutor Antonio Ferreira de Almeida Junior pelo Delegado Regional do Ensino
Francisco Lopes de Azevedo. 1938. 194 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério de 1940 da
Delegacia Regional do Ensino de Taubaté. Apresentado ao Diretor Geral do
Departamento de Educacao pelo Delegado Regional do Ensino. 1940. 87 p.

RELATORIO DA DELEGACIA REGIONAL DE TAUBATE. Relatério de 1942 da
Delegacia Regional do Ensino de Taubaté. Apresentado ao D. D. Diretor Geral do
Departamento de Educacao Snr. Israel Alves dos Santos pelo Delegado Regional do
Ensino Dirceu Ferreira da Silva. 1942. 73 p.
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7. Legislacoes estaduais (1893-1947)

SAO PAULO (Estado). Decreto n. 1.239, de 30 de setembro de 1904b. D4 regulamento
para execu¢do da Lei n. 930 de 13 de agosto de 1904, que modificou varias disposi¢cdes
das leis em  vigor  sobre instruccdo  publica. Disponivel em:

<http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1904/decreto-1239-
30.09.1904.htmI>. Acesso em: 23 jan. 2014.

SAO PAULO (Estado). Decreto n. 1.281, de 24 de abril de 1905. Aprova e manda
observar o programa de ensino para a escola modelo e para os grupos escolares.
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INSTITUICOES E ACERVOS CONSULTADOS

Para a elaboracao deste instrumento de pesquisa, realizei consultas as seguintes
¢ instituigdes e acervos:

= Assis-SP

Acervo permanente da Diretoria de Ensino de Assis
= Lins-SP

Acervo permanente da Diretoria de Ensino de Lins
» Marilia-SP

Biblioteca da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista —
FFC-Unesp-Marilia

Acervo permanente da Diretoria de Ensino de Marilia

= S30 Paulo-SP

Acervo do Centro de Referéncia em Educagao "Mario Covas" — Nucleo de memoéria da
educagao paulista

Acervo do Instituto de Estudos Brasileiros, da Universidade de Sao Paulo.
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo

Biblioteca Professor "Solon Borges dos Reis" do Instituto de Estudos Pedagogicos "Sud
Mennucci" (Centro do Professorado Paulista — CPP)

Biblioteca da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo — FE-USP
Biblioteca "Paulo Bourroul" — FE-USP
Secdo de Obras Raras da Faculdade de Educagao, da Universidade de Sao Paulo

= Campinas-SP
Biblioteca do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de
Campinas — [EL-Unicamp

Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas — FE-
Unicamp
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CATALOGOS DIGITAIS, BASES DE DADOS DE BIBLIOTECAS
DISPONIVEIS ON-LINE

Consultei, também, as seguintes bases de dados de bibliotecas disponiveis on-

line e sites na Internet:

Arquivo do Estado de Sao Paulo.
Disponivel em: <http://www.arquivoestado.sp.gov.br/arquivospublicos.php>

Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo.
Disponivel em: < http://www.al.sp.gov.br/>

Biblioteca digital de teses e dissertagcdes da USP.
Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/>

Biblioteca digital de teses e dissertagdes da Unicamp.
Disponivel em: < http://libdigi.unicamp.br/document/list.php?tid=7>

Banco de teses da Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior.
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>

Base de dados do Sistema de Bibliotecas da Universidade Estadual de Campinas —
Unicamp.
Disponivel em:<http://www.sbu.unicamp.br.>

Base de dados Scientifc Eletronic Library — SCIELO
Disponivel em: <http://www.scielo.br>

Catalogo de Bibliotecas da Universidade Estadual Paulista — Unesp.

Disponivel em:
<http://www.parthenon.biblioteca.unesp.br:1701/primo_library/libweb/action/search.do
?vid=Unesp>

Center for Research Libraries (CRL)
Disponivel em: <http://www.crl.edu/about>

Centro de Referéncia em Educacao "Mario Covas" — Nucleo de memoria da educacgao
paulista.
Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/>

Memoria Estatistica do Brasil no Acervo da Biblioteca do Ministério da Fazenda no Rio
de Janeiro.
Disponivel em: <http://memoria.org.br/>

Memorial da Educagdo: a escola publica e o saber — Centro de Referéncia em Educagio
"Mario Covas".
Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/>;
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Servigo de Biblioteca ¢ Documentagdo da Faculdade de Educag¢do da Universidade de
Sao Paulo — FE-USP
Disponivel em: <http://www.3fe.usp.br/se¢oes/inst/novo/biblio.htm>

Sistema de Biblioteca da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo — FFLCH-USP
Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br>



