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..PORQUE 0 PROCESSO DE “FORMACAOQ” TAMBEM E O DE ENCONTRAR A SI MESMO

Eros e Psique

Conta a lenda que dormia
Uma Princesa encantada

A quem sé despertaria

Um Infante, que viria

De além do muro da estrada.

Ele tinha que, tentado,
Vencer o mal e o bem,
Antes que, jd libertado,
Deixasse o caminho errado
Por o que a Princesa vem.

A Princesa Adormecida,

Se espera, dormindo espera,
Sonha em morte a sua vida,

E orna-lhe a fronte esquecida,
Verde, uma grinalda de hera.

Longe o Infante, esfor¢ado,
Sem saber que intuito tem,
Rompe o caminho fadado,
Ele dela é ignorado,

Ela para ele é ninguém.

Mas cada um cumpre o Destino
Ela dormindo encantada,

Ele buscando-a sem tino

Pelo processo divino

Que faz existir a estrada.

E, se bem que seja obscuro
Tudo pela estrada fora,

E falso, ele vem seguro,

E vencendo estrada e muro,
Chega onde em sono ela mora.

E, inda tonto do que houvera,
A cabeca, em maresia,

Ergue a mdo, e encontra hera,
E vé que ele mesmo era

A Princesa que dormia.

Fernando Pessoa
Publicado pela primeira vez in Presenca, n. 41-42, Coimbra, maio de 1934.



RESUMO

O presente trabalho relata e discute a tentativa de um projeto de formacdo de
professores em horéario de Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC). O projeto
foi realizado com 42 professores de duas escolas da rede publica de ensino do
municipio de Itanhaém — SP, a saber: uma escola urbana, de porte médio, localizada
no centro da cidade e uma pequena escola rural. Foram envolvidos neste projeto 29
professores dos anos finais do ensino fundamental (6° a 9° ano) na escola urbana e
13 professores entre 0s anos iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9° ano)
na escola rural. Os trabalhos junto aos professores foram desenvolvidos durante o
ano de 2014 entre 0os meses de mar¢co e agosto, mensalmente, em cada uma das
escolas envolvidas. Contou-se também com uma palestra concedida pelo Professor
Antonio Camargo (Depto. de Ecologia — UNESP/Rio Claro) e uma “saida a campo”
por alguns rios da Bacia Hidrogréfica do Rio Itanhaém, no més de setembro. A
escola rural contou com novo encontro no més de novembro do referido ano e na
escola urbana foram realizadas trés entrevistas semiestruturadas com trés
professores ao final do projeto. Outros dados foram coletados ao longo dos
encontros atraveés de videos, audios, textos produzidos pelos sujeitos, anotacfes em
caderno de campo, e um questiondrio aplicado aos docentes da escola urbana. O
referido curso possuia como tematica a Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém, contudo
pretendia, mais do que fornecer conhecimentos prontos, promover um levantamento
daquilo que trazem estes professores a respeito das suas proprias vivéncias,
histérias e conhecimentos; procurando assim, contribuir para a construcdo coletiva
do significado destes conhecimentos. Neste trabalho sdo apresentadas reflexdes a
respeito da relacdo dos professores com o ambiente local e sobre como 0s mesmos
compreendem a “ciéncia”, dialogando-as com o0s obstaculos encontrados na
efetivacdo de processos de formacdo continuada em horario de trabalho dos
professores. Aponta-se também para as possibilidades e desafios da construcdo de
propostas coletivas inseridas no ambiente escolar. A perspectiva tedrico-
metodoldgica utilizada esteve baseada na Pesquisa Participante de Brandéo (1999),
e como auxilio metodolégico de exploracao, orientou-se pelo Paradigma Indiciario de
Ginzburg (2012). Os dados sugerem que a constante rotatividade dos professores
em diferentes cidades e escolas provoca uma fragmentacao relacionada ao espaco
que se apresenta como obstaculo para trabalhos relacionados a iniciativa para
atuacles locais. Além disso, sugerem que estes professores percebem a “ciéncia”
como conhecimentos prontos, ndo levando em consideracdo seus processos e
meios de construcdo, assim como mistificam o papel da universidade. Contudo os
dados também revelam o anseio destes professores por melhores condicbes de
trabalho e maiores espacos coletivos e de dialogo dentro da escola, que sob
contextos especificos, poderiam vir a ser disparadores de atuacdes coletivas. Por
fim, a escola como local de formacgé&o foi percebida neste caso, ainda como uma
instancia que cede pouco espaco-tempo ao dialogo, necessitando ser repensada
sob diversos aspectos, desde a politica externa que a organiza até sua gestéo
interna, a qual deve pautar-se em atividades mais coletivas e politicamente situadas.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Trabalho coletivo; Educacdo ambiental,
Nocdes de ciéncia



ABSTRACT

This paper describes and discusses the trial of a teacher training project in
Pedagogic Collective Work during Class hours (PCWC). The project was carried out
with 42 teachers from two schools in the public school system in the city of ltanhaém
- SP, namely an urban school, mid-size, located in the city center and a small rural
school. Twenty nine teachers from the final years of elementary school (6th to 9th
grade) teaching at the urban schools and 13 teachers from the initial years and the
end of primary school (1st to 9th grade) in rural school were involved in this project.
The work with the teachers was developed during 2014 from March to August,
monthly, in each of the schools involved. It also counted with a lecture given by
Professor Antonio Camargo (Department of Ecology. - UNESP / Rio Claro) and an
“output field” to visit some rivers of the River Basin Itanhaém, in September. We had
another meeting in the rural school in November of that year and we have had three
semi-structured interviews with three teachers at the end of the project in urban
school. Other records were collected during the meetings through videos, audios,
texts produced by the subjects, notes in a diary, and a questionnaire applied to the
teachers of urban school. This course had as its theme the Itanhaém River Basin,
however intended, more than ready to provide knowledge, promote a survey of what
these teachers bring about their own experiences, stories and knowledge; thus
seeking to contribute to the collective construction of the meaning of this knowledge.
This research presents reflections on the relationship between teachers and the local
environment and how they understand "science", dealing with the obstacles they
found in the execution of continuing education processes during working hours. It
also points out the possibilities and challenges of building collective proposals in the
school environment. The theoretical and methodological approach was based on the
“Pesquisa Participante” of Branddo (1999). The “Paradigma Indiciéario” of Ginzburg
(2012) was also used as a methodological aid exploration. The results suggest that
the constant rotativity of the teachers who work in different cities and schools causes
a fragmentation related to the space and this fact appears to be an obstacle for
works related to the initiative for local approaches. Also, they suggest that these
teachers consider "science" as ready knowledge, not taking into account the
processes to produce science, as well as mystify the role of the university. By the
other hand, it also shows the desire of these teachers for better working conditions,
better collective spaces and the possibilities of improving the dialogue within the
school. Considering specific contexts, they could become triggers of collective
performances. Finally, results show that teachers do not feel the school as a place of
training and perceive it as a local with little room for dialoguing. The school as a
place of continuing education of teachers needs to be rethought in several aspects,
such as foreign policy that organizes and internal management of school. These
instances should have their focus on collective and politically situated school
activities.

Key words: Teacher training; Collective work; Environmental education; Science
notions
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PREFACIO

Minhas inquietacdes

Anos atrds um amigo me dizia:
“Vocé precisa encontrar a ponta do seu novelo!”
_ Querido amigo, ainda estou procurando...

Tudo comeca, em minhas lembrancas, ao longo do ensino fundamental, no
qual eu pouco ou hada entendia por ciéncia.

Ciéncia... Bem, deixe-me ver... Ciéncia era o que se aprendia naquela matéria
de escola que ensinava coisas legais: coisas sobre a formacéo, estruturacdo e
funcionamento do mundo e sobre a constituicdo, manutencdo e propagacdo dos
seres vivos. Obviamente a ciéncia para mim ndo tinha, naguela época, um método.
Afinal, Newton descobriu a gravidade quando uma maca Ihe caiu a cabeca, Mendel
descobriu padrées genéticos cruzando ervilhas que cultivava no jardim do mosteiro,
e Darwin, passeando por galapagos e observando os animais dali, foi iluminado com
a teoria da evolucdo das espécies. Nada mais indiscutivel de que estes fenbmenos
eram frutos do acaso, a propria palavra “descoberta” evidenciava isso e eu
imaginava que um dia caminhando por ai eu toparia com uma dessas grandes
“descobertas” e seria reconhecida pelo meu imprevisivel achado. Por isso, mesmo
sem entender nada do que eram meétodos e ciéncias, no fundo eu queria ser
cientista (para isso eu facilmente desistiria do meu futuro de professora ou poetisa),
ideia que me parecia brilhante e maluca.

O tempo passou e ja no ensino médio descobri os tormentos da matéria de
Fisica. Meu Deus, como aquilo era dificil'! Ali percebi que meu futuro brilhante de
cientista corria perigo, descartei a astronomia (pouco pretensiosa, nao?), ela
verdadeiramente ndo servia aos lunaticos, e resolvi que faria Biologia, o que de fato,
pensava eu, tinha mais a ver comigo e com as minhas expectativas. Haveria de
aprender sobre a vida dos bichos e das plantas e... O que mais? Isso eu hdo sabia.
Nascida em uma cidade de dez mil habitantes no sul de Minas Gerais e tendo sido a
primeira pessoa da minha familia a ingressar no nivel superior de ensino eu nao
tinha parametros para saber o que me esperava. Aléem disso, nunca na escola —
tampouco fora dela — haviam me ensinado que Newton, Mendel e Darwin tinham
objetivos e que os perseguiam em infindaveis e Uteis experimentos, observacoes,

anotacoes e reflexdes; ou que havia historicidade entre suas descobertas e suas



vidas, sequer, que em algum momento houve falhas em suas teorias e ideias (as
quais eram apresentadas como se houvessem nascidas prontas). Na verdade a
matéria era toda dada numa forma de “historinha” que ndo contava com nenhum
processo. Por exemplo: “Era uma vez um homem chamado Newton. Um dia uma
maca lhe caiu a cabecga e ele descobriu a gravidade!”, histéria que ndo servia nem
para contar a verdade porque o tal cientista nunca tomou a tal desagradavel
“‘macganzada” na cabeca.

Quando realmente iniciei minha graduacdo a palavra pesquisadores ainda
ndo fazia parte do meu Iéxico. Nao sabia que meus professores da universidade
eram cientistas. Para mim eram professores e iam me ensinar a ser bidloga para
entender a vida. De maneira ingénua (e digo mesmo, vergonhosa) minha formacéao
académica comecou assim, e se encaminhou com escassas explicacdes sobre a
ciéncia em si. Algumas matérias do novo curriculo que havia sido instituido naquele
ano (2007) tinham a proposta de aproximar o aluno do fazer cientifico, mas era claro
gue os professores ainda ndo sabiam o que fazer ali, como a exemplo de uma
disciplina intitulada Praticas como Componente Curricular, que foi dada com o
contetido da extinta disciplina de Botanica Econémica do curriculo anterior. Feliz ou
infelizmente, foi de maneira tacita que fui percebendo e digo mesmo, acordando,
para 0 que era a ciéncia. Entre aulas préticas e leitura de artigos compreendi que
agueles meios que usavamos para fazer as atividades deviam ser sempre repetidos
de maneira que outros pudessem realiza-los e de forma que ndo permitissem (ainda
gue ndo houvesse meios de fiscalizar) fraudes nos resultados encontrados. Havia
métodos de se fazer e neles geralmente era preciso prender, cortar e misturar a
substancias ou fixar em laminas, sempre de um jeito, sendo igual, muito parecido, e
isso sem falar nos testes estatisticos!

Aquilo que chamavam de método para se conhecer a vida comecava
fragmentando-a. E foi partindo sapos e minhocas ao meio e espetando
metodicamente borboletas, gafanhotos e toda espécie de inseto em isopor que, de
forma dramatica, percebi que a ‘bio-logia’ ou literalmente, o estudo da vida, matava a
vida para conhecé-la. Me perguntei se aquilo era errado e, fora a parte de tirar a vida
dos pequenos animais (que ndo me parecia muito ética), a resposta geral que me
soou foi: “Nao, nao é errado. Muito o homem pode conhecer assim.”. No entanto, a
conclusao geral a que cheguei foi que aquele jeito ou método que a ‘bio-logia’ tinha

para conhecer a vida nao correspondia muito as minhas expectativas. Assim pensei



gue melhor seria ter fugido disso e feito outro curso: talvez psicologia ou pedagogia,
coisa assim... E acho mesmo que sO estacionei na biologia por causa das matérias
de licenciatura (afinal, ser professora também era uma possibilidade).

Aproximei-me de meus professores destas matérias e descobri que a
educacdo que se trabalha ligada a biologia também néo era a educacdo em seu
todo, preferia-se uma parte dela: a educacdo ambiental, como se todo bidlogo
educador tivesse um propdsito ambientalista (o que no fundo descobri ser — quase —
verdade). Mas ok! Era preciso me aprofundar nesta nova area para ver o que ela
podia oferecer. Ali, mais préxima da educacao, envolvida em projetos e estagios eu
passei a sentir falta da ciéncia e dos métodos: pois me parecia que 0s mesmos nao
eram utilizados ali. Me sentia livre mas ao mesmo tempo tolhida porque no fundo, eu
sabia que ndo podia fazer qualquer coisa e de qualquer jeito. Os professores
também n&o explicavam muito sobre métodos para trabalhar com contelddos
‘humanos” e quase tudo que produzi durante quatro anos de experiéncias na
educacado, como: trabalhos apresentados em eventos e relatérios de estagio foram
em modelos de relatos de experiéncia (talvez por isso conserve este modelo até
hoje), tendo o cuidado de definir conceitos.

Talvez os professores fossem rasos em suas explicagdes sobre métodos
porque imaginavam que ndo seriamos capazes de fazé-lo ou porque na verdade
sabiam o buraco em que estariam mexendo caso se dispusessem a isto. Assim,
bastava dizer quantos foram os envolvidos nos trabalhos, enunciar o cunho
qualitativo da pesquisa sempre baseando-se em “Ludke e André”, definir bem
conceitos e tudo estava resolvido. Falavam sobre pesquisa participante, mas néo
definiam o que era ela e como fazé-la. Assim, comecei a sentir que a pesquisa em
educacao era algo muito sem propdésito e desencantada voltei para o bacharelado...!

NUmeros, estatisticas, instru¢des claras, Uteis... TCC (trabalho de conclusao
de curso) nota 10! Certo? Sim! Redondo, exato, mas o que mais? Mais nada. E o
vazio voltou! Mas tudo tem seu lado bom, e na minha eterna indecisdo e na busca
daquele conhecimento perfeito que néo existia, acabei por compreender de vez o
método cientifico: aprendi a fragmentar de acordo com a ciéncia e como trabalhar de
acordo com finalidades...

Como né&o bastasse, ao final deste processo, a educagao novamente cruzou
meu caminho — da maneira que lhes relato na introdugéo deste trabalho — e assim

me entreguei ao projeto que veio a desdobrar-se nesta dissertagcdo de mestrado em



Educacao. As duvidas de antes, mal resolvidas — € claro! — voltaram a me perseguir:
‘Onde se encontravam nas formas de fazer, os métodos com os dados
qualitativos?”. Fui estudar, buscar e descobrir maneiras... Encontrei uma que me
parecia perfeita para a situacdo e no momento de aplica-la descobri algo para o qual
ainda ndo havia me atentado, tampouco havia sido informada: Pessoas ndo aceitam
prontamente metodologias, e as questdes de tempo, flexibilidade e empatia tao
lidas, mas ainda pouco internalizadas comecaram a fazerem-se sentidas na pele.
Mais do que isso, além das questdes pessoais inerentes dos sujeitos, descobri onde
interferem as nossas proprias expectativas e ilusbes sobre a realidade, que nos
levam a imaginar uma realidade que néo é real... E assim, crua, supus coisas que
nao devia supor. E a cilada dos métodos em ciéncias humanas mostrou-me suas
encruzilhadas.

E assim que se eu pudesse resumir este trabalho em duas palavras estas
seriam: experiéncia — sempre associada a reflexdo — e aprendizado, palavras estas
que poderiam se desdobrar em duas “situacdes”: aprendizado sobre a experiéncia
da docéncia; e experiéncia sobre o aprendizado da/para a ciéncia. Contudo, como
ndo poderia deixar de lado, h4 também a biologia, inserida em minha vida durante
seis longos anos de graduacdo — emocionalmente turbulenta — diga-se de
passagem!

Nas entrelinhas deste texto ha uma menina que sonhava em ser professora
e ha também uma menina que sonhava em ser cientista, e que agora adulta, nédo
sabe mais o0 que quer ser. Peco perdao a vocé, leitor que compartilhard este drama
comigo porgque acredito que ele estar4 presente em cada tépico abordado neste
texto, que apesar da pretensédo cientifica saiu meio manco e pode deixar alguns um

pouco aborrecidos.

Minha aproximagao dos temas que permeiam este trabalho

Durante minha graduacgéo a fragmentacdo dos conteudos disciplinares e a
evidente falta de dialogo entre a maior parte dos professores provocava completa
desconexdo entre as disciplinas cursadas ainda que as mesmas abordassem
conteados muito préximos entre si. Como aluna, sempre senti necessidade de
perceber mais entrosamento entre as disciplinas para que o contetdo do curso se

assemelhasse a um todo mais organico e associativo, o que creio, facilitaria a



compreensdo dos conteudos e os tornaria menos fastidiosos. Com o passar dos
anos, a vinda da experiéncia como professora eventual e substituta em escolas
publicas do estado de Sao Paulo reviveu minhas memdérias dos anos de escola —
cujo ensino fundamental foi todo cursado em escolas publicas. E isto reviveu minha
memoria sobre uma realidade repleta de meandros, na qual se evidenciavam
aspectos limitantes das préticas docentes diarias, situacbes estas que me
impulsionaram a revisitar questdes politicas, socioculturais e de iniciativa pessoal.

Ja a ecologia atravessa meu caminho primeiramente em minha infancia no
sul de Minas Gerais, onde o contato com o ambiente natural era algo cercado de
menos mistificagdes do que hoje em dia. Em uma época em que ainda néo se falava
aberta e naturalmente em crise hidrica e aguecimento global e em um local em que
nao eram necessarios parques para que o0 contato com a natureza se fizesse.
Sapos, vacas, galinhas e animais domésticos dividiam tranquilamente os fundos das
residéncias e a “pinguela” sobre o rio e sua margem repleta de “alevinos” era a
aventura do fim de tarde — mas as mudancas sao tantas que ndo parece gque esta
realidade encontra-se ha apenas pouco mais de vinte anos. Mais recentemente a
tematica retorna em minha formac&o em biologia e nos agravantes do sistema atual
de exploracdo dos ambientes naturais, deixando para mim o sentimento de que a
questdo ecoldgica seria um ponto (quase) perfeito de convergéncia para trabalhar a
ideia de uma coletividade educativa, através de um trabalho inter ou multidisciplinar.
Afinal ndo h& ser vivo, inteligente ou ndo, que até hoje ndo dependesse do recurso
do ambiente para sobreviver.

O interesse por estas tematicas é entdo resgatado em mim a partir de um
convite realizado pelo professor Antonio Camargo do Departamento de Ecologia da

Unesp de Rio Claro.
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1. INTRODUCAO

1.1 Explicacdes sobre a origem deste trabalho

1.1.1 O convite: Programa PELD

Em setembro de 2012 foi divulgada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPqg) a Chamada MCTI/CNPQ/FAPS
N° 34/2012, que tratava da abertura do edital do Programa de Pesquisas Ecolégicas
de Longa Duracédo (PELD)! (BRASIL, 2012b). O Programa PELD, foi inicialmente
aberto apenas as faculdades federais, contudo, no ano de 2012, estendeu-se
também as universidades estaduais. O Programa partiu de uma iniciativa do
Governo Federal de articular diversos locais — atualmente em numero de trinta,
chamados de Sitios PELD? — de referéncia para a pesquisa cientifica relacionada a
Ecologia de Ecossistemas, preconizando como objetivos estimular a geracdo de
conhecimentos sobre os ecossistemas brasileiros, assim como a formacédo de
recursos humanos especializados na area.

Este edital beneficiava entédo, pesquisadores envolvidos com a Ecologia de
Ecossistemas em locais representativos da diversidade ecoldgica brasileira, com
histérico de pesquisas consolidado e que pudessem oferecer as contrapartidas para
atingir os objetivos do Programa.

Neste contexto, o professor Antonio Fernando Monteiro Camargo, que hé
mais de vinte anos coordena uma equipe de pesquisas sobre a Bacia Hidrografica
do Rio Itanhaém, viu no Programa PELD uma possibilidade de financiamento para
suas pesquisas e para a realizacdo de novas parcerias. Assim, para este edital, o
professor Antonio, em parceria com outros pesquisadores, planejava enviar uma
proposta que contava com quatro subprojetos na area de Ecologia de Ecossistemas
(1- Diversidade beta espacial e temporal em macroinvertebrados de riachos; 2-
Selecdo de habitat e persisténcia temporal em peixes de riachos; 3- Modelagem de
distribuicdo geografica potencial de comunidades de macrofitas aquaticas; 4-

Avaliacdo da variabilidade espacial e temporal do fitoplancton).

1 O programa PELD, executado pelo CNPq, é financiado através de orgamento proveniente do Plano
Plurianual (PPA) do Governo Federal. Atualmente possui também auxilio financeiro do Ministério da
Ciéncia Tecnologia e Inovacéao (MCTI) e de Fundag8es Estaduais de Amparo a Pesquisa.

2 <http://cnpq.br/sitios-peld>.
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Dentre os Regulamentos da Chamada (Cap. Il), o Item IIl.2 tratava dos
Critérios de Elegibilidade, e elencava os critérios necessarios para o aceite ou
indeferimento da proposta enviada para avaliagdo. Inserido neste Item, o Subitem
11.2.2.3, trazia a recomendacdo de que as propostas contivessem alguns critérios
adicionais, contudo, ndo obrigatérios. E, na alinea “e” deste Subitem lia-se a
seguinte informagao:

11.2.2.3 Além das caracteristicas obrigatdrias mencionadas no item
anterior, recomenda-se fortemente [grifo meu] que as propostas
apresentem as seguintes informacfes adicionais, de forma a permitir
uma analise adequada da aderéncia da proposta ao objeto da
Chamada, definido no item 11.1.13;

e) indicacdo das estratégias de repasse aos interessados do
conhecimento a ser gerado com o desenvolvimento das pesquisas,
incluindo divulgacdo cientifica, transferéncia de resultados para a
sociedade em geral e comunidades locais em particular e
fornecimento de subsidios aos gestores publicos

Eram meados do més de outubro do ano de 2012, més no qual o Instituo de
Biociéncias da Unesp de Rio Claro estabelece a data para entrega dos Trabalhos de
Conclusédo de Curso. Nesta época eu estava concluindo meu TCC# sob a orientagédo
do professor Antonio, trabalho no qual eu estudava a distribuicdo de certa planta
aguatica na Bacia Hidrogréafica do Rio Itanhaém, litoral sul do estado de S&o Paulo.
Dentro deste contexto, entre uma e outra reunido de orientacdo, o professor Antonio
me falou brevemente sobre o programa PELD e sobre o item, citado acima, contido
no edital. Ciente de minhas inquietagcbes no campo educacional, ele me abre a
possibilidade de desenvolver dentro deste Programa, relacionado ao Item
supracitado, um trabalho de “divulgacao cientifica e transferéncia de conhecimentos
para a comunidade local”, frisando que tal trabalho deveria ser realizado no

municipio de Itanhaém.

3 “Il.L1.1 - DO OBJETO: Apoiar projetos de pesquisa cientifica e tecnoldégica que visem contribuir
significativamente para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais, visando a manutengéo e
aperfeicoamento da rede de sitios de pesquisa definida no &mbito do Programa de Pesquisa
Ecoldgica de Longa Duragdo — PELD, que € regulamentado pela Resolucdo Normativa 23/2011. A
Pesquisa Ecolégica de Longa Duracao envolve a atuacao integrada de equipes multidisciplinares em
sitios de referéncia onde séo coletados dados em longas séries histéricas, abrangendo temas como a
composicao e a dinamica dos ecossistemas; particularmente face as intensas perturbacdes a que
estdo sujeitos, sejam estas de origem natural e/ou antrépica. Além da pesquisa cientifica
propriamente dita, uma proposta PELD deve prever um componente de transferéncia do
conhecimento a sociedade, como possivel subsidio a tomada de decisdo na area de gestédo
ambiental.”

4 Distribuicdo da macrofita aquatica Cyperus giganteus Vahl. na Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém,
litoral sul do estado de S&o Paulo.
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No edital ndo havia maiores informacdes sobre o que deveria ou poderia ser
realizado. Apenas o trecho citado fazia mengao ao tema, cuja existéncia no projeto
nao era obrigatdria, sendo que “fortemente recomendada”. Apesar desta relativa
auséncia de formalidades e da distancia que separava Rio Claro (onde eu morava)
de Itanhaém, a ideia deste trabalho me atraiu de imediato. Este interesse se deu
visto que apesar dos longos anos de pesquisas na Bacia Hidrografica do Rio
Itanhaém, a equipe de pesquisas do professor Antonio ndo possuia contato com a
populacdo da cidade. Quando |a, estes pesquisadores abrigam-se (ainda hoje) no
Centro de Pesquisas do Estuario do Rio Itanhaém (Figura 1), um espaco —
paradoxalmente — fundado para fins de apoio a pesquisa local e divulgacdo da
mesma, mas que segue subutilizado desde sua criacdo. Este local encontra-se as

margens do rio Itanhaém — proximo a sua foz.

Figura 1: Entrada principal do Centro de Pesquisas do Estuario do Rio Iltanhaém.
(Nota-se o precério estado de conservacao do local)
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Fonte: Acervo da autora.

Foi assim, que na esperanca de realizar algo realmente significativo, aceitei
o convite do professor Antonio, porém o tempo urgia. Como comentado acima, eram
ja meados de outubro e a proposta completa deveria ser enviada para apreciacao do
CNPq, impreterivelmente, até o dia 31 do mesmo més. A empolgacao por iniciar este
trabalho somava-se ao receio em relacédo a escassez de tempo e de instrucdes para
definir “O que fazer?”. Iniciei minha parte convidando minha amiga Ana Carolina
Sales Pacheco para desenvolver o trabalho comigo, afinal, eu imaginava — apesar
de subdimensionar (e muito) — o tamanho do trabalho que haveria pela frente.

Assim, seria legal ter alguém para me ajudar, construir junto e compartilhar esta
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vivéncia. Por sua parte, o professor Antonio me sugeriu que buscasse um professor
do Departamento de Educacédo da Unesp de Rio Claro para auxiliar na supervisao
deste trabalho, indicando-me o professor Jodo Pedro Pezzato, que por fim veio a
tornar-se o Supervisor do trabalho dentro do PELD e, posteriormente, o orientador

desta dissertagéo de mestrado.

1.1.2 A Construgéo de uma proposta...

Minha amiga Ana Carolina topou desenvolver o trabalho junto a mim e ainda
antes de conseguirmos fazer contato com o professor Jodo Pedro fomos ter com o
professor Antonio para pensarmos em possibilidades para a construgdo de nossa
proposta de atuacdo. Colocadas as expectativas e experiéncias prévias de cada um,
concluimos que seria interessante realizar um trabalho com professores de escolas
publicas em Itanhaém. Assim nasceram nesta conversa duas das frentes deste
trabalho: “Divulgacao Cientifica”, termo apropriado da alinea “e” do Subitem 11.2.2.3
do edital, contudo indefinido em sua conceituacdo; e “Formacao de Professores”,
nome que demos a ideia do “trabalho com professores”. Neste contexto, a
“‘Educacdo Ambiental” vinha intrinseca, afinal a proposta estaria inserida num
Programa de Pesquisas Ecoldgicas de Longa Duracao, e tanto minhas experiéncias
com educagdo, como as da Carol, durante nossa graduacdo haviam sido
relacionadas a educacao ambiental.

Foi com base nestas “frentes” que dentro de 15 dias tinhamos uma proposta
elaborada, a esta altura, jA com o aval do professor Jodo Pedro. Nosso trabalho
recebeu o nome de: “Divulgacdo cientifica: novos caminhos para a participacao
social no municipio de Itanhaém — SP” (Apéndice A) e tornava-se 0 quinto
Subprojeto da Proposta: “Estrutura e dinamica de comunidades em rios e riachos
costeiros da Mata Atlantica — Bacia do Rio Itanhaém”, enviada ao CNPq pelo
professor Antonio.

Na escrita deste projeto, levamos em consideracao algumas pesquisas que
salientavam a importancia de aproximar teoria e realidade vivida (SENICIATO e
CAVASSAN, 2004; GOODSON, 2007; CASTRO, SPAZZIANI E SANTOS, 2008;
MORTIMER E VIEIRA, 2010). Esforcamo-nos para escrever um projeto de atuacao

que, baseando-se no que entendiamos por “Divulgacao Cientifica” a respeito das
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caracteristicas ecolégicas locais de Itanhaém — relacionadas principalmente as
pesquisas na Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém — também promovessem um
didlogo com os conhecimentos a respeito da localidade dos préprios envolvidos no
projeto — neste caso, 0s professores com 0s quais atuariamos. Intencionavamos
com isso, promover uma construcdo coletiva (junto aos sujeitos) do corpo do projeto
através de um trabalho colaborativo, suscitando o entrelacamento das perspectivas
e expectativas dos diversos envolvidos, de maneira que nao féssemos ndés, as
“desenvolvedoras”, as unicas a dizer o que deveria ser feito.

Assim, a proposta de atuacdo contida neste projeto era pouco detalhada, ja
que detalhes poderiam engessar a atuacdo, a qual segundo pretendiamos, seria
construida coletivamente. Limitamo-nos, portanto, a explicacbes gerais sobre estas
ideias que norteariam nossas a¢cfes e a um cronograma resumido das fases que o

projeto envolveria (Item 3.2 — Apéndice A) (Quadro 1).

Quadro 1: Tabela do Item 3.2 do Apéndice A
Cronograma em Semestres das fases do projeto.

1° Sem. 2° Sem. 3° Sem. 4° Sem 5°Sem 6° Sem 7° Sem

1. Reviséo
X X X X X X
bibliogréafica

2. Construcédo da
proposta em
coletivo com a

comunidade

3. Planejamento das

atividades

4. Realizacdo das
atividades

5. Coleta de

material produzido
(relatos, material X X X X X
bibliogréfico,

material digital)

6. Producéo de

material impresso.
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1.1.3 Projeto aprovado pelo CNPq: Tempo de por em prética

O retorno do CNPq a respeito da aprovacdo da proposta enviada pelo
professor Antonio veio no fim daquele ano (2012), e os trabalhos tiveram inicio de
fato no inicio do ano seguinte (2013). Cumprindo nosso Cronograma, a partir do
inicio deste ano até o meio do mesmo, no més de julho, realizamos um
levantamento de materiais a respeito do municipio de Itanhaém, com foco na
referida bacia hidrografica. Este levantamento tinha como intuito construir um banco
de dados que desse respaldo para nosso trabalho. Ainda no primeiro semestre deste
ano, a pos graduacdo em Educacdo da Unesp de Rio Claro ofereceu a disciplina
“Leitura e Escrita: das praticas culturais as praticas pedagogicas”. Ndo me lembro
ao certo como ficamos sabendo sobre a existéncia desta, mas tanto eu quanto a
Carol nos interessamos pelo conteddo programatico da mesma e nos inscrevemos
nesta como alunas especiais. Através das aulas esperavamos conseguir parte do
embasamento relacionado a Educacéo que nos faltava. Foi durante o decorrer desta
disciplina que teve inicio a ideia de transformar o entdo projeto em uma pesquisa de
mestrado.

Neste semestre comecamos a organizar também a estrutura geral de nossos
encontros com os professores de Itanhaém. Elaboramos de maneira mais especifica
os dois primeiros encontros, pois apesar da proposta de uma construcdo coletiva era
necessario que partissemos de algum lugar. Pensamos em um numero de encontros
que nos seria viavel (pois estdvamos cursando a disciplina citada e trabalhando
também) e em um numero de horas que poderiam ser produtivas para cada
encontro; além disso, fizemos um escopo geral do que poderiamos trabalhar com os
professores no caso de a construcéo coletiva ndo funcionar.

Por fim chegamos a um “plano de atividades” que se iniciaria em agosto de
2013 (conforme o cronograma enviado ao CNPq). Este plano de atividades contava
com dois encontros mensais com 0s professores, cada um com 4 horas de duracao.
Tempo minimo que julgamos imprescindivel para o bom encaminhamento dos
trabalhos e ja contando que o tempo dos professores também seria limitado. O que

ainda ndo sabiamos era como conseguir o contato com as escolas.

5 Ministrada pelas professoras: Laura Noemi Chaluh e Maria Rosa Rodrigues Martins de Camargo.
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Visto que residiamos em Rio Claro, interior do estado de Sdo Paulo, e ndo
possuiamos relacdes efetivas na cidade de Itanhaém, uma das questdes que se
faziam latentes neste inicio era: “Como iniciar o contato com as escolas e chegar até
os professores?”. A ideia sugerida pelo professor Antonio foi que entrassemos em
contato com uma conhecida sua que trabalhava na Secretaria do Meio Ambiente da
Prefeitura Municipal de Itanhaém para que ela nos desse indica¢cdes de como iniciar
o projeto. O que ela fez nos indicando uma nova pessoa com quem conversar.

Essa nova pessoa era um dos coordenadores pedagdgicos da Secretaria de
Educacdo de Itanhaém, com quem conseguimos agendar um encontro para julho
daquele ano. O Coordenador, que primeiramente se mostrou muito solicito em
ajudar-nos, achou o projeto interessante concluindo que o0 mesmo estava dentro das
propostas de trabalho em Educacdo Ambiental que a Prefeitura Municipal de
Itanhaém intencionava desenvolver.

O referido Coordenador pedagogico havia acabado de assumir a
coordenacao ligada a Educacdo Ambiental no municipio e alguns assuntos estavam
em discussdo na época devido ao Decreto N° 3.083, baixado em 21 de janeiro de
2013 (ITANHAEM, 2013) pelo ent&o prefeito municipal, que regulamentava a revisdo
do Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado do Municipio — Lei Complementar
Municipal n° 30, de 12 de janeiro de 2000 (ITANHAEM, 2000)¢. O referido Plano
Diretor contava com apenas dois incisos esparsos tratando da Educacdo Ambiental
e havia um desejo verbalmente manifestado de tornar esta area de estudos e
atuacBes mais visivel. Em resumo, ele gostaria de inserir nosso projeto como um
projeto do municipio, o que os auxiliaria a fortalecer a Educacdo Ambiental no
mesmo. Assim, pareceu-nos cabivel dentro das perspectivas que se desdobravam a
formalizacdo de uma parceria com a Prefeitura Municipal, visto que também
precisariamos da mesma para chegar até as escolas.

Apesar disso, ja nesta primeira reunido, descobrimos algumas limitacdes ao
nosso planejamento. Segundo o Coordenador, o tempo que planejavamos ter com
os professores (8 horas mensais) seria praticamente inviavel”: dificilmente

conseguiriamos adesdo de professores no contra turno das aulas ou finais de

6 O novo Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado do Municipio de Itanhaém foi finalizado em
dezembro de 2015 (ITANHAEM, 2015).
7 Hoje, quase quatro anos ap6s o ocorrido, escrevendo este trabalho, percebo que algumas situagfes
que atravessamos poderiam ter seguido outros caminhos. Contudo na inexperiéncia daquele
momento, acabamos nos deixando levar por indicacbes que alteraram drasticamente o
encaminhamento de nossos trabalhos.
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semana devido a sua extensa carga horaria. A alternativa colocada foi que
desenvolvéssemos o trabalho nos horérios de Aula de Trabalho Pedagdégico Coletivo
(ATPC)® que ocorriam semanalmente nas escolas. Para formalizar a possibilidade —
do uso das ATPCs — precisariamos do aval da Secretaria de Educacéao. Além disso,
seria necessario conversar com as coordenacgfes e dire¢cBes das escolas com as
quais nos envolveriamos para saber qual seria a possibilidade real de “doagéao” do
tempo destas ATPCs para o desenvolvimento do projeto. Era também preciso saber
se os dias em que ocorriam estas reunides nas escolas, eram dias possiveis para
nossa presenga em ltanhaém (pois também tinhamos “nosso trabalho”). A essa
altura, na pior das hipdteses, pensavamos em 4 horas mensais de trabalho, o que
inevitavelmente ja dificultaria bem o desenvolvimento do projeto. Além desta
situacdo, talvez ndo fosse possivel iniciarmos no més de agosto de 2013, como
previsto em nosso Cronograma, visto que as escolas logo entrariam em periodo de
recesso devido as férias escolares do meio do ano e o contato com as mesmas so
seria possivel no semestre seguinte.

Apesar destes entraves, o Coordenador indicou-nos que havia duas escolas
municipais em Itanhaém com as quais costumava desenvolver alguns trabalhos e
gue possivelmente teriam uma boa aceitacdo do projeto. E por fim, ficou de auxiliar-
nos com alguns tramites burocraticos referentes a aprovacéo deste pela Secretaria
de Educacéo do municipio.

Voltamos para Rio Claro aguardando o contato do coordenador pedagdgico
a respeito dos proximos passos a serem tomados. Além disso, tentamos por conta
propria entrar em contato com algumas escolas de Itanhaém: Em uma reunido, eu e
Carol listamos aproximadamente seis escolas e telefonamos para cada uma delas
nos apresentando; pedindo para falar com a coordenacdo ou direcdo; dando
detalhes do projeto e realizando o convite para que a escola trabalhasse conosco.
Algumas escolas mostraram-se receptivas e solicitaram o envio por email da nossa
proposta alegando que retornariam o contato conosco — porém nao houve retorno
destas.

Passados alguns dias, jA& em agosto, recebemos do Coordenador
pedagogico o retorno de que deveriamos enviar a ele um oficio/carta (Apéndice B)

contendo alguns detalhes do projeto e objetivos deste, o qual ele encaminharia a

8 Nome recente dado & Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC (SAO PAULO, 1997).
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Secretaria de Educacdo do municipio. A carta foi enviada e mais uma vez o
momento era de espera e expectativa.

Adentramos o0 més de setembro sem retorno efetivo de parte alguma, mas
esporadicamente entravamos em contato com o coordenador para nos informarmos
sobre os encaminhamentos. “Conversa vai, conversa vem” — e aqui poupo-lhes de
alguns detalhes fastidiosos — o fato era que nosso projeto ia de mado em mao entre
0s representantes da Secretaria de Educacdo de Itanhaém, e ninguém assumia a
responsabilidade de se aprofundar e responder por ele. Até que em determinada
conversa o Coordenador foi sincero conosco, assumindo que nao estava
compreendendo o0 que estava bloqueando a aceitagdo de nosso projeto e
aconselhou-nos a buscar a Direcdo Pedagogica do Municipio diretamente. Assim o
fizemos.

Por fim, entre conversas, reunides e documentos, era ja final do més de
outubro quando recebemos a resposta de que a Secretaria de Educacdo havia
aprovado o inicio de nosso trabalho nas escolas. Marcamos uma reunido para o
meio de novembro para alinhar, junto ao Coordenador, como seria o contato com as
mesmas. Nesta conjuntura o inicio das atividades ja havia sido prorrogado para o
ano seguinte. Com a aproximacgdo das férias de fim de ano e as atividades de
fechamento anual das escolas, ndo seria possivel ocupar seus espagos de ATPC.

1.1.4 O contato com as escolas

Era fevereiro de 2014 quando fomos para Itanhaém conhecer as duas escolas
com as quais trabalhariamos. Nesta visita fomos acompanhadas pelo Coordenador
pedagogico da Prefeitura Municipal que nos apresentou as gestoras das escolas.

Neste encontro novas surpresas nos aguardavam. Em ambas as escolas a
noticia que recebemos era de que, devido aos encaminhamentos dos trabalhos
internos, ndés poderiamos trabalhar com os professores em apenas um ATPC
mensal... Esta era uma situacdo que em momento algum viemos a supor, e que
prejudicaria nosso planejamento e o decorrer das atividades. Ou seja: das oito horas
imaginadas inicialmente, teriamos na pratica apenas uma hora e quarenta minutos

com os professores a cada més!
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Era, sem duvida, uma situacao dificil, mas ja haviamos passado por seis
meses de negociacdo para chegar até ali; ja haviamos tentado buscar contato com
outras escolas por nossa conta, sem retorno; e por fim, ndo possuiamos outros
contatos na cidade que pudessem nos dar novas indicacbes. Sem que
percebéssemos claramente, estavamos sujeitas as condicdes que vinham se
impondo. Sabiamos que ndo seria facil, tampouco simples, desistir do que ja
haviamos conseguido para buscar novas possibilidades. Além do mais, tinhamos um
cronograma elaborado para dois anos e meio de atuacdo junto aos professores,
segundo o qual j& estdvamos seis meses atrasadas. Assim, resolvemos que
trabalhariamos em cima deste novo tempo apresentado e “enxugariamos” nossa
proposta de atividades para respeitar o tempo que nos foi cedido pelas escolas.
Cogitamos também que seria possivel manter um contato virtual com o0s
professores, para que os trabalhos pudessem caminhar sem a nossa presenca®.

As datas dos encontros foram inicialmente organizadas em caréater hipotético
ja que possiveis alteracdes das mesmas poderiam ser realizadas conforme as
necessidades das escolas (Apéndice C). Como em ambas as escolas teriamos
apenas um ATPC por més com o0s professores e 0s mesmos se dariam em dias
distintos (segunda-feira em uma escola e quarta-feira em outra), buscamos marcar
nossas visitas a Itanhaém de maneira que na mesma semana pudéssemos
contemplar as duas escolas, dispendendo o tempo de apenas uma viajem. Além
disso, com esta organizacdo teriamos a terca-feira “livre”, caso surgisse alguma
atividade junto aos professores na qual pudéssemos auxiliar.

Assim, o primeiro encontro, por solicitacdo de uma das escolas, seria
realizado no més de marco, seguidos de dois encontros no més de abril e a partir de
maio, seriam realizados apenas uma vez por més até a finalizacdo das atividades
(do que julgdvamos ser o primeiro médulo) no més de agosto.

Ao todo trabalhariamos com 29 professores dos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) em uma das escolas, ja que devido ao grande numero de
professores nesta, havia uma separagdo dos ATPCs: As quartas-feiras, era

realizado o ATPC para professores de ensino infantil e de anos iniciais do ensino

° Frente a esta situagao, o Coordenador pedagogico que nos acompanhava ofereceu-nos uma aula
com uma profissional da Prefeitura sobre uma plataforma virtual utilizada no municipio, a qual,
segundo ele, os professores ja estavam familiarizados. Na data combinada para esta atividade, nos
deslocamos de Rio Claro para ltanhaém. Ao chegar 14 ele nos informou que a profissional estava de
licenga e que ndo havia outra pessoa disponivel para nos auxiliar.
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fundamental (1° ao 5° ano), e as segundas-feiras era realizado a ATPC com o0s
professores dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Como as ATPCs
da quarta-feira coincidiam com as ATPCs na outra escola, optamos pelas segundas-
feiras nesta. Na outra escola, o projeto seria desenvolvido junto a 13 professores
dos anos iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9° ano), pois devido ao seu
menor porte, a ATPC era suficiente para atender todos os professores desta escola.

1.1.5 Outras Consideracdes

O fato de o projeto ser realizado em horarios de ATPC, a nosso ver,
acentuava a necessidade de cuidado para com o que pretendiamos desenvolver de
forma a ndo atrapalhar a dindmica das escolas e dos professores. Ademais, o tempo
curto que teriamos talvez ndo fosse suficiente para concluir satisfatoriamente cada
etapa proposta no projeto inicial (Item 3.2 - Apéndice A). Desta maneira, pensamos
que melhor seria sacrificar parte do contelddo do que o tempo de construcéo
coletiva. Discutimos, portanto, sobre a estrutura geral do nosso projeto e chegamos
ao consenso de que o foco maior deste seria oferecer aos professores um espaco
de discussao e formacdo sobre seu ambiente que pudesse suscitar hovos olhares
de reconhecimento, cuidado e preservacao. Além de oferecer a eles novas
possibilidades de se utilizarem de elementos e conhecimentos sobre “seu entorno”
para realizacdo de atividades com os alunos.

Contudo, a principio ndo haveria em nossa proposta de trabalho qualquer
espécie de cobranca no sentido de que os mesmos levassem conteudos relativos ao
curso para os alunos. Isto porque além das complicacdes ja apontadas relativas ao
tempo escasso e ao local “institucionalizado” dos ATPCs, nos quais estariamos
atuando, havia também o fato de que no cronograma elaborado em nossa proposta
de trabalho, a ideia era de que os primeiros seis meses de trabalho fossem voltados
a construcéo coletiva.

Esta ideia de construir coletivamente o projeto tinha o intuito de dar liberdade
também aos professores para se colocarem e manifestarem seus interesses
referentes ao tema geral do trabalho, j& que o0 mesmo ndo podia se configurar ‘a

risca’ como um trabalho de formacéo centrada na escola.
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Visto que se tratava de um trabalho que julgdvamos ser sobre a “Divulgagao
Cientifica” a respeito da Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém, esta formacédo
intencionava promover entdo uma interacdo entre conhecimentos locais e
conhecimentos cientificos, num processo de formacdo que ndo fosse apenas um
curso de transmissdo de saberes. Mas no qual didlogos a respeito de teméticas
polémicas do local, assim como afetos, surgissem para que a partir deles fossemos
capazes de trabalhar também as demandas e interesses destes professores. Assim
poderiamos, futuramente, propor também aos professores a possibilidade de
desenvolverem trabalhos que evocassem o coletivo no contexto das tematicas
ecolégicas locais do municipio de Iltanhaém, na tentativa de realizar uma formacao
na qual os docentes, voltados para o “local” que julgavamos “comum” se abrissem
as possibilidades de projetos inter/multidisciplinares.

A série de encontros (Apéndice C) que abrangeria pouco mais de um
semestre, chamamos de “Mddulo I”. Havia a intencdo de que a sequéncia a este
daria-se caso houvesse interesse por parte dos professores. Contudo outras
situacdes, elencadas principalmente no Capitulo 6 desta dissertacdo, provocaram o

encerramento do projeto ao fim do primeiro médulo em ambas as escolas.

1.2 O projeto de pesquisa e o Objetivo

Foi inserido no contexto deste projeto, no desejo de formalizar os
conhecimentos obtidos no processo, assim como utilizar de maneira mais proveitosa
0 tempo — de trés anos e meio — ja de antemdo comprometido com o Programa
PELD que nasce a proposta desta dissertacéo. O objetivo inicial desta, ainda pouco
delineado era: “Como se relaciona a divulgacao cientifica a respeito de tematicas
ambientais locais com a formacéo de professores em horario de trabalho em duas
escolas publicas do municipio de Itanhaém - SP? Quais as possibilidades, as
tensdes e os limites de uma proposta de divulgacdo cientifica que busca uma
interacao horizontal entre conhecimentos cotidianos, escolares e académicos?”.

Contudo, é possivel dizer que ao longo do desenvolvimento deste trabalho
este objetivo inicial se diluiu frente a intensidade das vivéncias deste processo e
suas tensdes. Além disso, a ideia de uma “Divulgacao Cientifica” foi posta a prova

por Novos conceitos e por seu choque com uma pratica, que apesar de tangencia-la,
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nao a representava de fato. Assim, pode-se dizer que o objetivo redefinido, que
norteia a escrita deste trabalho passou a ser: Como se relacionam as expectativas
de uma pretensa divulgacao cientifica, vinculada ao Programa PELD -
Subprojeto “Divulgacéao cientifica: novos caminhos para a participacéo social
no municipio de Itanhaém — SP” — com a proposta de formacao de professores

em horéario de trabalho em duas escolas publicas do municipio de Itanhaém?
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2. METODOLOGIAS E METODOS

2.1 Orientacéo: A Pesquisa Participante

Para a realizacdo desta pesquisa, nos orientamos pela nocdo da Pesquisa
Participante apontada por Carlos Rodrigues Brandao (1999).
Para este autor:

Durante anos aprendemos que boa parte de uma metodologia
cientifica adequada serve para proteger o sujeito de si proprio, de
sua propria pessoa, ou seja: de sua subjetividade. Que entre quem
pesquisa e guem é pesquisado ndo exista sendo uma proximidade
policiada entre 0 método (o sujeito dissolvido em ciéncia) e o objeto
(o outro sujeito dissolvido em dado). Fora do dominio de qualquer
interesse, que ndo o da proépria ciéncia, tudo se resolve com boa
teoria no principio, uma objetiva neutralidade no meio e uma rigorosa
articulacdo de ambas as coisas com os dados obtidos, no final.
[grifos do autor] (p. 7)

Porém, traz ainda o autor, a lembranca de que com o passar dos anos,
torna-se compartilhada dentro das diversas Ciéncias Sociais a ideia de um “objeto
de pesquisa” mais humano. Desta maneira, dentre alguns grupos de pesquisadores
destas ciéncias, passam a ser difundidas algumas crencas: (i) sO6 se conhece a
fundo algo da sociedade através de envolvimento, ou ainda, de comprometimento
entre a pessoa do pesquisador e seu “objeto de estudo”; (i) ndo € a existéncia de
um método objetivo de trabalho que estabelece a qualidade da pesquisa, mas
frequentemente sdo as relagbes constituidas, as quais irdo sugerir maneiras de se
pensar a pesquisa; (iii) a sistematizacdo de uma pesquisa de campo depende por
um lado dos pressupostos teéricos e de outro da forma como o pesquisador se
colocara “na pesquisa e através dela” [grifo do autor] (p. 8).

Dentro destas propostas de desenvolvimento de pesquisas, Brandao (1999)
reconhece as dificuldades de se trabalhar com sujeitos sociais, 0s quais pertencem
muitas vezes, a grupos sociais distintos do pesquisador. Afinal nestas aproximacfes
e na constituicdo destas relagdes ha, constantemente, uma trama de linhas ténues
entre relacbes pessoais e relacbes metodologicas que ndo séo facilmente
compreendidas tampouco delimitadas. Contudo reconhece também que para o
pesquisador social, a existéncia do diferente é a condigdo da préatica, ndo sendo
necessario que o pesquisador se faga como o pesquisado a fim de conhecé-lo. Mas

sim que este e a sua ciéncia se comprometam com as causas do outro.
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Neste sentido, Branddo aponta para a necessidade de uma mudanca
metodoldgica nas maneiras de realizacdo das pesquisas:

Antes da relacdo pessoal da convivéncia e da relacdo pessoalmente
politica do compromisso, era facil e barato mandar que “auxiliares de
pesquisa” aplicassem centenas de questionarios apressados entre
outros [grifo do autor] [...]. Isto é bastante mais dificil quando o
pesquisador convive com pessoas reais e, através delas, com
culturas, grupos sociais e classes populares. Quando comparte com
elas momentos redutores da distancia do outro [grifo do autor] no
interior do seu cotidiano. Entdo a observacdo participante, a
entrevista livre e a histéria de vida se imp6em. O pesquisador
descobre com espanto que a maneira espontanea de um
entrevistado falar sobre qualquer assunto € através de sua pessoa.
Que a maneira natural de uma pessoa explicar uma coisa diante do
gravador, é através de sua “histéria de vida”, ou através de um
fragmento de relagfes entre a sua vida e aquilo a que responde. Em
boa medida descobre que métodos e técnicas de que se arma com
cuidado sdo meios arbitrarios pelos quais o investigador submete a
sua vontade a vontade do outro, o investigado. (1999, p. 12 e 13)

Através de colocacbes tecidas ao logo de seu capitulo, o autor vai se
aproximando de sua definicdo, ou de sua nocao geral sobre a Pesquisa Participante,
para no fim nos revelar que a Pesquisa Participante vai ainda além das situacfes
apontadas, como: a necessidade das relacdes; a auséncias de métodos rigidos e
impessoais; e a necessidade de comprometimento. Para Branddo (1999) a
verdadeira Pesquisa Participante se faz quando o outro torna-se um “companheiro
de um compromisso cuja trajetéria [...] obriga 0 pesquisador a repensar ndo s6 a
posicdo de sua pesquisa, mas também a de sua prépria pessoa.” (p. 13).

A ideia da Pesquisa Participante ndo surge neste trabalho logo em seu
principio, mas nasce como uma possibilidade frente aos modos como o desenrolar
desta ocorreu.

Assim, os pontos desta pesquisa que me levam a dizer que a mesma foi
orientada pela Pesquisa Participante tal qual a sugere Branddo (1999) sédo os
seguintes: durante seu decorrer sempre houve compreensdo da subjetividade
inserida nesta; houve, desde sua elaboracéo, a consciéncia de uma necessidade de
comprometimento com 0s sujeitos; houve esfor¢co pessoal para permitir que as
construgcbes tomassem seu tempo (apesar de curto), evitando apressar-lhes no
intuito de coletar dados; e houve, durante todo o tempo, a necessidade de repensar
o lugar desta pesquisa e fatalmente o meu préprio lugar enquanto aluna, professora,
pesquisadora e pessoa. Porém, como indicado na primeira frase deste item, esta

pesquisa foi orientada pela Pesquisa Participante. Mas n&do creio que se possa
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toma-la como um modelo exato desta, pois o0 curto tempo de convivéncia com 0s
sujeitos, apesar de intenso, ndo foi o suficiente para que a maioria destes também
viessem a sentir-se parte desta. Assim como minha inexperiéncia durante a mesma
foi um fator que certamente colocou obstaculos ao bom desenvolvimento deste
projeto.

Desta maneira, a ideia do “participante” talvez tenha sido quase unilateral
(da minha parte para com eles), contudo esteve sempre presente como intencédo nas

tentativas de aproxima-los desta.

2.2 Natureza e coleta dos dados

Os materiais de base para a escrita deste trabalho foram coletados ao longo
dos encontros realizados com os professores, e seus contetdos serdo apresentados
no decorrer desta dissertacao.

Estes dados sdo de natureza diversa, a saber: videos, textos dos sujeitos,
audios dos encontros, respostas a um questionario aplicado aos sujeitos de uma das
escolas (Apéndices D e E) e anotacdes em caderno de campo da pesquisadora.
Posteriormente foram efetuadas trés entrevistas semiestruturadas (Roteiro —
Apéndice F) com professores que aceitaram ao convite e que tiveram disponibilidade
para um encontro particular. Duas destas tiveram seu transcorrer gravados, e uma
foi redigida a mao devido a falha do gravador no dia da entrevista.

Todos os materiais audiovisuais coletados foram posteriormente transcritos.

Por configurarem-se como uma massa consideravel de informacdes, apesar
das linhas que nortearam este trabalho, foi necessario realizar uma andlise
exploratéria dos dados de maneira a organizar e aceitar as informacdes contidas nos
mesmos, assim o Paradigma Indiciario de Carlo Ginzburg (2012) auxiliou as

anéalises.

2.3 Auxilio metodologico: O Paradigma Indiciario

O modelo epistemolégico do Paradigma Indiciario, do qual fala Carlo

Ginzburg, surge em épocas muito antigas e se desenvolve nas “entranhas” das
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ciéncias humanas. Para explicar este modelo o autor transita entre diversos casos —
das antigas artes divinatérias a psicanalise de Freud e as historias de Conan Doyle —
de forma a organizar claramente suas raizes e apresenta-lo de modo objetivo e
fundamentado.

Como base de seus raciocinios, Ginzburg traz o caso do “método
morelliano”, desenvolvido pelo italiano Giovanni Morelli (inicialmente difundido
através do pseuddnimo lvan Lermolieff). Tal método foi apresentado como um novo
meétodo de atribuicdo da autoria de quadros antigos, de acordo com o qual, Morelli
preconizava que para distinguir os quadros originais das copias era

preciso ndo se basear, como normalmente se faz, em caracteristicas
mais vistosas, portanto mais facilmente imitaveis, dos quadros: [...].
Pelo contrario, € necessario examinar 0S pormenores mais
negligenciaveis, e menos influenciados pelas caracteristicas da
escola a que o pintor pertencia. (GINZBURG, 2012, p. 144).

Com isso Morelli queria dizer que a personalidade artistica dos pintores
deveria ser procurada nos locais em que o esforco pessoal fazia-se menos intenso,
locais nos quais os autores seriam “traidos” pelo descuido, e que portanto seriam o0s
verdadeiros reveladores das autorias. Neste ponto, segundo vemos no capitulo de
Ginzburg (2012), a psicologia moderna — exemplificada por Freud — também
corroboraria, apontando para nossos pequenos gestos inconscientes como tracos
reveladores de nosso carater, ao contrario de nossos atos formais cuidadosamente
pensados.

Nesta linha de raciocinios, transitando entre outros exemplos, o Paradigma
Indiciario é desvelado por Ginzburg (2012), aconselhando a busca de pistas
(indicios), em situacdes em que as causas ndo podem ser reproduzidas. Mas que,
contudo, podem ser inferidas a partir de seus efeitos.

A utilizacdo das ideias do Paradigma Indiciario nesta pesquisa se faz através
da busca de relacdes entre contextos socioculturais e as falas dos sujeitos. H& nos
registros de falas destes muitas passagens explicadas pela existéncia de um “senso
comum” ou de uma “vivéncia comum” compartilhada dentro de um conjunto de
pessoas — como exemplo: a classe de professores. Assim, algumas ideias e
concepcOes trazidas por eles, apesar de fazerem parte de sua construcdo individual,
encontram ressonancia em contextos que extrapolam os limites de sua
subjetividade, encontrando correspondéncias no contexto sociocultural que nos

envolve e informa.
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E possivel encontrar também a utilizacdo deste Paradigma no desvelamento
de certas relacdes estabelecidas com alguns destes sujeitos. Sujeitos estes cujas
formas de se expressar em suas relagbes pessoais mostrava-se, por vezes,
indiciaria de contextos outros. Evidenciando, talvez, a partir destes indicios,

fenbmenos mais gerais.

2.4 Outras informacg0des relevantes

Por conterem visfes criticas por parte dos sujeitos, por vezes voltadas ao
seu proprio meio, os nomes utilizados para os mesmos (apesar de autorizada por
eles sua divulgacao) séo ficticios de forma a proteger sua individualidade. Os nomes
das escolas também nado serdo expostos, se bem que para “bom conhecedor, meia
palavra baste” de forma a néo gerar maiores desgastes. Convencionarei para este
trabalho utilizar os nomes: “Escola da Floresta”, para uma delas e “Escola da
Cidade”, para a outra, a fim de designa-las.

Em relacdo as falas dos sujeitos presentes neste trabalho, houve uma
readequacdo — quase completa — das mesmas da ‘linguagem oral’ para a
‘linguagem formal”, de forma a nao suscitar diferencas entre a “voz do pesquisador”
e a “voz dos sujeitos”. Muitas vezes em nossas colocagdes orais nos valemos de
muitos vicios de linguagem, palavras equivocadas, ou ainda, nos perdemos diante
de um raciocinio mais profundo e construimos uma frase com pouca coesao. Porém,
na forma oral, tais deslizes sdo permitidos e por vezes nem se fazem perceber frente
ao contexto. Contudo, quando tais falas sao transcritas estes pequenos “erros”
parecem tornarem-se maiores, e uma fala comum pode soar precaria ou
inconsistente. Principalmente frente ao contraste que se pde quando tais falas sédo
inseridas em uma pesquisa académica, cujo tom aproxima-se, ainda que nao o seja,
da linguagem culta.

Ao todo foram realizados cinco encontros com os docentes da “Escola da
Cidade” e seis encontros com os docentes da “Escola da Floresta”, além de uma
palestra com o professor Antonio Camargo, proponente do nosso projeto do PELD.
A esta palestra seguiu-se uma “excursio/saida de campo” de barco por alguns rios
da Bacia Hidrogréafica do Rio Itanhaém. Estas atividades, devido a mobilizagdo de

recursos e pessoas requerida, foram destinadas aos docentes de ambas as escolas
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conjuntamente e para isso foram realizadas durante um sdbado (0o que provocou a
auséncia de muitos professores).
Os cinco encontros!® com os docentes da “Escola da Cidade” (EC)

ocorreram das seguintes maneiras:

1° encontro — EC — 03/14:

v' Apresentacdo oral do Programa PELD, e do Subptojeto: Divulgacao

Cientifica: Novos caminhos para a participacdo social no municipio de
tanhaém — SP. Entregamos a cada professor uma pasta com o
Cronograma geral dos nossos encontros (Apéndice C) e um pequeno
caderno de anotacdes individuais para que eles pudessem organizar
os trabalhos realizados no projeto.

v' Pedimos, como primeira atividade, que os professores dissessem a
primeira palavra que lhes vinha quando ouviam a palavra Itanhaém.

v Solicitamos aos professores que formassem grupos de quatro ou cinco
integrantes. A cada um destes grupos foram entregues envelopes que
podiam conter algumas destes temas: “Ambiente e sociedade”;
“Ciéncias e Escola”. De acordo com estes temas 0 grupo deveria
desenvolver uma discussdo a qual posteriormente seria aberta aos
demais colegas.

v' Ao fim das atividades entregamos a cada um eles uma composicao:
uma foto retirada na cidade de Itanhaém ou em seu entorno (tendo
como temética principal os rios) acompanhada de um pequeno texto
subjetivo. Esta composicdo estava contida dentro de um pequeno
envelope pardo que deveria ser aberto em casa para evitar trocas de
ideias sobre as imagens. Havia 15 fotos diferentes, portanto alguns
professores desta escola receberam fotos iguais (Apéndice G).
Pedimos a eles que ao abrir as imagens em casa, escrevessem um
breve texto relacionado a mesma, o qual poderia ser referente a
qualquer situacdo que partisse de suas vivéncias, memaorias ou ainda

interesses. Este poderia ser em forma de prosa, poesia, narrativa,

10 Em todos os nossos encontros com os docentes de ambas as escolas, solicitavamos a eles que
dispusessem as carteiras em circulo. O que ndo era uma pratica comum nestas. Alguns — poucos —
se recusavam a ficarem neste circulo e sentava-se atras deste.



33

entre outras. O escrito seria compartilhado com os colegas no proximo
encontro, no qual projetariamos as imagens em data show para que
todos pudéssemos compartilhar destas. A ideia de introduzir um texto
subjetivo junto a foto era uma tentativa de auxiliar que eles se
soltassem em sua escrita e compreendessem que néo havia regras
nesta, além de que, os textos poderiam servir como uma fonte de
inspiracao.
2° encontro — EC — 04/14:

v' Fizemos o pedido para que os professores compartilhassem seus

escritos conosco. Apenas dois professores o fizeram. No momento de
sua leitura compartilhamos em data show as composi¢cbes em que 0s
mesmos haviam se baseado para a escrita de seus textos. Os outros
professores alegaram motivos para néo ter realizado a escrita, como
esquecimento ou falta no encontro anterior, assim, neste encontro foi
necessario que reexplicassemos a proposta de nosso trabalho ali para
contemplar os professores que haviam faltado. Duas professoras ainda
me chamaram em particular ao fim deste encontro e leram seus textos
para mim. Disseram ndo sentirem-se a vontade para ler em publico.
Interessante, também, foi a pergunta dirigida a mim por ambas ao final
da leitura: “Esta certo?”. Claro! Estava.

v' Entregamos aos professores reportagens a respeito da Bacia
Hidrogréfica do Rio Itanhaém (Anexos A, B e C) e realizamos uma
leitura das mesmas.

3° Encontro — EC — 05/14:

v" No inicio deste encontro realizamos aos professores uma leitura do

texto: “O que é cientifico?” de Rubem Alves!!.

v' Apb6s a leitura, dois outros professores resolveram ler seus textos,
referentes ao encontro anterior, para o grupo.

v. Como nos dois encontros anteriores percebemos que muitos
professores ndo possuiam qualquer relacdo com o ambiente natural da
Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém presente no municipio, apenas

com a praia, preparamos para este encontro uma apresenta(;éo em

11 ALVES, R. O Que é Cientifico? . 2 ed. Sao Paulo: Edi¢gGes Loyola, 2009, 79p.
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power point, a qual foi exposta em data show. A apresentacao continha
imagens e contetdos basicos a respeito do local apresentados em 26
slides, contudo devido a participacéo repentina dos professores neste
dia, levamos quase o tempo de dois encontros (este e o proximo) para
finaliza-la.

4° Encontro — EC — 06/14:

v Finalizamos a apresentacao do contetdo do encontro anterior.

v Distribuimos a cada um deles, em uma folha impressa, o poema
(musica) “Onde eu nasci passa um rio” de Caetano Veloso (1967)2.
5° Encontro — EC — 08/14:

v Realizamos uma aula pratica com diversas plantas aquaticas

(macrdfitas) coletadas por ndés (eu e Carol), presentes na Bacia
Hidrogréafica do Rio Itanhaém.

v Solicitamos a estes o preenchimento de um questionario (Apéndice D)
a respeito do projeto e das possibilidades para sua continuacdo. A
ideia do questionario (que ndo precisava conter a identificacdo de
gquem o preenchia) era a de possibilitar que todos os professores
presentes se expressassem sem constrangimentos.

v' ApOs a entrega dos questionarios, utilizamos o tempo restante para
discutir com os professores sobre as possibilidades de continuagcédo do
projeto na escola.

v Decidimos com eles a melhor data para nossa “saida de campo™3, na
qual teriamos uma palestra com o professor Antonio, no Centro de
Pesquisas do Estuario do Rio Itanhaém (Figura 1). E apls esta
seriamos levados por um “trenzinho turistico” até o embarque para o
passeio nos rios. Esta atividade seria realizada em um sabado e
alguns professores nos avisaram que ndo poderiam estar presentes,

pois trabalhavam também aos sdbados.

12VELOSO, C. Onde eu nasci passa um rio. In: . Domingo. Philips, 1967. Faixa 2 (1'59”).

13 Sobre a escolha da data para a realizagdo deste “evento” junto aos professores desta escola,
justifico que assim o fizemos ja que o maior nUmero de docentes pertencia a esta. Haviamos pensado
em uma data em nosso Cronograma que ja havia sido atropelada devido as alteragdes que foram
necessarias neste. Assim, julgamos mais sensato escolher a data junto ao maior grupo e
posteriormente estendé-la aos docentes da outra escola.
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Saida de Campo e Palestra — 09/2014:

v" Neste dia contamos com a presenca de 10 professores desta escola
e da professora coordenadora. Alguns professores levaram amigos e

familiares a este evento.

Os seis encontros com os docentes da “Escola da Floresta” ocorreram da

seguinte maneira:

1° encontro — EF — 03/14:

v Neste encontro a programacao foi a mesma para ambas as escolas.

v' Os professores nos questionaram sobre a presenca de lixo téxico na
regido da escola (esta situacao é esclarecida ao longo do trabalho).
2° encontro — EF — 04/14:

v' Também nesta fizemos o pedido para que o0s professores

compartilhassem seus escritos conosco. Contudo nesta escola nenhum
professor havia realizado a atividade. Todos eles alegaram ter se
esquecido, contudo, alguns trouxeram no material a composi¢cdo que
entregamos. Para ndo deixar que a atividade passasse em branco
realizamos ali, na hora, uma troca coletiva sobre as imagens trazidas
por eles4.

v' Entregamos aos professores as reportagens a respeito da Bacia
Hidrogréfica do Rio Itanhaém (Anexos A, B e C).

v' Neste encontro ja comecaram a surgir, junto aos docentes desta
escola, algumas propostas de atuacdo com aos alunos.

v" Novas discussodes a respeito do lixo toxico foram realizadas.

3° Encontro — EF — 05/14:

v" No inicio deste encontro realizamos aos professores a leitura do texto:

“O que é cientifico?” de Rubem Alves (ALVES, 2009).

v Assim como na outra escola, nos dois encontros anteriores

percebemos que muitos professores ndo possuiam qualquer relacao

com o ambiente da Bacia Hidrografica presente no municipio de

14 Nesta escola, devido ao seu menor porte e menor nimero de docentes (como trarei a diante na
descricdo das escolas), as atividades de discusséo em grupo eram facilitadas.



36

Itanhaém. Este era um fato interessante, pois apesar desta escola
estar inserida em uma grande area de Mata Atlantica preservada,
muitos n&o “viviam” este ambiente. Seu unico contato com este era o
caminho que trilhavam para chegar a escola. Assim, levamos a estes
também a apresentacdo em power point. Por outro lado, havia nesta
escola um grupo de professores que possuia muito conhecimento a
respeito do entorno. E justamente estes, que eram os professores mais
animados com a proposta do nosso trabalho, também eram os
professores que mais falavam e se impunham em grupo. Por este
motivo a apresentacdo deste material nesta escola, rendeu inUmeras
discussbes sobre temas diversos (em um ponto que tornou-se dificil
mediar). Desta maneira, também levamos dois encontros para
finalizarmos a apresentacao.

v" Novas propostas de atuagdo com os alunos surgiram.

v" Novas discussodes a respeito do lixo toxico foram realizadas.

4° Encontro — EF — 06/14:

v Finalizamos a apresentacéo do contetdo do encontro anterior.

v Distribuimos a cada um deles, em uma folha impressa, o poema
(musica) “Onde eu nasci passa um rio” de Caetano Veloso (1967).
v" Novas discussfes sobre a atuacdo com os alunos e a respeito do lixo
toxico foram realizadas.
5° Encontro — EF — 08/14:

v' Realizamos uma aula pratica com diversas plantas aquaticas

(macrdfitas) coletadas por nés (eu e Carol), presentes na Bacia
Hidrografica do Rio Itanhaém.

v" Nesta escola ndo aplicamos o questionario devido a maior facilidade
de acesso aos professores e ao fato de que o encaminhamento nesta
apontava naturalmente para a continuacdo do projeto.

v Informamos os professores sobre a data da “saida de campo”. Nesta,
alguns também nos avisaram que nao poderiam estar presentes, pois
trabalhavam aos sabados.

v' Conversamos brevemente sobre a Pauta elaborada (paginas 118 e
119 deste trabalho) com as propostas possiveis para continuacdes do

projeto.
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Saida de Campo e Palestra — 09/14

v" Neste dia contamos com apenas uma professora desta escola que

levou seu marido e seu filho ao evento.
6° Encontro — EF — 11/14:
v" Neste encontro tinhamos o intuito de alinhar junto aos professores a

continuacdo do projeto para 0 ano seguinte. No entanto esta
discussdo nado ocorreu. Outras situacdes referentes a escola faziam-
se latentes ali naquele momento, de maneira que néo foi possivel

chegar a uma nenhuma concluséo sobre a continuagéo do projeto.
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3. CARACTERISTICAS LOCAIS: ITANHAEM E AS ESCOLAS ENVOLVIDAS NO
PROJETO

3.1 Acidade e o municipio de Iltanhaém

A cidade de Itanhaém localiza-se no litoral sul do estado de S&o Paulo e faz
parte do rol das cidades do Brasil quinhentista, com sua fundag¢éo datando do ano
de 1532. S&do deste periodo, até por volta de 1700, as principais construcdes
histéricas da cidade, como algumas igrejas e o antigo convento, que fundados pelos
jesuitas e posteriormente modificados pelos franciscanos, foram monumentos de
base para o inicio da sua colonizacdo. Apesar de sua significancia historica,
Itanhaém néo atingiu 0 mesmo desenvolvimento econémico que outras vizinhas da
mesma regido a exemplo de Santos e Sdo Vicente. Como destaca Araudjo (1956)*°,
dentre 0os motivos que explicam esta situacdo estdo: a auséncia de condi¢cbes
portuarias para comportar grandes navios; a costa litoranea retilinea e com pouca
profundidade da agua e a maior distancia da metropole portuguesa. Desta forma a
cidade permaneceu muitas décadas como um aglomerado urbano de pouca
expressdo, com uma economia agricola de pequeno volume, sendo seu principal
insumo a banana.

Encontradas ainda hoje na regido, as plantacdes de banana j4 ndo sédo o
principal movimentador da economia local — ocupando aproximadamente 2,6% das
vagas do municipio — ainda assim, Itanhaém destaca-se pelo Setor Primario
(Agropecuaria) mais expressivo de toda a Regido Metropolitana da Baixada Santista.
Este destague revela-se até mesmo nos indices estaduais que comprovam o
municipio de Itanhaém como um dos maiores polos produtores de banana do estado
de S&do Paulo (ITANHAEM e IPT, 2012).

A partir de 1915 a cidade recebeu a Estrada de Ferro Santos-Juquié. O trem
substituiu o barco e os caminhos naturais (pela praia) sujeitos as alteracfes da
mare, proporcionando alteracdes no espaco urbano de Itanhaém. Mais tarde a
estrada de ferro foi substituida pelas rodovias, que sao atualmente o principal meio
de transporte rodoviario e de transacdes comerciais locais. E apenas apos a década

de 1940 que a cidade passa a ser efetivamente valorizada e ocupada devido a sua

15 Apud Vieira (1997).
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proximidade e facilidade de acesso em relacdo a capital paulista. Segundo Vieira
(1997, p. 42) neste periodo:

[...] na procura de novas &reas litoraneas, os lugares do litoral sul
paulista foram descobertos e ocupados. Além da atracdo exercida
pelas praias, 0s acontecimentos histéricos, impressos nas
construgdes, passaram a se somar aos atrativos naturais de
Itanhaém, fazendo com que a cidade conhecesse um fluxo turistico
significativo.

Assim, a partir desta data até finais da década de 90, a cidade cresceu em
funcdo de seu novo papel de “cidade turistica”. Este crescimento deu-se num
primeiro momento seguindo sua orla litoranea, para secundariamente adentrar de
maneira timida a planicie costeira do municipio (INSTITUTO POLIS, 2013), de
maneira que no ano de 2010 seu contingente populacional residindo em &reas rurais
ainda ndo alcancava nem 1% do total de sua populacdo de 87.057 habitantes (IBGE,
2010). Isso se explica em partes pelo fato de que, apesar da preferéncia turistica e
de lazer em Itanhaém relacionar-se diretamente aos seus recursos naturais, dentre
eles a praia ainda é o seu principal atrativo (VIEIRA, 1997; PASSARELLI, 2013).

Sua costa retilinea de muitas praias banhaveis e amplas configura-se como
ponto de atracdo permanente, algumas das quais, imortalizadas na mente de parte
da geracdo da década de 70 devido a exibicdo da primeira edicdo da novela
Mulheres de Areia (de Ivani Ribeiro) pela extinta TV Tupi. A Praia dos Pescadores
em sua linha diviséria com a Praia do Sonho conta ainda hoje com uma estatua em
homenagem as gravacbes da novela, feita originalmente pelo ator Serafim
Gonzalez, a qual ainda hoje € um dos locais mais visitados da cidade. Devido a esta
forte relacdo com o ambiente litoraneo, a cidade sofre significativo efeito da
sazonalidade, considerando-se uma média de 52% de domicilios particulares de uso
ocasional, contra 42% de domicilios particulares permanentes (IBGE, 2010).

Esta caracteristica torna o Setor Terciario de Comércios e Servicos o mais
significativo para a economia local. Os servi¢os prestados ndo somente a populacao
local, mas a esta populacao flutuante, que pode chegar a mais 250.000 pessoas em
épocas de alta temporada, impulsiona em larga escala a economia do municipio.
Sendo, portanto a area que mais gera empregos em Itanhaém (IBGE, 2010), com
nameros que chegam a 2/3 de toda a populacdo empregada no municipio
(ITANHAEM e IPT, 2012).

Além disso, Itanhaém é um dos 15 municipios do estado de S&do Paulo

classificados como Estancia Balnearia. Isso se deve as suas grandes praias e a
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extensa area de Mata Atlantica preservada, que oferecem variadas possibilidades de
programas ao ar livre. Ao todo, sdo 70 municipios considerados Estancias no
estado. Estas cidades recebem verba do Departamento de Apoio ao
Desenvolvimento das Estancias (DADE), a qual deve ser aplicada em obras de
melhoramento de sua estrutura para receber turistas (SAO PAULO, 20157?).

Além do ambiente maritimo o municipio de Itanhaém também conta com
outro campo de belezas naturais pouco explorado e predominantemente conservado
em seu estado natural. 77% da area de seu municipio encontra-se recoberta de
vegetacdo natural de Mata Atlantica (Figura 2), envolvendo as fitofisionomias de
Mata (formacao florestal), Restinga (estratos vegetais sobre sedimentos marinhos
recentes), Mangue (estratos vegetais sobre terrenos lodosos estuarinos), além de
contar com Varzeas (estratos vegetais sobre terrenos alagaveis) e comunidades
macrofiticas (plantas aquaticas) (SOS/MA e INPE, 2014).

Figura 2: Fitofisionomia do municipio de Itanhaém.

M Mata
M Restinga
Il Mangue
Area antropica
Agricultura
Oceano Atlantico

Fonte: Adaptado de SOS Mata Atlantica (2012).

A Mata Atlantica essencialmente preservada decorre da existéncia de leis
gue regulamentam seus usos e exploracdo, e da formacdo de parques estaduais
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que auxiliam na manutencdo da mesma. O Novo Coddigo Florestal — Lei n°
12.651/2012 (BRASIL, 2012) — regulamenta a protecao de matas ciliares no entorno
de corpos d’agua e nascentes, e nas encostas de morros com declividade acima de
45°, Estas areas recebem o nome de Areas de Preservacdo Permanente (APPs),
que sdo éareas protegidas por possuirem importante funcdo ambiental, como:
proteger os recursos hidricos e a estabilidade geolégica de uma paisagem; e
preservar a biodiversidade, facilitando o fluxo génico; além de garantir qualidade de
vida as populacdes humanas. Desta forma, no termo APPs também se inserem por
completo as fitofisionomias da Restinga e dos Manguezais que devem ter seus
ecossistemas estritamente protegidos.

Além disso, o Parque Estadual da Serra do Mar, criado pelo Decreto n°
10.251/1977 (SAO PAULO, 1977), e maior parque do estado de S&o Paulo, engloba
boa parte da Mata Atlantica presente no Municipio de Itanhaém.

De acordo com o Instituto Polis (2013), levando em consideracao as
determinacdes do Novo Cdédigo Florestal, o municipio possui 0 equivalente a 27,74%
de sua area total em APPs, sendo que 59,87% destas areas correspondem a areas
de declive — provavelmente inseridas na Serra do Mar — e 37,46% correspondem a
margens de rios. Além das regulamentacdes normativas de leis e decretos, as areas
da Serra do Mar encontram-se quase que naturalmente protegidas das atividades
exploratdrias da invasdo humana devido a dificuldade de acesso e assentamento em
seu interior de relevo ingreme e densa formacdo vegetal, além disso, ndo ha
estradas que cheguem ao seu interior, tampouco quaisquer benfeitorias publicas que
facilitem o assentamento. Porém nas areas da Restinga e do Mangue, que
correspondem a planicie litoranea (Anexo D), a facilidade de acesso, a mata menos
densa e o relevo favoravel mostram uma realidade diferente: 98,91% do total geral
da area urbanizada do municipio encontra-se sobre APPs (INSTITUTO POLIS,
2013).

Isso se explica em partes, pois a colonizacdo das margens dos rios apesar
de ambientalmente incongruente é autorizada pelo Poder Executivo Federal quando
da necessidade de seus usos para projetos de utilidade publica ou interesse social
(BRASIL, 2012). O que, por outro lado, n&o exclui uma parcela de habitagbes em
desconformidade com a lei.

No ano de 2005 o Programa Regional de Identificacdo e Monitoramento de
Areas de Habitacdo Desconforme (PRIMAHD) (AGEM, 2015) relatou uma média de
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975 habitacdes em é&reas irregulares de APPs, principalmente em areas de matas
ciliares. Além destes fatores explica-se a colonizacdo de margens de rios através de
um ponto de vista historico. A conquista do litoral por parte dos colonizadores, com
intuito de protecdo da colbnia, estava também ligada a preocupacdo pela sua
fixacdo em sitios que apresentassem recursos necessarios a sua sobrevivéncia e as
suas necessidades socioecondmicas. Neste contexto a presenga de rios significava
acessibilidade, boas colheitas e defesa (VIEIRA, 1997).

Obviamente, quando da colonizacdo da cidade de Itanhaém, o local ja era
habitado por indios de etnia Tupi, que estrategicamente posicionaram-se as
margens de rios em terras mais elevadas, garantido um local estratégico para
defesa e protegido de inundacdes, assim bastou aos colonizadores que se
apropriassem das terras ja escolhidas pelos indios (INSTITUTO POLIS, 2013). Por
ser uma regido permeada de rios, o entorno, de onde hoje, é a regido central de
Itanhaém configurou-se como uma 6tima localizagéo para o desenvolvimento de um
vilarejo.

O municipio de Itanhaém encontra-se permeado de rios que dao
configuracdo a Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém?'® (Figura 3). Esta é a segunda
maior bacia litoranea do estado de S&o Paulo e drena boa parte do territério da
Baixada Santista. Atualmente, € captado em seus rios Mambu e Branco (Sistema
Produtor Mambu-Branco), o montante de agua que abastece a cidade de Itanhaém,
além de contribuir com um volume que auxilia a suprir a demanda de outros
municipios vizinhos (ITANHAEM, 2010a).

O ponto de convergéncia de toda a agua que drena esta bacia é o rio
Itanhaém — que atravessa o centro da cidade que da nome ao rio — e desagua no
mar na altura do “Praiao” (Praia de ltanhaém). Este rio é formado maijoritariamente
pelo encontro dos rios Preto e Branco o que, para alguns, Ihe confere o titulo de
“Amazénia Paulista” devido ao fendmeno remeter ao encontro das aguas do Rio
Negro com o Solimdes na Amazénia (CHRISTANTE, 2011). JA os pequenos rios
adjacentes, também tributarios do Itanhaém, inseridos no interior da zona urbana,
possuem seus leitos modificados por retificacbes ou canalizacdes e encontram-se

atualmente reduzidos na largura de suas margens ou assoreados, além de

16 Municipios vizinhos como: Peruibe, Sado Paulo, Mongagua e Sao Vicente também fazem parte da
area drenada por esta bacia. No entanto a parte mais significativa desta malha riparia, assim como
seus rios principais e sub-bacias, estdo inseridas dentro dos limites do municipio de Itanhaém.
(ITANHAEM, 2010b)
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receberem a carga de esgoto doméstico ndo coletado, o que configura-se como um
dos principais problemas de satide publica no municipio (INSTITUTO POLIS, 2013).

Figura 3: llustracéo representando a bacia do rio Iltanhaém e o nome de seus rios
principais.

T

Rios:

Aguapel ciﬁ_ B W
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A Mineiro e ;Z‘E/f/
Crasto ¢~ ) " A
A Mambu 1\ - _\i{/ e
A Bichoré )

{ Oceano
1 km Atlantico
Fonte: Adaptado de Ferreira (2007).

Esta bacia hidrogréafica conta ainda com inimeros outros rios de importancia
para a ecologia local que se estendem em meandros no interior da planicie litoranea
e em corredeiras e cachoeiras nas encostas da Serra do Mar.

E a existéncia deste ambiente natural tdo conservado, e tdo pouco
explorado, um dos grandes motivos que justificam os trabalhos da equipe de
pesquisas do professor Antonio Camargo em Itanhaém.

O professor, que desde sua formacdo, atua na area de Limnologia®’/,

encontrou na regido um campo fértil para o desenvolvimento de suas atividades de

17 Limnologia é o estudo das comunidades bidticas de lagos, rios, reservatérios e regibes costeiras
em relacdo aos parametros fisicos, quimicos e biéticos do ambiente. Em resumo, é o estudo de
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pesquisa. Soma-se a este fator, o seu envolvimento afetivo com a cidade. Desde
jovem o professor Antonio frequenta a cidade de Itanhaém com sua familia, tendo
sido em uma destas visitas que conheceu sua esposa Inés, com quem vive até hoje.
Atualmente o professor Antonio possui uma casa de veraneio na cidade e de acordo
com suas palavras, julga-se uma pessoa de sorte por poder juntar suas memodrias,
seu trabalho e seu lazer de maneira tdo prazerosa.

Apesar desta extensa malha riparia, o contato da populacdo (tanto local
qguanto vinda de outros locais) com este ambiente parece restringir-se ao pequeno
turismo de recreagdo no trecho final desta bacia hidrogréfica. Ali encontram-se
barcos que realizam passeios pelo rio, mas que n&o ultrapassam muito os limites do
Rio Itanhaém. Estes passeios adentram um pouco no curso do rio Preto, no qual ha
um bar ribeirinho que oferece recreacao as margens do rio. O nome do bar: Country,
rendeu ao rio Preto, o apelido de rio do Country. O embarque para tal passeio
localiza-se abaixo da ponte Sertério Domiciano da Silva (a ponte sobre o rio
ltanhaém — Figura 4), que recebeu este home em homenagem ao barqueiro que
realizava a travessia de um lado ao outro do rio quando ainda ndo havia a ponte
(ITANHAEM, 2012).

Atualmente Iltanhaém, com indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0,745, IDH considerado alto, encontra-se na posi¢cao 265° em relacado aos IDHs dos
municipios do estado de Sédo Paulo. Contudo, configura-se como terceiro pior IDH,
comparado aos outros municipios da Regido Metropolitana da Baixada Santista
(RMBS)*8, estando a frente apenas de Cubatdo e Bertioga; posicdo que também
ocupa frente ao IDHM-R (IDH Médio — Renda), devido a sua economia pouco
expressiva. Por outro lado contrariando estes fatos, o municipio encontra-se nesta
regido, na terceira posicdo em relacdo ao IDHM — E, que se refere a “Educacao’.
Com indice de 0,701 neste quesito, Itanhaém esta atras apenas de Santos e Sao
Vicente (municipios com os melhores IDHs da regido) (PNUD, 2013). O municipio
conta com 83 instituicbes de ensino, das quais cinco sdo voltadas ao ensino
superior; 13 sao particulares voltadas as diferentes fases do ensino (infantil,

fundamental e médio); 21 séo creches; 9 sdo escolas estaduais de ensino médio e

ecossistemas aquaticos — de agua doce, ou salobra no caso das regides estuarinas. (POMPEO,
1999)

18 A regido Metropolitana da Baixada Santista € composta por nove municipios sendo eles, em ordem
decrescente de IDH: Santos, Sdo Vicente, Mongagua, Praia Grande, Guaruja, Peruibe, Itanhaém,
Cubatéo e Bertioga.
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35 s&o escolas municipais com foco nos ensinos infantil e fundamental (ITANHAEM
e IPT, 2012).

Figura 4: Na figura se vé a Ponte a Sertério Domiciano da Silva mais ao fundo e, em perspectiva
mais proxima, avista-se a ponte da linha férrea (ponte do trem).

Fonte: Site Viagens e Caminhos (2012)

3.2 Descricao das Escolas com as quais trabalhamos

Como ja foi dito, o projeto “Divulgacéo cientifica: Novos caminhos para a
participacdo social no municipio de Itanhaém — SP”, foi realizado com professores
em duas escolas publicas municipais em Itanhaém. Neste item descrevo
brevemente as caracteristicas das escolas com as quais trabalhamos, lembrando
gue para este trabalho os homes das escolas néo serdo utilizados. Assim, para me
referir a elas utilizarei os nomes “Escola da Cidade” e “Escola da Floresta”.

As informacdes sobre as escolas séo referentes ao ano de 2014, ano no

gual os trabalhos foram desenvolvidos.
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a) “Escola da Cidade”

Localizada na regido central da cidade de Itanhaém, proxima ao Rio
Itanhaém, esta escola possuia porte médio. Contava com 14 salas de aula e atendia
alunos nos seguintes niveis de ensino: ensino infantil a partir da pré-escola —
periodo matutino; anos iniciais do ensino fundamental regular (1° ao 5° ano) —
periodo matutino; anos finais do ensino fundamental regular (6° ao 9° ano) — periodo
vespertino; e anos iniciais e finais do ensino fundamental para educacao de jovens e
adultos (EJA) através de curso supletivo — periodo noturno. No ano de 2014, o
namero de alunos matriculados na escola foi de 764, divididos entre todas as fases
de ensino.

A escola contava com todos os servicos béasicos de infraestrutura, como
dgua filtrada e encanada, energia da rede publica, esgotamento sanitério,
destinacédo de lixo a coleta comum (ndo seletiva), assim como servico de internet
tanto para as salas da gestdo quanto para o “laboratério de informéatica” presente na
escola. Havia também uma cozinha grande na qual era preparada a alimentacao
escolar para os alunos (da qual os professores ndo podiam se servir).

Em relacdo a estrutura fisica, a escola contava ainda com uma quadra de
esportes coberta, um patio descoberto, area de alimentacdo coberta, banheiros
separados para alunos e professores, e uma sala de leitura que ndo se configurava
como biblioteca devido a auséncia de bibliotecario. Assim, a sala era utilizada para
atividades com os alunos por parte dos professores, mas continha apenas uma
mesa em formato circular e os alunos ndo podiam fazer empréstimos de livros.

Havia também duas salas separadas para a gestdo — a “Sala da diretoria” e
“Secretaria” — e uma sala para os professores — “Sala de professores”, que contava,
de maneira geral, com um grande armario destinado aos materiais dos professores,
um sofa de trés lugares e uma mesa de centro com capacidade para no maximo 10
pessoas.

Durante o ano de 2014, a escola contava com aproximadamente 50
docentes, atendendo um total de 34 turmas dentre todas as modalidades de ensino
oferecidas. Dentre este corpo docente, aproximadamente 88% dos professores
possuiam dupla jornada de trabalho, e um ndmero menor, contudo sem exatidao,

acumulava cargos trabalhando em trés turnos, por vezes em escolas diversas.
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Nesta escola haviam duas coordenadoras. Uma delas responséavel pelos
professores do ensino infantil (pré-escola) e dos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano), e outra — com a qual trabalhamos — responséavel pelos professores
dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Em momento algum
chegamos a conhecer a Diretora desta escola, pois a mesma nao estava presente
em nenhuma de nossas visitas. Até mesmo nossa reunido com a gestao para definir
0s pontos referentes ao inicio de nossos trabalhos na escola, foi realizada apenas

com a coordenadora desta.

b) “Escola da Floresta”

O nome dado a esta escola, também reflete a localizacdo da mesma.
Localizada a aproximadamente 20 quildmetros do centro da cidade de Itanhaém
esta instituicdo encontra-se rodeada pela vegetacdo de Restinga. Dos 20
quildmetros que separavam o centro da cidade desta escola, oito quildometros eram
encaminhados, quase em linha reta, através de uma estrada de terra que levava ao
interior do municipio.

Apesar de ser uma distancia relativamente curta, a estrada de terra
dificultava o trajeto, que por vezes tornava-se intransitavel em periodos de chuva.
Além disso, como dito no item anterior a respeito das caracteristicas de Itanhaém, a
coloniza¢do do municipio deu-se seguindo sua orla litordnea e somando-se a iSso 0
fato de que Itanhaém ndo € uma cidade grande (com aproximadamente 87.057
habitantes), mas comprida, adentrar o municipio em linha reta por oito quildmetros
significava praticamente perder a “civilizagao” de vista.

A escola contava com 12 salas de aula, atendendo alunos dos anos iniciais
e finais do ensino fundamental regular (1° ao 9° ano) em periodo integral. As aulas
normais do curriculo eram ministradas aos alunos no periodo da manha e durante a
tarde eram realizadas oficinas pedagogicas diversas, como por exemplo: oficinas de
esportes, meio ambiente e atividades artisticas. No ano de 2014 a escola contava
com 170 alunos matriculados.

Esta escola também contava com o0s servicos basicos de infraestrutura,
porém com suas peculiaridades devido a localizacdo. A agua utilizada na escola
provinha de um poco artesiano, e no lugar do esgotamento havia uma fossa, porém

havia energia da rede publica. O lixo também era destinado a coleta comum (n&o
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seletiva) e havia acesso a internet no computador da gestdo e em alguns
computadores do “laboratorio de informatica”, utilizado pelos alunos nas oficinas de
informatica.

Também contava com uma cozinha na qual era preparada a alimentacao
escolar dos alunos da qual alguns professores compartilhavam.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola contava com quadra de esportes
coberta, patio descoberto, area de alimentacdo coberta, banheiros separados para
alunos e professores, e um almoxarifado. Estava em vias de organizacdo durante o
ano de 2014, uma biblioteca que seria conduzida por uma professora readaptada®®
na funcdo de bibliotecaria. A escola contava também com trés pequenas salas de
gestdo — uma para a diretora, uma para a coordenadora e uma “Secretaria”, assim
como com uma “Sala de Professores” com uma mesa central que comportava seis
pessoas.

Como ndo poderia deixar de ser, aos fundos desta escola havia uma area
verde que fazia divisas com a Mata Atlantica de Restinga, local em que era dificil
precisar onde acabava a escola e comecava a Mata.

No ano de nossas atividades na escola, a mesma contava com 14
professores, sendo 13 atuando em sala de aula (pelo curriculo comum ou nas
oficinas pedagdgicas) atendendo um total de 10 turmas de ensino fundamental, e
uma professora readaptada (que assumiria a funcdo de bibliotecaria). Dos 13
professores desta escola que atuavam com 0s alunos cinco possuiam um segundo
cargo como docente e um deles complementava sua renda com outro emprego.

Para chegar a esta escola todos os alunos e professores contavam com o
transporte escolar municipal. Contudo era comum ver um ou outro professor com o
veiculo préprio para contar com mais mobilidade, jA que a dependéncia do
transporte da prefeitura levava os professores a terem que permanecer muitas horas

seguidas na escola.

Pelo fato de permanecerem muito tempo na escola, devido a distancia que

0s separava da cidade — local onde 13 dos 14 professores da “Escola da Floresta”

19 De acordo com o Decreto n° 58.973, de 18 de marco de 2013 (SAO PAULO, 2013), a Resolucéo
SE-12, de 18-3-2014 (SAO PAULO, 2014) resolve que os integrante do Quadro do Magistério, do
Quadro de Apoio Escolar, ou do Quadro da Secretaria da Educacao podem ser readaptados, desde
gue se verifique alteragdo, comprovada sob inspe¢do médica, em sua capacidade de trabalho por
modificacao do estado de salde fisica e/ou mental.
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residiam — e provavelmente por comporem um grupo menor, este corpo docente
parecia mais coeso do que o da “Escola da Cidade”. Provavelmente pelos mesmos
motivos, somando-se ao fato de que esta escola possuia um corpo discente também
menor (aproximadamente 17 alunos por sala de ensino fundamental, contra
aproximadamente 24 na “Escola da Cidade”), a relagdo dos professores com os
alunos era visivelmente mais proxima. Fatos estes que alteravam positivamente a
dindmica da comunidade escolar.

Enquanto na “Escola da Cidade” ndao chegamos a conhecer a diretora, na
“‘Escola da Floresta” pudemos estabelecer com esta uma relacdo relativamente
proxima. Esta escola, porém, vivia um momento especifico em relacdo a sua gestao.
A escola vinha de um periodo de mudancas na mesma, tendo chegado ao ponto de
permanecer durante seis meses sem direcao e coordenacao durante o ano de 2013.
Segundo o relato de alguns professores foi um momento dificil, mas de muita uniéo
entre oS mesmos para permitir que os trabalhos da escola permanecessem se
encaminhando sem maiores problemas. Este fato fez com que chegassemos nesta
escola quase juntamente a nova gestdo, presenciando, portanto este periodo de
adaptacdes entre a gestao e o corpo docente.

Também pelo motivo da distancia, a “Escola da Floresta” sofria com a falta
de professores para o periodo das oficinas pedagogicas. De maneira que 0s
responsaveis por estas, além de alguns dos proprios professores das disciplinas do
curriculo, eram professores temporariamente contratados. Entretanto era
relativamente comum que alguns horéarios de oficinas permanecessem livres devido
a dificuldade de se encontrarem professores para estas. Assim, os alunos eram
remanejados e distribuidos entres as outras oficinas.

Outro fato interessante que diferenciava estas escolas era a faixa etéaria
meédia dos docentes. Os professores atuantes na “Escola da Floresta” tendiam a ser
mais jovens. Apenas 36% destes possuiam idade superior a 40 anos, enquanto na
“Escola da Cidade”, 70% do corpo docente apresentava idade superior a 40 anos de
idade. Esta caracteristica dava-se possivelmente devido ao desgaste fisico causado
pelo deslocamento diario em estrada de terra, o que poderia fazer com que
professores mais velhos evitassem a atribuicdo de aulas nesta escola (mas isso é

apenas uma hipétese ndo comprovada).
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Em ambas as escolas as ATPCs eram realizadas em uma sala de aulas
devido ao pequeno tamanho das “Salas de Professores” que ndo comportavam todo

0 corpo docente.
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4. CONTEXTOS DE FORMACAO E ESCOLA

Durante a ditadura militar brasileira, teve inicio um fenémeno de
desprofissionalizacdo da classe docente, que comecou a tomar corpo com a
expansdo da escola publica. As decisbes tomadas nesta época historica, hoje
revelam seu produto, ndo apenas nos ganhos relativos ao maior nimero de jovens
frequentando as escolas, mas também através de fatos que evidenciam um
sucateamento do ensino publico. Dentre estes podemos destacar: o grande nimero
de alunos por sala de aula; a falta de recursos para o desenvolvimento de aulas
diferenciadas e a ma remuneracdo dos profissionais docentes (BITTAR e JUNIOR,
2010). Estas situacfes somadas levaram ao aparecimento de diversos empecilhos
nas praticas dos professores, entre 0s quais podemos pontuar a dificuldade na
execucado de atividades mais interativas, a impossibilidade de realizacdo de aulas
experimentais e trabalhos de campo, sem contarmos 0s acumulos de cargo, como
alternativa para a complementacdo de renda, que resultam em falta de tempo e
cansaco.

O desgaste causado diante destas pressoes, entre outros desdobramentos,
culminam no quadro anunciado por Esteve (1995), no qual perante as pressoes
diversas sentidas pelos professores, estes acabam por lancar m&o de mecanismos
de defesa — como o ndo comparecimento as aulas — “que baixam a qualidade do
ensino, mas que servem para aliviar a tensao a que o professor esta submetido” (p.
112). Muitas vezes, ainda segundo Esteve (1995, p.112), estas pressbes acabam
por resultar em diversos tipos de conflitos por parte dos professores como
“sentimentos de desajustamento e insatisfacdo” até “casos médicos de depressao e
ansiedade”. Nesta mesma linha de raciocinio, devemos considerar também a
desvalorizacdo dos saberes e experiéncias dos docentes que toma corpo frente a
superestimacao dos conhecimentos cientificos nas diversas areas do conhecimento,
assim como, frente a0 aumento no numero de especialistas pedagdgicos que
acabam por ocupar um viés de possivel atuacdo desses profissionais, provocando a
desvalorizacdo de suas competéncias (NOVOA, 1995a).

Como nos aponta Mendes (2008), € possivel verificar atualmente uma
espécie de resisténcia e desinteresse de muitos professores em relagdo ao
aprendizado de novos conteddos e novas praticas didatico-pedagdgicas. Isto

segundo a autora ocorre por varios motivos, mas dentre eles, como uma
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consequéncia de um contexto em que 0S mesmos sao culpabilizados pelos
problemas da educacdo. A consequéncia desta somatéria de fatores leva entdo a
uma perda nos diadlogos — tanto internamente com 0s seus pares quanto na abertura
as propostas externas e a experimentacao de novidades.

Este quadro brevemente apresentado, e no entanto incompleto, € suficiente
para explicitar uma combinagdo de fatores que podem ser considerados como
causadores de grande desestimulo, assim como de barreiras a mudanca na pratica
destes profissionais. E, consideremos aqui, louvaveis séo os esfor¢cos daqueles que
se empenham por consegui-lo!

E nesse contexto, cada vez mais explicito e reconhecido, que nos ultimos
anos, surge um extenso numero de propostas de formacdo continuada com o
propésito de amparar o desenvolvimento profissional docente. Ao discutir a
formacao do professor em servigco, Névoa (1995b) destaca sua importancia, que
segundo o autor, se faz necesséria, pois € neste momento que o professor pode unir
a teoria a pratica através da reflexdo. Lembra ainda que o conhecimento ndo é um
produto acabado, mas que estd sempre se fazendo e refazendo, sob uma
perspectiva que reconhece estes espacos de formacao ndo apenas como locais de
atualizacbes de conteldos, mas de construcdo de saberes e de amadurecimento
pessoal e profissional. Para Canario (1998), a formagdo em horario de trabalho
também representa espacos de socializacdo e articulacdo de conhecimentos,
saberes e praticas.

De acordo com a professora Bernardete Gatti (2008, p. 57) “as discussdes
sobre o conceito de educacao continuada nos estudos educacionais ndo ajudam a
precisar o conceito”, o que também nao é tido pela autora como um fator de grande
relevancia. Mas a este respeito, a professora (2008, p. 63) chama a atencéo para a
preocupacdo com um histérico de formacdes excessivamente cognitivistas e
“tecnicistas” em detrimento de propostas que incentivem também os “aspectos
relacionais, humanos e afetivos”. A mesma situacéo € apontada por Canario (2000),
para quem diversas perspectivas formativas tém sido construidas sob a ideia de
uma linearidade causal, em que o homem €& visto como uma “entidade

‘programavel” (p. 40). Estas perspectivas privilegiariam concepcdes de formacgdes
técnicas, pontuais e excessivamente estruturalistas que n&do abrem espaco a

manifestacdes pessoais ou sociais.
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Na mesma orientacdo seguem as ideias de Névoa (1995b) ao dizer que a
formacdo de professores tem ignorado o desenvolvimento pessoal confundindo
formar e formar-se, e para quem “estar em formacao implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com
vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (p.
25).

O gue estes autores trazem € entdo a necessidade da compreenséo de que
a formacdo/educacdo continuada de professores lida com aspectos pessoais e
profissionais, sendo a verdadeira formacao aquela que ocorre através de processos
reconstrutivos da propria identidade destes professores.

Em relacdo ao espaco de formacédo, de acordo com Domingues (2013), é
desde meados dos anos 1990, que estudos sobre a formacdo de professores vém
apontando a escola como espacgo para esse processo devido a sua proximidade
com a pratica educativa. Nesta linha de raciocinio, e tendo muitas vezes como
orientacdo as ideias destes intelectuais precursores de uma nova perspectiva de
formacdo continuada (Anténio Névoa, Rui Canéario e Bernardete Gatti) é que tem
aumentado significativamente o nimero de trabalhos que se propde, atualmente, a
desenvolver pesquisas dentro de uma proposta de formacdo centrada na escola,
inseridas no contexto de trabalho da equipe escolar e privilegiando a colaboracéo e
a troca de ideias entre estes a(u)tores (CZEKALSKI, 2008; MENDES, 2008; CUNHA,
OMETTO e PRADO, 2013; BOZZINI e FREITAS, 2014).

Dentre estes trabalhos, o horario de reunido pedagogica dos professores,
tido neste trabalho pela sigla ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), tem
sido visto como espaco e local no qual os professores e demais membros gestores
das escolas — como coordenadores e diretores — podem ndo s6 organizar o trabalho
dentro da sua unidade escolar, mas também estudar temas relevantes, criar projetos
e refletir sobre suas praticas e planejamentos. Este espaco, historicamente recém-
instaurado, tem sido evidenciado, desta maneira, como ponto de partida para a
construgdo de ideais educacionais de: coletividade, trabalho em grupo e auxilio
muatuo entre profissionais, além da implantacdo nestes espacos de praticas
reflexivas e criticas sobre a préopria atuacédo. Concebido e constituido sob esta nova
Otica, este espaco de reunides privilegia interacdes entre pares e construcdes

pessoais que possibilitam uma transformagéao no tao ‘conflituoso’ espago escolar.
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Certamente que esta perspectiva parece um tanto utépica, mas como disse
o filésofo Leandro Karnal (2012) nos ultimos minutos de uma de suas palestras pela
CPFL Cultura: “[...] como toda utopia, ela sé serve pra tentar agir no presente, ela
nunca serve pra ser um ponto de chegada [...]". E é desta maneira que tém agido os
profissionais e pesquisadores que se envolvem nestas propostas: a partir da utopia
de transformar, através da atuacdo de seus participes, estes espacos introduzidos
pela legislacdo em espacos formativos/educativos. Mas € claro que neste caminho
muitas coisas acontecem...

Mendes (2008), assim como Bozzini e Freitas (2014), evidenciaram em suas
pesquisas que dentre os professores participantes destas, aqueles que viam o0s
HTPCs (sigla utilizada nestes trabalhos para o Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo) de maneira positiva o faziam, pois consideravam estes como: momentos
para estudos e aprendizados; trocas de experiéncias, ideias e materiais; também
para reflexdes e planejamentos que propiciavam seu aprimoramento. A organizacgao,
0 comprometimento e a participacdo em prol do trabalho coletivo foram também
percebidos e elencados pelas pesquisadoras como sendo critérios que propiciavam
0 surgimento das possibilidades para que o espaco das reunides pedagdgicas se
revelasse como um espaco de formacdo. Mendes (2008, p. 76) ressalta, sob esta
Otica, que o grande desafio da formacéo é despertar o coletivo nos profissionais que
atuam na escola, “nd0 como um ajuntamento de pessoas, mas como pessoas
juntas, que tem um objetivo comum, sonham juntas e definem os rumos da escola, a
cara que querem imprimir a sua escola”.

Contudo, 0 que a maioria das pesquisas na area tem evidenciado é que o
espaco das reunifes pedagodgicas ainda se mostra subutilizado como espaco
formativo. Neste sentido diversas dificuldades sao elencadas, a saber: problemas na
organizacdo destes horarios, que privilegiam assuntos administrativos ao invés de
discussdes pedagogicas (MENDES, 2008; CUNHA, OMETTO e PRADO, 2013;
BOZZINI e FREITAS, 2014); excesso de burocracias tanto para docentes quanto
para coordenadores, que tomam o tempo que poderia ser utilizado para trocas e
discussbes (CZEKALSKI, 2008; MENDES, 2008); falta de postura do professor
coordenador ou diretor para encaminhar os trabalhos e organizar as pautas, que na
maioria das vezes mostram-se inexistentes (BOZZINI e FREITAS, 2014).

Além destas questBes, em varias escolas também h& a queixa de que o

espaco destinado as reunides pedagoOgicas configura-se como um muro de
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lamentacdes, nas quais sdo manifestadas reclamacdes sobre os alunos e sobre os
problemas da profissdo docente (CUNHA, OMETTO e PRADO, 2013; BOZZINI e
FREITAS, 2014).

4.1 Impressdes gerais sobre os ATPCs nas escolas em que trabalhamos e um
pouco sobre arecepcgédo do projeto nestas

Das impressodes depreendidas em nosso trabalho junto as escolas, também
evidenciaram-se dificuldades semelhantes as encontradas e elencadas por estes
autores: Mendes (2008); Cunha, Ometto e Prado (2013); Bozzini e Freitas (2014) e
Czekalski (2008).

Lembramos, como dito anteriormente, que o trabalho que realizamos nao
podia configurar-se como um trabalho de formacdo centrada na escola visto que o
tema que o fundamentava eram o0s aspectos relativos, principalmente, a Bacia
Hidrografica do Rio Itanhaém. Para que este pudesse se caracterizar como tal seria
necessario que as tematicas a serem desenvolvidas nos espacos de ATPC fossem
voltadas diretamente as préaticas dos professores, desenvolvendo-se a partir de
temas levantados por eles.

Contudo, como também ja exposto, havia dentro de nossa perspectiva a
ideia de que estes professores se apropriassem dos conteudos trazidos por nés, de
forma bastante pessoal, com intuito de que a partir destes féssemos levadas a uma
aproximacdo das praticas destes docentes. Dentro das quais, quem sabe, uma
formacdo mais préxima de uma formacgédo centrada na escola pudesse vir a se
desenrolar.

Entretanto ndo estdvamos preparadas para 0 estranhamento que nos
aguardava e foi neste ponto, logo no principio do trabalho pratico — no téte-a-téte
com estes professores que nosso primeiro desafio se colocou: Nés tinhamos uma
bagagem de estudos, planejamentos e envolvimento com o projeto de pouco mais
de um ano e dentro deste, “mil ideias” sobre as possibilidades a se realizarem.
Contudo, estavamos querendo colocar tudo aquilo, dentro de um espaco que ja
possuia sua estruturacdo e suas maneiras proprias de funcionamento, a saber: O
ATPC.
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No entanto, ndo posso afirmar, a este respeito que ndo haviamos
considerado esta dificuldade antes, porque, como ja apontado no Iltem 1.1.5, esta foi
uma de nossas preocupacdes. Mas a questdo que se colocava na pratica era ainda
mais “entranhada” do que viemos a supor anteriormente.

Duas situagdes pareciam evidenciar-se nestes espacos: A primeira, presente
em ambas as escolas, era a de que os professores frequentemente surpreendiam-se
com nossa presenca e nao estavam preparados para nos receber, sugerindo uma
falta de alinhamento entre estes e a gestdo que se comprometia a informa-los sobre
nossas visitas a escola?®. E a segunda, presente apenas na “Escola da Cidade” era
o fato de que os professores ndo pareciam sentir-se muito a vontade para se expor
guando eram convidados a falar sobre suas opinides e vivéncias, 0 que sugeria que
estes espacos ndo eram comumente utilizados para discussbes e trocas de
experiéncias em grupo.

A respeito da primeira situacdo: a desarticulagcdo entre professores e
coordenadores, relativa aos momentos de ATPC, evidenciava-se pelo fato de que os
professores nunca sabiam o que seria abordado nesses encontros. Explico: Como ja
explicitado, quando do inicio de nosso contato com as escolas, combinamos com 0s
coordenadores de ambas e com a diretora da “Escola da Floresta” (pois a diretora
da “Escola da Cidade” n&do estava presente na escola em nenhum de nossos
encontros) as datas em que estariamos presentes na escola. Contudo em ambas
fomos alertadas de que as datas ndo poderiam ser fixas porque imprevistos sempre
ocorriam e que, por vezes, seriam necessarias mudancas. Assim, frente a um
calendario provisério (Apéndice C), organizamos no0SsSOS encontros com 0S
professores, de maneira que, as vésperas de cada encontro, com aproximadamente
uma semana de antecedéncia entrdvamos em contato com as escolas para
confirmarmos as datas ou remarcé-las de acordo com as necessidade destas.
Porém, era interessante chegarmos as mesmas e perceber que os professores ndo

estavam esperando nossa presenca. Alguns nos vinham inclusive com interjeices

20 Em relagdo a esta situacdo, a partir do primeiro encontro, passamos uma lista de e-mails aos
professores no intuito de que nosso contato com eles se tornasse mais direto. Quando envidvamos e-
mails pediamos a confirma¢@o do recebimento, porém, quando muito, recebiamos o retorno de
apenas dois ou trés docentes. A estratégia do contato virtual ndo surtiu efeito em nenhuma das duas
escolas. Muitos deles alegavam ter os enderecos de e-mails, mas nao verifica-los com frequéncia, e
outros, em menor ndmero afirmavam néo ter acesso fécil a internet. Houve até mesmo o caso de uma
professora mais idosa que afirmou ndo se recordar sua senha de acesso a este. Dificuldades em
relagdo ao uso de recursos da informatica por professores também foram relatados por Taglieber
(2007).
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de surpresa, como: “Hoje sdo vocés que vao trabalhar com a gente!?”, ou “Né&o
sabia que eram vocés hoje! Vamos ver coisas novas?”. Ou, de forma ainda mais
surpreendente, frequentemente chegavamos na “Escola da Floresta” e éramos
recebidas pela diretora que junto a uma expressdo de espanto dizia: “Nossa! Era
hoje que vocés vinham? Havia me esquecido!” (Caderno de Campo — Notas sobre
0s encontros 3 e 4).

Além destas situacdes, outras que corroboram com a desarticulacdo destes
momentos era o fato de que na “Escola da Cidade”, a coordenadora néo ficava
conosco durante os ATPCs em que desenvolviamos os trabalhos alegando precisar
fazer outras coisas. Esta situagdo ocorreu nesta escola, excetuando-se o primeiro
encontro, no qual apesar de ter ficado na sala recusou-se a participar das dinamicas
elaboradas por ser “a coordenadora”, além de néo ter se sentado no circulo junto
aos outros professores, mas a frente da sala em um dos cantos como que
supervisionando as atividades. Esta situacdo dava-nos uma impressdo do
estabelecimento de uma hierarquia que nao condizia com uma versdo de ATPCs
trabalhados coletivamente.

A mesma auséncia da gestdo nos momentos de ATPC em que
trabalhavamos com os professores, se dava na “Escola da Floresta”, contudo em
menor frequéncia, pois nesta, quando possivel, até mesmo a diretora permanecia
conosco e participava ativamente das atividades. Quando havia alguma situacao
que impedia a presenca de ambas (0 que nunca se dava durante um encontro
completo), elas nos vinham com explicacdes depois e pediam desculpas por ndo
poderem estar conosco.

Em relacdo a segunda situagcao apontada, referente a “Escola da Cidade”,
gue sugeria que os espacos de ATPC nao eram comumente utilizados para
discussbes e trocas de experiéncias em grupo, tal hipétese levantou-se devido a
dindmica dos trabalhos, principalmente nos dois primeiros encontros.

No primeiro, quando solicitamos aos professores que dispusessem as
carteiras em circulos, de maneira a facilitar as trocas, percebemos um
estranhamento destes. Quando, porém, trago a palavra “estranhamento” n&do a
coloco em sentido estritamente negativo, pois a postura de alguns foi de abertura,
evidenciando ndo uma recusa ou um desagrado — como 0 que partiu de alguns —
mas, uma postura de curiosidade pela novidade. J4 no segundo encontro, o pedido

para que os professores lessem seus textos a respeito das composi¢cdes (Apéndice
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G) que haviamos entregado a eles mostrou-se quase como um tabu. N&do nos foi
possivel saber ao certo quantos professores ndo realizaram a atividade visto que
muitos n&o se manifestaram.

Frente ao pedido realizado: “Quem quer comecar realizando a leitura
solicitada no encontro passado?”, fez-se um completo siléncio. Os professores se
entreolhavam e evitavam olhar para nos. Insistimos... A0S poucos uns e outros
comecaram a manifestar-se: “Eu ndo estava no encontro passado!”, “Eu me esqueci
de fazer.”. Alguns professores apontavam aos colegas que haviam feito a atividade:
“Ela fez, ela também fez!”, “Leia o que vocé escreveu!” (dirigiam-se aos colegas).

Foi necessério que reexplicassemos o trabalho que estdvamos realizando ali
para contemplar aqueles que haviam faltado. Falamos sobre a nossa maneira de
estruturacdo dos encontros, sobre a liberdade que queriamos dar a eles e sobre a
construcdo coletiva de um projeto. Interessante foi que esta fala serviu para
incentivar a leitura por parte de dois professores que compartilharam suas escritas
(paginas 72 e 74 deste trabalho) sendo aplaudidos por todos os presentes.

As escritas compartilhadas eram subjetivas e narravam a memoria destes
professores. O que fez com que alguns professores trouxessem novas justificativas
para nao ler seus textos: “Nao vou ler! Acho que o que eu escrevi esta errado!”, ou
ainda “Eu ndo sou de ltanhaém, nao tenho o que falar sobre este local.”, ao que
seguiram-se outros: “Eu também nao sou daqui.”. Assim, novas explicac¢des fizeram-
se cabiveis a respeito da inexisténcia de certo e errado em uma escrita pessoal e
que assim sendo, o fato de ndo ser de Iltanhaém ndo necessariamente justificava a
nao realizac&o do trabalho.

Ao fim deste encontro, duas professoras me buscaram em particular para
realizar a leitura de seus textos e ao terminar a leitura, ambas me questionaram se o
que elas haviam escrito estava correto. Isto nos levou a pensar sobre a dificuldade
de desconstruir este estatuto do “certo e errado” dentro de uma instituicio escolar,
sobre a dificuldade de se colocar como possibilidade frente a esta a construcao
baseada na experiéncia de cada um. Estdvamos querendo ali, com tdo pouco
contato, inverter a légica de pensamentos construidos ao longo de anos. Fatalmente
esbarrariamos em dificuldades, as quais nos eram evidenciadas a cada pormenor
deste contato.

Em relacdo a estas inquietagcbes, muitas vezes dificeis de se racionalizar

com clareza quando se esta envolvido no processo, houve, durante as entrevistas



59

realizadas apds a interrupgado do projeto nesta escola a possibilidade de “sondar”
este espaco aparentemente formalizado através de hierarquia e de auséncia de
trocas nas ATPCs desta escola posto que as trés entrevistas que consegui realizar
foram com professores desta.

Nestas, os professores respondentes manifestaram a auséncia de qualquer
espécie de formacdo durante suas reunides pedagogicas relatando os mesmos
problemas encontrados pelos pesquisadores: Mendes (2008); Cunha, Ometto e
Prado (2013); Bozzini e Freitas (2014) e Czekalski (2008).

Seguem trechos das transcricdes das entrevistas realizadas com as

professoras Augusta [1] e Leticia [2]:

[1]

Eu — Tive a impressao, durante o nosso trabalho, que todas as vezes
gue a coordenadora pedia para falar com vocés antes de iniciarmos,
era pra tratar de alguma situacdo organizacional, tipo: “Vai ter
provdo.”, “Vocés precisam entregar o0s relatérios.”, etc. Fiquei
pensando como seria 0 ATPC de vocés normalmente...

Professora Augusta — O nosso ATPC s6 tem recados.

Eu — Mas néo tem...

Professora Augusta — Nao. S&o sé recados mesmo!

Eu — Mas e discussfes a respeito de temas...

Professora Augusta — N&o, ndo... Para mim é como se ndo houvesse
coordenacdo. Pois, segundo 0 que eu concebo como papel da
coordenacgdo, esta deveria trabalhar com os professores, por
exemplo, dando um auxilio a didatica destes: Auxiliar o que o
professor esta fazendo e mostrar a ele como fazer melhor, etc. O que
eu vejo, é o professor fazendo pesquisa por ele mesmo. Nao existe
um estudo conjunto aqui, € 0 nosso ATPC é composto apenas por
recados. [...] Existe, contudo, a fala por parte da coordenadora, de
que h& muitas coisas burocraticas para serem resolvidas. [...]
Realmente a prefeitura cobra muitas burocracias, assim, realmente
fica dificil ter tempo, porque se a burocracia toma todo o tempo néo
d& pra exercer a coordenacdo... Pode ser ainda, que ela [a
coordenadora] deixe as coisas se encaminharem desta maneira [sem
auxilio a formacéo dos educadores] porque confie nos professores, e
pense algo como: “O professor é capaz de se virar sozinho.”. Vocé
me entende? Talvez seja por isso.

Eu — Sim. Mas de vez em quando, depois que os recados estdo
dados, sobra tempo no ATPC? Ou nao?

[Siléncio]

Professora Augusta — Geralmente ndo. Mas quando sobra tempo ela
nos dispensa. A partir do momento que todos os recados estdo
dados, ndo existe uma proposta como: “Agora vamos estudar, ler um
texto, etc.”. Isso realmente n&o existe aqui.
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[2]

Ao ser questionada, sobre as reunibes pedagodgicas da escola, a
professora Leticia diz que os ATPCs ndo sdo produtivos quanto a
formacao dos professores, pois sdo espacos para a organizacao das
atividades da escola. Quando questionada se concorda com essa
organizacao do horério, responde que ndo. Lembra-se da escola em
que dava aulas anteriormente e diz que logo no inicio possuia
dificuldades praticas, como o preenchimento dos diarios, e que sua
coordenadora na época a ajudou muito. Diz também que esta
mesma antiga coordenadora desenvolvia algumas propostas de
formacdo nos ATPCs, e como exemplo, recorda a tematica das
avaliagOes, estudada em grupo. Reitera ao fim que os ATPCs na
atual escola ndo possuem tematicas para discussdo e que sao
discutidas apenas questbes praticas como “o Provao ou reclamar de
algum aluno” [trecho literal].?*

E possivel perceber nestas passagens as criticas apontadas por Mendes
(2008); Czekalski (2008); Cunha, Ometto e Prado (2013); e Bozzini e Freitas (2014),
relativas ao privilégio dado, nos espacos de reunido pedagdgica coletiva aos
assuntos administrativos e ao excesso de burocracias que tomam o tempo que
poderia ser utilizado para trocas e discussdes. Percebe-se também a critica
encontrada por Bozzini e Freitas (2014), relativa a falta de postura do professor
coordenador para encaminhar os trabalhos e organizar as pautas, que na maioria
das vezes mostram-se inexistentes. Além destas vé-se na fala da professora Leticia
o ponto também relatado por Cunha, Ometto e Prado (2013) e novamente por
Bozzini e Freitas (2014) a respeito de que o espaco destinado as reunibes
pedagogicas configura-se como um muro de lamentagbes, nas quais sao
manifestadas reclamacdes sobre os alunos (situacdo também pontuada pelo
professor Marcelo, pagina 116 deste trabalho).

Apesar da impossibilidade do aprofundamento nestas questbes na “Escola
da Floresta”, evidéncias a respeito da utilizacdo destes espacos para resolucao de
guestBes organizacionais e burocraticas também foram observada nesta.

Em relacdo as entrevistas com as professoras Augusta e Leticia, também foi
possivel perceber na fala de ambas que a responsabilidade pela organizacédo das
reunides pedagogicas é atribuida a coordenacdo, ainda que saibamos que a

21 A entrevista com a professora Leticia foi realizada sem gravador, pois 0 mesmo néo funcionou, de
forma que a mesma precisou ser registrada manualmente.
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organizacao destas deveria ser realizada num coletivo, contando com a participacao
dos docentes. Esta situacao também foi encontrada no trabalho de Bozzini e Freitas
(2014), na qual, dentre os professores envolvidos na pesquisa, houve unanimidade
em apontar o professor coordenador como responsavel pelos HTPCs.

Apesar desta necessidade de uma construc¢ao coletiva, trabalhos como o de
Domingues (2013) nos apontam a participacdo fundamental do coordenador
pedagogico na organizacdo e no acompanhamento da formacdo desenvolvida no
espaco escolar. Yamamoto (2008) nos aponta também, nos resultados de seu
trabalho, uma questdo importante a ser considerada frente as dificuldades
enfrentadas pela equipe gestora para promover a formacdo docente em servigo.
Esta situacdo € apontada pela autora quando um membro da equipe gestora lhe
questiona, (p. 75): “E quem nos oferece formacéo para formarmos os professores?”.
Cunha, Ometto e Prado (2013), também apontam em sua pesquisa algumas
probleméticas a respeito dos desafios do coordenador pedagégico frente a
mediacao destes espacos. Apontam a heterogeneidade do cotidiano escolar e seus
imprevistos como responsaveis pelo constrangimento da pratica dos coordenadores,
fazendo com que os mesmos sintam-se reféns desta espontaneidade. Esta situacéo
leva-os a agir para sanar necessidades imediatas deste cotidiano sem, portanto,
aprofundarem-se em reflexdes que levariam a uma melhor construgcdo destes
espacos pedagogicos que acabam por possuir pautas fragmentadas devido a
subordinacao dos encontros as emergéncias da rotina.

Apesar desta situacao os professores entrevistados revelaram o desejo de
maiores espacos de didlogo dentro da escola como explicitado brevemente no
trecho de entrevista com a professora Leticia que se lembra como uma boa
recordacédo, da coordenadora que a ajudava e propunha temas para discussdo nas
reunibes pedagogicas. A professora Augusta, por sua vez, revelou um profundo
pesar pela dificuldade de realizar projetos com os alunos na escola devido a falta de
didlogo e colaboracédo da administracdo da mesma, como segue:

Eu — [...] entdo ja houve temas [para projetos] pelos quais vocé se
interessou? Ou que achou legal e intencionava desenvolver?
Professora Augusta — Sim! Varios temas...

Eu — E estes projetos n&o se desenrolaram por falta de tempo?
Professora Augusta — Por um lado por falta de tempo, e por outro
devido a administracdo que nunca auxiliou a viabiliza-los. Ndo houve
interesse da parte desta administracao.
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Eu — Quando vocé diz “administracdo”, vocé quer dizer a
“administracdo” da Prefeitura?

Professora Augusta — N&o, eu falo da “administracdo” da escola!
Coordenadores, diretores e vice-diretores. Houve varios trabalhos
gue pensei em desenvolver. Eu escrevi muitos projetos quando entrei
aqui [refere-se a escola]. [...] Mesmo quando a gestdo ainda néo era
composta pelos membros atuais, eu fazia os projetos e 0s entregava,
mas eles engavetavam e as coisas ficavam por iSso mesmo.

Eu — E sobre essa gestao?

Professora Augusta — Nesta gestdo os projetos também n&o véo
para frente. Ndo ha “aquele” [frisando a palavra] interesse em realiza-
los. O que acontece aqui € 0 mesmo de sempre, nada além do
basico sem maior comprometimento. Isto é o que eu vejo. [...] Cada
um faz suas coisas individualmente e ao fim do seu expediente vai
embora. [...] As vezes penso que sou uma pessoa muito sonhadora.
Eu desejava muitas coisas que foram inviabilizadas e hoje acho que
acabei ficando sem estimulos para inovar. Agora estou fazendo um
projeto com os alunos que talvez dé certo. Sera algo como uma
minifeira [...]. Porém, eu n&o marquei este evento com a
coordenadora porque ndo adiantaria. Outras vezes fui até ela para
conversar, mas ela sempre diz que ndo tem tempo porque esta
ocupada com muitas coisas, e como faz muitas coisas, ndo tem
tempo para parar e ouvir. Por outro lado, quando encontra um tempo
para isto ela costuma ficar no celular [este era, de fato, um habito
observado na coordenadora]. Isso incomoda! Eu gosto de pessoas
gque me ouvem e olham nos meus olhos, quando estamos
conversando. Assim eu posso me explicar, dizer o que farei e o que
pretendo com os meus trabalhos, quais sdo 0s meus obijetivos, etc.
Mas isso ndo é possivel se 0 outro lado ndo esta disposto a ouvir e
debater as suas ideias. Entdo, para este projeto com os alunos
[minifeira], eu vou apenas pegar umas carteiras, colocar no corredor,
e avisa-la antes para que os outros alunos também possam ir ver.

Ja o professor Marcelo, nos trouxe a este respeito, a mesma preocupacao
com a falta de espacos de didlogos na escola. Contudo demonstrou-nos um ponto
de vista diferenciado a respeito dos usos do espaco das reunides pedagdgicas,
explicitando a necessidade de se repensar a escola como um todo neste quesito, de
maneira que a formacao em servi¢co dos professores venha a ter seu espaco proprio,
diferente dos espacos de reunifes pedagogicas. Dados semelhantes também foram
encontrados na pesquisa realizada por Yamamoto (2008), quando um membro da
gestdo escolar reconhece em entrevista que o tempo de que se dispbe para
reunides em grupo € escasso e que ao mesmo tempo nao € possivel negligenciar as

necessidades administrativas da escola.
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Era de fato, possivel perceber nas escolas como a emergéncia de seus
acontecimentos demandava, por vezes, a¢cdes imediatas que fugiam ao controle das
programacoes. E ainda mais, como o espaco das ATPCs costumava ser um espaco
saturado destas necessidades organizacionais e burocraticas nos levando também a
repensar na necessidade de momentos extras no calendério destes docentes para
realizacdo de reunifes coletivas. Horarios estes, de fato destinados a formagéo em
servico destes professores, jA que 0s espacos atuais, utilizados como espacos
organizacionais também possuem grande relevancia aos alinhamentos necessarios
e ao bom encaminhamento dos trabalhos na escola. Ndo sendo possivel abrir mao
dos mesmaos.

Segue trecho da entrevista com o Professor Marcelo:

Professor Marcelo — O projeto que vocés trouxeram para a escola [...]
teve uma equipe [referia-se a mim e a Carol, talvez mesmo ao
suporte oferecido por nossos supervisores e coordenadores de
projeto] que acompanhou, orientou e debateu. Isso é legal na escola!
E neste ponto que é possivel comecar a debater esta ideia. Contudo,
para que vocés pudessem desenvolver este projeto foi necessario
gue se abrisse na agenda da escola um espaco que néo era...

Eu — Voltado pra isso?

Professor Marcelo — Exato! Nestes espagos, com 0 projeto proposto
por vocés nos estavamos debatendo a questdo pedagoégica? Sim.
Mas este espaco ndo era voltado para isso. Penso que se voOcés
houvessem buscado desenvolver este projeto em uma outra unidade
escolar, talvez vocés ndo conseguissem que esta outra escola
cedesse espaco ao projeto de voceés [...]. Vocé me entende?

Eu — Entédo vocé acha que trabalhos como este deveriam se dar num
outro horério?

Professor Marcelo — Teria que ser!

Eu — Aos sabados, por exemplo, ou no contra turno das aulas?
Professor Marcelo — N&o! Eu, particularmente, sou contra o
desenvolvimento de projetos aos sabados e domingos, pois o
professor também tem a vida dele: H4 a casa para cuidar, ha filhos,
h& provas para se corrigir, ha atividades semanais da escola a serem
organizadas, etc. Entdo, eu penso que seria necessario haver outro
espaco que, contudo, fosse também, um horéario do professor dentro
da escola, um horario de trabalho deste professor. A escola precisa
compreender que isso também é formag¢do. Que ndo basta ao
professor apenas “alunos e sala de aula”. Tem de haver um espaco
gue seja oficialmente voltado a formacao do professor. Se, é o ATPC
gue vai ser usado para isso, entdo que este seja oficializado como
tal. Assim saberemos que dentro de nosso cronograma, um periodo
especifico sera utilizado para este trabalho. Pois esta situacéo de ter

7

que fazer cursos de noite é algo que dificulta muito. De noite o
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professor esta cansado, ou ainda vai dar aula em outra escola... Esta
€ a realidade, ndo adianta dizermos que ndo. Cursos realizados
assim perdem muito em sua qualidade. O professor pode até
frequenta-los, mas o seu rendimento e o seu desempenho serdo
prejudicados.

[A entrevista esta sendo realizada na sala dos professores. Neste
momento um professor que estd na sala, também participante do
Nnosso projeto, balanga a cabega afirmativamente concordando com a
fala do professor Marcelo.]

Eu — Vocé concorda com o que ele acabou de dizer? [Me dirijo ao
outro professor]

Professor — Certamente!

Professor Marcelo — Pois ent&o! A respeito disso, temos muito o que
pensar, nao é?

As condicdes de trabalho e a rotina sobrecarregada dos professores, como
elementos também presentes nas colocacdes do professor Marcelo, parecem tocar
fundo nas bases daquilo que se constitui como uma proposta de formacgéao, que para
ocorrer demanda tempo. E preciso ter tempo para refletir, um tempo que possibilite
parar e tomar novas decisOes, contudo a sensacdo dos excessos presentes na
escola ainda se sobrepde a instauracdo destes espacos. Somando-se a esta
situagdo Domingues (2013, p. 189) pontua que “a organizagdo das escolas, da
forma como se conhece hoje, e as determinacdes sobre seu funcionamento s&o,
sem duavida, resultado das decisdes politicas que também ajudaram a compor
aspectos da cultura escolar” e é sobre este aspecto que a fala do professor Marcelo
pede uma reflexdo quando diz que é preciso repensar a escola.

Apesar das limitag6es encontradas nos horarios de ATPC convencionais, e
das dificuldades da carreira, os professores que entrevistamos salientaram a carreira
docente como uma profissdo que exige constantes atualizacbes e estudos. A
professora Leticia afirmou que desde que saiu da faculdade de letras realizou
diversos cursos, assim como novas graduacdes: em artes e em gestdo ambiental e
que pretendia em breve iniciar uma nova graduagdo em pedagogia. Afirmou gostar
de estudar e disse que os cursos realizados por ela, apesar de abordarem temas
diversos, lhe deram muitos recursos que a auxiliavam em seu trabalho em sala de
aula (Entrevista com a professora Leticia). Ja o professor Marcelo diz “Eu sempre
defendo que o professor € um eterno estudante. Ele precisa estar sempre se

capacitando. Mas as condi¢des...” (Trecho da transcricdo — Entrevista com o

professor Marcelo). A professora Augusta, assim como seus colegas também
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apontou a profissdo como um impulso para continuar se atualizando e, além disso,

acrescentou o fato de ver na escola um lugar privilegiado em relagédo aos processos

formativos:

Contudo, como apontou o professor Marcelo “as condicdes...

Professora Augusta — Quando lecionamos aprendemos muita coisa.
Tudo aquilo que ndo vemos na faculdade, que ndo nos ensinam em
relacdo a didatica, e em relagdo a vivéncia pratica da escola, nés
aprendemos quando damos aulas. Esta vivéncia na escola também
faz com que tenhamos que estudar e rever muitos contetdos. Os
livros novos que passam a chegar séo atualizados e para estar em
dia com estes € preciso pesquisar. Com essa pratica ndés nunca
deixamos de ser atuais, ndo é? E isso continua nos formando, pois
reforcamos aquilo que ja sabemos e aprendemos coisas novas. Por
isso, quando se é professor se estd em constante processo de
formacédo. [...] Penso mesmo que lecionar, relevando o estresse
causado e a questdo financeira, € uma profissdo que agrega muito
ao seu lado profissional. Por exemplo, eu estava aqui na escola, no
meu ATPC e vocés vieram até mim. A UNESP veio até mim com
este projeto. Eu ndo precisei me locomover até la. Nao precisei sair
da escola, e achei isso muito bom. Se vocés tivessem proposto o
curso aos sabados, por exemplo, talvez ficasse inviavel para mim
porgue aos sabados eu tenho outros compromissos. [...] O fato de o
projeto ter sido desenvolvido aqui facilitou muito, pois eu estava no
meu horério de trabalho, mas estava também realizando um curso e
aprendendo coisas novas.

nao tem

auxiliado que o professor continue realizando este necesséario processo formativo.

Yamamoto (2008) apontou em seu trabalho para o fato de que os principais fatores

condicionantes que dificultam a busca do professor por melhores formacdes séo a

falta de tempo e de recursos financeiros. Para a autora, este fato relaciona-se a

outro, também apontado pelos dados de seu trabalho e também perceptivel na fala

da professora Augusta: os professores ainda veem na sua pratica diaria a principal

fonte de formacao e atualizacdo (contudo ndo consideram os HTPCs como espacos

formativos, estes aparecem no trabalho da autora com uma das piores notas,

atribuidas pelos professores, no quesito de formacao continua).
Para Cunha e Prado (2010, p. 105),

valorizar a formag&o centrada na escola ndo significa desprestigiar
outros espacos formativos. Ao contrario, aponta para a necessidade
de uma composicdo entre as instancias formativas que
compreendem a formacdo como processo e ndo como produto.
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O que implica “se pensar a formacdo continuada dos professores” de
maneira n&o “escolarizada e conteudista” (p.106).

Sobre este aspecto o projeto que desenvolvemos buscou sempre esquivar-
se de uma proposta transmissiva de maneira a criar aberturas para que 0S
professores se apropriassem e reinventassem o0s conhecimentos, contudo, foi
curioso notar o estranhamento por parte dos professores a respeito de nossa
maneira de trabalho. A principio, poucos se dispunham e se sentiam a vontade para
se expor, no entanto nos terceiro e quarto encontros em que suspendemos por ora
as discussdes e nos empenhamos em explanacdes de conteudo (com data show),
percebemos que eles se sentiram mais a vontade. Talvez, evidenciando ndo apenas
a forma de constituicdo dos espacos de ATPC, mas também demonstrando um
costume ja enraizado nas culturas de formacdo em que, nem professores nem
alunos sao convidados a participar.

A partir do terceiro encontro, mais perguntas vieram e alguns que nao se
colocavam passaram a se envolver mais. Mas ainda neste terceiro encontro,
precisamos reexplicar para os professores, devido aos questionamentos que partiam
deles, qual era o objetivo do nosso trabalho ali. Era dificil para eles compreenderem
gue um dos objetivos de nosso trabalho era abrir um espaco para a reflexao sobre o
local, pois “abrir um espaco para reflexdo” ndo dava resultados praticos e palpaveis
e nao é possivel categorizar como certo ou errado, e vivemos hoje uma cultura, ndo
apenas dentro da escola, como também fora desta, em que objetivos tomaram o
mesmo significado que resultados.

Trago como exemplo uma fala de uma professora que explicita bem esta
incompreensao: “Uma coisa que ainda nao entendi muito bem é a proposta que
VOCEs trazem e quais sao 0s objetivos: Nés vamos ter que trabalhar com os alunos?
Quer dizer: O projeto de vocés € mais um projeto da escola? O que vocés querem
da gente?” (Trecho da transcricdo do 3° encontro — “Escola da Cidade”). A resposta
foi longa e pontuou os aspectos do projeto desde sua concepc¢ao para que nao
restassem duvidas. Ao final de nossa explicacdo uma professora pediu a fala:
“Posso falar um pouquinho?”, disse ela. E neste momento uma pequena luz parece
ter se feito, ela disse:

Eu achei legal esta maneira de trabalhar, pois para isso estamos nos
utilizando de varios elementos como, por exemplo, as “composi¢bes”
(Apéndice G) que vocés nos trouxeram. Eu gostei [...] porque nos,
professores, precisamos de muitas ferramentas, muitas ideias...
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Hoje, depois da leitura do conto do Rubem Alves, eu entendi que
vocés nos passaram uma informacdo técnica através de um texto
subjetivo: [...] Ao mesmo tempo em que este texto “sonha”, ele
realiza e quer descrever algo. Eu sou professora de lingua
portuguesa e percebi que posso trabalhar isso com os meus alunos
[...]- Penso, assim, que este projeto & multidisciplinar, pois a0 mesmo
tempo em que h& nele um lado tedrico e cientifico, ha também um
lado interpretativo. [...] Resultou disso, uma ideia de trabalhar com
imagens em outra escola na qual eu dou aula. [...] Apesar de vocés
estarem nos deixando esta liberdade, eu, como professora, vou me
utilizar disso para acrescentar a minha prética.

(Trecho da transcri¢cdo do 3° encontro — “Escola da Cidade”)

Apbs a fala desta professora, outra professora sente-se a vontade para ler
aos colegas o0 pequeno texto que havia escrito para a atividade proposta para o
segundo encontro a respeito da “Composicéo 4” (Apéndice G). Disse ela: “Nao i
antes, pois achei que estava errado, mas agora comeco a achar que faz sentido...”.

Atualmente o estudo cientifico estd cada vez mais avancado.
Fazemos usos de vérias ferramentas para a pesquisa de temas
diversos. Todavia, muitas vezes, estudamos sobre temas que nao
podemos ver nem tocar. Por isso, as imagens (Apéndice G) séo
marcantes e até mesmo acolhedoras. Mostram a realidade em que
se inserem: as paisagens naturais. As informac¢des que nos trazem
estas imagens parecem perfeitas, mas ainda como imagens séo
intocaveis, ndo podemos senti-las. Penso que o estudo para ser
completo precisa ser feito considerando o sentir, o toque e a
participacao real. Acredito que assim o trabalho sera completo, pois a
imagem falara por si e a expresséo através do toque sera conclusiva
para finalizar o trabalho realizado.

E ainda neste dia um professor, chamou-nos e nos disse mais ou menos o
seguinte:

O problema é que nés, professores, ndo estamos acostumados a
parar e aqui vocés querem que a gente pare. Querem que a gente
entenda que neste momento teremos um tempo que nao é como la
fora. Nés ndo estamos acostumados com isso.

(Caderno de campo — Notas sobre o encontro 3).

Esta fala talvez expresse um sentimento de “suspensdo”, que também
passou por uma tentativa de caracterizagao por Lewkowicz, Cantarelli e Grupo Doce
(2003). Esta “suspensao” seria uma seérie de exercicios de pensamento capazes de
suspender eventualmente os dominios da l6gica e dos mecanismos de subjetividade
vigentes, de forma a possibilitar a vivéncia completa de uma situacdo ou, em outras

palavras, habita-la.
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O ritmo do trabalho escolar, o ritmo imposto a muitas concepcdes de
formacao, o ritmo de nossa prépria formacdo académica € hoje avesso a reflexao.
Assim, o diferente causa estranhamento, e mesmo para ndés que estavamos
tentando trabalhar desta maneira, tentando propor uma ideia de formacéo diferente
daquela que tinhamos recebido, isto soava estranho e por vezes nos parecia que
tudo estava errado. E assim, esta proposta de atuacdo colocada em pratica sem
cobrancas excessivas e sem moldes rigidos, intencionando a construcao coletiva, na
qual os professores também tivessem voz foi sendo estruturada de maneira que ao
final do quinto encontro mais da metade dos professores da “Escola da Cidade”
entre disciplinas diversas como: portugués, inglés, geografia, historia, ciéncias e
educacado fisica, demonstraram interesse em continuar este projeto cuja base
pensavamos ser: a divulgacao cientifica sobre aspectos da bacia hidrografica do rio
Itanhaém (Dados obtidos através de questionario — Apéndices D e E).

Tanto no estudo de Cunha, Ometto e Prado (2013), quanto nos estudos de
Bozzini e Freitas (2014), e Mendes (2008) os dados revelam abertamente que o
descontentamento em relacdo aos horarios das reunides pedagogicas — que chega
quantitativamente a metade dos respondentes na pesquisa de Bozzini e Freitas —
relaciona-se ao fato de que estes séo recorrentes em assuntos que nao auxiliam a
pratica docente e que tornam-se um ciclo vicioso de reclamag¢fes que ndo auxiliam
na resolucdo dos problemas. Neste sentido, Jorge Larossa (2015, p. 49) nos adverte
que “quando uma forma converte-se em formula [...], em rotina, entdo o0 mundo se
torna fechado e falsificado. [...] Nenhuma possibilidade de experiéncia. Tudo
aparece de tal modo que esta [...] despojado de vida”. E é assim que nos parece que
se apresentam muitos momentos de reunides pedagdgica, transformados também
em rotina e sem comportar, desta maneira, possibilidades de experiéncias reais. E
ainda por isso € que pensamos que muitos professores gostariam de ter continuado
0 projeto, apesar da tematica estranha a muitos deles, pois 0 mesmo prop6s-se a
retird-los deste lugar comum e possibilitar-lhes pensar sobre sua pratica a partir de
novos angulos, respeitando o tempo de cada um de fazé-lo de maneira que a prépria

experiéncia fosse refletida e tomasse sentido.
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5. TEMATICAS DO PROJETO COM OS PROFESSORES

Quando de nosso primeiro encontro em ambas as escolas, realizamos,
como primeira atividade com os professores, uma dinadmica cujo intuito era “sondar”
a visdo geral e imediata destes em ralacdo a Itanhaém. Para isso, cada professor
escreveu em uma folha a primeira coisa que lhe veio em mente quando pensou na
palavra “ltanhaém”. Estas impressfes foram entdo, posteriormente compartilhadas,
com cada um dizendo aos outros, 0 que tinha escrito. Nesta dinamica, estdvamos
também, especialmente interessadas em saber se algum desses professores
associaria o0 nome da cidade aos “rios”, ja que como explicitado, o cerne do projeto
que nos levou as escolas era a “divulgacao cientifica a respeito da Bacia
Hidrografica do Rio Itanhaém”. As impressdes primeiras obtidas nesta atividade
vieram a somar-se posteriormente a outras informacdes obtidas por meio das
atividades transcorridas em nosso segundo encontro junto a estes professores — e
mesmo além destes.

Ainda no primeiro encontro, propusemos outra atividade, no qual os
professores, em grupos discutiriam a respeito de tematicas que permeavam Nnosso
trabalho. Para isso cada grupo recebeu um envelope contendo um tema para
discusséo que seria posteriormente aberta aos demais. Um dos temas contido nos
envelopes era “Ciéncia e Escola”. Com este tema intencionavamos que a discusséo
realizada pelos professores nos apresentasse suas preconcepcdes a respeito da
ciéncia e como a mesma era apropriada no interior da escola. A partir destes
elementos pretendiamos pensar maneiras de tornar a nossa “ciéncia académica”
mais acessivel a sua pratica.

Neste capitulo, apresento entdo o desdobramento destas tematicas, cujas
compreensdes construiram-se também a partir de informacdes que extrapolavam as
atividade explicitadas, pois os indicios destas ideias e relagcdes, como assinalaria
Ginzburg (2012), faziam-se mostrar por vezes em frases banais e despreocupadas,

deixando-se entrever em contextos inesperados.
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5.1 Compreendendo as relagdes com o local

Apesar do formato bastante aberto que pretendemos dar ao projeto, era
inevitavel que guardassemos, em relagéo a ele, algumas expectativas. Dentre elas,
uma residia justamente nas “relagdes dos professores com o local”. Quando da
elaboracdo de nosso projeto, a0 pensar em uma troca de experiéncia com 0s
professores imagindvamos que estes teriam para nos contar suas historias
relacionadas ao local, relacionadas aos rios dali e ainda mais, que estas seriam
relativamente faceis de ser obtidas.

Isto deu-se possivelmente devido as leituras por ndés realizadas que
enfocavam sempre a perspectiva dos sujeitos em seus processos formativos e
salientavam a importancia de dar voz aos mesmos, contudo frequentemente sob
uma perspectiva apenas teorica. Assim, ndo estavamos nos, preparadas para esta
execucao pratica. E julgo hoje, que além da inexperiéncia que nos dificultou esta
execucao, nos faltaram leituras sobre as praticas, sobre os processos transcorridos
pelos pesquisadores para viabilizarem suas atividades formativas e este foi um
ponto fraco de nossa atuacdo. Fundamentadas apenas na teoria, chegamos a
pratica vazias das bases necessarias para o bom encaminhamento dos trabalhos,
como por exemplo: um conhecimento prévio das caracteristicas do corpo docente
das escolas e uma relacdo bem estruturada e participativa das gestdes das escolas.
Conhecimentos estes que teriam dado maior consisténcia ao nosso trabalho.

Por outro lado, em nossos planejamentos, como ja salientado, esperavamos
ter o tempo necessario a esta construcdo com os professores. Pois sobre este
ponto, as teorias foram suficientes para nos alertar. Contudo, administrar as quebras
de expectativas em relagcdo ao tempo e a frequéncia reduzida nas escolas, somadas
ao fato de que ja vinhamos nos estruturando sob a presséo do trabalho que seriam
realizados em “substituicdo” aos horarios de ATPC, e continuar acreditando na
“‘qualidade das relagdes necessarias ao verdadeiro processo formativo” foi um dos
nossos maiores desafios.

Mas, voltando ao ponto deste topico, em momento algum supusemos o fato
de que muitos professores ndo eram de Itanhaém e de que, dentre aqueles que
eram dali, poucos eram 0s que possuiam alguma relacédo com os rios locais. Estes
fatos, evidenciados ao longo de alguns encontros, se nao impossibilitavam o

trabalho, criavam por outro lado, uma lacuna na forma como o haviamos concebido,
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pois quando ndo ha a “experiéncia” como realizar entdo, uma “troca de
experiéncias”. Trago assim, nas proximas paginas os dados e discussdes a respeito

da pesquisa exploratoria realizada sobre as relagdes dos sujeitos com o local.

5.1.1 Itanhaém e as impressdes dos sujeitos

A palavra “ltanhaém” foram relacionados, majoritariamente, adjetivos e
substantivos referentes a uma representacdo?? positiva e afetiva da cidade
(anotacdes presentes no Caderno de Campo — 1° encontro) com sua maior parte
referindo-se as belezas naturais locais, assim como ja salientado por Vieira (1997) e
Passarelli (2003) que apontaram 0s recursos naturais locais como 0s principais
atrativos turisticos do municipio de Itanhaém.

Palavras como: bela, cidade querida, natureza exuberante, belezas naturais
e lar foram recorrentes, seguidas em menor quantidade, mas ainda de forma
frequente, por palavras que indicavam relacdo de menor envolvimento com a cidade
como as palavras trabalho e novidade. Foi também expressivo o numero de
professores que relacionaram a palavra “ltanhaém” a palavra praia, demonstrando,
como também encontrado em Vieira (1997) e Passarelli (2003) a forte atracao deste
ambiente no imaginario das pessoas. Por outro lado, contrariamente as nossas
expectativas, ndo houve qualquer mencdo direta aos “rios”. E apenas dois
professores associaram ao nome da cidade palavras pejorativas — suja e fedida.

Soubemos posteriormente que os professores que haviam atribuido palavras
de menor envolvimento afetivo (como as que mencionavam relacdes profissionais),
e de critica a cidade (como as que mencionavam uma Vvisdo depreciativa), eram
professores gque residiam em outros municipios, mas lecionavam em Itanhaém, ou
gue por haver passado em um concurso recente haviam se mudado para a cidade
h& pouco tempo. Impressbes que assim refletiram-se, pois a relacdo destes
professores com a cidade diferia daqueles que ali residiam h& mais tempo em
diversos aspectos como: interesses, valores e necessidades.

Para Machado (1996, p. 104), “sdo complexos os sentimentos e as ideias

relacionadas com o espaco e lugar do homem adulto”, tais relagdes tém sua origem

22 Para Peirce (1975, p. 114) “representar” significa “estar no lugar de”, sendo a “representagao” o
“ato ou relagéo de representar”.
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em diversos tipos de experiéncias, “e pelo continuo acréscimo de sentimentos ao
longo dos anos, o lugar pode adquirir profundo significado para o individuo”. Pode-se
dizer, de acordo com essa perspectiva, que para aquele que vivencia o espaco, este
nao € apenas objetivo, mas constitui-se também a partir de uma visdo parcial e
particular. Ainda segundo Machado (1996), a partir do momento em que 0 espacgo
passa a ser inteiramente familiar torna-se o que se caracteriza por lugar. Para
Ferrara (1993) os espacos adquirem identidade para as pessoas atraves do uso.
Usos estes que constituem uma forma de reconhecimento do ambiente que
“‘informa” o espaco e Ihe transforma em lugar.

Através destes raciocinios, é possivel considerar sobre como as palavras
relacionadas pelos professores, estavam ligadas aos seus usos e experiéncias em
relacdo a cidade. As palavras novidade e trabalho ndo poderiam, desta maneira,
estar relacionadas as pessoas que compreendiam Itanhaém como lugar visto que
tais palavras demonstravam usos limitados do espago, alguns apenas para fins
profissionais e outros ainda em reconhecimento.

Para Carlos (2007, p. 17-18)

A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no plano da vida e do
individuo. Este plano é aquele do local. As relagbes que os
individuos mantém com os espacos habitados se exprimem todos os
dias nos modos do uso, nas condicbes mais banais, no secundario,
no acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado,
apropriado e vivido através do corpo. [...] E através de seu corpo de
seus sentidos que ele constréi e se apropria do espago e do mundo.
O lugar [grifo nosso] é a porcao do espaco apropriavel para a vida —
apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de seus
moradores, € o0 bairro, € a praca, € a rua, e nesse sentido
poderiamos afirmar que ndo seria jamais a metropole ou mesmo a
cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade —
vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos.

As lembrancas, de acordo com Ferrara (1993), informam o lugar e dao
sentido ao mesmo. Como o exemplo dado nas linhas escritas pela professora
Graziela da “Escola da Cidade”, nascida em ltanhaém, em relagcao a “Composicao
13” (Apéndice G) que continha uma imagem do calgcaddo que margeia o0 Rio
Itanhaém (Figura 5):

Se eu pusesse gostaria de voltar ao meu tempo de crianca... Morar
na decida do ‘morro da caixa d’agua’. Ah! Quantas lembrangas tenho
deste lugar! O cheiro do mato, a brisa no rosto, saudades de minha
mae, pois juntas, passavamos o dia a pescar.

(Trecho da transcricdo do 2° encontro — “Escola da Cidade”).
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Figura 5: Vista do calcadao sob a ponte do Rio Itanhaém. Os barcos ao fundo, em primeiro plano,
sdo 0s que realizam os passeios pelo rio.

Ou ainda no trecho que segue, no relato de uma professora da “Escola da
Floresta”, também nascida na cidade, ao ver na imagem contida na “Composicéo 2”
(Apéndice G), a antiga travessia do Rio Itanhaém (Figura 6), quando ainda ndo havia

a ponte Sertdrio Domiciano da Silva que liga ambos os lados do Rio.

Professora Carla - Esta imagem mostra Itanhaém antes da década
de 70, mas ndo tenho certeza se a data é esta... Mas ela mostra a
travessia do Rio qguando ainda n&o havia a ponte, que foi construida
apenas na época da novela “Mulheres de Areia”, quando esta foi ao
ar pela primeira vez. Nesta época eu ainda néo tinha nascido, mas
adoraria poder fazer esta travessia a barco. [...] Eu sou bastante
saudosista com relacdo a minha cidade. Quando vejo estas fotos
antigas, eu fico pensando: Por que é que eu ndo nasci mais cedo?
[...] Contam 0s meus pais e seus amigos que gostavam de vir para
Itanhaém, que quando havia apenas a ponte da linha férrea na qual
passava o trem, também vinham para c&4 muitas pessoas da cidade
de Séo Paulo para a temporada. Muitas vezes, nas festas da cidade,
0 pessoal de fora daqui arrumava confusdo com os rapazes locais.
Porém, cedo ou tarde alguém teria que passar pela ponte, a qual na
época possuia apenas “uma mao”. Assim, os rapazes de Itanhaém
se colocavam na ponte e |a, ficavam esperando o momento em que
0S outros rapazes passariam por ela. Era comum, nestas brigas que
aconteciam sobre a ponte, que alguns caissem no Rio... Eu acho
essas histdérias muito engracadas. Mas, em relacdo a esta foto, é isto
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0 que eu sinto: Um saudosismo de uma época que eu nao vivi, mas
gue gostaria muito de ter vivido.
(Trecho da transcricdo do 2° encontro — “Escola da Floresta”)

Figura 6: Antiga travessia do Rio Itanhaém.
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Fonte: Acervo da Familia Zwarg, sem data definida.

Também é possivel perceber as lembrancas a informarem o lugar através do
olhar poético da professora Catarina da “Escola da Cidade”, na leitura de seu texto
relacionado a alguma?® das “Composigées” (Apéndice G), durante o segundo

encontro:

Honestamente, pouco ou guase nada sei sobre 0s rios de Itanhaém.
Isso, porém, ndo quer dizer que eu ndo tenha usufruido dos peixes
que anos atras meu marido pescava. “E olha que foram muitos!” [...].
Fico me perguntando: Como pude, eu, esposa de um velho pescador
amador, nunca ter tido curiosidade de subir o Rio Itanhaém e
conhecer seus afluentes, ouvir o canto dos seus passaros e
acompanhar suas correntezas? Talvez ainda haja tempo. Quem sabe
agora, com meus 62 anos, sendo 45 morando em Itanhaém, eu
possa vir a conhecer suas belezas naturais, as quais, ainda espero,
estejam preservadas e a espera de minha visita. Com este grupo de
estudos espero matar minha curiosidade de descobrir as maravilhas
naturais da nossa Itanhaém querida.

(Trecho da transcri¢cdo do 2° encontro — “Escola da Cidade”)

23 A professora Catarina era a professora mais idosa dentre todos os docentes com 0s quais
trabalhamos. Em nosso segundo encontro ela ndo havia se recordado de levar a “Composi¢cao” que
havia retirado, e mesmo vendo-as projetadas através do data show também ndo pode se recordar
qual delas havia levado para casa. Ainda assim compartilhou seu texto conosco.
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Todas estas passagens revelam lembrancas a informar os lugares: a méae
nos momentos de pesca, 0s pais que contavam histérias, o marido que levava os
peixes da pesca para a casa. Reminiscéncias que entram na composi¢cdo do
espaco, que passa a ser entendido através das praticas mais banais e familiares.
Interessante notar que as trés passagens explicitadas referem-se ao Rio Itanhaém,
pois era este que quando visto nas imagens suscitava lembrangcas e nao outros.
Vale lembrar que o Rio Itanhaém atravessa a regido central da cidade (Figura 7) e
gue a ponte sobre o mesmo conecta o lado no qual se localiza o centro comercial a

duas das praias mais famosas da cidade: a Praia do Sonho e a Praia dos

Pescadores.

Figura 7: Vista area do rio Itanhaém.
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O Rio Itanhaém é entdo, parte da composicdo do lugar de alguns
professores, enquanto que o restante da bacia hidrografica, inserida mais ao interior
do municipio torna-se invisivel e inutilizada diretamente por estes, como relatado
pela professora Catarina: “Honestamente, pouco ou quase nada sei sobre os rios de
Itanhaém [...].” e, portanto, ndo apropriavel. Digo “inutilizada diretamente”, pois a
captacdo de dgua do municipio é realizada nos Rio Mambu e Branco, pertencentes
a esta bacia hidrografica, e ainda que os professores ndo 0 soubessem
anteriormente — ja que tratamos destas questdes em encontros posteriores — sua

dependéncia destes rios era completa.



76

Contudo, para alguns professores néo locais, até mesmo o Rio Itanhaém era

uma incognita, como vemos nos seguintes dialogos:

[1]

Eu — Quem quer falar agora sobre esta “Composi¢cdo” [refiro-me a
Figura 4 — Composicéo 12 do Apéndice G]?

Professora Flavia — Nossa amiga aqui ao lado quer falar [diz em tom
de brincadeira referindo-se a professora Larissal.

Professora Larissa — Eu ndo quero falar! Eu ndo sei onde fica este
local!

Eu — Alguém, que ainda né&o falou, sabe algo sobre esta imagem?
Professora Flavia — Eu também nao reconhec¢o. Eu ndo moro em
Itanhaém, entdo ndo consigo saber.

Professora Carla conta — E o Rio Itanhaém!

Eu — Isso! Esse € o Rio Itanhaém.

Professora Flavia — Eu ndo o conheco.

(Trecho da transcricdo do 2° encontro — “Escola da Floresta”)

[2]

Professora Dulce - Qual é o principal rio que estudaremos?

Eu — Ndo veremos um rio principal. Na verdade vamos ver alguns
rios sob um foco amplo. Assim, nos voltaremos para as
caracteristicas gerais da area da bacia hidrografica como um todo.
Professora Dulce — Mas nés iremos ver algo sobre este rio que ha
aqui no centro?

(Trecho da transcri¢cdo do 1° encontro — “Escola da Cidade”)

Esta ultima frase transcrita ganha certa relevancia ja que o referido “rio que
h& aqui no centro” — ou seja, o préprio rio Itanhaém, localiza-se a menos de trés
quildmetros da escola em que a professora que a relatou trabalha. Contudo, esta
situacdo evidencia o uso vinculado a cidade expresso pelas professoras (Flavia,
Dulce e Larissa) como referentes ao trabalho, demonstrando que este uso € de fato
restrito ao ambiente das escolas e ao caminho que liga suas casas a estas.

A relacdo baseada em comparacbes dagueles que se mudaram para a
cidade ha pouco tempo e ainda conservam em si 0s lugares de onde vieram,
também evidencia-se, como podemos observar nos seguintes trechos:

Professor Raul — Também sou de fora e estou ha alguns anos
morando aqui. Acho que Itanhaém tem um pouco de semelhanca
com o litoral norte, onde eu morava antes de vir pra cé.

(Trecho da transcri¢cdo do 2° encontro — “Escola da Cidade”).

Professor Roger — Se eu tivesse levado esta carta para casa, eu teria
feito um texto pra vocés [refere-se a Figura 6 — “Composigéo 2" do
Apéndice G]. Esta imagem me relembra o Rio Mearim na década de
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90, quando eu o atravessava de barco junto com varios alunos. Os
alunos todos pulavam dentro do barco e os professores se
agarravam com medo de cair na agua! Algumas partes do Rio
Mearim possuem quase 1000 metros de largura.

Eu — Onde isso? L4 no Maranhao?

Professor Roger — Sim! L4 na Amazbnia. Noés, professores,
ficavamos com medo porque o barco podia virar, mas as crian¢as
nem ligavam e pulavam tranquilas...

(Trecho da transcricdo do 2° encontro — “Escola da Floresta”)

Ou ainda o professor Paulo que ao ser provocado sobre o fato de ser de Séo

Paulo e ter se mudado ha pouco tempo para a regido coloca em sua visdo a

lembranca de sua juventude e tenta explicitar a nova construgcéo que busca fazer do

seu espaco, a partir da perspectiva de onde mora agora:

Eu joguei bola no asfalto. As bolhas que fiz em meu pé, eu nao fiz
com pedra, eu fiz com asfalto. Meu pé parecia uma casca grossa
porgue eu jogava descalgo na rua. Foi onde eu fui criado. Eu ndo
subi em arvores, eu subi em postes e muros. Era comum eu ter que
pular o muro das casas das pessoas para pegar a bola quando ela
caia. Bebia agua de mangueira, ndo bebia no rio. Hoje eu vejo a
minha casa que ficou em S&o Paulo [0 Professor Paulo havia se
mudado para uma casa no mesmo bairro rural no qual se localizava
a “Escola da Floresta”], daqui pra la. Eu ndo a vejo de |4 para ca.
Hoje, a minha perspectiva do local de onde eu moro é subindo a
Serra [do Mar].

(Trecho da transcricdo do 3° encontro — “Escola da Floresta”)

Ou a professora Marcele, que deparando-se com o efeito da maré no Rio do

Poco, se assustou:

Professora Marcele — Qual € o nome daquele rio que passa proximo
aguele supermercado ali detras?

Professora Carla — Aquele é o Rio do Poco.

Professora Marcele — Por que, em alguns momentos, a agua deste
rio vai para um lado e noutros momentos vai para o0 outro?
Professora Carla — As aguas daquele rio oscilam de acordo com a
maré, pois o desague dele no Rio Itanhaém é muito proximo do mar.
Quando a maré sobe, a agua do rio entra, e quando a maré baixa
novamente, ele volta [...].

Professora Marcele — Entendi! Eu achei esta situacdo muito
estranha, pois um dia eu estava prOxima a este rio e vi isso
acontecer. Pensei: “Nossa! Acho que eu estou passando mal...”, e
até me segurei.

[Todos comegam a rir.]

Professora Marcele — Entdo eu disse para minha mée que estava
comigo: “Mae, este rio esta esquisito.”, e ela falou: “Nao se preocupe,
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isso é normal!”. Eu me assustei de verdade! [...] Porque quando a

gente vem de Sado Paulo, tudo é novidade, é curiosidade. Como eu

nunca tinha visto isso antes, achei estranho ver o rio daquele jeito. L4

em S&o Paulo os rios séo sujos e inundam, mas a 4gua ndo muda de

lado.

(Trecho da transcricdo do 3° encontro — “Escola da Floresta”)

Olhares em processo de adaptagcao. Olhares que ainda necessitam de certa

transposicao para poder compreender o novo lugar. Olhar de quem observa em seu
presente algo de seu passado que empreste sentidos as vivéncias. Tais passagens
rememoram o diadlogo entre Kublai Khan e Marco Polo, no livro As cidades invisiveis
de italo Calvino (2014, p. 82), quando o Grande Khan questiona Marco sobre uma
cidade sobre a qual ele jamais falou:

- Fale-me de outra cidade — insistia.

- [...] Sire, ja falei de todas as cidades que conheco.
- Resta uma que vocé jamais menciona. [...] Veneza.
Marco sorriu.

[...]

- Todas as vezes que descrevo uma cidade digo algo a respeito de
Veneza.

- Quando pergunto de outras cidades, quero que vocé me fale a
respeito delas. E de Veneza quando pergunto a respeito de Veneza.

- Para distinguir as qualidades de outras cidades, devo partir de uma
primeira que permanece implicita. No meu caso trata-se de Veneza.

Veneza era a cidade natal de Marco e, portanto, seu lugar e sua base para
comparacdes no reconhecimento de outros lugares. Assim como para estes
professores suas cidades marcavam seu ponto de referéncia para o conhecimento
de outros locais.

Também de acordo com alguns professores, aqueles que vém de outros
municipios para Itanhaém, com intuito turistico, por vezes se mostram mais atentos
ao local do que os préprios habitantes. O apelo turistico da cidade de Itanhaém atrai
para la muitas pessoas que em busca de aproveitar integralmente os recursos da
cidade acabam por conhecer suas riquezas naturais mais do que seus préprios
habitantes, como evidenciam as seguintes passagens: “Conhego o Rio pelo olhar de
guem veio de fora, acostumado a outra flora e relevo. Aprendi a cultuar e a admirar o
Rio [...] com amigos e hoje, o Rio Itanhaém é parte participativa no meu dia-a-dia.”
(trecho de texto produzido pelo professor Raul e entregue a nés ao final do 2°
encontro); e neste mesmo caminho consta em meu caderno de campo (Encontro 2:

Notas sobre os encontros) a anotagéo sobre o texto:
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Este professor disse que as pessoas de Itanhaém conhecem menos
os rios do que aqueles que vém de fora [referindo-se aos turistas].
Incrivelmente, o professor Wesley, da outra escola, também
comentou dois dias depois algo parecido a esta situacdo, disse que
muitos amigos dele descem de Embu para visitar cachoeiras do rio
Mambu que as pessoas de Itanhaém nem conhecem e que ele
préprio s6 as conheceu por causa deles.

Esta distancia entre os habitantes locais e 0os outros rios presentes no
municipio, que juntos configuram a maior parte da Bacia Hidrografica do Rio
Itanhaém, pode ocorrer dentre outros motivos, porque 0s aspectos positivamente
significativos destes rios, como: a beleza, o lazer e a pesca, perderam-se em um
passado no qual o maior contato com estes ainda propiciava a criacdo de elos
afetivos e de necessidades diretas. A urbanizacdo, concentrando as utilidades
cotidianas em centros de comércio, prestacdo de servicos e lazer acaba por reduzir
o lugar dos usos comuns, ficando para alguns poucos curiosos a exploracdo de
outros locais.

Na cidade de Itanhaém, a praia, como atrativo amplo, de facil acesso e
grande potencial estético, também supre a demanda pelo contato com espacos
naturais, limitando a busca por outros ambientes que poderiam oferecer este
contato. Por outro lado, os rios que dividem suas margens com cidade, com excec¢ao
do rio Itanhaém, apesar de serem parte da referida bacia, também encontram-se
como a maioria dos rios das cidades brasileiras: modificados por consecutivas
alteracdes em seus cursos, como canalizacdes e retificacbes de leito, recebendo
lancamento de efluentes e outros tipos de residuos que acabam por provocar seu
assoreamento. O que prejudica o fluxo natural das aguas, além de deixa-los com
aspecto desagradavel, o que em hipétese alguma suscitaria qualquer apreciacado
estética por parte dos moradores, os quais apelidam localmente estes rios como

“vala” ou “valao” (anotagdes do Caderno de campo).

A maioria dos rios da bacia que ainda conserva suas caracteristicas naturais
esta localizada no interior do municipio em areas rurais, as quais muitos professores
desconhecem. Desta forma, o principal rio que se apresenta aos moradores locais
de forma a ainda suscitar o reconhecimento de um valor estético, € rio Itanhaém,
gue com a maior largura (margem a margem) da bacia, possui um curto trecho em

contato direto com a cidade, conservando ainda certa beleza cénica e sendo
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utilizado por alguns moradores para fins de pesca e lazer, e ndo por outro motivo, é
o rio de maior relevancia reconhecida para os moradores da cidade.

Sob outra Gtica, podemos pensar que a rotina diaria dos habitantes da regido
urbana também pode se configurar como um fator de esquecimento, que acaba por
transformar em habito o ato de ver e perceber os rios. Fato que pode dar-se tanto a
respeito do rio Itanhaém, que para muitos ndo se evidencia no cotidiano, quanto em
relacdo ao saber da existéncia de outros rios sem realmente parar para questionar a
possibilidade de reconhecimento destes ambientes, que por sua vez, também

acabam passando despercebidos. Segundo Ferrara (1996, p. 64-65):

Y

O héabito é um obstaculo a eficiéncia: significa porque intimida o
processo inferencial e empalidece as diferencas entre objetos, fatos
e acbes impedindo a producdo do significado. Sob o impacto do
habito, a cidade se torna ilegivel, ou seja, irredutivel ao
conhecimento e & agéo consciente; marcado pelo habito, o processo
inferencial que agencia a escolha entre alternativas e a producdo da

\

informacéo, também acaba refratério a reflexdo, logo, além de
invisivel, a cidade se torna indizivel, ou seja, imperceptivel.

Nas palavras do professor Raul, vemos o ambiente ser revelado por olhares
nao acostumados ao local, no caso, ‘os que vém de fora’. Essa revelagao provoca o
individuo a perceber o local de maneira diversa daquela que o habito acaba por
impor. Assim como o comentario do professor Wesley, que revelou conhecer as
cachoeiras presentes no Rio Mambu devido a amigos de outra cidade que gostavam
de visita-las.

5.1.2 As relagbes com o local e a preservagédo do ambiente na visdo dos professores

Sob outro viés, o professor Raul aponta também sobre a importancia que vé
em informar e apresentar aos alunos 0S recursos e espagos presentes em suas
cidades. O conhecimento de seu entorno, para além de seu local imediato, onde
configuram-se 0s usos, ou lugar, faz-se para esse professor como uma necessidade
para que os alunos sejam capazes de ampliar seus horizontes e compreender, a
partir desta informacéao sensivel, a necessidade da preservacgao.

Carter (1987), assim como Santos (2013), apontam para o fato de que a
imagem e 0s usos que as pessoas fazem da cidade varia também de acordo com

seu status socioecondmico. Para 0s autores, pessoas mais pobres sdo menos
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moveis e, portanto tendem a utilizar menos os recursos da cidade. Desta maneira,
isto se faz valido para as escolas nas quais trabalhamos, em que os alunos
pertencem a classes de baixo poder aquisitivo, causando de fato o desconhecimento
destes a respeito de sua cidade, como demonstra um trecho de fala da professora
Carla, referindo-se a realidade dos alunos da escola na qual leciona: “...] aqui nos
estamos bem isolados do centro da cidade, muitos dos nossos alunos mal
conhecem o centro [...]" (Trecho da transcricdo da “Escola da Floresta” — 3°
encontro). E interessante salientar aqui que apesar de lecionarem em uma escola
rural, dentre os residentes em Itanhaém, a maioria dos professores da “Escola da
Floresta” morava proximo ao centro da cidade.
Segue a fala do professor Raul:

As pessoas de Itanhaém ndo conhecem a regido que tém, por isso
seria legal para as criancas apresentar a elas o que elas tém aqui!
Eu lecionava em outra escola antes de vir para esta, e certa vez em
uma aula na qual falavamos sobre as Olimpiadas eu percebi que os
alunos estavam desinteressados. Entdo comecei a questiona-los
sobre quais lugares do Brasil eles conheciam: Quais cidades,
estados... Apenas um ou outro levantava a méo. Por fim, vim a saber
gue a maioria daqueles alunos nunca tinha saido de Itanhaém.
Cheguei também ao ponto de descobrir que metade daquela sala
nunca havia vindo ao centro de Itanhaém por exemplo. E isto, sendo
gue entre o bairro destes alunos e o centro da cidade sdo apenas
aproximadamente 15 ou 12 quilébmetros. Por isso, nés acabamos
desenvolvendo um projeto dentro do qual realizamos um passeio
pela cidade de Itanhaém para que os alunos pudessem conhecé-la,
para que eles se apropriassem da sua cidade. Nao adiantaria muito
eu continuar falando sobre a RUssia, ou sobre os Estados Unidos se
estes alunos ndo conhecem seu préprio ambiente. Penso que estes
alunos precisam conhecer sua cidade, pois nés nunca preservamos
aquilo que ndo conhecemos.

(Trecho da transcri¢gdo do 2° encontro — “Escola da Cidade”)

Neste sentido, Gomes (2014), também afirma que dentre os principios
destacados em projetos voltados a estudos locais para a Educacdo Ambiental,
encontram-se o0 sentimento de pertencimento e a formacéo da identidade territorial.
Fatores estes que, segundo a autora, auxiliam na contextualizacdo do ambiente
assim como na valorizagdo deste pelos alunos, que devido ao vinculo encontram
maior facilidade na formacgédo de sentidos e de responsabilidades para com o

ambiente. Soma-se a estas colocagfes, a situacdo expressada pela professora
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Débora a respeito da importancia dos estudos dos rios locais junto aos alunos,
conforme anotado em meu caderno de campo (Encontro 1: “Escola da Cidade”):

A professora Débora comentou hoje sobre a importancia do trabalho
sobre a Bacia Hidrografica do Iltanhaém com as criancas dos 8°s
anos. Disse que estavam estudando, no momento, as principais
bacias hidrogréficas do Brasil e que a Bacia do Itanhaém n&o estava
entre elas. Contudo pela proximidade desta bacia da vida dos alunos
ela julga ser esta a mais importante para eles e ndo as outras. E ja
gue a dindmica de bacias é em geral a mesma, independente de
onde se localizem, ela disse que ira apresentar o local para eles, o
que ainda nado havia feito porque ela também ndo conhecia.?*

O descobrimento do local pode ser muito valido para que seja possivel
aproximar conceitos e tornar o estudo significativo. Por se tratar de uma escola rural,
os alunos da “Escola da Floresta”, possuem muito mais contato com alguns rios do
interior do municipio do que com o Rio Itanhaém que muitos de fato desconhecem,
como apontado em meu caderno de campo (Notas sobre o 3° encontro):

Apesar de nao ser esse o foco do meu trabalho, ontem, na atividade
com o0s alunos [pois também trabalhAvamos com oficinas
pedagdgicas na escola “Escola da Floresta”], quando comecamos a
desenhar os rios alguns nos falaram que ndo conheciam o Rio
Itanhaém. Eu perguntei: “Como assim ndo conhecem? Vocés moram
em ltanhaém.”, um deles desconversou: “Vocé conhece a praia do
Gaivota?” [Gaivota é o bairro no qual a maioria dos alunos desta
escola mora] e eu respondi: “Nao!”. Ele retrucou: “Vocé vem sempre
em Itanhaém e ndo conhece a praia do Gaivota?” [...] Acho que s6
esbocei um sorriso... Achei interessante como a referéncia da
importancia dos locais da cidade muda conforme o referencial que
temos do espago [...], j& que Itanhaém nem € uma cidade tdo grande
assim.

24 O material didatico utilizado pelas escolas municipais de Itanhaém pertence ao Sistema de Ensino
Expoente (publicado na cidade de Curitiba no estado do Parana) devido a um contrato firmado entre
0 Grupo Expoente e a Prefeitura Municipal de Itanhaém. A andlise de um dos exemplares do referido
material — obtido através de uma professora, mostra 0 mesmo superficial e com algumas informacgdes
incompletas, além de especialmente precario na abordagem da disciplina de Geografia — disciplina de
competéncia da professora Débora. Uma breve analise no mesmo revelou sua descontextualizagdo
ao ambiente do municipio de Itanhaém. A foto do Rio Itanhaém contida na capa desta edicdo se
mostra logo ndo passar de mera ilustracéo. No interior desta ndo ha qualquer referéncia ao municipio,
com alguns contetidos sendo claramente voltados a regido Sul do pais. Como exemplo: No contetdo
de Geografia para 7°s anos do ensino fundamental (EXPOENTE, 2016), nas paginas 43 e 44 (Anexo
E), referentes ao conteudo dos “Biomas Brasileiros”, 1é-se em um dos subtitulos: “Mata Atlantica e
Mata de Araucarias”. Apds breve descricdo do Bioma Mata Atlantica, a Mata de Araucarias é
apontada como um dos seus ecossistemas e breve descricdo desta também é realizada. A
informacdo apesar de ndo errbnea, ndo se embasa no contexto ambiental do litoral do Sudeste
brasileiro, no qual encontram-se Manguezais, Restingas, Vegetacdes de Varzea e Florestas da Serra
do Mar. Todos estes, ecossistemas presentes em Itanhaém, pertencentes ao Bioma Mata Atlantica,
que contudo, ndo sédo sequer mencionados no referido material.
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De fato a professora Débora usou depois os slides de nossa apresentacdo
aos professores em uma apresentacdo adaptada para seus alunos, assim como
providenciou a confeccdo de uma maquete dos rios locais junto a estes, conforme
nos comunicou em uma das nossas idas a escola posteriormente ao encerramento
do projeto com os professores (anotagbes do Caderno de Campo). Evidencia-se
assim que alguns professores reconhecem a importancia da localidade quando o
assunto é contextualizar o conhecimento e até mesmo preservar 0s recursos de seu
meio.

Segundo Ferrara (1996) a relacdo das pessoas com 0 espago pode mostrar
uma profunda ligagdo com o cuidado ou descuidado de determinado ambiente, e de
fato evidenciou-se esta perspectiva vinculada a preservacdo do ambiente local
guanto maior era o vinculo com a cidade. As trés professoras elencadas no inicio
deste tépico que possuiam fortes lacos afetivos com a cidade de Itanhaém,
manifestaram explicitamente desejos e preocupacdes quanto a preservacdo destes

ambientes, como podemos ver a seguir:

[1]

Professora Catarina — Ha quatro ou cinco anos atras, meu marido e
alguns amigos voltavam do Rio Acima queixando-se da falta de
peixes. Pesando bem, acho que nossos rios, pois assim os
considero, ndo devem mais ser 0s mesmos. Qual seria a razao desta
sede de pesca? Seriam os homens os causadores deste fendmeno
gue vem atingindo tantos rios brasileiros? Com tanta beleza que ha
aqui — dizem os pescadores que ela é exuberante! — estara a Bacia
Hidrografica do Itanhaém perdendo seu vi¢o?

(Trecho da transcri¢gdo do 2° encontro — “Escola da Cidade”)

[2]

Professora Carla — Imagino, no meu sonho mais utépico, que um dia
toda aquela regido da Praia do Sonho vai virar uma Unidade de
Conservacao. Que irdo retirar todas aquelas casas e toda a natureza
vai voltar a ser do jeito que era antes.

(Trecho da transcricdo do 2° encontro — “Escola da Floresta”)

[3]

Professora Graziela — As vezes eu penso que eu deveria ter feito
biologia, pois eu gosto muito destas questbes relacionadas ao meio
ambiente. Segundo o que eu vejo aqui em Itanhaém, penso que as
pessoas precisavam ter mais consciéncia, pois falta que o proprio
cidadéo respeite seu ambiente e ndo apenas o turista. O problema é
muito maior do que apenas a questdo ambiental, ele também é
social. Por exemplo, o professor de primeiro ao quinto ano, aqui nha
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escola, fala para a crianca que € necesséario economizar agua, fala
também sobre a importancia de reciclar o lixo, etc. Mas isso nao
funciona se quando a crianca chegar em casa e passar estas
informacfes para mée, a mae ndo se importar e continuar fazendo as
coisas de qualquer jeito. Assim, qual sera a futura tendéncia dessa
crianga que s6 ouve estas coisas na escola, mas na pratica ndo
executa?

(Trecho da transcri¢gdo do 1° encontro — “Escola da Cidade”)

Até mesmo a professora Karina, que em outros momentos deste projeto,
mostrou-se preocupada com a destruicdo dos ecossistemas dos manguezais
vizinhos da cidade evidenciando esta situacdo sob uma perspectiva global de

exploracdo dos ambientes naturais pelo poderio econémico (Apéndice H — péagina

Y

171 deste trabalho), quando colocou questbes relacionadas a preservagao da
cidade, demonstrou em suas palavras forte relacdo com a necessidade do

conhecimento local:

[...] Certa vez eu estava dando uma aula para o ensino médio em
outra escola na qual eu leciono [...] na qual eu falava sobre a técnica
de sambaqui. Mostrei algumas imagens de sambaquis para 0s
alunos e perguntei: “Vocés sabiam que tem sambaqui aqui em
Itanhaém?”. Eles me responderam que ndo sabiam. Expliquei que a
técnica empregada aqui havia sido diferente das técnicas
empregadas nos exemplos dados, etc. Resolvi que fariamos um
trabalho de campo. Levei-os ao antigo convento, a antiga igreja, dei
uma aula sobre arquitetura colonial da cidade na qual também
expliquei sobre as estruturas de poder, e os motivos das localizagbes
dos prédios histéricos, etc. Alguns alunos sairam maravilhados, [...].
E eu penso que o intuito de um trabalho como este, assim como falar
sobre os rios, como falar sobre os sambaquis... O objetivo final
destas propostas é o0 mesmo: Preservagdo! [fala com forte
entonacao] Mas a nossa cidade ndo tem uma cultura de preservacao
[acentua novamente a palavra]. (Trecho da transcricdo do 2°
encontro — “Escola da Cidade”)

Na mesma perspectiva, também o professor Marcelo que outrora realizara
fortes criticas, demonstrando descrenca em relacdo a preservacdo ambiental em
escala global (Apéndice H), apesar de residir em uma cidade vizinha a Itanhaém,
pareceu entrever em meio ao nosso trabalho uma possibilidade de atuagéo local.
Atuacédo esta que com base em uma acao coletiva pudesse transformar seu meio,
conforme se explicita em um breve texto escrito por ele, compartiihado com os

colegas no inicio do 3° encontro (“Escola da Cidade”):
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A forma coletiva: A forma coletiva, o sentido do coletivo e sua
utilidade numa sociedade gue tem no consumo seus modos de viver,
tem de levar em conta a utilidade para o ser do conceito de uma vida
sustentavel, de uma nova visdo de ver e rever o préprio mundo, o
préprio modo de vida, dentro de um sentido verdadeiramente
coletivo, visando construir um novo homem pensante, que pense nao
o pensamento fechado, mas o pensamento livre, novo, que enxerga
além das possibilidades.

[Todos aplaudem]

Nestas falas vé-se partir dos préprios professores a compreensdo de um
ambiente que deve ser preservado, sendo este, 0 ambiente proximo a acdo do
individuo. Evidenciam-se nestas passagens o reconhecimento da necessidade da
contextualizagdo dos conhecimentos, da nogao de sociedade e de coletividade,
necessarios a transformacdo positiva do meio. Assim, apesar das dificuldades
surgidas neste percurso: de uma percepcao que se faz do espaco além muros — da
escola — bastante parcial (um espaco que nos aparece em fragmentos), foi possivel
perceber algumas linhas de interesse que 0s mesmos possuiam, as quais poderiam
ter sido aprofundadas em uma continuagdo do projeto. Buscando junto a estes
professores maneiras de atuar praticamente frente a estes interesses e concepcoes.
Contudo, como apontou o professor Marcelo em fala transcrita na pagina 63 do
capitulo anterior, a presenca de uma equipe na escola que auxilie na orientacdo dos
projetos e que incentive o trabalho coletivo € um ponto importante. Sem o qual,
conforme veremos no préoximo item, cremos que seja dificil aos professores dar
continuidade a propostas que necessitam o rompimento de meios tradicionais de

ensino e de novas organizacdes didatico-pedagdgicas no interior das escolas.

5.1.3 Pressupostos para educacédo ambiental: Desafios da profissdo docente

Assim como em uma das situacfes encontrada por Ferrara (1993) em seu
estudo do local, na escola também se encontra uma ampla reunido de pessoas que
muitas vezes apresentam-se sem unidade ou perspectivas comuns: sdo professores
gue viajam para lecionar, professores que mudam-se quando encontram melhores
oportunidades, professores que sempre residiram na mesma cidade, professores
que buscam a educacdo por opcao (cada vez mais raros), e professores que
buscam a educacdo pela falta de opcdo. Este fato dificulta grandemente a

perspectiva de um trabalho docente coletivo relacionado ao local. Mesmo a escola



86

7

para muitos é vista como momentanea e provisoria, cuja caracteristica torna-se
passagem e nao lugar.

Taglieber (2007), ao analisar um curso de formacdo docente em Educacéo
Ambiental oferecido a professores do ensino infantil e fundamental na regido do Vale
do Itajai (Santa Catarina), apontou para diversas dificuldades relatadas pelos
docentes durante o processo de formacdo (as quais levaram muitos a desisténcia
deste). Como primeiro obstaculo constatado pelo autor, ele aponta para a
instabilidade profissional dos professores como um impedimento a construcéo, visto
gue a constante mudanca destes ndo permite a continuacéo dos trabalhos iniciados.

A respeito desta situacdo, transcrevo abaixo uma passagem de meu
Caderno de Campo que ilustra a circunstancia citada acima, na qual muitos
professores ndo possuem condi¢cdes de criarem vinculos com seus projetos de

ensino tampouco com as instituicdes nas quais trabalham:

Eu estava no intervalo entre as oficinas pedagogicas (recreio das
criancas) fazendo um lanche [...] qguando um dos novos professores
[a mudanca de professores era comum] entrou na sala onde eu
estava. Tive a oportunidade de conversar brevemente com ele, que
me contou ser da cidade vizinha de Peruibe. Este professor relatou-
me que dava aulas em quatro municipios da Baixada Santista —
Iltanhaém, Peruibe, Praia Grande e Séo Vicente. Figuei estarrecida.
[...] Ele cumpria 20 horas semanais dando em aulas em quatro
municipios! Enquanto ele me contava sua rotina eu ndo parava de
pensar: “Sera que isto é economicamente viavel? Este € um exemplo
dos muitos professores que ndo conseguem se envolver com a
escola, nem com os alunos, tampouco modificar qualquer cotidiano
escolar.”. Lembrava da professora de Ciéncias desta mesma escola
gue havia me relatado que dava aulas em trés escolas diferentes, a
gual eu via como um exemplo de dedicacdo pois se esforcava muito
para ser uma boa e atuante professora (contudo seu cansaco e
insatisfacdo fizeram-se notar em varios momentos). Nao aguentei, e
ao final do relato dele questionei: “Como vocé faz para conseguir
estar inteiro nas situagcbes que envolvem seu dia a dia escolar?”. Ao
que ele respondeu: “N&o consigo... As vezes parece que fico ali s6
esperando que o tempo passe.”.

Frente a estas consideracdes, podemos refletir sobre o fato de que muitas
mudancas tornam-se dificeis porque a auséncia de vinculos provoca a falta de um
sentimento verdadeiramente coletivo e assim, a desarticulacdo para a efetivagéo de
ideias e acdes. Como também apontaria Santos (2013, p. 201), num sentido mais

amplo, mas também cabivel a esta situacéo:
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O ente regional assim definido ndo é um mero ajuntamento de
municipios [ou de pessoas], por mais que estes sejam ligados
funcionalmente [em uma escola, como professores]. Trata-se de uma
rede de solidariedades e conflitos, surgidos em fungdo do mesmo
movimento da histéria naquilo em que é abrangente, isto €,
concernente ao conjunto.

O passo a ser dado no sentido de uma construcdo coletiva enfrenta
obstaculos diversos, que assim como apontados neste trabalho também foram
encontrados por outros autores em suas pesquisas. Taglieber (2007) aponta que as
principais dificuldades relatadas pelos professores durante sua participa¢do no curso
de formacéo foram: a falta de tempo devido a sobrecarga dos trabalhos na escola
(tempo de aulas, preparacdo das mesmas, correcdes de provas e trabalhos), a
excessiva jornada de trabalho com a necessidade de trabalhar em varias escolas, a
baixa remuneracao e o cansaco. Outro ponto indicado por estes professores frente a
execucao dos projetos propostos na escola foi a falta de colaboracdo e cooperacgéo
entre colegas que nao se dispunham a participar das atividades.

Amaral e Carniatto (2011), em pesquisa realizada dentro de um trabalho de
formacéo docente para a Educacdo Ambiental, junto a professoras da rede estadual
de ensino médio na cidade de Curitiba (Parana), assinalaram, por sua vez, as
dificuldades apontadas pelas professoras na realizacdo de trabalhos voltados a
Educacdo Ambiental. Dentre as quais encontram-se: a falta de recursos e de
infraestrutura nas escolas; a falta de tempo para pesquisas, estudos e reunides com
0s colegas; 0 numero excessivo de aulas em escolas diferentes e a falta de um
profissional que oriente e coordene as acdes, jA que as mesmas sentiam-se pouco
capacitadas para desenvolver as tematicas, fato este também relatado por Dal-Farra
e Valduga (2012). Este ultimo fato também evidenciou-se em nosso trabalho nas
escolas quando quatro professoras da “Escola da Floresta” das disciplinas de Artes,
Portugués, Inglés e uma Professora de Classe (com formagdo em Pedagogia)
chamaram-nos para conversar. Estas apontaram-nos que gostavam das novas
ideias de trabalho e compreendiam sua importancia, contudo, ndo sabiam como
suas formacdes poderiam ajudar a compor o projeto. A mesma situacao evidenciou-
se na “Escola da Cidade” com um dos professores de Matematica que
frequentemente repetia que o projeto em questdo era para as areas de Ciéncias e
Geografia. Ou ainda com o professor de Inglés desta que apesar de mostrar-se
desde o principio interessado pelo projeto, sempre gque via uma oportunidade nos

chamava para perguntar como achavamos que ele poderia ajudar (este foi um dos
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professores que relatou interesse em continuar o projeto conosco ao fim do “Modulo
).

Embora ndo exista um modelo a ser seguido para a formacdo ou
capacitacdo de professores para a Educacdo Ambiental (Castro, 2001), a atual
condicéo de trabalho dos professores e das escolas tem dificultado muito o trabalho
com principios norteadores fundamentais ao encaminhamento destas propostas.
Para Castro (2001), estes principios norteadores devem basear-se sobre
pressupostos de “interdisciplinaridade, visdo holistica, participagao, contextualizagao
e conceito pluridimensional do meio ambiente” (p. 49). Ainda segundo o autor, para
que isso seja possivel o professor precisa assumir o conhecimento como um
processo dialético que resulta da relacdo entre o sujeito e 0 objeto, deve também
assumir a dimenséao afetiva envolvida nas propostas, a visdo da complexidade das
questdes e a contextualizacdo dos problemas ambientais.

Estes pressupostos e principios configuram-se como grande desafio a atual
pratica docente ndo apenas devido aos fatores ja explanados. Mas também, visto
que tais principios pressupdem um rompimento com a atual forma de ensino, desde
o processo de formacdo destes educadores até sua atuacdo junto aos alunos
(SORRENTINO, 2001, GUIMARAES, 2004; TAGLIEBER, 2007 AMARAL e
CARNIATTO, 2011).

Neste sentido, os professores relatam o fato de ndo encontrarem apoio na
prépria instituicdo na qual lecionam, ficando sua formacéo continuada relegada a
segundo plano (AMARAL e CARNIATTO, 2011). Encontra-se assim a situacao,
também encontrada em nosso trabalho, de que alguns professores reconhecerem a
necessidade e o engrandecimento de sua pratica se a mesma estivesse associada a
um trabalho coletivo (AMARAL e CARNIATTO, 2011). Contudo, ndo sdo capazes,
frente as grandes pressfes sentidas, de encontrar meios para fazé-lo. Culminando
na situacao explicita de que a maioria dos professores hoje, trabalha solitariamente,
de maneira individualizada e apenas dentro dos limites de seus proprios
conhecimentos e dos contetdos de suas disciplinas.

Encontra-se também o fato de que as atividades relacionadas a Educacao
Ambiental nas escolas, assim como relatado por Taglieber (2007), por serem
pensadas de forma isolada, como as tdo frequentes ‘atividades em datas
comemorativas’ como ‘o dia da arvore’ e o ‘dia da agua’, ndo apresentam uma

filosofia educacional que as configure como processo educativo.
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Nas escolas nas quais trabalhamos tais situacdes também foram
percebidas: as atividades relacionadas a Educacdo Ambiental desenvolvidas na
“Escola da Cidade” também pareciam ser relacionadas a temas bastante pontuais.
Durante o desenvolvimento de nossos trabalhos junto aos professores, a Unica
atividade relacionada as questbes ambientais, notada nesta, foi a fixacdo de
cartazes referentes ao Dia da Agua nos corredores da escola. J& na “Escola da
Floresta” a professora de Ciéncias esforcava-se para estar sempre desenvolvendo
alguma atividade ou projeto diferente junto aos alunos. Realizava trilhas ecologicas
no entorno da escola e discussdes sobre tematicas diversas, como 0 uso de
transgénicos e a questdo do lixo na escola. Contudo estas agbes eram restritas a
atuacao desta professora, sem dialogos e auxilios de outros colegas.

Aprofundando-se nestas questdes, Taglieber (2007) também constata em
sua pesquisa, que as atividades de Educacao Ambiental sé foram verdadeiramente
efetivas nas escolas em que a dire¢ao apoiava o projeto, ou ainda naquelas em que
um grupo de liderancas fortes atuava diretamente para a realizacdo das atividades.

Em relacdo ao apoio das gestfes a esta formacdo nas escolas nas quais
trabalhamos, pode-se dizer que, excetuando-se o fato de que estas nos cederam
alguns espacos de trabalho em seus ATPCs, nédo houve colaboracdo das mesmas.
N&o havia real envolvimento das coordenadoras e da diretora no projeto.

Na “Escola da Cidade”, como relatado, a direcdo ndo estava presente na
escola em nenhum de nossos encontros, e a coordenadora esquivava-se da
participacédo deste afirmando ter outras tarefas para cumprir. Evidenciava-se assim o
fato de que esta coordenadora ndo se sentia em unidade com este corpo docente,
tampouco atribuia grande sentido ao fato de uma formacdo estar sendo realizada
dentro de sua escola junto aos professores que estavam sob sua coordenacéo. Por
outro lado, evidenciava-se o fato de que os professores ndo viam na mesma a
representacédo de uma lideranca.

Esta coordenadora, formada em pedagogia, havia ingressado na rede
publica no ano de 2011 e ja no ano de 2012 assumia a referida coordenacéo.
Iniciava-se, quando chegamos a esta escola, o terceiro ano desta no referido cargo,
contudo, talvez seu curto tempo lecionando na rede publica, ndo tenha fornecido a
ela 0 embasamento necessario para auxiliar os professores em suas necessidades.
Além disso, sua formacdo em pedagogia, provavelmente distanciava-se das

necessidades dos professores que coordenava, visto que esta a capacitava a
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lecionar para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental como Professora de
Classe (1° ao 5° ano), e a mesma exercia a coordenacao dos professores dos anos
finais do ensino fundamental — Professores de Disciplinas (6° ao 9° ano). Assim, era
possivel que esta coordenadora, ignorasse na pratica, muitas das dificuldades
sofridas por estes professores.

Na “Escola da Floresta”, apesar da participacdo da gestdo em nossos
encontros, também nédo havia o envolvimento desta com o projeto. O mesmo ocorria
guando estavamos ali, e esta gestdo nos respeitava, pois nesta escola tambéem
desenvolviamos trabalhos com os alunos?, o gque inevitavelmente auxiliava a
dindmica escolar. A nova diretora (pois como ja dito a escola acabava de sair de
uma alteracdo na gestdo), apesar de explicitar em suas acdes e palavras, gostar
muito da escola e dos alunos, ndo gostava por outro lado, do ambiente da mesma,
repetindo com frequéncia ndo gostar de “mato e de terra”. Esta situacé&o apesar de
ser colocada sempre como uma brincadeira, revelava ser real. Quando, por
exemplo, propusemos nesta escola a execugao de nossa saida de campo pelos rios,
esta diretora afirmou: “Eu ndo vou. Nao gosto destas coisas. Vocés podem levar os
professores, mas eu prefiro ndo ir.”. De fato ela ndo compareceu a esta atividade.

Assim, apesar de apenas indiciarias, como proporia o Paradigma de
Ginzburg (2012), estas relagbes parecem estar arraigadas em sentidos mais
profundos. Os quais, se pontualmente nada dizem, quando inseridos em um
contexto parecem revelar fatores complicadores para a atuacdo docente junto a

certos projetos educativos.

5.2 Da Divulgacéo Cientifica para as compreensdes das relacdes com a Ciéncia

Nosso projeto possuia em seu titulo a “Divulgagdo Cientifica”, termo que
conforme explicitado na Introducao deste trabalho (pagina 17) havia sido apropriado
da alinea “e” do Subitem 1.2.2.3 do edital para o PELD. Conforme este edital,
deveriamos realizar um “repasse” dos conhecimentos a serem gerados com o
desenvolvimento das pesquisas, o qual incluisse a “divulgagdo cientifica” e a

“transferéncia de resultados”, para a sociedade local em geral.

25 Devido aos frequentes horarios vagos das oficinas pedagoégicas na “Escola da Floresta”, acabamos
nos comprometendo em assumir (por vontade propria), em todas as nossas visitas a Iltanhaém, duas
turmas de alunos da mesma durante todo o periodo das oficinas pedagogicas que ocorriam as tercas
e quartas-feiras.
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Contudo, sabiamos de antem&o que os conhecimentos a serem gerados no
projeto ndo eram em esséncia interessantes para a proposta de trabalho que
almejavamos desenvolver junto as escolas. Mesmo 0s conhecimentos prévios,
presentes em pesquisas ja finalizadas na Bacia Hidrografica do Rio Itanhaém,
mostravam-se muito especificos e dificeis de serem adaptados ao contexto no qual
trabalhariamos. Fato que constatamos em nosso levantamento realizado no acervo
da Biblioteca da Unesp de Rio Claro no ano de 2013 e que revelou 48 pesquisas,
entre TCCs (Trabalhos de conclusdo de curso), Dissertacdes de mestrado e Teses
de doutoramento. Estes trabalhos versavam sobre assuntos diversos, desde
composi¢cdes quimicas de macrdfitas dos rios da Bacia, até estudos de limnologia
aplicada e pesquisas relacionadas a ictiofauna local.

A verdade era que, frente a especificidade destas pesquisas, ainda que
houvesse dentre estas muitas informagdes importantes ou interessantes, a maneira
que viamos de encaminhar o trabalho proposto era abordar estas informacdes de
forma ampla de maneira que estas entrassem em consonancia com as ideias de
construcdo coletiva e de formacao para o ambiente local que queriamos imprimir no
projeto. Assim, para nos referirmos ao nosso trabalho, de fato nos apropriamos do
termo Divulgacdo Cientifica que j& estava presente no titulo do projeto, todavia, o
desenvolvimento das suas praticas, passou a ndo se adequar fielmente a
designacéao deste conceito.

A Divulgacédo Cientifica, entendida de modo genérico, € apontada por
Zamboni (1997, p. 69)

como uma atividade de difusdo, dirigida para fora de seu contexto
originario, de conhecimentos cientificos produzidos e circulantes no
interior de uma comunidade de limites restritos, mobilizando
diferentes recursos, técnicas e processos para a veiculacdo das
informacdes cientificas e tecnolbgicas ao publico em geral.

J& autores como Carlos Vogt (2011), ddo maior limitacdo a esta definicdo ao
enquadrar a Divulgacdo Cientifica como a transferéncia de conhecimentos para a
sociedade em geral que ocorre através de veiculos midiaticos, como as “revistas de
divulgacao cientifica, as paginas e editorias dos jornais voltadas para o tema, os
programas de televisdo etc.” (p. 11).

Por outro lado ainda, para Wilson da Costa Bueno (2010), pesquisador da
area de Jornalismo Cientifico, o grande trabalho da Divulgacéao Cientifica, expande-

se muito além dos territorios midiaticos, podendo estar presente em manifestacdes
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culturais como o teatro e a literatura de cordel, assim como em palestras abertas ao
publico, e nos meios mais esperados, como por exemplo nos livros didaticos, entre
outras possibilidades.

Em nosso trabalho utilizamos recursos diversos na proposta de aproximar
este conhecimento produzido e circulante no interior dos Departamentos de Ecologia
e Botéanica da Unesp de Rio Claro, dos professores das escolas de Itanhaém. Como
ja dito na breve descricdo realizada das atividades, foram usados recursos como:
reportagens, aulas tedricas, uma aula pratica e até mesmo, uma palestra com o
professor (e pesquisador) Antonio, assim como uma saida de campo por alguns rios
da Bacia do Rio Itanhaém. Assim, se por um lado poderiamos nos sentir incluidas na
definicdo genérica de Zamboni, jA 0 mesmo ndo poderia se dizer da definicdo dada
por Vogt, e em relacdo a definicdo dada por Bueno (2010), poder-se-ia dizer que
caminhamos “no meio termo”. De maneira geral, parece ainda ndo haver, no meio
cientifico, um consenso a respeito do que seja o conceito de Divulgacao Cientifica.

Contudo, se hd um ponto em que muitos autores concordam, € naquele que
aponta para uma Divulgacéo Cientifica, que hoje se coloca como portadora de oticas
gue ampliam seu campo de agéo, ndo podendo mais ser definida unicamente como
uma mera difusdo de conhecimentos técnico/cientificos que se destina ao publico
leigo. O termo faria entdo, de acordo com pesquisas mais recentes, frente a
necessidade de uma real democratizacdo do conhecimento de maneira a auxiliar na
construcdo de uma cidadania real e efetiva (ANGOTTI & AUTH, 2001; LOPEZ, 2004;
VERGARA 2008; PORTO, 2009; BUENO, 2010; CALDAS, 2010; MARTINEZ
PEREZ, 2012). Ponto no qual também estamos de acordo, e que devido aos nossos
semelhantes propdositos, nos levou a confundir a “Divulgacao Cientifica” com a nossa
pratica.

Se, porém, nossa pratica ndo foi estritamente a de uma Divulgacao
Cientifica, ela aproximou-se, de outra parte, do que pode-se chamar de uma
Educacao Cientifica, mais especificamente uma pratica de Ensino de Ciéncias,
apontada por Vogt (2003) em sua Espiral da Cultura Cientifica.

Para Carlos Vogt (2003) a Cultura Cientifica incluiria — além de termos como
alfabetizacao cientifica, popularizacdo da ciéncia e percepcao publica da ciéncia — a
compreensao de que o processo do desenvolvimento cientifico é cultural,

guer seja ele considerado do ponto de vista de sua producéo, de sua
difusé@o entre pares ou na dindmica social do ensino e da educagéo,
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ou ainda do ponto de vista de sua divulgacdo na sociedade, como
um todo, para o estabelecimento das rela¢des criticas necessarias
entre o cidaddo e os valores culturais, de seu tempo e de sua
historia. (Parte 11)

Para explicar esta proposi¢cao Vogt faz uso da imagem de uma Espiral da
Cultura Cientifica. Nesta espiral o conhecimento cientifico, em constante evolucao,
seria incialmente produzido pelos cientistas e circularia entre pares?®; deste
momento, passaria a um segundo caracterizado pelo Ensino de Ciéncias e
Formacéo de Cientistas no qual o conhecimento cientifico seria entdo difundido aos
estudantes de diversos niveis de ensino, desde a formagdo basica a formacéo
superior; deste, passaria ao Ensino para a Ciéncia, sendo o conhecimento difundido
entdo em espacos como museus de ciéncias e promovido por diversos atores, como
professores, cientistas e “animadores culturais da ciéncia”, cujo publico seria de
estudantes, em especial o publico jovem?’; e por Ultimo estaria a Divulgacéo
Cientifica, realizada, como ja apontado, através de elementos midiaticos, como
revistas, jornais, etc, feita a sociedade em geral. Cada um destes momentos da
espiral, alargaria o conhecimento cientifico e por fim, a dltima etapa — a da
Divulgacéo Cientifica — retroalimentaria a Espiral da Cultura Cientifica, através da
participacdo da cidadania no processo cientifico, provocando entdo, modificacdes
nas formas de producéo da ciéncia, e assim indefinidamente.

Estariamos assim, através de nossa pratica, mais proximas do segundo
momento desta espiral, caracterizado pelo Ensino de Ciéncias, contudo em um nivel
de ensino néo considerado por Vogt: o da formacao docente continuada.

Consideramos neste trabalho realizado com os professores, que para inserir
determinadas teméticas junto a eles, seria interessante inicialmente
compreendermos quais eram as relacdes estabelecidas por estes entre a Ciéncia e
a Escola. Para isso, colocamos em prética a atividade enunciada no inicio deste
capitulo.

Das discussfes relativas a esta tematica, os professores levantaram de
forma geral, relagbes da ciéncia com as tecnologias de informacédo. Revelando em

suas falas um descontentamento com a auséncia destas na escola e de como a falta

26 Para Bueno (1984) a disseminagéo cientifica ou comunicagéo cientifica (BUENO, 2010) — como
mais tarde denominou o autor — s&o termos relacionados & difuséo destes conhecimentos dentro do
préprio meio cientifico, em que a difuséo € realizada entre pares de especialistas.

27 Neste ponto, apesar de néao ficar claro, parece que Vogt nos indica uma educacao realizada em
espacos nao formais.
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de recursos tecnolégicos dificultava sua pratica na realizacdo de aulas mais
interativas. Contudo, a discussao destas relacées ndo serd abordada neste trabalho,
pois a mesma foge as tematicas norteadoras deste. Apesar de considerarmos a
relacdo intrinseca e atual entre ciéncia e tecnologia, nossos intuitos giravam entorno
de uma compreensdo mais inicial: da ciéncia como forma de conhecimento e seus
processos. Desta maneira, o foco aqui seré evidenciar as compreensdes que estes
sujeitos apresentavam sobre esta ciéncia enquanto uma forma de conhecimento e
de apreenséao deste.

Poucas consideracdes realizadas pelos grupos de discussdes tocaram na
questao da “apropriacado da ciéncia pela escola”, a qual sera mostrada mais a frente
(p. 104 e 105). Contudo, assim como ja explicitado também no inicio deste capitulo,
outras situacbes e consideracdes realizadas em momentos distintos revelaram
nogdes dos professores a respeito da ciéncia e do fazer cientifico. Estas
abordagens, vindas destes professores, suscitam a importancia que ainda se faz de
desmistificar o conceito desta como um “conhecimento pronto”.

Inicialmente teceremos breves consideracbes sobre o conhecimento
cientifico de forma a embasar nossas préprias no¢cdes do mesmo e posteriormente

exporemos as analises das falas dos sujeitos, contextualizando-as.

5.2.1 Apontamentos sobre a Ciéncia na historia e as compreensdes disseminadas

De forma geral, na historia da humanidade, os conhecimentos cientificos sao
trazidos formalmente a tona durante o século XVII com a chamada revolucdo
galileana. O nascimento desta chamada Ciéncia Moderna, determina a presenca de
um objeto a ser estudado e de um método capaz de controlar este estudo, de forma
gque se assiste ao nascimento de ciéncias particulares, nas quais cada uma
corresponde ao estudo de seu objeto, privilegiando setores diferentes da realidade e
preconizando um minimo de interferéncias externas. E neste caminho que mais
tarde, jA no século XIX, o filésofo positivista Auguste Comte adota um critério de
classificagcdo das ciéncias segundo o qual parte da mais simples (matematica) a
mais complexa (sociologia). Esta classificacdo aparece em meio a uma época em
que era predominante a concepcado cientificista da ciéncia (da ciéncia verificavel

como unica fonte de conhecimento verdadeiro), concepgéo esta que nasce devido a
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euforia causada pelas novidades trazidas com a Revolugdo Industrial no século
anterior (ARANHA e MARTINS, 2009).

A partir do fim do século XIX, novas descobertas realizadas desacreditam
descobertas anteriores, demonstrando ao mundo que 0s sistemas explicativos da
ciéncia ndo eram permanentes, mas que estavam em constante processo de
reformulacdo. Novos métodos desembocaram nas propostas de novas teorias
explicativas como a de uma geometria ndo-euclidiana e de uma fisica néao-
newtoniana. Ainda nesta época pensadores como Poincaré, Duhem e Mach pdem
em duvida os métodos das ciéncias da natureza (ARANHA e MARTINS, 2009). A
este respeito, o professor e educador José Mario Azanha (1992) nos adverte que a
expressdo método, quando usada em relacdo a atividade cientifica pode ser
altamente enganadora porque insinua a existéncia de regularidades para se
alcancar um resultado satisfatério, no entanto — continua ele — o éxito na
investigacgdo cientifica, no que ela tem de mais significativo que é a criagdo de novas
ideias, é totalmente refratario a um controle garantidor de resultados. De outra parte,
mas ainda sobre os mesmos caminhos, o fisico brasileiro Marcelo Gleiser (2012, p.
384) afirma que “as teoria de hoje, das quais somos justamente orgulhosos, serao
consideradas brincadeiras de crianga por futuras geragdes de cientistas”,
classificando nossos modelos atuais como “pobres aproximacdes” para os modelos
gue serao criados futuramente. Assim, € comum atualmente pensarmos as ciéncias
COMO processos e ndo mais como verdades incontestaveis.

Desta forma foi dito, mas a verdade que se nos mostra ndo € bem assim.

Ainda hoje, a identificacdo de regularidades, generalizacbes e sinteses
préprias a Ciéncia Moderna em sua fundamentacao e concepcéao tedrica, sdo a base
do que a maioria de nés ainda aprende e ensina em nossas escolas, assim como o
que vemos ser frequentemente divulgado pelas midias em geral, dando-nos a
impresséo de que as ciéncias elaboram conhecimentos prontos e acabados. Esta
situacdo, contudo, ndo seria problematica caso as pessoas estivessem conscientes
de que a ciéncia se faz ao longo da historia a partir de pequenos ganhos e de muitos
retrocessos para que 0 avango possa se efetivar. Afinal, generalizacfes e sinteses
ainda sao proprias as ciéncias, contudo foge hoje a compreensédo da maioria das
pessoas o fato de que a ciéncia se faz através de raciocinios logicos, porém
argumentativos e também através de guestionamentos. A ciéncia, assim concebida,

parece ter um carater de “descoberta”.
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Bueno (2010, p. 2) soma a estas consideracdes esclarecendo que a
percepcdo que as pessoas leigas tém no que concerne as tematicas cientificas
contém em si uma série de mal-entendidos, como o de imaginar que que a Ciéncia
nao se viabiliza “num continuum, mas que progride aos saltos a partir de insights de
mentes privilegiadas” (grifos do autor), assim desconsideram os jogos de interesses,
a guantidade de recursos e de tempo necessarias ao avanco das ciéncias e as
especificidades que dizem respeito a cada campo, possuindo frequentemente uma
visdo generalista da ciéncia, como se pesquisadores/cientistas fossem capazes de
realizacBes que extrapolam as limitacdes de sua &rea de atuacdo. Ou como coloca
Bueno (2010, p. 2-3) como se “mesmo na ciéncia e na tecnologia consideradas de
ponta” fosse possivel “alcangar resultados de grande alcance apenas com o
concurso do cérebro e das maos.”.

Pensando nestas situagfes, torna-se compreensivel que os conhecimentos
cientificos, apesar de estruturarem a forma de vida da sociedade atual, aparecam
como se estivessem distanciados da vida das pessoas comuns. Suaiden e Leite
(2006) afirmam que grande parte da populacdo sequer percebe a presenca da
pesquisa e da ciéncia no seu dia-a-dia.

Acrescente-se a isso a aura de genialidade que, devido a tal afastamento,
muitas vezes envolve os cientistas e suas instituicdes aos olhos do cidadao leigo.
Reinaldo Bozelli (2014), professor do Departamento de Ecologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, escreveu em um texto publicado no blog do Laboratorio
de Limnologia?® desta instituicdo, algo que se refere a esta sensacéo de afastamento
entre pessoas leigas e cientistas, demostrando o questionamento vivo existente em
parte dos profissionais das ciéncias sobre a relacdo que estabelecem com o
conhecimento que produzem, sua divulgacao e seu status de cientista. Disse ele:

Por que comunicamos a ciéncia de menos? Por amor a escuriddao?
Por medo de dembnios? Eu penso que existem as razdes praticas. E
nao quero falar delas. [...] Para mim a causa primaria reside no fato
gue aprendemos e consequentemente também ensinamos errado a
fazer ciéncia. Como assim? Errado ndo no método em si... mas na
forma como um todo. Explico. O nosso fazer ciéncia é um fazer
mutilado, € um fazer irresponsavel, incompleto, inconsequente.
Nossa ciéncia flutua, ndo tem contexto, ndo tem histéria, ndo tem
sujeito, ndo tem vinculos nem obriga¢des. E um fim em si mesma.
Nos apegamos e nos beneficiamos do rétulo de excentricidade do
cientista e isto basta. Basta porque afasta, basta porque protege,

28 <https://limnonews.wordpress.com/>.
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basta porque mistifica, basta porque é mais fécil, € mais cobmodo e é
mais esnobe. Pode bastar, mas nao comunica.

Neste sentido podemos considerar a incompletude do fazer ciéncia narrado
neste, quase, desabafo de Bozelli como a incompletude que expressou o filésofo
francés Merleau Ponty (1975) em sua famosa e poética frase no inicio de seu escrito
O olho e o espirito: “A ciéncia manipula as coisas e renuncia a habita-las”.
Claramente radical o texto do fil6sofo devido a sua dimensdo estética de quase
fusdo entre sujeito e objeto, no entanto, pontualmente, sua frase apresenta-se
repleta de um sentido que dificilmente seria possivel expressar em palavras
substantivas como gostariamos de fazé-lo cientificamente. A frase exprime a
dificuldade de conceber uma ciéncia que aparenta estar desligada da realidade,
apesar de ser a realidade aquilo pela qual ela mais preza. E voltando a Espiral da
Cultura Cientifica de Vogt (2003), é como se o conhecimento do fazer cientifico
estivesse estacionado no primeiro momento da espiral, girando em torno de si
mesmo: da producdo do conhecimento aos pares, e dos pares a uma nova
producéo, e desta nova producéo aos pares... Nao sendo, portanto, retroalimentada
por uma cidadania ativa. Perdem assim os cidadaos, perde assim, a ciéncia.

Assim, posso considerar que, temos difundido uma noc¢édo de ciéncia que
além de carecer de explicacdes historicas e filosoficas sobre o seu proprio fazer
também, e talvez justamente por isso, acaba por afastar-se do mundo das pessoas e
de seu conhecimento espontaneo e estético, visto que a visdo disseminada da
“ciéncia moderna desconfia sistematicamente das evidéncias da nossa experiéncia
imediata”, considerando ilusdrias as evidéncias que estao na base do conhecimento
vulgar (SANTOS, 2010, p. 12). Neste viés a ciéncia sO pode estar presente alhures e
nunca em meu conhecer diario. Entretanto, numa tentativa de ressuscitar uma outra
perspectiva o historiador Carlo Ginzburg, (2012, p. 151) nos lembra que o homem
por milénios foi cagador...

Durante inUmeras perseguicdes, ele aprendeu a reconstruir as
formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos, plumas
emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar e
classificar pistas infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer
operacdes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de
um denso bosque ou huma clareira cheia de ciladas.
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E pronuncia-se posteriormente sobre um rol de conhecimentos n&o
apreendidos segundo a maneira de conhecimento preconizada pela ciéncia
moderna. Formas de saber ligadas a prética cotidiana:

A capacidade de reconhecer um cavalo defeituoso pelos jarretes, a
vinda de um temporal pela repentina mudanca do vento, uma
intencdo hostil num rosto que se sombreia certamente ndo se
aprendia nos tratados de alveitaria, de meteorologia ou psicologia.
Em todo caso, essas formas de saber [...] ndo eram aprendidas nos
livros, mas a viva voz, pelos gestos, pelos olhares; fundavam-se
sobre sutilezas certamente ndo-formalizaveis [...]. Nessa concretude
[da experiéncia] estava a forca desse tipo de saber e o seu limite — a
incapacidade de servir-se do poderoso e terrivel instrumento de
abstracdo. (GINZBURG, 2012, p. 166-167)

N&o estamos, porém, negando aqui a existéncia de um fazer proprio a
ciéncia, tampouco a confundindo as nocfes de senso comum e conhecimento
cotidiano. O que fazemos € apontar para o fato de que é possivel aproximar o
cidaddo comum do conhecimento de um fazer cientifico, posto que o inicio deste
conhecimento, o qual compreendemos como: questionamento e raciocinio logico,
pode dar-se em qualquer situacdo. Ele ndo nasce em placas dentro de laboratorios,
tampouco cresce estanque de contaminacoes.

Podemos considerar entdo, que levantar a histéria da ciéncia, ampliar suas
formas de ser concebida assim como, contextualiza-la frente a sua falibilidade sem,
no entanto perdé-la de vista como uma possibilidade de conhecimento do mundo é
base para a apreensao integra do fazer cientifico e que assim considerado podera
estar aberto a novas experimentagdes tanto em suas praticas quanto em sua
concepcao. Ou seja, podera o sujeito perceber em seu fazer diario a presenca do
cientifico ndo apenas nos fenbmenos, como perceber que depois que agua ferveu
pode-se desligar o fogo e passar o café porque a temperatura ndo vai subir mais
(este fato lembra minha avé que ao preparar o café para meu avd deixava a agua
fervendo por 10 minutos, dizia que fazia isso porque meu avd gostava do café bem
guente) —, mas como forma de estruturacdo de seus pensamentos e organizacao de
seus fazeres diarios. Luce Giard (2011, p. 18), mulher de varias formacdes e que
trabalhava juntamente a Michel de Certeau, escreveu prefaciando a obra A invengao
do cotidiano deste autor que 0 mesmo propunha como primeiro pressuposto a
“atividade criadora dos praticantes do ordinario”, de forma que para suas pesquisas
a primeira coisa a ser feita era evidenciar as “maneiras de fazer” elaborando uma

formalizagado tedrica das mesmas, a que Certeau chamava de “formalidade das
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praticas”. Trabalhava assim, Certeau, de forma a “transformar” o conhecimento
cotidiano em conhecimento cientifico.

Deste modo, reconhecendo a ciéncia como parte do cotidiano (ainda que na
forma mais simples e inicial do fazer ciéncia), nés e todos o0s leigos também
“praticantes do ordinario” estaremos aptos a reconhecer os indicios presentes na
‘concretude das experiéncias”, e a confrontd-los com questionamentos,
estruturando-os em um raciocinio objetivo. Fato basico do inicio de um processo,
mas que auxiliaria aquele que ensina a ciéncia e aquele que a aprende a concebé-la

como tangivel e ligada a realidade.

5.2.2 Localizando a Ciéncia dos sujeitos

Apesar das consideracfes anteriores, em nossa experiéncia nas escolas
com as quais trabalhamos evidenciaram-se concepcdes distorcidas dos professores
em relacdo ao fazer cientifico e em relacdo as possibilidades de producdo de
conhecimentos presentes em uma instituicdo de ensino superior e pesquisa — como,
neste caso, a UNESP. Para esclarecer tais afirmacfes, explicitarei e
contextualizarei, ao longo deste item, trechos de transcricbes e trechos presentes
em meu caderno de campo nos quais tomam contorno tais visoes.

Iniciarei esta apresentacdo apontando para a noc¢ao equivocada de uma
instituicdo de pesquisa — possivelmente — vista como local onde todos os
conhecimentos séo possiveis.

Em meu caderno de campo guardo os seguintes trechos e situacdes:

E interessante comentar que muitos professores acham que por
estarmos vinculados a uma Universidade nés temos acesso a todo
tipo de informacdo. H4 uma superestimacao da “sabedoria” e dos
“limites do conhecimento” do pesquisador. Hoje uma professora nos
perguntou: “Vocés, que sdo da Universidade, sabem por que as
vezes as roupas ficam sujas depois que as lavamos e por que ha
casos de pessoas que morrem contaminadas por aqui? Isso se da
porgue ndo ha tratamento de agua?”.

(Caderno de campo — Encontro 3: “Escola da Cidade”)

E delicado ouvir perguntas para as quais dificimente se ter4 uma resposta
pronta, ou ainda, para as quais nao se tera uma resposta. A frase “Vocés, que sao

da Universidade [...]” distancia do contexto da professora tanto a questdo que se
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coloca quanto a possibilidade do conhecimento por outros meios. Explico: As
perguntas “sabem por que as vezes as roupas ficam sujas depois que as lavamos e
por que ha casos de pessoas que morrem contaminadas por aqui? Isso se da
porque ndo h& tratamento de agua?” fugiam da nossa compreensao porque
quaisquer respostas que pudéssemos dar seriam a formulacdo de hipéteses para os
fendmenos, as quais para serem comprovadas ou descartadas necessitariam de
pesquisas e levantamento de dados — observemos aqui a sutileza desta inferéncia
partida do cotidiano, na qual um simples questionamento poderia render a tematica
de uma pesquisa. A propria questao levantada pela professora: “Isso se da porque
nao ha tratamento de agua?”, coloca-se como uma hipétese, levantada pela mesma
para responder tal pergunta.

Com mais tempo junto a estes professores seria possivel encaminharmos
discussbes e pesquisas a respeito de questionamentos como este, conduzindo o0s
professores para mais perto da pratica cientifica. Contudo, no contexto realizado, a
pergunta foi respondida com as possibilidades existentes e vislumbradas naquele
momento através dos estudos que haviamos realizado. Porém, os dados que
haviamos obtido sobre o tratamento de agua local podem ser obtidos por qualquer
cidadao nos sites de érgdos como a Companhia Ambiental do Estado de S&o Paulo
(CETESB). E é neste sentido que afirmo que a frase que se refere ao fato de
“sermos da universidade” distancia o sujeito de fazer-se conhecedor de seu meio
empregando os préprios recursos. Neste caso, a professora que realizou o
guestionamento n&do sabia da existéncia de dados abertos sobre o tratamento de
agua de sua cidade, pois informacdes deste tipo ndo sdo disseminadas. Isto auxilia
a mistificar o conhecimento existente na universidade como se a mesma, enquanto
um centro de pesquisas, contivesse tais respostas circunscritas em seu interior. O
que h& na universidade ndo séo respostas, mas aprendizados constantes sobre as
formas de se realizar pesquisas: O acesso a uma boa universidade ensina 0 acesso
a boas fontes de informacdo, como base para entendimentos que gostariamos de
ter. O acesso a uma boa universidade da acesso ao entendimento de que para obter
determinados conhecimentos € preciso empreender um esforco orientado de
pesquisa. O que ndo significa que o acesso a uma boa formacdo me dard as
respostas prontas. O que nos remete também, além da mistificagdo do espaco
universitario, a compreensao da ciéncia como um conhecimento ja elaborado e néo

em construgéo.
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Contudo a questdo que nos fica desta passagem, na exploracdo desta
pesquisa, é a seguinte: Tendo acesso ao documento publico referente ao tratamento
de agua de sua cidade, seria capaz esta professora de interpretar os dados nele
presentes de forma a construir hipoteses plausiveis para responder ao seu
questionamento? Gostariamos de responder a esta pergunta com um sim. Mas a
verdade é que ndo sabemos e ndo houve tempo junto aos professores para
responder a questionamentos desta especificidade, assim a questdo apontada aqui
aparece apenas como inquietacao.

Outra situagdo ocorrida referente a esta mistificagcdo da instituicdo
universitaria pode ser relatada aqui. Todavia, para apresentar a referida situacéo
sera preciso contextualiza-la brevemente: Em nosso primeiro encontro na “Escola da
Floresta”, no momento em que faziamos uma apresentacao inicial do projeto aos
professores, eis que um deles nos interpela com uma pergunta: “Vocés ja ouviram
falar que ha contaminacfes aqui nesta regido?” (Caderno de campo — Encontro 1:
Escola da Floresta). Ndo sabiamos exatamente, mas haviamos ouvido certos ruidos
a este respeito através de um morador local. O assunto tratava-se de diversos
pontos de descartes de lixo téxico que supostamente teriam sido depositados na
regido. Em decorréncia desta pergunta os professores comecaram a relatar fatos e
casos que haviam ouvido:

Uma das professoras disse: “Sempre morei por aqui e nunca havia
ouvido falar sobre isso. Foi quando vim lecionar nesta escola
[‘Escola da Floresta”] que ouvi estes comentarios pela primeira vez.”.
Outro comentou: “Ha uma senhora que mora aqui ao lado, perto do
sitio no qual depositaram este lixo, que ndo toma a agua dos pocos
daqui. Ela diz que pega sua agua de um local mais acima porque
confia que a agua de la seja boa. Mas nao sei se isso é verdade.”.
Outro comentario se sequiu: “Ha também outra mulher que mora aqui
ao lado cujo filho nasceu com ma formacgéo. Sera que pode ter a ver
com isso?”. A professora Carla deu nome ao produto e fez
referéncias a como o mesmo teria chegado até o local: “Este lixo se
chama ‘po-da-china’. Trouxeram para ca e simplesmente despejaram
pela regido. Para alguns disseram que era veneno de formiga, para
outros, que era adubo. Por isso, as pessoas vinham com carrinho de
mao, o enchiam e carregavam para o seu sitio.”. E ainda ironizou:
“Era veneno de formiga e também de seres humanos, mas se
esqueceram de contar.”. Outra professora disse: “Ha movimentos
nestes depdositos durante a noite. Ha dias em que de dia também ha,
mas 0 movimento de madrugada é maior. Penso que estdo
colocando ainda mais lixo, sendo, por que iriam querer esconder?”. A
professora Carla voltou a comentar: “Certa vez fui com os alunos
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para uma caminhada e vimos uma placa que ha ali em frente.
Comentei com eles que ali existia uma contaminacéao por lixo téxico e
um dos alunos quis tirar uma foto. Repentinamente surgiu uma
pessoa e nos informando que ndo podiamos tirar fotos do local.”. O
receio levantado em relacdo as contaminacdes tem a ver com o fato
de que um dos depdsitos estd possivelmente alocado muito préximo
a escola. A professora Carla que parece ser mais atenta e
conhecedora da regido levantou a hipétese de que o pogo que
fornecia dgua a escola poderia estar contaminado com 0s materiais
téxicos provenientes do descarte, ao que todos demonstraram-se
muito preocupados. Um dos professores solicitou-nos para que
realizemos o0s testes na UNESP, explicamos que ndo era tdo
simples, mas ele insistiu: “Vocés podem ver |a pra nés. Vocés que
estéo la dentro conseguem fazer isso.”. Os professores nos olharam
como se concordassem com o professor Roger. Ficamos
responsaveis por apurar a situacao, ver se os descartes realmente
ocorreram, se a agua da escola pode estar de fato contaminada e se
conseguimos fazer as andlises por algum departamento da
faculdade.

(Caderno de campo — Encontro 1: “Escola da Floresta”)

De fato, apds consulta e posterior aprofundamento a situacéo foi confirmada.
Havia (e ainda h4), ao longo da estrada que da acesso a esta escola, quatro pontos
de descarte confirmados de lixo toxico (organoclorados, enquadrados como POPs —
Poluentes Organicos Persistentes) provenientes da empresa Rhodia, cuja sede era
em Cubatdo/SP. Estes descartes foram realizados ndo apenas no municipio, mas
em varias localidades da Baixada Santista durante a década de 1970, no periodo
desenvolvimentista da ditadura militar (GOMES, 2001). O receio sobre a existéncia
de um dos depdsitos muito proximo a escola também foi confirmado visto que um
deles estava localizado a apenas 200 metros da mesma (sendo este o “sitio” a que
os professores se referiam em suas falas). Porém, conforme imaginavamos e ja
haviamos alertado os professores, saber se 0 po¢co da escola estava ou nao
contaminado era algo que s6 poderia ser feito através de analises quimicas
especificas as quais nao tinhamos acesso na Universidade. Desta forma, em nosso
segundo encontro nesta escola, aléem de debatermos a respeito dos dados que
haviamos conseguido levantar, levamos aos professores outra possibilidade para
esta verificagdo, como consta em outra nota do Caderno de Campo:

Informamos e debatemos com os professores sobre o material que
levantamos sobre as areas contaminadas e explicamos a eles sobre
a impossibilidade de realizarmos as andlises na Unesp. Os
professores demonstraram-se insatisfeitos com as respostas obtidas,
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entdo propusemaos organizar coletivamente um fundo de arrecadacao
para realizarmos a analise em empresa particular. Eles ndo se
mostraram _muito _animados _apesar de concordarem com _a
possibilidade. Alguns professores insistiram na ideia de tentar fazer
as analises na Unesp.

(Caderno de campo — Encontro 2: “Escola da Floresta”)

Por fim, entre idas e vindas com esta questdo e na real impossibilidade de
conseguirmos tais analises por meio da universidade?®, viemos a descobrir depois,
que as quatro areas localizadas no caminho da escola ja estavam sob a supervisao
da CETESB (2014) que realiza as vistorias, sobre os procedimentos de
implementagdo das “medidas necessarias” (emergenciais e de remediagdo), nas
areas afetadas. Contudo, o que quisemos demonstrar a partir desta situacdo é
novamente esta percepcao equivocada, por parte de alguns sujeitos, a respeito das
possibilidades de conhecimento dentro das instituicdes, demonstrando uma
incompreensdo da ciéncia realizada em seu interior enquanto um processo de
construcdo histérica que se fundamenta nos mais diversos motivos e interesses. A
referéncia a instituicdo de pesquisa (no caso a UNESP) vinculou-se a ideia de que,
ainda que os conhecimentos ndo estivessem prontamente a disposicdo neste
ambiente, seria facil consegui-los pelo simples fato de ser a universidade uma
instituicdo cientifica de renome, desconsiderando todos 0s processos burocraticos
gue correm no interior da mesma, assim como as especificidades das pesquisas
realizadas ali.

Além desta situacdo havia um “que” de acomodacido na postura destes
professores. Ha anos que 0S mesmos ouviam tais comentarios na regido,
acumulando-os em casos e especulacdes, sem contudo buscar respostas, mas a
menor possibilidade de conhecimento sobre a verdade do caso “empurraram” para
nods, que éramos da “universidade” toda a responsabilidade por resolvé-lo.

Talvez, evidencie-se nesta situacdo a conclusdo apontada por muitos
trabalhos atuais sobre a necessidade de melhorias no ensino e na divulgacédo das
ciéncias para que os cidadados possam se apropriar destes conhecimentos, atuando
de maneira critica e consciente nos processos de transformacéo social (ANGOTTI &
AUTH, 2001; FERNANDEZ et al, 2002; LOPEZ, 2004; PRAIA, GIL-PEREZ e

2% Realizamos orcamentos junto a trés empresas para a realizacdo das analises no poco da escola e
levamos 0s mesmos para os professores. Eles, contudo, “desconversaram” frente a possibilidade de
organizacdo de um fundo de arrecadacdo e as analises nao foram realizadas.
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VILCHES, 2007; VERGARA 2008; PORTO, 2009; BUENO, 2010; CALDAS, 2010;
MARTINEZ PEREZ, 2012). Visto que o atual distanciamento parece causar uma
espécie de conformacéao frente a questdes que mereceriam maior atencao.

Para Fernandez et al (2002), assim como relatado neste trabalho, uma visédo
individualista e elitizada da ciéncia apoia também uma ideia da mesma como
descoberta, contribuido assim para uma visdo descontextualizada e socialmente
neutra, da atividade cientifica. Afirmam ainda, serem comuns estas nhocdes
distorcidas da ciéncia nas quais a mesma aparece como uma atividade operativista
e sem contextualizacdo, a qual também colabora para a constru¢do de uma viséo de
um cientista que atua a distancia da vida social. Esta visdo soma-se ndo sé as
nocdes encontradas em nossa atuacdo, mas também a critica realizada por Bozelli
(2014), na qual o cientista, frente a esta visdo distanciada que a sociedade nutre de
seu trabalho, aproveita-se para proteger-se das tomadas de decisdes sociais.

Visdes, as quais também se acrescentam, os argumentos trazidos por Praia,
Gil-Pérez e Vilches (2007) para a defesa de uma educacdo cientifica estendida a
populacdo em geral. Segundo estes autores o fato de 0s cientistas possuirem
conhecimentos especificos que a sociedade em geral ndo possui, ndo garante que
0S mesmos atuardo em tomadas de decisdes sociais. Para exemplificar suas
colocacoes trazem o exemplo de situagées nas quais a atuagao popular embasada
em conhecimentos cientificos, provocou impedimentos e revisdes de procedimentos
gue poderiam causar (ou que ja estavam causando) danos as populacdes e ao meio
ambiente.

Neste sentido cabe levantar as consideracdes realizadas pelo professor
Antonio quando levamos a ele tais preocupacdes a respeito das contaminacdes. A
principio o professor classificou tais preocupacbes como “estérias do povo de
ltanhaém”. Mas frente ao nosso pedido auxiliou-nos a contatar pessoas que
pudessem nos dar caminhos para ajudar nestes esclarecimentos®®. Porém, quando
confrontado com a questédo de que ele, como pesquisador, pudesse envolver-se em
uma demanda social, afirmou que seu papel, como pesquisador era produzir 0s

conhecimentos, o papel de utiliza-los em “politicas” locais era do governo local.

30 Cabe evidenciar aqui que o técnico da CETESB responsavel pelas vistorias dos locais de descarte
esquivou-se de nossos questionamentos quando estivemos com ele ao telefone. Sua postura
conosco foi extremamente rispida e 0 mesmo negou-se a nos dar qualquer informagédo, além de néo
confirmar sua responsabilidade na vistoria dos casos.
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Assim, podemos considerar que, talvez como o professor Antonio, muitos outros
cientistas também concebam sua ciéncia como “neutra”. Frente a esta situacao,
como queremos considerar equivocadas apenas as VvisOes distorcidas dos
professores frente ao fazer cientifico se parece ainda ndo ser unanime, tampouco
claro, para nenhuma das partes este papel do pesquisador na sociedade atual?

Voltando porém, a temética da apropriacdo do conceito de Ciéncia por parte
de professores, em pesquisas especificas sobre esta relacdo, outros autores
encontraram resultados pouco animadores. No estudo desenvolvido por Machado
(2007), as concepcdes de professores das séries iniciais, a respeito da ciéncia,
demostraram-se estar fortemente ligadas as concepc¢des de conhecimento como um
conteudo que deve ser ensinado em sala. A autora atribui esta concepcao em partes
devido ao fato de os professores ndo terem como referéncia, para sua pratica, a
origem dos contetdos e tampouco o papel social da ciéncia.

Aponta-se também o estudo realizado por Ferraz e Oliveira (2006) com
professores das area de ciéncias e biologia, o qual evidenciou um inclinacdo destes
professores para uma concepcdo empirista da ciéncia, além de considerarem-na
como detentora de verdades descobertas pelos cientistas, as quais deveriam ser
repassadas aos alunos. Por fim, resultados parecidos com os divulgados nestes
trabalhos também foram encontrados por Pessano, Muller & Querol (2014), que
também relataram as frageis concepcdes e os conflitos conceituais sobre as ciéncias
por parte dos educadores. Todos estes estudos salientam em seu texto a
necessidade de trabalhos formativos com os professores que afirmem a visdo da
ciéncia como cultura, assim como sobre a natureza da ciéncia e que abram espaco
para visao critica e contextualizada da mesma. Machado (2007) evidencia inclusive
gue nas respostas dadas pelos professores alguns apresentaram uma concepc¢éao de
ciéncia um pouco mais ampla, ainda que esta se mantivesse fortemente relacionada
com a concepcao de ciéncia como um conhecimento pronto. No entanto, diz a
autora que muitas vezes aquilo que os professores respondiam no questionario nao
era 0 mesmo que aparecia em sua entrevista, tampouco em seu planejamento de
aula. A autora abre como possiblidade explicativa para esta ocorréncia, o fato de
gue os questionarios — de questdes fechadas — por exigirem uma resposta imediata,
abrem-se a possibilidade de que os professores expressem através deles, aquilo
gue gostariam de fazer, ou o que consideram como o método mais correto, e ndo

aquilo que realmente fazem.
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Encontramos também, outros dados que se assemelham aos apontados
nestas pesquisas, através da atividade explicitada no inicio deste capitulo a respeito
da relacdo “Ciéncia e Escola”. Das discussdes abertas aos outros professores
constam os seguintes trechos:

Professora Roberta — O que conversamos em grupo, pois foi dificil
chegar a um acordo, € que ou o professor costuma ter uma
metodologia que o aluno ndo consegue compreender, ou ainda, que
o aluno néo consegue compreender a fala do professor: a maneira
que o professor tem de repassar as informacbes. As vezes o
professor & muito “cientifico” e usa uma fala técnica, a qual o aluno
nédo consegue compreender.

[...]

Professora Roberta continua — Na pratica a teoria é outra: na pratica
€ uma coisa, na teoria é outra. O professor possui muita bagagem
tedrica, mas ao repassar isso para o aluno... [ela ndo encontra as
palavras para explicitar o quer dizer] Alguém ndo quer falar um
pouco?

Professora Aline continua — O que nds pensamos coletivamente é
gue na teoria a prética é outra mesmo! Nos todos sabemos disso:
nés que fomos para faculdade, que fizemos até magistério... Pois o
gue nos interpretamos desta situagcdo depois de analisar € que o
professor tem conhecimento porque ele estudou muito, mas apesar
deste conhecimento, € como se nossas salas de aula
permanecessem vazias! Porque o conhecimento que o professor tem
ndo se adequa a realidade dos alunos.

Professora Marta complementa — O professor ndo consegue chegar
aos alunos.

Professora Aline retoma — E muito “conhecimento e conhecimento”,
mas os alunos ndo conseguem entender o professor, e o professor,
por sua vez, ndo sabe como passar os contetdos. Se pegarmos um
texto cientifico, mesmo que o ampliemos, que peguemos apenas
uma parte daguele conhecimento, iremos ler e ndo entenderemos
nada. Pois o texto cientifico, como leitura para ser realizada na
escola ndo diz nada. Assim, se o professor leva um texto cientifico
para os alunos analisarem, eles acabam ficando mais presos ao
dicionario do que ao conteudo do texto e continuam sem entender.
Por mais que facamos um recorte de um texto cientifico, ele ndo se
insere na escola. Para poder entrar na escola ele tem que ser
transformado, [...] este € 0 meu ponto de vista. A universidade deve
produzir coisas que se utilize na realidade da sala de aula.

[Assim que a professora Aline termina sua fala todos os professores
a aplaudem.]

(Trechos da transcricdo do 1° encontro — “Escola da Floresta”)

Na “Escola da Cidade” também ha, referente a esta discusséo, a seguinte

colocacao:
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Professora Graziela — Sem o recurso de aparelhos tecnolégicos nas
salas os alunos participam pouco das aulas. Diante desta situagdo
nds ja ndo conseguimos transmitir os contetdos cientificos além das
atuais funcfes da escola que sdo também: educar, ensinar limites e
outras praticas da convivéncia sociall NOs jA ndo conseguimos
transmitir os conteldos necessarios basicos ao curriculo, quanto
mais conscientiza-los sobre a importancia da natureza. A escola hoje
nao é interessante.

(Trechos da transcrigdo do 1° encontro — “Escola da Cidade”)

E possivel perceber nestes trechos a colocacdo que Machado (2007) faz
sobre os professores com os quais trabalhou. Os professores que colaboraram no
presente trabalho também possuem uma concepcdo da ciéncia que se aproxima
muito do conceito de um “conhecimento elaborado que deve ser passado aos
alunos”, ndo aparecendo nestas consideragdes uma visdo de ciéncia enquanto
processo.

Pode-se relacionar esta situacédo as consideracfes a respeito do professor-
pesquisador realizadas por Bourdieu (2004) que afirma que a posicdo do
pesquisador Ihe parece muito distante da posicdo do professor, ainda que haja
instituices nas quais as pesquisas estao vinculadas as atividades pedagogicas. O
autor relembra que aquilo que comumente chamamos de ensino sdo lugares de
transmissao codificada e rotinizada do saber, exprimindo o ponto de vista de que o
ensino é um fator de inércia e que consequentemente, professores também seriam
solidarios da rotina, possuindo um interesse inconsciente em desqualificar aquilo
gue é eminente, nutrindo uma espécie de desconfianca em relacdo a inventores e
criadores. Bourdieu (p. 72) ainda cita Weber: “Assim como, segundo Weber, o padre

rotiniza a mensagem do profeta, o professor rotiniza, banaliza o discurso do criador,

[...] fazendo desaparecer o que é fundamental, isto €, o problema tal como o colocou
o criador.” (grifo nosso). Assim, o problema tal como o colocou o criador, refere-se a
historicidade do processo que culmina em uma descoberta cientifica e que como ja
explicitado ndo € levado em consideracdo pelos docentes em suas consideracdes
sobre as ciéncias.

Por outro lado, é possivel perceber nos trechos transcritos que o0s
professores também compreendem as limitacbes de sua pratica, assumindo néo
saber de que maneira levar para seus alunos, de forma a propiciar um aprendizado
efetivo, esta ciéncia que — sob seu ponto de vista — se aproxima do “conhecimento”.

Evidenciam que o “conhecimento cientifico” mostra-se distante da realidade dos
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alunos e, portanto da escola, de forma que este, como € produzido e divulgado —
“texto cientifico” — ndo se faz apropriavel para ser utilizado no cotidiano escolar,
necessitando que para isso, como aponta a professora Aline, ele tenha “que ser
transformado”. Neste sentindo, Fernandez et al (2002) nos apontam para o fato de
gue nao apenas o0s alunos possuem preconcepcoes distorcidas que interferem em
seu aprendizado, como também os professores apresentam preconcepg¢des que
podem interferir em sua forma de ensino. Fatalmente, uma visdo equivocada ou
incompleta a respeito da ciéncia pode levar a limitacBes na pratica deste ensino.

A via de méo dupla instaurada neste contexto conflituoso culmina muitas
vezes em uma atitude, quase hostil ou cética, dos professores em relagdo a
universidade e seus pesquisadores, principalmente, e aqui ndo deixo de ser parcial,
em relacdo aos pesquisadores da area da educacdo. Assim penso que seja, porque
a pesquisa em educacao toca diretamente a atividade pratica e intelectual dos
professores. A frase “na teoria a pratica é outra” tdo frequentemente ouvida e
também presente neste estudo é paradoxal porque exclui o fato de que teoria e
pratica na verdade caminham ou deveriam caminhar juntas no sentido de que
professores deveriam assumir a pesquisa como parte de seu cotidiano ao invés de
buscar nas ciéncias modelos prontos para seguir. Assim como muitos cientistas
deveriam se apropriar e se aproximar mais da pratica, ao invés de falarem apenas
de suas posi¢des dentro das universidades. A atividade de pesquisa e a atividade de
ensino, ainda que distanciadas como afirma Bourdieu (2004), possuem um carater
em que se assemelham: O fato de serem essencialmente criadoras. No entanto,
enquanto tais mal entendidos também néo forem desfeitos, ainda que se melhorem
as condicdes externas, é possivel crer que a relacdo entre pratica e teoria continuara
estremecida.

E possivel levantar a hip6tese de que possa ser devido a estas questdes de
dificuldade pratica no trabalho com conhecimentos cientificos, que os professores,
ao pensarem na relacao “Escola e Ciéncia” foram levados a pensar e a discutir a
guestdo de como a tecnologia auxiliaria suas aulas. Na impossibilidade de abordar
adequadamente uma tematica devido a incompreensdo dos processos cientificos,
haveria o recurso tecnologico que possibilitaria novas abordagens através, por
exemplo, de videos ilustrativos, imagens, etc.

E é ainda, relativa a esta dificuldade pratica o fato de que os professores

esperam das instituicdbes de pesquisa solu¢des imediatas ou simplistas para seus
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problemas, comumente realizando queixas de que a universidade s6 sabe fazer
diagnosticos, mas apresenta-se pouco Util para auxilid-los na pratica diaria.
Culminando entédo na frase da professora Aline de que “a universidade deve produzir
coisas que se utilize na realidade da sala de aula”, aplaudida por todos os outros
professores. Pensando ainda por outro lado, deixa-se entrever o desejo dos
professores de que a pesquisa em educacao passe a ser uma espécie de “ciéncia
aplicada” ou seja, que se faca uma ciéncia que utilize de conhecimentos ja
existentes para criar recursos que facilitem o cotidiano escolar. Contudo, o
distanciamento posto entre a escola e a universidade ndo ajudara no surgimento
destas praticas cientificas, e se este é o desejo dos professores eles precisardo
compreender que 0s pesquisadores necessitardo mais do que nunca de sua ajuda.
Bloqueios terdo que cair e inércias terdo de ser rompidas em ambos os lados.

Os anos de pesquisas realizados no interior das escolas e a constatacao de
diagnoésticos muitas vezes delicados, referentes as praticas docentes e ao
funcionamento destas instituices, desgastou esta relacdo. A reconstrucdo desta
talvez possa ser realizada através de uma transicao da pesquisa “na escola” para a
pesquisa “‘com a escola” (e € aqui que tocam os trabalhos de formacao docente
centrada na escola, os quais auxiliam na reconstrucdo destas relagdes). Mas ainda
sdo poucos 0s que se dispbem a encarar este cotidiano que exige atravessar
melindres e aventurar-se nas constantes negativas, muitas vezes incompreensiveis
recebidas destes sujeitos. Porém, ha ainda uma ultima pergunta: Valera doar tempo
da produtividade na construcao lenta e dolorosa da qualidade?

As questbes ndo cessam e infelizmente n&o temos respostas. Mas o

processo moroso da ciéncia esta a apontar caminhos.
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6. APRENDIZAGENS DO CONTEXTO

Foram apresentadas neste trabalho trés situacBes diversas, as quais,
contudo participaram de um mesmo contexto e dialogam entre si, a saber: (i) a
formacgéo de professores em horarios de ATPC e as limitacdes encontradas neste
aspecto, dentro do qual também nota-se um desejo por maiores espacos de dialogo
e formacdo inseridos no cotidiano da escola; (i) as relacbes locais destes
professores, que chamam atencdo para a fragmentacdo do olhar sobre o local,
fortemente relacionada as condicdes de trabalho que provocam instabilidade
profissional e rotatividade, todavia situacdo dentro da qual também é possivel
perceber preocupacdes relativas a ideia de preservacdo ambiental deste local; (iii) e
a guestdo das nocdes distorcidas do fazer cientifico que apontam para a ciéncia
como um conhecimento pronto e para a ideia de uma pesquisa cientifica neutra,
situacdo que nos leva também a refletir sobre o papel social deste conhecimento
apropriado e sobre a responsabilidade social do pesquisador.

Neste ponto busco olhar para este trabalho e encontrar a ponta daquele fio
de novelo: uma discussdo que una todas estas ideias e que me auxilie na
apresentacdo de um trabalho mais coerente e menos irresoluto. Porém, neste ponto,
entre idas e vindas no texto: retirando, inserindo, reescrevendo, recortando e
colando, esbarro nos aprendizados frente a este trabalho.

Assim enumero, para deixar mais clara a intensao, trés aprendizagens que,
no entanto, entremeiam-se:

1) Trabalhos coletivos — inter ou multidisciplinares a serem realizados
nas escolas em que realizamos nosso projeto ndo serdo possiveis enquanto
localmente (na escola): a) Nao houver apoio da gestdo na compreensdo da
necessidade (re)formativa dos professores, assim como na doagdo de tempo
objetivamente conduzido para que os mesmos realizem este trabalho. b) Nao houver
compreensao da necessidade de uma relacdo de equidade, ndo hierarquica, para
com os professores.

Para ilustrar esta situacado, trago o relato da ocasidao do encerramento do
projeto na “Escola da Cidade”, contextualizando-o com as falas dos sujeitos e com
trechos de meu Caderno de Campo.

Nesta escola, dos dezoito professores presentes no quinto encontro (Ultimo

realizado em ATPC — anterior a palestra e a saida de campo), onze fizeram a op¢ao
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por dar continuidade ao projeto, dos quais, dez apontaram disposi¢céo para realizar
um trabalho com os alunos em coletivo com outros professores (Dados obtidos
através de questionario — Apéndices D e E). Esta adesao surpreendeu-nos, pois um
dos focos que possuiamos, uma das bases, sobre as quais assentamos nossa
proposta de trabalhos era o “desenvolvimento coletivo” — ainda que isto tenha se
realizado de maneira precéaria devido ao escasso tempo de que pudemos dispor
junto a estes pela inviabilidade de espaco/tempo no cronograma escolar (conforme
combinado junto a gestdo)®l. E neste desenvolvimento coletivo precario, no qual
salientaram-se, a0 menos para nos que estdvamos conduzindo o processo, muitas
dificuldades e insegurancgas, pareceu-nos por vezes que 0s professores nao
estavam dispostos, tanto a continuar o projeto quanto a se proporem a trabalhar
num coletivo. Assim, perceber que havia disposicdo de mais da metade daqueles
professores presentes foi para nés um incentivo e um feedback positivo de que
estavamos caminhando na direcéo certa. Esta constatacdo fez-nos refletir sobre as
hipéteses inicialmente levantadas sobre a auséncia da participacdo de alguns
professores durante nossos encontros: A baixa participacdo poderia relacionar-se a
fatores como a falta de costume a participacdo nos espacos de ATPC ou mesmo
nos espacos de outras formacfes? Ou, a falta de incitacdo e costume a realizar
trabalhos coletivos? Ou ainda a falta de conhecimento a respeito da temética do
curso como causadora de certa inibicdo? Indicios comecavam a nos evidenciar que
as respostas poderiam surgir dai. A Ultima destas questdes foi, inclusive,
evidenciada em algumas das respostas ao questionario.

Outra situacédo interessante a ser elencada é que tanto a professora Leticia,
quanto a professora Augusta, que prontamente aceitaram 0s convites para a
entrevista, eram professoras que pouco haviam se colocado, durante nossos
encontros (a professora Leticia nunca havia falado nada), mas que, contudo,
demonstraram através do dialogo em nossos encontros particulares ter estado muito
atentas as questdes trabalhadas durante o projeto. A professora Leticia, revelou
inclusive que apesar de ter gostado muito, foi uma das pessoas que recusou a

continuacdo do projeto devido a sua dificuldade particular em realizar trabalhos

31 Os obstaculos do distanciamento entre os encontros e do pouco tempo do qual dispinhamos
nestes também foram relatados por alguns professores, em suas respostas ao questionario, como
pontos negativos do projeto.
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coletivos®. Além desta situacdo, na ocasido deste quinto encontro, apés o
preenchimento do questionario, a professora Karina pediu-nos para ler sua resposta
ao grupo (apesar de o mesmo ser anénimo esta professora sentiu-se a vontade para
abri-lo aos presentes). Esta professora queria dar-nos a ideia de realizarmos uma
“mostra” aos alunos. Afirmou, no entanto, que nao continuaria a participar do projeto,
pois estava trabalhando em trés turnos para pagar a construcao de sua casa e que
estava sentindo muita dificuldade para organizar seu tempo com as aulas e as
obrigacdes relativas as suas atividades em sala de aula, como correcdes de provas
e trabalhos dos alunos (Anotagbes do caderno de campo — 5° encontro). Estas
revelacdes, das professoras Karina e Leticia, deixaram-nos particularmente felizes
apesar de sua negacdo em continuar o projeto, pois o fato demonstrava que
haviamos conseguido construir com alguns professores uma relacdo de equidade e
empatia na qual os mesmos sentiram liberdade para se expor.

Segundo Hogan® (1988, p. 12) “leva tempo para que os participantes
reconhecam o valor que implica a relacdo. Tais relacdes implicam sentimentos de
conexdo que se desenvolvem em situacdes de igualdade, atencdo mdutua e,
proposito e intencdo compartilhados”. Nesta mesma linha de pensamento, Martins
(2004, p. 294), aponta para o fato de que o “mergulho na vida do grupo e em
culturas as quais o pesquisador ndo pertence depende de que ele convenca o outro
da necessidade de sua presenga”, e para que o trabalho se desenvolva & preciso
gue os participantes se disponham a falar de si. Além disso, a autora salienta que
esse processo, “‘exige uma aproximacado baseada na simpatia, confianga, afeto,
amizade, empatia, etc”. E é neste sentido também que sentimos nossa maior perda
no momento em que fomos informadas de que o projeto ndo iria ocorrer mais (como
explicarei em seguida), pois percebemos ao longo dos encontros como a postura
dos professores mudou conosco, 0 que € possivel também descrever brevemente
através das anotac6es em meu caderno de campo (“Escola da Cidade”):

Encontro 1: “[...] havia um clima de estranhamento por parte dos
professores conosco, é provavel que de nés para com eles também,
mas de forma geral estavamos animadas... Estdvamos ansiosas por
este  momento, talvez esta situacdo tenha gerado um certo

32 O questionario entregue aos professores ndo possuia cabegalho para identificagdo dos mesmos.
Este foi elaborado de maneira a permitir sua livre expresséo, sem receios de nos chatearem ou de
sentirem-se coagidos. Contudo, em entrevista particular a professora Leticia revelou-me que havia
optado — no questionario preenchido — por ndo participar mais do projeto.

33 Apud Connelly e Clandinin, 1995, p.19.



113

nervosismo de nossa parte. Nosso tempo com eles foi mais curto
hoje, pois a sala dos ATPCs é usada pelos alunos dos turnos da
manha e da tarde e precisava ser limpa. [...] Hoje por algum motivo a
limpeza estava atrasada... Isto dificultou nossa programacéo. Bom...
Acho que é normal essa sensacao de distancia no primeiro dia... [...]”

Encontro 2: “[...] hoje fomos recebidas com certo descaso por alguns
professores, por outro lado a dindmica geral do encontro foi melhor.
Sinto que estamos conseguindo nos fazer entender. Estar a frente
deste trabalho é uma grande responsabilidade e um grande desafio...
E dificil principalmente porque sinto que ndo se trata de estar a
frente, mas de frente para eles, todos de frente uns para 0s
outros.[...]”

Encontro 3: “[...] Foi interessante notar que a “aula” pareceu
interessar-lhes mais do que as dindmicas propostas até entdo. Hoje
eles se mostraram mais participativos, colocaram questbes e
levantaram discussoées [...]. Acho que hoje eles puderam perceber
gue realmente temos conhecimentos interessantes sobre a regido...
conhecimentos palpaveis com os quais eles podem se envolver [...].”

Encontro 4: “[...] Ganhamos alguns sorrisos e cumprimentos em
nossa chegada hoje, de novo vieram nos questionar se estavamos ali
para trabalhar com eles [...]. Percebemos que alguns ficaram felizes
por receberem o poema [neste dia presenteamos os professores com
um poema de Caetano Veloso — Onde eu nasci passa um rio] [...].”

Encontro 5: “Hoje estivemos na escola para o nosso Ultimo encontro
em sala deste semestre [...]. Foi legal pois desta vez sentimos que 0s
professores estavam mais préoximos de nés. Uma professora
inclusive nos disse: “Que legal que vieram hoje!”. [...] Chegamos com
as plantas coletadas para mostrar e com os cartazes que produzimos
com os alunos da outra escola e alguns professores ficaram
interessados. Antes mesmo de entrarmos na sala com os materiais
alguns ja vieram dar uma olhada pra saber o que tinhamos de novo.

L.

Nosso ultimo e derradeiro encontro foi realizado no Centro de Pesquisas do
Estuério do Rio Itanhaém (Figura 1). Era um dia nublado e com um pouco de chuva,
pouco agradavel para um passeio de barco. O encontro quase foi desmarcado, mas
aconteceu. E foi melhor do que imaginavamos. O professor Antonio deu uma 6tima
palestra aos professores que sairam dela muito satisfeitos conforme nos relataram e
de maneira também muito interessante o professor Antonio sentiu-se muito feliz em

falar para aquele publico novo para ele, demonstrando muita sensibilidade em sua
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apresentacdo®. De la fomos para o rio Itanhaém pegar o barco que nos esperava.
Dias apoés este encontro realizamos uma reunido com a coordenadora desta escola,
para realizarmos um balanco deste que seria o primeiro médulo do projeto e
pensarmos na organizacdo do segundo médulo. Como ja era més de outubro de
2014, haviamos sido informadas anteriormente que ndo seria possivel retornarmos
aos ATPCs naquele ano, pois o calendario de reunides ja estava prejudicado pelo
acumulo de problemas a tratar®®. Assim, nossa proposta era que, mensalmente
féssemos a escola no ano seguinte para trabalhar em momentos de ATPC apenas
com os professores interessados no projeto, enquanto 0S outros estariam
normalmente com a coordenacdo de maneira que os trabalhos do cronograma
escolar ndo fossem completamente prejudicados.

Contudo, nesta reunido, para nossa surpresa fomos informadas de que a
diretora — que nunca haviamos visto — havia “suspendido” nosso projeto. Tentamos
alegar o fato de que os professores estavam contando com a continuagao, e a
resposta que obtivemos foi:

Coordenadora — E muito corrido pra nds e isto ndo depende s6 de
mim. Depende da diretora, vocé me entende? Nos horéarios de ATPC
realmente... Devido a isso, ela até disse: “Agora ndo da mais. Agora
ja deu.”. Porque noés deixamos de fazer coisas da nossa
programacgao para poder abrir este espaco ao projeto de vocés. [...]
Podemos até ver, mas eu nao sei. Ela disse que ndo promete nada.
Eu — Para o ano que vem?

Coordenadora — Acho pouco provavel.

E de fato n&o aconteceu. Nossas novas tentativas de entrar em contato com
a coordenacdo desta escola ndo tiveram retorno. Ainda durante esta conversa,
novas pistas foram dadas a respeito da relacdo desta coordenadora com o que ela
julgava ser o intuito das ATPCs:

Eu — Eu entendo a questdo da escola, mas acho uma pena. E o que
eu mais sinto é porgue leva um tempo para se aproximar das
pessoas, sabe? No comec¢o, quando chegdvamos aqui 0s

34 O Anexo F traz um email do professor Antonio recebido por nés apdés a palestra aos professores.

35 Era ano de Copa do Mundo e ambas as escolas nas quais trabalhamos estavam mobilizadas com
esta temética. Era curioso notar como o evento influenciava a dindmica das escolas, que tiveram
inclusive seus calendarios alterados para que os dias letivos ndo coincidissem com os jogos do Brasil
no evento. O fato foi até mesmo utilizado como explicagcéo por parte da coordenadora da “Escola da
Cidade” para explicar o problema da falta de tempo nos ATPCs e no calendario escolar. Disse ela:
“Os ATPCs séao horarios muitos corridos, este ano ainda mais, pois foi ano de Copa. Por esse motivo
até o calendario escolar ficou dificil de ser executado. Houve planejamentos que acabamos néo
realizando devido a isso.”.
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professores nos olhavam ‘torto”, e de repente, quando sentimos que
estdvamos sendo mais acolhidas, que os professores vinham nos
receber quando chegadvamos, etc, vamos ter que parar... Realmente
alguns professores ndo gueriam continuar, mas VAarios outros nos
falaram que queriam, alguns até nos vinham com ideias...
Coordenadora — E porque neste horério realmente é dificil, teria que
ser um horario exclusivo para vocés e para estes professores. Mas
tem professor que acaba optando em participar do projeto com vocés
para néo ter que participar do ATPC da escola, porque no ATPC da
escola muitas coisas sdo colocadas em questdo. O ATPC é um
horario para as coisas internas da escola, e como faz parte da
escola, eles recebem por isso. O que eles puderem fazer para nédo
comparecer ao ATPC, eles fazem, sdo como os alunos.

O gue queremos chamar a atencédo aqui € para o fato de que a formacéo
dos professores nao € vista pela coordenadora como algo relativo a escola. O fato
de que professores poderiam querer participar de nosso projeto devido aos seus
interesses particulares na temética, ou devido ao momento utilizado de maneira
mais construtiva coletivamente néo foi considerado pela coordenadora. Para esta o
motivo de alguns para continuarem participando do projeto era “justificar a falta nas
ATPCs”, evidenciando mais uma vez a hierarquia presente nestes espacos na frase:
“Sao como alunos.”.

Amaral e Carniatto (2011) ao apontarem a falta de apoio da gestdo escolar
na formacdo de professores (no caso em Educacdo Ambiental), trazem a seguinte
fala de uma professora identificada como P2:

“Néo temos tempo para nada, nem para nosso cuidado pessoal e
guando pedimos para sair no periodo de aula para fazer um curso é
como se pedissemos para fazer algo pessoal e ndo para comunidade
escolar, muitas vezes recusam e quando ndo recusam pedem para
que deixemos atividades para os alunos.”

Assim, é possivel que a dificuldade de que a gestdo compreenda a formacgéao
continuada do professor como importante a sua pratica profissional, seja algo
recorrente em outras instituicées de ensino. Atualmente, o professor interessado em
continuar estudando e se capacitando tem muito pouco tempo para tal e seria
interessante que as instituicbes comecassem a valorizar esta postura, ao invés de
poda-las ou colocar entraves a estas.

Em relacéo ao término de nosso projeto na escola, enviamos um email para
os professores nos desculpando e explicamos a situacdo, nos colocando a

disposicéo caso quisessem desenvolver algo individualmente com seus alunos, mas
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eles ndo entraram em contato. As entrevistas que realizei com o0s professores

posteriormente deram-se na escola ao final do ano letivo. L4 pude conversar

pessoalmente com outros professores sobre o fato de ndo podermos voltar aos

trabalhos na escola e eles nos contaram que ndo haviam sido informados sobre isso

pela coordenacao, alguns tampouco haviam visto nosso e-mail com as explicagdes.

A respeito desta situagdo, em entrevista com a professora Augusta a mesma

colocou:

Professora Augusta — Vocés sé conseguiram entrar na escola para
realizar o projeto porque vieram pela prefeitura. Nao foi pela escola,
nao foram vocés, ndo foi pela UNESP. A prefeitura fez a ponte. Se
fosse por vocés, vocés nao teriam entrado.

Eu — N&o? Se a gente chegasse aqui e dissesse: “Olha
[coordenadora], vamos conversar com a diretora...”.

Professora Augusta — Nao, eu acho que néao teria acontecido!

Eu — Ha outros projetos que sédo assim? Que vém de fora para vocés
fazerem?

Professora Augusta — Existem os da prefeitura, mas sdo como oficio
no qual o professor assina se deseja ou nao realizar, mas como o de
vocés néo. [...] Eu acredito mesmo que se vocés tivessem tentado
comecar o trabalho por vocés ndo haveria esta abertura. Entdo, para
mim, falar sobre coletivo na escola ainda é muito dificil porque n&o
h& este espaco, nédo ha.

E no dia seguinte em entrevista com o professor Marcelo:

Professor Marcelo - E uma pena que o projeto deixara de acontecer,
porque o projeto de vocés tinha que continuar.

Eu — Aqui na escola?

Professor Marcelo — N&o s nesta escola como em todas as escolas.
[...] E por isso que eu digo que é necessario repensar a escola. [...]
Uma coisa muito dificil, dificii mesmo, na maneira com que se
trabalha nas escolas hoje e nas condigbes de trabalho que nos
temos, é isto aqui [diz colocando o dedo sobre a palavra
“interdisciplinaridade” no roteiro de entrevista. — Apéndice F]. Porque
nés temos uma dindmica em que 0s proprios professores tém grande
dificuldade em conversar sobre isso. O que eu vejo na ATPC é que
nés ficamos muito mais discutindo as situagfes que acontecem na
escola, como: “O aluno fez isso ou a aluna fez aquilo...”, do que
realizando esta discussdo de como cada professor pode trabalhar em
conjunto com os outros. [..] E também por causa da dificuldade
causada pela auséncia de tempo para discussao que nds nédo
conseguimos realizar isso ainda. E quando digo sobre isso ressalto
gue este tempo deve ser inserido na rotina do professor dentro da
escola, porque o professor tem uma dificuldade enorme: Ele trabalha
em uma, duas, trés escolas. Assim, como é que este professor tera
condicdo fora da escola para parar, sentar e se reunir com seus
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colegas? E uma carga horaria muito extensa, e isto esta errado. N&o
deveria ser assim. E nisto estd a questdo da qualidade das
condi¢bes para o trabalho do professor, porque isto precisa melhorar.
Se o professor tivesse mais tempo para se reunir com seus colegas e
fazer uma discussdo de como poderia ser um projeto pensado no
coletivo, como vocés estavam querendo ajudar a fazer, penso que
daria para fazer. Mas o tempo é escasso. Pensando nestas
condi¢cbes, como podemos ver, a interdisciplinaridade e o trabalho
coletivo ainda sdo muito ficticios. [...]
A fala destes professores e a situacéo pela qual passamos em nossa saida
desta escola reflete, provavelmente, a realidade da maioria das escolas publicas. E
e neste caminho também, que Cunha e Prado (2010) afirmam que a producdo de
mudancas e de inovac¢des nos espacos de HTPC, necessita a reinvencao de novos
modos de socializacdo profissional. Mas para isso € preciso admitir que esta ideia de
formacdo ndo pode estar dissociada dos processos de desenvolvimento
organizacional, e que depende portanto, de novos modos de organizacdo do
trabalho na escola. Condicdo que passa pela busca de “brechas” na autonomia de
gestédo das escolas e pela luta por melhores condi¢cbes de trabalho. Ou resumindo,
como diria o professo Marcelo: “E necessarios repensar a escola...”. Pois apesar do
desafio colocado na articulacdo dos interesses diversos dos professores e do curto
tempo de convivio, foi possivel concluir que alguns destes estavam dispostos a
tentar construir um trabalho que através e apesar de sua tematica
fundamentalmente ecoldgica, em teoria, inter ou multidisciplinar, Ihes dessem
elementos para pensar sua pratica. A agdo no coletivo traz novos elementos e cria
assuntos construtivos comuns, ao invés das dificuldades cansativas compartilhadas
no dia a dia, como também evidenciado no Capitulo 4 deste trabalho. E neste
processo € possivel compreender que trabalho coletivo exige uma autoeducacao
gque também é formacdo. Assim, € possivel dizer que muitos professores
reconhecem a importancia da implementacédo de um espaco mais coletivo.
E é neste sentido, fundamentada também na fala do professor Marcelo, que
enumero 0 segundo aprendizado desta situacao, para o qual me valerei de uma
citacdo de Antonio Névoa (2007, p. 8):

2) [...] nada seré feito se ndo se alterarem as condi¢Bes existentes nas
escolas e as politicas publicas em relagido aos professores. E indtil
apelar a reflexdo se ndo houver uma organizacdo das escolas que a
facilite. E inutil reivindicar uma formacdo mutua, inter-pares,
colaborativa, se a definicdo das carreiras docentes néo for coerente
com este proposito. E indtil propor uma qualificacdo baseada na
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investigacdo e parcerias entre escolas e instituicdes universitarias se
0s hormativos legais persistirem em dificultar esta aproximacao. [...]

Como exemplol/ilustracdo desta situacdo de aprendizagem trago uma visédo
geral sobre nosso histérico na “Escola da Floresta”, na qual a relagdo com os
professores se estabeleceu mais rapidamente e na qual havia relativa participacao
(ainda que n&o envolvimento efeito) da gestao escolar no projeto.

Como ja apontado, por ser esta uma escola de periodo integral e na
frequente auséncia de professores para desenvolverem oficinas pedagdgicas com
0os alunos no contra turno das aulas, passamos a assumir duas destas turmas
durante nossas visitas a Itanhaém (as tercas e quartas-feiras durante a tarde). Desta
maneira passavamos mais tempo na escola o que provavelmente fez com que nos
tornassemos, mais rapidamente, familiares aos olhos dos professores. Além disso, o
namero de professores nesta escola era, como também ja explicitado,
aproximadamente a metade em relacdo a “Escola da Cidade” e por estarem
distantes da cidade, ja que a “Escola da Floreta” era uma localizada em um bairro
rural, muitos professores acabavam permanecendo longo tempo diario na escola.
Situacdo que aparentemente fortalecia as relagbes da comunidade escolar, e
facilitava estabelecer uma relacdo mais proxima com esta.

Nesta escola os ATPCs se davam apés os periodos das oficinas
pedagdgicas as quartas-feiras, e apdés o mesmo, a maioria dos professores voltava
para a cidade com a conduc¢éao escolar da prefeitura.

Ali, desde nosso primeiro encontro, foram levantados muitos
questionamentos sobre o ambiente da bacia hidrografica, situacdo que era,
provavelmente, bastante influenciada pela localizacdo da escola. Em todos os
encontros novas ideias eram levantadas pelos professores para a realizacdo de
possiveis trabalhos. As ideias iam sendo anotadas e as propostas mais recorrentes
foram pontuadas gerando a seguinte pauta elaborada para nosso quinto encontro:

1- Mapeamento do entorno da escola com alunos e professores
- Objetivo inicial: Reconhecimento de rios, riachos, valas, corredeiras
e cOrregos no entorno da escola.
- Métodos: Trabalhos de campo
- Mapear/desenhar?
- Como produzir estes esbogos?
- Incluir fauna e flora?
- Outras formas de mapeamento ou apenas trabalhos de campo?
- Qual seria a faixa etaria dos alunos?
2- Caso das contaminacdes do entorno — Rhodia
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- Como proporcionar uma discussdo abrangente envolvendo a
comunidade escolar e a comunidade do entorno?

- Como trabalhar o tema de maneira consciente e responsavel?

- Quais acles poderiam ser realizadas para esclarecimentos?

3- Contacédo de estérias para fundamental | (1° ao 5° ano)

- Como serédo produzidas?

- Aspectos importantes para inserir nas estdrias.

4- Levantamento de funcionarios da escola e outros representantes
da histdria local para possivel atividade de troca de conhecimentos
relacionados a localidade

Neste encontro os itens foram debatidos. Apenas o item 2 foi excluido a
pedido dos professores que disseram nao quererem mais se envolver nesta
questdo. A fala foi do professor Paulo: “Sobre este caso, nés decidimos ndo nos
envolvermos mais. [...] Conversamos entre nés e decidimos parar.” (Caderno de
campo — 5° encontro). Assim como na “Escola da Cidade” o novo encontro seria
realizado na data da palestra com o professor Antonio, juntamente ao trabalho de
campo pelos rios. No entanto, apenas uma professora desta escola esteve presente
neste dia, questionada sobre o motivo da auséncia dos outros professores ela nos
esclareceu que o professor Roger estava trabalhando na Olimpiada de Matematica,
mas que ndo tinha noticias em relacdo aos outros. Sabiamos apenas que o0
professor Paulo faltaria, pois trabalhava também aos sabados.

Em conversa com a gestdo desta escola para balanco do projeto e
prospeccao de continuacdo, nos foi solicitado que retorndssemos apenas no ano
seguinte as atividades com os professores ja que o calendéario das reunifes estava
bastante conturbado devido a aproximacdo do fim do ano letivo. Nesta escola a
alteracdo do calendério devido a Copa do Mundo também evidenciou-se como um
fator de desequilibrio da dinamica escolar.

Era més de outubro e ainda que o trabalho com os professores estivesse
‘em pausa” durante o restante daquele ano, continuamos frequentando a escola
para realizar as atividades com os alunos com 0s quais ja haviamos iniciado um
trabalho.

Ao final do més de novembro, uma nova reunido com os professores foi
marcada a fim de definirmos por onde comecariamos no ano seguinte e de maneira
a nao perdemos as construgdes realizadas até ali. Estranhamente esta reunido nao
foi tdo boa quanto as anteriores. Havia um clima de confusdo e discordia entre os

membros da escola (entre gestores e alguns professores), o que fez com gque nossa
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presenca ali parecesse “mais um” problema para resolver. Além disso, o tempo
decorrido sem contato com os professores se fez sentir, como segue no seguinte
trecho relatado em meu caderno de campo:

Hoje, depois de meses sem encontrar os professores (porgque
incrivelmente a rotina corrida dos dias em que desenvolvemos
trabalhos com os alunos praticamente ndo propicia este contato),
estivemos na escola para nova reunidao no ATPC [...]. A proposta
hoje (conforme senti) foi quase como reestabelecer um contato com
os professores. Levamos o Projeto que elaboramos para o
Mapeamento sugerido, impresso para cada professor. A ideia era
gue estuddssemos este projeto juntos, o que ndo aconteceu.
Comecamos o ATPC com informes da gestao para a escola. Era final
de ano letivo e muitas coisas precisavam ser discutidas: as provas —
Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo, SARESP, e outra que ndo me
recordo 0 nome; 0s esportes — jogos interescolares de futebol e vélei,
a semana cultural... “Os professores véo trabalhar no SARESP?®?
Quais querem? Por favor, preencham este formulario.”, “Vamos
receber para isso?”, “E horario de servico, vocés ja estdo
recebendo.”, “Eu ndo recebi o que eu trabalhei.”, “Eu também nao.’...
Os notebooks para o trabalho pedagoégico — s6 para professores
efetivos; os alunos do nono ano que querem estudar em ETECs®’ —
“Eles tém como pagar as inscricbes? Quem pode apadrinha-los?” —
varios professores se dispuseram; a apresentacdo da professora de
ciéncias sobre o projeto que desenvolveu sobre drogas — o professor
Roger advoga em favor de que os outros professores cedam espago
ao trabalho desenvolvido pela colega... Eram tantas as demandas
gue me senti pequena ali sentada... ausentada quase por dois meses
de todos aqueles acontecimentos. Pensava na necessidade de estar
mais presente ali. Sera que deveria me mudar pra Iltanhaém? Seria
invidvel. Penso no peso desta distancia frente a forca da rotina
escolar. Penso na falta de tempo dos professores e no quanto
projetos ndo continuados devem ser uma realidade, pois que o
tempo néo os espera. [...]

A indisposicdo entre a equipe da escola, que girava em torno das novas
dindmicas escolares estabelecidas pela nova gestdo da mesma, foi de fato
confirmada e apesar de ndo podermos, por questdes éticas, ceder mais detalhes,
esta situacao influenciou diretamente o encaminhamento que esperdvamos dar aos
trabalhos. No ano seguinte, ndo sabemos se devido ao desgaste com a gestdo ou

se devido os desgaste da viagem diaria e do longo tempo passado na escola, alguns

36 SARESP neste contexto refere-se a prova aplicada desde o ano de 1996 pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo para avaliagdo do ensino publico Fundamental e Médio.

87 ETEC — Escola Técnica Estadual de S&o Paulo, subordinadas ao Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza, que ministram cursos técnicos e ensino médio.
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professores deixaram esta escola, outros reduziram sua carga horaria na mesma e
passaram a cumprir os ATPCs em outras unidades o que levou a um esvaziamento
do corpo docente de maneira que até o quarto més do ano seguinte praticamente
ndo haviam professores para as oficinas pedagogicas®t. Sendo necessario que até
mesmo a diretora fosse para a classe com os alunos. NOs continuAvamos com as
oficinas pedagodgicas, mas a diretora nos disse que da maneira como as coisas se
encaminhavam nao seria possivel pensar em trabalhos com professores, o que
também nos parecia Obvio. Aos poucos alguns professores novos foram sendo
contratados, novos rostos, porém poucas relacdes. Timidamente repensamos a ideia
com os professores, mas ao falar sobre a possibilidade com a diretora obtivemos a
seguinte resposta: “Meninas, vocés estdo nos ajudando muito, podem continuar o
trabalho aqui. Mas ndo contem com outros professores. Eles ndo estao dispostos a
iss0.”.

Esta situagéo revela mais um problema encontrado nas escolas atualmente:
“a constante rotatividade dos professores nos grupos, impedindo o fortalecimento de
vinculos e planejamento de uma formagao continuada” (CUNHA e PRADO, 2010, p.
102). Este problema, infelizmente, € um problema muito maior do que algo que
possamos discutir como possibilidades de mudanca intrinsecamente dentro da
escola ou dos processos formativos. Contudo, neste ponto reflito tembém que nosso
projeto, apesar de todos os prés de nossa tentativa de construcdo, ndo era um
projeto de formacao centrada na escola, fato que como fortemente evidenciado no
altimo encontro da “Escola da Floresta”, provocou certo alheamento de nossa parte
quanto a rotina escolar.

A questdo do tempo decorrido entre os encontros e do pouco tempo para
discussbes nos horarios de ATPC, evidente em ambas as escolas foi um fator
altamente prejudicial ao desenvolvimento dos trabalhos, pois que dificultavam a
continuidade do mesmo. Neste ponto, consideramos este fator, como um dos mais
essenciais aos trabalhos de formacédo: Boas intencées pouco funcionam se ndo ha
disponivel o tempo que se faz necessario aos processos de formacéo, visto que o

tempo de aprendizado de ambas as partes — formadores e formandos — & um tempo,

38 Ao final do ano letivo de 2015 a diretora da “Escola da Floresta” deixou o cargo, que foi assumido
em 2016 por outro diretor.
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qualitativamente, vagaroso (parece quase um crime falar sobre a qualidade da
demora em um momento cultural em que a rapidez é constantemente enobrecida).

E neste sentido Novoa (2007), na passagem citada no inicio deste item, tem
razao quando coloca que € “inutil propor uma qualificagdo baseada na investigacao
e parcerias entre escolas e instituicbes universitarias se 0s normativos legais
persistirem em dificultar esta aproximagéo”. Podemos compreender isto da seguinte
maneira: sera impossivel realizar pesquisas colaborativas entre as partes enquanto
apenas uma delas receber pelo esforco e tempo doado ao trabalho, enquanto a
outra recebe apenas mais trabalho, além das dificuldades encontradas de aceitacéo
dentro de suas proprias instituicdes. Como, por exemplo, na fala da coordenadora
da “Escola da Cidade” de que o professor recebe pelo horario de ATPC, deixando
implicita a compreensao de que o professor ndo recebe para trabalhar em processos
coletivos com seus pares através de um projeto externo a escola: que neste caso
era também uma tentativa de aproximacao entre saberes académicos e saberes
locais e escolares.

E aqui voltamos a colocacdo de Novoa (2007) de que é “indtil reivindicar
uma formacdo mutua, inter-pares, colaborativa, se a definicdo das carreiras
docentes ndo for coerente com este propdsito”, ou seja, € preciso que o tempo para
construgcbes coletivas — que claramente excede o tempo das ATPCs — seja
considerado como hora de trabalho docente pela qual ele seja remunerado. E
preciso haver um tempo instituido como tempo formativo no qual os professores
possam efetivamente realizar trocas, estudar e ter condi¢cdes também (leia-se: que
também tenham condi¢des, assim como os académicos) de realizar a pesquisa
colaborativa.

Em pesquisa de estado da arte sobre as politicas docentes no Brasil, Gatti,
Barreto e André (2011) revelam que nas Secretarias Municipais de Educacéo nas
quais se buscam formalizar as avaliagbes das formacdes continuadas dos docentes,
a dificuldade mais recorrentemente encontrada foi: a falta de tempo para formacao.
Segundo as autoras varios formadores entrevistados declararam que a maior
dificuldade que possuem na realizacdo das formacdes € n&o poder retirar 0s
professores de suas aulas para participarem destas. O que faz com que as
formacdes tenham que ocorrer aos sabados ou ainda no periodo noturno,
provocando grande resisténcia dos professores. Resisténcia compreensivel se

considerarmos as extensas cargas horarias de trabalho e o fato de que o trabalho do
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professor ndo se esgota nas horas de aulas que cumpre no interior da escola.
Segundo estudo de Oliveira e Vieira (2010) apenas 12% dos professores nunca
levam atividades da escola para casa. Some-se a esta situacdo o dado encontrado
por pesquisa realizada pela Fundacdo Victor Civita (2010), no qual a
indisponibilidade de tempo para as varias atividades do trabalho docente € apontada
como um grande obstaculo na condicdo de trabalho destes. De acordo com esta
pesquisa (p. 51)

Os professores passam cerca de 29 horas semanais em sala de
aula. Para o planejamento das aulas — atividade considerada
importante por praticamente todos os professores ouvidos — s&o
reservadas, aproximadamente, seis horas semanais. Agregadas as
demais atividades extraclasse, tais como elaborar avaliagfes, corrigir
trabalhos e provas, realizar reunides com a coordenacao, dedicar-se
a leituras e estudos para manter-se atualizado e atender a pais e
alunos, o professor tem, em média, uma jornada de trabalho de 56
horas semanais.

Inserido nestas condi¢des, um trabalho como o que intencionavamos realizar
possuia de fato, grandes chances de ndo se concretizar. O trabalho com a temética
ambiental voltada para o local, iniciado através da exploracdo das relacdes dos
sujeitos com espaco, era um trabalho que exigia tempo para atribuicdo de
verdadeiros significados ao estudo, como pudemos explicitar no Capitulo 5. Tempo
do qual a escola tampouco o professores dispunham. Tratar da temética ambiental
na escola passava também por superar diversos preconceitos por parte dos
professores, referentes a esta e reconstruir possibilidades de acdo local. O
crescente historico de degradacdes ambientais, somado ao histérico das politicas
internacionais e nacionais das quais temos noticias, assim como aquilo que vemos
ocorrer na pratica em nosso meio®®, geram de maneira geral uma sensagdo de
incapacidade e impoténcia para alterar positivamente espago*°.

O global reflete-se no local (Carlos, 2007), contudo, o local ainda € o plano
das acbes. E observando as falas destes professores trazidas no capitulo 5 a
respeito da preservacao local vé-se que as mesmas entram em confronto as

explicitadas no Apéndice H (a respeito das dificuldades sentidas frente ao contexto

39 Como exemplo os descartes de lixo téxico relatados na regido da “Escola da Floresta” e a situagéo
relatada por uma professora da “Escola da Cidade” sobre a degradagdo dos ambientes de mangue
no centro da cidade.

40 Para explicitar estas relagdes e contextualizar estas colocagbes um “Capitulo extra” foi inserido
como Apéndice H, ao final deste trabalho. Neste realiza-se um breve retrospecto das politicas e
discussdes ambientais instituidas nas e a partir das conferéncias internacionais a respeito do tema de
forma que venham a fazer um pano de fundo para as impressfes encontradas sobre a questdo
ambiental em nossos trabalhos nas escolas.
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de exploracdo ambiental atual). Percebemos ainda que de maneira timida, que
contrariamente a incapacidade de reagdo gerada nestes sujeitos a partir das
informacdes recebidas a respeito do ambiente global — que usa e reproduz discursos
politicos e comerciais — no contexto local, concreto lugar dos usos e afetos,
evidencia-se a possibilidade da acdo do sujeito. Contudo, foi no aprofundamento
deste ponto que nos foi impossivel tocar devido a interrup¢ao do projeto.

De acordo com Santos (2013), é impossivel imaginar uma cidadania
verdadeira que deixe de lado o componente territorial. Neste viés, muitos trabalhos
produzidos atualmente tém apontado para a necessidade da contextualizagdo dos
conhecimentos. Mas o0 que nos parece evidente é que mais do que contextualizar
“mostrando” o fendbmeno, é preciso contextualizar de maneira a atribuir sentidos. O
olhar atual estd saturado de imagens e palavras que, por tanto terem seus usos
enrevesados no que tange ao que significam em relacdo a como sdo empregados
na pratica, perderam seu sentido (como exemplo, os termos economia verde e
desenvolvimento sustentével citados no Apéndice H). Santos (2013, p. 48) nos alerta
que “Diante de nos temos, hoje, [...] com a falsificagdo do evento, o triunfo da
apresentacao sobre a significagdo, ainda que reclamando uma ancoragem.”, e cita
Marcuse (1964) para quem a palavra usada como “cliché” comanda o discurso e
afasta o desenvolvimento da significacdo. E nesta perspectiva que se encontra a
maior das dificuldades: a perspectiva de encontrar uma pratica educativa que seja
capaz de conferir sentido.

E é neste ponto que insiro o terceiro aprendizado (formal) desta experiéncia:

3) Nao é possivel falar em cidadania sem valorizacdo profissional dos
professores do ensino basico (por motivos ja explicitados) e sem boa formacao que
0S capacite a exercer com propriedade sua fun¢éo de formacéo de individuos.

A dificuldade de atribuir sentidos a pratica educativa, como nos afirmaram os
professores ndo é um problema restrito a escola, posto que esta presente também
dentro das instituicbes de ensino superior que formam os professores. De acordo
com Gatti, Barreto e André (2011, p. 96)

Considerar o histérico legal e institucional dos cursos formadores de
professores por mais de um século permite avaliar a forca de uma
tradicdo e de uma visdo sobre um modelo formativo de professores
gue se petrificou no inicio do século XX. Permite ver que mudancas
nessa viséo, que significa compreensdo de mudancgas culturais e em
perspectivas de ciéncia, conhecimento e conhecimento em agéo, nao
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sdo facilmente realizaveis nem facilmente incorporadas pelos
agentes nas instituicdes formativas.

Ainda de acordo com as autoras (p. 95), as formacdes docentes continuam
sendo realizadas em cursos separados e estanques ‘com base na ‘divisdo da
ciéncia’; cursos sem articulagao entre si, sem uma base compartilhada e com clara
separacao interna em area disciplinar e formacédo pedagdgica: dois universos que
nao se comunicam [grifo nosso].”, contexto este que segundo as autoras ndo é
condizente com as novas necessidades formativas dos docentes tampouco com as
necessidades educacionais das novas geracdes. A tradicdo fortemente disciplinar
das formacdes leva “ndo sO as entidades profissionais, como até as cientificas, a
oporem resisténcias as soluc¢des de carater interdisciplinar para o curriculo” (p. 136).

Neste ponto é compreensivel que além da auséncia do tempo para a
organizacdo do trabalho interdisciplinar, ha também o fato de que os professores
nao sao formados para trabalhar interdisciplinarmente, sequer possuem a vivéncia
deste trabalho em sua formag&o inicial.

E voltando a questao relativa as compreensdes distorcidas sobre as ciéncias
apontadas no capitulo anterior, dados de uma pesquisa realizada pelo Instituto
Abramundo (2014) nos mostram que ndo sdo apenas as compreensdes de ciéncia
que se fazem incompletas, sendo que 0s proprios conhecimentos e o
desenvolvimento de um raciocinio critico e reflexivo tem sido pouco aprofundado nos
diversos niveis de ensino.

A pesquisa realizada pelo Instituto Abramundo (2014) sobre o Letramento
Cientifico da populacdo, revela que aproximadamente 78% dos entrevistados*!
concordam que a ciéncia traz beneficios econémicos e sociais. No entanto, nota-se
nesta pesquisa, 0 baixo conhecimento sobre ciéncias presente na populacdo. A
pesquisa trabalhou com 4 niveis de letramento cientifico*?, numa ordem crescente

de complexidade do 1 ao 4. Nesta verificou-se que os fatores renda e escolaridade

41 2.002 entrevistados representativos da populagdo de 15 a 40 anos com, no minimo, 4 anos de
estudos (fundamental I) dos 211 municipios que compdem as nove regifes metropolitanas brasileiras,
além do Distrito Federal.

42 Foram avaliados 4 niveis de letramento: Nivel 1 — Letramento néo cientifico (localizar informacdes
explicitas em textos simples envolvendo temas do cotidiano); nivel 2 — Letramento cientifico
rudimentar (resolver problemas de interpretacdo e comparacdo sobre conhecimentos cientificos
basicos apresentados em textos do cotidiano); nivel 3 — Letramento cientifico basico (elaborar
propostas de resolucéo de problemas a partir de evidéncias cientificas em textos técnico/cientificos) e
nivel 4 — Letramento cientifico proficiente (dominar conceitos e termos cientificos em contextos
diversos, elaborar argumentos, demonstrar dominio sobre unidades de medida).
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influenciam neste letramento, e como poderia se presumir em relacdo a
escolaridade, ha um incremento de conhecimentos conforme maiores niveis de
ensino completos (fundamental, médio, superior). Porém € importante salientar que
dentre os individuos que estavam cursando o nivel médio, 1 em cada 7,
permanecem no nivel 1 de letramento (mesmo apds aproximadamente 9 anos de
estudos). Além disso, entre aqueles que estavam cursando o nivel superior, 37%
permaneciam no nivel 2 de letramento, com 4% podendo considerar-se iletrados
(nivel 1). Neste grupo 48% e 11% respectivamente estavam nos niveis 3 e 4.

O problema aqui evidenciado € claramente um reflexo dos atuais processos
formativos. Frente a estes obstaculos, o argumento de que a aprendizagem da e
para a ciéncia leva as pessoas a exercerem a cidadania deve buscar novo félego, o
qual podera ser encontrado na reformulacdo da educacdo atual. Pois como
relembram Gatti, Barreto e André (2011, p. 138): “E na escola que se consolidam as
formagbes necessarias a vida social por meio do trabalho cotidiano dos

educadores.”.
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7. CONSIDERACOES E RELATOS FINAIS

O meio modifica a mensagem. Modifica a forma como é possivel expressar
0S pensamentos. E aqui, nesta forma escrita, expresso a maneira que me foi
possivel compreender as mensagens que o meio me trouxe, e esta forma escrita
provavelmente também modifica a mensagem que tenho: A ciéncia no meio da
minha formacéo, a ciéncia no meio das pessoas, 0s professores como pessoas em
formacéo e as dificuldades que enfrentam neste processo, o ambiente como meio e
como meio-ambiente, a formacdo como meio de educar e ser educado, de
amadurecer para si e ser amadurecido para e pelos outros.

Seria impossivel que esta pesquisa abarcasse a totalidade das experiéncias
deste trabalho, contudo este recorte é aquilo que elegi como mais significativo. Os
trechos aqui relatados deram-se num processo de escolha dos dados, e falam por
tantos outros que soariam redundantes ao contexto. Porém, como salienta Ferrara
(1993, p. 127), somente

[...] a pesquisa colada a manifestagdo concreta do espaco seria
capaz de tocar no amago deste tecido [...], fluido e em perene
mutacao; enfrenta, porém, em cada passo uma inducdo que se faz
fragil pela impossibilidade de ordenar o objeto; visto ser impossivel 0
controle de todas as variaveis sociais na sua multiplicidade. Esta é a
limitac&o e a riqueza da [desta] pesquisa.

As referéncias ndo ajudaram sempre e os dedos a digitar provavelmente
falaram as vezes mais ou menos do que aquilo que os dados diziam, pois na
ineréncia qualitativa desta pesquisa talvez eu tenha atribuido sentido aquilo que de
fato ndo tem, ou tenha deixado de ver o sentido de outras tantas coisas. E isso
também é culpa da memdéria imperfeita que fatalmente trai e modifica as lembrancas,
por mais anotadas que estejam e por mais que se tenha lido e estudado.

Tive durante a construgcdo deste trabalho uma enorme dificuldade em
encontrar referéncias que amparassem as ocorréncias de minha pratica. Deparei-me
com muitas pesquisas que por discutirem as tematicas baseadas apenas em
referenciais tedricos acabavam apenas por realizar prescrigdes, contudo, realizando
sempre as mesmas prescri¢des, que como diria Antonio Névoa (2007, p. 3) formam
“‘uma espécie de consenso discursivo, bastante redundante e palavroso [...]". Poucas
referéncias me diziam dos processos e daquelas que disseram, muitos conteudos sé

puderam ser assimilados por mim quando os vivenciei na pratica. O sentido das



128

leituras se fez compreender a partir do momento que tornaram-se mais do que
apenas entendidos logicamente, também experienciados.

Neste ambito no qual somos capazes de “compreender’ mais do que
“‘entender”, reside uma certa benevoléncia e um respeito que ndo necessariamente
encontram-se presentes no entendimento de carater légico e objetivo. Como diz
Bakhtin (2003, p. 396) “A compreensdao como visdo do sentido, ndo uma Vvisao
fenoménica e sim uma visao do sentido vivo da vivéncia na expressao, uma visao do
fendbmeno internamente compreendido, por assim dizer, autocompreendido.”. Assim,
neste trabalho, ha a tentativa de despontar das experiéncias através de um relato
compreensivel — da “[...] expressao como ponto de encontro de duas [ou mais]
consciéncias.” (BAKHTIN, 2003, p. 396).

Aproveito-me destas conclus@es finais para relatar entdo, os aprendizados
informais desta experiéncia, 0s quais ndo sao menos significativos. Os fatores
explicitados anteriormente como: a falta de compreenséo da historicidade cientifica
por parte dos professores, 0 que afeta a compreensao do que seja a ciéncia e do
papel desempenhado pelos cientistas e pelas universidades; além de diversos
fatores limitantes ligados as atuais condi¢cfes do trabalho docente frente a tematica
do nosso projeto, como por exemplo a acumulacao de aulas em diferentes escolas
ou mesmo cidades, que dificulta a criagdo de vinculos locais; além dos agravantes
encontrados na prépria dinamica da rotina escolar que inviabiliza, como pudemos
perceber, a interacdo entre os docentes, trazendo obstaculos a troca de ideias e a
construcdo de trabalhos coletivos; sdo fatores passiveis de referenciacdo e
discussdo frente a teoria, contudo, outras situacdes entremeiam-se. As quais,
gostaria de deixar registradas, apesar de sua sustentacdo marcada unicamente pela
pessoalidade.

A partir deste projeto, passei a compreender o que vem a ser focar-se no
processo e nao nos fins — pois é facil dizer que o imediatismo e o pragmatismo
levam outros a alienacéo, contudo a luta contra eles € pessoal e constante. O foco
no processo deve ser uma reafirmacdo diaria que permita conseguir extrair do
tempo, fugidio e escasso, 0s instantes necessarios aos dialogos que auxiliam nas
construgcbes proprias, nossas e dos outros. Neste fazer, a determinacdo e a
paciéncia, sdo também virtudes a serem treinadas. Se deixamos de acreditar que 0s
processos também sado formativos, nos angustiamos e acabamos por criar

ambientes opressores nos quais os resultados se facam de forma mais veloz,
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contudo, nenhuma construcdo integra se faz as pressas, tampouco em pouco
tempo. Mas se nao dispomos do tempo necessario para a verdadeira formagéo, ou
ainda, se julgamos néo té-lo, que tenhamos ainda mais paciéncia e respeito, pois é
nessas horas que a turbuléncia de nossas animosidades podem levantar a poeira
que fard sumir de vista a pouca riqueza de que dispunhamos, em troca de uns
tantos dados utilitaristas. Acreditar no processo € desenvolver respeito.

Por isso, também nas escolas, precisamos criar um espago para que as
pessoas também se manifestem em seus interesses ou corremos o risco de cair na
colocacao da professora que contava sobre uma viagem que fez para participar de
um curso, contudo, quando questionada sobre o tema do curso respondeu: “Ndo me
lembro, era uma dessas coisas que a gente faz s6 para contar pontos, sabe?”.

Ha um ditado que diz que uma mentira repetida muitas vezes vira verdade e,
no entanto, o contrario parece ser quase verdadeiro: por vezes, uma verdade
repetida muitas vezes torna-se mentira. Digo quase verdadeiro porque a verdade
muito repetida torna-se habito e ndo mentira, por vezes vira lenda, mas ndo mentira.
Habitos, lendas e estoérias a desfocar nossa visdo para o real. Isso digo porque a
verdade inconveniente de que a educacao vai mal tdo repetida parece ter virado um
habito que impede que nos mobilizemos de fato por isso, o “consenso discursivo,
bastante redundante e palavroso” de que algo precisa ser feito, ainda que
verdadeiro, também tem virado habito. Em breve podemos ter termos tdo grandiosos
de nossa educagcdao como: “construcdo e trabalho coletivo”, “educagcdo para
cidadania”... Convertidos nos proximos jargées vazios. Como disse a professora
Débora, a respeito da educacédo, em um de nossos encontros: “Agora a moda é ser
construtivo... Vamos todos ser construtivos... Mas eu vivo um dia a dia muito
estressante! Como é que vou ser construtiva e calorosa?”. Nas condi¢fes atuais em
que se apresenta o trabalho dos professores de escolas publicas, a dificuldade é
muito grande e os discursos de transformacado pedagdgica, enquanto discursos, nao
tém auxiliado nesta transformacao.

Por isso, de fato ha grandes problemas a serem repensados, e estes nao
estdo apenas nas escolas, mas também nas universidades e principalmente nas
esferas politicas. O fato € que temos, de forma geral atualmente, professores que
nao sabem pesquisar e pesquisadores que nao sabem ensinar, e neste contexto,
conforme pudemos sentir neste trabalho, em termos de aproximacgéo

universidade/escola no que diz respeito a: aprendizado para as ciéncias, atuacdes
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locais e formacéo de professores, me parece que estamos nos “exercitando fora
d’agua”, para utilizar a metafora de Novoa (2007, p. 10), quando invoca a
recordacdo de uma

[...] curiosa referéncia de John Dewey a uma escola de Chicago na
gual se ensinava a nadar através de exercicios varios, sem que 0s
alunos entrassem dentro de 4gua. Um dia alguém perguntou a um
destes jovens o0 que aconteceu no dia em que se lancou a agua. A
resposta veio pronta: “Afundei-me”.

E neste sentido é que afirmo minha dificuldade na execucgéo deste trabalho,
apos quase dez anos de formacdo académica (da graduacgdo, aos projetos, ao fim
deste mestrado): afundei-me quando entrei na agua. Afundei-me no cotidiano
escolar e levei junto alguns métodos e teorias. Articular a formacdo ao cotidiano
instavel e impreciso, despir-se das limitacbes e dos preconceitos de
“‘observador/participante” nao pertencente ao meio, potencializar experiéncias
através da criacdo e nao da reproducdo, infelizmente sdo situacbes que se
aprendem com experiéncia e ndo com teoria.

Estéo os professores reclamando das condicdes e 0os académicos — e agora
acho que me insiro, pois € o que estou fazendo neste exato momento — anunciando
a necessidade de mudancas... Nao sei, mas me parece que falta algo no meio, o
que eu julgaria ser a “experiéncia refletida”, a “pratica consciente”.

Mais ainda, dando aqui “mais pano para mangas”, é interessante pensar
também nas condi¢cdes que sdo dadas aos pesquisadores para realizar estas
pesquisas. Muito se fala da escola atualmente e pouco se discute a propria
universidade e seus oOrgaos financiadores, que a exemplo da politica tecnicista e
com foco nos resultados, desmerecem 0 tempo € 0S recursos necessarios a
realizacdo de projetos e pesquisas nas areas de ciéncias humanas e sociais. O
professor académico, e isso se faz sentir pelo que tenho observado muito mais entre
os professores que se dedicam as ciéncias humanas, € hoje pressionado pelo
mesmo sistema que também pressiona os professores da escola, no entanto num
patamar ainda bem melhor, pois goza de condi¢des de trabalho, reconhecimento e
de um salario digno. Mas que ainda assim nao da conta de abracar o mundo e é
neste sentido que fala Bourdieu (2004) sobre uma eficacia simbdlica que ajude este
profissional a se colocar fora de seu campo para que as demandas sociais e

politicas relacionadas a ciéncia ndo sejam definidas as suas costas.
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Espaco para explicacéo:

Reivindica, o autor, como primeiro principio do campo cientifico a autonomia como
necessidade de construir uma autoridade especifica. Para Bourdieu (p. 20), o conceito de
campo refere-se ao ‘“universo no qual estao inseridos os agentes e as instituicbes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia.”. O campo é entdo um
“um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos
especificas.” e que “se jamais escapa as imposicées do macrocosmo, ele dispbe, com
relacdo a este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada.” (p. 21). Desta
maneira, em relagdo ao campo cientifico, evidencia que é preciso tanto escapar da ideia de
uma ciéncia pura — completamente liberta de qualquer necessidade social — quanto da ideia
de uma ciéncia escrava — subordinada as demandas politico-econdmicas. Ja a ideia de
autoridade especifica é explicada para Bourdieu como a autoridade que permite que o
profissional fale fora de seu campo com eficacia simbdlica, ou seja, que o profissional —
neste caso o cientista — através da autonomia concedida por seu campo adquira 0 maximo
possivel de conhecimentos (aos quais Bourdieu nomeia como capital especifico) para que
uma vez solicitado a falar fora de seu campo, este o faca com a propriedade concedida por
seus conhecimentos dentro do seu préprio campo. E assim, embasa-se a atuacao politica
dos cientistas, de forma que somente desta maneira, segundo o autor, o0 cientista pode
intervir de forma eficaz sobre problemas de interesse geral.

Bourdieu afirma ainda que um dos empecilhos a esta acdo vincula-se a hébitos
mentais que fazem com que intelectuais, artistas e eruditos tenham a impressao de que sé
agem de maneira universal “quando defendem interesses que nao sdo os seus e quando se
fazem porta-vozes de uma ‘demanda social” (p 74). Entretanto, seria assumindo sua
autoridade especifica que o cientista estaria apto a contribuir diretamente para definir “a
famosa demanda social em matéria de pesquisa cientifica” (p. 75), inovando de tal forma

gue esta demanda social ndo fosse definida as suas costas.

Neste projeto que realizamos houve uma grande limitacdo que nao se referia
a escola, a saber: a auséncia de recursos que nos permitissem dedicacdo exclusiva
ao projeto. Neste ponto ndo me refiro ao projeto desenvolvido neste mestrado
académico, mas ao projeto de “divulgacéo cientifica” inserido no programa PELD. O
edital do mesmo trazia a possibilidade de financiamento para o trabalho — cobrindo
0s custos com material e transporte, contudo ndo disponibilizava financiamento para
0 mais importante em trabalhos sociais: 0s recursos humanos. Provavelmente isto

foi elaborado desta maneira, pois, os idealizadores deste edital supuseram que o0s
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proprios pesquisadores envolvidos nos projetos ecoldgicos se responsabilizariam
pela realizacdo da divulgacdo dos conhecimentos e por este contato com a
sociedade. Contudo, se ndo fossem outras pessoas a assumir esta frente
possibilitada pelo edital, certamente isto ndo teria sido realizado. Sem levar em
conta o fato de que néo seria, de forma alguma, simples para pesquisadores
académicos de outras areas — muitos realizando mestrado e doutorado nas areas de
ecologia e botanica e, portanto, ndo envolvidos em processos de docéncia — coloca-
los frente ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos para 0os quais eles ndo tém
quaisquer recursos teoricos, tampouco praticos.

E o mesmo que fazemos quando pedimos aos professores das escolas
publicas para que sejam pesquisadores de sua pratica. Mas ndo faremos isso sem
antes ensina-los como fazer, assim como nao tornaremos 0s pesquisadores em
divulgadores de sua ciéncia se isso n&o for ensinado durante sua formagao. E me
pergunto, se eu e minha colega — que trabalhou comigo — bacharéis e licenciadas
em ciéncias bioldgicas, realizando mestrado na area de educacao, supervisionadas
pelo professor doutor em educacado, Jodo Pedro, tivemos tamanha dificuldade no
desenvolvimento deste projeto, quem diria N0sSsos colegas pesquisadores que nao
tiveram durante sua graduagdo qualquer contato com disciplinas das ciéncias
humanas?

O que desejo salientar com essa critica, ndo € para que os editais ndo facam
propostas de divulgacéo cientifica e transferéncia de conhecimentos a comunidade,
mas para que — enquanto a formacéo inicial ndo valoriza a divulgacao por parte dos
proprios pesquisadores — que tais editais criem condi¢cées para que esta ocorra de
maneira mais efetiva. Oferecendo recursos/bolsas para profissionais em formacao
para que se dediquem a este trabalho, fazendo a ponte entre Universidade e
Sociedade. Salientamos que a ideia inerente a esta possibilidade de trabalhos,
contida no referido edital, € um grande avanco no sentido de aproximar nao sé
sociedade e ciéncia, mas também de proporcionar, dentro da propria universidade,
uma aproximagao entre areas que pouco dialogam entre si, como ja colocado neste
trabalho, a saber: as pesquisas nas areas de bacharelado e as pesquisas nas areas
de licenciatura. O que a nosso ver configura-se como um grande ganho para todos
0s envolvidos.

Salientamos ainda que editais de programas de outras areas também devem

se abrir a estas possibilidades de trabalho, visto que para o licenciado ou



133

licenciando, o contato com a pesquisa da area de bacharel desenvolvida em sua
area de atuacdo (por exemplo: licenciados em biologia trabalhando juntamente a
pesquisadores da area de ecologia, zoologia, botanica, etc.) configura-se como uma
experiéncia que também é formativa, assim como o contrario também pode ser
enriquecedor. De forma que aqueles que realizam as pesquisas de bacharel podem
ver a utilidade de seus trabalhos quando dialogados com os contextos locais, além
de poderem compreender como este conhecimento chega e € encarado pela
comunidade, podendo vir estes a sentirem-se estimulados para desenvolver
trabalhos voltados para necessidades locais.

Tudo isso, claro, pensando naquela “utopia” que bem nos avisou Leandro
Karnal (2012), contudo, inerente a toda motivacdo para enfrentar desafios com
otimismo (ainda que ndo deem certo em seus objetivos praticos, vale sempre a
experiéncia).

Outro ponto importante a apontar novamente € o fato de que este trabalho
de formacao ndo pode se configurar como uma formagéo centrada na escola devido
ao seu proprio carater de inserir dentro da mesma, discussdes externas a ela
através do que julgavamos ser uma “divulgacéo cientifica”, e neste ponto podemos
dizer que caminhamos quase que na “contra mao” daquilo que tem sido indicado
como trabalhos bem sucedidos de formagéo.

Mas ainda assim acredito na proposta formativa e acho que isso também é
necessario expor. Contudo, é nos “v8os” que precisamos atuar enquanto ndo ha
uma clareira aberta para nossa atuacdo. Ainda que para atuar nos vaos o objetivo s6
possa ser: acreditar no processo, e acreditar no processo é trabalhar a utopia no
presente e ndo pensa-la como o sonho inalcancavel que de fato €. Precisamos, em
tempos em que as condicBes externas se fazem dificeis, em que as verdades séo
incertezas (pelo menos € como me sinto), reaprendermos a respeitar os limites de
cada um e 0s nossos, cultivando o valor de reaprender nosso lugar no ambiente
coletivo. E preciso aprender a ouvir o que os outros tém a dizer, aprender a respeitar
os siléncios. Mas como, em um mundo que ndo para e no qual falta tempo, admitir
gue o siléncio tome o tempo? Talvez, compreendendo que as vezes o siléncio que
constrange depois de uma longa fala € também espaco de construcdo. Como nos
lembra Larossa, o poder externo que nos constrange (2015, p. 48)

[...] no funciona apenas intimidando e fazendo calar. A presenca do
poder ndo se mostra apenas no siléncio, submetido que ele produz.
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O poder esta também nesse burburinho que ndo nos deixa respirar.
E, muitas vezes, até mesmo na maioria das vezes, o poder esta em
todas essas incitacdes que nos fazem falar.

Precisamos respeitar o siléncio como uma gestacao: dentro de cada um o
siléncio € povoado. Permitir o siléncio, no coletivo, € comecar a criar um vao. Ja o
tempo, também é preciso ressignifica-lo, pois ele € um fator de diferenciacao: As
especiacdes biolégicas ocorrem no tempo, as grandes mudancas geoldgicas
também, assim como as mudancas de paradigmas, como nos lembrou Santos
(2002) (Apéndice H — péagina 176). Todavia, esta Ultima é a Unica que s6 pode ser
efetuada por pessoas conscientes, ja que das outras a natureza se encarrega. E a
consciéncia ndo se desenvolve a forca e as pressas, mas no tempo. Os eventos
podem ser rapidos e violentos, contudo o0 crescimento interno continua em seu
tempo unico, “digerindo”, desconstruindo, reconstruindo a compreensdao dos
fenbmenos.

O que me faz otimista é acreditar que esta seja a apenas “a ponta do
iceberg” tanto para novas acgbes a partir dos conhecimentos advindos desta
experiéncia, quanto para alguns professores que dela participaram e que puderam
de alguma maneira ressignificar seu meio. Aprender o nome de seus rios, saber de
onde vem a agua que utilizam todos os dias, ou ainda, refazer lembrancas como a
senhora professora que tendo o marido pescador — falecido — nunca conheceu
pessoalmente os rios, mas sempre ouviu suas histérias, e que através do projeto
pode fazé-lo, realizando um sonho, conforme suas proprias palavras; ressignificar o
cheiro do mangue — “Nao! Nao é polui¢ao, sao detritos criando ainda mais vida, pois
a vida se alimenta da morte!”; mostrar a beleza desconhecida de sua cidade aos
familiares: “Minha mde ndo mora aqui e sempre me falou que Itanhaém era uma
cidade sem graca e feia. Me passe as imagens [das apresentacdes em power point]
gue eu vou mostrar para toda minha familia o que tem aqui.”. Entre tantas outras
situacdes que poderiam ser descritas.

O pouco tempo que tivemos ao lado destes professores néo foi suficiente
para observar e relatar mudancas em suas compreensdes do espaco, has suas
nocodes de ciéncia, ou auxilia-los a construir um espaco de trocas coletivo... S6 0 que
percebemos foram avancos individuais na compreensdo prépria dos fenémenos
locais. Foram professores que se atentaram para um sentido maior a respeito

daquilo que consideram seu ambiente, ou que motivados por um novo aprendizado
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demonstraram o desejo de compartilhar com o0s colegas suas impressdes e com
seus alunos os novos conhecimentos, como observamos, no relato que segue:

Professora Augusta — [...] Este conhecimento que vocés trouxeram:
os trajetos, as plantas, o fato de que os rios formam a bacia
hidrogréfica, etc, eu ndo conhecia. Ndo sabia que ela podia ser tdo
grande: espalhando-se pela Serra Mar, até o municipio de Sdo Paulo
[...]. Para mim foi maravilhoso, mas eu sou suspeita ao falar isso
porque eu gosto muito de ecologia. [...]. Eu sabia da existéncia de
alguns rios por aqui, mas nao tinha ideia desta dimensdo. N&o tinha
ideia de que estes rios formavam a segunda maior bacia hidrogréfica
litordnea do estado de S&o Paulo. [...] A questdo das qualidades das
aguas foi completa novidade para mim. Eu ndo sabia mesmo! Achei
estes conhecimentos muito relevantes. Gostaria mesmo que muitas
outras pessoas tivessem a oportunidade de aprender isso, e que iSso
também fosse passado para as criangas.

(Trecho transcrito da entrevista com a professora Augusta)

Talvez se tivéssemos tido mais tempo com estes professores pudéssemos
ter ido mais longe e eu acredito que teriamos. Contudo s6 a atuacdo traria mais
evidéncias. E nessa perspectiva me questiono, ainda, de que maneira o local pode
auxiliar a resgatar os professores do afogamento dos afazeres do contexto escolar e
mostrar-lhes outras perspectivas? Quais sdo o0s caminhos possiveis de serem
percorridos nesta proposta de acolhimento? O trabalho para o local mostra-se como
hip6tese de novos projetos ou de novas perspectivas educacionais que: valorizem
0s processos de construcdo das ciéncias, despertem a sensibilidade do professor —
e depois dos alunos — para 0 meio e torne seu trabalho menos sofrido e mais
prazeroso, propiciando um clima em que o crescimento intelectual possa de fato
fazer-se. Porém, assim como visto neste trabalho, supor a vivéncia local dos
professores com base na escola que trabalham é um erro e € preciso sempre ter isto
em consideracao.

A escola precisa mudar, mas ndo mudard enquanto espaco formativo
apenas partir das forcas politicas e econémicas que vém de fora, tampouco mudara
enguanto instituicdo contando somente com as forgcas que vém de dentro, a partir
dos professores. A escola mudara a partir de dentro, contudo para isso necessita
das forcas que vém de fora através da melhoria nas condi¢cbes de trabalho, na
remuneracdo e na carreira docente, para entdo passar a aceitar o convite a
mudanca que por ela passa despercebida todos os dias, entre os alunos, nos

caminhos, nas conversas que travam em seus corredores.
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Mas enquanto isso, é preciso atuar nos vaos, e atuar nos vaos é saber
cumprir com os protocolos, sem contudo se apegar as suas prescricdes, pois se na
escola ndo ha condi¢cdes, que ao menos haja um pouco de prazer e muito
amadurecimento pessoal. E por ai, esparsas em diversas escolas, ja se revelam
pontualmente, praticas destas novas atuacdes (evidenciadas para mim atraves do
VIl Fala Outra Escola, ocorrido no ano de 2015 na Unicamp*®), mas que contudo,
como bem nos lembrou Rosaura Soligo: os relatos ouvidos ali ainda sao excecoes e
nao regra.

Pretendi nesta concluséo apresentar algo mais do que o lugar comum de
pontuar as medidas, que vejo como necessarias, serem tomadas para um
enriguecimento das areas trabalhadas nesta pesquisa. Creio que tais apontamentos
podem ser encontrados em diversos trabalhos que tém sido redigidos sobre o tema
ultimamente. Contudo, apenas para explicar a que me refiro brevemente os
pontuarei como finalizagéo.

Em relacdo as teméaticas de todos os capitulos, fazem-se necessarias de
forma geral as seguintes mudancas:

Maiores investimentos na formacg&o de recursos humanos capacitados para
lidar com as questdes do aprendizado e do ensino das ciéncias. Assim como é
necessaria a formacdo de recursos humanos para lidar de forma consciente em
atuacOes locais a respeito das questdes ambientais. S80 necessarios maiores
investimentos na formacao inicial e continuada de professores, numa perspectiva
que incentive o professor a voltar-se a sua pratica, ndo concebendo-o como um
repositorio de informacdes; assim como séo necessarias melhoras nas condicdes da
profissdo docente e nas condicBes das escolas. Mas para isso € preciso que 0S
politicos governem ndo apenas para si, assim como € preciso que deixem de fazer
mau uso do dinheiro puablico.

Além disso, é necessario mais tempo para a formacao de recursos humanos
capacitados para lidar com as questbes do aprendizado e do ensino das ciéncias.
Assim como € necessario mais tempo na formacao de recursos humanos para lidar
de forma consciente em atuacdes locais a respeito das questdes ambientais. E
necessario mais tempo para a formacao inicial e continuada de professores, no

incentivo a uma perspectiva que leve o professor a construir novos conhecimentos a

43 Link para acesso: <https://www.fe.unicamp.br/7falaoutraescola/>.
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partir de sua pratica. Mas para isso € necessaria uma mudanca no ritmo produtivista,
compreendendo que recursos humanos ndo se formam feito produtos.

Sao necessarias também, mais iniciativa e forca de vontade entre aqueles
gue tém acesso, para aproveitarem sua formacdo para as ciéncias de maneira a
tornarem-se mais conscientes de seu processo. Sao necessarias também, mais
iniciativa e forca de vontade entre aqueles que desejam um ambiente melhor, mas
qgque ndo se movem para fazé-lo. E muita, mas muita iniciativa e muita forca de
vontade aos professores que hoje dedicam-se a uma profissdo dificil e pouco
valorizada econ6mica e socialmente para transformar sua pratica, compreender a
necessidade de romper com a escola tradicional, e a necessidade, para isso de um
trabalho coletivo no qual se vejam também como criadores e ndo como meros
transmissores de conhecimentos. Mas para isso € preciso que nos compreendamos
como seres humanos conscientes, responsaveis por nossos atos; € preciso
tornarmo-nos seres éticos, contudo, sem perder a ternura jamais.

E como apontamento final, deixado por ultimo, mas ndo menos importante, é
preciso reconhecer neste trabalho que nés erramos. Erramos ao “introduzir’ este
trabalho nas escolas sem conhecer sua historicidade, suas maneiras de trabalho e
suas relacdes internas. Erramos em aceitar que o trabalho se iniciasse através de
interesses politicos, que resultaram em uma “imposigéao” do projeto as escolas, como
nos foi evidenciado pela professora Augusta: “Vocés s6 conseguiram entrar na
escola para realizar o projeto porque vieram pela prefeitura. Nao foi pela escola, ndo
foram vocés, nao foi pela UNESP. A prefeitura fez a ponte. Se fosse por vocés,
vocés nao teriam entrado.”. Erramos em supor que a teoria daria os moldes de um
bom projeto: afinal, assim como a boa vontade, ela é s6 o comeco. Enfim... a
estrutura de bases vacilantes deste trabalho reflete ndo apenas o conturbado
espaco da escola e suas vicissitudes, mas fundamentalmente a nossa inexperiéncia
inicial e a nossa ignorancia camuflada em teoria na qual julgavamos nos embasar.
Os desafios seriam, de toda maneira inevitdveis, mas a profundidade das
dificuldades poderia ter sido abrandada com precauc¢des ainda mais (sempre mais)

éticas e conscientes.
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1. Introducédo

O conhecimento cientifico e a tematica ambiental

Ensinar os conteddos de modo significativo tem sido motivo de pesquisas em educacéo, bem
como de inquietacdo para professores. O educador, para cumprir sua funcdo social, ndo pode deixar
de considerar, entre os diferentes temas por ele trabalhados, aqueles identificados pela sociedade
como significativos (CARVALHO, 1999).

Segundo Castro, Spazziani e Santos (2008) se obtém um significado maior quando se integra
0 educando aos problemas locais, permitindo a observacdo da abrangéncia dos acontecimentos.
Desta maneira, levando em consideracdo os limites e possibilidades da educacdo, o educador bem
preparado deve considerar a interacdo importante entre conteddos e outras atividades e propostas
presentes na sociedade, além de ser capaz de estabelecer um didlogo entre as linguagens sociais
cotidianas e cientificas (BAKHTIN, 1981).

Ao trabalhar com a transmissao do conhecimento cientifico é preciso se atentar para o fato de
que a ciéncia divulgada unicamente por meio da linguagem cotidiana resulta em uma abordagem
superficial e que, entretanto, a ciéncia ensinada unicamente em linguagem cientifica pode tornar-se
extremamente abstrata e restringir a liberdade de expressao de pessoas leigas sobre o assunto. Faz-
se assim a necessidade de ampliar o acesso de conhecimentos restritos a pequenos grupos com o
objetivo de promover o didlogo e a troca de experiéncias, em uma organizagdo e processamento do
conhecimento cientifico, de forma que este se torne acessivel a populacdo que dele fari uso. Bakhtin
(1981) ressalta que s6 é possivel compreender um novo significado quando conseguimos reconhecé-
lo por meio de nossas préprias palavras. Além disso, consideramos que o estudo da localidade, ou do
lugar, pode contribuir para a divulgacdo de conhecimento cientifico uma vez que o lugar é entendido
como “a base da reprodugéao da vida”.

Para Carlos:

O lugar é a base da reproducédo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar. (...) Como o homem percebe o mundo? E
através de seu corpo, de seus sentidos que ele constréi e se apropria do
espaco e do mundo. O lugar é a por¢cado do espaco apropriavel para a vida —
apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de seus
moradores, € o0 bairro, € a praca, € a rua, e nesse sentido poderiamos
afirmar que ndo seria jamais a metropole ou mesmo a cidade lato sensu a
menos que seja a pequena vila ou cidade — vivida/conhecida/reconhecida
em todos os cantos. (CARLOS, 1996, p. 20 e 21).

Nesse contexto, a Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educagcdo Ambiental, intitula em seu Art. 1°, que a Educagdo Ambiental € entendida como os
processos nos quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas a conservacdo do meio ambiente, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2005), entretanto ainda ha uma escassez de
experiéncias significativas relacionadas a integracéo desta tematica aos conteidos escolares.

Tratar de conhecimentos cientificos relacionados com o mundo da natureza e da cultura ndo
€ uma tarefa simples e nos leva ainda a necessidade de lidarmos o préprio processo de producdo do

conhecimento cientifico (CARVALHO, 1999). Neste ponto voltamos novamente ao fato de que a
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ciéncia e os conhecimentos dela advindos, para serem apreendidos precisam ser compreendidos.
Como aponta o autor:

“A grande maioria dos estudantes ndo se interessa pelas atividades que
permeiam o universo da comunidade cientifica porque essas nao
apresentam sentido pratico perante as necessidades da comunidade em
que o aluno esta inserido (MORTMER E VIEIRA, 2010).”

E preciso, entdo, mais do que conceitos abstratos, € necessario experimentar 0s conceitos
cientificos e suas ferramentas em atividades contextualizadas (SADLER, 2007). Assim, para o
presente trabalho, assim como Seniciato e Cavassan (2004), partimos do pressuposto de que quando
se aprende sobre a dindmica dos ecossistemas, torna-se mais apto a tomar decisGes frente a
problemas sociais e ambientais quando estas situa¢cfes se apresentem. De acordo com Machado
(1982), s6 ha cuidado, respeito e preservacao para com o que conhecemos, sendo que a ignorancia
pode trazer uma visdo distorcida da realidade (SENICIATO e CAVASSAN, 2004).

Rodrigues e Colesanti (2008) afirmam que no Brasil, projetos envolvendo educacgéo
ambiental, sdo carentes metodologicamente. Por esta razdo, ao trabalharmos com praticas
educativas relacionadas a tematica ambiental é essencial que as propostas sejam orientadas com
clareza e objetividade, levando em conta as seguintes dimensfes envolvidas neste processo: (1) a
natureza dos conhecimentos/contetdos; (2) os valores éticos e estéticos e (3) a dimensao politica
que prepara os individuos para ac¢des concretas (CARVALHO, 1999).

Assim, no presente projeto propomos um trabalho de educacdo nédo formal para professores
da educacéo basica da rede publica do estado de Sdo Paulo com o intuito principal de divulgar temas
relativos & educacdo ambiental. Entendemos que a educa¢do ambiental ndo se restringe a sala de
aula ou a escola, e que é de fundamental importancia a promocgdo de processos de formacéo
profissional em servico que venham a realizar atividades praticas e tedricas que possam ser
utilizadas no cotidiano da escola. Dentro desse contexto, torna-se necessario e importante a criacdo
de materiais pedagdgicos que retratem de maneira criativa e entusiasta, porém n&o iluséria, a
realidade ambiental local.

Além da necessidade da divulgacdo de experiéncias referentes a educacdo ambiental,
acreditamos ser esta uma oportunidade rica a formacgéo continuada de professores e, em especial, a
educacd@o ambiental. O trabalho proposto dara destaque a relevancia de nossa particularidade como
seres bioldgicos, sociais e histéricos, e da complexidade da dialética natureza/sociedade como

unidade dinamica.

2. Justificativa e Objetivo

Este trabalho pauta-se no fato de que além de produzir e sistematizar o conhecimento
cientifico € preciso prover seu acesso ao publico utilizando-se das mais diversas formas, ja que
nenhuma atividade isolada pode garantir por si s6 resultados significativos do ponto de vista
educacional. Pretendemos, assim, veicular informacfes sobre a existéncia dos paradigmas
ambientais, dando enfoque para a pluralizagdo do conhecimento cientifico e das pesquisas realizadas

até entdo na area do municipio de ltanhaém, fazendo com que este conhecimento possa estar ao
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alcance dos seus usos potenciais e auxiliar assim na compreensdo e busca de novos padrdes,

construidos coletivamente, da relacdo da sociedade atingida pelo projeto, com o meio natural.

3. Plano de atividades e Cronograma de execucao

3.1. Plano de atividades

Durante o primeiro ano de projeto o plano de atividades consiste em realizar um estudo
detalhado através de uma pesquisa documental com revisdo bibliografica que tera como objetivo
compilar os mais significativos trabalhos desenvolvidos na regido que possam ser relacionados com a
vida da comunidade local e com a tematica ambiental. Esta revisdo bibliografica perdurara até
praticamente o final dos trabalhos. Além disso, ainda no primeiro ano tera inicio a construcdo da
proposta das atividades juntamente aos professores das escolas publicas que se interessarem pelas
atividades. Iniciar-se-ao as visitas as escolas publicas com o objetivo de realizar “rodas de” conversas
com as educadoras e a construir coletivamente as propostas de trabalho nas escolas. Algumas
propostas serdo sugeridas a priori, porém é de extrema importancia que a comunidade construa esta
proposta conjuntamente para que esta se torne algo significativo.

Na primeira etapa serdo iniciadas duas correntes de trabalho. Uma que ira investigar
trabalhos de pesquisa ambiental na regido e outro de constru¢cdo de um repertério de simbolos da
comunidade local. Trabalho coletivo de construcdo do conhecimento da realidade local - o lugar
imediato onde as pessoas vivem, no caso, os professores e professoras de escolas da rede publica
do municipio de ltanhaém — SP.

Essa primeira etapa tem como idéia central: a) o principio de que ha um universo de fala da
cultura da gente do lugar que deve ser investigado, pesquisado, levantado, descoberto. A esse
primeiro momento pode ser dado o nome de “Pesquisa do universo vocabular’ (BRANDAO, 1989); b)
h& inimeros trabalhos de caréater cientifico de extrema importancia para a qualidade de vida dos
cidad&@os que podem ser divulgados entre a populacéo e que a mesma desconhece.

No segundo ano de atividades as propostas serdo colocadas em pratica, ou seja, 0s
professores passardo a ter encontros programados com a equipe do projeto e, concomitantemente,
terdo o papel de multiplicar as informacdes adquiridas para os alunos e demais profissionais da
educacgdo. No segundo semestre deste ano as atividades construidas comecardo a ser colocadas em
pratica.

No terceiro ano sera feito o fechamento das atividades e a reunido dos materiais produzidos
para a producdo de um material impresso de divulgacdo cientifica. Este material tera dados
importantes para o entendimento da dinamica ecolégica do local aliado aos trabalhos desenvolvidos
durante o tempo de projeto e ao mesmo tempo sera produzido com uma linguagem que consiga ser
compreendida por toda a comunidade.

A coleta de materiais produzidos, como, fotos, relatos, videos e outros, serdo analisadas e

registradas a partir do segundo semestre até o penultimo semestre do trabalho.
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Para a montagem do cronograma de atividades as atividades de 3 anos e meio foram

divididas em semestres da seguinte maneira:

1. Reviséao bibliogréfica;

2. Construcéo da proposta em coletivo com a comunidade (principalmente professores da rede

publica);

o g~ w

Realizag¢éo das atividades;

Planejamento das atividades;

Producéo de material impresso.

Coleta de material produzido (relatos, material bibliografico, material digital);

1° Sem.

2° Sem.

3° Sem.

4° Sem

5°Sem

6° Sem

7° Sem

1. Reviséo
bibliogréafica

2. Construcédo da
proposta em
coletivo com a
comunidade

3.Planejamento
das atividades

4. Realizacéo das
atividades

5.Coleta de
material
produzido
(relatos, material
bibliografico,
material digital)

6.Producéo de
material
impresso.

3.3. Visitas ao campo

O presente trabalho tem como proposta metodoldgica o estudo de caso. Esta proposta exige

um contato periddico entre os envolvidos no projeto, neste caso, os desenvolvedores do mesmo e os

educadores e educadoras de escolas publicas do municipio de Itanhaém. Sendo assim serdo

necessérias visitas mensais a area de trabalho. De acordo com Martins (2004), a proximidade,

mesmo sendo somente fisica entre 0 sujeito e o objeto é fundamental em pesquisas de cunho

qualitativo, nestes tipos de pesquisa é importante e necesséario que o pesquisador e o objeto passem

por um processo de aceitacdo um do outro, pelo grupo e pela comunidade, pois é preciso que ambos

se disponham a falar da sua vida.

Martins (2004) define com bastante propriedade esta relagdo pesquisador objeto:
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"Esse mergulho na vida do grupo e em culturas as quais o pesquisador ndo pertence
depende de que ele convenca o outro da necessidade de sua presenca e da
importéncia de sua pesquisa. Para que a pesquisa se realize é necessario que o
pesquisado aceite o pesquisador, disponha-se a falar sobre a sua vida, introduza o
pesquisador no seu grupo e dé-lhe liberdade de observacdo. Esse mergulho na vida
de grupos e culturas aos quais o pesquisador ndo pertence, exige uma aproximacao
baseada na simpatia, confianca, afeto, amizade, empatia, etc. "

Desta forma conclui-se que trabalhos de cunho qualitativo exigem um grande investimento de
tempo. As visitas para realizacdo do trabalho serdo frequentes, porém de curto periodo, pois as

pesquisadoras aproveitardo a maior parte do tempo da visita no contato com os envolvidos no

projeto, deixando as outras atividades para serem realizadas in loco.

4. Materiais e Métodos

O presente estudo pretende ser realizado com um grupo de professores interessados das
Escolas publicas no municipio de Itanhaém - Sdo Paulo, segundo municipio mais antigo do Brasil,
integrante da Regido Metropolitana da Baixada Santista, que da seu nome a uma microrregido. A
populagdo estimada em 2010 era de 87.057 habitantes e a area é de 599,581 km2, o que resulta
numa densidade demografica de 145,20 hab/km? (IBGE, 2010).

Tendo em vista formalizar uma parceria entre as equipes das escolas publicas e a do
presente projeto, serd enviada para as escolas publicas do municipio uma carta explicativa a respeito
do projeto proposto. Assim, seré solicitado o aceite, com termo de livre adesé@o e consentimento, de
modo a autorizar a realizacdo da pesquisa, bem como a divulgacdo do nome dos envolvidos nas
atividades do projeto. Além disso, serdo realizadas visitas para a formacdo do grupo dos mais
interessados.

Os materiais produzidos e coletados serdo trabalhados com uma abordagem qualitativa, na
perspectiva em um estudo de caso. E caracteristica do estudo de caso trabalhar em cima de uma
grande variedade de fontes de informacdo, desta forma no caso destes estudos o pesquisador se
utiliza de uma variedade ampla de dados coletados em diferentes momentos da pesquisa (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Para a obtencdo de dados, serdo usadas: a entrevista semi-estruturada, analise documental
(videos, audios gravados, fotografias e anota¢gfes de campo) e observagdo. A entrevista serd uma
forma de conhecer melhor e individualmente cada integrante do grupo. Além disso, serdo realizadas
entrevistas no inicio e ao final do projeto, na tentativa de entender o processo e a dinamica dos
professores perante a temética ambiental. J& a andlise documental segundo Trivifios (1987, p.111),
“fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informagao”.

A primeira fase da pesquisa terd carater exploratério, explicitando, reformulando ou até
mesmo abandonando algumas questfes de acordo com a relevancia delas dentro do estudo, seguido
de coleta de dados e andlise e interpretacdo dos mesmos. (LUDKE e ANDRE, 1986).
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5. Consideragdes sobre a forma de analise dos resultados

Os dados coletados serdo organizados e divididos de acordo com tendéncias e padrdes neles
identificados, ja que a criacdo de categorias facilita a analise dos dados. Numa segunda instancia os
padrdes serdo reavaliados, buscando relag6es e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado,
procurando ir a fundo e tomando o cuidado para que mensagens implicitas, dimens@es contraditérias
e temas sistematicamente “silenciados” nao passem despercebidos. Esta forma de leitura dos
materiais possibilita ir além de um resultado meramente descritivo, sendo possivel acrescentar algo a
discuss&o ja existente sobre o assunto (LUDKE e ANDRE, 1986).
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APENDICE B - CARTA/OFICIO ENVIADO A SECRETARIA DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE ITANHAEM

AVA
AVAVAY

unesp

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Rio Claro

Rio Claro, 14 de agosto de 2013.
Prezada Secretéria da Educacao,

Luci Cristina Chatrif,

Viemos por meio deste, solicitar a V.Sa. a autorizacdo para realizagcdo do projeto
“Divulgacgéao Cientifica: Novos caminhos para participagdo social no municipio de Itanhaém”.

O projeto em questéo faz parte do corpo de um projeto maior denominado “Estrutura e
dindmica de comunidades em rios e riachos costeiros da Mata Atlantica — Bacia do Rio Itanhaém” que,
por sua vez, esta inserido no programa PELD/CNPq (Pesquisas Ecoldgicas de Longa Duragéo). Este
programa, que conta com trés anos e meio de duracdo, tendo comecado no inicio de 2013, tem como
coordenador geral e proponente o Prof. Dr. Antonio Fernando Monteiro Camargo, do departamento de
Ecologia da Unesp/Rio Claro, que ha mais de 20 anos desenvolve pesquisas vinculadas a Bacia
Hidrogréfica do Rio Itanhaém. Como orientador para o projeto, para o qual solicitamos autorizacao,
temos o Prof. Dr. Jodo Pedro Pezzato que atua na area de “Linguagem — Experiéncia — Meméria —
Formacgao” no departamento de Educagéo da Unesp/Rio Claro.

Intencionamos com este projeto realizar um curso de formag&o continuada junto aos
professores da rede publica de Itanhaém, dando inicio aos trabalhos a partir de duas escolas neste
semestre. A proposta permite integrar a divulgagdo cientifica dos trabalhos realizados na area, pelo
grupo de pesquisas ecoldgicas da Unesp/Rio Claro, a um repertorio de atividades e conhecimentos
relacionados a Educagdo Ambiental, proporcionando a parte da populagdo de Itanhaém envolvida no
projeto — professores e consequentemente alunos — 0 acesso a ciéncia desenvolvida a partir de sua
prépria cidade e até entdo desconhecida pela maioria dos seus habitantes.

Para este semestre esta sendo proposto um projeto piloto denominado, “1° Mddulo:
Entendendo a ciéncia feita na minha cidade” iniciando as atividades de divulgacéo cientifica para a
educacé@o ambiental no municipio de Itanhaém.

Neste, pretendemos atuar em duas escolas da rede municipal: uma escola rural,
localizada proxima as margens do Rio Preto em uma area de restinga e outra localizada em uma regiéo
urbana do municipio, préxima ao Rio Campininha, conhecido pelos moradores da localidade como
“Valao” devido a quantidade de residuos em seu percurso.

A ideia de trabalhar nestas duas escolas com realidades locais distintas tem como
propdsito possibilitar um fator comparativo para analises documentais posteriores e a troca de
experiéncias entre os docentes de cada escola.

A proposta de atividades do primeiro moédulo do projeto consiste em oferecer aos
docentes da rede um curso a ser realizado com cada escola participante, em sete encontros ao longo do
semestre: Seis encontros destinados ao desenvolvimento das atividades especificas de cada escola,
cada um com 4 horas de duragdo e um ultimo encontro destinado ao encerramento das atividades, com
duracéo de 8 horas, neste, com a presenca dos docentes de ambas as escolas. A carga horéria total de
atividades totalizara 36 horas.

Instituto de Biociéncias — Departamento de Ecologia
Avenida 24-A n°® 1515 - CEP 13506-900 — Rio Claro - S.P. - Brasil
tel 19 3526 4225 — depeco@rc.unesp.br
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UNIVEBSIDADE ESTADUAL PAULISTA
‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Rio Claro

unesp

As atividades realizadas nas escolas terdo como principais objetivos promover trocas de experiéncias,
discussoes e leituras de textos, baseadas na difusdo do conhecimento cientifico da cidade, nas quais os
professores auxiliardo no desenvolvimento de propostas para serem levadas aos alunos e relatardo suas
dificuldades e éxitos, enriquecendo o processo formativo de seus colegas e das formadoras.

Todas as atividades formuladas para o trabalho dos professores em sala de aula terédo
como viés as informacdes e necessidades que cada um trouxer juntamente com a base das pesquisas
realizadas na bacia hidrografica do Rio Itanhaém. As pesquisas que atualmente estdo sendo realizadas
através do PELD teréo seu papel no auxilio a formacdo docente através de encontros entre professores
da rede e pesquisadores ou técnicos da Unesp/Rio Claro, que se utilizam do espaco do Centro de
Pesquisas do estuario do Rio Itanhaém para seus trabalhos. Os encontros servirdo como espago de
trocas, que poderdo se dar na forma de palestras, exposicdes, experimentos, etc.

Nosso objetivo através deste projeto é que estes conhecimentos cientificos,
reelaborados de maneira didatica, possam estar ao alcance de seus usos potenciais — ou seja —
acessiveis a comunidade escolar do municipio.

Esperando contar com o0 apoio e atencdo de V. Sa. para o desenvolvimento dessas
atividades de especial significado para a divulgagéo cientifica, educacdo ambiental e formacdo de
professores, agradecemos.

Atenciosamente,

Taina da Rosa Vilela Ana Carolina Sales Pacheco

Bacharéis e licenciadas em Ciéncias Bilégicas pela Unesp/Rio Claro
Desenvolvedoras do Projeto de Divulgacao Cientifica — PELD

Prof. Dr. Jodo Pedro Pezzato

Departamento de Educacgéo — Unesp/Rio Claro
Orientador do Projeto de Divulgacao Cientifica - PELD

Prof. Dr. Antonio Fernando Monteiro Camargo

Departamento de Ecologia — Unesp/Rio Claro
Coordenador do Sitio ITA - PELD

Instituto de Biociéncias — Departamento de Ecologia
Avenida 24-A n° 1515 - CEP 13506-900 — Rio Claro - S.P. - Brasil
tel 19 3526 4225 — depeco@rc.unesp.br
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA “ESCOLA
DA CIDADE”:

1 - Quais os pontos relevantes (positivos e negativos) na proposta trabalhada este semestre? Se

preferir faca uma tabela com pontos positivos e negativos:

2 - Vocé deseja continuar o trabalho com as atividades (marque com um "x")?

2.1 - Se sim, em que formato?

...... O mesmo que estamos seguindo.

...... Apenas com um grupo de colegas interessados, mas ho mesmo formato.
...... Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.
...... Realizar um trabalho com alunos individualmente.

2.2 - Se tiver alguma sugestéo de formato descreva de forma resumida:
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APENDICE E - RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

Professores de A a F: Escolha por n&o continuar

Professor A
1 — Positivo: Que sempre aprendemos mais e as monitoras dominam o tema.
Negativo: Foi um curso imposto e ndo perguntado se ou professores queriam o curso. Foi o que
pegou a falta de interesse de alguns professores no curso.
2 — Néo.

Professor B
1 - Positivo: Gostei de aprender um pouco sobre a geografia e hidrografia da cidade, dessa cidade
gue conhego pouco, pois moro aqui ha pouco tempo e nao tive a curiosidade de pesquisar até
entdo. Sempre muito bem vida a instrucao e a aprendizagem de algo novo.
Negativo: S6 o fato de ter sido “imposto” a todos da escola, acredito que se eu pudesse ter optado
pelo curso teria feito com mais disposi¢do e empenho.
2 — Nao.

Professor C
1 — Negativo: Dentro da minha disciplina (matematica) dificiilmente eu vou usar algo do que
estudamos em sala, apenas se fosse em algum projeto com professore de outras disciplinas.
Positivo: De qualquer forma foi importante para conhecer um pouco mais desse outro lado de
Iltanhaém.
2 — Nao.

Professor D
1 - Positivos: Conhecer melhor o lugar que moramos e trabalhamos. Monitoras que dominam o
tema trabalhado.
2 — Néo.
2.1 — Apenas com um grupo de colegas interessados, mas ho mesmo formato.

Professor E
1 — Positivos: Comunicagéo e envolvimento no tema. Dominio e interacao.
Negativos: Espaco de tempo muito longo para a continuidade do projeto. Falta de estimulo dos
professores. Nao houve envolvimento com alunos e trabalho coletivo com os professores. Penso
que é uma atividade mais especifica para os professores de ciéncias.
2 — Nao.

Professor F
1 — Negativo: A distancia das datas dos encontros. O espago de tempo € muito grande entre as
etapas.
Positivos: Apresentacfes com imagens e aula pratica com as plantas. Foi realmente muito
interessante.
2 — Néo.

2.2 — Minha sugestado é que fosse demonstrado para os alunos em uma ocasido oportuna

(mostra cultural?), as imagens explicativas e as plantas, pois a grande maioria dos alunos ndo
fazem ideia da diversidade de espécies e da grandiosidade da bacia hidrografica de ltanhaém.
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Professor G: Nao manifestou interesse em continuar ou nao

Professor G
1 — S6 observei pontos positivos, particularmente foi muito interessante conhecer ainda mais sobre
a nossa cidade, sobre tantas coisas e belezas naturais, sobre a preservacdo e sua importancia.
Trata-se do futuro do local que vivemos, e como preservar sem conhecer? Sdo tantas
diversidades que precisam ser preservadas e precisamos passar adiante esse conhecimento que
adquirimos para nossos alunos e para a comunidade que pouco sabe a riqueza que temos.

Professores de H a R: Escolha por continuar

Professor H
1 — Negativo: Mais objetividade e conhecimento sobre o contelido apresentado.
Positivo: Simpatia e a escolha da pesquisa: Bacia hidrogréafica de Iltanhaém.
2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.

Professor |
1 - Positivo: Como conhecimento a proposta trabalhada foi bastante interessante.
Negativo: Faltou uma definicdo de como poderemos trabalhar com 0s nossos alunos ou a
comunidade a importancia de conhecer nossos rios e como preserva-los.
2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.

Professor J
1 - Positivo: Conhecimento sobre o municipio e regido.
Negativo: Por ndo conhecer na pratica. A nossa falta de informacgéo e tempo disponivel.
2 — Sim.
2.1 — O mesmo que estamos seguindo.
— Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.
2.2 — Conscientizar os alunos.

Professor K
1 - Positivo: Tudo foi relevante. As explicacdes, os filmes, a exposicdo das plantas com varias
espécies, mostrando a flora dos rios de Itanhaém.
2 — Sim.
2.1 — O mesmo que estamos seguindo.
2.2 — Visita monitorada pelos rios da cidade trabalhados no curso.

Professor L
1 — Positivo: O fato de conhecermos melhor nossa regido e nos aprofundarmos nos problemas
apresentados.
Negativo: Nossa impoténcia em relacdo ao nosso ecossistema.
2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.

Professor M

1 - Positivo: O aprendizado sobre nossa regido, pois ndo tinhamos tanta informacdo. E com essas

informacdes podemos modificar muitos de nossos atos.

Negativo: Nossa falta de informacéo sobre o ecossistema.

2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.
2.2 — Seria muito interessante uma exposicdo com palestras sobre o assunto, como
amostras, maquetes e gincanas, que acabaria sendo divertido e bem aproveitado.
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Professor N
1 - Positivo: A dindmica das exposi¢cdes com foco na participacdo de todos(as).
Negativo: Sempre ha pouco tempo para desenvolver a proposta, e a impossibilidade de um
trabalho de campo.
2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.

Professor O

1 - Positivo: Achei interessante, pois com a apresentacdo dos slides passei a conhecer mais
sobre a minha cidade e o0 que esta sendo feito pelo meio ambiente. Mostrei para meus filhos e
marido, todos se espantaram e acharam bom os dérgdos tomarem a responsabilidade em
pesquisar sobre as aguas, solo e tudo mais do nosso municipio.
2 — Sim.

2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.

2.2 — Histoéria em quadrinhos — Fazer um gibi e se possivel publica-lo.

Professor P

1 — Positivo: Proposta diferenciada para os horarios de HATPC; conhecimento maior sobre os

recursos hidricos de Itanhaém.

Negativo: Pouco tempo para o desenvolvimento dos trabalhos.

2 — Sim.
2.1 — O mesmo que estamos seguindo.
2.2 — A partir do momento em que houver maior seguranga, desenvolver um trabalho com
alunos em coletivo com outros professores, independente da disciplina.

Professor Q
1 — Positivo: Agugou minha curiosidade, pois honestamente sei que n&o tenho e nem meus
alunos, no¢do da grandiosidade natural que temos em Itanhaém.
Negativo: Acredito que 0 que atravancou um pouco O projeto sejam 0s demais compromissos e
projetos com que nos deparamos no nosso dia a dia.
2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.
2.2 — Que tal, talvez, em outro momento, mostrar numa excursao “ao vivo e a cores” alguns
pontos da nossa bacia, estimulando assim 0s nossos alunos.

Professor R

1 — Positivo: Eu gostei bastante. Como ndo sou daqui, fiqguei conhecendo um pouco mais sobre os

rios de Itanhaém e sua importancia nessa cidade para a vida dos cidaddos que aqui moram.

2 — Sim.
2.1 — Realizar um trabalho com alunos em coletivo com outros professores.
2.2 — Acredito que esse trabalho poderia ser feito juntamente com os professores da area
de geografia e ciéncias. Seria uma atividade diferente para os alunos, mais dinamica,
gostosa e certamente 0s alunos iriam gostar muito.
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APENDICE F - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
PROFESSORES

Nome
Formacéao
Anos de docéncia
Eixos:
v Minha formacéo
- Expectativas da docéncia
- A formagé&o inicial
- Escola como espaco de formacéo
v Nosso projeto:

- Reflexdes sobre a bacia hidrogréafica do rio Itanhaém (conhecimentos, relagbes,
relevancia, interesses...)

- Caso Rodhia

- Envolvimento/ Nao-envolvimento/ Como?/ Por qué?

- Significados

- Sobre a proposta desenvolvida

- Sobre a proposta de trabalho coletivo/ interdisciplinaridade

- Relagcé@o com outras atividades da escola

v' Qutros projetos (sobre outros projetos desenvolvidos na escola):
- Diferenciais

- Envolvimento em outros projetos
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APENDICE G — COMPOSICOES ENTREGUES AOS PROFESSORES NO
PRIMEIRO ENCONTRO

Composic¢édo 1 — Foto: Jodo Mariano Godinho, Rio Itanhaém, 2011.

y »

“Sou aquele
que gastou a sua histdria
na beira de um rio.”

(Manoel de Barros)

unesp® Rcneq e

uuuuuuuuuu

"Trinta raios convergem para o meio de uma roda
Mas é o buraco em que vai entrar o eixo que a torna util.
Molda-se o barro para fazer um vaso;
E o espaco dentro dele que o torna dtil.
Fazem-se portas e janelas para um quarto;
Sao os buracos que o tornam util.
Porisso, a vantagem do que esta |3
Assenta exclusivamente
na utilidade do que |a ndo esta.”
(Tao Te Ching)

unesp® @cneq o
.mP ; ITANHAEM

PREFEITURA

PELD

“0Oi! O rio de Itanhaém! unesp"%‘"

Qi! O rio de Itanhaém!

Qi! O rio de Itanhaém!
2 FapEsp

Meu barco virou saudade
No rio de Itanhaém gﬁ ITANHAEM

FREFEITURA

Na hora de eu ir embora

O remo chora também
Adeus velho amigo rio

Adeus noroeste adeus

Vou ver se ld pro Sertao

Os rios ainda sao meu

Adeus, adeus, adeus, adeus...
(Antonio Bruno)
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Composicdo 4 — Ruinas do Antigo Convento de Itanhaém, fonte ndo encontrada.

“Passar a mao, sentir as coisas visguentas nossas companheiras.
Perguntar ao nosso corpo, esta vitima silenciosa,

como € que ele se sente.

Olhar as coisas e as caras das pessoas.

Ouvir o que elas dizem.”

(Rubem Alves)

o)
ey

‘MP 9"@3 ITANHAEM

PREFEITURA

unesp® Rcnrq ©-:

“Sequei 0 meu pranto unespﬂﬂ‘.;v
Enxuguei nesse sol

E nele um rio virei .:""PESP
Pedra de rio ﬁ. ITANHAEM
Pedra de cais o

Pedra de casa e de pd @CNPq

ity

Pedra de muro e de mé
Pedrarolada de rio” Q’PFLD

(Ney Matogrosso)

“A maior riqueza do homem

€ a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou - eu ndo aceito.
Nao aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa vélvulas, que olha o relégio,

que compra pao as 6 horas da tarde,

que vai la fora, que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.”

(Manoel de Barros) unesp{‘:'m @CNPq
21 @

gty

RFAPESP 3 mnHat

FPREFEITURA

“Sinto saudades de tudo que marcou a minha vida.
Quando vejo retratos, quando sinto cheiros,
quando escuto uma voz, quando me lembro do passado,
eu sinto saudades...”
(Autor desconhecido)

Sy

.m_gp ﬁp ITANHAEM

PREFEITURA

unesp® @cnprq S
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Composicéo 8 — Fonte: Acervo da familia Zwarg, Ponte sobre o Rio Itanhaém, sem data.

Jé se disse que as grandes ideias vém ao mundo mansamente,
como pombas. Talvez, entdo, se ouvirmos com atengao,
escutaremos, em meio ao estrépito de impérios e nagdes, um
discreto bater de asas, o suave acordar da vida e da esperanqa.
Alguns dirdo que tal esperanga jaz numa nagao; outros, num
homem.
Eu creio, ao contrdrio, que ela é despertada, revivificada,
alimentada por milhdes de individuos solitarios, cujos atos e
trabalho, diariamente, negam as fronteiras e as implicag6es
mais cruas da histdria.

. Como resultado, brilha por um breve momento a verdade,

= W¥emy ol iava., sempre ameacada, de que cada e todo homem, sobre a base de

A < seus préprios sofrimentos e alegrias, constréi para todos.

i
, B2 A
' '\‘ ' .-‘e & t (Albert Camus) o
unesp” Rcnrq ©-
Eesgene PELD
RFAPESP 3 matm )

“0 mundo meu é pequeno, Senhor.

Tern um rio e um pouco de drvores.

Nossa casa foi feitas de costas para o rio.

Formigas recortam roseiras da avo.

Nos fundos do quintal hd um menino e suas latas maravilhosas.
Seu olho exagera o azul.

Todas as coisas deste lugar ja estdo comprometidas com aves.
Aqui, se o horizonte enrubesce um pouco, os besouros pensam que estéo no incéndio.
Quando o rio esta comegando um peixe,

Ele me coisa

Elemera

Ele me drvore.

De tarde um velho tocard sua flauta para inverter os ocasos. (...)”

(Manoel de Barros)

unesp™  QRcnpg S

e eonsighe

A FAPESP 3 mannatm

PREFEITURA

““ Se estudas a natureza somente nos livros,
quando saires de tua casa,
ndo a reconheceras.”

(Alexander Agassiz)

unesp®  @cnpq @
R FAPESP %3 mwaim o

“Talvez ndo tenha sido feita para as dguas puras e largas,
mas para as pequenas e de fécil acesso.

E talvez meu desejo de outra fonte,

(...) talvez essa ansia seja uma ideia - e nada mais.
Porém -

(...) - esses instantes ndo provam que sou

capaz de satisfazer minha busca e que esta

é sede de todo 0 meu ser e ndo apenas uma ideia?”’

(Clarice Lispector)

R FAPESP 3 mnnatm

PREFEITURA

unesp”  @cweq @
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Composicdo 12 — Fonte: Site Viagens e Caminhos, Rio Itanhaém, 2012.

“Sobre o vazio do mar S
n av

Desfere o traco da ponte unesp
Va na frente a construcao

. 5 R FAPESP
N&do perguntem de que serve
Esta humana teimosia ®od, [TANHAEM
Que sobre a ponte se atreve” B
Rcnrq

e ——

( José Saramago) :

[ T

“Ha sempre um ponto de mira
O mais comum horizonte

Nunca as pontes |3 chegaram
Porque acaba o construtor
Antes que a ponte se entronque
Onde se acaba o transpor”

(José Saramago)

T
oo ¢ oiaigs

.Mp : ITANHAEM
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unesp™ QcCnprq =

“0 abandono do lugar me abragou de com forga

E atingiu meu olhar para toda vida.

Tudo que conheci depois veio carregado de abandono.
N&o havia no lugar nenhum caminho de

fugir.

A gente se inventava de caminhos com

As novas palavras.

A gente era como um pedago de

Formiga no chdo. G’PELD
Por isso 0 nosso gosto era so fee s
De desver o mundo”. o
unesp® @cnrq
(Manoel de Barros) .]' BESD ;‘HS AR
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Composicdo 15 — Foto: Acervo da autora, Pier no Rio Itanhaém ao final da Rua Dom Sebastido Leme
no centro da cidade, 2014.

“Fica-se a ponte no espago &
A espera de quem I3 passe unesp
Que o motivo de ser ponte
Se ndo pdra a construgao
Vai muito mais a vontade .J‘PESP
De estarem onde ndo estdo

i . S TANHAEM
Amanha o novo dia
Se o merecer e me for dado
Um outro pilar da ponte
Cravado no fundo do mar
Torna mais breve a distancia
Do que falta caminhar*

(José Saramago)
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APENDICE H - CAPITULO EXTRA

A temética ambiental: Breve historico e contextualizagcdo das no¢des dos sujeitos

Do rio que tudo arrasta,

diz-se que é violento.

Mas ninguém chama violentas
as margens que o0 comprimem.
Bertold Brecht

Como dito anteriormente, a separacdo dos conhecimentos tem sua origem com a
ciéncia moderna, mais especificamente a partir dos ideais da filosofia positivista que
possuem em Auguste Comte (século XIX) seu principal teérico e expoente. Assim como
baseados na evolugcdo da ciéncia, os pensamentos deste fildsofo derivam também dos
acontecimentos que sucedem a revolucdo francesa de 1789, como desejo de encontrar
base estavel para a vida politica e social. Comte, a exemplo de outros intelectuais de sua
época, pde-se a missdo de reformador social em oposi¢cao — ainda que lhes sirvam como
bases — aos pensamentos e aos ideais revolucionarios da geracao anterior, alavancados
pelas filosofias iluministas. Serve-se entdo de uma critica ao criticismo kantiano, de forma a
que ndo se facam mais especulacbes sobre as causas Ultimas das coisas e sobre a
existéncia de uma “razao pura” independente da experiéncia, preconizando que s6 podem
ser reais aqueles conhecimentos que repousam sobre os fatos observados. Desta maneira,
este fildsofo concebia um mundo de conhecimentos finitos, organizados e precisos,
propondo nesta perspectiva uma sintese das ciéncias do inicio do século XIX, e prevendo
neste contexto um homem cujo aperfeicoamento moral e politico, estivessem em
consonancia com os avangos da ciéncia, um homem que chegando ao seu estado positivo
teria assumido sua maturidade. O pensamento doutrindrio deste filésofo via entdo na
cientificidade uma maneira de organizar a sociedade racionalmente (CRUZ COSTA, 1951,
ARANHA e MARTINS, 2009).

Nutrindo-se de tais ideais, tanto iluministas quanto positivistas € que surge no Brasil
colénia e posteriormente recém-liberto da Coroa Portuguesa, uma elite luso-brasileira
racionalista que em seus escritos a respeito dos problemas sociais e econdmicos do pais
acabam por trazer passagens referentes as questfes ambientais relativas a época. O
principal foco de criticas desta elite sdo as formas de producao estabelecidas pelo modelo
de exploracdo colonial que avancava sobre as florestas brasileiras. Contudo a critica
realizada neste contexto ndo estava relacionada ao valor estético e intrinseco das florestas
como poderia se esperar do “ambientalismo” roméantico que florescia em paises como a
Alemanha, a Inglaterra e os Estados Unidos, mas derivava-se de uma postura utilitaria
destes ambientes. Assim, partindo de uma visdo essencialmente cientificista,
antropocéntrica e com vistas ao progresso, é que se elaboravam a maioria destes discursos.

Um dos principais intelectuais da época, José Bonifacio, propunha reverter o quadro de
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devastacdo através de uma reforma tecnoldégica e administrativa que reestruturasse a
sociedade e sua economia (PADUA, 2002).

Pelo fato de que muitos intelectuais da época gozavam de posicao de destaque, o
proprio Imperador Dom Pedro Il cria em 1850 a Lei 601 que proibe a exploracdo florestal
nas terras descobertas, contudo tal lei seguiu ignorada, tendo continuidade o desmatamento
para a implantagédo das lavouras de café (BRASIL, 2004?). Por outro lado, no ano de 1861,
o Imperador desapropria fazendeiros e dé inicio ao reflorestamento da Floresta da Tijuca no
Rio de Janeiro (MOTTA, 2011; REFLORESTAMENTO...,, 2011). Também entre os
intelectuais da época, André Reboucas, sugere em 1876 a criacdo de dois parques
nacionais no Brasil — Parque Nacional da llha do Bananal e Parque Nacional das Sete
Quedas, contudo, nesta época suas propostas ndo se realizam, sendo que 0s primeiros
passos no sentido da criagdo de Parques Nacionais ocorrem no governo de Getulio Vargas
em 1937 e 1939, com a criagdo dos Parques Nacionais do Itatiaia e do Iguagu,
respectivamente (HASSLER, 2005; BRASIL, 20047?).

Em sequéncia historica, percebe-se que os interesses brasileiros em relagdo ao
desenvolvimento econémico, que supostamente levaria ao avango social, tomam cada vez
mais espaco no ambiente politico brasileiro, ao ponto de que as questdes ambientais, ainda
que de cunho utilitarista, passem a ser menos importantes. E € ap6s um periodo sem
ganhos eminentes na area ambiental que em 1972, a Conferéncia de Estocolmo, tornou-se
um marco na histéria ambiental brasileira e muito provavelmente de outros paises. Para
elencar os proximos acontecimentos teremos como principal referéncia o livro de André
Aranha Corréa do Lago: Estocolmo, Rio, Joanesburgo: O Brasil e as trés Conferéncias
Ambientais das Nag¢@es Unidas (2006).

O Brasil, que nesta década, vivia um regime politico autoritario de expressiva
repressao, também passava por um grande crescimento econémico e assim como outros
paises em desenvolvimento, via com receio o crescente movimento a favor do meio
ambiente. Tal movimento ameagava tanto sua economia quanto sua politica, pois o
crescente movimento ambientalista vinculava-se também a movimentos de esquerda.
Contudo, apesar do grande receio dos paises em desenvolvimento em relagdo a este
evento, foi em fungcdo do mesmo que o primeiro Orgdo brasileiro responsavel pelo
acompanhamento destas questdes foi criado, fundando-se a Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA), ja no ano de 1973 (LAGO, 2006), a qual seria incluida no futuro
Ministério do Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente, cuja criacdo da-se em 1985
(BRASIL, 1985).

Anos apos esta conferéncia com a volta da democracia e um consequente aumento
na participacdo da sociedade civil, um aumento nos interesses dos brasileiros relativos as

questbes ambientais torna-se visivel, contudo, problemas bésicos da populagdo como
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saude, educacdo e alimentagdo ainda ndo estavam resolvidos, de maneira que 0S
problemas do meio ambiente ndo puderam tornar-se prioritarios, e com isso “a questédo
ambiental entrou em uma longa lista de dividas sociais [...]” (LAGO, 2006, p. 146). Ocorre
que no ano de 1988 uma série de situacdes coloca o Brasil como alvo do debate ambiental
em escala internacional. O foco da opinido publica voltado na época para as alteragbes do
clima e a para a biodiversidade apontam para as queimadas locais na Amaz6nia como um
problema que alcanga niveis globais provocando mudancas climaticas e perda de
biodiversidade. Frente ao sensacionalismo da imprensa estrangeira que passa a influenciar
as opinides publicas, o entdo presidente José Sarney, de maneira estratégica, toma
medidas para mostrar a importancia interna que o pais da as questdes relativas ao meio
ambiente, atitudes que dao origem a programas ambientais nacionais. Ainda no mesmo ano
o Brasil anuncia sua candidatura para sediar a préxima Conferéncia das Nagfes Unidas,
que viria a ser no Rio de Janeiro no ano de 1992, ficando grandemente conhecida como
Rio-92, Ec0-92 ou Cupula da Terra (LAGO, 2006; SENADO FEDERAL, 2012).
Segundo Lago (2006, p. 156) nesta época:

O Brasil podia assumir diante de sua sociedade civil os problemas ligados
ao meio ambiente e a dificuldade de combaté-los, mas o Pais continuaria a
defender que seu desenvolvimento econdémico era o melhor caminho para
lidar com os problemas ambientais e que a soberania sobre seus recursos
naturais era indiscutivel.

Ainda segundo o autor, em relagéo a primeira conferéncia realizada em Estocolmo,
os numeros da Conferéncia do Rio surpreenderam mobilizando numero significativo de
chefes de Estado, jornalistas e representantes de Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs). Para Guimaraes e Fontoura (2012, p. 510), “a atencdo do planeta para a crise
ambiental, destacada inicialmente em Estocolmo em 1972, atingiu seu ponto culminante no
Rio de Janeiro”. Nesta conferéncia o conceito de desenvolvimento sustentavel — nos quais
se unem o social, 0 ambiental e o econdmico — foi legitimado, e houve significativo avango
na discussdo e entendimento de que os paises desenvolvidos eram o0s maiores
responsaveis pelos danos ao meio ambiente. Abrindo-se assim a consciéncia de que estes
paises deveriam oferecer apoio financeiro e tecnolégico para que paises em
desenvolvimento pudessem melhorar suas condigcbes através do desenvolvimento
sustentavel, ndo sendo necessario que para seu desenvolvimento econbmico incorressem
nos mesmos erros ambientais das nagfes desenvolvidas.

A partir desta conferéncia muitos avangos foram efetivados nas éareas de
conhecimento cientifico, progresso tecnoldgico e envolvimento do setor privado, além de um
fortalecimento na legislacdo ambiental e um aumento na informacdo e participacdo da
sociedade. Porém, frente as expectativas que haviam sido criadas, foi possivel perceber um
progresso demasiado lento e um aprofundamento na crise ambiental, evidenciando uma

resposta politica que ndo era capaz de caminhar na velocidade dos avancgos cientificos,
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assim como uma grande dificuldade de implementacdo dos compromissos elaborados para
o sonhado desenvolvimento sustentével.

Durante o periodo que se seguiu a este encontro 0 mundo contou com o inicio, em
1995, das reunibes anuais da Conferéncia das Partes (COP), cuja funcdo € avaliar,
promover e facilitar a troca de informacfes e adocdo de medidas para enfrentar as
mudangas climaticas e seus efeitos. Contudo, ja nas primeiras conferéncias, a politica norte-
americana recusa-se a participar do tratado de redugcéo na emissédo dos gases — Protocolo
de Kyoto, argumentando que 0 mesmo geraria impactos negativos ha economia do pais.
Sendo os EUA um dos principais emissores dos gases do efeito estufa, a posicdo de nao
colaboracao norte americana representou grande frustracao e dificuldades para o avanco de
negociacdes (SANTILLI, 2001).

Concomitantemente, o crescimento econdémico e 0s avangos tecnologicos ocorridos
nos anos que se seguiam a conferéncia Rio-92, derivados de diversos fatores da politica
mundial, revelam o “fortalecimento, em todo o mundo, da atragdo pelos padrées de vida
ocidentais, cuja existéncia passara a ser conhecida — mesmo nos locais considerados mais
isolados — gragas aos meios de comunicagao”. Contudo, o processo de desenvolvimento
associado a esta globalizacdo ndo seguia os preceitos do desenvolvimento sustentavel
(LAGO, 2006, p. 88). Sob outro angulo, porém, o advento da globalizacdo ajuda também a
reforcar o conceito de desenvolvimento sustentavel, demonstrando as debilidades do
desenvolvimento “globalizador” em vencer os desafios da pobreza, da desigualdade e dos
limites ecoldgicos (GUIMARAES & FONTOURA, 2012). Assim, com foco das questdes
ambientais na globalizacdo a critica volta-se para os paises desenvolvidos e o Brasil
destaca-se como um dos paises em desenvolvimento que mais avangos consegue realizar
na area ambiental (LAGO, 2006). De acordo com Guimaraes e Fontoura (2012, p. 511),

Em uma compara¢@o mundial, os paises da América Latina e do Caribe se
destacam pelo nivel alto de ratificacdo dos principais acordos ambientais
multilaterais vinculantes a partir da Rio-92. A velocidade desta ratificacdo
contrasta, entretanto, com o extremamente limitado nivel de implementacao,
em boa medida condicionado pelo fracasso dos paises desenvolvidos em
cumprir com 0s compromissos assumidos no Rio.

Com todos os agravantes, é possivel observar, no entanto que nos dez anos que
seguem a partir da Rio 92, até a nova conferéncia que se dard em Joanesburgo no ano de
2002, ha um vertiginoso aumento no destaque para a Educacdo Ambiental (EA) no Brasil:
entre 1994 e 1996 sdo criados centros de EA pelo Ministério da Educacdo (MEC), o
programa nacional de EA é aprovado e é criada a Camara Técnica de EA do Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA). Ainda em 1996 os novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) do MEC incluem a EA como tema transversal do curriculo e cursos de
capacitacdo sao criados para orientar a implantacdo deste; em 1997 é criada a Comisséo de

EA no Ministério do Meio Ambiente (MMA) e no mesmo ano Brasilia recebe a | Conferéncia
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Nacional de EA, assim como a cidade de Vitéria, no Espirito Santo, realiza o | Encontro da
Rede de Educadores Ambientais. Os encontros realizados dao origem a publicacbes que
auxiliam na difusdo do tema e no ano de 1999 é aprovada a Lei 9.597 que institui a Politica
Nacional de EA (BRASIL, 2004?).

De acordo com Lago (2006), no Brasil, muitos dos compromissos assumidos no Rio
sé puderam ser cumpridos devido a participagdo conjunta de Orgdos governamentais,
setores da comunidade académica, ONGs, empresas e da comunidade civil. Contudo,
obstaculos na area de aplicacdo e respeito as leis e aos programas politicos eram e ainda
sdo evidentes. Tais dificuldades tem como base problemas estruturais, falta de recursos,
necessidade de formacdo de recursos humanos para lidar de forma consciente com os
assuntos relativos ao meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel, além de maior
cooperagdo técnica e cientifica por parte de paises desenvolvidos, que gradativamente
reduziram seu auxilio aos paises em desenvolvimento, descumprindo os acordos realizados
(LAGO, 2006; GUIMARAES & FONTOURA, 2012). Sabe-se, reiteradamente, que tais
paises desenvolvidos agem muito mais na defesa de seus préprios interesses, fatos estes
corroborados por documentos que revelaram as conspiragbes do Grupo de Bruxelas em
1971 (Alemanha, Bélgica, EUA, Franca, Gra Bretanha e Holanda) para prejudicar as
negociacbes em Estocolmo no ano seguinte, e posteriormente pela divulgacdo de um
intenso lobby nos EUA que impactariam a Conferéncia de Joanesburgo (GUIMARAES &
FONTOURA, 2012).

No setor econbmico, portanto, o fato € que a globalizacdo envolve fortemente os
debates e ocupa um espaco que ao que se esperava, deveria ter sido ocupado pelo
desenvolvimento sustentavel. Pesquisas realizadas demonstram que o conceito era — e
ainda é — associado, pela populacdo, a ideia de conservacdo e protecdo ambiental.
Demonstrando que as pessoas, apesar de toda poténcia criada ao redor deste conceito,
ainda ndo compreenderam gue 0 mesmo sustenta-se sobre trés pilares: economia,
sociedade e ambiente (BRASIL, 2012).

No Brasil, os desenvolvimentos nas areas industriais, agricolas e nas ciéncias e
tecnologias tornaram ainda mais evidentes as desigualdades internas com parte da
populagdo ainda sem acesso a recursos para suprirem suas necessidades bésicas e,
portanto, sem poder considerar a ideia ambiental de desenvolvimento. Neste contexto, a
Cupula de Joanesburgo, cujo nome Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel
resgatou as preocupacgdes com esta temética tdo debatida na Rio-92, teve como intuito a
elaboracdo de planos que fortalecessem e revalidassem os acordos realizados na
conferéncia anterior visto que 0sS anos que se passaram entre elas demonstraram as
dificuldades de se levar a cabo seus ideais (LAGO, 2006). Para Guimardes e Fontoura

(2012) de fato, o que fez-se nesta conferéncia foi apenas reiterar as decisbes ja



170

consagradas no Rio, 0 que por sua vez, gerou um sentimento de frustragdo generalizado de
gue pouco foi alcancado no sentido de metas e prazos.

Pode-se considerar que 0 mesmo sentimento de estagnacdo na evolucdo das
politicas, para ndo dizer retrocesso, ocorre dez anos depois na Rio+20 no ano de 2012, ndo
nos dando perspectivas otimistas sobre o tema no curto prazo. Alguns discursos foram
reiteradamente destacados nesta conferéncia como: seguranca alimentar — que refere-se a
todo processo pelo qual o alimento passa desde sua producdo até seu consumo; a
insuficiéncia do indice PIB para medir a verdadeira riqueza dos paises — jA que este néo
leva em conta os déficits ambientais para que o incremento da riqueza se dé; a esperanca e
a confianca na credibilidade cientifica para o auxilio na resolucdo de problemas ambientais
e; a economia verde, novo conceito, que inevitavelmente associa-se a também reiterada
importancia dada nestes discursos ao setor privado para alcancar as metas de um
desenvolvimento sustentavel. Tais assuntos refletem, de fato, situagbes e problemas do
paradigma atual, contudo ao final da conferéncia o que percebeu-se foi que apesar de
extenso debate, pouco foi verdadeiramente definido. Culminando em um texto final vago —
que penso eu “bem ao gosto politico” para agradar “gregos e troianos” — possui principios
gerais que permitem ampla diversidade de interpretacdes (GUIMARAES & FONTOURA,
2012).

Embora a atual l6gica econémica de produgdo e consumo tenha sido ultimamente
(e ja ha um bom tempo) colocada como ponto central e principal causadora dos problemas
socioambientais, é possivel perceber que as discussdes e posteriores decisdes sobre como
preservar o ambiente e garantir uma melhor condicdo de vida em geral para as populacdes
parece sempre girar em torno desta mesma politica de mercado. Ou seja, as decisdes
tomadas maquiam o sistema atual, que em esséncia continua o mesmo. Guimaraes e
Fontoura (2012) argumentam a este respeito o fato de que medidas concretas no sentido de
reais modificacdes no sistema, como: a reducdo dos subsidios aos combustiveis fosseis,
gue comandam o atual modelo energético altamente poluente; e restricbes ao uso de
Organismos Geneticamente Modificados (OGMs) ou Transgénicos, sequer foram tratados,
criticados, ou a eles foi colocada qualquer ressalva nas decisdes finais da Rio+20.
Favorecendo grandes exploradores de petréleo, fabricas e montadoras de automoéveis, e as
seis grandes empresas! de producédo de sementes transgénicas, que atualmente, controlam
59,8% do mercado mundial de sementes comerciais, 76,1% do mercado de agroquimicos,
sendo também responsaveis por 76% de todo o investimento privado no setor (ETC
GROUP, 2013?).

1 Monsanto (Estados Unidos), Syngenta (Suica), Dupont (EUA), Basf (Alemanha), Bayer (Alemanha)
e Dow (EUA).
2 Apud Thuswohl, 2013.
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Podemos dizer que a sobressaléncia de valores econdmicos sobre os demais leva
hoje a uma grande descrenga nos termos cunhados nestes processos, cComo O
desenvolvimento sustentavel e a economia verde. Fato esse que, voltando agora para as
nossas questdes praticas, no ambito do contexto escolar em que trabalhamos evidenciou-se
enfaticamente por parte dos professores. Em nosso primeiro encontro, quando, como ja
relatado propusemos a discusséo temética em grupos, um dos assuntos colocados para a
discussdo foi exatamente a tematica ambiental (“Ambiente e Sociedade”), assunto que
levantou os animos e foi amplamente debatido pelos professores. Neste sentido, relatamos
na sequéncia alguns trechos sobre a tematica comentada na perspectiva destes
professores. As quais evidenciam a visado politica que os mesmos possuem sobre 0 assunto
e revelam certa desesperanca.

Professor Marcelo — Nosso debate foi realizado sobre a tematica do meio
ambiente. O que logo pensamos em relacdo a este tema foi na destruicéo
ambiental do mundo industrializado. Porém, sempre ha retorno quando se
destr6i 0 meio ambiente, quando se assoreia os rios. Ha até um poeta
alemao que escreveu: “Do rio que se diz violento, que tudo arrasta, se diz
violento, mas néo se diz violenta & margem que o cerca.”. NGs temos vivido
um modelo de intensa destruicdo ambiental: destruicdo dos rios, das matas,
a poluicdo do ar, o aquecimento global. E sinceramente isso ndo ira parar,
pois quem comanda o mundo hoje é o poder do capital. E nosso governo,
no fundo, ndo esta preocupado em melhorar esta situagao ja que a mesma
ndo traz vantagens do ponto de vista econbémico. E ainda que
intencionassem e quisessem conter, por exemplo, o desmatamento,
sabemos que a influéncia das empresas ainda é muito maior. No entanto,
eu nao posso dizer isso aos meus alunos pequenos dessa escola, porque
ndo posso deixa-los desesperangcosos. Para eles eu digo que ainda h&
alguma maneira de melhorar toda esta situacdo. Porém, esporadicamente,
junto aos alunos do cursinho vestibular no qual eu leciono, acabamos
discutindo estas situacBes com maior abertura, porque ali eles sdo mais
adultos. Mas num contexto politico, é evidente que os governantes nao vao
buscar interromper este processo de destruicdo. Penso, no entanto, que
guando chegar o limite da Terra sera um pouco tarde. Ha até um filme muito
interessante chamado “Mad Max” sobre esta questao da barbarie total. Sera
apenas quando chegarmos no limite que buscaremos tomar providéncias,
mas, creio, ja sera muito tarde. Alguns sobreviverdo pra ver... Professora?
Vocé quer falar algo? [refere-se a uma professora que demonstra querer
iniciar uma fala].

Professora Karina — Apenas gostaria de fazer um adendo: Vocé colocou
uma questdo interessantissima a respeito da forca do capital e do
desmatamento do globo. Em relagéo a isso, ndo é preciso ir muito longe.
Aqui em Itanhaém a Secretaria do Meio Ambiente tentou barrar a
construcéo do hipermercado Tenda, mas o interesse econémico falou mais
alto e o mercado foi construido. O prédio esta abalado e frequentemente é
preciso realizar contencdo na estrutura porque ele foi construido sobre a
area de mangue. E muito perigoso! Este mercado pode cair a qualquer
momento...

Professora Jane — Pode mesmo!

Professor Marcelo retoma — H& também a questdo do protocolo de Kyoto
gue é o acordo para a reducdo da emissdo do CO2, vocés se lembram?
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Esta discussao existe desde a década de 90 e ainda hoje ndo chegamos a
um consenso na questdo desta reducdo. As poténcias industriais como os
Estados Unidos e a China ndo aceitam esta possibilidade. Recentemente a
cidade toda de Pequim, na China, praticamente parou devido a poluicdo do
ar que ficou muito téxico as pessoas. Mesmo as outras poténcias mundiais,
€ 0 nosso préprio pais, ainda ndo chegaram num consenso sobre esta
reducdo, porque quando se fala em reduzir o processo industrial, isso
significa prejuizo. Nao é prioridade.

[...]

Eu — O outro grupo que discutiu sobre esta tematica ndo quer falar nada?
Professora Larissa — Nao temos mais o que falar, ele ja falou tudo
[referindo-se ao professor Marcelo].

Eu — Nada? Mas falem sobre a leitura que vocés fizeram do tema... Ou foi a
mesma coisa?

Professora Larissa — Sim, a mesma coisa. Até algumas palavras que ele
utilizou foram as mesmas que nds anotamos aqui.

[...]

Professor Ulisses — Eu vou continuar a fala neste caminho apontado. Hoje
h&d um grande excesso de informagdo, e eu concordo com o professor
Marcelo sobre o fato de que ndo ha o que fazer. S6 podemos esperar.
Desde 92 [ano da Rio 92], na época em que eu estava na sexta série, fala-
se muito nisto, e até agora nada mudou! Todos sabem o que é preciso
fazer, mas s6 saber ndo é o suficiente. Todo ano este tema passa pela
escola, mas nada muda. Penso que ndo ha solugéo.

(Trecho da transcrigdo do 1° encontro — “Escola da Cidade”)

Continuamos com a apresentacdo de trechos coletados na outra escola:

Professora Carla - Depois de muita discussdo ndés chegamos a um
consenso, pois a principio ndo estdvamos entrando em um acordo.
Pensamos em conjunto que atualmente, devido a grande destruicdo que ja
esta posta, instaurou-se uma economia verde que apenas serve para dizer
gue industrias poluentes ndo sdo poluentes. A chamada economia verde,
que de verde ndo possui nada, leva as pessoas a um consumo ainda maior.
Atualmente, até nossa energia elétrica que dizem ser uma energia limpa, é
produzida através de hidrelétricas a custo do alagamento de vérios lugares
e da seca de outros.

Professora Débora comenta — E também destroi vidas!

Professora Carla continua — Sim! Destréi vidas. O que hoje denominam
“eco”, ndo é “eco”. E neste contexto nds vemos o planeta se vingando das
nossas acdes quando sofremos com as catéstrofes naturais. As cidades
desabam, alagam, as paisagens secam, o calor € muito intenso e o frio
também, ha ondas imensas “devorando” as cidades, furacées, ciclones e
tornados, os fendmenos passam a acontecer fora de época e em excesso...
Isto é a vingancga de Gaia! H4 uma teoria que afirma que o planeta € como
um organismo vivo, assim como nds. E que assim sendo, se regula sozinho.
De acordo com esta teoria, nos atrapalhamos seu equilibrio quando
interferimos em excesso nos recursos naturais. E uma das formas desta
interferéncia excessiva se da através desta “tal” economia verde, pois
dinheiro ndo nasce em arvore e ndo serve como alimento.

[Todos os professores aplaudem.]

[...]

Professor Roger — Quem se aprofundar um pouco no histérico da
hidrelétrica de Jirau, vera o absurdo que foi a realizac@o deste projeto: Vera
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milhares de quildmetros de florestas mortas, povos deslocados de suas
casas, abandonados... O governo fez casas para o povo que foi obrigado a
deixar suas terras, mas faziam casas pré-fabricadas. Além das casas
fizeram um cemitério perto e abandonaram o lugar. Ndo havia energia
elétrica, agua encanada, tampouco coleta de esgoto. Estas pessoas
estavam a centenas de quildmetros das suas casas originais e portanto, no
desconhecimento do novo ambiente, ndo conseguiam se adaptar ali: sem
sabem o que comer, onde plantar, do que viver... Sdo milhares e milhares
de pessoas nestas condi¢cdes. Entdo, se observarem um pouco mais a
fundo estes projetos do Rio Amazonas, verdo que s&o um desastre
completo. As divulgagbes ndo mostram isso! Quando se iniciou a
constru¢do de uma outra usina préxima a esta regido, quildmetros de mata
nativa, com espécies que existiam somente ali, foram submersas. O
governo ndo divulgou isso. Além disso, tentava impedir os protestos dos
funcionarios, alegando que os funcionarios ndo queriam trabalhar. Alegando
que a usina hidrelétrica deveria sim ser construida. E isto o que se divulga,
e néo a realidade profunda da populacdo. Algumas pessoas foram fazer um
documentario sobre isto e por tras das cameras sofreram uma resisténcia
muito grande do governo dentro da prépria Amazénia. O governo queria que
mostrassem neste documentario apenas o que havia em prol da construgao.
Muitas informacdes inicialmente contidas neste documentario na Amazénia
foram cortadas.

[O assunto continua, com o professor Roger, de origem maranhense
relatando outra situacéo de descaso socioambiental na Amazdnia].
Professora Débora — O principal problema do Brasil é a agropecuaria e a
agricultura. Bom... Acho que né&o vou falar sobre isso...

Eu — N&o, ndo... Pode falar!

Professor Roger — Vocé tem razao, é principalmente nestas areas...
Professora Débora — Principalmente professor.

Professora Carla — Essa questdo da agricultura que a Débora levantou
também é necesséria. Ndo é possivel parar de produzir comida. Em relacdo
a isto, acho que é preciso pensar sobre estratégias alternativas que sejam
menos degradantes para o ambiente e para as pessoas. A grande
quantidade de agrotdxicos usada nestas producdes é absurda. E uma
contaminagdo direta, um envenenamento diario em doses homeopaticas de
veneno. Faz mal para nos diretamente através da alimentacdo e na
contaminagdo da agua e do solo. Assim, como através da contaminacao
dos outros animais envolvidos na nossa alimentacéo.

[Aqui ela quis dizer sobre o efeito cumulativo dos agrotoxicos no corpo dos
animais ao longo de uma cadeia alimentar].

[...]

Professora Débora — E muitas pragas os agrotéxicos ja ndo matam!
Professora Carla — Pois é! Elas estdo ficando cada vez mais resistentes.
Assim, é a estratégia de agricultura atualmente utilizada que deve ser
repensada, porque a agricultura ndo deve deixar de existir. E preciso
repensar também sobre o uso de maquinas que compactam o solo, assim
como sobre o uso de transgénicos. Estamos consumindo produtos
transgénicos “a torto e a direito” sem saber quais as consequéncias disso
para nos e para o ambiente. Na embalagem de alguns alimentos ha aquele
triangulozinho amarelo com um T: “Téxico!”. [todos riem] E “transgénico” e
eu evito comprar. Mas quantos outros também possuem transgénicos na
composicao e ndo ha a informacdo na embalagem?
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Professora Nivea — Milho no Brasil ndo se acha mais sem ser transgénico:
farinha de milho, salgadinho de milho. Qualquer coisa com milho ndo se
acha mais sem ser transgénico. O milho de verdade acabou.
(Trecho da transcricdo do 1° encontro — “Escola da Floresta”)

Como se pode perceber, os professores abordam nestes trechos assuntos
realmente criticos da civilizagdo atual como: a soberania dos valores econémicos e dos
lobbys realizados por empresas para dissuadir os governos de seu cuidado com a questéo
socioambiental, tematica visualizada em nossa introdugdo em escala mundial, contudo,
presente em diversas escalas de poder, influenciando e deixando-se perceber em contextos
locais, como 0 mercado construido sobre as &reas de mangue. A questdo das hidrelétricas,
também levantada como questdo contraditéria, demonstra a consciéncia atual sobre a
necessidade de investimento em novas fontes de energia, visto que a energia gerada pelas
hidrelétricas, ao contrario do que muitos ainda acreditam, ndo € uma energia limpa,
tampouco barata (BERMANN, 2010), além de ser, como apontada pelos professores Roger
e Carla, muitas vezes tragica do ponto de vista socioambiental. As questbes da economia
verde e da seguranga alimentar, também elencadas, que entram em discussao
principalmente na dltima década, tendo sido debatidas também na Rio+20 e contando
portanto com maior divulgacdo pelos meios midiaticos também sdo levantadas pelos
professores sob uma perspectiva critica.

Continuando nesta elucidacdo das impressGes dos professores, a discrepéncia
encontrada no contexto das relagdes sociais e ambientais, no que tange a necessidade de
cuidados ambientais versus a necessidade de sobrevivéncia imediata por parte das
populacdes mais pobres, também é percebida pelos professores como um fator conflitante
conforme podemos observar nas passagens abaixo.

[Ouco a nossa conversa momentos antes de 0 encontro comecar
efetivamente. Ougo os professores falando sobre a comida e arrastando
cadeiras. A professora Nivea comeca a falar sobre a questdo da grilagem
de terra nas margens do rio Preto, um dos rios da bacia hidrografica do
Itanhaém, dizendo que sua prépria tia o fez e que ofereceu o mesmo para
ela:]

Professora Nivea — [...] dominio Mata Atlantica, mata ciliar... “Eu cerco la
pro’cé.”. Ela disse assim: “Cé qué ter um terreninho la a gente ja cerca.”. [...]
E é uma situacdo muito conflitante para se pensar, pois 0 homem ocupa o
ambiente. Ele faz isso...

Professor Roger — Ela falou com muita naturalidade, ndo é?

Professora Nivea — Ela falou com muita naturalidade! E eu pensei que
estamos aqui, discutindo a necessidade da preservacdo ambiental, as
guestdes relacionadas a Mata Atlantica... E ela me diz: “A gente levanta... A
gente levanta um murinho & pro’cé, ja vamo cercando e mostrando que é
nosso.”. Foi deste jeito: “J&a vamo mostrando que é nosso.”. E eu pensei:
“Veja s6 como é que se da o processo de urbanizagéo e ocupagdo”.

Eu — E uma quest&o muito delicada. Nos criticamos as grandes empresas,
criticamos o0 governo, mas vivemos nos utilizando do que estas empresas
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produzem. E nés também fazemos e consentimos com coisas erradas. E
uma via de méo dupla... Como é que vamos resolver esta situacao?
Professor Paulo — E. Como é que vamos defender esse verde todo se néo
houver consciéncia.

Professora Débora — Com certeza!

Professor Paulo — Outro dia eu estava conversando com minha esposa la
em S&o Paulo e quando eu disse que haviam pessoas invadindo esta regiao
[...], ela me interpelou: “Mas como? Esse pessoal ndo tem juizo... O governo
deixa? N&o tem policia? Nao tem prefeitura?” [Imitando a mulher dele
brava)]. Entao eu disse: “Calma! Vocé ja parou para pensar que, de repente,
esse terreninho do qual esta pessoa esté se apropriando é o Gnico meio de
ela conseguir uma casa?”. Se formos parar para analisar, veremos que
todos os lados acabam tendo uma parcela de razdo. [...] Querem ouvir
mais? Quando eu estava procurando uma casa para comprar aqui na
regido, a Tania [moradora local] me falou: “Eu tenho um terreno em tal
lugar.”. [...] Eu fui ver o terreno e de fato ha um terreno la. “Constréi ai
Paulo, ndo paga imposto, ndo paga nada...”, foi o que ela me disse.

[Vale lembrar que o bairro desta escola abriga uma populacdo muito
humilde economicamente.].

(Trecho da transcrigdo do 3° encontro — “Escola da Floresta”)

Ou ainda, como colocou a professora Carina da “Escola da Cidade” quando de um
debate a respeito da destruicdo das areas de mangue da cidade Itanhaém: “[...] O que eu
vejo é uma luta pela sobrevivéncia. Entdo, destruam o mangue todo, mas construam uma
industria que traga emprego, se é que vocé me entende...” (Trecho da transcricdo do 1°
encontro).

Tais passagens salientam a dificuldade relatada na revisdo anterior das dificuldades
encontradas para se conciliar desenvolvimento de programas ambientais em paises cuja
pobreza de parte da populagdo ndo permite que 0s mesmos se integrem e cumpram com 0s
propositos destes programas. Lembrando mais uma frase do célebre poeta Bertold Brecht,
citado em outra situagdo pelo professor Marcelo: “Primeiro vem o estdmago, depois a
moral.”. Nesta perspectiva é que se delineava a ideia de desenvolvimento sustentavel com
seus trés pilares — econdmico, ambiental e social, contudo, nunca de fato empregado.

Melhoras nestes sentidos fazem-se, verdadeiramente, pouco esperadas e
infelizmente ndo nos cabe dizer que as posturas expressadas por estes professores estejam
equivocadas. Nas perspectivas mais otimistas, e nelas podemos considerar as ideias
balanceadas do sociélogo Ricardo Abramovay em seu livro: Muito além da economia verde
(2012), é possivel antever a transformacdo radical pelo qual, nosso sistema econdmico,
assim como nosso senso de justica socioambiental, deveriam passar para que mudancas
embrionarias, porém fundamentais, fossem realizadas no sentido de um novo paradigma
econdmico e social que caminhasse de maneira consideravelmente mais proxima daquilo
que se compreende por economia verde e desenvolvimento sustentavel. Segundo o tedlogo
Leonardo Boff (2011), “A questado central nem ¢é salvar a Terra. Ela se salva a si mesma e,

se for preciso, nos expulsando de seu seio. Mas como nos salvamos a nG0s mesmos e a
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nossa civilizagdo”, assim como explicitou em sua fala a professora Carla, remetendo-se a
vinganga de Gaia.

Ha 300 anos, os problemas ligados ao meio ambiente giravam em torno,
principalmente do fim dos recursos naturais, e da necessidade da implantacdo de recursos
cientificos e tecnoldgicos que, pensava-se, levariam o ser humano a um avango ambiental e
social: otimizando as producdes para que menos areas fossem degradadas e conservando
por mais tempo a natureza para o uso do homem, abolindo o trabalho escravo e civilizando
os indios, como exprimiam em seus escritos, alguns dos intelectuais da época, luso-
brasileiros de influencia iluminista e positivista (PADUA, 2002). Contudo, longe de ser o
positivismo o grande problema, como gostariamos de dizer, e como eu mesma ja disse
muitas vezes, longe de terem sido os grandes fil6sofos e cientistas de nosso passado os
culpados pela nossa tragédia ambiental e social, a grande culpada parece ser a ambicéo
excessiva e a falta de fraternidade entre os homens que de boas ideias se utilizam em
beneficio préprio, e contra isso, contra a falta de ética e 0 mau carater, a ciéncia nem a
tecnologia encontraram solugdes.

N&o conseguimos ainda ultrapassar, enquanto sociedade esta forma de acéo e
pensamento, este paradigma sociocultural de um modelo de sociedade baseada em alto
consumo e lucratividade e neste sentido peco licenca para citar Boaventura de Souza
Santos (2002, p.15), com suas palavras que cabem a situagao, contudo em um contexto de
discusséo diferente. Diz ele:

[...] O problema é que ndo ha passagem sendo entre pensamentos
comensuraveis. Por outro lado, também ao contrario do que sucede com 0s
individuos, s6 muito anos, sendo mesmo séculos, depois da morte de um
paradigma sécio-cultural, € possivel afirmar com seguran¢a que morreu e
determinar a data, sempre aproximada, da sua morte. A passagem entre

z

paradigmas — a transicdo paradigmatica — €, assim, semi-cega e semi-
invisivel. S6 pode ser percorrida por um pensamento construido, ele préprio,
com economia de pilares e habituado a transformar siléncios, sussurros e
ressaltos insignificantes em preciosos sinais de orientagéo. [...]

Assim, talvez reste a nés a possibilidade de modificar em nds e em nosso meio
aquilo que nos seja possivel. E esperar que esta perseguicdo de sussurros em timidos
passos em direcdo a algo que ndo sabemos exatamente o que € ndo venham a surtir seus
efeitos muito tarde. Sabemos que avangos cientificos e tecnoldgicos ndo significam
progresso social moral, até mesmo porque a evolucdo neste setor ndo harmoniza-se com as
demandas sociais por diversos motivos. Entretanto sabemos também que o retorno a uma
vida primitiva como poderiam preconizar alguns grupos, tanto intelectual quanto
praticamente, ndo é o que concebemos como evolucdo da espécie. Resta-nos acreditar num
outro sentido possivel e busca-lo ainda que ndo o saibamos, pois estamos hoje
sobrevivendo como espécie a uma transicao paradigmatica, assim como afirma Boaventura,

a seguir “insignificantes e preciosos sinais de orientagao”.
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ANEXOS
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ouca gente sabe, mas existe um
lugar no litoral sul de Sao Paulo
conhecido como “Amazoénia pau-
lista”. Fica a apenas 115 km da capital, no
municipio de Itanhaém, o segundo mais
antigo do Brasil. A comparagao com o fa-
moso bioma do Norte costuma ser feita por
quem divulga o discreto turismo ecologico
neste bem preservado fragmento de Ma-
ta Atlantica, regado por sinuosos cursos
d'dgua que desdguam no rio Itanhaém.
Evidentemente, ndo é uma comparacao
feita com base em escala. Enquanto a ba-
cia hidrografica do rio Amazonas ocupa
3,8 milhoes de km? s6 no lado brasileiro,
ado rio Itanhaém tem miseros 930 km?.
Em compensacao, o paralelo faz senti-
do depois que se constata o que ha em
comum entre os dois lugares: o fato de
seus rios principais serem formados pelo
encontro de um afluente de agua escura
com outro, de 4gua branca.

No caso amazonico, sao os rios Negro
e Solimoes que formam 0 Amazonas. Em
territorio bandeirante, sa0 os rios Preto e
Branco que originam o Itanhaém, no sopé
da Serra do Mar (saiba mais no nosso blog:
http://bit.ly/kABj7V). E poressa paisagem
quase desconhecida does paulistas que na-
vega com familiaridade o bi6logo Antonid
Fernando Monteiro Camargo, pesquisador
do departamento de Ecologia do Institfrte
de Biociéncias da Unesp em Rio Claro.

Antonio Camargo é especialista em Li-
mnologia, a ciéncia que estuda as aguas
interiores, isto é, os sistemas aquaticos
continentais, como rios, lagos, estuarios
etc. Parente da Hidrologia, mais interes-
sada nas origens geologicas das aguas do
planeta, a Limnologia é um ramo da Eco-
logia. Logo, esta preocupada com as inte-
ragoes dos seres vivos com seu ambiente
e a relacao deles com as caracteristicas
fisicas e quimicas da dgua.

“Isso diz muito sobre a qualidade e a
preservacao de uma bacia hid. afica”,
justifica o pesquisador. Em Itanhaém, es-
ses dados também revelam a qualidade da
agua oferecida aos habitantes da cidade e
de parte de Praia Grande e Peruibe.

A cada trés meses, Camargo e equipe
passam alguns dias na regiao coletando
material em 22 pontos da bacia hidro-
grafica do rio Itanhaém, que ele visita re-
gularmente*ha 20 anos. A reportagem de
Unesp Ciéncia os acompanhot na tltima
viagem, em 29 de abril, uma sexta-feira
ensolatada, nao muito quente, sem vento
€ com poucos mosquitos.

Dividido em duas pequends lanchas de
aluminio, o grupg*subiu o rio Itanhaém,
largo e caudaloso, para depois enveredar
por um de seus formadores, o rio Branco,
de aguas sossegadas e limpidas. E depois
pelos afluentes deste, os rios Mambu e
Aguapet (veja mapa na pag. seqguinte).

julho de 2011 .:. unespciéncia
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ENTRE O MAR E A SERRA

Mapa traz a maioria dos 22 pontos monitorados (em amarelo) na pesquisa. Avanco da
ocupagao urbana (em rosa) ameagca integridade da bacia hidrografica

0 objetivo da expedicao é registrar as
condigoes da dgua corrente, como tempe-
ratura, pH, turbidez, etc., e coletar amos-
tras do liquido para futuras analises em
laboratério, para conhecer os teores de
oxigénio, nutrientes, sais. E, o que é bem
mais demorado, recolher exemplares das
plantas aquaticas que colonizam as mar-
gens dos rios, as chamadas macrofitas.

Encarregadas da limpeza
As macrofitas aquaticas sao pecas-chave
no trabalho de Camargo, porque atuam
como filtros que limpam a agua e por isso
sao 6timos indicadores da qualidade da
bacia hidrografica. Como encarregadas
da limpeza, essas plantas trabalham em
conjunto com os microorganismos que
coabitam o ambiente. Eles decompdem a
matéria organica (restos animais e vege-
tais) em seus nutrientes essenciais, como
nitrogénio e fosforo, que sdo absorvidos
por elas para promover seu crescimento.
0 sumico ou a proliferacao excessiva de
alguma dessas espécies ¢ sinal de altera-
¢ao no fluxo de energia no ecossistema.
Evolutivamente falando, a maioria das
macrofitas teve origem em plantas terres-
tres, explica o pesquisador, mas acabaram
se adaptando a vida nos rios, mangues e
brejos. “Elas podem viver com mais ou
menos agua, em condicao mais ou menos
salobra”, descreve. Por essa versatilida-

de, algumas espécies sao vendidas como
plantas ornamentais para aquarios, lagos
e até jardins — onde precisam ser regadas
frequente e abundantemente.

Algumas macrdfitas sao de vida livre e
flutuam ao sabor da correnteza, enquan-
to outras sao submersas e emitem folhas
flutuantes. As mais dificeis de coletar sao
as emersas cujas raizes estao bem finca-
das no fundo do rio. Para arranca-las de
14, é preciso muque.

O material coletado pelos rapazes do
grupo aos poucos vai sendo organizado
pelas mogas em grandes sacos plasticos
pretos, que, com o passar das horas, vao
tomando conta dos barcos.

Enquanto seus orientandos poem a mao
na massa, Camargo conta a reportagem
como, em outros lugares, as macrofitas
podem causar grande dor de cabeca.

E o que vem acontecendo no lago da
usina hidrelétrica de Jupia, que recebe a
agua dos rios Parana e Tieté, entre Trés
Lagoas (MS) e Castilho (SP). “A Cesp [que
administra a usina] tem um prejuizo enorme
porque uma dessas plantas [do tipo sub-
mersa e enraizada] prolifera muito e acaba
entupindo as turbinas, que precisam ser
desligadas para limpeza“, diz. “No verao,
sao tiradas toneladas de plantas por dia.”

A causa do problema de Jupia nao é a
contaminacao da agua, como poderia pen-
sar qualquer um que ja viu um rio polui-

VELHOS CONHECIDOS
Antonio Camargo pilota o barco pela
bacia hidrografica do rio Itanhaém...
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... acompanhado do doutorando
Leonardo Cancian e da reportagem

RIO MAMBU

O técnico Carlos Fernando Sanches (& esq.) e o doutorando Alexandre Santos
registram varidveis fisicas e quimicas da dgua, como temperatura e niveis de oxigénio

do tomado pelos chamados aguapés, que
sao macroéfitas flutuantes. Estas espécies
realmente se beneficiam do aumento de
nutrientes (nitrogénio e fosforo, principal-
mente) resultante da descarga de esgoto
doméstico. O problema em Jupia é a 4gua
excessivamente transparente.

“Um dos fatores que limitam o cresci-
mento das macrofitas submersas enraiza-
das é a falta de luminosidade”, diz. Essas
plantas retiram os nutrientes do sedimento,
mas para incorpora-los precisam de luz,
sem a qual nao ha fotossintese. Antes de
chegar ao lago de Jupia, a agua passa por
sucessivas barragens no rio Tieté, onde o
material particulado, até entao suspenso,
por fim se transforma em sedimento. “O
resultado é uma dgua muito transparente,
o que facilita a fotossintese deste tipo de
macrofita”, conclui o pesquisador.

Outras usinas tém problemas semelhan-
tes. Recentemente Camargo foi convida-
do pelo Ibama para um evento no qual
se discutiu o uso de herbicidas na agua,
o que até hoje é proibido. “Existe uma
pressao das empresas para liberar o uso
(dos quimicos). Mas isso ndo vai resolver.
As plantas cresceriam de novo.”

Rio acima

A medida que vamos subindo o rio Bran-
co, as populacoes de macrofitas vao mu-
dando. “Algumas espécies sao cosmopo-

litas, outras s6 dao em certos lugares ou
certas épocas”, explica o limnélogo. “As
vezes elas desaparecem, depois voltam
e nem sempre a gente entende bem por
qué”, continua. Para entender os moti-
vos, é preciso acumular dados por um
bom tempo. Somente uma série temporal
permite entender como essas variacoes
se relacionam com as caracteristicas da
4gua, do clima, da estagao do ano, etc.

Camargo ja tem uma sequéncia bem
organizada de dados, referentes a cinco
espécies de macrofitas, acumulados nos
altimos cinco anos. Isso lhe permite di-
zer, de forma geral, que é muito boa a
qualidade da bacia hidrografica do Ita-
nhaém e, consequentemente, também a
do liquido que abastece as torneiras dos
moradores da regido. “A 4gua que se bebe
em Itanhaém com certeza é melhor que
a da cidade de Sao Paulo”, diz. Por essa
razao, o tratamento da agua feito pela
Sabesp na cidade é minimo, segundo ele.

Um dos locais de coleta da equipe é
muito préoximo do ponto de captacao da
Sabesp, no rio Mambu. Chegamos la de
carro, pois o leito pedregoso e as peque-
nas cachoeiras impedem o acesso das
lanchas de aluminio.

Limpissima, a agua que sai dali ja nao
é suficiente para abastecer Itanhaém,
principalmente na época de temporada,
quando sua populagao dobra. Para contor-
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HORA DE FAZER FORCA
N&o é facil coletar as macrdfitas cujas raizes estdo fixadas no fundo do rio, como
fica evidente na expressao do aluno de iniciacdo cientifica Jodo Godinho

HABITANTES DAS MARGENS
0 aguapé-de-cordao (acima) e o pinheirinho-d’agua (no alto, a esq.) se prendem ao
Leito do rio pelas raizes; ja a cabomba (no alto, a dir.) é submersa e de vida livre

PARA FUTURAS ANALISES
Teores de nitrogénio e fdsforo das
plantas serdo medidos em Llaboratdrio

nar a escassez, a Sabesp esta finalizando
a construcao de um segundo ponto de
captacao, no rio Branco.

No fim da tarde, retornamos a base
na qual a equipe estava hospedada, um
“centro de pesquisas” situado na margem
do rio Itanhaém, mantido pela prefeitura
paradar suporte a atividade de cientistas
naregiao. Inauguradas em 2000, as ins-
talagdes sao modestas e pouco utilizadas.
Camargo ¢ o mais antigo e assiduo usuario.

E ai que o material coletado — macro-
fitas, agua e sedimento - é preparado
para analises posteriores. As plantas sao
cuidadosamente picadas. A dgua, depois
de filtrada, é acondicionada em frascos
apropriados, assim como o lodo. Depois,
no laboratério em Rio Claro, essas amos-
tras serao submetidas a analises quimi-
cas para verificar os teores de nitrogénio,
fosforo, enxofre, etc.

Os procedimentos seriam repetidos no
dia seguinte, depois da visita a outros
pontos de coleta, que incluiriam areas
poluidas. Na manha de sébado, visitamos
os pontos de coleta do grupo que estao
situados numa paisagem radicalmente
diferente da do dia anterior.

Dos regatos limpidos e cercados pela
floresta, passamos a corregos estagnados,
que cortam bairros periféricos da cida-
de. Um deles é o rio Guat, um canal de
mangue naturalmente de dgua escura,
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DIRETO PARA AS TORNEIRAS
Ponto de captagdo da Sabesp no rio Mambu;
segundo ponto estd planejado no rio Branco

rica em matéria organica, e parada - ca-
racteristicas que podem ser confundidas
com contaminacao, mas 0correm mesmo
em condigdes limpas. Elas nao disfar-
¢am, porém, o fato de que o local esta de
fato poluido. O problema é o despejo de
esgoto, proveniente da rua ou das casas
enfileiradas na beira do cérrego.

Felizmente, a descarga malcheirosa nao
tem afetado significativamente a bacia
hidrografica como um todo, como mostra
o trabalho do pesquisador de Rio Claro.
Esses riachos contaminados desaguam
num ponto préoximo a foz do rio Itanhaém,
mais proximo do mar, onde ocorre uma
grande diluicao, segundo ele.

0 avango da ocupagdo humana para
areas mais internas a bacia, entretanto,
é uma preocupagao. A bacia hidrografi-
ca do rio Itanhaém ndo esta inserida em
nenhum tipo de unidade de conservacao
- exceto nas partes mais altas, onde se
concentram as cabeceiras dos rios, no alto
da “muralha” que divide a Baixada San-
tista do Planalto Paulista, area protegida
pelo Parque Estadual da Serra do Mar.

Visitas virtuais

Nem todos os pontos da bacia hidrogra-
fica, sobretudo os mais altos, sao acessi-
veis aos pesquisadores. Mas com ajuda
da tecnologia eles estao conseguindo ter
uma ideia da paisagem desses locais —

RIO GUAU
Na periferia da cidade, cérrego de dgua naturalmente escura esta contaminado por
esgoto doméstico; impacto na bacia hidrografica é pequeno, segundo pesquisador

no que diz respeito as macrofitas — sem
nunca terem chegado até la.

Amparado por sistemas de informacao
geografica, bancos de dados e algoritmos,
o doutorando Leonardo Cancian criou um
modelo que consegue prever com razoavel
confiabilidade as espécies de macrofitas
que habitam esses pontos longinquos.

“Esse tipo de modelo é muito usado em
outros ramos da Ecologia para estimar a
presenga de animais e plantas terrestres
num determinado ambiente. Mas para
sistemas aquaticos, ndo havia nada nesse
sentido”, diz o doutorando, cuja tese sera
defendida no ano que vem. Segundo o orien-
tador, o método podera ser adaptado para
avaliacao de outras bacias hidrograficas.

O enorme desenvolvimento tecnolégi-
co da tltima década facilitou a pesquisa

o———

Felizmente, a descarga
malcheirosa que atinge o
rio Guau nao tem afetado

significativamente a

bacia hidrografica, como
mostra o trabalho de
Antonio Camargo. Esses
riachos contaminados
desdguam num ponto
avancado do rio Itanhaém

de Camargo também em outras frentes.
“Quando comecei a estudar esse lugar, ha
20 anos, tivemos muita dificuldade para
encontrar mapas completos da bacia.” Foi
preciso buscar estudos cartograficos dos
anos 1970, feitos por militares, colar os
mapas manualmente, digitaliza-los com
0s parcos recursos da época. “Dava muito
trabalho”, lembra. “Hoje, com os sistemas
de georreferenciamento, podemos tirar
informagoes muito mais detalhadas.”

De tanto estudar os aspectos basicos da
ecologia das macrofitas, Camargo chamou
a atencao de alguns colegas da Zootec-
nia, com quem ele vem estudando novas
técnicas para a aquicultura sustentavel.

Em um projeto conduzido no Centro
de Aquicultura da Unesp em Jaboticabal
(CAUnesp), onde orienta cinco alunos de
pos-graduacao, ele esta investigando o
emprego das macrofitas no tratamento da
agua usada na carcinicultura, por exemplo.
A planta se alimenta dos nutrientes pro-
venientes do excremento dos camardes.

Em outro projeto, dessa vez em parce-
ria com colega da Faculdade de Ciéncias
Agronomicas da Unesp em Botucatu, a
ideia é dar utilidade as macrofitas mor-
tas, ja usadas como filtro, seja na carcini-
cultura, seja na piscicultura. “Queremos
aproveitar esse material e incorpora-lo
a racao dos peixes, substituindo a soja,
por exemplo”, completa. @
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Se os cinco rios principais,
mais as dezenas de pequenos
vcios que formam a Bacia Hi-

outro mundo se descortina. E
como se, no ar, houvesse um
diapasdo invisivel, em que o
frenesi da cidade é substituido

aos  poucos por outras

do Rio
fossem di depois d

Py s g

outro, unidos, seria poss)vel na-
vegar de Itanhaém a Brasilia -
eainda sobrariam mais de 300
quilémetros.

Comseus1.440 km deexten-
sdo, em 950 km* de drea, claéa
maior bacia costeira exclusiva
do Estado de Sao Paulo. Da
nascente, pelo Rio Mambu, ao
desague, pelo Rio Itanhaém,
estendeseustent:iculos aquati-

zagdo vio sumindo a distancia.
O toe-toc monocordio do mo-
tor do barquinho se impoe. A
direita ¢ & esquerda, nas mar-
gens, revela-se o primeiro, dos
trés tipos de vegetagio predo-
minante na Bacia: o mangue-
zal, com suas espécies de raizes
aéreas e retorcidas, as
Risoforas. Os outros dois gru-
pos sm) a Restinga, na zona

aria, ea Mata Atlanti-

cos por cinco ipios: Sao
Paulo, (Zona Sul), Embu, Mon-
gagua, Peruibe e, claro, Ita-
nhaém, onde se encontra com

ca,janaSerrado Mar.
Nesse ponto do rio ainda se
esl.i proximo ao oceano. Como

FOTOSALEXSANDERFERRAZ

Maior Bacia
= ~ Hidrograficado Estado,,: =
——=litanhaémite =

Tamanho

300

quildmetros
" ;

do solo argiloso, predo-
mmante nadreaonde se forma

No Mambu, no sopé da ser-
ra, pela dgua cristalina vé-se o
leito dorio, no fundo. Esse leito
corre em uma formagao rocho-
sa, dai a pureza da dgua. Alias,

todos seusafluentes

centrodorio - nahora dabaixa
das aguas — algumas espécies
se esparramam ao sol. As mais
abundantes, as gaivotas, os es-

em tup i, Mambu quer
dizer ‘o que d de beber. O
significado ndo passou desper-
cebido a Sabesp: sdo aquelas
4guas que matam asede deboa
partedo Litoral Sul.

“As dguas claras e pretas da-
qui sdo bem similares as da
Bacia Amazonica”, novamente

tr

¢as, emsuaelegancia.

ACORDASAGUAS
Ossiléncio é total. Uma cigarra

meio. A cigarra ape-

: nessa altura, o
muito quente. Os bra-

¢os, e principalmente o pesco-
¢o dos desavnados como nos,

0 Oceano Atlantico. noA o tam-
Os outros trés rios princi- bém enft asua a -
pais, além do Mambu edo Ita- o famoso encontro das dguas
nhaém, sao o Aguapet,o Bran-  domarcomasdorio.
co eo Preto. Os dois tiltimos, os Mas as semelhangas param
ponsaveis di peloapeli-  porai. E no ardem aosol ca
2 < AT

q
a bacia recebeu: a de Amazo-
nas Paulista.

Explica-se: o Rio Amazonas
¢ formado pelos rios Negro, de
aguas escuras, e Solimoes, de
4guas barrentas, mas claras —
mesmas caracteristicas dos
rios Branco e Preto, que tém,
respectivamente, dguas barren-
tas, mas claras, e negras.

“A cor da dgua é determina-
da pelo tipo de solo e a erosao
sofrida em cada local”, explica
o bidlogo Antonio Camargo,
doutor em Ecologia pela Uni-
versidade Estadual Paulista
(Unesp), de Rio Claro, que ha
20 anos estuda as caracteristi-
casda Baciade Itanhaém.

Ele foi um dos cicerones da
reportagem de A Tribuna, na

30 de uma

pode alcancar
sete metros, e com tal violéncia
d

1 ra ma

Aos poucos, nas margens, in-
sinua-se aqui e ali o Junco,
uma A0 rasteira, de rai-

q
arrancar arvores de porte mé-
dio, na foz do Itanhaém nao
passa dos 50 centimetros - nos
melhores dias.

Porém, se o Itanhaém enfren-
ta um periodo menos chuvoso,
o mar acaba empun‘ando o no
para dentro. A

zes aquaticas. Ele fornece uma
pista de onde se estd. Ou me-
Ihor, de onde néo se esti: como
oJunco ndosuportaaguasalga-
da, é certo que a foz do Ita-
nhaémjéficou paratras.

E entdo, em uma curva (lo

Camargo.

CCADAMOSQUITO NO SEUQUADRADO
Na margem, na vegetacio de
Restinga e na Mata Atlantica,
com sorte, pode-se avistar um
veado ou uma capivara; nas
arvores, um bicho preguica. Ja
no mangue, a sorte nos leva a
vislumbrar um ou outro guaia-
mu (espécie de caranguejo) e
pouco mais além disso.

Mas, sejana Restinga, na Ma-
ta Atlantica ou no Mangue, ha
umseronipresente - eimperti-
nente - em qualquer parte da
Bacia: 0o mosquito.

Dele, pouco se vé: sente-
se-o, independente da sorte.
Nadreadomangue, sio dotipo
pélvora; na altura do Rio Pre-

suas dguas viio correnteza aci-
ma. Assim, boa parte dos 6,5
quilometros de extensio do
Rio Itanhaém fica com dgua
salgada.

Quem se aproveita da mistu-
ra sio os robalos - que gostam
das aguas salobras, mas se
adaptam a dgua doce. E quem
faz - ou fazia - a festa, como se
verd, s300s pescadores.

A desolagio do

por¢io da bacia. Durante um
dia, percorremos cerca de 30
quilémetros de rios, a partir da
sede do Centro de Pesquisa da
Fozdo Rio Itanhaém, mantido
pela Prefeitura.

MANGUEZAL
A medida que o barquinho a
motor vai deixando para tris o
pierdo Centrode Pesquisa, um

mangue ¢ cortada por uma ave
toda negra, mistura de corvo e
garga - o Bigua - que cruza o
céuem umvoo rasante avegeta-
cdo. “Ele vai onde tem agua
limpa”, comenta Camargo. As
maiores atingem até 75 centi-
metros de -

rio,
dguatorna- seturva. Va.lescure»
cendo, até ficar negra. Mas ¢
como em um espelho: reflete
as drvores, o casco do barco,
nés mesmos. Se nio foi nestas
dguas que Narciso se afogou,
foi em outras bemsi

to, as e nas aguas
claras da serra, o borrachudo.
“As larvas sao colocadas na
4gua, ele passa a juventude ali.
Entio cada um ¢ adaptado a
um tipo de dgua”, explica Ca-
margo Porém, seja qual for, o
mesmo: cocei-

Acabamos de entrar no R.\o
Preto. A corsed

rae ardencnm E meio-dia, fim

cias organicas que se dcposl-
tam e se decompdem na agua.
Nessa parte, o solo é arenoso,
idéntico ao da praia, ha poucos
quilémetros dali. Tal tipo de
solo ¢é bastante permeavel e
ndo retém as folhas e galhos
que caem das arvores. “E como
em um ché, s6 que composto
por folhas e galhos da vegeta-
¢do”, C:

sandoporvoltade1,5kg.
Mas ndo sdo as tnicas. Em
uma pequena ilha, formada no

No Rio Branco, o espelho se
transforma em um borrdo cor
de café com leite: é fruto da

la parte da expedi-
cdo, . horade rcwmdraoCcntm
de Pesquisa. A jornada conti-
nuou a tarde, com novo cicero-
ne (e barqueiro): José Macha-
do, caseiro do Centro.
CONTINUANAPAGINA A-1O

Veja mais fotos
desta matéria

na editoria de
Baixada Santista
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Itanhaém

No meio daquele rio tinhaumailha

No passado, para reduzir o percurso no transporte de banana, canal é aberto ligando duas pontas da curva: trecho de terra ficou isolado

Ninfeias

30

ira, aquatica,

untna‘tma salgada quantoadoce.

RONALDO ABREUVAIO
DAREDAGAD

Nao és6 em Dubai que se fabri-
cam ilhas artificiais. No Rio
Itanhaém, também. Estd ai até
hojeaIlha Rio Acima para pro-
vé-lo. Construida em 1914, na
verdade foi um produto daextra-
c¢aodabanana.

Originalmente, o tragado do
rio naquele ponto era bastante
sinuoso - e mais longo - perfa-
zendo quase uma parabola. Pa-
ra reduzir o tempo de viagem e
custos, a solugio foi fazer um
recorte ligando em uma linha
reta o inicio das curvas, tornan-
dootrajetomais curtoerapido.

Assim, uma porgao de terra
acabou isolada no meio do rio,
com trés nicleos familiares
dentro dela: a ilha Rio Acima.
“Eram dois Alves e um Matos

(as familias)”, enumera Mauri-
cioSilva,deumdos cla

Aos 42 anos, nasceu na ilha,
onde mantém umbar elancho-
nete. Nos finais de semana,
quem chega de carro, por terra,
€ 56 buzinar: o préprio Mauri-
cio pega o bote e atravessa o
fregués por cerca de 50 metros,
damargemailha.

Jé os barcos e jet skis podem
encostar direto no pier. Mas,
venham por terra, ou por dgua,
a todos esperam uma cerveja
gelada e uma porgao de cama-
rdo, por exemplo. O camario -
bem como amaioriados pesca-
dos - desce dos barcos ali mes-
moevaidireto paraacozinha.

Portudoisso,allha Rio Acima
_jaéconhecidacomoTlhadoMau-
ricio. Nela, hoje vivem dez fami-
lias, que v@o tentando harmoni-

zar as imposi¢des do p Mauricio se sobrepde a do
Alve: com digoesd d cantor. “Minha familia ¢ do
século19nailha™
DOSAPE AMICHEL TELO

Das caixas de som, suspensas na
varanda do bar, irrompe a voz

Sua casa, hoje, é de alvena-
ria. Mauricio é casado, os
filhos chegam da escola. Ao

orch
r

de veludo do locutor

doMichel Tel6eseuds, Se Eu Te

Pego. Isso, hi alguns metros de

uma palmeira Jugara - aquela,

do precioso palmito, um dos

simbolos da cultura em que
foi criad

op as his-

torias do tempo da rustica
casinha de sua avé, sorri.
Tinhalobisomem, tinha mu-
la sem cabeca. “Dizia (a avd)
que se a gente saisse, o lobiso-
rriaatras. A vol-

Maur

Do caule da palmeira, em
ripas, foi feitaa casa de sua avo.
O telhado era de sapé - “ndo
deixava esquentar” - o chdo de
barro batido e o fogio, a lenha.
“Delicia, delicia”, canta, no ra-
dio, Michel Tel6.

“E uma casa mesmo caicara,

tava rapidinho pra dentro de
casa”, cai nagargalhada

Dos pescadores, eraajurade
teremvistoa mulasem
correndo pelos capinzais -
Mauricio alarga mais ainda o
sorTiso: ele mesmo nunca viu
nada. Precisava? Afinal, uma

RS bé,

namemo-

era assim. Ja aqui na
quinta, sexta geragdo”, avoz de

ria, ndose esvaiassim”.

180 robalos

Desde os 13 anos de idade,
quando chegou a itanhaém, o
paranaense José Machado, de 58
anos, ja pescou muito mais do
que 180 robalos. Alids, 180 era
um nimero razodvel paraum
(inico dia. Era. “Hoje, se pegar
vinte, é muito”. Os dias de 180
robalos ld se foram, ha uns 20
anos, como calcula. Ecomas
tainhas é a mesma coisa: eram
cardumes de mil, segundo ele.
“Hoje ndo tem mais”. Ha12 anos
como caseiro do Centro de
PesquisadaFozdoRio
Itanhaém, Machado cré que o
barulho crescente norio, dos

motores de barcos, lanchas e jet ondeessaproducioera
skis, afugentou os peixes. “A escoada. em
chatadeareiaiademanhie ‘chatas’
voltava a tarde. Passava o dia Mais
Por q ca, é If Emseu pescando sem umsom”. Se 0s
0 ‘bocas’ di i foram, outras ‘caras’ dabaci: G ixad:
1 ‘g em qui i A (Policia) Santista, =1
i vezes quandonorio. “Ano retrasado, Florestal veioeo o ind:
menos do que um milimetro) vium pinguim aqui. Entrou até Aquadrio (de ), acho” di h: ja

Abanana

Otrafego comercialna
Baciado Itanhaém ja foi
intenso. A partir doinicio
doséculo 20, asfazendas
deprodu¢dodebananase
enfileiravam ao longodas
margens. A producioera
escoadadebarcoatéo
Portodo Baixio, jana
cidadede Itanhaém. Em
1913 foiinstituidaa
estaciodetremda
Companhia Estradade
Ferro

Construida pelosingleses,
alinhaligavao Litoral Sul,
de Juquia, aSantos, para
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ANEXO C - POSTAGEM VIA TWITTER POR LUCIANA CHRISTANTE — AUTORA
DA REPORTAGEM “PELAS AGUAS DA ‘AMAZONIA PAULISTA’” — REVISTA
UNESP CIENCIA

UNESP CIENCIA
Por Luciana Christante

‘AMAZONIA PAULISTA’ (sim, isso existe)
07/07/2011

“(...) Aqui vou resumir a histéria das origens geoldgicas dos rios, que infelizmente nao coube na matéria e

¢é bem interessante.

Os terrenos por onde hoje passam tanto o rio Negro como o Preto sao de origem marinha, ou seja, numa
época muito longinqua, ja sustentaram dguas ocednicas. Isso faz com que os leitos de ambos sejam
arenosos, oferecendo pouca resisténcia a passagem da agua, que os atravessa facilmente até cair num
lencol freatico levando consigo nutrientes, como nitrogénio e fosforo. Na escassez desses elementos, as
plantas que vivem nas margens precisam se proteger contra a_ fome. E o fazem desenvolvendo cascas mais

grossas, para evitar a perda do pouco que conseguem captar no ambiente.

Como todo ser multicelular, as plantas produzem continuamente novos tecidos e dispensam os velhos.
Assim, esse material cascudo e geralmente escuro — por causa de uma fibra vegetal chamada lignina —,
uma hora acaba caindo na dgua. E ndo se decompée facilmente, porque a caréncia de nutrientes ndo
permite o desenvolvimento de muitos microorganismos, os responsaveis pela decomposicdo da matéria

organica.

Portanto, esses restos de plantas cascudas ficam muito tempo em contato com a dgua, tornando-a escura
e também dacida. Peixes e mosquitos ndo se interessam muito por ambientes pobres em nutrientes e
levemente azedos, como os rios Negro e Preto. Preferem rios cuja formacgdo geoldgica tenha origem
continental, como ocorre com os rios Solimoes e Branco. Com seus leitos argilosos, eles tém maior poder
de reter a Ggua e os nutrientes carregados por ela; resumindo, formam um ambiente menos estressante
para as plantas (de casca mais fina) e mais apetitoso para a fauna aqudtica, inclusive os

microorganismos.

E por que o rio Solimées é lamacento e o Branco cristalino, se ambos tém origem continental? Simples,

porque o leito do tltimo esta cheio de pedras, que deixam a argila quietinha la no fundo. (...)”

Para acessar o texto completo:


http://www2.unesp.br/revista/?p=3260
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ANEXO D - IMAGEM GERADA POR PROGRAMA DE INFORMACAO
GEOGRAFICA (SIG), CEDIDA GENTILMENTE POR LEONARDO FARAGE
CANCIAN
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ANEXO E - RECORTE DO CONTEUDO DE GEOGRAFIA — 7° ANO (2016) —
MATERIAL DIDATICO EXPOENTE

Mata atlant

Quando os portugueses aqui chegaram, a mata atlantica ocupava mais de 1 milhdo km?, cerca de
13% do territério brasileiro, na costa litoranea que se estende do Rio Grande do Norte ao Rio Grande
do Sul. E uma vegetagao tipica do clima tropical litoraneo (quente e itmido) de aspecto fechado, sempre
verde e exuberante.

§

Trata-se de um bioma com enorme biodiversidade,
com muitas espécies de plantas e animais que também
prosperam na Amazoénia. Dentre as principais espécies de
arvores, estao o pau-brasil (muito explorado no inicio da co-
lonizagao), o ipé, o jequitiba, o cedro, o jacaranda etc. Mui-
tos animais correm risco de extingdo nesse bioma, como a
onga-pintada, o mico-ledo-dourado, o tamandua-bandeira e
outros.

Vista da mata atléntica

Fauna tipica da
mata atlantica

Ensino Fundamental see 43

Dentro do bioma mata atlantica, ha a ocorréncia de diversos ecossistemas, entre eles, a mata de
araucarias. Essa vegetagao aparece principalmente nos trés estados da Regido Sul, em areas de clima
subtropical. Apresentando as quatro estagoes do ano bem definidas e muita umidade, em locais com
altitudes entre 500 e 1000 metros, € formada por varias espécies arboreas. A mais comum delas é uma
conifera denominada pinheiro-do-parana ou araucaria, caracterizada por folhas pontiagudas.

— ,, Dog 100 _miIA km? originais, restam menos de
| 2%, devido principalmente a ocupagao humana e
s T 7 R ao extrativismo madeireiro. Nos ultimos 70 anos,
s ' ; ' cerca de 100 milhdes de araucarias foram derru-

badas para a fabricagao de méveis. Além disso, a
exploragado da araucaria se deuy pelo fato de ser
| encontrada em locais com “terra roxa”, solo muito
fértil, fazendo com que a vegetagao natural fosse
substituida por atividades ligadas a agropecuaria.

Atualmente, esse ecossistema esta pratica-
mente extinto, por isso, em 2001, o Conselho Na-
cional do Meio Ambiente (Conama)
céo e comercializagao de espécies ameagadas da mata atlantica, como a araucaria.

Mata d araucérias
proibiu a extra-

44 === Ensino Fundamental
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ANEXO F - ARQUIVO PESSOAL DA AUTORA - EMAIL RECEBIDO EM
29/09/2014

“Oi Tain& e Carol!

Estava pra lhes escrever ja ha algum tempo para lhes agradecer a oportunidade que me deram para
falar com os professores. Eu ja apresentei muitos trabalhos sobre este tema em congressos, ja dei
palestras sobre nossos estudos e mostrei muitos resultados das pesquisas em aulas de graduacéo e
pods. No entanto, nunca tive a oportunidade de contar a minha histéria a ndo ser desta vez. [...] Me
senti realizado, emocionado e muito feliz por ter contado estas coisas e ter partilhado meus
sentimentos com vocés. Trabalhando fiz um bocado de amizades e muitos dos meus alunos e varias
pessoas que participaram das pesquisas se tornaram grandes amigos. Acho que esta é a maior
recompensa que tenho, muito mais do que os trabalhos publicados ou produtos profissionais
concretos. Os professores/pesquisadores sdo pessoas comuns que tem familia, amigos, ideais,
frustragfes, sucessos e fracassos. A ciéncia ndo € uma coisa dura e arida, para se fazer ciéncia é
preciso criatividade, inspiracdo, sentimento, além de estudo, esforco e dedicagéo. Estas coisas ndo
sdo antagbnicas, ao contrario, sdo complementares. Normalmente a maioria das pessoas veem 0s
pesquisadores como pessoas sérias, esforcadas, trabalhadoras e que vivem apenas pelo trabalho.
Mas isto ndo é verdade, pois pesquisadores precisam de poesia, criatividade, relaxamento e
descontracado, para junto com o esfor¢co e dedicacédo produzirem boas coisas. O que falei na palestra
€ isto que sou e que meus amigos pesquisadores também sdo. N&o sou apenas eu que sou assim,
todo pesquisador é assim.

Um grande beijo,

Antonio.”



