A
AvAvav  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

WA
u nesp " 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Sao José do Rio Preto

Roberta Pereira Fiel

Flutuacéo de grafias e variagao linguistica na expressado de primeira pessoa
plural

Sao José do Rio Preto
2022



Roberta Pereira Fiel

Flutuacédo de grafias e variacdo linguistica na expressao de primeira
pessoa plural

Tese apresentada como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Doutora em Estudos
Linguisticos junto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Estudos Linguisticos, do Instituto
de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho”, Campus de Sdo José do Rio
Preto.

Financiamento: Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001

Orientador: Profd. Dr2. Luciani Ester Tenani

Sao José do Rio Preto
2022



Fiel, Roberta Pereira

F452f Flutuagdo de grafias e variacdo linguistica na expressio de primeira
pessoa plural / Roberta Pereira Fiel. -- Sdo José do Rio Preto, 2022
117 f.

Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio
Preto

Orientadora: Luciani Ester Tenani

1. Variacdo linguistica. 2. Primeira pessoa do plural. 3. Flutuagdo
de grafia de palavras. 4. Segmentacdo ndo convencional de palavras
escritas. 5. Ensino Fundamental Il. 1. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca do Instituto de
Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio Preto. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Robeta Pereira Fiel

Flutuacao de grafias e variacdo linguistica na expressao de primeira pessoa
plural

Tese apresentada como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Doutora em Estudos Linguisticos
junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Estudos
Linguisticos, do Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus de Sao José do Rio
Preto.

Financiamento: Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo
de Financiamento 001

Comissao Examinadora

Profa. Dra. Luciani Ester Tenani
UNESP — Campus de Sdo José do Rio Preto, Sdo Paulo
Orientadora

Prof. Dr. Sebastido Carlos Leite Gongalves
UNESP — Campus de S&o José do Rio Preto, Sdo Paulo

Profa. Dra. Fabiana Cristina Komesu
UNESP — Campus de Sao José do Rio Preto, Sdo Paulo

Prof. Dr. Ronaldo Mangueira Lima Jr
UFC — Fortaleza, Ceara

Profa. Dra. Gabriela Maria de Oliveira-Codinhoto

UFAC — Rio Branco, Acre

Sé&o José do Rio Preto
15 de agosto de 2022



AGRADECIMENTOS
Agradeco:

A minha orientadora, Luciani Ester Tenani, por todos esses anos de orientagdo, carinho e
paciéncia;

A minha familia, principalmente, & minha mée, por ter me dado todo o suporte nesses anos de
estudo e pesquisa;

Ao meu namorado, Renan Rosa da Silva, por toda dedicacdo, amor e apoio que sempre me deu;

Aos professores doutores Ronaldo Mangueira Lima Jr (UFC) e Sebastido Carlos Leite
Gongcalves (UNESP — Ibilce) pelas observacdes, criticas e sugestdes feitas na qualificacdo e
defesa desta tese;

As professoras doutoras Fabiana Cristina Komesu (UNESP — Ibilce) e Gabriela Maria de
Oliveira-Codinhoto (UFAC) pela amizade e pelas criticas e correcdes feitas na defesa desta
tese;

Aos professores doutores José Magalhées, Aline Ponciano Silvestre e Geovana Carina Neris
Soncin por terem aceitado fazer parte de minha banca de defesa de tese como membros
suplentes;

Aos amigos que fiz durante a graduacdo e a pés-graduacdo: Jean Michel Pimentel Rocha,
Tainan Garcia Carvalho, Giovanna Alves dos Santos, Aline Gomes Garcia, Luisa Ferrari, Nayra
Cristina Paiva, Natalia Fernanda da Silva Trigo, Anderson Leandro Ferris, Odair Dutra Santana
Junior, Dibo Mussi Neto e tanto outros que, embora tenha perdido contato, deixaram sua marca
na minha vida;

A Lilian Maria da Silva, amiga que fiz durante a iniciacio cientifica e que tanto me ajudou
durante esses anos de p6s-graduacao;

Ao Ibilce, que se transformou em um dos meus lugares preferidos;

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo
de Financiamento 001 — pela bolsa com a qual fui contemplada no inicio do doutorado.



RESUMO

Esta tese trata da variagdo entre “nos” ~ “a gente” e das flutuagdes entre “nds” ~ “nodis” e “a
gente” ~ ‘“‘agente” observadas em textos escritos por 116 alunos que cursaram o Ensino
Fundamental Il (EF I1) em uma escola publica estadual da cidade de S&o José do Rio Preto,
interior de S&o Paulo, de 2008 a 2011. A partir da perspectiva tedrica que entende que a escrita
é constituida de modo heterogéneo, nosso objetivo é investigar em que medida os fatores ano
escolar, sexo/género e tipo textual atuam na variacao entre “nos” ~ “a gente” e nas flutuagdes
graficas entre “nds” ~ “nodis” e “a gente” ~ “agente”. Para tanto, ajustamos um modelo
estatistico utilizando o software r. Dos resultados alcancados, destacamos que: (i) as praticas
letradas/escritas desenvolvidas em ambiente escolar parecem surtir efeito sobre a escrita de
alunos do Ensino Fundamental II, pois a probabilidade de uso de “nds” em relagdo a “ndis” é
de quase 100% em todos os anos do Ensino Fundamental 11, e a probabilidade de uso da grafia
hipossegmentada “agente”, em relagdo a grafia convencional “a gente” ¢ de quase 0% em quase
todos os anos do Ensino Fundamental I1; (ii) o fator sexo/género nédo é relevante na variagdo
entre “nd(i)s” ~ “a/gente” e nem na flutuagdo das grafias “nds” ~ “nois” e “a gente” ~ “a gente”,
pois 0S meninos e as meninas possuem probabilidade bastante semelhante na variagdo e na
flutuacdo dessas formas; (iii) o tipo textual mostrou-se relevante somente para a variacao entre
as formas conservadora e inovadora, ao apontar que a tipologia textual relacionadas a praticas
letradas/escritas possibilitam maior frequéncia de uso da forma conservadora e das grafias
convencionais, “nds” e “a gente”, todavia, ao analisarmos as propostas tematicas, observamos
que o uso das grafias “agente” e “ndis” estdo relacionadas a praticas sociais orais/faladas pelas
quais o escrevente circula no seu dia a dia e que sdo observaveis no seu texto escrito; e (v) 0
uso de “nods” esta relacionado a uma possivel tentativa de alcamento a escrita formal e aos
discursos estabilizados na instituicdo escolar que privilegia o letrado/escrito, tidos como
institucionalmente definidos. Assim. esses dados sdo interpretados a favor da tese de que a
variacdo linguistica entre “nds” ~ “a gente”, que esta levando a mudanga do paradigma
pronominal, e a flutuagdo grafica entre “nds” ~ “ndis” e “a gente” ~ “agente” sdo efeitos das
relacbes de tensdo entre praticas orais/faladas e letradas/escritas que constituem nossa
sociedade e colocam em tensao os sujeitos que escrevem. Esta tese contribui com a concepgéo
de que a escrita ndo é pura, mas constituida por préaticas orais/faladas e letradas/escritas que
estdo presentes em todos os textos, bem como com a caracterizacdo da escrita de alunos do EF
Il de uma escola representativa de escolas publicas da regido noroeste do estado de Sdo Paulo
em um dado momento historico (2008-2011).

Palavras—chave: Variacdo linguistica. Primeira pessoa plural. Flutuacdo de grafia de palavras.
Segmentacdo ndo convencional de palavras escritas. Ensino Fundamental I1.



ABSTRACT

This thesis deals with the variation between “nds” ~ “a gente” and the fluctuations between
“nos” ~ “ndis” and “a gente” ~ “agente” observed in texts written by 116 students who attended
Elementary School 11 (EF 1) in a public school in the city of Sdo José do Rio Preto, in the
interior of So Paulo, Brazil, from 2008 to 2011. From a theoretical perspective that understands
that writing is constituted in a heterogeneous way, our objective is to investigate to what extent
the school year, sex/gender and text type factors affect the variation between “nos” ~ “a gente”
and the graphic fluctuations between “n6s” ~ “no6is” and “a gente” ~ “agente”. From the results
achieved, we highlight that: (i) literate/written practices developed in a school environment
seem to influence the writing of elementary school students, as the probability of using “nés”
in relation to “ndis” is almost 100% in all school years, and the probability of using the
hyposegmented spelling “agente”, in relation to the conventional spelling “a gente” is almost
0% in almost all years of Elementary School. (ii) the sex/gender factor is not relevant in the
variation between “n6(i)s” ~ “a/gente” nor in the fluctuation of the spellings “nds” ~ “néis” and
“a gente” ~ “a gente”, as boys and girls are very similarly likely to vary and fluctuate these
shapes. (iii) the textual type proved to be relevant only for the variation between the
conservative and innovative forms, pointing out that the textual typology related to
literate/written practices allow a greater frequency of use of the conservative form and the
conventional spellings, "nds" and “a gente”, however, when analyzing the thematic proposals,
we observed that the use of the spellings “agente” and “ndis” are related to oral/spoken social
practices through which the writer circulates in his daily life and which are observable in his
written text; and (v) the use of “nds” is related to a possible attempt to elevate the formal writing
and the discourses stabilized in the school institution that privileges the literate/written,
considered as institutionally defined. These data are interpreted in favor of the thesis that the
linguistic variation between "nds" ~ "a gente", which is leading to the change of the pronominal
paradigm, and the graphical fluctuation between "nds" ~ "ndis" and "a gente" ~ "agente" are
effects of the tension relations between oral/spoken and literacy/writing practices that constitute
our society and put in tension the subjects who write. This thesis contributes with the conception
that writing is not pure, but constituted by oral/spoken and literacy/writing practices that are
present in all texts, as well as with the characterization of the writing of EF Il students of a
representative school of public schools in the northwestern region of the state of S&o Paulo in
a given historical moment

Keywords: Linguistic variation. First person plural. Word spelling fluctuation. Unconventional

segmentation of written words. Elementary school.
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INTRODUCAO

Os objetivos desta tese sdo: (i) investigar em que medida os fatores ano escolar,
sexo/género e tipo textual atuam na variagdo linguistica entre “nd(i)s” ~ “a/gente” e nas
flutuacGes graficas entre “nds” ~ “nodis” e “a gente” ~ “agente”; e (ii) observar, em algumas
propostas tematicas e em alguns textos escritos, quais pistas os modos de grafar as formas
“nos”, “nodis”, “a gente” e “agente” dio sobre transito do sujeito escrevente pelos modos de
enunciagdo falado e escrito e pelas praticas sociais orais e letradas, com base no conceito de
heterogeneidade constitutiva da escrita proposto por Corréa (1997, 2004).

A partir desses objetivos, nosso intuito € buscar fundamentos que corroborem a tese de
que a variagdo linguistica entre “no(i)s” ~ “a/gente”, que estd levando a mudan¢a no
paradigma pronominal de primeira pessoa do plural (1PP), e as flutuacGes graficas entre
“nos” ~ “nois” e “a gente” ~ “agente” sdo efeitos das relagoes de tensdo entre praticas
orais/faladas e letradas/escritas que constituem nossa sociedade e colocam em tensdo 0s
sujeitos que escrevem.

Investigamos esses modos de grafar em material composto por textos escritos por 116
alunos que cursaram o Ensino Fundamental Il (atuais 6° a 9° anos) em uma escola publica
estadual da cidade de S&o José do Rio Preto, interior de S&o Paulo, nos anos de 2008 a 2011.

A escolha dos fatores ano escolar, sexo/género e tipo textual deve-se a constituicao do
material de analise (que serd apresentado no Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos), o
qual é organizado, longitudinalmente, por ano escolar, estratificado em feminino e masculino e
dispde de diferentes textos escritos a partir de tipos textuais diversos.

Primeiramente, é importante pontuar que a relevancia da investigacdo das formas
pronominais “nds” e “a gente” se encontra em sua natureza complexa enquanto dado de
linguagem que mobiliza diversas questbes em pesquisas desenvolvidas na Sociolinguistica
Variacionista, por exemplo. De modo geral, nessa area de estudos, € defendido que a variacédo
entre “nds” ~ “a gente” se da tanto na fala quanto na escrita, que o pronome “nés” é considerado
a forma conservadora de se referir a 1PP e a construgdo pronominal “a gente” € considerada a

forma inovadora de se referir a essa pessoa do discurso.

! Nesta tese, quando utilizamos a notag¢ao “nd(i)s”, estamos considerando tanto a forma pronominal “nés” quanto
a grafia “nois” e quando utilizamos a notagdo “a/gente”, estamos considerando tanto “a gente” grafado com espago
em branco quanto “agente” grafado sem o espago em branco. Também utilizamos o sinal “~” para nos referirmos
a variacao linguistica e a flutuacéo grafica.
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Dessas caracteristicas, muitos estudos variacionistas tém se dedicado a descri¢do e a
analise do fenomeno de variacdo entre as chamadas formas conservadora, “nds”, e inovadora,
“a gente”. Geralmente, esses trabalhos se debrucam na andlise dessas formas em dados de fala
provenientes de diversas regides do Brasil?, enquanto a quantidade de trabalhos que lidam com
essa variagio em textos escritos ¢ relativamente menor®.

Esse cenario da Sociolinguistica Variacionista é o ponto de partida para, no primeiro
capitulo desta tese (Relacdes entre Variacdo Linguistica e Flutuacdo de Palavras Escritas),
caracterizarmos a variagao entre “nos” ~ “a gente” com base em alguns dos principais
resultados de estudos sobre as ocorréncias dessas formas tanto em textos escritos por alunos do
Ensino Fundamental (EF), Ensino Médio (EM) e Ensino Superior (ES) quanto em dados de fala
da regido noroeste do estado de Sdo Paulo. Dessa literatura, damos destaque as abordagens
encontradas sobre as formas em variacdo no que diz respeito aos fatores de analise escolaridade,
sexo/género e tipo textual. Esta tese, entretanto, se distancia da abordagem da Sociolinguistica,
embora dialogue com ela no intuito de tecer reflexdes sobre a relagéo entre fala e escrita a partir
da andlise da variagdo linguistica entre “n6(i)s” ~ “a/gente” e da flutuacdo grafica entre “nos”
~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente”.

No que concerne a forma “néis”, Coelho (2006), ao analisar a variagdo pronominal e a
concordancia verbal para a expressdo de 1PP em 24 entrevistas sociolinguisticas com falantes
de diferentes grupos representativos do bairro Brasilandia (zona norte da cidade de S&o Paulo),
argumenta que essa forma pode ser considerada uma variante vernacular da forma “nés”, usada,
muitas vezes, como recurso expressivo do falante na producéo do texto. Ja o registro “agente”,
como uma grafia ndo convencional da forma “a gente”, ndo ¢ referido na literatura
sociolinguistica, mas, na literatura sobre segmentacdo de palavras, é classificada como uma
hipossegmentacéo?, pois nele ha auséncia de fronteira grafica entre as palavras que compdem a

constru¢ao pronominal “a gente”.

2 Rodrigues (1987), Freitas et. al. (1991), Machado (1995), Omena (1996, 1998), Maia (2003), Rocha (2009) e
Rubio (2014) séo alguns trabalhos que analisaram esse fendmeno na regiéo sudeste do Brasil. Dentre os trabalhos
desenvolvidos na regido nordeste, temos: Fernandes (2004) e Mendes (2007). Algumas pesquisas desenvolvidas
na regido sul do Brasil sdo: Seara (2000), Borges (2004), Zilles (2005) e Tamanine (2010). Na regido norte, temos:
Silva (2011) e Silva e Camacho (2017), e, na regido centro-oeste, Mattos (2013).

3 0s trabalhos, a que tivemos acesso, que lidam com a variagao entre “a gente” ~ “nds”, em dados de fala, seguem
resenhados no capitulo 1.

4 Tenani (2021) explica que, no PB, fronteiras entre palavras escritas podem ser representadas por meio de espacos
em branco e hifen e defende que, devido a diferenca de tipos de registros de fronteira entre palavras, as
segmentacgdes ndo convencionais de palavras podem ser definidas pela auséncia, no caso das hipossegmentacdes,
ou pela presenca, no caso das hipersegmentacdes, de fronteiras gréaficas de palavra.



14

A partir do exposto, os dados séo analisados quantitativamente e qualitativamente. A
andlise quantitativa é realizada: (i) por meio de modelos estatisticos, buscando analisar a
probabilidade de uso das formas conservadora ~ inovadora e das grafias “nos” ~ “néis” ¢ “a
gente” ~ “agente” por ano escolar, sexo/género e tipo textual; e (ii) por meio das frequéncias
de uso das formas conservadora ~ inovadora e das grafias “n6s” ~ “ndis” e “a gente” ~ “agente”
por ano escolar, sexo/género e tipo textual.

A andlise qualitativa é realizada a partir de perspectiva discursiva que privilegia o
processo de constituicao do sujeito da linguagem e os diferentes modos pelos quais o escrevente
¢ atravessado, simultaneamente, por préticas sociais letradas/escritas e praticas sociais
orais/faladas. Diferentemente de serem entendidas como modalidades da lingua, nessa
perspectiva, escrita e fala sdo concebidas como modos de enunciacdo (CORREA, 1997, 2004)
gue se constituem por meio de praticas sociais orais e letradas. Entender a relacéo entre fala e
escrita por meio do entrelagamento com praticas sociais nos permite interpretar as grafias “nos”,
“nois”, “a gente” e “agente” como pistas da relacdo multifacetada dos escreventes com a
lingua(gem) em préticas orais/faladas e letradas/escritas. Na analise dos dados, buscamos captar
pistas do transito dos sujeitos pelos modos de enunciar, a fim de reconstruir, mesmo que
hipoteticamente, o processo de elaboracéo da escrita subjacente a producéo textual e de propor
hipoteses explicativas que vdo além de uma simples relagdo dicotdmica entre fala e escrita.

Buscando atingir esse fim, esta tese esta organizada da seguinte forma: no capitulo 1
(Relacdo entre Variacdo Linguistica e Flutuacdo de Palavras Escritas), delimitamos o
funcionamento do objeto de andlise e apresentamos a fundamentacdo tedrica na qual nos
baseamos para interpreta-lo. Na secdo 1.1 (Variagdo entre “nd(i)s” ~ “a/gente” em trabalhos da
Sociolinguistica) do capitulo, em didlogo com Sociolinguistica, apresentamos alguns trabalhos
sobre a variagdo entre “nds” e “a gente” em materiais escritos e falados. Desses trabalhos,
reportamos resultados que dizem respeito ao papel dos fatores escolaridade, sexo/género e tipo
textual. Nessa secdo, o intuito é delimitar o objeto de analise e caracterizar seu funcionamento.
Na secdo 1.2 (Flutuagdo grafica entre “nds” ~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente”) desse mesmo
capitulo, tratamos da flutuag@o entre as grafias “nos” ~ “nois” e “a gente” ~ “agente”. Para tratar
da grafia “nois”, recorremos ao trabalho de Coelho (2006), que analisou essa variante a partir
de entrevistas realizadas com falantes da capital paulista. Para abordar a flutuacdo na
segmentacdo de palavras escritas, a exemplo de “a gente” ~ “agente”, nos baseamos em Chacon
(2013) e Tenani e Longhin (2015), por ambos os trabalhos tratarem de grafias flutuantes em

textos do EF I e EF II, respectivamente.
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Ainda no capitulo 1, na se¢do 1.3 (Concepcéo de escrita: a heterogeneidade constitutiva
da escrita), abordamos o conceito de heterogeneidade constitutiva da escrita (CORREA, 1997,
2004). Essa concepcdo de escrita, ao ser assumida nesta tese, embasa, na analise dos dados, a
relacdo entre fala e escrita e 0 modo como interpretamos os tipos textuais. Na secdo 1.4 (Eixos
de andlise e diagrama da relacao entre os €ixo0s), apresentamos 0s eixos de analise da variagcdo
entre as formas “n6s” ~ “a gente” e da flutuacdo entre as grafias “nés” ~ “ndis” e “a gente” ~
“agente”, vislumbrando ilustrar a nossa tese em um diagrama das relacGes entre variacdo
linguistica e flutuacdo grafica. Com base no Diagrama das relacdes entre os eixos | e Il e nos
pressupostos apresentados nessa se¢do, nossa questdo de pesquisa €: 0 que os fatores ano
escolar, sexo/género e tipos textuais observados na flutuacdo de grafias e na variagdo linguistica
na expressdo de primeira pessoa plural nos mostram sobre as praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas desenvolvidas em ambiente escolar?

Para responder a essa questdo e realizar as analises dos dados, optamos por dividi-los
em trés grupos: no grupo 1, investigamos a variacdo entre as formas “n6(i)s” e “a/gente”,
independentemente da grafia; no grupo 1a, que é um desdobramento do grupo 1, analisamos a
flutuacdo entre as grafias “nds” ~ “nois”; e, no grupo 1b, também um desdobramento do grupo
1, a flutuagdo entre “a gente” ~ “agente”.

As hipbteses para cada um dos grupos sao apresentadas na Gltima secdo do capitulo 1,
(secdo 1.5 — Hipdteses de pesquisa): para 0 grupo 1, as hipoteses sdo as de que: (i) nos anos
iniciais do EF 11, haveria maior probabilidade e frequéncia de uso da forma inovadora e, nos
anos finais, haveria maior probabilidade e frequéncia de uso da forma conservadora, porque a
expectativa é a de 0s aos escolares atuarem na manutencéao da escrita considerada formal; (ii) o
sexo/género ndo desempenharia papel na variagdo entre forma conservadora ~ inovadora,
porque ndo se espera encontrar diferencas de uso entre meninos e meninas; (iii) o tipo textual
desempenharia papel na variacdo entre “nd(i)s ~ “a gente”, porque determinados tipos textuais
relacionados a praticas letradas/escritas podem favorecer um uso ou outro.

Para o grupo 1a, as hipoteses séo as de que: (i) nos anos iniciais do EF Il, haveria maior
probabilidade e frequéncia de uso da grafia “ndis” e, nos anos finais, maior probabilidade e
frequéncia de uso da grafia “n6s”, porque a expectativa € a de que com o aumento do ano
escolar, os alunos entrem em contato com praticas letradas/escritas institucionais, o que
proporcionaria maior uso convencional; (ii) o sexo/género desempenharia papel na flutuagao
entre “nodis” ~ “nodis, pois espera-se que, em textos produzidos por meninas, haveria maior uso
da grafia “n6s”, visto que meninas utilizariam mais a forma convencional do que os meninos;

(i11) o tipo textual também desempenharia papel na flutuagao entre “nodis” ~ “nois, porque a
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expectativa ¢ a de que a forma pronominal “nds” ocorreria em tipos textuais relacionados a
praticas letradas/escritas.

As hipoteses para o grupo 1b séo as de que: (i) 0 aumento do ano escolar colaboraria
com a diminui¢do de ocorréncias de “agente”, pois a expectativa € a de que anos escolares
atuem na manutencdo da escrita convencional; (ii) a probabilidade de uso da grafia
convencional seria maior para as meninas, porque elas seriam mais sensiveis ao usO
convencional; (iii) os tipos textuais relacionados a praticas letradas/escritas mobilizariam maior
probabilidade de uso da grafia ““ a gente”, pois espera-se que alguns tipos textuais, devido a
suas caracteristicas relacionadas a préaticas sociais, mobilizem mais uma grafia do que outra.

No capitulo seguinte (Capitulo 2 - Procedimentos Metodoldgicos), na secdo 2.1
(Caracterizacdo do Material: Banco de Dados de Escrita do EF 11), expomos a caracterizacao
do material analisado, a partir da qual buscamos evidenciar as principais caracteristicas do
Banco de Dados de Escrita do EF I1. Na secdo 2.2 (Constituicdo do corpus e fatores de analise),
apresentamos o recorte do material e os fatores de analise. A esse respeito, como ja mencionado,
consideramos ano escolar, sexo/género e tipo textual como os fatores de analise. Também no
segundo capitulo, na secdo 2.3 (Forma de analise), apresentamos a forma de analise dos dados.
Para a analise quantitativa, utilizamos a plataforma R para ajustar os modelos estatisticos e criar
os gréficos de frequéncias.

No capitulo 3 (Anéalise e discussdo dos dados), trazemos os resultados gquantitativos
juntamente com as analises qualitativas que séo realizadas por meio dos pressupostos teéricos
da heterogeneidade constitutiva da escrita (CORREA, 1997, 2004), mobilizados com o objetivo
de buscar pistas sobre a tensdo entre praticas orais/faladas e letradas/escritas que constituem
nossa sociedade e colocam em tens&o 0s sujeitos escreventes.

No capitulo de conclusdo, tecemos as consideracdes finais sobre a pesquisa
desenvolvida, visando argumentar, com base na descri¢ao dos resultados, a favor de nossa tese.

Dessa maneira, as analises empreendidas nesta pesquisa pretendem contribuir para (i)
estudos linguisticos sobre a relagdo entre fala e escrita, pois, ao argumentarmos a favor da
constituicdo da escrita de modo heterogéneo (CORREA, 1997, 2004), defendemos que os
modos de grafar as formas “nds”, “nodis”, “a gente” e “agente”, observados em textos escritos,
evidenciam que as praticas escolares letradas/escritas, embora possam ser consideradas
conservadoras, também sdo constituidas por praticas orais/faladas; (ii) estudos da
Sociolinguistica Variacionista, visto que fazemos a caracterizacdo da escrita de alunos do EF Il
de uma escola representativa de escolas publicas da regido noroeste do estado de Sdo Paulo em
um dado momento historico (2008-2011).
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CAPITULO 1

1. RELACAO ENTRE VARIACAO LINGUISTICA E FLUTUACAO DE
PALAVRAS ESCRITAS.

Neste capitulo, os objetivos sdo, em primeiro lugar, caracterizar e delimitar o
funcionamento do objeto de anélise; e, em segundo lugar, apresentar a fundamentacédo
teodrica, na qual nos baseamos para interpretar os dados. Na se¢ao 1.1 (Variagao entre “nds”
~ “agente” em trabalhos da Sociolinguistica), apresentamos os resultados de alguns
trabalhos sobre a variagcdo entre “nds” ~ “a gente” desenvolvidos sob o arcabouco da
Sociolinguistica Variacionista. Sem a pretensdo de oferecer uma retrospectiva exaustiva
dos diversos estudos sobre o tema, optamos por explorar os resultados de trabalhos que
analisaram esse fendmeno em: (i) dados de escrita do EF, EM e ES; (ii) outros materiais
escritos, como livros didaticos de Lingua Portuguesa, textos veiculados em jornais e
narrativas infantojuvenis; e (iii) dados de fala da regido noroeste do estado de Séo Paulo.
Essas escolhas visam a comparagéo de nossos resultados com resultados de pesquisas sobre

a variagdo entre “n6s” ~ “a gente” em materiais escritos de outras regides do pais e com
resultados sobre dados de fala da mesma regido (noroeste paulista). Na se¢éo 1.2 (Flutuacéo
grafica entre “nos” ~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente”), fazemos uma breve

caracterizacao da flutuacdo entre “nds” ~ “nodis” e entre “a gente” ~ “agente” e uma breve
discusséo sobre o trabalho que analisou a variante “néis” em dados de fala, e de dois outros
trabalhos que se detiveram na andlise de grafias flutuantes em textos do EF | e em textos
do EF II. Em seguida, na sec¢éo 1.3 (Concepcéo de escrita: a heterogeneidade constitutiva
da escrita), abordamos o chamado continuo de géneros textuais, pois essa proposta nos
fornece argumentos para interpretar a maneira como os tipos textuais mobilizam os modos
de enunciar que atualizam diferentes relacdes entre fala e escrita. A partir do continuo de
géneros textuais, apresentamos o conceito de heterogeneidade constitutiva da escrita, o qual
embasara a analise dos dados desta tese. Ainda no capitulo 4, na secdo 1.4 (Eixos de analise
e diagrama da relacdo entre os eixos), apresentamos 0s eixos de analise da variagao entre
“nds” ~ “a gente” e da flutuacdo entre “nodis” ~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente” e o
diagrama das relacOes entre variagdo linguistica e flutuacdo gréfica, o qual ilustra este
estudo. Finalizando o capitulo 4, na se¢do 1.5, apresentamos as hip6teses de pesquisa.

1.1. Variacao entre “no(i)s” ~ “a/gente” em trabalhos da Sociolinguistica

O sistema pronominal do portugués brasileiro (PB) tem passado por um processo de
mudanca no qual as formas gramaticalizadas® “vocé” e “a gente” estdo sendo incorporadas ao
sistema pronominal do PB. Mais especificamente sobre a forma “a gente”, Lopes (2003, 2004)

explica que ela sofreu varios processos de mudangas ao longo do tempo até ganhar o estatuto

5 Segundo Hopper e Traugott (1993), a gramaticalizacdo é um fendmeno de mudanca linguistica, no qual itens
lexicais transformam-se em itens gramaticais ou itens gramaticais desenvolvem novas fungdes gramaticais.
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pronominal. Dentre esses processos de mudangas, encontram-se a dessemantizacdo® e a
decategorizacdo’.

No processo de dessemantizacdo, o substantivo “gente” perdeu trago semantico de
“povo”, mas manteve o trago de “pessoa” (ZILLES, 2007). Por sua vez, no processo de
decategorizagdo, em primeiro lugar, ocorreu fixagdo da sequéncia artigo + nome (“a gente”) e
restrigdes combinatdrias. Dessa maneira, sequéncias, como “a boa gente”, em que ha a
intercalagcdo do adjetivo “boa”, ndo desempenham fung¢ao pronominal (ZILLES, 2007). Em
segundo lugar, ocorreu perda do plural gramatical, em que sequéncias, como “as gentes”, nao
funcionam como pronome ¢ sim como substantivo, equivalente a “as pessoas” (cf. LOPES,
2003). Lopes (2003) ainda menciona a perda do trago feminino, visto que a forma “a gente”
passa a assumir o género de seus referentes.

Todavia, nem todas as propriedades do nome foram perdidas, pois Lopes (2004) explica
que a gramaticalizacdo apresenta um carater continuo e, por isso, pressupde, principalmente
nos estagios iniciais, a coexisténcia entre novos e antigos usos e a permanéncia de algumas
propriedades lexicais nas formas gramaticalizadas. No processo de gramaticalizacdo de “gente”
(nominal) para “a gente” (pronominal), nem todas as propriedades formais do nome “gente”
foram perdidas, assim como ndo foram assumidas todas as propriedades intrinsecas aos
pronomes pessoais. Dessa maneira, a forma gramaticalizada mantém o traco formal de 32 pessoa
do nome “gente”, embora acione a interpretagdo semantico-discursiva de primeira pessoa do
plural (1PP).

E importante mencionar que o processo de gramaticalizacdo é lento e, em sua trajetoria
de mudanca, ha periodos em que as formas em conflito se distribuem irregularmente entre
falantes e ouvintes num processo que pode, aparentemente, durar séculos. A gramaticalizacdo
da forma “a gente” vem se desenhando desde o século XIII, como mostra Lopes (2003) por

meio dos exemplos (1), (2), (3) e (4), a seguir.

(1) No que o mogo cantava/o judeu meteu mentes, e levo-o a ssa casa, / pois se foram as

gentes. (século XI1II — Cantiga de Santa Maria);

(2) Se esta gente... Nao queres padecam vitupério... (século XIV, Lusiadas, I, 38, 3-5);

6 O fenomeno de dessemantizacdo, observado nos primeiros estagios de gramaticalizacdo, consiste na mudanga
gradual do conteido semantico de um item lexical (cf. HOPPER; TRAUGOTT, 2003).

! Hopper e Traugott (2003) explicam que a decategorizagdo também faz parte do processo de gramaticalizagdo e
ocorre quando um item sofre uma mudanca morfossintatica na qual se perdem algumas propriedades morfoldgicas
e sintaticas, bem como o status de palavra independente propria da cliticizacdo e da afixacéo.
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(3) Juiz — Agora vamos nds jantar (Quando se dispdem para sair, batem a porta). Mas um!
Estas gentes pensam que um juiz é de ferro! Entre, quem é? (século XIX, O juiz de Paz
na roca, Pena 1815- 1848);

(4) a gente é obrigada a aturar umas tantas coisas na vida (século XX, O Simpatico
Jeremias, Tojeiro 1918:27).

E possivel observar que a forma pronominal se implementou por volta do século XX,
como visto em (4). Nesse exemplo, “a gente” tem fun¢do de pronome indefinido com o valor
[+genérico], correspondente ao significado de “toda ¢ qualquer pessoa”.

Com a insercdo dessa nova forma no sistema pronominal do PB, ocorre um fenédmeno
de variacdo linguistica entre a forma considerada conservadora, “nés”, e a forma considerada
inovadora, “a gente”. Esse fenomeno de variagdo é bastante estudado em dados de fala, mas
também é encontrado em dados de escrita, a exemplo do trecho a seguir, retirado de um texto

escrito por um aluno do EF II:

Figura 1 - Trecho com variagdo entre “nds” ~ “a gente”

Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 11 (Z11_8D_30M_01)8

Na Figura 1, observamos a variag@o entre as formas “a gente” ~ “nds”, as quais exibem
a mesma funcdo pronominal e indicam a nogéo de 1PP.

No ambito dos estudos da Sociolinguistica, essa variagdo linguistica ndo ocorre de modo
aleatdrio, mas é influenciada por variaveis independentes de natureza social e estrutural. As

variaveis independentes ou grupos de fatores podem ser internos ou externos a lingua e podem

8 Sugestdo de leitura: Minha melhor amiga eu conheci ela em 2010 na escola a gente quase néo se falava a depois
de um tempo a gente comeco a trocar ideias constantemente falar segredos até que nés viramos melhores amigos.
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exercer pressdo sobre os usos, aumentando ou diminuindo a frequéncia de ocorréncia
(MOLLICA; BRAGA 2003). Os fatores considerados internos a lingua dizem respeito as vérias
caracteristicas linguisticas, como fonomorfossintaticos, semanticos, discursivos e lexicais.
Segundo Mollica e Braga (2003), os fatores externos a lingua reinem fatores inerentes ao
individuo, a saber: sexo, caracteristicas sociais, como escolarizacdo, renda, profissao etc., e
eventos de fala, como grau de formalidade e tensao discursiva. Nos trabalhos descritos adiante,
focamos nos resultados referentes aos fatores externos a lingua, principalmente, escolaridade e
sexo/género.

Brustolin (2011) analisou se a forma pronominal “a gente” ja estaria, de fato, inserida
na fala e na escrita de alunos do EF 1l de quatro escolas da rede publica de ensino da cidade de
Florianopolis (SC). Para tanto, a autora selecionou textos do género narrativa pessoal, visto que,
segundo Labov (1972), os relatos sobre experiéncias vividas fazem com que o falante ndo se
preocupe em como falar e sim com o que falar, aproximando-se do vernaculo. Assim, Brustolin
(2011) coletou textos escritos e gravacdes em que os alunos relataram experiéncias vividas por
eles.

No que concerne ao fator escolarizacdo, a autora observou que, independentemente do
sexo, 0s alunos da 5% e 62 séries foram o0s que mais utilizaram a forma “a gente” e que os alunos
das 72 e 82 séries, embora tivessem usado essa variante, a utilizaram com menos frequéncia.
Sobre o fator sexo, a autora defendeu que as alunas tenderam a utilizar mais a forma inovadora
“a gente”, tendo em vista que ela ndo carrega estigma e “como as pesquisas variacionistas, em
geral, tém demonstrado, as formas ‘bem aceitas’ na sociedade, geralmente, ja estdo na fala das
mulheres” (BRUSTOLIN, 2011, p. 366). Todavia, a autora pontuou que ainda pode haver uma
possivel estigmatizagdo do uso de “a gente” na escrita escolar, pois os alunos do EF II
preferiram usar o pronome “nds” nos textos escritos em ambiente escolar.

De modo semelhante ao trabalho de Brustolin (2011), Vitério (2015) analisou a variagdo
entre as formas pronominais “nds” e “a gente” na escrita de alunos do EF Il e EM de uma escola
publica da cidade de Maceid (AL), no ano de 2007. Os textos foram produzidos por 30 alunos
do EF Il (15 meninos e 15 meninas) e 30 alunos do EM (15 meninos e 15 meninas). Cada aluno
escreveu dois textos sobre temas relacionados e ndo relacionados a suas experiéncias pessoais.
A autora mostrou que 86% dos dados foram de “n6s” e apenas 14% de “a gente”. Esse resultado,
segundo Vitdrio (2015), pode se referir a pressdo normativa em favor de uma norma padréo,
isto €, o uso de “nods”, tendo em vista que as gramdticas ainda adotam esse pronome como a

norma padrao.
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No que diz respeito a variavel escolaridade, Vitorio (2015) observou que a medida que
o nivel de escolarizagdo dos alunos aumentou, o percentual de uso do pronome “nés” cresceu,
ja que, no EF 11, o percentual foi representado por 69% e, no EM, por 97%. Esse aumento,
segundo a autora, apontou para o maior uso de “a gente” nos textos do EF II (31% contra apenas
3% nos textos dos alunos do EM). Os resultados estatisticos do estudo também mostraram que
o EF II tendeu a favorecer o uso de “a gente” e o EM tendeu desfavorecé-lo. Desse modo, a

autora concluiu que:

Esses resultados mostram que a escolaridade constitui um fator
extralinguistico significativo na manutencdo de nds na escrita escolar,
indicando que, no inicio da escolarizacdo, os alunos transferem mais o seu
conhecimento gramatical da fala para a escrita, mas a submissdo as regras
gramaticais faz com que a gente seja pouco frequente nessa modalidade de
uso da lingua, o que nos leva a argumentar que a pressdo normativa em favor
de nds exerce um papel preponderante na recuperacdo dessa variante na lingua
escrita. (VITORIO, 2015, 139)

Em relacdo a variavel sexo/género, Vitorio (2015) observou que sujeitos do sexo
masculino apresentaram uma percentagem de 6% no uso de “a gente”, enquanto os sujeitos do
sexo feminino apresentaram uma porcentagem de 19%. Esses dados mostram, pois, que séo as
meninas que tendem a utilizar mais a variante inovadora na escrita escolar.

No que concerne aos resultados sobre o tipo textual, a autora mostrou que a forma “a
gente” foi mais frequente em producdes textuais que relataram experiéncias pessoais dos
alunos. Para essa variavel, ela observou um percentual de 20% contra 3% quando o tema nao
solicitou relatos pessoais. Sobre esse resultado, a autora argumentou gque temas relacionados a
experiéncias pessoais, por apresentarem menor monitoramento, favoreceram o uso da forma
inovadora apesar do ambiente escolar, o qual deveria trazer um certo grau de atencdo a escrita.
Ja o uso da forma conservadora foi favorecido por temas néo ligados a experiéncias pessoais,
pois eles envolveriam maior monitoramento da escrita por parte dos alunos.

Outro estudo sobre a mesma tematica é feito por Fagundes (2015) a partir de dados da
regido de Bagé (RS). Ela analisou a variagdo entre “nds” ~ “a gente”, ambos na posi¢do de
sujeito, em dados de fala e de escrita de alunos do 5° ano do EF de uma escola estadual (com
idade entre 10 e 11 anos); de alunos do 3° ano do EM da mesma escola estadual (com idade
entre 16 e 20 anos); e de alunos de ES (concluido ou em andamento) de uma universidade
também da mesma regido (com idade entre 25 e 30 anos). O material foi composto por

entrevistas, as quais serviram de base para conduzir a narrativa, e por narrativas pessoais, nas
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quais os participantes narraram, para um amigo, no bate-papo do Facebook, uma situacédo
vivenciada por eles e por mais pessoas.

No que diz respeito aos resultados sobre a relacdo fala e escrita, a autora mostrou que a
fala favoreceu o uso da variante “a gente”, com 87% dos dados coletados. Na escrita, o nUmero
de ocorréncias de “a gente” foi menor, com uma porcentagem de 9%, o que, segundo a autora,
comprovou que a escrita desfavorece o uso dessa variante. Com base nesse resultado, Fagundes
(2015) pontua que “a gente” esta inserida tanto na fala quanto na escrita dos bageenses, mas
que existe uma maior probabilidade de essa forma ocorrer na fala. Assim, para a autora, a
escrita, mesmo informal, como a escrita empregada em redes sociais, como 0 Facebook,
continua sendo uma representacdo mais formal da lingua e precisa obedecer as normas e aos
padrdes da gramatica.

Sobre a escolaridade, Fagundes (2015) observou que, no EF, o uso da forma inovadora,
tanto na fala quanto na escrita, foi menor, especificamente, 50% dos dados. Em relacdo aos
demais niveis controlados: houve maior uso da forma “a gente”” no EM, com frequéncia de 68%
e, no ES, com frequéncia de 80%.

O fator sexo/género ndo foi selecionado como estatisticamente significante para o uso
das formas pronominais “nos” e “a gente” nesse estudo.

Outro estudo sobre dados oriundos da regido sul é o de Lima (2020). Ele analisou 0 uso
de “nds” e “a gente”, na posi¢do de sujeito, em um COrpus Composto por textos orais e escritos
de estudantes do EF Il e do EM do municipio de Rio Grande (RS). Um dos objetivos do autor
foi observar a influéncia dos fatores escolaridade e sexo na aplicacdo do fenbmeno de variagédo
de 1PP. Os alunos, em um primeiro momento, escreveram textos narrativos em primeira pessoa,
contando uma situacdo em que eles e seus amigos eram 0s protagonistas. Em um segundo
momento, 0s alunos narraram a mesma situacdo sem ler o que haviam escrito.

De modo geral, Lima (2020) identificou 297 (52%) ocorréncias do pronome “nds” e 279
(48%) ocorréncias de “a gente”. Por conta da pequena diferenga entre a quantidade de
ocorréncia dos pronomes, 0 autor argumenta que a primeira pessoa do plural, nos textos
investigados, parece estar em estado de variagéo equilibrada.

No que diz respeito a relacdo entre fala e escrita, o autor afirma que a oralidade € um
aspecto linguistico favorecedor do uso de “a gente”, enquanto o pronome “nds” € mais
identificado na escrita. Lima (2020) afirma, ainda, que esse resultado parece evidenciar que 0s
alunos tém consciéncia de que precisam adequar seus textos a norma padrdo por estarem na
escola, instituicdo que exige esse tipo de adequagdo. Sobre o uso da forma “a gente” na escrita,

0 autor pontua que ela foi usada em momentos do texto que havia transi¢éo do discurso indireto
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para o direto, isto é, em trechos que representavam um dialogo entre as personagens. Para Lima
(2020), o funcionamento de “a gente” revela que os alunos empregam essa forma para produzir
dialogos informais, os quais seriam mais realistas/condizentes com suas realidades linguisticas.

Assim, no que diz respeito a relacao fala e escrita, o autor argumenta que:

[...] pode-se considerar que vem a escola alcangando os seus objetivos de
preservar o uso da norma padréo dentro dos contextos em que ela pode vir a
ser um requisito, como em uma atividade escolar, pois os alunos souberam se
expressar com facilidade tanto na fala como na escrita, transitando entre a
formalidade e a informalidade com bastante consciéncia. (LIMA, 2020, p. 91)

Sobre o fator escolaridade, Lima (2020) observou que os alunos do EF Il utilizam o
pronome “nds” com maior frequéncia, sendo 67,5% de uso de “nds” e 32,5% de uso de “a
gente”. Os alunos do EM, por sua vez, utilizaram a forma “a gente” com mais frequéncia, sendo
59,8% de uso de “a gente” e 40,2% de uso de “nds”. O autor pontuou que esse resultado foi
inesperado, pois, a principio, ele partiu da hipdtese de que quanto maior a escolaridade do
entrevistado, maior seria a probabilidade do uso de formas consideradas padrdo. Desse modo,
ele esperava que a forma conservadora tivesse sido mais utilizada pelos alunos do EM, por eles
disporem de mais anos de escolarizacdo. Todavia observou-se o contrario e Lima (2020)
comenta que:

[...] é possivel supor que a variante a gente esta sendo bastante propagada no
linguajar dos adolescentes, enquanto os estudantes do nivel fundamental,
devido a um possivel e recente contato com o quadro pronominal nos
contetidos escolares, possam estar preservando a variante padrdo em funcao
das convengdes de escrita constantemente cobradas nas instituigdes de ensino.
(LIMA, 2020, p. 83).

Em relacdo ao fator sexo/género, Lima (2020) mostrou que houve quase uma
equivaléncia na frequéncia de uso de “nds” e de “a gente” para o grupo de alunos do sexo/género
feminino e masculino e que os pequenos nimeros que diferem o uso dessas formas por ambos
os grupos indicaram favorecimento no uso de “a gente” pelas alunas dos EF Il e EM.

Além dos trabalhos de Brustolin (2011), Vitério (2015), Fagundes (2015) e Lima
(2020), que lidam com textos escritos de alunos do EF, EM e ES, hé trabalhos que analisam o
fendmeno de variagdo entre “nds” ~ “a gente” em outros tipos de materiais escritos.

Junkes (2008) analisou a variacao entre as formas pronominais “nds” ~ “a gente” em
oito livros didaticos de Lingua Portuguesa, os quais foram indicados e distribuidos pelo MEC
— Ministério da Educacdo e Cultura nas escolas publicas de todo o pais na década de 1990 e
2000, para alunos de 5% a 82 série do EF. Dos 318 dados, 29% foram de “a gente” e 71% de
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3

‘n6s”. Junkes (2008) mencionou que a porcentagem do uso de “a gente” surpreendeu, visto que
nao se esperava a variante inovadora na escrita, sobretudo, uma escrita “escolhida pelos autores
para servir como ponto de partida e de reflexdo dos conteldos apresentados nos livros
didaticos” (JUNKES, 2008, p. 74).

Dos demais resultados da autora, interessa mencionar o género textual e a série na qual
as formas pronominais ocorreram. No caso dos géneros textuais, Junkes (2008) observou que a
ocorréncia da forma ““a gente” foi maior em textos do género teatro, pois, segundo a autora, esse
género reflete a comunicacédo oral na modalidade escrita, fator que contribuiu para a ocorréncia.
Outros géneros favoréaveis para a ocorréncia da forma inovadora foram fabulas e cronicas,
porque, para Junkes (2008), sdo, em sua maioria, textos narrativos, isto €, proximos da
oralidade. O pronome “nds”, por sua vez, teve maior ocorréncia em jornais € poesias.

No que diz respeito as séries escolares do EF 11, Junkes (2008) identificou que 40% do
uso de “a gente” ocorreu em livros destinados a 5 série do EF. A autora argumenta que, de
acordo com documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs —
BRASIL, 1998), é na 52 série que se estuda 0s pronomes pessoais da lingua portuguesa. Nas
outras séries, a variacdo linguistica ndo é sequer comentada, pois 0s pronomes ndo fazem parte
do contetdo ensinado.

Outro estudo sobre a mesma tematica foi realizado por Silva (2010), que analisou 0 uso
de “nds” e “a gente” na fala culta carioca da década de 1990 (Projeto NURC/ RJ) e em amostras
de textos veiculados em jornais cariocas, disponiveis para consulta no site do projeto
VARPORT. Nesse material, 0 autor observou que houve maior frequéncia de uso da forma “a
gente” nos dados de fala e predominancia de uso da forma “nds” nos dados de escrita. Sobre
esse resultado, o autor comenta que o texto escrito é passivel de pressdes conservadoras e que,
por isso, h& maior preferéncia pelo uso da forma mais antiga na lingua, isto ¢, o pronome “nés”.

O autor ainda pontuou que a variante “a gente”, na escrita, ocorreu somente uma vez no
anuncio de uma empresa fabricante de pagers, tipo de aparelho bastante utilizado nos anos 90
para enviar mensagens escritas. A justificativa utilizada pelo autor para a ocorréncia desse Unico
dado nos textos escritos é a de que empresas de tecnologia buscam atingir os jovens como
publico-alvo, porque representam 0s maiores consumidores desse tipo de produto. Por essa
razdo, a escolha teria sido pela forma inovadora “a gente”, ja que ela se aproximaria do falar
dos jovens.

Oliveira (2017), num estudo sobre dados da regido sul do pais, analisou a variagéo entre
as formas “no6s” e “a gente” em narrativas infantojuvenis publicadas no Rio Grande do Sul nas

trés Ultimas décadas do século XX. O trabalho teve o intuito de observar se o processo de



25

mudanga na fala, no que diz respeito ao maior uso de “a gente”, ja estaria presente na escrita.
Para tanto, investigou o uso de “a gente” em narrativas ficcionais, como contos e novelas
infantojuvenis. A autora observou que, nas obras selecionadas, o uso de “a gente” foi de 90,3%,
ja o uso de “n6s” foi de somente de 9,7%. Segundo Oliveira (2017), esse resultado mostra o
imenso avanco do uso de “a gente” em contraste ao grande recuo do uso de “nds” nas obras de
literatura infantojuvenil gaucha.

A autora também analisou se houve relacao entre o uso da forma pronominal e o tipo de
discurso, narracdo ou didlogo, entre os personagens. Ela observou que a forma inovadora
prevaleceu em ambos os tipos de discurso, com percentuais muito préximos ou acima de 90%.

No que diz respeito ao sexo/género dos personagens das obras, Oliveira (2017)
constatou que a forma inovadora é empregada tanto por personagens do género feminino quanto
do género masculino e a andlise estatistica desenvolvida pela autora apontou que o género do
personagem ndo é significativo. Sobre isso, ela argumenta que, provavelmente, os autores das
obras analisadas representam igualmente o uso de “a gente” nas vozes masculinas e femininas
de suas narrativas.

Diferentemente dos trabalhos citados até aqui, Rubio (2012) desenvolveu estudo sobre
dados de fala e realizou uma analise comparativa de fendmenos relacionados, entre outras
coisas, a alterndncia pronominal de 1PP no PB e no portugués europeu, com o objetivo de
colaborar com a discussao sobre a origem das variedades de lingua portuguesa hoje presentes
no Brasil. Para tanto, o autor utilizou amostras de fala da cidade de S&o José do Rio Preto,
localizada na regido noroeste do estado de Sao Paulo, provenientes do Banco de Dados Iboruna,
e amostras de fala de diversas regides do territério portugués, integrantes do Corpus de
Referéncia do Portugués Contemporaneo.

Desse trabalho, nos interessa mencionar os resultados referentes aos fatores escolaridade
e sexo/género. De modo geral, o autor afirma que, no PB falado na regido de Sdo José do Rio
Preto, ha predominancia no uso da forma “a gente”. Mais especificamente, no que concerne a
escolarizacdo, Rubio (2012) verificou comportamento semelhante de informantes com faixas
de escolaridade diferentes: informantes com um e quatro anos escolarizacao e informantes com
mais de 12 anos demonstraram tendéncia ao emprego da forma conservadora ‘“nos”; em
contrapartida, informantes com escolaridade intermediaria (de cinco a oito anos e de nove a 11
anos de escolarizagdo) demonstraram tendéncia de uso da forma “a gente”.

Mesmo o fator sexo/género ndo tendo demostrado relevancia estatistica, Rubio (2012)
pontuou que as frequéncias apontaram comportamento bastante semelhante entre homens e

mulheres no emprego de “n6s” e “a gente”. Esse resultado, segundo ele, aliado ao
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comportamento semelhante dos mais e menos escolarizados para 0 mesmo fenémeno, denotou
que ndo ha estigma da variante ndo padrao, “a gente”, no PB da regido noroeste do estado de
Sao Paulo. O autor conclui que a constatagcdo de prestigio da variante “a gente”, demonstra que
h&, na comunidade do interior paulista, um processo de mudanca em progresso, com a elevacéo
da frequéncia de uso da variante inovadora “a gente”

Nardelli (2021) também analisou dados de fala do noroeste paulista com o objetivo de
investigar a variagdo pronominal entre ‘“nés” e “a gente” em interacOes dialogicas
estilisticamente diferentes da Amostra Censo e da Amostra de Interacdo do Banco de Dados
Iboruna, sob a hip6tese de que contextos de interagdo com menor atencdo a fala favorecem o
uso da variante inovadora “a gente”, € 0s contextos com maior aten¢ao, o uso de “nés”.

O autor constatou gque, de modo geral, os informantes imersos em contextos de menor
monitoramento da fala, empregaram, mais recorrentemente, a variante “nos” (60%), enquanto
os falantes do contexto de maior monitoramento da fala, usam majoritariamente “a gente”
(83,9%).

No que diz respeito a escolaridade, o efeito do estilo é mais perceptivel entre os
informantes do EF II e do EM, os quais empregam a forma “a gente” com mais frequéncia em
fala mais monitorada, ¢ “no6s”, em fala menos monitorada. Os informantes do EF I e ES sdo
indiferentes ao estilo de fala, os primeiros usando mais “nds” ¢ os segundos mais “a gente” nas
duas amostras consideradas.

Sobre o fator sexo/género, Nardelli (2021) observou que para 0s homens a situacéo de
maior ou menor monitoramento da fala ndo interfere na escolha da variante, pois, nas duas
amostras, eles usam mais “a gente” do que “nds”; para as mulheres, por outro lado, atendéncia
é a de que o0 maior ou menor monitoramento da fala conduz a escolha de uma das variantes,
pois entre as mulheres hd maior tendéncia de uso de “nds” em contextos de menor
monitoramento de fala e uso de “a gente”, em contextos de maior monitoramento. No que
concerne ao resultado do fator sexo/género, Nardelli (2021) fez duas ponderacdes: (i) se a
constatacdo de que, em contexto de fala mais monitorado, mulheres tendem a empregar mais
“a gente”, aproximando-se do comportamento dos homens, que sempre preferem essa variante,
levaria a considerar gque o status social da variante inovadora se ampliou (ou esta se ampliando)
na comunidade de fala, tornando-se uma variante livre de avaliacéo social; (ii) se a constatacéo
de que, em contexto de fala menos monitorado, as mulheres, diferentemente dos homens, usam
mais a variante “nds”, levaria a confirmagao da hipotese classica de que mulheres sdo mais

conservadoras do que os homens.
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O autor chega a conclusdo de que o contexto de fala menos monitorado reflete, com
mais fidelidade, o uso cotidiano da lingua e que, por isso, se confirmaria a tendéncia de que as
mulheres, preocupadas com o status social, prezam mais 0 emprego da variante padrdo “nés”

do que os homens:

Assim, essa Ultima tendéncia, que nos parece mais razoavel, coloca em
evidéncia que o desempenho linguistico individual, em face do estilo de fala
(monitoramento), é apagado quando se consideram resultados da comunidade
de fala, uma vez que, nossos resultados, para a varidvel sexo/género,
contrastam com os ja verificados para a comunidade de fala (RUBIO, 2012:
cf. tabela 16), segundo os quais as mulheres responderiam pela inovagdo no
uso dos pronomes de 1PP. (NARDELLLI, 2021, p. 106)

Com base em seus resultados, Nardelli (2021) argumenta que a variante inovadora “a
gente” estd completamente encaixada no sistema linguistico e social da variedade falada no
noroeste paulista e que a variante inovadora ndo pode ser mais usada como um indexador social,
assim, ndo € mais possivel sustentar que haja diferenca de status entre “nds” e “a gente” no
interior do estado de S&o Paulo. Desse modo, o autor defende que “nés” ndo pode mais ser
relacionado aos conceitos de padréo, culto e prestigiado; e “a gente”, aos conceitos de ndo-
padrdo, coloquial e menos prestigiado socialmente.

Trazemos, a seguir, um quadro que resume os principais resultados de cada estudo sobre

a variagdo entre “nos” ~ “a gente” citado neste capitulo.



Quadro 1 - Principais resultados de trabalhos sobre a variacdo entre "nos" ~ "a gente"
Resultados
Autor Material Regido Escolaridade Sexo/género Tipo textual
Brustolin | Textos escritos | Floriandpolis, | 5% e 62 séries: Meninas: Néo foi
(2011) e gravacgdes do | SC. maior uso de “a | maior uso de “a | considerado
EF Il de quatro gente”. gente”. como fator de
escolas andlise
publicas.
Vitdrio Textos escritos | Maceio, EF: Maior uso | Meninas: maior Relatos:
(2015) noEFlleEM | AL. de “a gente”. uso de “a gente”. | maior uso de
de uma escola — “a gente”.
plblica. EM: r,nalor uso
de “nos”.
Fagundes Textos falados | Bagé, EF: menor uso | Né&o foi Nao foi
(2015) e escritos do 5° | RS. de “a gente”. considerado considerado
ano do EF e do estatisticamente como fator de
3°ano do EM EM: maior uso | relevante andlise
de uma escola de “a gente”.
estadual; e do ES: maior uso
ES de uma de “a gente”.
universidade.
Lima Textos escritos | Rio Grande, EF II: maior Meninas: maior Né&o foi
(2020) e falados do EF | RS. uso de nos. uso da forma considerado
Il e do EM. - inovadora como fator
EM: maior uso de anélise
de “nos”.
Junkes Livros Distribuido Livros Néo foi Teatro:
(2008) didaticos de em todo o didaticos do considerado maior uso de
Lingua Brasil. EF: maior uso | como fator de “a gente”
Portuguesa de “nds”. analise

para alunos de
52 a 82 série do
EF.

Continua
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Cont. Quadro 1

Resultados
Autor Material Regido Escolaridade | Sexo/género Tipo textual
Rubio Dados de fala | S&o José De la4anose | Homense Néo foi
(2012) do Iboruna. do Rio Preto, | maisde 12 anos | mulheres: considerado
SP. de comportamento como fator de
escolarizacdo: | semelhante no analise
maior de “nds”. | emprego de “nds”
e “a gente”.
De5a8anose
de 9 a 11 anos
de
escolarizagéo:
maior uso de “a
gente”.
Nardelli Dados de fala | S&o José EF Il e EM: Homens: maior Né&o foi
(2021) da Amostra do Rio Preto, | maior uso de uso de “a gente” considerado
Censo e da SP. “a gente” em nas duas amostras | como fator de
Amostra de fala analise
Interacdo do monitorada e
Banco de “nds”, em fala
Dados menos
Iboruna. monitorada;
EF I: Mulheres: uso de
indiferentes a0 | “nés” em
estilo de fala, contextos de
maior uso de menor
“nds”; monitoramento; e
“a gente”, em
ES: contextos de maior
indiferentes a0 | Monitoramento.
estilo de fala,
maior uso de
“a gente”.

Fonte: Elaborado pela autora
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Faz-se importante mencionar que, nesta tese, nos baseamos nesses trabalhos como ponto

de partida, pois 0s seus resultados sobre os efeitos dos fatores ano escolar, sexo/género e tipo

textual na variagdo entre “nds” ~ “a gente” nos dao pistas da relagdo entre o oral/falado e

letrado/escrita que subjaz a mudanga no paradigma de 1PP. Entretanto, adotamos uma

concepcao tedrica, no que diz respeito a escrita, distinta da observada nos trabalhos citados. A

concepgdo de escrita adotada neste estudo (cf. se¢do 1.3 deste capitulo) prevé que a escrita é

constituida de modo heterogéneo (CORREA, 1997, 2004) por relacBes entre fala e escrita e

praticas sociais orais/letradas.

Na secdo seguinte, caracterizamos o funcionamento da flutuacéo entre “nds” ~ “nodis” e

entre “a gente” ~ “agente”.
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1.2. Flutuacao grafica entre “nos” ~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente”

Nesta tese, partimos da observagdo da flutuagdo entre “n6és” ~ “ndis” em diversos textos
escritos por alunos do EF 11 de uma escola publica da cidade de So José do Rio Preto, noroeste
paulista. Essa flutuacdo esta destacada, a seguir, em um trecho em que o escrevente, do 6° ano

do EF, utiliza as grafias “n6is” e “nos” trés vezes cada uma.

Figura 2 - Trecho com flutuagédo entre “nodis” ~ “nés”

NeHal
R

Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 11 (Z09_6B_04M_06)°

Na grafia “n6is”, observamos a aplicagao do processo de epéntese vocalica. Nesse caso,
ocorre a insercdo da vogal /i/ em palavras terminadas por silaba tonica travada por /s/, que
ocorre quando esse fonema nédo corresponde a realizacdo do morfema de plural para falantes da

variedade paulista do PB. Vejamos exemplos: “avos”, plural de “avo”, pode ser realizada como

[a"vos] e nunca como [a"vais], mas "voz” pode ser realizada como ["vos] ou ["vois], tal como

“n6s” pode ser realizada como ['nos] ou ['nois]. Apesar de ser bastante comum na fala de

diversas regides do pais, a forma com insercdo vocalica é pouco estudada em trabalhos da
Sociolinguistica.

Coelho (2006)° ¢ um dos poucos trabalhos que se deteve na analise de “nois”
separadamente de “nds”. O autor analisou essa variante em 24 entrevistas com falantes de
diferentes grupos (representantes de associagdes de moradores, costureiras, jovens assistidos
por programas sociais, frequentadores de quadras esportivas, de igrejas etc.) representativos do
bairro Brasilandia, subdistrito, de origem favelada, do Jardim Paulistano, zona norte da cidade

o Sugestio de leitura: “Nois andava de Baike no quintal nois, fazia uma-Nos feis uma mini cidade nos fazia uma
moronarria nos (rasura)* ficavam lechando a madeira nois fazia caxas eramuito legal.”

10 pinto (2022) analisa, com base na Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica, a alternancia entre as formas
pronominais “nds ”, “a gente”, “nois” e “noi”, em dados de fala de Muzambinho-MG e Cabo Verde-MG, cidades
conhecidas por suas caracteristicas rurais. Entretanto, durante a elaboracéo desta tese, o trabalho de Pinto (2022)
ndo se encontra publicado por solicitacdo da autora.
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de S&o Paulo. Um dos objetivos dele foi demonstrar que o fendmeno de perda de marca
morfologica tende a generalizar-se para a expressdo de 1PP no verbo, como em “nois ¢”.

O autor observou que os falantes mais jovens, frequentadores das quadras esportivas do
bairro Brasilandia, sdo os que mais utilizavam construgdes como “nodis ¢€”, pois parecem
apresentar valores sociais contrarios aos legitimados pelas pessoas da “cidade grande”, como o
uso de formas padrdo. Coelho (2006) argumenta que os jovens que mais usam a variante “nois”
ndo possuem vinculo empregaticio e desempenham praticas sociais (como usar de drogas licitas
e ilicitas e frequentar bares e locais com baixa reputacédo no bairro), muitas vezes, discriminadas
por outros grupos da sociedade.

A partir desse resultado, o autor considera que a variante “nois” parece ser utilizada
como recurso expressivo do falante na producéo do texto, ja que o falante relaciona o uso dessa
variante a um estilo de vida particular do jovem da periferia, representando um estere6tipo do
“mano” na cidade de Sdo Paulo. Assim, as constru¢cdes como “nois vai”’ e “nodis é” seriam
utilizadas como recursos estilisticos para a producdo de sentidos. Nessa interpretacdo, o uso de
variantes mais vernaculas estaria também correlacionado a usos, mais ou menos, intencionais
por parte do falante, com o objetivo de expressar uma determinada orientacdo identitaria.
Coelho (2006) também explica que a grande frequéncia de uso da variante “no6is” no cOrpus
analisado pode estar relacionada as situacdes de entrevista, pois seria uma forma de afastamento
do jovem entrevistado ao status institucional do préprio entrevistador.

Além da flutuagdo entre “nds” ~ “ndis”, observamos, nos textos escritos por alunos do
EF II de uma escola publica do noroeste paulista, a flutuacdo entre “a gente” ~ “agente”, a qual
é bastante recorrente em textos escritos no EF Il (cf. PARANHOS, 2014; TENANI, 2016; FIEL,
2018). No trecho de texto a seguir, observamos a grafia “agente” registrada duas vezes e a grafia

“a gente” registrada uma vez
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Figura 3 - Trecho com Flutuacdo entre “a gente” ~ “agente”
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do EF 11 (Z09_6A _01M_06%)

A sequéncia "agente" se configura como clitico fonoldgico "a" e hospedeiro "gente":
[[a]cl [gente]w]GC, a qual formaria um constituinte prosddico que, segundo Bisol (2000),
corresponde ao grupo clitico'?. Essa sequéncia é estruturalmente diferente do substantivo
[agente]w, formado por uma palavra prosodica. Foneticamente, entretanto, a sequéncia de
clitico e substantivo € igual ao substantivo, porque ambos apresentam mesma cadeia segmental
e mesma pauta acentual. Os cliticos fonoldgicos, como o artigo “a”, sdo formas que néo
carregam acento e, por serem monossilabos atonos, sdo, geralmente, prosodizados junto a um
hospedeiro, ou seja, uma palavra fonoldgica, como “gente”, que se caracteriza por ser portadora
de um acento lexical (ou acento primario). Bisol (2000, 2005) explica que, no PB, os cliticos
fonoldgicos sao preferencialmente prosodizados a direita, seguindo a dire¢do da recursividade
sintatica, e formam, com seu hospedeiro, um constituinte prosddico de natureza pés-lexical.
Desse modo, a grafia “agente” seria a representagdo escrita de um constituinte prosodico
formado por clitico e palavra prosddica: “a gente”.

A hipossegmentagado “agente” também reflete dois processos cognitivos: (i) o chunking:
em que duas sequéncias linguisticas sdo processadas como uma unica, porque assim esta
armazenada na memoria enriquecida do usuario, com base em suas experiéncias com a lingua
(BYBEE, 2016); (ii) e a analogia: por analogia com outras formas hoje grafadas juntas por
convencgdo, mas que historicamente eram grafadas separadamente (BYBEE, 2016), como: “em
boa hora” (hoje, embora), “por tanto” (hoje, portanto), “entre tanto” (hoje, entretanto), “toda
via” (hoje, todavia) etc. Assim, tanto o processamento quanto a grafia de “a gente” podem

também ser explicados por processos de dominio cognitivo.

1 Sugestdo de leitura: Lhe escrevi esta carta lembrando de quando agente brincava, andavamos de bicicleta
correndo iguais loucos, deciamos as avenidas, passavamos 0s carros Na maior velocidade, lembra aquela vez que
agente tava apostando corrida e quase que o 6Nibus pegou a gente. E o andre ele na [...].

12 Na perspectiva de Nespor e VVogel (1986), o grupo clitico é a unidade prosodica que vem logo ap6s a palavra
prosodica, todavia ha divergéncias da existéncia dessa unidade na hierarquia prosodica (cf. SELKIRK, 1980).
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Vale observar que as flutuagGes em relacdo a segmentagdo de palavras sdo comuns na
escrita de alunos do EF I, como mostra Chacon (2013). O autor, que analisou dados de flutuagéo
extraidos de textos de criangas da 22 série do EF | de uma escola municipal de Séo José do Rio
Preto, encontrou dados como: “inpe” ~ “en p¢é”’; “ouvil” ~ “ou vil”’; “elefante” ~ “ele fante”. A
titulo de exemplo, no que diz respeito ao dado “inpe”, o autor argumenta, com base em
informagdes fonoldgicas e informagdes morfossintaticas, que sua interpretacdo pode ser a de
um grupo clitico, pois trata-se da juncéo de palavra fonologica, caracterizada por ser provida
de acento (no caso, a palavra “p¢€”’), e um monossilabo atono (no caso, o clitico fonoldgico
“em”). No entanto, ao considerar a sentenca toda na qual esse dado ocorre, 0 autor argumenta
que ele pode também ser interpretado como uma frase entoacional. Esse constituinte se define
por limites do contorno entoacional, que pode ser ascendente ou descendente e ser delimitado,
muitas vezes, por pausas. No exemplo em questao, a sequéncia “inpe” poderia ser delimitada
por pausas ou por virgulas numa escrita mais de acordo com as convengdes gramaticais:
“Coitadinha da bruxa, em pé, sem nada, sem um banco, coitada!”. Esse dado ainda poderia ser
interpretado como um pé métrico, que, de acordo com Nespor e Vogel (1986, 2007), é formado
de uma cadeia de silabas em que uma apresenta o valor forte e as demais o valor fraco. No
exemplo, a silaba “in” seria a de valor fraco; e a silaba “pé” a de valor forte.

Além da ancoragem em diferentes aspectos prosodicos da lingua, Chacon (2013)
argumenta que a flutuacao entre “inpe” e “en pé€” se d4 como produto da ancoragem da crianca
em aspectos das convencgdes ortogréaficas da lingua. Segundo o autor, indicios dessa ancoragem
sdo detectados em “en pé”, por exemplo, pois ha o espaco em branco que delimita duas palavras
ortograficas da lingua (“em” e “p¢€”); ha a presenga do grafema “e” na palavra “em”, que na

variedade linguistica da crianca, é pronunciada, preferencialmente, como [i]; ha, ainda, a

presenca do acento agudo na palavra “pé”:

Assim, se, por um lado, a crianca deixa, em sua escrita, pistas de sua insercao
em praticas de oralidade, jA que deixa tragos de sua ancoragem em
caracteristicas prosodicas da lingua (como acabamos de observar), por outro
lado, deixa, ainda, em sua escrita, tracos de sua insercdo em praticas de
letramento, ja que da mostras também de sua ancoragem em caracteristicas
das convengdes ortograficas. CHACON, 2013, p. 375)

Constatamos que o autor pontua ser possivel observar, nessas flutuac@es, indicios de

relacOes entre convengdes ortogréficas e constituintes prosédicos e que essas relacoes:
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[....] indiciam a recuperagdo que 0s sujeitos escreventes fazem de suas
vivéncias com enunciados falados (nos quais aspectos prosédicos contribuem
enormemente para sua estrutura¢do) e com enunciados escritos (nos quais,
convencionalmente, unidades morfol6gicas como palavras tém realce, j& que
se separam umas das outras por meio de espacos em branco). (CHACON,
2013, p. 372)

As flutuacOes das grafias que investigamos nesta tese, produzidas no EF II, diferem das
observadas em textos do EF I, pois “agente” ndo corresponde a uma frase entoacional. Soma-
se que, segundo Paranhos (2014), 15,5% das flutuacGes identificadas em textos do EF 1l
abarcam sequéncias homdnimas, isto é, palavras ou sequéncias de palavras que apresentam a
mesma pronuncia, mas com significados diferentes quando estdo juntas ou separadas por espaco
em branco, como o caso de “a gente” ~ “agente”, “se ndo” ~ “sendo”, “de mais” ~ “demais” e
“a fim” ~ “afim”.

A flutuagdo “se ndo” ~ “sendo”, em textos escritos por alunos de uma escola publica
estadual de S&o José do Rio Preto®3, foi alvo do estudo de Tenani e Longhin (2015), segundo
as quais 84% dos dados sdo da grafia “se ndo” com o espaco em branco. Esse resultado ¢
interessante, de acordo com as autoras, porque a grafia “se ndo” consiste na op¢do menos
frequente e contextualmente restrita em relacdo aos usos abonados pela ortografia do
portugués®,

Uma das hipoteses das autoras para o grande uso de “se ndo”, com espago em branco,
em relacdo a “sendo”, sem espaco em branco, € a de que os escreventes tomam como ponto de
ancoragem as relacdes entre fala e escrita, ja que, nas por¢des dos enunciados articulados por
“se ndo” com espaco em branco, hd indicios de configura¢do prosddica de enunciados, na
medida em que é possivel entrever saliéncias métricas e énfase entoacional, por exemplo, em
“eu tenho que dangar direito se ndo perco”. Nesse enunciado, as autoras explicam que ha uma
conexdo causal, na qual “ndo dancar direito” leva a consequéncia desfavoravel que € “perder o
posto de rainha do samba”. Essa relagdo de causa e consequéncia subjaz uma relagéo de
condicdo. Assim, se for desfavordvel, a consequéncia gera uma tensdo que, de certa forma,
coloca em evidéncia o segundo membro da construcao: “perder o posto de rainha do samba”.

Para Tenani e Longhin (2015), essa tenséo é inerente as construcdes observadas e € por essa

13 Tenani e Longhin (2015) utilizaram o Banco de Dados de Escrita do EF 11, mesmo material utilizado nesta tese.
14 Tenani e Longhin (2015) explicam que o dicionario Houaiss (2001) sinaliza duas possibilidades para a grafia

de “sendo”: “sendo” sem espago em branco entre “se” e “ndo” e “se ndo” com espago em branco entre as sequéncias
citadas. A grafia “se ndo” ¢ usada somente como conjun¢do alternativa (p. e., “perdoe; se ndo, a vida lhe sera

amarga”). J& a grafia “sendo” abarca todos os outros usos, isto €, como conjun¢ao, preposicao e substantivo.
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razdo que o espaco em branco verificado em “se ndo”, nos textos analisados, ndo ocorre

aleatoriamente, mas tem motivacgdo na configuracdo prosddica dos enunciados em que ocorrem:

Em suma, quando o escrevente langa mao de se ndo registra, na materialidade
de que é constituida a escrita, ndo apenas a composicionalidade semantico-
pragmatica da construgdo mobilizada por esse juntor, mas também a énfase na
consequéncia desfavoravel trazida pelo segundo membro da construcao, que
pragmaticamente é uma ameaca ou uma complicacdo. (TENANI; LONGHIN,
2015, p. 197)

Com base nos trabalhos de Chacon (2013), sobre escrita infantil, e de Tenani e Longhin
(2015), sobre a escrita infantojuvenil, argumentamos que as flutuacbes de grafia de palavras
escritas se mostram como objetos de analise relevantes, pois evidenciam a complexidade, que
é efeito da natureza da escrita, a qual se constitui por praticas orais/faladas e letradas/escritas e
que esta subjacente a flutuacdo gréafica que investigamos.

Assim, nesta tese, para analisar as flutuagdes entre “nds” ~ “ndis” e entre “a gente” ~
“agente”, nos baseamos em uma perspectiva que entende que o sujeito escrevente, no trabalho
com a (sua) escrita, se ancora em caracteristicas prosodicas dos enunciados falados e no que
supde ser as convencgdes da escrita, pois, enquanto sujeito da linguagem, produz o que ele
imagina ser o registro convencional dos enunciados, baseado em suas préaticas orais/faladas e
letradas/escritas: “nao ¢ a materialidade das modalidades linguisticas a base relevante para
intepretacdo dos dados de escrita enquanto dado linguistico, mas as praticas sociais orais e
letradas em relacdao aos modos de enunciacao falado e escrito” (FIEL; TENANI, 2018, p. 33).

Desse modo, ndo interpretamos as caracteristicas da fala, presentes na escrita, como
interferéncias que geram os chamados erros ortograficos. De modo contrario, buscamos nos
distanciar dessa perspectiva e nos aproximar de outra perspectiva que assume fala e escrita
como modos de enunciagao que se constituem por praticas orais e letradas (CORREA, 2004).

Por consequéncia dessa assuncao e que as flutuacdes séo interpretadas como registros
escritos que guardam, em certa medida, caracteristicas dos enunciados falados, conforme

exploramos no capitulo de analise dos dados.

1.3. Concepcéo de escrita: a heterogeneidade constitutiva da escrita

Com o intuito de tecer argumentos a favor de uma concepcao néo dicotdmica entre fala

e escrita, iniciamos citando o trabalho de Marcuschi (2000), autor que trouxe importantes
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contribui¢Ges sobre a relacdo nédo dicotdmica entre fala e escrita para os estudos sobre a
linguagem desenvolvidos no Brasil.

Na perspectiva adotada por Marcuschi (2000), fala e escrita séo modos de representacédo
cognitiva e social, que se revelam em praticas sociais especificas. O autor defende que postular
a supremacia ou a superioridade de alguma das duas modalidades seria uma visao equivocada,
ja que ndo se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa, pois deve-se considerar
que a relacdo entre elas ndo é homogénea, nem constante e muito menos dicotbmica.

Para o autor, a lingua é um fendmeno heterogéneo, com mudltiplas formas de
manifestacdo, variavel, dindmico, suscetivel a mudancas, historico e social, visto que é fruto de
praticas sociais e histdricas e indeterminado sob o ponto de vista semantico e sintatico, e, por
fim, submetido as condi¢bes de producao, ja que se manifesta em situacdes concretas de uso,
como o texto e o discurso. Assim, segundo Marcuschi (2000), a lingua ndo é um sistema de
regras determinado, abstrato, regular e homogéneo, tampouco prevé relagcdes linguisticas
imanentes. Com efeito, ela é heterogénea e indeterminada.

O autor ainda discute que muito da supervalorizacdo da escrita em relacdo a fala advém
da confusdo que, muitas vezes, se faz entre os termos letramento, alfabetizacao e escolarizagéo.
Ele explica que o letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contexto informal e para usos utilitarios, por isso, € um conjunto de praticas, ou seja,
de letramentos. A alfabetizagdo, por outro lado, pode dar-se, como de fato se deu,
historicamente, a margem da instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado mediante
ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever. Ja a
escolarizacdo é uma préatica formal e institucional de ensino que visa a formacg&o integral do
individuo. Na relacdo entre alfabetizacdo e escolarizacdo, a primeira € uma habilidade restrita,
representando, nesse sentido, apenas um dos papeéis desempenhados pela escola, que costuma
ter projetos educacionais amplos.

A fim de explicitar, metodologicamente, como se da a relagdo complexa entre as
modalidades falada e escrita e as praticas sociais orais e letradas, Marcuschi (2000) propde a
existéncia de um continuo tipoldgico de géneros textuais na fala e na escrita, a fim de
correlacionar textos falados e escritos em um continuo de variaces (textuais-discursivas,

lexicais etc.):
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Figura 4 - Continuo de géneros textuais proposto por Marcuschi (2000)
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A figura acima ilustra o continuo de géneros textuais, no qual as linhas pontilhadas
horizontais representam a distincdo entre meio de produgdo sonoro e grafico, e as linhas
pontilhadas verticais representam o oral e o escrito. Por meio desse grafico, o autor defende que
existe variacdo entre fala e escrita nos géneros textuais, mas nota-se que, em cada um dos
extremos do eixo horizontal, h4 predominancia de géneros que seriam exclusivos da fala ou da
escrita. Assim, Marcuschi (2000) propde a existéncia de géneros mais homogéneos (situados
nas extremidades do continuo) e géneros mistos (delimitados por um circulo no meio do
continuo). Nesse sentido, o autor explica que o “tipo textual” € categorizado a partir da sua
natureza linguistica, isto €, caracteristicas lexicais, sintaticas, verbais etc. Por isso, temos cerca
de meia duzia de categorias conhecidas como narragdo, argumentacdo, exposicao, descri¢do,
injuncdo. Ja os géneros textuais abarcam producdes encontradas no dia a dia, que dispdem de
natureza sociocomunicativa definida por conteddos, propriedades funcionais, estilos e
composicdo caracteristicos. Dessa maneira, 0S géneros textuais ndo podem ser tratados
separadamente de sua realidade social e de sua relacdo com as atividades humanas, visto que
sdo constituidos sociohistoricamente e, por isso, sdo variaveis.

A consideracao sobre géneros e tipos textuais é importante para esta tese, pois, como ja
mencionado na Introdugdo, um de nossos objetivos é analisar a atuacdo dos tipos textuais na
variagao entre “nos” ~ “a gente” e na flutuagdo entre “nos” ~ “ndis” e entre “a gente” ~ “agente”.
Assim, compartilhamos da perspectiva do autor de que, ao se comparar uma carta pessoal em
estilo descontraido com uma narrativa oral espontanea, havera menos diferenca do que entre a
narrativa oral e um texto académico escrito, por exemplo. J& uma conferéncia universitaria
preparada com cuidado tera maior semelhanca com textos escritos do que com uma conversacao
espontanea. Todavia, vale esclarecer que Marcuschi (2000) chama a atencdo para o fato de que
tipos e géneros textuais ndo sdo opostos, ndo formam uma dicotomia. Eles sdo, na verdade,
complementares, isto &, um constitui o outro. Uma carta pessoal, por exemplo, pode envolver
varios tipos textuais, como descri¢do, narracao, relato. Dito isso, entendemos que “tanto a fala
como a escrita apresentam um continuo de variacdes, ou seja, a fala varia e a escrita varia e, por
IS0, a comparacdo deve tomar como critério basico de analise uma relagdo fundada no continuo
dos géneros textuais para evitar as dicotomias estritas” (MARCUSCHI, 2000, p. 42).

De modo resumido, Marcuschi (2000) defende que fala e escrita ndo se opdem de forma
dicotdmica, nem sdo produzidas em contextos polarizados. Elas sdo modalidades que se
relacionam por meio de um continuo dos géneros textuais. O autor argumenta que géneros

textuais se ancoram na sociedade e nos costumes, a0 mesmo tempo em que sdo parte da
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sociedade e organizam os costumes, pois se constituem e circulam socialmente. Logo, segundo
0 autor, 0s géneros textuais ndo so refletem, como também constituem as praticas sociais.

A proposta de Marcuschi (2000) nos fornece um evidente ganho teérico no que diz
respeito a relacdo entre fala e escrita. Porém, Corréa (1997, 2004) argumenta que a ideia de
continuo dos géneros textuais recupera dicotomias, na medida em que pressupde a existéncia
de certa homogeneidade nos pélos. Corréa (2004) defende que as relagdes entre os modos de
enunciacao falado e escrito e as praticas sociais orais e letradas sdo complexas de modo que €
uma relacdo de constituicdo e ndo de interferéncias graduais. O autor argumenta ainda que as
caracteristicas da fala estdo presentes na escrita e vice-versa, e que as praticas sociais orais
permeiam as praticas sociais letradas e vice-versa. Partindo dessa premissa, o autor busca
apreender a complexidade sécio-histérica relacionada as préaticas sociais pelas quais a lingua se
realiza e propde que ha uma heterogeneidade constitutiva da fala e da escrita, isto €, 0 modo
heterogéneo de constituicdo da escrita.

A proposta da Heterogeneidade Constitutiva da Escrita de Corréa (1997) avanga em
relacdo a proposta do Continuo de Géneros Textuais de Marcuschi (2000), ao se ancorar no
principio bakhtiniano de dialogicidade da linguagem, segundo o qual toda producdo de
linguagem é sempre resultado de um ja dito/ouvido e escrito/lido. A proposta de Corréa (1997)
também avanca ao propor que fala e escrita sdo concebidas como modos de enunciacdo dos
sujeitos da linguagem e ndo como modalidades, como proposto por Marcuschi (2000). Essa
proposta foi fundamental para questionar a delimitacdo do campo da escrita apenas pela
constatacdo de um material especifico, o grafico, que Ihe serve como base semidtica.

Baseado nessa assuncao, Corréa (1997, 2004) propde opg¢des metodoldgicas para buscar
a relacdo entre oralidade e escrita e a relagdo entre sujeito e linguagem. Assim, o autor defende
que, a partir de produces escritas, é possivel captar a circulacdo do sujeito escrevente por trés
eixos de constituicdo da escrita. O primeiro eixo, da génese da escrita, diz respeito “aos
momentos em que, ao apropriar-se da escrita, o escrevente tende a toméa-la como representacao
termo a termo da oralidade, situacdo em que tende a igualar esses dois modos de realizacdo da
linguagem verbal” (CORREA, 2004, p. 10).

Somado ao primeiro eixo, 0 segundo eixo, do cddigo escrito institucionalizado,
relaciona-se a representacdo que o sujeito escrevente faz do codigo institucionalizado para a
sua escrita, ou seja, com aquilo que ele imagina ser — a partir de suas experiéncias com a escrita
e com a prépria visdo escolar sobre a escrita — 0 cddigo escrito institucionalizado.

O terceiro eixo, da relacdo com o falado/escrito e ouvido/lido, refere-se a relacéo que o

texto do escrevente mantém com o ja falado e com o ja ouvido, bem como com o ja escrito e
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com o j& lido. Por meio dessa relagéo, o escrevente pde-se em contato ndo s6 com tudo quanto
teve experiéncia oral, como também com a producédo escrita em geral e com uma producao
escrita particular (a da coletanea de textos que deve ler durante uma prova, por exemplo). Em
outras palavras, com o que imagina ser a relagdo apropriada com a exterioridade que constitui
0 seu texto: outros textos, a prépria lingua, outros registros, outros enunciadores, o leitor etc.

Corréa (1997, 2004) explica que a proposicdo desses trés eixos € um recurso
metodoldgico utilizado para explicar o modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Assim, a
atuacdo desses trés eixos passa pela imagem que o escrevente faz do oral/falado e do
letrado/escrito em sua escrita e ndo revela caracteristicas da escrita em si. Por isso, ndo se pode
esperar que haja, no material analisado, um texto definido pela atuagéo de um desses trés eixos
isoladamente, ja que eles dialogam entre si e sustentam um imaginario sobre a escrita.

O autor também esclarece que a referéncia a circulacdo pelo imaginario sobre a escrita
ndo é uma apreciacdo negativa e nem tem relacdo com avaliagBes estereotipadas sobre a
producdo do escrevente, especialmente com aquelas avaliagfes pautadas em um parametro ideal

de boa escrita:

Como bem evidencia o cruzamento dos trés eixos exposto, essa producéo
provém de uma enunciacdo dividida. Esta, por sua vez, da testemunho ndo de
uma inadequacao a um modelo, mas de uma formulacdo linguistica —em parte,
ndo consciente — que regista varios saberes mais (ou menos) modelares,
ligados as préaticas sociais que esse evento particular de linguagem mobiliza
no leitor/escrevente. Eventual ponto de convergéncia de saberes, o texto é
memoria desses (des-) encontros. Em outras palavras, essa producdo marca
uma resposta a modos de individualizagéo a que o sujeito esta exposto em sua
experiéncia com a linguagem. (CORREA, 2004, p. 14)

Assim como fez Corréa (1997) na anélise dos textos de vestibulandos, outros autores
também utilizaram esse recurso metodolédgico na analise de dados de escrita, a saber: Silva e
Tenani (2014) na analise de dados de hipersegmentacdo em textos de alunos do EF I, e Lopes-
Damasio (2019) na investigacdo de mecanismos de juncdo em textos de criancas em fase de
aquisicdo da escrita, para citar apenas dois estudos. Esses trabalhos, assim como esta tese,
utilizaram essa perspectiva, a fim de demonstrar a atuacdo do oral no escrito a partir da imagem
que os escreventes tém do que seja a constituicdo da (sua) escrita, a qual se entrevé por meio
de suas insercOes em praticas orais/faladas e letradas/escritas de uso da linguagem.

Dessa forma, a proposicdo de Corréa (1997, 2004) sobre a relacéo entre fala e escrita é
fundamental para que as flutuacdes graficas, objeto de anélise, sejam interpretadas ndo somente

como dado de lingua, mas também como dado de discurso. No Capitulo 3, dedicado a anélise
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dos dados, argumentamos que essas flutuagdes também sdo efeitos das tensdes discursivas
sofridas pelos escreventes ao responderem as propostas de producao textual.

Desse modo, nesta tese, assumimos, em certa medida, a abordagem de Marcuschi
(2000), por ela nos fornecer subsidios metodoldgicos para interpretar a atuacdo dos tipos
textuais, e a proposicdo de Corréa (1997, 2004), no que diz respeito a relagdo entre fala e escrita,
por ela nos proporcionar recursos para analisar dados escritos, particularmente, a variacao entre
as formas pronominais “nos” ~ “a gente” e a flutuacao entre as grafias “nois” ~ “nds” e entre
“a gente” ~ “agente”, de modo a identificar como a constitui¢do heterogénea do letrado/escrito
atravessa 0s escreventes. Em outras palavras, assumir a concep¢do heterogénea de constituigéo
da escrita permite interpretar a variacao entre “nds” ~ “a gente” e a flutuagao grafica entre “nds”
~ “nois” e “a gente” ~ “agente” como indices da relacdo multifacetada que os sujeitos
escreventes mantém com a lingua(gem). Esses indices nos d&o pistas de encontros entre praticas

orais/faladas e letradas/escritas que atravessam 0s sujeitos escreventes no EF II.

1.4. Eixos de andlise e diagrama da relacao entre os eixos

Como explorado na se¢do 1.1, os trabalhos advindos da Sociolinguistica Variacionista
mostram que ha variagdo entre as formas “no6s” e “a gente”, tanto na fala quanto na escrita e
que essa variacdo estd relacionada a diversos fatores, dentre eles, citamos escolaridade,
sexo/género e tipo textual.

Em relacdo a escolaridade, alguns trabalhos apontam que, em textos escritos, 0 aumento
da escolarizacdo leva a diminui¢do do uso de “a gente” e ao aumento do uso de “nods”
(BRUSTOLIN, 2011; VITORIO, 2015). Outros apontam que ha maior uso da forma “a gente’
no EM e no ES (FAGUNDES, 2015; LIMA, 2020)

Exclusivamente sobre dados de fala, Rubio (2012) mostra que entrevistados,
independentemente dos anos de escolaridade, utilizam a forma “nds” e entrevistados com faixa
de escolarizacdo mediana (de cinco a oito anos e de nove a 11 anos) utilizam mais a forma “a
gente”. Nardelli (2021), por outro lado, constata que entrevistados do EF Il e do EM empregam
mais a forma “a gente” em fala mais monitorada, e “n6s” em fala menos monitorada. Ja
entrevistados do EF | e ES séo indiferentes ao estilo de fala do EF 1, sendo que, no EF I,
empregam mais a forma “nds” e, no ES, mais a forma “a gente”.

Em relacdo ao sexo/género, Brustolin (2011) e Vitorio (2015) argumentam que
mulheres utilizam a forma “a gente” em maior quantidade em textos escritos € que, por isso,

essa variante ndo € desprestigiada no PB. Ja Rubio (2012) aponta comportamento semelhante
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para homens e mulheres no que diz respeito ao uso das formas “nds” e “a gente” na fala. Nardelli
(2021) aponta que para os homens usam mais a forma “a gente” independente do maior ou
menor monitoramento da fala, e as mulheres usam mais forma “nds” em contextos de menor
monitoramento de fala e “a gente”, em contextos de maior monitoramento.

Sobre o tipo e o0 género textual, o trabalho de Junkes (2008) mostra que a forma
pronominal “a gente” apresenta maior ocorréncia No género textual teatro, pois, segundo a
autora, esse género reflete a comunicacéo oral. Ja Brustolin (2011) e Vitorio (2015) identificam
seus dados em textos do tipo relato pessoal, em que os alunos escreveram sobre temas
relacionados a experiéncias pessoais vivenciadas. Ambas as autoras argumentam que iSSO
acontece devido ao fato de que, nesse tipo de texto, os alunos tendem a ndo prestar atencéo na
escrita, visto que ficam envolvidos na narrativa.

Nardelli (2021) ainda aponta para o fato de que a forma “a gente” esta superando o uso
de “n6s” em todos os segmentos sociais € que essa construgdo pronominal ndo pode mais ser
considerada uma variante ndo-padrdo, coloquial e menos prestigiado socialmente.

No que diz respeito aos textos escritos no EF 11, nossa hipotese é de que a variagéo entre
“nds” ~ “a gente” seja motivada pelas praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas pelas
quais os escreventes circulam quando s&o convidados a escrever um texto. Na figura a seguir,

ilustramos o0 que chamamos de eixo I de variag@o entre as formas “nos” ~ “a gente”:
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Figura 5 - Eixo I: variacao entre as formas "nés" ~ "a gente"

Praticas sociais

NOS << »>» |AGENTE

Variacao
linguistica

Expressido de 1PP

Praticas sociais

Fonte: Elaborada pela autora

Dentre as possiveis formas de se referir a 1PP, destacamos, na Figura 5, as formas “nos”
e “a gente”, as quais variam, tanto na fala quanto na escrita, a depender das praticas sociais
envolvidas no momento de enunciagéo.

Para além dessa variacdo de natureza morfoldgica, nos textos do EF 11, também ha uma
flutuacdo grafica entre “a gente” ~ “agente”; essa flutuagdo é observada somente na escrita, ja
que na fala, “a gente” tem a mesma cadeia segmental e mesma pauta acentual que “agente”.
Paralelamente a flutuagdo entre “a gente” ~ “agente”, também ha flutuagéo entre “nds” ~ “nois”
nos textos escritos do EF 1. Diferentemente da primeira, essa flutuacédo é de natureza fonologica
e também é observada em dados de fala, como reportado por Coelho (2006).

Assim como a variagdo entre “nds” ~ “a gente”, também defendemos que a flutuagao
entre “a gente” ~ “agente” e “nds” ~ “nodis” ¢ motivada pelas praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas pelas quais os falantes/escreventes circulam. Na figura seguinte ilustramos o

que chamamos de eixo II de flutuagdo entre as grafias “nos” ~ “ndis” e “a gente ~ “agente”.



Figura 6 - Eixo II: Flutuag@o entre as grafias “nds” ~ “nois” e entre “a gente” ~ “agente”
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Fonte: Elaborada pela autora

Com base no exposto, argumentamos que o eixo I, no qual observamos a variacao

linguistica entre as formas “n6s” e “a gente” estd em constante relagdo com o eixo II, no qual

observamos as flutuacdes graficas entre “nds” ~ “nois” e entre “a gente” ~ “agente” e que essa

relagdo se da por meio das praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas. A partir dessa

relagdo, elaboramos um diagrama, a seguir, que representa a relacdo entre o eixo |, da variagéo

entre “nds” ~ “agente”, e o eixo II, da flutuagdo entre as grafias “nds” ~ “nodis” e entre “a gente”

~ “agente”.
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Figura 7 - Diagrama das relagdes entre variacdo linguistica e flutuacao gréfica
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Fonte: Elaborada pela autora

Na Figura acima, buscamos evidenciar que flutuacdo ndo ¢ 0 mesmo que variacdo: a
grafia “nos”, as vezes, € grafada como “nois”, e a grafia “a gente”, as vezes, é grafada como
“agente”, sendo “nodis” e “agente” consideradas grafias ndo convencionais; o pronome “nd(i)s”
(independente da grafia) varia com a constru¢ao pronominal “a/gente” (independente da grafia)
em textos escritos do EF Il; portanto, qualquer uma das formas sempre € candidata potencial de
ocorrer no mesmo contexto para expressar 1PP em textos escritos do EF II.

Por meio do diagrama apresentado, representamos a tese de que a variagao linguistica
entre “no(i)s” ~ “a/gente”, que esta levando a mudanca no paradigma pronominal de 1PP, e
a flutuagdo grafica entre “no(i)s” ~ “a/gente” sdo efeitos das relagoes de tensdo entre praticas
orais/faladas e letradas/escritas que colocam em tensdo os sujeitos escreventes. Assim, para
analisar a variag&o e a flutuacdo grafica, nosso objeto de andlise, faz-se necessario considerar a
relacdo entre o eixo I, da variag&o linguistica, e o eixo Il, da flutuacdo gréfica. A relagdo entre

ambos 0s eixos se da a partir da relacdo entre fala e escrita, que, nesta tese, ndo é entendida nem
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como dicotdbmica e nem como de interferéncias graduais. Ao contrario, é entendida como uma
relacdo de constituicdo, na qual as caracteristicas da fala estdo presentes na escrita e vice-versa.

A partir dessa concepc¢ado de escrita, nossa questdo de pesquisa €: 0 que os fatores ano
escolar, sexo/género e tipos textuais, observados na flutuacdo de grafias e na variacdo
linguistica na expressdo de primeira pessoa plural, nos mostram sobre as praticas sociais
orais/faladas e letradas/escritas desenvolvidas em ambiente escolar? As hipoOteses para essa

questdo sdo apresentadas na secao a seqguir.

1.5. Hipdteses de pesquisa

Como ja mencionado, para realizar a anélise dos dados, optamos por dividi-los em trés
grupos: no grupo 1, investigamos a variagdo entre as formas “nd(i)s” e “a/gente”,
independentemente da grafia; no grupo la, analisamos a flutuagdo entre as grafias “nds” ~
“nois”; e, no grupo 1b, a flutuacdo entre “a gente” ~ “agente”. As hipdteses de pesquisa para

cada um desses grupos segue no quadro 4.
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Quadro 2 - Hipdteses de pesquisa

Fatores Variagao entre no(i)s ~ “agente”
Ano escolar A probabilidade de uso da forma conservadora em relacéo a forma inovadora
aumentaria conforme o aumento do ano escolar.
Sexo/género O sexo/género dos alunos ndo influenciaria na variagao entre no(i)s ~ “agente”.

Em textos de tipos textuais relacionados a praticas letradas/escritas, haveria maior
Tipo textual | probabilidade de uso da forma conservadora e menor probabilidade de uso da forma
inovadora em tipos textuais relacionados a praticas orais/faladas.
Flutuacio entre “nés” ~ “nés”
Ano escolar A probabilidade de uso da grafia “nos” em relagdo a “ndis” aumentaria conforme o
aumento do ano escolar.
Sexo/género | A probabilidade de uso da grafia “n6s” pelas meninas em relagdo aos meninos seria
maior.
Tipo textual Em textos de tipos textuais relacionados a préaticas letradas/escritas, haveria maior
probabilidade de uso da grafia “nos” e em tipos textuais relacionados a praticas
orais/faladas, haveria maior uso da grafia “ndis”.
Flutuacio entre “a gente” ~ “agente”

Ano escolar A probabilidade de uso da grafia “agente” em relacdo a “a gente” diminuiria
conforme o0 aumento do ano escolar.
Sexo/género Maior probabilidade e frequéncia de uso da grafia “a gente” pelas meninas em
relacdo aos meninos, 0s quais usam mais a grafia “agente”;
Tipo textual Em textos de tipos textuais relacionados a praticas letradas/escritas, haveria maior

probabilidade de uso da grafia convencional “a gente” e em tipos textuais
relacionados a praticas orais/faladas, haveria maior uso da grafia
“hipossegmentada”.

Fonte: Elaborado pela autora

Por meio dessas hipéteses, buscamos investigar em que medida os fatores ano escolar,
sexo/género e tipo textual atuam na variagdo linguistica entre “nd(i)s” ~ “a/gente” ¢ nas
flutuagdes graficas entre “nds” ~ “ndis” e “a gente” ~ “agente” e como a analise desses fatores
nos dao pistas sobre o transito do sujeito escrevente pelos modos de enunciacgéo falado e escrito
e pelas praticas sociais orais e letradas, com base no conceito de heterogeneidade constitutiva
da escrita proposto por Corréa (1997, 2004).

**k*

Neste capitulo, intencionamos trazer resultados de trabalhos que embasam a proposta
do diagrama das relagbes entre variacdo linguistica e flutuacdo gréafica, apresentado
anteriormente, pois € a partir dele que concebemos nossa tese.

Buscamos, ainda, defender que o conceito da heterogeneidade constitutiva da escrita
(CORREA, 1997, 2004), para a anélise da variacdo e da flutuagdo entre “nd(i)s” ~ “a/gente” é
relevante, pois permite captar pistas do transito dos sujeitos pelos modos de enunciar, a fim de

reconstruir, mesmo que hipoteticamente, o processo de elaboracdo da escrita subjacente a
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producdo textual e propor hipoteses explicativas que vdo além de uma simples relacdo
dicotdmica entre fala e escrita.
No capitulo seguinte, tratamos das caracteristicas do material de analise e da

metodologia adotada para sua analise.
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CAPITULO 2

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os objetivos deste capitulo sdo: (i) caracterizar o material a partir do qual selecionamos 0s
textos e os dados analisados neste trabalho; (ii) elencar os procedimentos metodoldgicos
para fazer o recorte do material e constituir o cérpus de andlise; e (iii) descrever os
procedimentos adotados para realizar as analises quantitativa e qualitativa. Iniciamos o
capitulo descrevendo, na secdo 2.1, as caracteristicas que compdem o Banco de Dados de
Escrita do EF Il (TENANI, 2015) e o contexto no qual os textos que fazem parte deste
banco de dados foram produzidos. Essa descri¢cdo é importante porque ela nos ajuda a
delimitar o tipo de analise estatistica possivel para os dados extraidos de um material dessa
natureza. Também descrevemos as caracteristicas da escola e do municipio onde ela se
localiza, a fim de argumentar que os textos que compdem o Banco de Dados de Escrita do
EF Il podem representar a variedade escrita de adolescentes de 11 a 15 anos do noroeste
paulista. Em seguida, na secdo 2.2, elencamos os procedimentos metodoldgicos adotados
para a constitui¢do do corpus de anélise e descrevemos sob qual perspectiva interpretamos
os fatores de andlise: ano escolar, sexo/género e tipo textual. Para finalizar o capitulo, na
secdo 2.3, explicitamos as formas de analise estatistica e qualitativa aplicadas aos dados.

2.1. Caracterizacdo do material: Banco de dados de escrita do EF 11

O material desta tese consiste em textos selecionados do Banco de Dados de Escrita do
EF I1, 0 qual é composto por uma amostra longitudinal formada por 3.645 textos e uma amostra
transversal formada por 2.759 textos, totalizando 5.519 textos escritos por 662 alunos que
cursaram 0s quatro ultimos anos do EF em uma escola publica estadual de Sdo José do Rio
Preto, noroeste do estado de S&o Paulo. Os textos da amostra transversal compdem a amostra
longitudinal, pois a amostra transversal, coletada em 2008, é composta por textos de alunos que
frequentavam os anos finais do EF, isto é, alunos que, a época, cursavam da antiga 5% a 82 série.
Ja a amostra longitudinal, coletada de 2008 a 2011, é composta por textos de alunos da entdo
52 série que permaneceram na escola até a 82 série. Em outras palavras, como explica Tenani
(2021), no ano de 2008, as oficinas foram oferecidas para todas as turmas do periodo da manha
das quatro séries do EF II; no ano de 2009, foram oferecidas somente para as turmas do 7° ano
(antiga 6° série), cujos alunos estavam no 6° ano (antiga 5 série) em 2008; no ano de 2010,
foram oferecidas para a turma do 8° ano (antiga 72 série), cujos alunos estavam na mesma turma
no ano anterior e assim foi feito até o ano de 2011. Dada essa dinamica de coleta, ao final do
projeto, foi constituido um banco de textos transversal e longitudinal produzidos ao longo de
todo EF I1.

Assim como Tenani (2021), neste trabalho, adotamos a denominagdo “anos” ao invés

de “séries” para nos referirmos aos quatro ultimos anos do EF II, pois, no periodo de coleta e
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de desenvolvimento do Banco de Dados, o EF sofreu a ampliagdo de oito para nove anos na
extensdo, de modo que o EF | passou a ter cinco anos de duracdo e o EF 1l manteve-se com
quatro anos. Como ndo houve mudancas no planejamento escolar do EF Il, estabelecemos
relacdo entre as entdo 5° 62, 72 e 82 séries com a nova nomenclatura: 6°, 7°, 8° e 9° anos do EF,
respectivamente. No entanto, € importante mencionar que os textos analisados foram
produzidos por alunos que cursaram oito anos de EF e ndo nove.

Os textos que compdem o Banco de Dados de Escrita do EF 11 foram coletados dentro
do projeto de extensdo “Desenvolvimento de oficinas pedagdgicas de leitura, interpretagdo e
produgdo textual no Ensino Fundamental”, coordenado pelas professoras doutoras Luciani
Ester Tenani e Sanderléia Longhin-Thomazi, ambas docentes da Universidade Estadual
Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (Ibilce). O projeto também
contou com a participacdo de professores de lingua portuguesa da escola, graduandos em Letras
e pés-graduandos em Estudos Linguisticos dessa unidade da Unesp.

O objetivo geral do projeto de extensdo foi o de proporcionar, aos alunos que
frequentavam a escola, aprimoramento das praticas de leitura e escrita e, aos graduandos do
curso de Licenciatura em Letras que participaram da coleta, reflexao sobre as praticas de leitura
e escrita de portugués. Esse objetivo foi alcancado por meio de oficinas pedagdgicas durante as
quais os integrantes do projeto liam e discutiam textos de diversos temas em sala de aula e, logo
apos a discussao, os alunos eram convidados a produzir um texto escrito sobre o tema tratado.

Todo o material utilizado nas oficinas foi disponibilizado gratuitamente aos alunos no
momento de desenvolvimento da atividade e elaborado com base em textos de diversos géneros.
Como mostram Tenani e Longhin-Thomazi (2014), a elaboragdo do material foi pautada em
uma concep¢do de escrita enquanto modo de enunciacdo, a qual esta inserida em um processo
de letramento vinculado a praticas de oralidade (CORREA, 2004):

Nesse quadro tedrico, as iniciativas do projeto foram conduzidas pela
valorizagdo da multiplicidade de letramentos associada as praticas sociais
vivenciadas pelos alunos, pela consideracdo dos géneros discursivos e pelo
reconhecimento da importancia de atentar ao processo de escrita do aluno e
ndo apenas ao produto final. Portanto, visou-se ao alcance da escrita
“institucionalizada” como, por exemplo, o texto escrito segundo as
convengOes ortogréficas. (TENANI; LONGHIN-THOMAZI, 2014, p. 22)

A partir dessa fundamentacdo, as atividades foram realizadas em aulas de lingua
portuguesa ou de leitura e redacdo de textos, com 50 minutos cada e, algumas vezes, foram

aplicadas pelos graduandos da Unesp-Ibilce e outras pelo professor responsavel pela turma, que
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se dispbs a cooperar com as atividades do projeto. Os alunos eram convidados a produzir textos
escritos a partir de um tema proposto, e a seguir o género e a tipologia indicada. Ao todo, foram
abordados 26 temas diferentes, pertencentes a diversos géneros e tipos textuais (cf. Quadro 3,
na secao 2.2.3).

Os alunos também eram orientados a escrever os textos com caneta azul ou preta, dentro
do limite de 25 linhas e ndo era permitido o reescreverem, por isso os alunos ndo tinham folha
de rascunho®®. Essas condicdes de producio se baseiam em metodologia que visa a identificacio
de pistas e indicios (ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1997) sobre a relagédo
complexa que o sujeito tem com a lingua(gem), a exemplo de hip6teses acerca da colocagédo de
espagos em branco entre palavras. Assim, a metodologia adotada na coleta de dados nos permite
analisar os textos escritos como fotografias que deixam entrever o trabalho epilinguistico do
sujeito sobre a lingua(gem) (ABAURRE, 1988)%.

As oficinas foram planejadas de modo que fosse possivel acompanhar o desempenho e
o desenvolvimento das préaticas de leitura e de escrita dos alunos que participaram do projeto
ao longo de todo o EF Il. Vale mencionar, no que diz respeito a amostra longitudinal do banco,
gue ha alunos que participaram dos quatro anos do projeto de extensdo, engquanto outros
participaram somente de dois ou trés anos, pois se mudaram de escola. No total, 124 alunos, 68
do sexo feminino e 56 do sexo masculino participaram de todos os anos de coleta. Todavia,
nem todos os alunos produziram textos em todos os anos, pois foi respeitado o direito de o
aluno ndo escrever o texto caso ndo quisesse. Desse modo, 40% dos alunos produziram textos
em todos os anos letivos, somando um total de 2.495 textos, sendo 611 textos escritos no 6°
ano; 726, no 7° ano; 477, no 8° ano; e 682, no 9° ano do EF.

A fim de discorrer sobre a representatividade dos textos do Banco de Dados de Escrita
do EF Il referente as caracteristicas da escrita dos alunos do EF I, trazemos, a seguir, o perfil
dos estudantes no que toca ao seu rendimento escolar nos anos de 2008 a 2011, o qual é
mensurado pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de S&o Paulo (IDESP).
Esse indice considera as notas do exame do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP), que avalia os conhecimentos dos alunos por meio de provas

com questdes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e

15 Segundo Tenani (2016), os alunos ndo apresentaram dificuldades em seguir essas orientagdes, pois elas ndo
eram diferentes das praticas escritas ja adotadas pela escola.

16 Descricdo detalhada de todo o processo de coleta de textos encontra-se em Tenani e Longhin-Thomazi (2014)
e Tenani (2021).
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redac&o, e do fluxo escolar, determinado pela taxa de aprovacdo média em cada ciclo, e o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB).

Tenani (2021) mostra que, nos anos de 2008 a 2011%’, o IDESP da escola onde se
realizou o projeto de extensdo apresentou variacdo de pontos semelhante a verificada para o
estado de Séo Paulo. Para a escola, constatou-se aumento de 0,27 pontos no indice de 2009 em
relacdo ao ano de 2008 e decréscimo de 0,33 pontos em 2010, seguido do aumento de 0,03
pontos em 2011. Para o Estado, observou-se aumento de 0,24 de 2008 a 2009, seguido de
decréscimo de 0,32 em 2010, e aumento de 0,05 em 2011. Desse modo, assume-se que 0s dados
da escola representam caracteristicas gerais do Estado, visto que apresentam variacao de indice
semelhante para o periodo considerado.

No que se refere ao IDEB obtido pela escola nos anos de 2009 a 2011, Tenani (2021)
apresenta que a escola alcangou indices acima dos verificados para o estado de Sao Paulo e para
0 pais, tanto em 2009, quanto em 2011. Especificamente, em 2009, o indice da escola foi de 4,7
e, em 2011, de 5,1. Enquanto o do estado foi de 4,3 nos anos 2009 e 2011, e o do pais foi de
3,8, em 2009, e 3,9, em 2011. Assim, considera-se que o desempenho dos alunos da escola onde
os textos foram coletados € representativo de caracteristicas gerais do estado e do pais no
periodo de 2009 a 2011.

Além do IDESP e do IDEB, outra informacao relevante para caracterizar os alunos que
participaram da coleta de dados é o perfil da cidade de Sao José do Rio Preto (SP) em relacdo
aos Indices de Desenvolvimento Humano (IDH). Tenani (2021), com base em Almeida, Dalben
e Freitas (2013), argumenta que considerar o IDH é importante para se ter parametros
abrangentes sobre caracteristicas sociais de desenvolvimento humano do local onde residiam
os alunos na época da coleta.

S30 José do Rio Preto, segundo dados do indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), é classificada na 50? posi¢do entre os 5.565 municipios brasileiros, com
indice de 0,748 pontos para educacéo, 0,846 pontos para longevidade e 0,801 para renda, sendo
esses dois ultimos considerados na faixa “muito alta”. Esses indices apontam para 0 fato de que
a dimensao “educacdo” carece de mais investimentos no municipio. Entretanto, Tenani (2016)
mostra que, se considerados os indices dessas trés dimensdes no periodo de 1991 a 2010,
constata-se que a dimensédo educacao foi a que mais cresceu em relacdo as demais dimensdes.

Outra informacéo relevante sobre IDHM de S&o José do Rio Preto, a época do desenvolvimento

17 Descri¢do detalhada do IDESP e IDEB, dos anos 2008 a 2011, da escola Zulmira da Silva Salles, encontra-se
em Tenani (2016).
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do projeto de extensdo, diz respeito a situacdo da educacdo entre a populacdo em idade escolar.
A taxa de 2010, em comparacao a taxa de 1991, apresentou aumento de 24,54%, e a propor¢édo
de criancas de 11 a 13 anos, frequentando os anos finais do EF, foi de 87,98% em 2010.

Com base nesses dados, Tenani (2021) demonstra que o IDH reportado para 0 municipio
onde residiam os adolescentes cujos textos fazem parte do Banco de Dados de Escrita do EF |1
pode ser considerado representativo das caracteristicas nacionais da propor¢do de criangas de
11 a 13 anos no EF Il e do aumento verificado nas ultimas duas décadas do acesso a educacéo
da populacéo brasileira de modo amplo.

Assim, podemos considerar que as caracteristicas dos textos coletados no projeto de
extensdo representam o cenério do EF Il de uma escola especifica que tem tracos em comum
com escolas publicas estaduais da cidade de Sdo José do Rio Preto, considerada a época da
constituicdo do Banco de Dados de Escrita do EF 1.

Na secdo a seguir, apresentamos os critérios utilizados para identificar as grafias

flutuantes nos textos escritos.

2.2. Constituicao do corpus e fatores de analise

Como ja mencionado, no desenvolvimento do projeto de extensdo, nem todos os alunos
fizeram todas as 26 producOes textuais propostas, pois foi respeitado o direito de o aluno néo
querer escrever o texto. Por essa razdo, a periodicidade de producédo textual foi um critério
adotado para selecionar 0s sujeitos que tinham, a0 menos, uma producao escrita em cada ano
do EF I1. Esse critério de selecdo foi adotado tendo em vista nosso objetivo de realizar uma
pesquisa de natureza longitudinal, pois, dessa maneira, seria possivel acompanhar o mesmo
aluno no decorrer dos quatro Gltimos anos do EF.

Por meio desse critério, chegamos a um total de 117 sujeitos com, pelo menos, uma
producio textual por ano letivo!®. Desse conjunto de alunos, selecionamos os que tinham ao
menos um dado de “nds”, “ndis”, “a gente” ou “agente” e chegamos a um total de 116 alunos,

sendo 62 do sexo/género feminino e 54 do sexo/género masculino®®. O conjunto de alunos

produziu 2.468 textos escritos durante todo o EF 11, conforme ilustrado na tabela a seguir:

18 Os textos desses 116 alunos, devido a mesma razio citada, foram material de trabalho anterior (FIEL, 2018), no
qual analisamos exclusivamente dados de hipossegmentacdo de palavras escritas.

190 modelo estatistico que ajustamos para a analise dos dados normaliza a diferenca de quantidade de sujeitos do
sexo/género feminino e masculino.
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Tabela 1- Quantidade de textos por ano escolar

Ano N © de textos %
6° ano 605 24,5
7° ano 719 29,1
8% ano 474 19,2
9% ano 670 27,1
Total 2468 100

Fonte: Elaborada pela autora

Na Tabela 1, notamos que o sétimo ano foi o ano em que os alunos produziram mais
textos escritos, com 29,1%, seguidos do nono ano, com 27,1%, do sexto ano, com 24,5%, e do
oitavo ano, com 19,2%.

Nesses textos, levantamos um total de 1.763 dados distribuidos ao longo do EF 11, como
podemos visualizar a Tabela 2:

Tabela 2 - Quantidades de dados no EF 11

Dados Quantidade %
nos 920 53,0
agente 403 23,2
agente 293 16,9
nois 120 6,9
Total 1736 100

Fonte: Elaborado pela autora

De modo geral, nesse corpus, houve maior ocorréncia do pronome “nds”, com 53,0%,
seguido da construcdo pronominal “a gente”, com 23,2%. A grafia “agente” segue em terceiro
lugar, com 16,9% e a grafia “n6is”, com 6,9%.

A fim de organizar a anélise, optamos por classificar os dados em trés grupos, como

explicitado no quadro a seguir:

Quadro 3 - Sistematizacdo dos grupos de analise

Grupos Expressdo de 1PP
1. Formas conservadoras “no(i)s” Formas inovadoras “a/gente”
la. Grafia convencional “nés” Grafia ndo convencional “ndis”
1b. Grafia convencional “a gente” Grafia ndo convencional “agente”

Fonte: Elaborado pela autora
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Os dados estdo analisados no proximo capitulo, no qual apresentamos as probabilidades
de uso dos dados por fator de analise, calculadas a partir de um modelo estatistico, e as
frequéncias de uso dos dados nos textos investigados.

Para analisar a variagdo e a flutuacdo entre “nod(i)s” ~ ‘“a/gente”, adotamos, como
anunciado, trés fatores de andlise, a saber: ano escolar, sexo/género do escrevente que produziu
0 texto em que se encontraram os dados e o tipo textual relacionado a proposta de produgéo de
textual.

A escolha desses fatores de analise se deu com base em duas questdes. A primeira deve-
se ao fato de o Banco de Dados de Escrita do EF 11 ser organizado longitudinalmente por textos
escritos tanto por meninos quanto por meninas e os textos classificados em tipos e géneros
textuais diferentes, caracteristicas que nos possibilitam considerar os fatores citados. A segunda
questdo diz respeito a esses trés fatores serem relevantes na maioria dos trabalhos da
Sociolinguistica Variacionista apresentados anteriormente, por isso, defendemos que podem ser
relevantes também para a analise da variacao e da flutuacao entre “nd(i)s” ~ “a/gente” em textos
escritos.

Na sequéncia, tratamos de cada um dos fatores de analise mencionados, comec¢ando por

ano escolar.

2.2.1. Ano escolar

Nesta tese, adotamos “ano escolar” como fator de andlise e ndo “escolariza¢ao” ou
“escolaridade” por entendermos que, diferentemente dos trabalhos da Sociolinguistica, nao
temos niveis diferenciados de escolaridade, ja que os sujeitos selecionados para esta pesquisa
possuem a mesma quantidade de anos de escolarizagao e podem ser considerados com a mesma
idade em cada ano escolar, segundo o critério adotado na rede estadual paulista que consiste
em o aluno estar em faixa etaria compativel com o ano escolar. Isso significa que quatro anos
de escolarizagdo, na mesma faixa etéria, com alunos com o mesmo nivel de escolaridade,
provavelmente, ndo trazem diferencas estatisticas significativas quanto a essa caracteristica dos
sujeitos da pesquisa.

Assim, o objetivo de analisar o papel do ano escolar na variacdo e na flutuacéo entre
“nd(i)s” ~ “a/gente” € observar a atuagdo da escola na ocorréncia dessas grafias, enquanto
agéncia, que, segundo Corréa (2019), é um espaco especialmente sensivel as normas
gramaticais e ao uso da convencao ortografica, além de ser um espacgo controlado por normas

burocraticas que se instalam por meio de instrumentos de controle, como o reldgio, os sinais de
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entrada/saida, a vigilancia (pessoal ou por cAmeras), os procedimentos de chegada/saida de
alunos, sem contar as limitagfes impostas aos comportamentos de professores e alunos.

E importante esclarecer que a nogdo de letramento & qual nos filiamos no se confunde
com a noc¢do de escolarizagdo, visto que letramento € uma nocdo mais ampla que, segundo
Corréa (2019), abrange: (i) o campo da educacdo formal, isto €, o da escola, no qual o(s)
letramento(s) pode(m) ser diversificado(s) e aprofundado(s); (ii) o campo da educagéo néo
formal, ou seja, espacos que se situam fora da escola, onde o(s) letramento(s) também pode(m)
ser diversificado(s) e aprofundado(s); e (iii) o campo da educacdo informal, onde a circulagédo
dos saberes permite o0 acesso ao(s) letramento(s) de maneira ndo planejada formalmente. Outro
aspecto a respeito dessa abordagem é a nogdo de diversidade do(s) letramento(s) e sua complexa
combinacdo. A diversidade do(s) letramento(s) é observada em sua génese em diferentes
praticas sociais e, também, em uma mesma pratica, em um mesmo texto escrito pelo mesmo
sujeito. Complementarmente, Corréa (2019) argumenta que o(s) letramento(s) em si séo
heterogéneos, pois ndo se marca(m) apenas pelo recurso a escrita, pois as praticas de que eles

provém lancam méo de diferentes semioses para a producéo de sentido:

Ora, os saberes nelas produzidos sdo, portanto, marcados pela
multimodalidade. Nesse sentido, o(s) letramento(s) estdo sujeitos a
convivéncia multimodal da mesma forma que se produzem na relacdo entre
praticas sociais. Ha, pois, heterogeneidade nos diferentes tipos de letramento
sob qualquer angulo de sua constituicdo. (CORREA, 2019, p. 54)

Sob esse entendimento, o(s) letramento(s) pode(m) ter ou ndo relacdo com a escrita, mas
0 que interessa é que eles se manifestam por meio da circulacdo dos individuos nas diferentes
praticas sociais de que participam e nas suas formas de producéo de sentido.

A partir das consideragdes sobre ano escolar e letramento(s), fundamentados em Corréa
(2019), buscamos observar o(s) letramento(s) dominante(s) em sala, que séo, por um lado, o
escolar, orientado por determinagdes curriculares embasadas em documentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais - PCN?° (BRASIL, 1998), e, por outro lado, o extraescolar,
que abarca a heterogeneidade de letramentos, enquanto préaticas sociais pelas quais os alunos

circulam.

20 Nos anos em que ocorreu a coleta do Banco de Dados do EF 1l (2008 — 2011), os PCNs eram o principal
documento que orientava a educacgdo no Brasil. A partir de 2020, foi implementado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas
escolas brasileiras. Atualmente, os dois documentos se complementam e servem de base para a educacéo do pais.
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2.2.2. Sexolgénero

O que se entende como variavel sexo e qual o seu papel na linguagem de homens e
mulheres vem mudando ao longo do tempo, devido a evolucdo do feminismo, que passou por
trés ondas (FREITAG, 2015).%

A primeira onda do feminismo surge no século passado, com o inicio das lutas das
mulheres pela igualdade de direitos civis, como o direito ao voto. Essa primeira onda é marcada
pela luta feminina contra a opressdo imposta pelo patriarcado. A segunda onda inicia-se nas
décadas de 1960 e 1970, nos Estados Unidos e na Franga, com posi¢fes paradoxais, mas, ao
mesmo tempo, complementares (FREITAG, 2015). Nos Estados Unidos, buscava-se igualdade
entre homens e mulheres e, na Franca, buscava-se valorizacao das diferencas entre mulheres e
homens, dando énfase as especificidades da experiéncia da mulher. Esses movimentos foram
chamados, respectivamente, de “feminismo da igualdade” e “feminismo da diferenca”
(FREITAG, 2015). A terceira onda inicia-se nos anos 1980, com influéncia pds-modernista, e
trata de questdes como a subjetividade e a singularidade das experiéncias, focando nas
diferencas da alteridade, da diversidade e da producdo discursiva da subjetividade. E nessa
década que ocorre um deslocamento do campo de estudo: ndo se estudam mais 0s sexos, mas
as relagdes de género.

Aliadas as ondas do feminismo, desenvolveram-se trés abordagens sobre a variavel sexo
em estudos sobre a linguagem, as quais sdo definidas, segundo Coates (2006), como: (i) a
abordagem da dominancia, que interpreta as diferencas linguisticas entre homens e mulheres
como dominacdo masculina versus subordinacdo feminina; (ii) a abordagem da diferenca, que
se baseia na premissa de que as mulheres sédo diferentes dos homens e, por isso, sua fala deve
ser analisada a partir das caracteristicas femininas; e (iii) a abordagem da construcéo social, que
se volta para a questdo da identidade de género enquanto construcéo social.

As duas primeiras abordagens consideram somente o masculino e o feminino para
analise de fendmenos linguisticos e, assim sendo, se baseia em hipoteses e interpretacfes
baseadas em esteredtipos sobre o papel social do homem e da mulher na sociedade. Elas podem
ser observadas nos estudos classicos da Sociolinguistica: Lakoff (1972) descrevia a linguagem
das mulheres com tracos de fraqueza e ndo assertividade em comparacdo com a fala masculina;

Coulthard (1991) afirmava que as diferencas linguisticas observadas nas falas de homens e

21 Freitag (2015) chama a atencéo para o fato de que, assim como qualquer sequéncia de fatos historicos, as trés
ondas do feminismo ndo podem ser entendidas como uma linha reta de acontecimentos histéricos, pois diferentes
fases do feminismo sempre coexistiram, e ainda coexistem, na contemporaneidade.
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mulheres permitiram afirmar a existéncia de um dialeto préprio do feminino e outro do
masculino; e Labov (2003) argumentava que as mulheres apresentavam sensibilidade maior
que a dos homens no que diz respeito as convengdes sociais e que, por isso, geralmente optavam
por variantes linguisticas consideradas socialmente prestigiadas.

Freitag (2015) explica que abordagens como de Lakoff (1972), Coulthard (1991) e
Labov (2003) sao chamadas de “hipotese classica” para sexo na Sociolinguistica. Ela ¢
decorrente da maxima de que as mulheres, devido ao seu papel social de mée e cuidadora,
adotam formas conservadoras, consideradas padrdo da lingua. A autora ainda argumenta que a
hipotese classica costuma ter poder explanatorio e é corroborada, de alguma maneira, pelos
dados de diversos estudos dessa area. Por essa razdo, acredita-se que a variavel sexo é estavel
e universal, pois as hipoteses para seu controle foram postuladas nos anos 1960 e testadas em
diversas comunidades com valores socioculturais muito diferentes. Desse modo, talvez fosse
razoavel considerar essa premissa nos anos 1960, mas ela ndo é mais pertinente nos anos 2000,
pois ndo se pode mais dizer que esse é o papel das mulheres na sociedade.

Nos trabalhos mais atuais, outras hipoteses, baseadas na terceira abordagem definida
por Coates (2006), foram surgindo. A hipo6tese mais utilizada atualmente € a de que as mulheres
lideram o processo de mudanca quando a variante é socialmente prestigiada; quando isso ndo
se verifica, as mulheres tendem a assumir uma atitude conservadora. Nesse caso, seriam 0S
homens que liderariam a mudanca. Essa hipétese parte da variante linguistica em si, isto é, se
ela tem ou ndo prestigio, e ndo do sexo do sujeito, por isso acaba ndo corroborando diretamente
a problematica do papel social da mulher na sociedade, ja& que ela continua tendo um
comportamento estereotipado quanto a ser cuidadosa no que diz respeito a linguagem. Somada
a essa questdo, Freitag (2015) ainda defende que essa hip6tese ndo tem poder explicativo, uma
vez que € circular por esbarrar nas seguintes questdes retoricas: (i) as mulheres usam variantes
inovadoras porque as variantes tém prestigio ou as variantes inovadoras tém prestigio porque
as mulheres as utilizam? (ii) o fato de constatar que as mulheres aderem a uma variante implica
generalizar que a variante tem prestigio?

Esse tipo de explicacdo circular é observado nos trabalhos mencionados no capitulo
anterior, a saber: Brustolin (2011), Vitério (2015) e Fagundes (2015). Especificamente,
Brustolin (2011) defende que as alunas utilizam mais a forma ““a gente”, tendo em vista que ela
ndo carrega estigma e “como as pesquisas variacionistas, em geral, t€ém demonstrado, as formas
‘bem aceitas’ na sociedade, geralmente, ja estdo na fala das mulheres” (BRUSTOLIN, 2011, p.
366). Vitorio (2015) parte do pressuposto que a variante “a gente” tende a ser mais frequente

no sexo feminino, uma vez que se trata de uma variante ndao marcada socialmente. Por fim,
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Fagundes (2015) defende que mulheres lideram os processos de mudanca linguistica quando
uma variante ndo é estigmatizada.

Ainda sobre as explicagdes circulares, Freitag (2015) argumenta que elas sao
decorrentes da falta de discussdo mais acurada sobre o papel da variavel sexo/género no
condicionamento do fendmeno e da falta de construcéo de hip6teses previamente a realizagdo
da andlise, pois, geralmente, essa variavel é controlada automaticamente quando as entrevistas

estdo sendo feitas. Assim, ndo ha, necessariamente, uma postulacao prévia de hipéteses:

Por ser estratificacdo default nos bancos de dados sociolinguisticos, controlar
a variavel sexo/género é uma praxe; tendo ou ndo uma hip6tese do seu efeito
sobre o fendbmeno, ndo ha custo operacional em inclui-la na analise, na medida
que a categorizacdo ja vem pronta, sem requerer reflexdes analiticas do
pesquisador. Se nado for significativa na analise estatistica, o resultado é que a
variavel sexo/género ndo influencia o fenbmeno; se for significativa, buscam-
se subsidios em outros estudos para avaliar a tendéncia geral do fenbmeno e
corroborar a tese do prestigio/estigma, inovacao/conservadorismo. Ou, entéo,
simplesmente apresentam-se os resultados. (FREITAG, 2015, p. 46)

O controle automatico da variavel sexo/género, nos trabalhos recentes, advém da
estratificacdo binaria em feminino versus masculino, que é observada na maioria dos bancos de
dados. Essa estratificacdo binaria é problematica porque a sociedade nédo se divide somente em
feminino e masculino, como discutido em diversos trabalhos que tratam das questdes de género
(JESUS, 2012).

Freitag (2015) argumenta, ainda, que esse problema decorre de questdes metodoldgicas,
pois, no momento da coleta do material, os entrevistadores ndo costumam deixar claro para o
informante o que a pesquisa entende como feminino e masculino. Devido a essa falta de clareza,
a documentacdo do sexo se da como uma variavel que considera o sexo bioldégico no momento
da coleta. A autora pontua ainda que essas questdes metodologicas precisam ser revistas, pois
€ necessario que haja definicdo de critérios mensuraveis para a estratificacdo do sexo, como ha
no caso de idade e de escolaridade, por exemplo.

Portanto, a definicdo binaria masculino versus feminino ndo é mais suficiente, mas
postular o sexo e o género para além do binario € um grande desafio, pois a diversidade de
orientagdes sexuais e géneros € bastante ampla e vem crescendo ao passo que novos debates
sdo suscitados. Ampliar um banco de dados a fim de contemplar toda gradiéncia de género seria

bastante custoso, como discute Freitag (2015):
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O controle da gradiéncia de género multiplicaria o0 nimero de células sociais
g, com isso, aumentaria sensivelmente o tamanho das amostras. Ha um custo
alto (tempo, recursos financeiros, mao de obra), motivo pelo qual a opcéo do
tratamento binario minimo tenha ainda prevaléncia. (FREITAG, 2015, p. 64
—65).

Entretanto, Freitag (2015) pondera que, metodologicamente, na estratificacdo dos
bancos de dados sociolinguisticos, essa questdo pode ser resolvida, pois ndo se trata de quantos
sexos/géneros serdo controlados, mas o modo como transformar uma variével binaria em uma
variavel continua. Sobre essa solucdo, a autora argumenta que o controle dos entrevistados €
uma alternativa simples e barata que pode ter um amplo poder explanatorio para auxiliar na
interpretacdo de resultados. Desse modo, no momento da entrevista, é possivel perguntar, além
do nome, idade e escolaridade, qual a identidade de género e 0 sexo do entrevistado. Dessa
maneira, os resultados de trabalhos que lidam com a variavel sexo/género chegariam mais perto
das dindmicas sociais do dia a dia e fugiriam de representacdes idealizadas da sociedade.

Com base nessa discussdo que envolve o sexo e a identidade de género nos trabalhos
sobre a linguagem, ha davidas sobre qual o melhor termo a se usar para denominar essa variavel.
Essa questdo também é complexa, pois varios termos foram utilizados ao longo do tempo e,
ainda hoje, ndo ha um consenso, visto que os trabalhos utilizam diferentes termos. Dessa
maneira, a terminologia para definir essa variavel também se desenvolveu aliada as abordagens
sobre linguagem e género na Sociolinguistica e as ondas do feminismo. O termo “sexo” foi
usado em abordagens baseadas na diferenca, nas quais, como ja mencionado, a definicdo de
sexo era assumida a partir da distingdo bioldgica. A partir da expansdo dos estudos da terceira
onda do feminismo, os quais consideram a identidade de género e ndo o sexo bioldgico, houve
mudanca na terminologia com foco nas relagdes de género. Por isso, nos estudos atuais
desenvolvidos no Brasil, o termo mais usado tem sido ‘“sexo/género”, como explica Freitag

(2015):

Os estudos sociolinguisticos no Brasil se apoiaram e ainda se apoiam
amplamente nestes trabalhos precursores da discusséo sobre sexo/género no
cenario nacional. Ha estudos que utilizam a terminologia “sexo”, entendendo
que o termo recobre (também) o comportamento social, 0 género; ha estudos
gue aparentemente assumem a perspectiva dos estudos de género, adotando a
terminologia “género” (ainda que, na pratica, a categorizagdo seja calcada no
sex0); ha ainda os estudos que abarcam ambos o0s termos, género/sexo, como
preconiza Paiva (2004), ou, a mais produtiva em termos de recorréncia,
sexo/género. (FREITAG, 2015, p. 27)
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Todavia, apesar da discussdo sobre as relagfes de género, muitos estudos acabam
adotando o termo “sexo” por esse ser o rotulo da varidvel no banco de dados sociolinguisticos
que subsidiam as andlises. Dessa forma, ainda que seja feita toda uma discussdo sobre as
relaces entre sexo e género, 0 que acaba ocorrendo, em alguns trabalhos, é a assumpcéo de
premissas que relevam a construcdo social de género para dados coletados a partir de uma
perspectiva que considerou somente o par feminino versus masculino, com base no sexo
bioldgico dos informantes.

Levando em consideracao o que foi exposto sobre a complexidade que envolve a varavel
sexo/género nos estudos sobre a linguagem, Freitag (2015) defende a revisao da concepcdo de
sexo/género na metodologia dos bancos de dados, com o intuito de aprofundar a compreensao

e a explanacdo dos resultados que descrevem relacdes entre sociedade e usos da lingua:

Considerando a relagdo dinamica entre lingua e sociedade, talvez a melhor
saida ndo seja forcar a explicacdo a corroborar uma hipotese, mas avaliar as
outras possibilidades, como a de que a diferenca baseada em género esta
relacionada com a mobilidade e os diferentes papéis sociais que homens e
mulheres desempenham em suas comunidades. (FREITAG, 2015, p. 44)

Nesse sentido, entender género enquanto construcao social é entender que género é um
“complexo de determinacdes e caracteristicas que designam socialmente o que € ser masculino
e feminino em determinada cultura” (MOTA 1998, p. 146-147). Assim, a “construcdo da nossa
identificagdo como homens ou como mulheres ndo ¢ um fato bioldgico, ¢ social.” (JESUS,

2012, p. 8). Freitag (2015) complementa argumentando que:

Ndo ha uma razdo biolégica para [que] a mulher caminhe com certo
requebrado e os homens de peito erguido ou para que as mulheres pintem as
unhas de vermelhos e 0s homens ndo. Agimos assim porgue somos moldados
para tal. E por ser uma construgdo, ndo podemos dizer que somos de um ou
de outro género, e sim estamos. (FREITAG, 2015, p. 24)

Durante a coleta dos textos que compdem o Banco de Dados de Escrita do EF 11, apenas
a informacdo quanto ao sexo dos sujeitos foi levantada, néo tendo sido feito levantamento ou
entrevista sobre a identidade de género dos alunos. Apesar disso, defendemos que é possivel
observar diferengas entre os grupos, visto que Tenani (2021) observou efeito do fator
sexo/género no mesmo material de andlise desta tese. A autora mostrou que as meninas
apresentaram menor frequéncia de segmentacdo nao convencional de palavras durante o EF |1
e argumentou que esse efeito, observado para o fator sexo/género, € decorrente de projecoes

sociais de préaticas de escrita associadas aos papéis sociais que atravessam meninos e meninas
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de modos distintos em funcéo das classes sociais constituidas socio-historicamente no pais.
Assim, segundo a autora, ndo parece haver uma simples diferenca de género/sexo, mas uma
diferenca socialmente construida, a partir de discursos que geram expectativas e diferentes

construcdes do género/sexo nos diferentes extratos sociais:

[...] préticas letradas relacionadas aos (supostos) papéis sociais a serem
desempenhados por meninos (pertencentes a classes sociais mais baixas)
seriam menos valorizadas em relacdo aquelas préaticas letradas que se supdem
desempenhadas por meninas (pertencentes também a classes sociais mais
baixas) que teriam diferentes papéis sociais em relacdo aos meninos.
(TENANI. 2021, p. 59)

Semelhante ao estudo de Tenani (2021), Torquette (2016) observou efeito do fator
sexo/género na frequéncia de segmentacdo ndo convencional de palavras em textos de alunos
do EF I de uma escola publica do centro-oeste paulista. A autora defendeu que a diferenca de
desempenho entre meninas e meninos em escolas publicas pode ser interpretada a partir das
expectativas projetadas nas meninas, que, em contexto de escola publica, se envolvem com
trabalhos que exigem a fala e a escrita na norma padréo, tarefa que as incentivam a estudar
mais, enquanto 0s meninos, para exercerem melhor suas tarefas, as quais seriam menos verbais,

fazem cursos profissionalizantes.

2.2.3. Tipos textuais

Conforme mencionado, os alunos que participaram das oficinas de leitura, interpretacao
e producao textual produziram, em todos os anos do EF 11, textos escritos sobre diversos temas
e em diferentes tipos e géneros textuais. Os temas e 0s géneros solicitados em cada proposta
aplicada durante as oficinas eram previamente estabelecidos pela escola em funcdo do
planejamento escolar e desenvolvidos com base na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2008). A organizacio das propostas por ano escolar e os respectivos tipos,

géneros textuais e temas pode ser conferida a seguir:



Quadro 4 - Temas, géneros textuais e tipos textuais representados no Banco de Dados de

Escrita do EF 11

Anoen.das | Tipo textual Géneros textuais Temas
propostas

6°ano - P1 Narragéo Conto Rompimento amoroso

6° ano - P2 Relato Cordel Historia pessoal

6° ano - P3 Relato Relato de Experiéncia Poco dos desejos

6° ano - P4 Relato Carta Pessoal Internet e o uso do MSN

6° ano - P5 Narragéo Conto Viagem para outro planeta

6° ano - P6 Narracédo Conto Viagem para Disneylandia

7°ano-P1 Relato Relato de Experiéncia Promessas que ndo cumpriu

7° ano - P2 Relato Relato de Experiéncia Perfeicéo e defeitos pessoais

7°ano - P3 Relato Relato de Experiéncia Conflito entre pais e filhos

7°ano - P4 Relato Relato de Experiéncia Amizade e sofrimento

7°ano - P5 Relato Relato de Experiéncia Sofrimentos de adolescentes

7°ano - P6 Relato Carta Pessoal Lembrancas de infancia

7°ano - P7 Relato Carta Pessoal Brigas entre amigos

8°ano- P1 Relato Relato de expectativa Beneficios da imortalidade

de vida
8°ano-P2 | Descricdo/Relat | Relato de mudanga de Tornar-se famoso
0 vida

8°ano - P3 Relato Relato de experiéncia Vivéncia de mal-entendido

8°ano - P4 Relato Relato de experiéncia Tribos de adolescente

8°ano - P5 Relato Relato de experiéncia Envolvimento afetivo sem

COMpPromisso

8° ano- P6 Argumentacdo | Carta argumentativa Presentes de Natal

9°ano - P1 Relato Relato de Experiéncia Amizade e internet

9°ano - P2 Descrigdo Enquete Perfil em redes sociais

9°ano - P3 Argumentacéo Carta de opinido Massacre em Realengo

9°ano - P4 Narracéo Narrativa de ficcdo Aventura em terra distante

9% ano - P5 Argumentacao Artigo de opinido Internacionalizacdo da Amazonia

9% ano - P6 Argumentacéo Artigo de opinido Proibigéo do fumo em locais
publicos

9% ano - P7 Argumentacao Artigo de opinido Preocupacéo do adolescente com
o futuro

Fonte: Banco de Dados de Escrita do EF 11
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A partir do Quadro 3, podemos observar que, durante os quatro anos do EF II, foram

explorados alguns tipos textuais, subdivididos em diversos géneros. Por conta da diversidade

de géneros textuais, nesta tese, adotamos o tipo textual como fator de andlise, pois a elevada
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quantidade de géneros textuais dificulta a realizacdo de uma analise estatistica mais precisa.
Desse modo, consideramos o relato, a argumentacéo, a descri¢do e a narracdo como variaveis
de anélise do fator tipo textual.

E importante mencionar que a quantidade de textos por tipo textual ndo é equilibrada,
mas que essa assimetria se justifica, pois, na elaboragcéo das propostas textuais aplicadas na
coleta do Banco de Dados de Escrita do EF, foi considerado o plano de ensino da escola, o qual
previa o trabalho com diferentes géneros textuais ao longo do EF 1.

Essa configuracdo, a principio, poderia causar um problema metodologico, pois
enviesaria os resultados no que diz respeito ao tipo textual. Todavia, a andlise estatistica
contorna esse problema, ja que o modelo adotado normaliza os dados da amostra de modo que
a assimetria entre as quantidades de textos ndo gera um problema.

Para interpretar os resultados referentes a atuacdo do tipo textual, lancamos méo dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos propostos por Marcuschi (2000), ja apresentados no
Capitulo 1 desta tese. Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, os tipos textuais mobilizam
modos de enunciar que atualizam diferentes relacoes entre fala e escrita. Desse modo, a hipotese
é que os tipos textuais relacionados as praticas letradas/escritas teriam mais ocorréncias de
“nds”, enquanto os tipos relacionados as préaticas orais/faladas teriam mais ocorréncias de
“ndis”, “a gente” e “agente”.

Do conjunto de tipos textuais presente no banco de dados e organizado no Quadro 3,
defendemos que o relato, a narracao e a descri¢cdo se relacionam mais fortemente ao dominio
de praticas sociais orais/faladas, visto que trataram de temas considerados informais, como
rompimento amoroso, tornar-se famoso e viagem para Disneylandia, por exemplo. J& o tipo
textual argumentativo se relaciona ao dominio de préticas sociais letradas/escritas, pois 0s
temas foram considerados mais sérios, como 0 massacre na escola Realengo, a
internacionalizacdo da Amazénia e a proibigdo do fumo em locais publicos, por exemplo.

No préximo capitulo, descrevemos e analisamos os resultados para cada um dos grupos

e fatores descritos neste capitulo.

2.3. Forma de analise dos dados

Nesta tese, realizamos andlises quantitativa e qualitativa. As analises quantitativas sdo
feitas por meio do software R, plataforma gratuita, livre e de cddigo aberto, voltada
principalmente para a visualizagdo e analise de dados (LIMA JR; GARCIA, 2021), e sdo
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baseadas em dois critérios que dizem respeito a constituicdo do cdrpus de andlise: (i) a
variabilidade dos sujeitos; e (ii) as medidas repetidas por sujeito.

O primeiro critério se baseia em estudos estatisticos (GODOY; NUNES, 2020; LIMA
JR; GARCIA, 2021) que argumentam que, em corpus de andlise, cada sujeito € singular, e, por
iSso, as caracteristicas intrinsecas a cada um influenciam suas respostas de maneiras distintas:
“todos terdo caracteristicas proprias no modo como construiram seu vocabuldrio e como usam
a lingua no dia a dia.” (GODOY; NUNES, 2020, p. 3). Nesses trabalhos, as caracteristicas
distintas de cada sujeito sdo chamadas de efeitos aleatorios, pois introduzem, na analise
estatistica, uma variabilidade aleatdria por sujeito. O segundo critério tem como base o carater
longitudinal do corpus de anéalise, que pressupde medidas repetidas, isto é, dados dos mesmos
sujeitos em anos diferentes. Por conta dessas duas caracteristicas do corpus de analise,
adotamos o chamado Modelo Linear Generalizado Misto (cf. GODQY, 2019) para realizar as
andlises estatisticas, pois ele considera os efeitos aleatdrios dos sujeitos e as medidas repetidas
dos mesmos sujeitos em todos os anos do EF 1.

Além de o Modelo Linear Generalizado Misto (MLGMSs) considerar os efeitos
aleatdrios e as medidas repetidas dos sujeitos, ele também tem a vantagem de generalizar
resultados para a populacdo geral e ndo somente alcancar resultados validos para a amostra
estudada?. Por essa razdo, é importante inserir informagdes sobre efeitos aleatdrios para que o
modelo calibre/ajuste os resultados dos efeitos fixos, que sdo os de interesse (LIMA JR;
GARCIA, 2021).

Sobre a representacdo dos resultados estatisticos para amostras maiores, Godoy e Nunes

(2020) argumentam que:

Tanto no caso dos participantes quanto dos itens experimentais temos apenas
um pequeno conjunto do fendmeno que queremos testar: os participantes séo
uma amostra dos falantes de portugués, e as palavras selecionadas séo apenas
uma amostra da lingua portuguesa. Ao conduzir um experimento e aplicar
modelos estatisticos para analisar seus dados, o pesquisador certamente
imagina que seus resultados possam ser interpretados como representativos do
processamento da linguagem na populacdo, embora o experimento tenha sido
aplicado em apenas duas dezenas de participantes. Além disso, o pesquisador
também espera que qualquer efeito identificado através de analise quantitativa
diga respeito ao fendmeno linguistico estudado. Isso significa que o
pesquisador quer ter certeza de que o efeito encontrado possa ser generalizado
para a lingua, ndo sendo mero reflexo do pequeno conjunto de 60 alunos
selecionados. (GODOY; NUNES, 2020, p. 3)

2 p vantagem de generalizar os resultados para a populagdo geral é caracteristica de todos 0s modelos estatisticos
e ndo somente do MLGM:s.
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Nesse sentido, podemos dizer que os resultados estatisticos encontrados nesta tese
representam a escrita de alunos do EF Il de escolas publicas da regido noroeste do estado de
Sdo Paulo. Além da questdo da generalizacdo dos resultados para amostras maiores, Lima Jr. e
Garcia (2021) afirmam que modelos, como o0 MLGMs, sdo melhores que testes, porque sdo
mais robustos, realistas e informativos para inferéncias de causalidade.

Os resultados de natureza quantitativa sdo importantes para as analises qualitativas que
foram feitas tomando por base a relacdo heterogénea entre praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas. Utilizamos, como recurso metodolégico, a circulacdo do sujeito escrevente
pelos trés eixos de constituicio da escrita descritos neste capitulo (cf. CORREA, 1997, 2004).
Para interpretar os resultados referentes a atuacao do tipo textual, nos valemos dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos propostos por Marcuschi (2000).

Considerando os trés grupos de organizagdo dos dados, analisamos os fatores ano
escolar, com quatro niveis (6°, 7°, 8° e 9° ano do EF Il), o sexo/género, com dois niveis
(feminino e masculino), e o tipo textual, com quatro niveis (relato, argumentacao, descricao e
narracao). A partir dessas analises, 0 nosso objetivo € investigar como a variacdo e a flutuacéo
entre “no(i)s” ~ “a/gente” dao pistas do transito do sujeito escrevente pelos modos de
enunciacdo falado e escrito e pelas praticas sociais orais e letradas, as quais podem ser
observadas durante os quatro anos do EF 11, por sexo/género e por tipo textual.

**k*

Neste capitulo, com o intuito de tecer argumentos a favor da proposi¢cdo de que o
material adotado é representativo do fendmeno em investigacao, descrevemos as caracteristicas
e o contexto de producgdo do Banco de Dados de Escrita do EF 11, bem como as caracteristicas
da cidade e da escola onde esse banco foi coletado.

Defendemos o modelo de anélise assumido nesta tese, com o objetivo de mostrar que 0s
resultados que sdo apresentados, no capitulo a seguir, sdo representativos da escrita do EF 11 de
escolas publicas de Sdo José do Rio Preto, noroeste do estado de Sdo Paulo.

Por fim, apresentamos os fatores de analise, 0s quais, com base em trabalhos sobre
variacdo linguistica e sobre segmentacdes ndo convencionais de palavras escritas,
argumentamos ser relevantes para a defesa da fese de que a variagao linguistica entre “nos” ~

“a gente”, que estd levando a mudanga no paradigma pronominal de IPP, e a flutuagdo
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gréfica entre “nés” ~ “nois” e entre “a gente” ~ “agente” sdo efeitos das relagoes de tensdo

entre praticas orais/faladas e letradas/escritas a que os escreventes estdo assujeitados.
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CAPITULO 3
3. ANALISES E RESULTADOS

Os objetivos deste capitulo séo: (i) apresentar as analises e os resultados quantitativos para
cada um dos grupos descritos no capitulo anterior; e (ii) apresentar analises qualitativas de
algumas propostas e textos escritos no EF Il com base no arcabouco teérico adotado. Na
secdo 3.1, apresentamos as probabilidades e as frequéncias por ano escolar, sexo/género e
tipo textual para o grupo |. Em seguida, analisamos qualitativamente algumas propostas
tematicas e alguns textos escritos considerados relevantes para a varia¢ao entre “n6(i)s” ~
“a/gente”. Na se¢do 3.2, apresentamos as probabilidades e as frequéncias, a partir dos
fatores mencionados, da flutuagdo entre “nés” ~ “nois” e analisamos qualitativamente
algumas propostas tematicas e alguns textos escrito no EF 1, essas propostas e esses textos
também sdo selecionados com base na frequéncia. Finalizamos o capitulo com a se¢éo 3.3,
em que analisamos a flutuagdo entre “a gente” ~ “agente”. E importante mencionar ainda
gue o recorte das propostas tematicas analisadas é feito com base na frequéncia dos dados
de acordo com o tipo textual. Assim, para cada grupo, analisamos as propostas tematicas
do tipo textual com maior e menor frequéncia de dados e dentro desses tipos textuais,
selecionamos as propostas tematicas com maior e menor frequéncia de dados, e para ilustrar
nossa interpretacdo das praticas sociais que circulam nas propostas analisadas,
selecionamos textos escritos com base nas propostas tematicas analisadas.

3.1.Grupo 1: variacio entre “nod(i)s” ~ “a/gente”

Para analisar a probabilidade de uso da forma conservadora e inovadora por ano escolar,
sexo/género e tipo textual, ajustamos um MLGM com a escolha lexical inovadora e
conservadora como variavel resposta, ano escolar, sexo e tipo textual como efeito fixo e
interceptos aleatdrios por ano escolar e alunos. O resultado do modelo pode ser verificado na
Tabela 1.
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Tabela 3 - MLGM -1: variagéo entre as formas conservadora ~ inovadora

Predictors Log-Odds Cl p
(Intercept) 2.95 1.85-4.06 <0.001
7° ano® 0.11 -0.73-0.95 0.797
8% ano 0.30 -1.07-1.68 0.663
9% ano -0.74 -1.69-0.21 0.127
Masculino -0.13 -0.94 - 0.67 0.747
Descricao -1.72 -2.71--0.73 0.001
Narracao -1.13 -2.17—-0.08 0.035
Relato -2.42 -3.08 —-1.77 <0.001
Random Effects
o° 3.29
T00 sujeito 5.90
T11 sujeito.ano_escolar7_ano 2.96
T11 sujeito.ano_escolar8_ano 15.08
T11 sujeito.ano_escolar9_ano 7.29
po1 -0.55

-0.27

-0.68
ICC 0.66
N sujeito 116
Observations 1726
Marginal R? / Conditional R? 0.059 / 0.680

Fonte: Elaborada pela autora

No que diz respeito ao fator ano escolar, o resultado do MLGM 1 permite interpretar
gue ano escolar ndo atua no aumento do uso da forma conservadora, pois apesar da
probabilidade de uso dessa forma ser maior do que a probabilidade de uso da forma inovadora
em todos os anos do EF II, ela diminui se compararmos o 6° ao 9° ano, sendo que no 6° e 7°
ano, as chances de “no(i)s” ocorrer é de 95%2*; no 8° ano, essas chances sobem para 96,2%; e,
no 9° ano, caem para 90,1%.

A distribuicdo das probabilidades € verificada no gréafico a seguir.

23 0 MLGM n3o mostra os resultados dos valores de referéncia, os quais sdo organizados em ordem alfabética, se
forem categ6ricos ou em ordem crescente, se forem numéricos. Assim, os resultados do sexto ano, do sexo/género
feminino e do tipo textual argumentacdo ndo aparecem na tabela do modelo, mas podem ser calculados a partir
valor do intercept.

24 Em modelos de regressdo logistica, as probabilidades sdo dadas em log-odds e para calcula-las é necessario
somar os valores de cada variavel ao valor do intercep, por exemplo, a probabilidade do uso de “nd(i)s” em relagdo

a “a/gente”, no sétimo ano, é igual 2.95 + 0.11 = 3.06. Para transformar o valor dessa soma em porcentagem, é
necessario utilizar a funcdo invlogit.
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Gréfico 1 - Probabilidade de uso das formas conservadora ~ inovadora por ano escolar
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L
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Fonte: Elaborado pela autora

Os resultados apontam que nossa hipdtese inicial de que a variavel ano escolar
influencia no aumento do uso da forma conservadora ndo é confirmada, pois ndo ha aumento
progressivo dessa forma do 6° ao 9° ano. Esse resultado vai em direcdo contraria ao que foi
constatado nos trabalhos de Brustolin (2011), para Floriandpolis (SC), e Vitorio (2015), para
Maceio (AL), 0s quais apontaram que, em textos escritos, 0 aumento da escolarizacéo levou a
diminui¢do do uso de “a gente” e ao aumento do uso de “nos”.

Por outro lado, nosso resultado, para esse fator, se aproxima dos resultados de Rubio
(2012) obtidos a partir de dados de fala, os quais foram coletados na mesma regido do estado
de S&o Paulo (noroeste) onde moram os estudantes que produziram os textos analisados. Rubio
mostra que os dados de fala apontam comportamento semelhante para informantes de diferentes
faixas de escolaridade, como Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Ja 0s
escreventes analisados nesta tese pertencem a mesma faixa de escolaridade nos estudos

sociolinguisticos, e, nesse conjunto de dados, a variacdo entre “no(i)s” e “a/gente” mostra-se
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estavel de um ano para outro do EF Il. Portanto, o aumento de anos letivos nessa faixa de
escolaridade - do 6° ao 9° ano - ndo afetou o uso de uma ou de outra forma na amostra analisada.

O MLGM 1 também mostra que o sexo/género ndo atua na variagao entre “n6(i)s” ~
“a/gente”, ja que a probabilidade de uso das formas conservadora e inovadora ¢ bastante similar
para ambos 0s sexos/géneros: as meninas apresentam probabilidade de 95,1% de uso da forma

conservadora e 0s meninos 94,4%.

Gréfico 2 - Probabilidade de uso das formas conservadora ~ inovadora por sexo/género
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&
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Fonte: Elaborado pela autora

Esse resultado confirma nossa hipotese inicial de que a variagdo entre forma
conservadora ~ inovadora ndo estaria relacionada ao sexo/género dos alunos. Paralelamente,
nosso resultado estd em dialogo com os achados dos trabalhos de Fagundes (2015), para Bagé
(RS), e de Rubio (2012), para Séo José do Rio Preto (SP), os quais também mostram que 0 uso
da forma conservadora em relacdo a inovadora é semelhante para ambos 0s grupos em dados

de fala. Por outro lado, resultado diferente é reportado em trabalhos (BRUSTOLIN, 2011;
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VITORIO, 2015) que defendem a hipotese classica de que as mulheres lideraram o processo de
mudanca quando a variante é socialmente prestigiada. Sobre essa hipétese, Freitag (2015)
argumenta que esse tipo de postulado é circular, visto que abre brecha para questionamentos,
como: mulheres usam determinadas variaveis porque elas tém prestigio ou as variaveis tém
prestigio porque as mulheres as usam? (FREITAG, 2015). Como discutido no Capitulo 2, esse
problema advém da estratificacdo binaria em feminino e masculino dos bancos de dados que s6
consideram o sexo bioldgico observado no momento da coleta.

Nesta tese, argumentamos que o resultado sobre o fator sexo/género observado para o
grupo 1 é relevante e representa o comportamento de alunos do EF Il de uma escola publica da
regido noroeste do estado de Sdo Paulo. Entretanto, pontuamos que seria relevante realizar uma
nova coleta de dados que considerassem a identidade de género dos informantes, a fim de
investigar dados que representassem a complexidade da expressdo de género na sociedade
contemporanea.

Sobre o tipo textual, o resultado do MLGM 1 indica que esse fator atua no uso da forma
conservadora ou inovadora. A probabilidade de uso da forma conservadora é maior em relacédo
a forma inovadora nos quatro tipos textuais analisados, porém as chances de uso de “no(i)s”
dependem do tipo textual, sendo a argumentacao o tipo em que sdo as maiores as chances de
uso dessa forma, com 95%, na sequéncia, o tipo narracdo tem 86% de chances de uso da forma
conservadora, o tipo descri¢do tem 77,3% de chances de uso dessa forma e no tipo textual relato
sd0 62,9% as chances de uso de “no(i)s”. No grafico seguinte, visualiza-se essa distribui¢do de

chances por tipo textual.
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Gréfico 3 - Probabilidade de uso das formas conservadora ~ inovadora por sexo/género por
tipo textual
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Fonte: Elaborado pela autora

O resultado do MLGM 1 embasa nossa interpretacdo de que as maiores chances de haver
a forma conversadora “nd(i)s” se observam em tipos textuais argumentacao € narragdo, os
quais, predominantemente, mobilizam praticas letradas (MARCUSCHI, 2000), e as menores
chances de haver a forma conservadora se verificam nos tipos textuais relato e descri¢do que,
predominantemente, mobilizam préaticas orais. Esses resultados confirmam nossa hipGtese
inicial de que o uso das formas conservadora e inovadora para a expressdo de primeira pessoa
plural é afetado pelo tipo textual.

Com o intuito de aprofundar a anélise da atuacéo de praticas sociais orais e letradas nos
tipos textuais considerados, analisamos as propostas tematicas do tipo textual argumentacg&o.
Desse modo, trazemos, a seguir, grafico que mostra a frequéncia da variacdo entre “no(i)s” ~

“a/gente” por proposta tematica no tipo textual argumentagao.
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Gréfico 4 - Frequéncia da variacdo entre as formas conservadora ~ inovadora por proposta
temaética no tipo textual argumentacéao
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Fonte: Elaborado pela autora

No tipo textual argumentacdo?®, o maior uso da forma conservadora, com 83,1% dos
dados, ocorre na pentltima proposta®® produzida no final do 9° ano (P6 de 2011). Nessa
proposta, era solicitado ao escrevente que produzisse um artigo de opinido se posicionando a
favor ou contra a proibicéo do cigarro em locais publicos tanto fechados quanto abertos e trazia
o lembrete de que “[...] seu texto devera seguir a estrutura argumentativa e ser escrito em
linguagem formal”. Para produzir esse texto, o aluno tinha trés textos motivadores: o texto 1
era um infografico sobre como ganhar uma discussdo sobre cigarro (sendo a favor ou contra a
proibicdo de fumar em lugares publicos tanto fechados quanto abertos); o texto 2 era uma
reportagem da Folha On-line sobre “Nova lei que limita fumo em Sao Paulo”; e o terceiro texto
era o trecho de um artigo cientifico sobre o mal que o fumo faz.

Essa teméatica mobiliza praticas letradas/escritas, pois pede que o aluno produza um
artigo de opinido sobre um tema relevante e polémico, e ainda da o comando explicito sobre o

emprego da linguagem formal, o qual favorece que o escrevente busque mobilizar o que ele

o) tipo textual argumentacdo comecou a ser trabalhado no oitavo ano do EF, por isso ele ocorreu somente no
oitavo e nono ano do EF.

%6 As propostas textuais encontram-se na integra no site do Banco de dados de escrita do EF 11, disponivel em:
https://www.convenios.grupogbd.com/redacoes/Proposta Acesso em 23 jun. 2022.
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imagina ser o convencional esperado pela instituicdo escolar. Exemplo dessa busca pela
linguagem formal pode ser observada no texto a seguir, escrito no 9° ano, com base na proposta
6.

Figura 8 - Texto do tipo argumentacao com uso da grafia "nos"

. 'Voce leu sobre os varios maleficios que o cigaro pode causar & satde tanto de quem fuma quanto de quem convive com 0s
fumantes (fumante passivo). No Brasil, em especial no Estado de S&o Paulo, o fumo, em locais publicos fechados, ja esta
proibido desde 2009. No texto 1, vemos que em Nova York estdo proibindo o cigarro até mesmo em locais publicos abertos.
Qual sua opinido sobre essas proibigdes? Faga um artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a proibigdo do
cigarro em locais publicos tanto fechados quanto abertos.

o Lembre-se de que seu texto devera seguir a estrutura argumentativa e ser escrito em linguagem formal.

e Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e deve ser escrito  tinta. Seu texto nao deve ultrapassar os limites designados para
aescritura. D& um titulo ao seu texto.
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental Il (Z11_8A _20M_06)?’

27 Sugestéo de leitura: O cigarro e suas causas Eu sou contra o cigarro (a favor a proibicdo), por o cigarro faz mal
a salde, pode causar cancer, problemas de pulmao e outros problemas de satde. Aqui na Brasil, tinha que proibir
até em areas abertas, quando nos passamos perto de um fumante é-errivel na rua o cheiro deles (as) é orrivel, pois
guando nos inalamos essa fumaga é mesma coisa de estar fumando e causa também dependéncia e doengas. O que
eu também ndo entendo, que graca tem ficar soltando fumaga e depois quando ficarem mais velhor uns 50 ou 60
anos, vai ter complicacBes como a pneumonia, agua no pulmao e outras doencas. Entdo, vamos ver que o governo
proibe também nas ruas e areas abertas para ter fazer a populagdo manera diminuir o cigarro e ter uma vida melhor,
sem doencgas e complicacdo. Por fim, vamos juntos combater o cigarro e ter amor na sua vida e no seu corpo, é
facil so ter forca de vontade para, parar esse vicio e ser uma pessoa saldavel.



76

Nesse texto, o aluno mobiliza argumentos em defesa da proibicdo do cigarro em
ambientes abertos e fechados e, para isso, busca se adequar ao que ele imagina ser a linguagem
formal exigida na proposta, circulando pelo chamado eixo do codigo escrito institucionalizado.
Algumas marcas lexicais dao pistas dessa circulagdo, como o verbo “inalar”, as palavras
“dependéncia” e alguns termos que remetem a area médica, como “pneumonia” e “dgua no
pulmao”. Desse modo, a tematica da proposta 6 do 9° ano, bem como o comando explicito sobre
0 emprego da linguagem formal, pode ter favorecido o maior uso da forma conservadora.

Ainda no tipo textual argumentacdo, o menor uso da forma conservadora e, por
consequéncia, 0 maior uso da forma inovadora, com 37,5%, foi na Gltima proposta do 8° ano
(proposta 6 de 2010). Essa proposta solicitava que o aluno escrevesse uma carta argumentativa
a seus pais, tentando convencé-los a comprar o seu objeto de desejo como presente de Natal.
Nessa carta, o aluno devia, ainda, colocar a propaganda do presente e se lembrar de ser criativo
e convincente. Para a escrita do texto, foram disponibilizados dois textos de apoio: o texto 1 era
uma propaganda da bicicleta Caloi e o texto 2 era uma propaganda de celular que dizia “Igual
a bicicleta que vocé ganhou quando era crianga. Mas com este presente voc€ vai mais longe”.

Vale observar que essa proposta, apesar de ser do tipo argumentacdo como a proposta
anteriormente analisada, apresenta tematica que se aproxima de praticas sociais orais/faladas,
ja que, ao solicitar que o escrevente mobilize argumentos para convencer seus pais a lhe darem
um presente de Natal, essa tematica pode contribuir para que o aluno mobilize uma linguagem
préxima de préticas orais/faladas que circulam no dia a dia de sua casa. Vejamos um texto

escrito por um menino com base nessa proposta:
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Figura 9 - Texto do tipo argumentacdo com uso da forma inovadora

» Natall Data tdo gostosa que lembra nascimento de Jesus, familia, alegria, presentes...
confusao...

+ Eai? O que vocé quer ganhar neste Natal? Escreva uma carta a seus pais tentando
convencé-los de comprar o seu objeto de desejo. Nessa carta, insira a propaganda do seu
presente. Lembre-se de ser criativo e convincente...

* Caso vocé e sua familia nde comemorem o Natal, relate o que costumam fazer nessa época.
Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e deve ser escrifo a finta. Seu texto ndo deve
ultrapassar os limites designados para a escritura. D& um titulo a seu texto.
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental I1 (Z10_7A _35M_06)2

Nesse texto, o aluno segue as orientacfes da proposta textual e escreve uma carta na
qual busca convencer seus pais a lhe dar um videogame de presente de Natal. Para isso, ele
utiliza linguagem simples, empregando a forma inovadora para se referir a 1PP, visto que seus
destinatérios seriam seus pais, pessoas com as quais ele convive diariamente.

Assim, apesar de as duas propostas serem classificadas, no Banco de Dados de Escrita
do EF Il, como pertencentes ao tipo textual argumentacdo, elas mobilizam discursos diversos.
Enquanto a proposta do nono ano apresenta tematica que mobiliza praticas sociais mais
relacionadas a uma escrita institucionalizada, visto que solicita a escrita de um texto
argumentativo em linguagem formal, a proposta do oitavo ano solicita ao aluno a producéo de
uma carta para seus pais, interlocutores com os quais ele, possivelmente, possui intimidade,

caracteristica pessoal que poderia incitar menor atencdo em relacdo a linguagem que ele

28 Sugestdo de leitura: Presente de Natal. Mae e pai, neste natal cheio de alegria eu gostaria de ganhar muitos
presentes legais. Embora a gente ndo comemore o natal a gente nem faz festa minha familia. A gente so sai a noite
de vez em quando comer fora na casa de amigos. Eu gostaria de ganhar um video game X-box 360. Gosto do natal,
porque e um dia de descanso a cidade fica enfeitada, arvores de natal sdo colocadas e pisca- pisca tbm e a cidade
fica linda.



78

consideraria formal e, por isso, tenha utilizado a forma inovadora com maior frequéncia se
comparada a proposta 6 de 2011.

Com base nas probabilidades e frequéncias de uso da forma conservadora e inovadora
por tipo textual e na analise de duas propostas tematicas do tipo argumentacéo, defendemos que
0 gue parece guiar a variacao entre “no(i)s ~ “a/gente”, em textos escritos por alunos do EF II,
ndo é somente o tipo textual, mas, especialmente, os discursos que sdo mobilizados pelas
propostas textuais, 0s quais explicam que, em um mesmo tipo textual, se mobilize tanto a forma
conservadora quanto a forma inovadora, apesar de a primeira apresentar maior frequéncia de
uso.

Interpretacéo distinta dos resultados se aplica ao tipo textual descri¢éo, o qual apresenta
menor uso da forma conservadora. As frequéncias por proposta tematica nesse tipo textual

seguem no Gréfico 5:

Gréfico 5- Frequéncia da variacdo entre as formas conservadora ~ inovadora por proposta
tematica no tipo textual descricéo

Escolha lexical:
46.5% a | Inovadora

. Conservadora

9% ano_P2

Proposta

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia %

Fonte: Elaborado pela autora

No decorrer do EF 11, o tipo textual descri¢do foi aplicado somente na segunda proposta
do 9°ano (proposta 2 de 2011). Constatam-se 53,5% dos dados da forma conservadora e 46,5%

dos dados da forma inovadora. A diferenca entre a frequéncia de uso entre as formas é de 6,9%.
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Essa proposta solicitava ao aluno:

Faca o seu perfil como se estivesse iniciando sua pagina no Facebook. Para
tanto, elabore seu texto considerando questdes como: 1) Qual o seu nome? 2)
Quantos anos tem? 3) Onde mora? 4) Com quem vocé mora? 5) O que
costuma conversar com seus pais? 6) E com seus amigos? 7) O que faz vocé
feliz? 8) O que faz vocé triste? 9) O que vocé acha do namoro na adolescéncia?
10) Qual é o estilo? 11) Que profissdo vocé quer exercer? 12) Qual a
importancia da escola em sua vida? 13) Qual seria a melhor definigdo sobre
vocé? Etc. etc. (TENANI, 2015)

Para realizar essa producdo textual, o aluno dispunha de seis textos base: no texto 1,
uma imagem sobre enquetes; no texto 2, um trecho do Yahoo respostas que explicava o que era
uma enquete; no texto 3, um poema intitulado “o que te faz feliz”; no texto 4, uma imagem da
internet com o globo terrestre com a seguinte frase estampada “De onde vocé €¢?”’; no texto 5,
exemplos de textos para o perfil do Orkut; e, no texto 6, uma explicacdo sobre o Facebook.

A tematica dessa proposta possibilita ao escrevente mobilizar praticas sociais que
circulam em seu ambiente diario, j& que a pratica de responder enquetes, que, geralmente, séo
usadas para conhecer mais sobre determinada pessoa ou para saber a opinido sobre um assunto,
segue bastante comum no meio virtual. Assim, o género textual da proposta, bem como sua
tematica permitem que o aluno empregue a forma inovadora com maior frequéncia, uma vez
que ela se aproxima de praticas sociais nas quais o aluno circula diariamente em ambiente

virtual. Vejamos o texto seguinte escrito por um aluno com base na proposta 2 de 2011.:
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Figura 10 - Texto do tipo descrigdo com uso das formas inovadora e conservadora

* Enquetes: quem nunca respondeu uma? Perfil no Orkut, no Facebook: quem nunca fez o seu efou leu o de alguém? Mas...
O que motiva um adolescente a responder uma enquete ou a divulgar seu perfil? E o que faz com que alguém lance uma
pergunta desafiadora ou passe uma tarde vasculhando a pagina dos outros? A CURIOSIDADE... Sempre ela... Queremos e
precisamos conhecer outras pessoas. Entdo, nada como fazer e responder questdes. Afinal, quem é vocé?

o Faga o seu perfil como se estivesse iniciando sua pagina no Facebook. Para tanto, elabore seu texto considerando
questdes como: 1) Qual o seu nome? 2) Quantos anos tem? 3) Onde mora? 4) Com quem vocé mora? 5) O que
costuma conversar com seus pais? 6) E com seus amigos? 7) O que faz vocé feliz? 8) O que faz vocé triste? 9) O que
vocé acha do namoro na adolescéncia? 10) Qual € o estilo? 11) Que profissdo vocé quer exercer? 12) Qual a
importancia da escola em sua vida? 13) Qual seria a melhor definigéo sobre vocé? Etc. efc.

e Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e deve ser escrito 4 tinta. Seu texto ndo deve ultrapassar os limites
designados para a escritura. Dé um titulo a seu texto, se quiser.
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 11 (Z11_8E_25M_02)?°

No titulo do texto acima, observamos que o0 escrevente utiliza a construcdo em inglés,
my profile, a qual nos da pistas de que ele é familiarizado com o ambiente virtual e com o uso
do Facebook. Além dessas pistas, também notamos que o escrevente busca responder a todas

29 Sugestao de leitura: My Profile Ola, meu nome é tenho 15 anos. Moro na cidade de Sdo José do Rio Preto, moro
com meus pais gosto muito da minha familia principalmente da minha irmazinha. Gosto muito tambem de
conversar com meus pais sobre, (m) namoro e muitas outras coisas, gosto muito de falar com meus pais isso me
deixa muito feliz, uma coisa assim que me deixa triste é algum acontecimento que acontece na minha familia de
ruim isso me deixa muito triste. Eu conversso bastante com meus colegas sobre varios assuntos como meninas,
trabalho, carros futebol pra fala a verdade agente fala muito sobre namoro na nossa idade nés chegamos a
conclusdo que namorar na nossa idade ndo vira que agente tem mais € que curtir a vida. Vo fala um poco de min
agora, bom sou um garoto muito brincalhdo, companheiro gosto muito de sair para festas e tubs, gosto de ficar
pensando que profissao vou exercer no futuro por que cada dia eu quero ser uma coisa, bom é isso ai!
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as perguntas sugeridas no enunciado da proposta textual, como “qual o seu nome?”, “Quantos
anos tem?”, “Onde mora?” “Com quem vocé mora?” etc. No ultimo paragrafo, o aluno escreve
sobre si proprio a fim de responder a questao “Qual seria a melhor definicao sobre vocé?”.
Desse modo, 0 texto parece seguir uma estrutura de pergunta e resposta, mesmo as perguntas
ndo estando explicitas no seu corpo.

Entende-se que a diferenca entre o uso da forma conservadora e inovadora nessa
proposta textual, se comparado as outras propostas tematicas do tipo argumentativo
apresentadas anteriormente, pode ser explicada pelo género textual da proposta, que, no Banco
de Dados de Escrita do EF 11, é classificado como enquete, género bastante comum no universo
jovem que, ao mobilizar praticas orais/faladas, possibilita que haja pequena diferenca de
variagdo entre “n6(i)s” e “a/gente”.

Dentre os fatores analisados, o tipo textual se mostra bastante relevante na variacéo entre
forma conservadora e inovadora, pois observamos que ha maiores chances da ocorréncia da
forma conservadora em textos que mobilizam praticas sociais letradas/escritas, como a
argumentacdo, e que ha maiores chances da ocorréncia da forma inovadora em tipos textuais
gue mobilizam praticas sociais orais/faladas, como a descricdo. Esses resultados corroboram
nossa hipotese inicial e mostram que ha variac¢ao entre “no(i)s” ~ “a/gente” dentro do mesmo
tipo textual, mostrando que o uso dessas formas esta relacionado ao discurso mobilizado pela
proposta textual.

Dessa maneira, 0 aluno escreve baseado na sua circulacdo por praticas sociais
letradas/escritas e orais/faladas, interligada a relacdo que ele tem com a linguagem, por meio
do modo de enunciagdo utilizado, incluindo o género produzido, o destinatario constituido, o
tema abordado, 0 jogo de expectativas associado a essas condigdes etc. (CORREA, 2004).

Resultado similar foi observado por Junkes (2008), que mostra que “a gente” apresenta
maior ocorréncia no género textual teatro, pois esse género refletiria a comunicagdo oral; e por
Brustolin (2011) e Vitorio (2015), que identificaram seus dados em textos do tipo relato pessoal,
em que os alunos tenderam a néo prestar atencdo na escrita, visto que ficaram envolvidos com
a narrativa.

Os resultados para o0 grupo 1, no interior do qual analisamos a variagao entre “nd(i)s” ~
“a gente”, mostram somente a atuagdo do tipo textual nessa variagdo, evidenciando que a
variagdo entre forma conservadora e inovadora em textos do EF Il est4 relacionada ao tipo
textual e a proposta tematica a partir das quais 0s textos sdo escritos.

A seguir, tragamos 0 mesmo percurso de analise para a flutuacdo entre as grafias “nds”

~ “nodis”.
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3.2.Grupo 1a: flutuagio entre “no6s” ~ “néis”

A probabilidade de uso das grafias “nds” e “nois” por ano escolar, sexo/género e tipo

textual foi calculada a partir do MLGM 2 com as grafias “nds” e “ndis” como varidvel resposta,

ano escolar, sexo e tipo textual como efeito fixo e interceptos aleatdrios por ano e alunos. O

resultado do modelo pode ser verificado na tabela a seguir:

Tabela 4 - MLGM - 2: Flutuacéo entre as formas "no6s" ~ "nois"

Predictors
(Intercept)

7° ano

8° _ano

9% ano

Masculino
Descricao
Narracao

Relato

Random Effects

02

T00 sujeito

T11 sujeito.ano_escolar7_ano
T11 sujeito.ano_escolar8_ano
T11 sujeito.ano_escolar9_ano

po1

ICC

N sujeito

Observations

Marginal R? / Conditional R?

Log-Odds Cl p
7.63 2.99-12.28 0.001
2.56 -2.40 - 7.52 0.312
4.22 -1.76 — 10.20 0.166
5.16 -2.88 - 13.20 0.208
-1.92 -4.19-0.36 0.099
-4.21 -10.71-2.29 0.204
-1.06 -3.93-1.81 0.468
-1.57 -3.71-0.57 0.152

3.29
20.40
24.99
188.51
31.61
-0.06
-0.25
0.00
0.95
110
1029
0.069/0.955

Fonte: Elaborada pela autora

O MLGM 2 mostra que a probabilidade de uso da grafia “nds” ¢ maior do que a

probabilidade de uso da grafia “ndis” em todos os anos do EF 11, sendo 99,9% as chances de

uso da grafia convencional nos quatro anos considerados, como ilustrado no grafico seguinte.
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Gréfico 6 - Frequéncia da flutuagdo entre as grafias "nos" ~ "ndis" por ano escolar
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Fonte: Elaborado pela autora

Esse resultado ndo confirma nossa hipotese inicial de que o aumento do ano escolar
colabora com o aumento do uso da grafia “nds”. Todavia, em alguma medida, esse resultado
pode ser motivado pelo fato de os alunos entrarem em contato com diversas praticas letradas
institucionais no decorrer do EF II.

Sobre o fator sexo/género, 0o MLGM 2 apontou que tanto as meninas quanto 0s meninos
tém maior probabilidade de uso da grafia “nds”, sendo que as chances de as meninas utilizarem
a grafia convencional é 99,9%, e as chances de 0s meninos utilizarem essa grafia é de 99,6%,

conforme grafico a seguir.
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Gréfico 7 - Frequéncia da flutuagdo entre as grafias "nos" ~ "ndis" por sexo/género
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Fonte: Elaborado pela autora

Esse resultado sugere que essa flutuacdo nao tem relacdo com o sexo/género dos
escreventes, o que ndo confirma nossa hip6tese inicial de que as meninas utilizariam a grafia
convencional com maior frequéncia.

Para o fator tipo textual, o MLGM 2 indica que, nos quatro tipos textuais analisados, ha
maiores chances do uso da grafia “n6s” do que da grafia “ndéis”, sendo que a probabilidade de
uso da grafia “nos”, em textos do tipo argumentacao ¢ de 99,9%, em narragao, ¢ de 99,8%; em
relato, € de 99,7%; e, em descricéo, € de 96,8%. Esse resultado pode ser visualizado no grafico

a sequir.
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Gréfico 8 - Frequéncia da flutuacdo entre as grafias "nos" ~ "nois" por tipo textual
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Fonte: Elaborado pela autora

O resultado do MLGM 2 indica que a flutuagdo entre as grafias “nds” ~ “nois” nao tem

relagdo com o tipo textual, pois as probabilidades entre os tipos textuais séo bastante parecidas

se comparados as chances para 0 mesmo fator no grupo 1, quando analisamos a variacéo entre

forma conservadora ~ inovadora.

A fim de investigar as préaticas sociais que circulam nos tipos textuais considerados,

optamos por analisar as propostas tematicas que fazem parte do tipo textual argumentagéo, ja

que nessa tipologia textual a probabilidade de uso da grafia “nds” é de quase 100%.

A seqguir, apresentamos o grafico 9 com a frequéncia da flutuagao entre as grafias “nos”

~ “ndis” por proposta tematica no tipo textual argumentacao:
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Gréfico 9 - Frequéncia da flutuagdo entre as grafias "nos" ~ "nois" por proposta no tipo textual
argumentacao
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Fonte: Elaborado pela autora

Como ilustrado no gréafico, no tipo textual argumentacdo, trés propostas textuais
apresentam frequéncia de 100% de uso da grafia “nos™: a terceira, a sexta e a Sétima proposta
do nono ano. Comentamos cada uma delas na sequéncia.

A terceira proposta (P3 de 2011) tinha como tema o massacre em Realengo, no qual
varios alunos da Escola Municipal Tasso da Silveira, localizada no bairro de Realengo, na
cidade do Rio de Janeiro (RJ), foram assassinados por um atirador. A proposta trazia como
texto de apoio a carta de Francisco Gonzélez, um estrangeiro que morou alguns anos no Brasil
e pedia informacdes sobre o massacre. Foi solicitado que o aluno escrevesse uma carta em
resposta ao texto escrito por Francisco Gonzélez, no qual expusesse algumas informagées sobre
a tragédia e apresentasse sua opinido sobre o tema.

A tematica da proposta 6 do 9° ano, ja discutida na secdo anterior, orientava o aluno a
produzir um artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a proibicdo do cigarro em
locais publicos tanto fechados quanto abertos.

A (ltima proposta do 9° ano (proposta 7 de 2011) pedia que 0s alunos escrevessem um
artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a afirmagéo: “O adolescente se preocupa

com o futuro e faz projetos de vida”. Para a escrita da redacdo, os alunos tinham trés textos
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base: o primeiro tratava-se de uma propaganda do banco Itat sobre projetos de vida; o segundo
texto era um artigo sobre o projeto “Leio e Escrevo meu Futuro - alunos destacam importancia
do projeto”; e o terceiro texto, intitulado “Os adolescentes de hoje preocupam-se menos com 0
futuro”, trazia o trecho do texto de uma aluna do terceiro ano do EM sobre planos futuros.
Assim como na proposta 6, de 2011, o enunciado da proposta 7 também trazia a orientacao:
“Lembre-se de que seu texto devera seguir a estrutura argumentativa e ser escrito em linguagem
formal”. Dentre as propostas textuais do tipo argumentacéo, somente as propostas 6 e 7, do 9°
ano, traziam essa instrucédo explicita.

E importante destacar que todas as propostas mencionadas solicitaram aos alunos as
producdes de textos que apresentassem argumentos a favor de sua opinido sobre temas
delicados na sociedade. Essa caracteristica pode possibilitar a mobilizacdo de praticas
letradas/escritas que circulam no ambiente institucional. Para exemplificar essa afirmacéo,

trazemos o0 texto seguinte produzido a partir da proposta temética 7 do 9° ano:
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Figura 11 - Texto do tipo argumentacdo com uso da forma conservadora

Propostd 7 Data: 25/ 41/2.0/]
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 11 (Z11_8D_08M_07)%

O texto acima, escrito por um menino, nos da pistas do transito do sujeito escrevente
pelo eixo do codigo escrito institucionalizado, o qual, nesse caso, se da a partir da escolha da
forma conservadora “nds”. Essa escolha evidencia a tentativa do escrevente de adequar o seu
texto ao que recomenda a pratica escolar tradicional. Mesmo o aluno cometendo algumas

falhas, como a auséncia de concordancia verbal no trecho “Nds também ndo se(a) preocupa

0o que serd de n6s? Em minha opinido nds ndo somos movi dos por projetos de vida mas sim vem inesperado.
Nos também néo se(a) preocupa com o futuro, vamos pensar no que quer se depois do colegial, ou muitos ném
estuda nao quer saber nada com nada, isto é, que ndo pensamos no (amah) amanha. Eles sé pensdo em se divertir,
por que fala que é adolescente e tem que se divertir. Somos (eesente) siente do quese faz, se ndo, ndo saimos
engravi-dando, fumando, bebendo, etc.... Em minha opinido alguns pens&o e ndo pensa no seu (fute) futuro. O que
serd de n6s? Quem ndo pensa no futuro, o que sera deles? A Escola para alguns adolescente, € um lugar para
conversar, passa tempo, uma (rasura)*creche. Mas o que o adolescente faz € o que o governo (que) gostaria, por
gue vamos sair sem fazer nada. Esse é um adolecente de Hoje!
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com o futuro [...]”, por exemplo, ainda podemos encontrar pistas da tentativa de algcamento a
escrita formal, feita com o intuito de dialogar com discursos estabilizados na instituigéo escolar
que privilegiam o letrado/escrito, tidos como institucionalmente definidos.

Dessa maneira, as propostas 3, 6 e 7 do nono ano mobilizam praticas sociais
letradas/escritas que circulam em ambientes institucionais. Essa mobilizagdo pode ter
colaborado para que, nos textos escritos a partir dessas propostas, fosse empregada 100% da
grafia convencional.

Ainda sobre o tipo textual argumentacdo, a Ultima proposta do 8° ano apresenta
frequéncia de 86,7 de uso da grafia “nds”, que, apesar de ser alta, ¢ a menor frequéncia de uso
dessa grafia na argumentacdo. Cabe relembrar que a proposta 6 de 2010, ja discutida na secdo
anterior, solicitava a producdo de uma carta argumentativa em que o aluno deveria convencer
seus pais a comprar 0 seu objeto de desejo. Como discutido anteriormente, a tematica dessa
proposta possibilita ao escrevente mobilizar praticas orais/faladas, pois ele entende que esta
escrevendo aos pais, interlocutores com quem ele, possivelmente, tem interacdo préxima e
cotidiana. Nota-se que essa producdo é bem diferente de escrever a um estrangeiro relatando o
acontecido em um massacre.

Portanto, mesmo que a flutuagdo entre as grafias “nds” ~ “ndis” apresente pequena
diferenca entre as frequéncias, ainda conseguimos notar a atuacdo de praticas sociais
orais/faladas e letradas/escritas. Nesse sentido, nossa hipotese inicial de que tipos textuais
relacionados a praticas sociais letradas/escritas mobilizam maior frequéncia de uso da grafia
“nds” € corroborada.

Desse modo, para a flutuagdo entre as grafias “nds” ~ “n6is”, observamos a atuacao dos
trés fatores considerados, 0 ano escolar, que mostra que as praticas escolares institucionais tém
papel importante no aumento da frequéncia de uso da grafia “nds”; 0 sexo/género, que mostra
gue as meninas utilizam a grafia convencional com maior frequéncia; e o tipo textual, que
aponta que propostas tematicas relacionadas a praticas orais/faladas possibilitam o uso da grafia
ndo convencional.

Na secdo seguinte analisamos a flutuacdo entre as grafias “a gente” ~ “agente”

3.3.Grupo 1b: flutuaciio entre “a gente” ~ “agente”

As probabilidades de uso das grafias “a gente” e “agente” por ano escolar, sexo/género

e tipo textual seguem na Tabela 6 com o resultado do MLGM 3, sendo as grafias “a gente” e
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“agente” como varidvel resposta, ano escolar, sexo e tipo textual como efeito fixo e interceptos

aleatorios por ano escolar e alunos.

Tabela 5 - MLGM 3: Flutuacéo entre as grafias "a gente" ~ "agente"

Predictors Log-Odds Cl p
(Intercept) -10.86 -21.09 - -0.62 0.038
7° ano 7.03 -2.43 -16.49 0.145
8% ano 5.44 -4,20 — 15.07 0.269
9% ano 5.84 -3.59 — 15.26 0.225
Masculino 0.57 -0.95-2.10 0.462
Descrigdo 2.29 -0.75-5.33 0.140
Narracao -1.19 -6.20 - 3.81 0.640
Relato 2.90 0.75-5.05 0.008
Random Effects
62 3.29
T00 sujeito 2270.05
T11 sujeito.ano_escolar7_ano 2043.20
T11 sujeito.ano_escolar8_ano 1819.58
T11 sujeito.ano_escolar9_ano 2027.47
po1 -1.00

-0.98

-1.00
N sujeito 101
Observations 697
Marginal R? / Conditional R? 0.705/ NA

Fonte: Elaborada pela autora

Considerando o ano escolar, 0 MLGM 3 mostra que a probabilidade de uso da grafia
ndo convencional “agente” em relacdo a grafia convencional “a gente” ¢ menor em todos os

anos do EF I1, como podemos verificar no grafico a sequir.
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Ao considerarmos o0 resultado MLGM 3 para ano escolar, verificamos que a

probabilidade de uso da hipossegmentagdo “agente” diminui ao longo dos quatro anos do EF,

exceto no sétimo ano, que apresenta probabilidade de 2,1%. Esse resultado nos déa pistas de que,

nesse ano escolar, os alunos néo estariam tdo familiarizados com o trabalho metalinguistico

sobre usos de pares homénimos. Conforme argumentado por Paranhos (2014), em materiais

didaticos, como Cereja e Magalhdes (2009a; 2009b; 2009c; 2009d) e Delmanto e Castro (2009a;

2009b; 2009c; 2009d), frequentemente usados por professores de escolas publicas no EF I,

como a escola onde os dados foram coletados, observa-se o estudo de grafias de palavras

homonimas a partir do sétimo ano. Essa poderia ser uma das razdes para esse resultado em

especifico.
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No 6° 7° e 8° ano do EF II, a probabilidade de uso de “agente” é de menos de 1%,
resultado que dialoga com o reportado por Fiel (2018), que mostra que o nimero de
hipossegmentacdes, no EF II, tende a diminuir conforme o aumento do ano escolar, bem como
com o trabalho de Tenani (2021), que mostra que, nessa etapa do EF, o nimero de segmentacdes
ndo convencionais de palavras também diminui conforme o aumento do ano escolar. Assim, o
resultado do fator ano escolar para o grupo 1b confirma nossa hip6tese inicial de que os anos
escolares colaboram com o aumento da grafia convencional de “a gente”.

No que diz respeito a relacdo entre o sexo/género dos alunos e a flutuacdo entre as
grafias “a gente” ~ “agente”, o modelo aponta que tanto os meninos quanto as meninas
apresentam menos de 1% de chances de uso da grafia ndo convencional, como ilustrado no

gréfico a sequir.

Gréfico 11 - Probabilidade por sexo/género para o grupo 1b
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Fonte: Elaborado pela autora
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Esse resultado ndo confirma a nossa hipétese, pois indica que as chances de uso da grafia
hipossegmentada é praticamente a mesma para meninos e meninas. Resultado contrario foi
apontado por Tenani (2021) sobre segmentacfes ndo convencionais de palavras retiradas de
textos do EF Il. A autora mostra, a partir de analises estatisticas, que 0s meninos produzem
mais segmentagdes ndo convencionais do que as meninas, independente do ano escolar. De
modo semelhante, Torquette (2016), que analisou textos escritos de alunos do EF I, do
municipio de Marilia (SP), mostra que, em contexto de escola publica, 0s meninos produzem
mais textos com segmentagdes ndo convencionais de palavras do que as meninas.

O resultado desta tese, em relacdo aos resultados de Tenani (2021) e Torquette (2016),
mostra que a hipossegmentacdo “agente” ndo apresenta o mesmo funcionamento de outras
segmentacdes ndo convencionais de palavras verificadas no EF, visto que estd em jogo a
expressao de 1PP no caso da flutuagdo entre “a gente” ~ “agente”, caracteristica que vai além
da complexidade relacionada a fronteira de palavra.

O resultado do MLGM 3 sobre o tipo textual segue ilustrado no grafico 12.
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Gréfico 12 - Probabilidade por tipo textual para o grupo 1b
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Fonte Elaborado pela autora

O MLGM mostra que as chances de uso da grafia “agente” sdo menores que 1% nos
quatro tipos textuais considerados. Esse resultado ndo confirma nossa hipétese inicial de que
tipos textuais relacionados a préaticas sociais letradas/escritas mobilizariam maior uso da grafia
convencional e tipos textuais relacionados a praticas sociais orais/faladas mobilizariam o uso
ndo convencional, visto que as chances de uso da grafia ndo convencional sdo minimas em
todos os anos do EF 1.

Com o intuito de observar a flutuagdo entre as grafias “a gente” ~ “agente” nas propostas
tematicas, trazemos, no grafico 13, a frequéncia de uso das grafias “a gente” e “agente” no tipo

textual argumentacao.
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Gréfico 13 - Frequéncia da flutuacéo entre as grafias "a gente" ~ "agente" por proposta no tipo
textual argumentacéo
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Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as propostas tematicas consideradas, a proposta tematica 5, de 2011, apresentou
a maior frequéncia de uso da grafia convencional, com 83,3%. Nessa proposta, era solicitado
que o escrevente elaborasse um artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a
internacionalizacdo da floresta amazonica e, para cumprir essa solicitagao, o aluno tinha a sua
disposicdo dois trechos da revista Veja e um trecho da revista Epoca, 0s quais traziam
informac@es sobre a internacionalizacdo da Amazénia. Os textos base dessa tematica, retirados
de importantes revistas que circulam em todo o pais, podem ter possibilitado que o escrevente
buscasse se adequar aquilo que ele imagina ser a escrita convencionalizada socialmente e
promovida pela escola. Por isso, dentro do tipo textual argumentagéo, a grafia convencional
ocorreu com maior frequéncia nessa proposta textual.

A fim de ilustrar nossa interpretacdo, trazemos o texto seguinte escrito no 9° ano com

base na proposta b.
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Figura 12 - Texto do tipo argumentagdo com uso da grafia "a gente"
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental Il (Z11_8E_16M_05)3!

Nesse texto, o escrevente emprega uma linguagem que projeta ser formal e esperada
pela instituicdo escolar. Observamos essa busca em trechos, como: “[...] Entdo ja que vao
Internacionalizar a amazonia, eu quero que internacionaliza a torre Eifel, o Coliseu, a estatua
da liberdade... Assim, como esse elemem sitados a amazonia ¢ um bem valioso aqui no Brasil”.

Esse excerto evidencia a estrutura de uma dissertacdo, seja pelo emprego de termos que

31 Sugestdo de leitura: Internacionalizagdo da Amazonia? Mas nem pensar! Onde ja se viu uma coisa dessa? A
amazonia é um patriménio nossos (Brasileiro). Ndo vejo cabimento isso. (E—se—voeé) Entdo ja que vao
Internacionalizar a amazonia, eu quero que internacionaliza a torre Eifel, o Coliseu, a estatua da liberdade... Assim,
como esse elemem sitados a amazonia é um bem valioso aqui no Brasil. Se quiserem a gente pode fazer em acordo
eles medam todos esse elementos sitados e eu posso pensar em doar 1/3 da nossa amazonia.

Tonta da Dilma se deixarem os estrangeiros fazer isso com o nosso patrimdnio e onde a gente fica nessa historia?
0 que a gente ganha com isso? como sempre “nada”. Eu acho assim se ela pensar pelo o outro lado eu ja ndo
possofazer nada, mas eu acho que se é nosso tem que continuar sendo Nosso.
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retomam o que foi dito anteriormente, seja pelo emprego de elementos coesivos, como “entdo”
e “assim”. O aluno, desse modo, busca se adequar ao que foi solicitado na proposta tematica.

Ainda no tipo textual argumentacdo, destacamos a sexta proposta do 8° ano (proposta 6
de 2010), em que a frequéncia de uso da grafia “a gente” é de 55,6%. Trata-se da proposta, j&
analisada no grupo 1, que solicitava a escrita de uma carta argumentativa para tentar convencer
0s pais a comprar um objeto de desejo como presente de Natal. Como apontado na variagédo
entre a forma conservadora e inovadora, essa proposta, apesar de ser uma argumentacéo,
propicia enunciados mais caracteristicos de discursos informais, o que favoreceu a flutuacéo
entre 0 emprego da grafia convencional e da ndo convencional.

Os resultados para o uso da grafia “a gente” no tipo textual argumentagdo também
colaboram com o fato de que “a gente” ndo pode mais ser considerada uma variante nao-padréo,
coloquial ou menos prestigiada socialmente, visto que ela é empregada em tipos textuais com
tematicas relacionadas a praticas letradas /escritas, como os textos apresentados.

A fim de contrapor os resultados observados no tipo textual argumentacéao, trazemos, a

seguir, as frequéncias de uso das grafias “a gente” e “agente” no tipo textual relato.

Gréfico 14 - Frequéncia da flutuacédo entre as grafias "a gente" ~ "agente" por proposta no tipo
textual relato
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Fonte: Elaborada pela autora
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Na primeira proposta do 8° ano (proposta 1 de 2010), a frequéncia de uso da grafia
convencional é bastante alta, com 90,9%. Nessa proposta, 0 aluno deveria escrever um relato
sobre como seria sua vida se fosse imortal. Para tanto, ele tinha como base trechos de uma
reportagem da revista Superinteressante, intitulada “Vocé pode ser imortal”. Cabe observar que
a revista Superinteressante se volta ao publico jovem, segundo informado no proprio site da
revista: “‘a Super é a Veja do ptblico jovem’. Porque falamos como nenhuma outra com esse
leitor32. No artigo “Vocé pode ser imortal”, utilizado na proposta textual, verifica-se o emprego
de vocabulario cientifico porque reporta resultados de pesquisas académicas sobre células
tronco. Para auxiliar os alunos, a proposta também trazia um quadro com o significado de
algumas palavras, como: melandcitos, culminar, deteriorar etc. Por conta dessas caracteristicas,
interpretamos que a elaboracdo da proposta de producdo textual inseriu o aluno em praticas
letradas/escritas formais que possibilitaram ao escrevente circular pelo eixo do cédigo
institucionalizado, ao tentar adequar o seu texto ao que recomenda a préatica escolar tradicional.
Podemos observar essa interpretacdo no texto que segue, o qual foi escrito com base na proposta

ora comentada.

32 Reportagem entitulada “Quem 1é¢ a SUPER?” Por Da Redac@o, atualizado em 31 out 2016, 18h22 - Publicado
em 31 mar 2003, 22h00. Disponivel em: https://super.abril.com.br/historia/quem-le-a-
super/#:~:text=A%20resposta%?20objetiva%3A%20quase%203,revista%20d0%20Brasil%2C%20entre%20todas
. Acesso em 01 de jun. 2022
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Figura 13 - Texto do tipo relato com uso da grafia "a gente"
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e Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e deve ser escrito a tinta. Seu texto n&o deve ultrapassar os
limites designados para a escritura.
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Fonte: Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental 11 (Z10_7C_09F 01)%

No texto acima, identificamos o dialogo da aluna com o ja falado/escrito e com a
circulacdo pelo eixo do cadigo institucionalizado. A dialogia com o ja falado/escrito se da a
partir da reproducédo do discurso de trechos da noticia. Por exemplo, no segundo paragrafo, a
aluna escreve “Se fossemos imortal seria até mais facil nossa vida a gente poderia escolher
nossa faculdade [...]”, o qual dialoga com o trecho da noticia que menciona a possibilidade de

exercer varias carreiras se fossemos imortais:

3 Sugestdo de leitura: Futuro Se no futuro as pessoas fossem imortal seria muito legal, eu poderia fazer varias
coisas muito legais a gente ndo iria envelhar seria um maximo. Se fossemos imortal seria até mais facil nossa vida
a gente poderia escolher nossa faculdade (rasura)* com mais calma eu acho que tudo seria mais legal; eu queria
fazer varias coisas que eu ndo teria tempo de fazer. Se eu fosse imortal num futuro préximo (ser) eu faria mais
viajens eu iria aproveitar a minha vida teria um emprego bom teria uma familia muito legal, faria bastante loucuras.
Se eu fosse imortal queria fazer um mun-do melhor também ajudar mais a natureza para ndo ter um mundo (de)
poluido, eu queria, que no futuro tivesse baste coisas legais também para n6s poder faze coisas novas, se eu fosse
imortal também iria quere viajar para varios lugares conhecer mais os paises seria muito legal. Eu queria que no
futuro fosse assim. a gente fosse imortal.
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Figura 14 - Texto base da proposta 1 de 2010

2. TRABALHO

Aposentar-se por idade no
Brasil significa descansar sé
nos ultimos 10% da vida, em
média. Se chegarmos aos 300
anos de idade, a labuta ira
até os 270. Isso se o governo
quiser pagar aposentadoria.
= Afinal, vocé continuara jovem
e produtivo o suficiente para
pegar no batente. Para nao
morrer de tédio — de tanto
trabalhar na mesma coisa —, o
jeito vai ser exercer profissoes
diferentes. “Sera possivel ter
mais de uma carreira ou
aprender varios idiomas.

O homem tera uma sabedoria
jamais vista”, diz Anders
Sandberg, neurocientista

da Universidade de Oxford.

Fonte: Banco de dados de escrita do EF 11 (proposta 1 de 2010)

Interpretamos que, nesse texto, ha pistas da tentativa de alcamento a escrita formal e aos
discursos estabilizados na instituicdo escolar que privilegiam o letrado/escrito, tidos como
institucionalmente definidos. O uso da grafia convencional “a gente” estaria relacionado a
tematica da proposta e ao texto base, os quais dao ancoragem ao escrevente para utilizar o que
ele imagina ser a linguagem formal e também jovem, baseado no seu contato com praticas
sociais letradas/escritas. Nessa interpretacdo, o uso de “a gente” ¢ uma forma inovadora grafada
convencionalmente que é efeito ndo apenas do tipo textual, mas também de uma resposta do
escrevente aos enunciados que lhe sdo apresentados na proposta.

Por outro lado, a segunda proposta, do 7° ano (proposta 2 de 2009), mobiliza somente
30,7% de uso da grafia “a gente”. A proposta 2 trazia a cancao “Ciranda da bailarina”, do cantor
e compositor Chico Buarque, e a orientacdo era a de que o aluno ouvisse a cangdo prestando
atencdo especialmente na letra e, depois, discutisse com seus colegas e com a professora a
tematica abordada. Na sequéncia, o aluno deveria escrever um texto relatando um
acontecimento que ele teve que enfrentar, algum medo, ou problema, e como essas dificuldades
mostravam que ele ndo tinha sido t&o perfeito quanto a bailarina da cancdo. Vejamos o texto a

seguir, que foi escrito com base nessa proposta.



Figura 15 - Texto do tipo relato com uso da grafia "agente"
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No relato presente na Figura 11, ha pistas da circulacdo do escrevente pelo eixo da

génese da escrita, 0 qual se d&, segundo Corréa (2004, p. 81), a partir da:

3 Sugestdo de leitura: Ano passado, eu tinha um amigo mais muito legal ele era perfeito, agente ia pra todo lugar
que dava vontade por exemplo: shopping (Plasa avenida shopping) parque ecologico, sesc, sorveteria, lan house
(fora) sem contar que a mée e o pai dele trabalhavam em um saldo de cortar cabelo e pedia para gente entregar
panfleto depois da escola entroca agente recebia uns trocados, eu ia para a casa dele para mexer no computador
(eu e ele) entrar em ORKUT e MSN fora muitas coisas que fazemos, mais faltando cinco meses para acabar o
(mes) ano ele brigou comigo por causa de algumas coisinhas bobas e ele tinha um amigo que se chamava Matheus
ele ndo fazia nada na escola e quando ele brigava com alguém eu acho que tirava sangue mas quando eu briguei
com ele esse peguei um tralma, minha mae fala que eu tenho cindrome do pénico eu morria de medo do matheus
depois que eu (fi) superei aquilo agente brigou mais 6 vezes e aconteceu tudo devo. Ja esse ano aconteceu uma
coisa parecido com o meu melhor amigo mais eu ainda tenho esse medo de (fi€) brigar com algem, essa é minha

imperfeicao.
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assungéo da escrita como transcodificacdo, extensdo ou projecdo do gesto
articulatorio em gesto grafico, como instrumento de gravacdo fiel da meméria
sonora do falado; ou, finalmente, como tentativa, de representacdo do
planejamento conversacional e do jogo argumentativo prosodicamente
marcado. Todos esses aspectos sdo, como podemos ver, diferentes referéncias
ao mesmo processo de mixagem entre o oral/falado e o letrado/escrito.

Essas pistas sdo observadas a partir: (i) do uso da hipossegmentacdo “agente” (a gente);
(i1) da hipossegmentacdo “entroca” (em troca); (iii) da constru¢do do texto em um unico
paragrafo, por justaposicdo; e (iv) da falta de uso de sinais de pontuacdo, como pontos e
virgulas. Essas caracteristicas se assemelham aquelas descritas por Corréa (2004) que observou
a construcéo do texto por justaposicéo e a falta de uso de sinais de pontuagdo em textos escritos
por vestibulandos e argumentou que essas caracteristicas remetem ao fluxo da fala e tém a ver
com a “expectativa do escrevente de que a prosodia seja integralmente linearizada no escrito,
expectativa ligada a sua circulacdo dialdégica com o que imagina ser a génese da escrita”
(CORREA, 2004, p.127).

Desse modo, defendemos que as caracteristicas orais/faladas presentes nessa proposta
textual podem ter tido um papel na maior frequéncia da grafia de “agente”.

Para o grupo 1b, dos trés fatores analisados, notamos somente a atuac¢ao do ano escolar,
indicando que aumento dos anos escolares pode ser associado ao aumento da frequéncia de uso
da grafia convencional, o que mostra a atuacdo de praticas escolares institucionais. Apesar de
o tipo textual ndo apresentar resultado, a proposta tematica se mostrou importante para

identificar como as grafias ocorrem em respostas aos enunciados das propostas tematicas.

**k*

As analises quantitativas e qualitativas realizadas neste capitulo déo respaldo a nossa
tese, visto que tecemos diversos argumentos que mostram que a variagdo entre as grafias “nos”
~ “a gente” e a flutuacdo entre “nds” ~ “ndis” e “a gente” ~ “agente”, observadas em textos
escritos no EF Il, sdo efeitos das relacbes de tensdo entre préaticas orais/faladas e
letradas/escritas que constituem nossa sociedade e colocam em tenséo 0s sujeitos que escrevem,
pois essas praticas se atualizam diferentemente por meio dos tipos textuais e das propostas
tematicas solicitados nas atividades de producéo de texto.

A respeito das andlises realizadas neste capitulo, argumentamos que a heterogeneidade
que constitui os escreventes e seus discursos se manifesta quando sdo chamados a responder

uma proposta de producéo textual. Essa heterogeneidade, de um ponto de vista tedrico, baseia-
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se na existéncia socio-historica da linguagem, a partir da qual pode-se pensar o cruzamento das
praticas orais/faladas e letradas/escritas (CORREA, 2004).
No capitulo seguinte, apresentamos uma sistematizacdo dos resultados obtidos, dos

objetivos alcancados, das contribuicGes e de possiveis desenvolvimentos de trabalhos futuros.
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4. CONCLUSAO

Concluimos esta tese retomando e sintetizando os principais resultados das analises
desenvolvidas, e, em seguida, explicitamos contribui¢des para investigacdes futuras.

Inicialmente, retomamos 0s argumentos, baseados em trabalhos da Sociolinguistica,
sobre o eixo | de analise, a partir do qual se observa a variacdo entre forma conservadora e
inovadora. Relacionado ao primeiro eixo, propomos o eixo Il de analise, por meio do qual
observamos a flutuagdo entre “nds” ~ “nois” e a flutuag@o entre “a gente” ~ “agente”. O eixo
I11 de analise permitiu-nos explicitar o funcionamento simultaneo dos eixos | e 1l em que a
variagdo linguistica e a flutuagdo grafica entre “nd(i)s” ~ “a/gente” estdo interconectadas,
circulando nos dominios das praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas que constituem a
sociedade e 0s escreventes.

Com base nesses trés eixos analiticos, embasamos a tese de que a variagdo linguistica
entre “no(i)s” ~ “a/gente”, que estd levando a mudancga no paradigma pronominal de primeira
pessoa do plural (1PP), e a flutua¢do grdfica entre “nos” ~ “nois” e entre “a gente” ~
“agente” sdo efeitos das relagoes de tensdo entre praticas orais/faladas e letradas/escritas que
constituem nossa sociedade e colocam em tensdo 0s sujeitos que escrevem.

Essa tese é sustentada a partir de analises quantitativas e qualitativas dos dados de
“nd(i)s” e “a/gente”, retirados de textos escritos por alunos do EF II de uma escola publica do
noroeste do estado de S&o Paulo.

Para realizar as analises, dividimos os dados em trés grupos: no grupo 1, analisamos a
variagao entre “no(i)s ~ “a/gente”; no grupo la, a flutuagdo entre as grafias “nds” ~ “nois”; e,
no grupo 1b, a flutuagdo entre “a gente” ~ “agente”. Para cada um dos grupos, analisamos os
fatores ano escolar, sexo/género e tipo textual.

As andlises quantitativas para o grupo 1 apontaram que ha maior probabilidade de uso
da forma conservadora em todos os anos do EF Il, mas que o fator ano escolar ndo influencia
no aumento do uso dessa forma, visto que apesar da probabilidade de uso de “n6(i)s” em relagao
a “a/gente” ser maior em todos os anos ndo ha aumento progressivo dessa forma do 6° ao 9°
ano.

Assim, a hipétese inicial de que anos escolares colaboram com o aumento do uso da
forma conservadora ndo é confirmada. Esse resultado vai ao encontro dos resultados reportados
por Rubio (2012), para dados de fala coletados na regido noroeste do estado de Sao Paulo, que

mostram comportamento semelhante de informantes de diferentes faixas de escolaridade.
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As analises para o grupo 1 ainda mostram que o sexo/género dos escreventes ndo é
relevante para a variagdo entre “n6(i)s” ~ “a/gente”, pois a probabilidade de uso da forma
conservadora é maior tanto para as meninas quanto para os meninos. Esse achado confirma
nossa hipotese inicial de pesquisa e dialoga com os resultados de Fagundes (2015), que analisou
textos falados e escritos do 5° ano do EF, do 3° ano do EM de uma escola estadual e do ES de
uma universidade de Bageé (RS), e de Rubio (2012), que analisou dados de fala de S&o José do
Rio Preto (SP). Ambos mostraram que ndo ha diferenca no uso da forma conservadora e
inovadora por sexo/género.

Para a variacdo entre “no(i)s” ~ “a/gente”, o Unico fator de analise que se mostrou
relevante foi o tipo textual, pois 0 modelo estatistico mostrou que h&d maiores chances de uso
da forma conservadora em textos do tipo argumentacao.

Com o intuito de aprofundar a analise da atuacéo de praticas sociais orais e letradas nos
tipos textuais considerados, analisamos as propostas tematicas do tipo argumentagdo e
observamos que, em um mesmo tipo textual, ha variacdo entre a forma conservadora ~
inovadora. Essa constatacdo nos permite interpretar que o que guia a variagdo entre “no(i)s ~
“a/gente”, em textos escritos por alunos do EF II, ndo é somente a tipologia textual, mas também
os discursos mobilizados nas propostas tematicas.

Nosso resultado para esse fator corrobora o continuo dos géneros textuais da fala e da
escrita proposto por Marcuschi (2000). Apesar de essa proposta ainda recuperar certa dicotomia
entre fala e escrita, constatamos que um texto argumentativo a favor ou contra a proibicéo do
cigarro em locais publicos mobiliza a forma “nds” com maior frequéncia do que uma carta
argumentativa enderecada aos pais escrita com o intuito de convencé-los de algo. Nesse caso,
vemos que, mesmo pertencendo ao mesmo tipo textual, ha diferengas em relacdo as estruturas
textuais-discursivas, selecdes lexicais, estilo, graus de formalidade etc. que estdo relacionadas
a praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas.

Os resultados do fator tipo textual do grupo 1 confirmam nossa hipotese inicial e ainda
corroboram os resultados de Nardelli (2021). Segundo o autor, ndo € mais possivel sustentar
que ha diferenca de status entre as variantes “nos” e “a gente”, ja que “a/gente” também ¢
empregada em contextos com maior monitoramento da fala, visto, por exemplo, termos
constatado que a forma inovadora também ocorre em textos argumentativos.

As analises feitas para o grupo la apontam que a probabilidade de uso da grafia “nds”
¢ maior do que a probabilidade de uso da grafia “no6is” em todos os anos do EF II, mas ndo
confirma nossa hipétese inicial de que o aumento do ano escolar colaboraria com 0 aumento do

uso da grafia “nds”, visto que as chances dessa grafia sdo quase de 100% em todos 0s anos.



106

O fator sexo/género para o grupo 1a ndo se mostrou relevante, pois o0 modelo estatistico
apontou que a probabilidade de uso da grafia “nds” é bastante semelhante para as meninas € 0s
meninos.

Ainda para o grupo la, as analises para o fator tipo textual apontam que ha maior
probabilidade de uso da grafia “n6s” em todos os tipos textuais, contudo, nossa hipotese inicial
de que tipos textuais relacionados a préaticas sociais letradas/escritas mobilizariam um maior
uso da grafia “n6s” ndo foi confirmada, ja que as probabilidades entre os tipos textuais séo
bastante parecidas se comparados as chances para 0 mesmo fator no grupo 1, em que analisamos
a variagéo entre forma conservadora ~ inovadora.

Ao analisarmos as propostas temaéticas do tipo textual argumentagdo, observamos a
atuacao de praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas, pois ha flutuagdo entre “nos” ~
“no(i)s” no mesmo tipo textual. Assim, é corroborada nossa hipétese inicial de que tipos
textuais relacionados a praticas sociais letradas/escritas mobilizam maior frequéncia de uso da
grafia “nos”.

Para o grupo 1b, em que analisamos a flutuacao entre “a gente” ~ “agente”, os resultados
mostram que a probabilidade de uso da hipossegmentagao “agente” diminui ao longo dos quatro
anos do EF, exceto no sétimo ano. Esse resultado dialoga tanto com os resultados de Fiel (2018),
em relagdo ao numero de hipossegmentacdes diminuir conforme o aumento do ano escolar,
quanto com o trabalho de Tenani (2021), sobre o nimero de segmenta¢des ndo convencionais
de palavras, de modo geral, também diminuir conforme a progressao do ano escolar.

Se considerarmos esse resultado e o resultado do grupo 1a sobre a probabilidade de uso
da grafia “no6s” ser quase 100% nos quatro anos do EF 11, teremos indicios que mostram que as
praticas escolares surtem efeito sobre a escrita de alunos do EF 1. Esses resultados refletem os
resultados positivos do IDESP e IDEB da escola, que aumentaram de 2009 a 2011, como
informado anteriormente.

As analises para o papel do sexo/género na flutuagdo entre “a gente” ~ “agente’” mostram
que tanto as meninas quanto 0s meninos apresentam maior probabilidade de uso da grafia
convencional, mas as meninas exibem maior frequéncia de uso da grafia “a gente”. Esse
resultado sugere que essa flutuacdo ndo tem relacdo com o sexo/género dos escreventes, 0 que
ndo confirma nossa hipdtese inicial de que as meninas utilizariam a grafia “nds” com maior
frequéncia que oS meninos.

No que diz respeito ao papel do tipo textual no grupo 1b, as analises apontam que a
probabilidade de uso da grafia “agente” & menor que 1% nos quatro tipos textuais considerados.

Esse resultado ndo confirma nossa hipotese inicial de que tipos textuais relacionados a praticas



107

letradas/escrita mobilizam maior uso da grafia convencional, por isso, analisamos as propostas
temaéticas do tipo argumentacédo e relato. Nessa anélise, observamos que a flutuacéo entre as
grafias “a gente” ~ “agente” ¢é verificada dentro do mesmo tipo textual, assim como foi
constatado nas analises do grupo 1 e 1a e nos da evidéncias que a tematica da proposta textual
desempenha um papel bastante importante, visto que, ao responder ao enunciado da proposta
textual, o escrevente flutua entre uma grafia e outra a depender das préticas sociais mobilizadas
nessa proposta.

Resumidamente, o fator ano escolar mostrou-se relevante apenas para o grupo 1b,
evidenciando que, para este grupo, as praticas letradas/escritas desenvolvidas em d&mbito escolar
desempenham importante papel quanto ao uso convencional das grafias “a gente”; o fator
sexo/género ndo se mostrou relevante para nenhum dos grupos de andlise; o fator tipo textual,
por sua vez, mostrou-se relevante para o grupo 1.

Para os grupos 1, 1a e 1b, as propostas tematicas se mostraram relevantes. Consideramos
que esse é um resultado importante, porque nos mostra que, em textos que compartilham tracos
de praticas orais/faladas, hd um possivel imaginario do escrevente sobre o poder representativo
da escrita em sua suposta génese, o qual representa o planejamento conversacional e 0 jogo
argumentativo prosodicamente marcado (CORREA, 2004). No caso dos textos que
compartilham tracos de préticas letradas/escritas, ha um possivel imaginario do que seja 0
codigo escrito institucionalizado, relacionado as préaticas letradas/escritas desenvolvidos em
sala de aula.

Portanto, afirmamos que os modos de grafar as formas “nds”, “nodis”, “a gente” e
“agente”, observados em textos escritos, evidenciam que as praticas escolares letradas/escritas,
embora possam ser consideradas conservadoras, também sdo constituidas por praticas
orais/faladas, o que corrobora com o conceito de modo heterogéneo de constituicdo da escrita
(CORREA, 2004)

Dessa maneira, assumimos, baseadas em Corréa (2004), que a heterogeneidade que
constitui o0 sujeito e seu discurso e a representacdo imaginaria que orienta sua enunciagdo sao
os pontos fundamentais pelos quais a textualizacdo é levada a efeito pelo escrevente, que
possibilita a investigacdo de como se da a sua inser¢do nas praticas sociais, revelando os

encontros entre o oral/falado e o letrado escrito:

H&, pois, um dado tedrico importante a se constatar: o cardter heterogéneo da
linguagem e o carater de réplica das praticos linguisticas constituem a propriedade em
torno da qual se da a possibilidade de flutuacéo entre (e também de observagao de) as
marcas da representacio do sujeito sobre a (sua) escrita. (CORREA, 2004, p. 294)
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Defendemos, com base nas analises desenvolvidas neste trabalho, a tese de que a
variagdo linguistica e a flutuagdo grdfica entre “no(i)s” ~ “a/gente”, que estda levando a
mudanca no paradigma pronominal de 1PP, séo efeitos das rela¢6es de tensdo entre praticas
orais/faladas e letradas/escritas que constituem nossa sociedade e colocam em tensdo os
sujeitos que escrevem.

Cabe pontuar sobre o recorte temporal que separa a coleta dos textos do momento de
realizacdo desta pesquisa. Observamos que os resultados do SARESP de lingua portuguesa
obtidos pela escola, em 2011, quando os dados foram coletados, apresentaram queda em 2022,
ano desta analise dos dados: em 2011, eram 15,9% dos alunos que se enquadraram no nivel
abaixo do bésico; em 2021, o nimero de alunos chegou a 16,7%. Em ambito estadual, os
resultados sdo ainda mais alarmantes, pois 76,2% dos alunos registraram conhecimento abaixo
do adequado em lingua portuguesa em 2021. Segundo a Secretaria da Educacdo do estado de
Séo Paulo, esse baixo indice se deve ao impacto da pandemia de Covid-19 na aprendizagem.

Destacamos que os resultados apresentados nesta tese podem contribuir para futuras
pesquisas, na medida em que podem ser tomados como parametro de comparacdo entre o
desempenho de alunos dos anos de 2008 a 2011 e o desempenho de alunos do mesmo nivel
escolar e da mesma regido do estado de S&o Paulo que passaram pela ruptura do ciclo de
aprendizagem vivida durante os anos de 2020 e 2021, decorrente do longo periodo de
distanciamento social imposto para evitar o contagio pela Covid-19.

Por meio das analises ora sumarizadas, argumentamos, ainda, que esta tese contribui
com a caracterizacao da escrita produzida em uma escola representativa de escolas publicas da
regido noroeste do estado de Sdo Paulo em um dado momento histérico (2008-2011). Esta
caracterizacdo de escritas produzidas ha mais de dez anos também é relevante para futuras
pesquisas, na medida em que os resultados descritos podem ser tomados como parametro de
comparagao entre o desempenho de alunos nos anos de 2008 a 2011 e o desempenho atual de
alunos de mesmo nivel escolar e da mesma regido do estado de S&o Paulo.

Também argumentamos que este trabalho contribui para que possamos observar gque a
heterogeneidade esta presente em todos 0s textos com 0s quais nos deparamos cotidianamente

e que:

Se, por exemplo, em determinado momento do texto, o escrevente explora escolhas
lexicais mais formais e, em seguida, pressupde a presenca de tragos prosodicos,
deixando faltar a pontuacdo adequada, ja ndo temos o direito, do ponto de vista
analitico, de julgar este Gltimo fato como uma interferéncia do falado no escrito, uma
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Vvez que ja ndo podemos pressupor uma tal pureza do escrito em relagdo ao falado.
(CORREA, 1997, p. 407)

Feita a sumarizacao dos resultados desta tese e das suas contribui¢des, destacamos ser
interessante ampliar os fatores de analise em relacdo ao que foi considerado neste estudo, tendo
em consideracdo resultados descritos a partir de dados de fala. Uma contribuicdo aos estudos
linguisticos ¢ analisar a concordancia verbal com “nd(i)s” e “a/gente” para verificar a interacdo
com a alterndncia pronominal, pois essa € uma regra variavel que sofre bastante pressdo da
escola rumo a padronizagéo.

Sobre a concordéncia verbal, o trabalho de Silva e Camacho (2017) feito com 40
gravacdes de fala natural, obtidas por meio entrevistas feitas com informantes de Rio Branco
(AC), realizadas nos anos de 2011 e 2012, mostra que h& maior uso da concordancia ndo padréo
“nds vai” do que a concordancia padrdo “nds vamos” e, para a variante “‘a gente”, ha tendéncia
de maior frequéncia de concordancia com verbos de 3° pessoa do singular, como “a gente vai”.

Se essa tendéncia for a mesma para dados escritos por alunos do EF 1, observaremos
que: (i) nas séries mais iniciais, predomina o uso de “a/gente” sobre “nd(i)s. Na concordancia
verbal, predominam formas verbais em terceira pessoa do plural (3PP) tanto para “no(i)s” (i.e.,
sem concordancia — “n6(i)s vai”’) quanto para “a/gente”, podendo ainda ser verificada, em
menor escala, a forma verbal de 1PP com “a/agente” (i.e., “a/gente vamos”); (i1) nas séries
intermediarias, ha um ajuste da regra de expressao de 1PP em favor de “n6(i)s”, mas nao ha
regra de concordancia: “nd(i)s” supera “a/gente”, mas a regra de concordancia ainda varia em
favor da forma verbal de 3PP tanto para “nd(i)s” (i.e., sem concordancia — nos vai) quanto para
“a/gente”; (iil) nas séries finais, predomina “a/gente”+ verbo de 3PP sobre “no(i)s” + verbo de
1PP. Por ter mais consciéncia da regra de concordancia verbal, a maior escolha de “a/gente” +
verbo de 3PP ¢ uma estratégia para se evitar o desvio da regra de concordancia “né(i)s” + verbo
de 1PP (uso da desinéncia verbal -mos); nos usos de “nd(i)s” predomina a concordancia verbal

padréo.
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