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(Encantos da natureza — Luiz de Castro e Tido Carreiro)



RESUMO

A realizacdo de projetos de educacdo ambiental nas escolas publicas ainda é algo
recente dentro do cenario pedagogico brasileiro. A partir da década de 1970, e sob
pressao de organismos internacionais, emergiram documentos e subsidios na esfera
nacional. No entanto, a sua concretizacdo nas salas de aula ainda € algo a ser
superado pelas unidades escolares. Nos ultimos anos, o Estado de S&o Paulo
implantou o Programa de Ensino Integral, onde professores e alunos possuem
aumento de sua carga horaria, com novas disciplinas e atividades, com foco nos
projetos de vida destes udltimos. Em 2020, a EE Helen Keller, localizada em
Adamantina-SP, um pequeno municipio do extremo oeste paulista, também passa a
integrar esse programa. Nesse sentido, 0 objetivo desse trabalho foi promover e
problematizar a educa¢ado ambiental a partir de uma experiéncia didatico-pedagdgica,
em uma unidade escolar vinculada ao Programa de Ensino Integral, localizada em
Adamantina-SP, tendo a Bacia Hidrogréfica do Ribeirdo dos Ranchos como universo
de estudo. Para sua conducgao optou-se pelos alunos dos 8° e 9° anos do ensino
fundamental, em um componente curricular denominado eletiva. Para a promocao
dessa experiéncia didatico-pedagogica, foram utilizadas metodologias ativas e
estudos do meio, as quais colocam o aluno como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem. Apos a finalizagdo de tal experiéncia, foram realizadas analises de
dados coletados a partir de questionarios aplicados a este publico, bem como aos
docentes e gestores dessa unidade escolar. Através dessas analises observou-se que
o trabalho inter ou transdisciplinares com projetos de educacdo ambiental é algo
necessario nas unidades escolares. A utilizacdo de metodologias ativas e os estudos
do meio proporcionam melhores resultados educacionais, aliado a um maior
engajamento dos alunos nas aulas. Percebeu-se que os docentes e gestores que
possuem maior apropriacéo de documentos que versam sobre a Educacdo Ambiental,
pertencem a area de Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, em especial os docentes dos componentes curriculares
de geografia e ciéncias (biologia), que integram estas areas respectivamente, bem
como 0s que possuem maior tempo de atuagdo. No entanto, constatou-se que tanto
os alunos, como docentes e gestores, em sua maioria, ainda apresentam uma Vvisao
reducionista de Educacdo Ambiental, centrada numa ideia preservacionista. Cumpre
enfatizar que isso reflete a auséncia de formagfes e subsidios destes ultimos, que
podem ser eventualmente sanados pela propria unidade escolar e 6rgaos centrais.
Desse modo, acredita-se que a experiéncia didatico-pedagdgica, desenvolvida na EE
Helen Keller, vinculada ao Programa de Ensino Integral, localizada em Adamantina-
SP, tendo a Bacia Hidrografica do Ribeirdo dos Ranchos como universo de estudo,
podera ser replicavel em outras unidades escolares com condi¢des similares a este.
Por fim, espera-se que o presente trabalho, pelo seu ineditismo, possa contribuir para
estudos mais aprofundados sobre a realizacdo de experiéncias didatico-pedagogicas
gue promovam a educacao ambiental nas escolas, em especial as vinculadas ao
Programa de Ensino Integral, tendo como foco os recursos hidricos locais e, em longo
prazo, para composi¢cdo de materiais e subsidios que apoiem o trabalho dos docentes
em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Experiéncia didatico-pedagogica. Ribeirdo
dos Ranchos. Programa de Ensino Integral. EE Helen Keller.



ABSTRACT

The implementation of environmental education projects in public schools is still recent
in the Brazilian pedagogical scenario. Starting in the 1970s, and under pressure from
international organizations, documents and subsidies emerged in the national sphere.
However, its implementation in classrooms is still something to be overcome by school
units. In recent years, the State of S&o Paulo has implemented the Integral Education
Program, where teachers and students have an increased workload, with new subjects
and activities, focused on the life projects of the latter. In 2020, the Helen Keller School,
located in Adamantina-SP, a small town in the far west of S&o Paulo, will also be part
of this program. In this sense, the goal of this work was to promote and problematize
environmental education from a didactic-pedagogical experience in a school unit linked
to the Programa de Ensino Integral, located in Adamantina-SP, having the Watershed
of Ribeirdo dos Ranchos as a study universe. The students of the 8th and 9th grades
of elementary school were chosen to participate in a curricular component called
elective. To promote this didactic-pedagogical experience, active methodologies and
environmental studies were used, which place the student as the protagonist of the
teaching-learning process. After the end of this experience, data collected from
questionnaires applied to this public, as well as to teachers and managers of this
school unit, were analyzed. Through these analyses it was observed that the inter or
transdisciplinary work with environmental education projects is something necessary
in school units. The use of active methodologies and environmental studies provide
better educational results, coupled with greater student engagement in the classroom.
It was noticed that teachers and managers who have greater appropriation of
documents dealing with Environmental Education belong to the area of Human and
Applied Social Sciences and Nature Sciences and their Technologies, especially
teachers of curricular components of geography and sciences (biology), which
integrate these areas respectively, as well as those who have more time working.
However, it was found that students, teachers and managers, in their majority, still
have a reductionist view of Environmental Education, centered on a preservationist
idea. It should be emphasized that this reflects the lack of training and subsidies for
the latter, which can eventually be remedied by the school unit itself and central bodies.
In this way, it is believed that the didactic-pedagogical experience, developed at EE
Helen Keller, linked to the Programa de Ensino Integral, located in Adamantina-SP,
having the Watershed of the Ribeirdo dos Ranchos as a study universe, can be
replicated in other school units with similar conditions to this one. Finally, it is expected
that this work, due to its uniqueness, may contribute to further studies on the
implementation of didactic and pedagogical experiences that promote environmental
education in schools, especially those linked to the Programa de Ensino Integral,
focusing on local water resources and, in the long term, to the composition of materials
and subsidies to support the work of teachers in the classroom.

Keywords: Environmental education. Didactic-pedagogical experience. Ribeirdo dos
Ranchos. Programa de Ensino Integral. Helen Keller School.
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1 INTRODUCAO

S&o evidentes e numerosos os estudos que tratam de projetos de Educacéao
Ambiental (EA), no entanto, muitos deles ainda trazem uma abordagem voltada a
outros cenarios, daqueles nos quais efetivamente ocorre a pratica pedagoégica. O que
de certa forma também se evidencia com o desenvolvimento dos componentes
curriculares trabalhados em sala de aula, em especial a geografia.

Historicamente, a EA € uma tematica bem recente no cenério pedagdgico
brasileiro. Ou seja, somente na década de 1970, comegam a surgir as primeiras

legislacdes que tratariam desta area, conforme relata Carvalho (2008a):

No Brasil, a EA aparece na legislacdo em 1973, enquanto atribuicdo
da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) ligada a
Presidéncia da Republica. Esta secretaria foi criada em atendimento
as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo (1972), um dos
marcos iniciais do debate ambiental em nivel internacional.
(CARVALHO, 2008a, p. 13)

Desde entéo, diversos marcos, documentos e legislagdes emergiriam sobre a
EA, em especial destacam-se as décadas de 1980 e 1990, conforme a mesma autora

evidencia:

No Brasil, a EA avanca a partir dos anos 80 e se consolida de forma
significativa nos anos 90 a partir da Conferéncia da ONU para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel (CNUMAD), em 1992.
Durante o Forum Global — evento paralelo a CNUMAD organizado
pelas ONGs (também conhecido como Eco0-92 ou Rio-92) — foi criada
a Rede Brasileira de EA (REBEA), composta por ONGs, educadores,
e instituicBes diversas relacionadas a educacdo. No Férum Global, a
REBEA esteve envolvida na promocédo da | Jornada de EA e na
elaboragéo do Tratado de EA, um documento de referéncia para a EA
até hoje. (Ibidem, p. 14)

Ao longo das décadas de 1990 e 2000, novas politicas publicas surgiriam na

area de EA, dentre elas:

Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental pelo Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) e dos
Centros de Educacdo Ambiental pelo Ministério da Educacédo (MEC)
(1992). Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea) pelo MEC e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) (1994).
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Elaboracdo dos Parametros Curriculares pela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC (1997). Aprovacédo da Politica Nacional de EA
pela Lei n° 9.795 (1999). Implementacao do Programa Parametros em
Acado: meio ambiente na escola, pelo MEC (2001). Regulamentacao
da Politica Nacional de EA (Lei n° 9.795) pelo Decreto n° 4.281 (2002).
Criac&o do Orgéo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e
MMA. (Ibidem, p. 15)

Vale lembrar que um dos grandes marcos da EA sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que passam a trazer o Meio Ambiente como um de
seus Temas Transversais. Da mesma forma, em 2013, temos a criagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, que também trazem um capitulo especifico sobre a EA.

No entanto, mesmo com diversos documentos acerca dessa tematica, os
orgaos oficiais ndo conseguiram integra-los as sequéncias de conteudos, transferindo
tal responsabilidade aos docentes em meio aos seus projetos e/ou planos de ensino
(PONTUSCHKA; PAGANELI; CACETE, 2009).

Nos ultimos anos, fora aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tanto para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental anos Iniciais e Finais, quanto
posteriormente para o Ensino Médio, em 2017 e 2018, respectivamente. Deste modo,
e tendo como norte esse documento, os Estados comegcaram a organizar seus
préprios curriculos, cada qual com suas especificidades locais.

Em 2019 e 2020, o Estado de S&o Paulo, apds consultas publicas e discussdes
com a sua rede de ensino, homologa os Curriculos da Educacao Infantil, Anos Iniciais
e Finais e Ensino Médio, respectivamente. No entanto, como temos observado junto
a sua construgdo, é perceptivel a auséncia de subsidios que enfatizem projetos de
educacdo ambiental e que do mesmo modo, foquem nos recursos hidricos locais,
tendo em vista que os materiais ofertados aos docentes e discentes sédo produzidos
em ambito estadual e federal, digam-se os materiais de apoio da Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC) e os livros didaticos ofertados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da Educacéao (MEC).

Sobre as propostas curriculares, Pontuschka, Paganeli e Cacete destacam:

Como no caso de qualquer proposta sugerida por 6rgaos oficiais, é
preciso ter o cuidado de n&o sacralizar um trabalho homogeneizado,
aplicado a realidades diversificadas com as necessidades que Ihes
sdo peculiares. A nosso ver, propostas dessa natureza precisam ser
um instrumento auxiliar do professor, contribuir para a reflexdo sobre
0 seu proprio plano de curso, baseada narealidade social da escola.
(2009, p. 76, grifo nosso).
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Quanto a questao dos livros didaticos, Cavalcanti (2010) pontua:

[...] O livro didatico, muitas vezes trazendo um contetdo padronizado,
define 0 que se vai ensinar, e 0s professores tratam os temas em si
mesmo, sem permitir que sua abordagem sirva para transitar na
escala global-local, tendo como foco o local. (2010, p. 36-37)

O que também j4 era anteriormente evidenciado por Oliveira (1990, p.28),
quando diz que o “professor foi educado a ensinar sem por em questao o conteudo
dos livros didaticos.”

Deste modo, este foi um trabalho que se desenvolveu no “chdo da escola”.

Assim, nos alinhamos ao que Cavalcanti (2010) destaca:

Para que os alunos entendam os espac¢os de sua vida cotidiana, que
se tornaram extremamente complexos, é necessario que aprendam a
olhar, ao mesmo tempo, para um contexto mais amplo e global, do
qual todos fazem parte, e para os elementos que caracterizam e
distinguem seu contexto local. (2010, p. 43)

Assim, partindo da prépria realidade local, propomos um recorte empirico,
sendo—selecionada uma unidade escolar publica estadual, que se localiza nas
proximidades do Ribeirdo dos Ranchos?, a saber: a escola Helen Keller, localizada no
municipio de Adamantina-SP. Para sua aplica¢do, optamos por uma disciplina eletiva,
a qual compde a parte diversificada das atuais grades curriculares, junto aos 8° e 9°
do ensino fundamental.

Esta unidade escolar, conforme jA mencionado, se localiza na cidade de
Adamantina, municipio localizado no extremo oeste paulista, no espigao
compreendido entre os rios Aguapei (ou Feio) e Peixe, integrante das Unidades de
Gerenciamento de Recursos Hidricos (UGRHI) 20 e 21, respectivamente.

Com relagdao ao curso d’agua, que nomina a microbacia hidrografica
selecionada para este estudo, o mesmo (Ribeirdo dos Ranchos) é um dos tributarios
do Rio do Peixe, o qual, por sua vez, possui grande parte de seu curso e nascentes
no municipio supracitado, sendo que algumas dessas nascentes localizam-se nas
proximidades das residéncias de alguns alunos da EE Helen Keller. Cumpre lembrar

que varias nascentes se localizam no perimetro urbano da cidade de Adamantina.

! Para os moradores locais tal curso d’agua também é denominado de Cérrego do Rancho.



18

Também ha de se ressaltar que a aplicacéo direta deste projeto foi de autoria
deste pesquisador, juntamente com outro docente, tendo em vista que ambos
lecionam nesta mesma unidade escolar.

Cabe destacar ainda que, na composigao inicial deste projeto, se propunha a
sua realizacdo em trés unidades escolares, as EE Profa. EImoza Antonio Joéao,
localizada em Mariapolis-SP, Profa. Fleurides Cavallini Menechino e Helen Keller,
localizadas em Adamantina-SP. No entanto, a partir das sugestdes recebidas, bem
como das discussdes com o professor orientador, optou-se por um recorte empirico.
Neste caso, optamos pela EE Helen Keller.

Além disso, inicialmente, este projeto se desenvolveria por meio de
capacitacoes juntos aos docentes das referidas unidades escolares, tendo em vista a
atuacdo deste pesquisador como Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico
(PCNP?), junto a Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina. Mas, em virtude de sua
designacéo, como docente, justamente na EE Helen Keller, este optou pela execucéo
do presente projeto.

Desse modo, para conducado da presente pesquisa, utilizou-se de uma questao
norteadora: a experiéncia didatico-pedagdgica, desenvolvida em uma unidade escolar
vinculada ao Programa de Ensino Integral, localizada em Adamantina-SP, tendo a
Bacia Hidrografica do Ribeirdo dos Ranchos como universo de estudo, pode ser
replicavel em qualquer unidade escolar?

Esta problematizacdo decorre do ineditismo deste estudo, e conforme ja
mencionado, esta unidade escolar integra o Programa de Ensino Integral (PEI), que
ainda se pontua como uma modalidade recente dentro do cenario educacional
paulista.

Desse modo, esta pesquisa se estrutura da seguinte maneira: Na primeira
parte, realizou-se a caracterizacdo da area de estudo, enfatizando os seus aspectos
histérico-geogréficos, bem como o perfil da Unidade Escolar abordada neste estudo,
integrante do Programa de Ensino Integral.

Na segunda parte, fundamentou-se o presente estudo a partir dos principais
marcos historicos e pedagogicos sobre a Educacdo Ambiental, em escala global e

nacional. Do mesmo modo, também foram tecidas consideracbes sobre as

2 Nomenclatura alterada para Professor Especialista do Curriculo (PEC), conforme Lei Complementar n2 1.374,
de 30 de margo de 2022.
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metodologias ativas e de que modo impactam positivamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Na terceira e quarta parte, descreveu-se os procedimentos metodoldgicos
adotados para a conduc¢ao da presente pesquisa, e na sequéncia como o projeto fora
desenvolvido na EE Helen Keller.

Na quinta parte, foram realizadas as analises e discussdes acerca do projeto
desenvolvido nesta Unidade Escolar.

Por fim, foram tecidas as conclusdes a partir do que fora constatado em nossa

andalise.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Promover e problematizar a educacdo ambiental a partir de uma experiéncia
didatico-pedagdgica, em uma unidade escolar vinculada ao Programa de Ensino
Integral, localizada em Adamantina-SP, tendo a Bacia Hidrogréfica do Ribeirdo dos

Ranchos como universo de estudo.

2.2 Objetivos especificos

a) Realizar uma andlise e problematizacdo, acerca dos aspectos tedrico-

metodoldgicos que permearam a experiencia didatico-pedagdgica desenvolvida.

b) Verificar as principais dificuldades e facilidades no desenvolvimento didatico-
pedagogico de uma disciplina eletiva, com foco em Educacdo Ambiental, na unidade

escolar tratada neste estudo.

c) Analisar os impactos pedagdgicos proporcionados na comunidade escolar
da unidade de referéncia, discutindo a replicabilidade da experiéncia em outras

unidades escolares.



21

3 AREA DE ESTUDO

Como dito, neste estudo optamos pela sua realizagao junto a uma das unidades
escolares da rede publica estadual do municipio de Adamantina-SP, a Escola
Estadual Helen Keller. Esta, por sua vez, se localiza nas proximidades das nascentes
urbanas do Ribeirdo dos Ranchos, um dos afluentes do Rio do Peixe, pertencente a
Unidade de Gerenciamento de Recursos Hidricos do Rio do Peixe (UGRHI-21).

Vale destacar que este autor leciona 0os componentes curriculares de
geografia, histéria e eletivas, nesta unidade escolar, mas também ja atuou em sua
area administrativa, como gestor.

O desenvolvimento deste projeto ocorreu junto ao componente curricular
denominado “Eletiva”, juntamente com outro docente, e englobou alunos dos 8° e 9°
anos do ensino fundamental ciclo I, durante o primeiro semestre letivo de 2022, o qual

se detalhara adiante.

3.1 Contextualizacéo historico-geogréafica do municipio de Adamantina-SP

O patrimbénio de Adamantina surgiu em meados de 1937, a partir de um
empreendimento imobiliario realizado pela Companhia de Agricultura Imigracdo e
Colonizagdo (CAIC), uma das subsidiarias da Companhia Paulista de Estradas de
Ferro (CPEF), como consequéncia da expansao da cafeicultura pelo extremo oeste
paulista.

Em 3 de outubro de 1940, sob a inscricdo de n° 7, de acordo com os Decretos-
Lei n° 58 de 10 de dezembro de 1937, e n° 3.079 de 15 de setembro de 1938, a
aquisicao de glebas feita pela CAIC, da Boston Cattle Company, foi transformada em
loteamento urbano, denominado “Patriménio Adamantina”. Na época, tais glebas
estavam localizadas no distrito de Martinépolis, jurisdicionado ao municipio e comarca
de Presidente Prudente. (SILVA, 1989, p. 95)

Em 1944, o patrimdnio Lucélia foi elevado a condicéo de distrito, municipio e
comarca, e, portanto, Adamantina estaria jurisdicionada a ele. Segundo Silva (1989,
p.114), “Lucélia ndo tinha qualquer interesse no progresso de Adamantina, tentou a
todo custo, dificultar o processo de emancipacdo politica e judicidria do seu

patrimonio”. Porém, a CPEF empenhava seus esfor¢cos em torno de Adamantina, uma
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vez que este era fruto de compromissos assumidos pelos seus colonizadores, que

pertenciam a uma de suas subsidiarias, a CAIC. (SILVA, 1989, p. 115)

Figura 1: Expedicdo de vendas da CAIC - fins da década de 1930

N s

Fonte: Rodrigues, 2016, p. 28.

A instalacdo do municipio ocorreu no dia 2 de abril de 1949, inicialmente
composto por dois distritos de paz, o de seu proprio nome e o de Mariapolis,
abrangendo uma area de 607 kmz, ressalte-se que neste momento, o seu territdrio era
limitado ao norte pelo Rio Aguapei (ou Feio) e ao sul pelo Rio do Peixe (ALVES, 2019).

Sua primeira eleicdo municipal ocorreu no dia 14 de marco de 1949, e elegeu
como prefeito Antdnio Goulart Marmo, um dos funcionarios e acionistas da CAIC.
Segundo Silva (1989, p. 129):

Este era um funcionario de inteira confianca de seus diretores.
Tratava-se de garantir, pelo dominio do poder publico local, a
continuidade das metas a serem alcancadas. Em outras palavras,
as vendas de todas as propriedades urbanas e rurais, e seu
povoamento, assim como O seu desenvolvimento econdmico,
atendendo, deste modo, aos investimentos ferroviarios da regido.
(grifo nosso)

Ao longo dos anos, o imaginario social de progresso de seus idealizadores,
aliado aos seus préprios interesses econdémicos, fizeram com que, em menos de dez
anos, o patriménio se tornasse municipio e posteriormente comarca. Percebe-se

neste ponto como as realizagbes efetuadas por parte de seus idealizadores se
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empenhavam em fazer com que a pequena cidade se polarizasse regionalmente,
corroborando com o aumento das vendas dos lotes (ALVES, 2010; MARTINELLI,
2006/2007).

Localizada nas coordenadas: latitude 21° 41’ 07” S e longitude 51° 04’ 21” W,
com altitude média de 401 metros acima do nivel do mar. Tem como limites municipais
Flérida Paulista ao oeste, Lucélia ao leste, Bento de Abreu e Valparaiso ao norte e
Mariapolis ao sul.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua
populacdo estimada em 2021 é de 35.153 habitantes, sendo que cerca de 95% dessa

populacao reside na area urbana.

Tabela 1: Distribui¢cao da populacdo de Adamantina-SP

Ano Urbana Rural Pop. Taxa Cresc. Taxa Cresc. Taxa Cresc.
Total Urb. % Rural % Total %

19503 10101 25122 35223 * * *
19604 18164 16042 34206 79,82 -36,14 -2,89
1970 21999 9799 31798 21,11 -38,92 -7,04
1980 24277 7772 32049 10,36 -20,69 0,79
1991 27662 4429 32091 13,94 -43,01 0,13
1996 29180 3586 32766 5,49 -19,03 2,10
2000 30368 3129 33497 4,07 -12,74 2,23
2007 31210 2079 33289 2,77 -33,56 -0,62
2010 31948 1849 33797 2,36 -11,06 1,53
2021° ** ** 35153 * ** 3,76

Fonte: RODRIGUES, 2016, p. 13. Adaptado pelo autor.

Na Tabela 1, é possivel ver os contingentes populacionais urbano e rural,
distribuidos ao longo das décadas de 1940-2021, bem como 0s percentuais de
evolucdo ou involucdo. E possivel constatar uma grande inversdo dos contingentes
populacionais urbano e rural no municipio de Adamantina-SP. Essa situacéo
corrobora com os momentos vivenciados no pais e, particularmente, no estado de Séo
Paulo, nas décadas de 1960-1980, em virtude da crescente urbano-industrializacéo.
Ha de se ressaltar que, na area em estudo o éxodo rural foi ainda mais agravado, em
virtude da grande geada (ou geada negra) de 1975 (ALVES, 2010).

Atualmente, Adamantina se caracteriza como uma cidade polo de uma

microrregido composta por dez municipios. O municipio de Adamantina possui uma

3 Dados de 1940 n3o disponiveis em virtude da criacio do municipio em 1949.
4 Houve diminuic3o da populacdo em virtude da criacdo do municipio de Mariapolis.
5> Dados estimados, em virtude da n3o realizacdo do Censo Demografico de 2020.
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area territorial de 412 kmz2, em virtude da emancipacado politico-administrativa do
Distrito de Mariapolis.®

Sua economia baseia-se especialmente na prestacdo de servigos, na industria
e na agropecuaria, tendo como atividades industriais: vestuério e acessorios, cal¢cados
e produtos de couro, derivados do petrdleo, biocombustiveis e alimentos. Na
agropecuaria ha destaque para a producdo de cana-de-aclcar para industria,
envolvendo a producdo de agucar e etanol, bovinos para abate, leite, milho e
maracuja. Sendo a industria sucroalcooleira a que compde a maior participacdo do
Produto Interno Bruto Municipal (PIB-M).

Figura 2: Localizagc&o do Municipio de Adamantina-SP
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Fonte: Instituto Geografico e Cartografico do Estado de Sdo Paulo — IGC, 2011. Agéncia
Nacional das Aguas — ANA, 2012. Elaborado pelo autor (2022).

Na Figura 2, podemos observar a localizacdo e a delimitacao territorial do

municipio de Adamantina em relacdo as Unidades de Gerenciamento de Recursos

6 0 municipio de Maridpolis foi criado em 30 de dezembro de 1953 e instalado em 3 de janeiro de 1955.
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Hidricos (UGRHI) 20 e 21, Aguapei e Peixe’, respectivamente. Sua hidrografia verte
para as duas bacias, tendo como marco divisor o espigao divisor onde fora construida

a linha férrea.

3.2 Hidrografia do municipio de Adamantina e a Bacia do Ribeirdo dos Ranchos

Acerca do conceito de bacia hidrogréfica, Piroli (2016, p. 127) a define como

umac:

[...] area delimitada pelos divisores de agua (topos do relevo) onde a
agua precipitada nas chuvas € direcionada para um mesmo corpo
d’agua. Elas podem ter grandes dimensfes como a bacia do
Amazonas ou peguenas como aquelas das regiées de cabeceiras de
pequenos coérregos. As bacias se interligam a partir dos coOrregos,
riachos, ribeirbes e rios, crescendo hierarquicamente a partir das
microbacias até chegar as grandes bacias ou regides hidrograficas.
Desta forma, se pode dizer que uma bacia hidrografica é formada por
um conjunto de sub-bacias (bacias de tamanho médio) e estas sdo
formadas por um conjunto de pequenas bacias (microbacias).

Segundo Christofoletti (1980, p. 102) a bacia hidrografica pode ser

considerada como:

[...] uma &rea drenada por um determinado rio ou por um sistema
fluvial. A quantidade de &gua que atinge os cursos fluviais esta na
dependéncia do tamanho da &rea ocupada pela bacia, da precipitacédo
total e de seu regime, e das perdas devidas a evapotranspiracao e a
infiltracao.

Nesse sentido, o municipio de Adamantina, conforme anteriormente
demonstrado (Figura 2), possui grande parte de seu territorio localizado na UGRHI 20,
que compreende a Bacia Hidrografica do Rio Aguapei. No entanto, a maior parte de
sua malha urbana se localizada ao sul desse territério, envolvida pela UGRHI 21, que
compreende a Bacia Hidrografica do Rio do Peixe.

Prates, Lourencetti e Burkert (2013), em seu artigo sobre a captacao e uso das
aguas subterraneas do municipio de Adamantina, didaticamente demonstram as cinco

sub-bacias hidrogréficas desta localidade, sendo elas: Corrego Taipus, Corrego

7 A gestdo das dguas das UGRHI 20 e 21 é realizada por um Unico Comité das Bacias Hidrograficas, o Aguapei-
Peixe (CBH-AP), tendo em vista que o uso das dguas em varios municipios é feito pelas duas bacias. (KOHORI,
2017, p. 49) (CBH-AP, 2022)
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Tocantins e Ribeirdo dos Ranchos, que vertem para a Bacia Hidrografica do Rio do

Peixe, Corrego Oriente e Cérrego Lambari, que vertem para a Bacia Hidrografica do

Rio Aguapei, conforme demonstrado na Figura 3.

Figura 3: Microbacias hidrograficas de Adamantina-SP
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Fonte: Prates, Lourencetti e Burkert, 2013, p. 395.

Conforme ja mencionado e demonstrado (Figura 3), sua area urbana, assim

COmo outros municipios circunvizinhos, que compdem a regido da Nova Alta Paulista,

fora construida nas areas mais elevadas?, ou seja, no espigdo divisor de 4guas, sendo

bem nitida a divisdo de sua rede hidrografica entre os Rios Aguapei e Peixe.

No entanto, acerca deste trabalho e de nosso recorte empirico, que versa sobre

o Ribeirdo dos Ranchos, um dos tributarios do Rio do Peixe, ressaltamos que o alto

curso de sua bacia € composto pelos trés cursos d’agua a sudoeste de seu territorio,

a saber: Cérregos Taipus, Tocantins e Ranchos, envolvendo cerca de 70% da zona
urbana do municipio de Adamantina (KOHORI, 2017, p. 49).

8 Nessas regides normalmente eram construidas também as linhas férreas e o nucleo religioso.
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O alto curso da bacia do Ribeirdo dos Ranchos apresenta uma area total de
48,52 km2 e um perimetro de 29,62 km. O comprimento total de seus cursos d’agua é
de 63,93 km, distribuidos da seguinte forma: Corrego Taipus, com uma extensao de
29,7 km, Tocantins, com uma extensao de 11,7 km e dos Ranchos, com uma extensao
de 28,86 km. (KOHORI, 2017, p. 56)

Conforme evidenciado na figura 4, sua variacéo altimétrica € de 131 metros,
sendo a menor altitude de 346 metros e a maior de 477 metros. (KOHORI, 2017, p.
58)

Figura 4. Mapa hipsométrico do alto curso da Bacia do Ribeirdo dos Ranchos
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Fonte: Kohori, 2017, p. 59

Ao longo dos anos, e com o0 seu acelerado processo de urbanizagéo, o
municipio de Adamantina ampliou o seu tracado urbano para as regides periféricas.
Desse modo, é necessario destacar que as a¢bes antrdpicas afetaram a estrutura
natural de sua hidrografia, em especial a sub-bacia do Ribeirdo dos Ranchos, que

possui grande parte de sua extensdo na area urbana do municipio de Adamantina.
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Nesse sentido, Piroli (2016) destaca como as acles antropicas, provocadas

nos ultimos anos, podem provocar mudancas significativas a localidade:

A 4gua tem o seu ciclo modificado nas areas urbanas a partir das
mudancas introduzidas nos solos e na cobertura da terra. Assim, onde
havia vegetacdo nativa passam a existir telhados e concreto, o que
muda as taxas de infiltracdo, de recarga do lencol freatico e de
escoamento superficial. Ao escorrer maior volume de agua, aumenta
a concentracao superficial e ocorre a intensificagédo dos picos de vazéo
em periodos de chuvas mais intensas. [...] Quando a urbanizacdo
ocupa toda uma bacia, os picos de vazao nos canais tendem a ocorrer
logo apés as chuvas, sendo mais intensos, com maiores volumes de
agua em funcdo da rapida concentracao desta nos pontos mais baixos
das bacias. Como consequéncia dos volumes maiores, surgem ainda
mudancgas na qualidade das aguas em fungéo dos contaminantes que
ela carrega no seu trajeto na superficie da bacia e que sao reflexo das
intensas atividades antropicas que ocorrem nas cidades. Uma
mudanga importante que ocorre em funcdo da urbanizacdo é a
geragdo de esgotos e efluentes, que € aumentada drasticamente.
Estes, quando jogados sem tratamento nos corpos d’agua que
passam por estas areas, poluem e 0s contaminam comprometendo 0s
ecossistemas aquaticos. (2016, p. 93-94)

Figura 5: Localizagdo da EE Helen Keller — Bacia do Ribeirdo dos Ranchos,
Adamantina-SP
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Algumas nascentes, alusivas a esta sub-bacia, se localizam em areas
urbanizadas, bem proximas a EE Helen Keller, e consequentemente nas regiées onde
reside grande parte de sua comunidade escolar, conforme demonstrado (Figura 5).
Desse modo, é evidente que os problemas supracitados integram o cotidiano dessa

populacao.

3.3 Escola Estadual Helen Keller

A Escola Estadual Helen Keller foi fundada em 13 de mar¢co de 1953, com a
denominacéo de Ginasio Estadual de Adamantina. Funcionou provisoriamente em
algumas salas do 1° Grupo Escolar (atual EMEF Navarro de Andrade).

Findadas as obras de constru¢éo do novo prédio, esta unidade fora transferida
para as novas instalacdes, localizadas entre as ruas Arno Kiefer, Vitério Romanini,
Mario Olivero e Braulio Molina Frias.

No inicio da década de 1970, e com 0 aumento da demanda de alunos para 0s
anos iniciais, a EE Helen Keller e a EE Profa. Fleurides Cavallini Menechino tiveram
0s seus prédios trocados, com o intuito de melhor acomodar os alunos. Desde entéo,
a EE Helen Keller se localiza no prédio entre as ruas Mario Olivero, Braulio Molina
Frias, Jarbas Bento da Silva e Joaquim Luiz Vian (ALVES, 2019).

Atualmente, a EE Helen Keller atende cerca de 950 alunos, distribuidos entre
as etapas do ensino fundamental ciclo Il, ensino médio e educacao de jovens e adultos
(EJA).

E importante frisar que durante os periodos matutino e vespertino, a unidade
escolar atua com o Programa de Ensino Integral, enquanto no periodo noturno, a
oferta ocorre pelo formato regular, ou seja, sem ampliacdo de carga horaria.

Na Tabelas 2 e 3, podemos verificar a distribuicdo dos alunos que estudam em
periodo integral e noturno, segundo 0s seus respectivos anos/séries e etapa de
ensino.

Conforme as distribuicbes apresentadas nessas tabelas, é possivel perceber
gue a EE Helen Keller atende uma grande quantidade de alunos, a maioria deles
oriunda de bairros com alto grau de vulnerabilidade social. Além disso, é a Unica a

ofertar a modalidade de ensino noturno no municipio de Adamantina.
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Tabela 2: Distribuicdo dos alunos da EE Helen Keller — 2022 — Periodo Integral

Ano/Série Periodo Etapa Quant. de alunos
6° A Integral Ensino Fundamental Il 34
6° B Integral Ensino Fundamental Il 30
6°C Integral Ensino Fundamental Il 30
6°D Integral Ensino Fundamental Il 30
7° A Integral Ensino Fundamental Il 33
7°B Integral Ensino Fundamental Il 34
7°C Integral Ensino Fundamental Il 31
8°A Integral Ensino Fundamental Il 32
8°B Integral Ensino Fundamental I 32
9° A Integral Ensino Fundamental Il 30
9°B Integral Ensino Fundamental Il 31
9°C Integral Ensino Fundamental Il 34
1°A Integral Ensino Médio 23
1°B Integral Ensino Médio 19
1°C Integral Ensino Médio 20
1°D Integral Ensino Médio 21
2°A Integral Ensino Médio 28
2°B Integral Ensino Médio 28
3°A Integral Ensino Médio 21
3°B Integral Ensino Médio 24
Total de alunos 565

Fonte: Dados informados pela EE Helen Keller em 18 abr. 2022. Elaborado pelo autor (2022).

Tabela 3: Distribuicdo dos alunos da EE Helen Keller — 2022 — Periodo Noturno

Ano/Série Periodo Etapa Quant. de alunos
1°E Noturno Ensino Médio 43
2°C Noturno Ensino Médio 42
2°D Noturno Ensino Médio 40
3°C Noturno Ensino Médio 42
3°D Noturno Ensino Médio 47
Multisseriada® Noturno EJA-EF Il 17
11° Termo1© Noturno EJA-EF Il 14
12° Termo!! Noturno EJA-EF Il 23
1° Termo?!? Noturno EJA-EM 30
2° Termo?3 Noturno EJA-EM 28
3° Termo®* A Noturno EJA-EM 31
3°Termo B Noturno EJA-EM 29
Total de alunos 386

Fonte: Dados informados pela EE Helen Keller em 18 abr. 2022. Elaborado pelo autor (2022).

 Turma formada por alunos dos 62 e 72 anos do Ensino Fundamental.
10 Corresponde ao 82 ano do Ensino Fundamental.

11 Corresponde ao 92 ano do Ensino Fundamental.

12 Corresponde a 12 série do Ensino Médio.

13 Corresponde a 22 série do Ensino Médio.

14 Corresponde a 32 série do Ensino Médio.
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Seu corpo docente € formado por 36 professores, para o Programa de Ensino
Integral (PEI), sendo que 3 deles exercem de forma concomitante a funcédo de
Professor Coordenador de Areal® (PCA). No periodo noturno, o corpo docente é
composto por cerca de 30 professores.

Sua equipe gestora € composta de sete membros para o Programa de Ensino
Integral, a saber: 1 Diretor de Escola'®, 2 Vice-diretores!’, 1 Professor Coordenador
Geral 18 (PCG), 3 Professores Coordenadores de Area (PCA), estes Ultimos,
distribuidos entre as areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica
e Linguagens e Cdédigos. Além disso, o periodo noturno também conta com um Vice-
diretor, que cumpre parte de sua jornada no periodo diurno.

Na area administrativa, conta com 10 Agentes de Organiza¢ao Escolar (AOE),
sendo uma delas designada como Gerente de Organizacdo Escolar (GOE), e os
demais se alternam entre os trabalhos internos de secretaria e de inspecdo dos
alunos, nos dois periodos.

Os servicos de manutencdo e limpeza séo realizados por uma empresa
terceirizada®®, que atua nesta unidade escolar com 3 funcionarios.

Acerca do Programa de Ensino Integral (PEI), e apds consultas junto a sua
comunidade escolar, a unidade aderiu a tal modalidade no ano de 2019, sendo

implementado no ano seguinte.

3.4 Programa de Ensino Integral

O Programa de Ensino Integral (PEI) foi criado em 2012, pelo governo do
Estado de S&o Paulo, por meio da Lei Complementar n° 1.164, de 4 de janeiro de
2012, alterado pela Lei Complementar n°® 1.191, de 28 de dezembro de 2012. E nos

altimos meses, alterado novamente pela Lei Complementar n° 1.374, de 30 de marco

15 Nomenclatura alterada para Coordenador de Gestdo Pedagdgica por Area de Conhecimento (CGPAC),
conforme Decreto n? 66.799, de 31 de maio de 2022.

16 Ou Diretor Escolar, conforme Lei complementar n2 1.374, de 30 de marco de 2022 e Decreto n? 66.799, de
31 de maio de 2022.

17 Nomenclatura alterada para Coordenador de Organizacdo Escolar, conforme Lei complementar n2 1.374, DE
30 de margo de 2022 e Decreto n2 66.799, de 31 de maio de 2022.

18 Nomenclatura alterada para Coordenador de Gest3o Pedagdgica Geral (CGPG), conforme Decreto n2 66.799,
de 31 de maio de 2022.

1% Desde 2018 algumas unidades escolares passaram a contar com empresas terceirizadas na execucdo de tais
manutencgdes e servicos, tendo em vista a gradual extingdo do cargo de Agente de Servicos Escolares.
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de 2022 e pelos Decretos n° 66.799, de 31 de maio de 2022 e n° 66.807, de 02 de

junho de 2022.

Implantado inicialmente em 16 escolas de Ensino Médio, este fora expandido

gradualmente e por ades&o das comunidades escolares, ao longo dos anos na Rede

Estadual, até a sua maior expanséo no ano de 2022 (Figura 6).

Figura 6: Expanséo das Escolas PEI no Estado de Sao Paulo - 2012-2022
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Fonte: Dados informados pela Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina em 26 nov.

2022. Elaborado pelo autor (2022).

Conforme jA& mencionado, tal modelo inicialmente teve a adesdo de 16 unidades

escolares em 2012, nos anos posteriores, de 2013 a 2022, as adesfes foram de 53,
112,75, 40, 12, 56, 53, 247, 413 e 961, respectivamente, totalizando 2038 escolas no

estado de Sio Paulo?°.

Na area compreendida pela Diretoria de Ensino - Regido de Adamantina, que

abrange 22 municipios (Figura 7), a saber: Adamantina, Dracena, Flora Rica, Florida

Paulista, Intbia Paulista, Irapuru, Junqueiropolis, Lucélia, Mariapolis, Monte Castelo,

Nova Guataporanga, Osvaldo Cruz, Ouro Verde, Pacaembu, Panorama, Paulicéia,

Pracinha, Sagres, Salmourao, Santa Mercedes, Sdo Jo&do do D’Alho e Tupi Paulista,

sendo subordinadas a este 6rgao 33 unidades escolares. Nesta Diretoria de Ensino,

o Programa de Ensino Integral (PEI) também foi implementado de maneira gradual,

conforme demonstrado na Tabela 4.

20 pados informados pela Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina.
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Figura 7: Municipios abrangidos pela Diretoria de Ensino - Regido de
Adamantina
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Fonte: Datageo, 2021.
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Fonte: Datageo, 2021. Elaborado pelo autor (2022)

Das 33 unidades escolares, apenas 6 ainda ndo atuam com o Programa de
Ensino Integral, a saber: EE Profa. Taieka Takahashi Gimenes, localizada no
municipio de Pracinha, EE Ferdinando lenny, localizada no municipio de Ouro Verde,
EE Orlando Guirado Braga, localizada no municipio de Paulicéia, EE Pref. Guilherme
Buzinaro, localizada no municipio de Flora Rica, EE Profa. EImoza Antonio Jo&o,
localizada no municipio de Mariapolis e EE Profa. Julieta Guedes de Mendonga,
localizada no municipio de Dracena.

Dentre os fatores principais da ndo implementacéo nessas unidades escolares,
se destacam a falta de espaco fisico, compartilhamento de estrutura fisica com a rede

municipal de ensino, além da ndo adesao de suas comunidades escolares.
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Tabela 4: Implementagcdo do Programa de Ensino Integral nas Unidades
Escolares jurisdicionadas a Diretoria de Ensino - Regido de Adamantina

Unidade escolar Cidade Implementacgdo
EE 9 de Julho Dracena 2014
EE Prof. Geraldo Pecorari Junqueirépolis 2015
EE Dom Bosco Osvaldo Cruz 2018
EE Prof. Carlos Humberto Carrara Lucélia 2018
EE Benjamin Constant Osvaldo Cruz 2020
EE Helen Keller Adamantina 2020
EE Pref. Waldomiro Sampaio de Souza Sagres 2020
EE Prof. Salvador Ramos de Moura Sao Joao do Pau d’ Alho 2020
EE Alfredo Machado Dracena 2021
EE Eng. Isac Pereira Garcez Dracena 2021
EE José Firpo Lucélia 2021
EE Osvaldo Martins Osvaldo Cruz 2021
EE Dom Lucio Antunes Panorama 2022
EE Dr. Pércio Gomes Gonzales Flérida Paulista 2022
EE Durvalino Grion Adamantina 2022
EE Hans Wirth Salmourao 2022
EE Iraldo Antdnio Martins de Toledo Intbia Paulista 2022
EE Jacinto Pernas Gomato Nova Guataporanga 2022
EE Joao Bernardi Monte Castelo 2022
EE Joao Brasio Panorama 2022
EE Min. Oscar Pedrosa Horta Santa Mercedes 2022
EE Prof. Idene Rodrigues dos Santos Junqueirépolis 2022
EE Prof. Joel Aguiar Pacaembu 2022
EE Prof. José Edson Moyses Irapuru 2022
EE Profa. Fleurides C. Menechino Adamantina 2022
EE Profa. Léa Vieira Guedes Tupi Paulista 2022
EE Profa. Maria Aparecida Lopes Osvaldo Cruz 2022

Fonte: Dados informados pela Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina em 26 nov.
2022. Elaborado pelo autor (2022).

No decorrer do processo de adeséo e implementacdo do Programa de Ensino
Integral (PEI), existem diversas fases que devem ser cumpridas pela unidade escolar
junto a sua comunidade escolar e aos 6rgdos institucionais da Secretaria de
Educacao. Destague-se que uma das etapas de tal processo de adesao consiste na
apresentacao do Programa a populagéo por ela abrangida e sua posterior aprovacao
pelo Conselho de Escola.

O objetivo principal do Programa de Ensino Integral (PEI) esta alicercado na
formacao do jovem protagonista, que consiga ser autdnomo, solidario e competente.
Para tanto, o programa foca na exceléncia académica de seus docentes, aliada aos
projetos de vida?! dos seus alunos.

As unidades que aderem a este programa possuem ampliagdo de sua carga
horaria, compreendendo obrigatoriamente as disciplinas da Base Nacional Comum,

da Parte Diversificada e das Atividades Complementares. As figuras 8 e 9,

21 0 caminho que o discente pretende seguir em carreira profissional e/ou académica.
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demonstram como estéo organizadas as grades curriculares das unidades escolares

do Programa de Ensino Integral (PEI) de 9 horas??, nas etapas do ensino fundamental

— anos finais e ensino médio, respectivamente.

Figura 8: Matriz Curricular — Anos Finais do EF - Diurno — PEI - 9h

ANEXD B

ANOE FINALS DO ENSIND FUNDAMENTAL DIURMRD -PEI -3h

aulas de 45 minutos x $0 semanas

1] [t} [t} i}

ALILAS SEMLAMAIS TOTA | TOTA
Eﬂ.:JT-IEEﬁ;haEHT COMPONENTES L DE L DE
o CURRKIULARES [ 7E Be ga | ALLA | HORA
5 5
LG L
PORTUGLIESA & & & & D& 7
BASE LINGLAGENS LING LIS INGLESA z X X z 120 a0
NACHOM AL ARTE 2z x x z 120 240
CORILIR
EII:ILII'_A-;.E.I:I FisiCa z 120 240
CLARRMLUILA
R RAATERATICA, MATERMATICA & & & 5 G20 630
EMEIND EMSING
RELIGIO=O® RELKGIOSO® o o o 1 %0 -
CIERCLAS D&
MATUIREZA CIENCIAS 4 4 4 4 G0 4E0
CIEMCIAS HISTOR A 4 4 4 4 G0 4E0
HLMANAS GECHG Rty FLa, 4 4 4 4 BA0 480
TOTAL DA BASE NACIOMAL OOMUM CURRILLAR | 30 30 0 I | 400 | 3800
PROMETO DE ‘WA 2z x x z 120 2di
ELETIVAS 2z x x z 120 240
TECROLOG A E
i | | 1 160 130
INOVACAD
PRATICAS
FARTE DIVERSIFICADA EXPERIMENTALS 2 z b 2 120 240
CIRIENTACRD DE
ESTUNOS 4 4 4 4 G0 4E0
PROTAGOMISMO
JUVENIL z X X z 120 a0
TOTAL D& PARTE DIVERSIFICADS | 13 13 13 i3 | 2080 | 15&0
TOTAL GERAL DE AULAS SEMAMNAIS | 43 43 43
TOTAL GERAL DE AULAS ANLAN 1;'1 1;1 1;1 1;1 GEHO
TOTAL GERAL DE HORAS ANLUAKS 1312919 | 12 E160

*Caso rdio haja demanda para Ensino Religioso, acrescenar uma aula para Matemdlica

Fonte: SAO PAULO, 2021. Resolucdo SEDUC 107, de 28-10-2021

22 Existem unidades escolares que, em virtude de seu espaco fisico, atendem em dois turnos de 7 horas.
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Figura 9: Matriz Curricular — Ensino Médio — Diurno — PEI — 9h

MATRIZ 7
ENSING MEDIO - DIURNO - PEI h
AULAS SEMANAIS Total Total
COMPOMENTES
@ L] aE
AREAS DE CONHECIMENTO CURRICULARES " 2 | 3¥ Aulas Horas
série | série | série Anuais Anuais
LINGUA PORTUGUESA 5 3 2 400 300
LINGUAGENS E SUAS ARTE 2 0 2 160 120
TECNOLOGIAS EDUCACAD FiSICA 2 0 2 160 120
LINGUA INGLESA 2 0 2 160 120
MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS MATEMATICA 5 3 2 400 300
mg:‘ni?n CIENCIAS DA NATUREZAE  [oiom oo : 2 ° o =
| | u
FISICA 2 2 0 160 120
BASICA SUAS TECNOLOGIAS :
QUIMICA 2 2 0 160 120
FILOSOFIA 2 2 0 160 120
CIEMCIAS HUMAMAS E GEOGRAFILA 2 2 a 160 120
SOCIAIS APLICADAS HISTORIA 2 2 0 160 120
SOCIOLOGIA 2 2 0 160 120
| TOTAL FORMACAD GERAL BASICA 30 20 10 2400 1800
PROJETO DE VIDA ] 2 ] 240 180
ELETIVAS ] 2 2 240 180
TECMOLOGLA E INOVACED 1 1 1 120 90
ITINERARIO FORMATIVO PRATICAS EXPERIMENTAIS 5 0 0 200 150
ORIENTACAD DE ESTUDODS 3 3 3 360 270
APROFUNDAMENTD c
LIRRICLAR® 0 15 5 1600 1200
TOTAL ITINERARIO FORMATIVO 13 23 13 2760 2070
TOTAL GERAL DE ALLAS SEMANAIS 43 43 43
TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS 1720 | 1720 | 1720 5160
TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS 1290 | 1290 | 1290 3870
*As aulas da 32 série deverdo ser atribuidas a partir de 2023.
**A carga hordria de cada componente do Aprofundamento Curricular estd descrita nas
matrizes dos aprofundamentos.

Fonte: SAO PAULO, 2021. Resolu¢do SEDUC 97, de 08-10-2021.

Nesse sentido, com tal reconfiguracdo de sua matriz curricular, novas
disciplinas e/ou componentes curriculares sdo ofertadas aos alunos, como:
Orientacdo de estudos, Projeto de vida, Praticas experimentais, Eletivas, Tecnologia
e inovacao e Protagonismo Juvenil. O programa também oferta aos alunos atividades
como: Tutoria, Clubes Juvenis, Nivelamento, Acolhimento, Lideranca de Turma etc.

A base do programa, conforme demonstrado na Figura 9, é centrada em quatro
principios: A Educacéo Interdimensional; A Pedagogia da Presenca; Os 4 Pilares da
Educacdo para o Século XXI e o Protagonismo Juvenil. Cinco premissas:
Protagonismo; Formacéo Continuada; Corresponsabilidade; Exceléncia em Gestao; e
Replicabilidade. E seis valores: Oferta de um ensino de qualidade; A valorizacdo dos

educadores; A gestdo escolar democratica e responsavel; O espirito de equipe e
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cooperacao; A mobilizacdo, engajamento, comprometimento da rede, alunos e
sociedade em torno do processo ensino-aprendizagem voltado ao espirito publico e

cidadania; e A escola como centro irradiador da inovacdo. (SAO PAULO, s/d)

Figura 10: Diagrama do Programa de Ensino Integral (PEI)

QUAL E O PRINCIPAL OBJETIVO &
DA ESCOLA DE ENSINO INTEGRAL?
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BASE DO PROGRAMA N
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@ Formagao Continuada 9 Valorizagdo da educagdo pela oferta de um ensino publico de qualidade
@ Cormresponsabilidade @ Valorizagdo dos educadores
@ Protagonismo © Gestido Escolar democritica e responsével
0 Exceléncia em Gestio 9 Espirito de equipe e cooperagio
@ Replicabilidade @ Mobilizar, engajar e responsabilizar a rede, alunos e sociedade em torno
o Educagao *
2 8 do processo ensino-aprendizagem: espirito piblico e cidadania
Interdimensional g 2
@ Escola como centro irradiador da inovagdo.

@ P. Juvenil /

Fonte: Materiais de formacao da Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina.

@ Os Quatro Pilares
da educagao

@ Pedagogia da
Presenca

Além disso, os docentes e gestores sdo submetidos ao Regime de Dedicagéo
Plena e Integral (RDPI), cujos vencimentos acrescidos em 75%23, por meio de uma
gratificacdo especifica, em virtude da atuacdo no Programa. Do mesmo modo, é
necessario destacar que devido a jornada de trabalho, de 40 horas semanais, grande
parte dos docentes acabam vinculados a apenas uma unidade escolar (S&o Paulo,
s/d.).

Em algumas unidades escolares ainda ha a possibilidade de manutencéo do

Ensino Noturno, como € caso da EE Helen Keller. Nessas situacdes, o periodo noturno

2 Valor alterado por meio da Lei Complementar n? 1.374, de 30 de marco de 2022, que institui os novos planos
de carreira do Magistério Estadual Paulista. Atualmente o valor adicional pago aos docentes em exercicio nas
escolas do Programa de Ensino Integral (PEl) é de RS 2.000,00, enquanto para os gestores esse valor é de RS
3.000,00.
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ndo possui ampliacdo de carga horéaria e seus docentes, por ndo estarem submetidos
ao Regime de Dedicacdo Plena e Integral (RDPI), ndo fazem jus a gratificacdo
correspondente.

Vale destacar que os funcionérios, denominados de agentes de organizagéo
escolar, bem como, docentes readaptados?*, também ndo perfazem o direito a tal
gratificacao.

Desse modo, a Rede Estadual de Educacédo de Sao Paulo apresenta dois
modelos pedagdgicos e administrativos de escola, um com regime integral, onde ha
ampliacdo de carga horaria discente e docente, vinculada a uma gratificacao a este
ultimo, e outro denominado como “regular”, permanecendo sem tal ampliacédo e sem
a gratificacao por dedicacao plena e integral.

E evidente que tal situacdo fomenta ainda mais a precarizacdo do trabalho
docente, e inUmeros motivos podem ser apresentados para tal afirmacédo, sendo os
principais dentre eles: a diferenca salarial, as condi¢des de trabalho destes e a falta
de opc¢Oes aos docentes que ndo querem migrar para este programa. No entanto, em
virtude de nosso recorte empirico, entendemos que tal discussdo podera compor

outros estudos e analises posteriores.

3.5 Disciplinas Eletivas

As disciplinas eletivas compdem a parte diversificada do Programa de Ensino
Integral (PEI) e devem promover o enriquecimento, a ampliacéo e a diversificacdo de
conteudos, temas ou areas do Nucleo Comum. Conforme demonstrado nas figuras 8
e 9, elas sdo ofertadas em 2 aulas semanais, para as duas etapas de ensino e trazem
como eixo metodologico a interdisciplinaridade, buscando relacionar os temas
explorados e as especificidades das diferentes areas do conhecimento (SAO PAULO,
s/d, p. 29)

Sua concepcao se da a partir do Projeto de Vida dos alunos, que € explicitado
na etapa de Acolhimento. Em seu documento denominado “Diretrizes do Programa

Ensino Integral”, um dos capitulos trata exclusivamente sobre tal processo:

24 Docente que por motivos de salide cumpre sua jornada realizando outras funcdes na unidade escolar, que
ndo a docéncia.
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O Acolhimento é a primeira etapa da construcdo do projeto de
vida dos alunos que ingressam no Ensino Integral. Em razdo disso
ele é a primeira atividade pedagdgica do ano letivo das escolas de
Ensino Integral e um importante diferencial do Programa. O
Acolhimento acontece nos primeiros dias de aula e durante esse periodo os
alunos sao recepcionados na escola ndao por adultos, mas por um grupo de
jovens que ja passaram pelo Ensino Integral [...] Durante o Acolhimento os
jovens apresentam aos novos estudantes a equipe escolar, os ambientes da
escola e os fundamentos do modelo. [...] As dindmicas devem levar os
estudantes a iniciar a construcdao de seus Projetos de Vida por meio da
reflexdao sobre os seus objetivos e sonhos. [...] Todos os materiais produzidos
pelos alunos sdo guardados, sendo subsidio para o trabalho subsequente
dos professores, principalmente o professor de Projeto de Vida. (Ilbidem, p.
21-22) (grifo nosso)

Uma das dinamicas propostas ho momento do acolhimento é denominada de
“Escalada dos sonhos” (Figura 11). O aluno deve escrever o seu sonho (projeto de
vida) no topo, na sequéncia ele precisa refletir de que modo conseguira atingir o seu

objetivo, elencando um a um os passos que devera seguir em sua vida.

Figura 11: Material utilizado na Dindmica — Escalada dos sonhos

Fonte: Materiais de formagéo da Diretoria de Ensino — Regido de Adamantina

Desse modo, e a partir dos materiais produzidos pelos alunos, conforme

demonstrado (Figura 11), os docentes, agrupados em pares, comeg¢am a desenvolver
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as disciplinas eletivas conforme as suas areas de formacéo e os projetos de vida

analisados.

As Disciplinas Eletivas, de organizacdo semestral, sdo propostas e
elaboradas por grupos de ao menos dois professores de
disciplinas distintas. O tema é de livre escolha professores, desde
gue se trate de um assunto relevante e que seja abordado de modo a
aprofundar os contetidos da Base Nacional Comum. (SAO PAULO,
s/d, p. 30) (grifo nosso)

Apos as definicbes de nomes, areas tematicas e conteudos programaticos, aos
docentes cabe a redacdo de um plano de trabalho contendo: Objetivos, habilidades
gue seréo desenvolvidas, formas de avaliacdo e bibliografia sobre o tema proposto.

A partir dessa etapa é produzida a ementa da disciplina, a qual é disponibilizada
aos alunos. A partir de tais definicdes e documentos, todos os professores, em uma
data especifica, apresentam aos alunos, de maneira ludica o que pretendem realizar
em suas disciplinas no decorrer do semestre letivo. Este momento é denominado de
“Feirao das Eletivas”.

Apés a escolha da disciplina, os alunos sdo agrupados conforme seus

anos/séries. O documento supracitado sugere que:

No ensino fundamental podem ser agrupados alunos do 6° e 7°
anos e do 8° e 9° anos. No ensino médio podem ser agrupados
alunos das trés séries. Para assegurar essa participacdo na
organizacao do hordrio escolar as eletivas devem ser oferecidas todas
no mesmo horario. (Idem, grifo nosso)

Ao término do semestre, os alunos apresentam para toda a escola os
resultados obtidos durante o periodo cursado na disciplina de sua escolha. Este
momento € denominado nas unidades escolas de “Culminancia das Eletivas”.

Vale destacar que, em muitos casos, algumas disciplinas atingem a sua lotacao
maxima permitida, e alguns alunos acabam optando por outras que nao seriam do seu
agrado ou sem relacao direta com o0 seu projeto de vida, motivo pelo qual elas podem
ser replicadas no outro semestre.

Diante disso, optamos pelo desenvolvimento deste projeto, em uma disciplina
eletiva, abrangendo como publico-alvo, alunos dos 8° e 9° anos do ensino fundamental
ciclo Il. Vale destacar que este constitui um projeto inédito, haja vista que esta ainda

€ uma tematica bem recente nesse modelo de escola.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte deste estudo, apresentaremos inicialmente uma breve evolugao
histérica acerca da Educacdo Ambiental, em escala global e nacional. Na sequéncia,
destacamos os principais desafios enfrentados pelos educadores, bem como as

possiveis causas para a sua concretizacdo nas salas de aulas.

4.1 Educagcdo Ambiental: evolucgéo historica

E notdrio que a constante busca da humanidade pela acumulacéo de capital
tem raizes que remontam aos primordios do préprio capitalismo enquanto modo de
producéo e, desde sua génese, esse modo de producdo ja gerava inUmeros impactos
sociais, politicos, econémicos e ambientais nas diferentes sociedades. Toda essa
busca tem se agravado a partir dos cenarios urbano-industriais do século XVIII,
principalmente no que tange a questao ambiental.

Durante muito tempo, pouco se falou sobre a teméatica ambiental, e sobre
Educacdo Ambiental, sendo essa uma area que passa a ser percebida e discutida nas
Gltimas décadas do século XX, em meio a uma conjuntura de emergéncia de uma
crise ambiental (SOUZA, 2018, p. 22).

ApoOs a Segunda Grande Guerra, em fins da década de 1940, é criada a
International Union for the Protection of Nature?® (IUPN), vinculada a Organizacéo das
Nacbes Unidas (ONU)?6. O principal objetivo deste 6rgdo se ateria ao trabalho com
temas relacionados a pesquisa cientifica, educacéo, planejamento regional, criacdo
de &reas protegidas e preservacdo da vida selvagem (SAO PAULO, 2011, p. 13).

Na década de 1950, o mundo comeca a passar por inumeras mudancas, em
meio ao cenario bipolar, em um mundo dividido entre Estados Unidos e Unido
Soviética. A iminéncia de uma possivel guerra nuclear entre estas na¢des provocou o
surgimento de diversos movimentos sociais, alguns deles incluindo a tematica
ambiental em suas pautas.

Acerca disso, Souza (2008) relata:

25 Anos mais tarde a IUPN passa a se denominar Internacional Union for Conservation of Nature
(IUCN), abrangendo a questio da conservacdo em suas politicas. (SAO PAULO, 2011, p. 11)

26 A Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU), foi fundada em 24 de outubro de 1945, apds a Segunda
Grande Guerra. Atualmente é composta por 193 Estados membros. Conferir em:
<https://www.un.org/en/about-us> Acesso em: 24/09/2021.
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A preocupacdo ambiental eclode em meio a grandes movimentos
transformadores da humanidade, como os movimentos estudantis, a
explosdo do feminismo, o pacifismo, a libertagdo sexual, as drogas, o
movimento negro, e essa preocupagdo chamou a atencdo para a
deterioracdo ambiental em virtude do crescimento econémico. (2018,
p. 22-23)

No ano de 1962, Rachel Carson publica o livro Silent Spring (Primavera
Silenciosa), no qual trazia um alerta para a humanidade em relagéo ao perigo do uso
indiscriminado de agrotoxicos. A publicacao gerou inumeros debates e discussdes na
esfera global sobre como a humanidade poderia reverter a sua forma de apropriacéo
da natureza (MARINHO, 2004, p. 30).

Em 1965, na Conferéncia de Educacédo da Universidade de Keele, na Gra-
Bretanha, € utilizada pela primeira vez a expressdo Environmental Education
(Educacao Ambiental) (SILVA, 2014, p. 1).

Em fins da década de 1960, um grupo de cientistas, economistas, educadores
e industriais criou um férum de discusséo conhecido como Clube de Roma. Este grupo
foi o responsavel pela producédo de um dos relatérios de maior repercussao a época,
The Limits to Growth (Os Limites do Crescimento), lancado em 1972 (SAO PAULO,
2011, p. 15).

No mesmo ano, a ONU promove a Primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio

Ambiente Humano, em Estocolmo, na Suécia. Para Souza, este encontro:

[...] conferiu a Educagdo Ambiental um papel estratégico na superacao
da crise ambiental. Nessa Conferéncia recomendou-se o treinamento
de professores e o desenvolvimento de novos recursos
instrucionais e métodos para trabalhar com Educa¢cao Ambiental.
(2018, p. 24) (Grifo nosso)

Tal evento teve grande destaque na histéria da Educagdo Ambiental, haja vista
gue sua realizacdo desencadeou na criacdo do Programa das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA) e a Declaracdo de Estocolmo sobre o Meio Ambiente

Humano?’.

27 Esta Declaracdo trouxe vinte e seis principios comuns para a preservacdo do meio ambiente humano. (SAO
PAULO, 2011, p. 16)
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Em 1974, em Tammi, Finlandia, ocorre o Seminario de Educacdo Ambiental,
onde sao firmados os Principios de Educacdo Ambiental. Para Batista (2005, p. 23

apud SILVA, 2014, p. 1), neste evento fora considerado que a

“Educagdo Ambiental permitiria alcangar os objetivos de protegéo
ambiental, ndo se tratando de um ramo da ciéncia ou uma matéria de
estudos separada, mas de uma educacgao integral permanente”.

No ano seguinte, em Belgrado, lugoslavia, é organizado o | Seminario
Internacional de Educacé&o Ambiental, que culmina da redacao da Carta de Belgrado.
Tal documento destaca a importancia do desenvolvimento da Educacdo Ambiental
nos espacos escolares de forma interdisciplinar (SILVA, 2017).

Ainda nesse mesmo ano, a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa das Nag¢Oes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), em resposta a uma das recomendacdes da Conferéncia de
Estocolmo, criam o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIIEA),
“destinado a promover a reflexdo, a acdo e a cooperagao internacional nesse campo”
(SILVA, 2014, p. 1).

Em 1977, em Thilisi, na Geobrgia 2 , ocorre a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, também conhecida como a
Conferéncia de Thilisi. Tido como um grande marco para a Educacdo Ambiental, onde
se estabeleceram conceitos e foram definidos os seus objetivos e caracteristicas
(UNESCO, 1997).

E importante salientar a ndo participacdo do Brasil neste evento, “em virtude do
nao alinhamento ao bloco soviético”. (BRASIL, 1998, p. 30)

Em 1983, por meio de uma deliberacdo da Assembleia Geral da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), fora criada a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), presidida pela Primeira-Ministra da Noruega, Gro Harlem
Brundtland. Em abril de 1987, essa comisséo publica o relatério Our Common Future
(Nosso Futuro Comum), também conhecido como Relatério Brundtland, onde fora
cunhado pela primeira vez o conceito de “desenvolvimento sustentavel”.

Segundo Marinho:

28 Na época pertencente a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).
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Esse documento foi importante a medida que deixou registrada a
necessidade de todos os paises produzirem uma agenda comum para
o tratamento de problemas ambientais globais. O relatério “O Nosso
Futuro Comum”, também [..], serviu de pardmetro para as
discussbes que seriam efetivadas na RIO-92. (2004, p. 32) (grifo
Nosso)

Em 1989, é convocada pela Assembleia Geral da ONU a Conferéncia das
Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD). Realizada no
Rio de Janeiro em 1992, esta conferéncia também ficou conhecida como Rio-92,
ECO-92, Capula da Terra e Cimeira do Verao.

Foram cinco os documentos provenientes de tal encontro, dentre eles:
Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; Agenda 21; Principios
para Administracdo Sustentavel das Florestas; Convencdo da Biodiversidade;
Convencao sobre Mudancas do Clima.

Dentre tais documentos, destaca-se a Agenda 21, que se trata de um
“abrangente plano de acédo a ser implementado pelos governos, agéncias de
desenvolvimento, Organizacdes das Na¢cdes Unidas e grupos setoriais independentes
em cada area onde a atividade humana afeta o meio ambiente” (SOUZA, 2018, p. 26).

Ainda acerca da Agenda 21, Medina (1997) apud Silva (2017, p. 49) destaca:

Dentre outras recomendagfes, centradas no incentivo a programas
relacionados ao meio ambiente e desenvolvimento, esta a
necessidade da inclusdo da tematica do desenvolvimento sustentavel
em programas de escolas técnicas e também nas universidades.

Ainda na década de 1990, ocorrem 0s seguintes eventos em esfera global:
Congresso Sul-americano continuidade ECO/92 - Argentina (1993); Conferéncia dos
Direitos Humanos — Viena, Austria (1993); Conferéncia de Nova Délhi (1993);
Conferéncia Mundial da Populacdo — Cairo, Egito (1994); | Congresso Ibero
Americano de Educacdo Ambiental - Guadalajara, México (1994); Conferéncia para o
Desenvolvimento Social — Copenhague, Dinamarca (1995); Conferéncia Mundial da
Mulher — Pequim, China (1995); Conferéncia Mundial do Clima — Berlim, Alemanha
(1995); Conferéncia Habitat [l — Istambul, Turquia (1996); Il Congresso Ibero-
americano de EA - Guadalajara, México (1997); Conferéncia sobre EA em Nova Delhi
(1997); Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacéo e
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, Thessaloniki, Grécia (1997)
(BRASIL, 2022a).
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Em 1997, foi criada a Comissédo da Carta da Terra e, durante dois anos,
ocorreram reunides com a participacdo de 46 paises e diversos segmentos da
sociedade. A versao final da Carta da Terra foi aprovada pela Comissdo em uma
reunido realizada na sede da UNESCO em Paris, em marco de 2000%°.

Para Vogt (2012) apud Souza (2018, p. 28):

Este documento trata dos principios éticos fundamentais e diretrizes
de condutas para orientar pessoas, organizacdes e paises para
sustentabilidade do planeta, servindo como codigo de ética planetéria.
Dentro da Carta da Terra, foi criado o “Tratado de Educagédo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, na qual se
define a Educacdo Ambiental como um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida.

No mesmo ano, em setembro, ocorreu a Capula do Milénio, promovida pela
ONU, em Nova lorque. O evento contou com participacao de lideres de 191 paises e
culminou na elaboracdo da Declaragdo do Milénio e dos Objetivos de

Desenvolvimento do Milénio (ODM)3°,

Figura 12: Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM)
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Fonte: http://www.odmbrasil.gov.br/os- ob|et|vos de- desenvolwmento do-milenio/logo-
objetivos/image preview Acesso em: 15 nov. 2022.

29 Conferir em: https://cartadaterrainternacional.org Acesso em: 09 fev. 2022.
30 Conferir em: http://www.odmbrasil.gov.br/os-objetivos-de-desenvolvimento-do-milenio Acesso em: 15 nov.
2022.
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Em 2002, na cidade de Johannesburgo, na Africa do Sul, ocorreu a Cupula
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como Rio +10, em
virtude dos dez anos transcorridos da Rio-92. Este evento reuniu 189 paises e
diversas Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), com o objetivo de “reavaliar e
implementar as conclusdes e diretrizes obtidas na Rio-92” (SOUZA, 2018, p. 29).

Em meio a este evento, ficou marcada a participacdo dos Estados Unidos
(EUA), por conta de seu ex-presidente George W. Bush, e a sua recusa na assinatura
ao Protocolo de Kyoto®!. A principal alegacéo dos norte-americanos, em relacéo a ndo
assinatura desse tratado, se baseava no fato que isso poderia interferir negativamente
em sua economia.

Em 2007, trinta anos ap6s a Conferéncia de Thilisi, ocorreu a IV Conferéncia
Internacional de Educacdo Ambiental em Ahmedabad — india, também conhecida
como Thilisi+30.

Neste evento foi aprovada a “Declaragcao Ahmedabad 2007. Uma
chamada para acdo. Educacdo para uma vida: a vida pela Educagao”.
As mudancas climéticas foram o grande tema do evento, considerado
o grande desafio da Educacdo Ambiental. (Ibidem) (grifo nosso)

Em 2012, ocorreu na cidade do Rio de Janeiro, no Brasil, a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel — Rio+20, realizada entre os

dias 13 e 22 de junho. Este encontro marcou os 20 anos da Eco-92 (Rio-92).

Em 2012, dois temas principais orientaram os debates: a economia
verde, no contexto do desenvolvimento sustentavel e da erradicagéo
da pobreza; e a estrutura institucional para o desenvolvimento
sustentavel. (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, 2012, p. 10)

Em setembro de 2015, em Nova lorque, na sede da Organizacédo das Nacdes
Unidas (ONU), ocorreu a Cupula de Desenvolvimento Sustentavel. Nesse encontro,
foram definidos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), conforme segue
na Figura 9. Essa agenda também é conhecida como a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (NACOES UNIDAS BRASIL, 2022).

31 0 Protocolo de Kyoto foi um acordo firmado entre diversos paises na 32 Conferéncia das Partes da Convencio
das Nagbes Unidas sobre Mudancas Climaticas, realizada em Kyoto, Japdo, em 1997. Os principais objetivos de
tal acordo se concentravam na reducdo da emissdo de poluentes e gases do efeito estufa.
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Sao 17 objetivos e 169 metas de acédo global para alcance até 2030,
em sua maioria, abrangendo as dimens@es ambiental, econémica e
social do desenvolvimento sustentavel, de forma integrada e inter-
relacionada. Guiados pelas metas globais, espera-se que os paises
definam as suas metas nacionais, de acordo com as suas
circunstancias, e as incorporem em suas politicas, programas e planos
de governo (BRASIL, 2022h).

Figura 13: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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Fonte: BRASIL, 2022b

Desse modo, € perceptivel que a tematica ambiental e a propria educacao
ambiental comecam a ganhar espaco, em escala global, a partir da década de 1950.
No Brasil, isso ainda demoraria cerca de vinte anos para compor as primeiras

manifestagbes e documentos, como se descrevera na sequéncia.

4.2 Educagdo Ambiental no Brasil

No Brasil, somente na década de 1970% se iniciam, mesmo que modestas, as

7

primeiras discussbes acerca da Educacdo Ambiental. No entanto, & importante

destacar o dualismo vivenciado por aqui.

32 Tanto a Lei n2 4.024, de 20 de dezembro de 1961, como a Lei n2 5.692, de 11 de agosto de 1971, que dispdem
sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em nada mencionam a questdo ambiental em suas linhas.
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Por um lado, o pais envia uma comitiva para a Conferéncia de Estocolmo
(1972), a qual também foi signataria da Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente.
Mas, por outro, vivenciava o negacionismo difundido pelo préprio Governo federal,
“‘espalhando a opinido de que a defesa do meio ambiente seria uma espécie de
conspiracdo das nacGes desenvolvidas para impedir o crescimento do pais”
(BRASIL, 1998, p. 36) (grifo nosso).

Vale destacar que neste periodo, em meio ao mandato do General Emilio
Garrastazu Médici, o pais vivenciava a fase mais repressiva de sua Ditadura Militar,
conhecida como os “anos de chumbo”, impossibilitando assim, qualquer tipo de
manifestac&o contraria aos negacionismos promovidos pelo Governo.

Em 1973, é criada, por meio do Decreto de n° 73.030, de 30 de outubro, a
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), no ambito do Ministério do Interior,
tendo a sua frente o professor e bidlogo Paulo Nogueira Neto, um 6rgdo que mais
tarde se tornaria o Ministério do Meio Ambiente.

Em 1976, a SEMA, em parceria com a Fundagdo Educacional do Distrito
Federal e a Universidade de Brasilia, realizam o primeiro curso de extensdo para
professores do 1° Grau®?, em Ecologia (BRASIL, 2022a).

[...] mais de que treinar os professores, a proposta era reformular o
curriculo nas escolas do Distrito Federal no campo das ciéncias fisicas
e biolégicas, com a introducdo da tematica ambiental, num enfoque
que priorizava o individuo e o meio ambiente. (BRASIL, 1998, p. 38)

No ano seguinte, tem inicio o Projeto Ceilandia, uma das cidades-satélites de
Brasilia. Tratava-se de Projeto de Educacdo Ambiental, que perduraria até o ano de
1981. Sua metodologia era baseada na praxis Freiriana, onde se trabalhavam as
Necessidades, Interesses e Problemas da comunidade (NIP). (Ibidem)

Ainda nesse ano, mesmo sem participar da Conferéncia de Thilisi, tida como
um dos marcos da Educacdo Ambiental, a SEMA, juntamente com um grupo de
especialistas, produz o primeiro documento oficial do Governo Brasileiro sobre esta
tematica. Intitulado “Educagao Ambiental”, tal documento ja trazia certo alinhamento
com a Recomendagdo n° 2 da Conferéncia Internacional de Thilisi, dentre seus

objetivos destacavam-se:

33 Atual Ensino Fundamental.
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[...] "o objetivo especifico do processo de Educacdo Ambiental é
criar umainteracdo mais harmonica, positiva e permanente entre
0 homem e 0 meio criado por ele, dum lado e o que ele ndo criou,
de outro" e que, para isso, se deveria "considerar o ambiente
ecolégico em sua totalidade: o politico, o econémico, o
tecnoldgico, o social, o legislativo, o cultural e o estético; na
educacdo formal." Para completar, informava-se que "ndo podera
ser mantida a tradicional fragmentacdo dos conhecimentos
ministrados através de disciplinas escolares consideradas como
compartimentos estanques." (lbidem, p. 39) (grifo e italico do autor)

Em 1981, é sancionada em 31 de agosto a Lei n° 6.938, que dispde sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente, que passa a enfatizar a Educacdo Ambiental em

todos os niveis de ensino, especificamente em seu artigo segundo e inciso dez.

Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacao da qualidade ambiental propicia
a vida, visando assegurar, no Pais, condicbes ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecéo
da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios|...]:
[...] X - educagdo ambiental atodos os niveis de ensino, inclusive
a educagdo da comunidade, objetivando capacitd-la para
participacéo ativa na defesa do meio ambiente. (Grifo nosso)

O Parecer 226/87, do Conselho Federal de Educacao, reafirma a inclusdo na
educagcdo béasica, da educagdo ambiental de maneira interdisciplinar (MEDINA;
SANTOS; 2003, p. 130).

Vale destacar que a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu art. 225,
819, VI, reafirma a Politica Nacional do Meio Ambiente e define o Poder Publico como

responsavel pela promog¢do da Educacdo Ambiental no ensino:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracgoes. [...]

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Publico:

[...] VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao do meio
ambiente; (grifo nosso)

Trés anos depois, a Portaria 678, de 14 de maio de 1991, determinaria que 0s

sistemas de ensino em todas as instancias, niveis e modalidades contemplassem, nos
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seus respectivos curriculos, os temas relacionados a educacao ambiental (BRASIL,
1991).

No ano seguinte, ocorre no Rio de Janeiro a Rio-92, conforme j& mencionado
anteriormente. Neste evento, destaca-se a importancia da educagcdo ambiental no
contexto das agdes educativas, “visando a conservagdo do meio ambiente para as
presentes e futuras geragdes”. O que também pode ser constatado na Agenda 21, um
dos documentos resultantes da Rio-92 (MEDINA; SANTOS; 2003, p. 130).

Por outro lado, este debate também culminou na elaboragdo do “Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, de
carater nao-oficial, produzido durante o FoOorum das Organizacbes Na&o
Governamentais (ONGSs), na Rio/92 (BRASIL, 1997a, p. 182).

Em 1993, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), institui o Plano
Decenal de Educacao para Todos (1993-2003), que por sua vez também contemplaria
a dimensdo ambiental em seus objetivos (BRASIL, 1993).

No ano seguinte, em 22 de dezembro de 1994, temos a criagdo do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), ligado aos Ministérios da Educacao e
do Desporto; Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal, Cultura;
Ciéncia e Tecnologia, que possui como objetivo a promoc¢éo da educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino, além da conscientizacdo publica para garantia de um
meio ambiente ecologicamente equilibrado (BRASIL, 1997b; MEDINA; SANTOS;
2003, p. 130).

Em 20 de dezembro de 1996, temos a promulgacao da atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), onde, diferentemente de suas antecessoras,
fica explicito em seus artigos a promocao das tematicas ambientais em sala de aula
(BRASIL, 1996).

Em 1997, precisamente no Dia do Professor (15 de outubro) foram lancados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento no qual a Educacdo Ambiental
€ disponibilizada como um Tema Transversal a ser trabalhado por todos os
componentes curriculares (BRASIL, 1997a).

Dois anos depois, de autoria do Deputado Federal Fabio Feldmann, temos a
promulgacdo da Lei n. 9.795, em 27 de abril, que instituiria a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999). Em 2002, essa lei passa a ser regulamentada
por meio do Decreto de n°® 4.281 de 25 de junho (BRASIL, 2002).
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Em 2013, temos a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
documento base para que os estabelecimentos de ensino pudessem organizar as
suas grades curriculares. Vale destacar que tal documento também traz um capitulo
especifico sobre a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2013).

Recentemente, fora aprovada e homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tanto para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental anos Iniciais
e Finais, quanto posteriormente para o Ensino Médio, em 2017 e 2018
respectivamente (BRASIL, 2018).

Deste modo, e tendo como norte a atual BNCC, os Estados comecaram a
organizar seus proprios curriculos, cada qual com suas especificidades locais. No que
tange a Educacdo Ambiental, esta também é incorporada a tal documento nas trés
etapas, a saber: Educacéo infantil, ensino fundamental e médio.

Em 2019 e 2020, o Estado de Sé&o Paulo, apés consultas publicas e discussfes
com a sua rede, homologa os Curriculos da Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Finais
e Ensino Médio, respectivamente. No entanto, como temos observado junto a sua
construcdo, é perceptivel a auséncia de subsidios que enfatizem projetos de
educacdo ambiental e que foquem nos recursos hidricos locais, tendo em vista que
0s materiais ofertados aos docentes e discentes sdo produzidos em nivel estadual e
federal, diga-se os materiais de apoio da Secretaria de Educacao do Estado de Sé&o
Paulo (SEDUC) e os livros didaticos ofertados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) do Ministério da Educacao (MEC).

Nesse sentido, no que se refere as legislacbes ambientais, € necessario
apontar que Chiavari e Lopes (2017), em seu estudo, realizaram uma comparacao
entre sete paises, envolvendo tal quesito. Dentre eles: Argentina, Alemanha, Brasil,
Canada, China, Franca e Estados Unidos. Constatando que a legislacdo ambiental
brasileira € uma das mais rigorosas, se destacando no cenario internacional. O que
de fato, se expressa em nossa atual Constituicdo Federal e nas diferentes legislagbes
anteriormente mencionadas. No entanto, estas ainda carecem de monitoramento,
fiscalizacdo e respeito as regras, para sua efetiva implementacao.

Do mesmo modo, isso também ocorre no cenario educacional, com tantas
legislacdes acerca da educacgédo ambiental, essa ainda se pontua como um desafio a
ser superado dentro das unidades escolares. Mais do que documentos, a escola

precisa de a¢les, do fazer pedagogico.
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4.3 Os desafios da Educacdo Ambiental e do educador

Como j& pontuado, nas unidades escolares a Educacdo Ambiental ainda
enfrenta inUmeros entraves, tanto por parte dos docentes e equipes gestoras, como
pelos 6rgdos oficiais e descentralizados dos Governos Federal e Estadual, o que
infelizmente acaba culminando em prejuizos na famosa “ponta da corda”, ou seja, nos
alunos.

De maneira geral, a escola acaba reproduzindo uma visdo reducionista de
Educacdo Ambiental, que se materializa nas paredes das salas e corredores.
Cartazes, desenhos, redacfes, entre outros, enfatizando os desmatamentos, as
gueimadas, a poluicdo, a importancia da reciclagem, ou até mesmo alguma data
alusiva ao meio ambiente.

Bigotto (2008, p. 96), em sua dissertacdo de mestrado, também tece algumas

consideracdes acerca desses fatos que corroboram com esta situacao:

Os professores de modo geral acabam sendo vitimas de um discurso
dominante e de uma visdo reducionista de Educacdo Ambiental
preocupada apenas com a mudancga de comportamentos e néo
com a mudanca de valores. Salvo algumas atividades e alguns
projetos pontuais preocupados com as questdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais, ainda predomina uma visdo muitas vezes
conservacionista organizada em torno da preocupacdo de
simplesmente preservar 0S recursos naturais, protegendo fauna e
flora, com uma concepcdo de ambiente que muitas vezes para a
maioria das pessoas esta restrita aos bichos, as plantas e ao lixo; visdo
esta ainda muitas vezes reforcada pelos livros didaticos. (grifo nosso)

A producdo destes materiais € extremamente importante, desde que haja
significado para o estudante. Sem as devidas problematizacdes, discussdes e
reflexdes, temos apenas a mera producédo do cartaz. Deste modo, sdo nitidas algumas
das incompreensdes por parte dos docentes sobre como desenvolver a Educacao
Ambiental em suas aulas e/ou projetos.

Além disso, é importante frisar que a Educacdo Ambiental € concebida de
maneira transversal e interdisciplinar, conforme mencionado anteriormente. E neste
ponto, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) comentam sobre a introducdo dos

temas transversais nos Parametros Curriculares Nacionais:
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Uma das inovacOes feitas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) foi a inclusdo de temas transversais que deveriam perpassar
por todas as disciplinas do curriculo mediante diferentes préticas
pedagégicas. [...]

[...] Os temas transversais sdo também interpretados por varios
autores como pontes entre o conhecimento do senso comum € 0
conhecimento académico, estabelecendo articulacdo entre
ambos. Esses temas procuram desvendar a complexidade dessa
relacdo. Pode igualmente, de acordo com o MEC, transformar-se em
um aliado na aproximagdo aos temas significativos do mundo atual,
mais préximos da realidade vivida e percebida pelos alunos. (2009, p.
126-127) (grifo nosso)

Do mesmo modo, muito se tem discutido sobre o conceito de
interdisciplinaridade, para este estudo nos valemos das definicdes de Carvalho
(2008b, p. 121) que o diferencia de multi e transdisciplinaridade:

O conceito de multidisciplinaridade diz respeito a situacdo em que
diversas disciplinas, com base em seu quadro teérico-metodolégico,
colaboram no estudo ou tratamento de dado fenédmeno. Os limites
disciplinares sdo mantidos e ndo se suple, necessariamente, a
integragcdo conceitual ou metodoldgica das disciplinas no ambito de
um novo campo do conhecimento. A ideia de transdisciplinaridade
radicaliza a ideia de reacomodacdo e unificagdo dos
conhecimentos disciplinares, com relativo desaparecimento de
cadadisciplina. Assim, cada campo especializado do saber envolvido
no estudo e tratamento de dado fendbmeno seria fusionado em um
amplo corpo de conhecimentos universais e ndo especializados que
poderiam ser aplicados a qualquer fenémeno. A interdisciplinaridade,
por sua vez, ndo pretende a unificacdo dos saberes, mas deseja a
abertura de um espaco de mediacdo entre conhecimentos e
articulacédo de saberes, no qual as disciplinas estejam em situagéo
de mutua coordenagcdo e cooperacdo, construindo um marco
conceitual e metodoldgico comum para a compreensao das realidades
complexas. (grifo nosso)

A partir de tais diferenciacdes acerca dos conceitos citados, Oliveira destaca a
importancia da interdisciplinaridade: “E na escola que uma parte do processo de
conscientizacdo e/ou ndo conscientizacdo se desenvolve. Todas as disciplinas tém
papel a desempenhar nesse processo (1990, p. 143).”

Do mesmo modo, Pontuschka, Paganelli e Cacete também destacam a sua

importancia na escola:

Pensar e agir interdisciplinarmente néo é facil, pois passa de um
trabalho individual e solitario, no interior de uma disciplina
escolar, para um trabalho coletivo. Faz emergirem as diferencas e

7

as contradicbes do espago social que é a escola. O pensar
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interdisciplinar vai a busca da totalidade na tentativa de articular os
fragmentos, minimizando o isolamento nas especializa¢cdes ou dando
novo rumo a elas e promovendo a compreensdo dos pensamentos e
das acdes desiguais, a ndo fragmentacdo do trabalho escolar e o
reconhecimento de que alunos e professores séo idealizadores e
executores de seu projeto de ensino. (2009, p 149-150) (grifo nosso)

O que também é enfatizado por Bigotto (2008, p. 39):

[...] as praticas interdisciplinares sdo concebidas como um processo
de conhecimento que busca estabelecer cortes transversais na
compreensdo e explicacdo do contexto de ensino e pesquisa,
buscando a interacdo entre as disciplinas e superando a
compartimentalizacao cientifica pela excessiva especializacdo e ndo
apenas como a justaposicdo das varias disciplinas.

No entanto, é notério que os 6rgaos oficiais ndo conseguiram integrar os temas
transversais nas sequéncias de contetdos de seus curriculos oficiais, transferindo
esta responsabilidade aos docentes em meio a construcéo de seus projetos e planos
de ensino (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 129).

Assim, aquilo que deveria ser inerente ao fazer pedagodgico de todos, devido a
sua incompreenséo, passa a ser relegado, quando muito, a alguns. Em especial, aos
docentes dos componentes curriculares de geografia e/ou ciéncias, quando na etapa
do ensino fundamental, ou biologia, quando na etapa do ensino médio.

Diante de tantos problemas enfrentados pelos docentes, nos restam alguns
guestionamentos acerca do porqué isso ocorre nas unidades escolares. Bigotto (2008,
p. 97), nos apresenta duas dificuldades enfrentadas pelos docentes, na execucéo da

Educacdo Ambiental nas escolas:

As formas tradicionais de ensino, que dao prioridade a
conhecimentos teodricos, abstratos e informativos em
detrimento dos problemas concretos e regionais; e a
defasagem de atualizacdo dos docentes em relacdo aos
avancos do conhecimento cientifico. (grifo nosso)

Acerca da primeira dificuldade apontada pelo autor, também € necessario
acrescentar o que Oliveira (1990, p. 28) pontua, acerca das formas tradicionais de
ensino, onde “professores e alunos sao treinados a ndo pensar sobre o que é ensinado
e sim, a repetir pura e simplesmente o que € ensinado.” Nao participando, deste modo,

do processo de producdo do conhecimento.
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Ainda nessa seara da educacao tradicional, € necessario trazer a luz deste
estudo a ideia de uma “educacéo bancaria”, onde o estudante se torna apenas um
mero receptaculo do saber inquestionavel do docente. (FREIRE, 2021)

Sobre tal problematica, Pontuschka, Paganelli e Cacete ainda acrescentam:

[...] persiste ainda a ideia de que o professor da escola basica ndo
necessita pesquisar. Tal posicdo tem reforcado uma concepc¢édo de
professor como transmissor ou repassador de informacdo, mero
usuério do produto do conhecimento cientifico (2009, p. 95).

Quanto a segunda dificuldade apresentada pelo autor, ha se pontuar que além
de falhas em suas formacgdes curriculares, os educadores ainda convivem com as
mudancas legais e curriculares jA mencionadas, aliadas as excessivas jornadas,
muitas vezes em mais de uma escola, a imposicédo de novos modelos de escola, como
o Programa de Ensino Integral, entre outros. Desse modo, a formag&o continuada,
que poderia se pontuar como um grande suporte pedagdgico, diante de tantas
atribulacdes, acaba sendo relegada ao segundo plano, quando ha espaco para tal.

Como se ja ndo bastassem as dificuldades supramencionadas, ainda existem
outras adversidades enfrentadas diariamente pelos professores, como a
desmotivacdo dos alunos, salas lotadas, baixos salarios, mudancas frequentes em
suas vidas funcionais, incertezas quanto a sua permanéncia ou ndo na unidade
escolar, falta de recursos didaticos, cumprimento de contetdos e habilidades com
carga horéria insuficiente, excesso de afazeres burocraticos, entre outros. Lembrando
que, estas dificuldades nao sao exclusivas da Rede Publica, mas € nela que tudo isso
se torna mais grave.

Quanto as legislacbes anteriormente mencionadas, estas de fato se
caracterizam como um grande avan¢o, mas ainda ndo se materializaram no fazer
pedagdgico, pois da maneira como foram pensadas e organizadas, acabam
esbarrando nas dificuldades supramencionadas, sendo minimamente relegadas a um
ou outro professor dos componentes curriculares que trazem maior familiaridade com
0 tema, ou seja, geografia e ciéncias (biologia).

Desse modo, séo nitidas as inumeras dificuldades enfrentadas no “chao da
escola” para a concretizagao da Educagao Ambiental. No entanto, mesmo com tantos

empecilhos e frente ao atual cenario ambiental, ela precisa acontecer.
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4.4 Metodologias ativas x metodologias tradicionais (passivas)
Para Bacich e Moran:

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida,
em processos de design aberto, enfrentando desafios complexos,
combinando trilhas flexiveis e semiestruturadas, em todos 0os campos
(pessoal, profissional, social) que ampliam nossa percepcao,
conhecimento e competéncias para escolhas mais libertadoras e
realizadoras. A vida é um processo de aprendizagem ativa, de
enfrentamento de desafios cada vez mais complexos. (2018, p. 2)
(grifo nosso)

Quando se transpde essa condicdo para o ambito escolar, ainda ha muita
incompreensado e resisténcia por parte dos gestores e docentes de como isso se
concretizara na sala de aula, visto que ainda ha resquicios do Ensino Tradicional.

Freire destaca:

Quanto mais analisamos as relacdes educador-educandos, na escola,
em qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais podemos
convencer de que estas relacdes apresentam um carater especial e
marcante - o de serem relagbes fundamentalmente narradoras,
dissertadoras. Narracdo de conteddos que, por isto mesmo,
tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam
valores ou dimensdes concretas da realidade. Narracdo ou
dissertacdo que implica - o narrador - e 0s objetos pacientes,
ouvintes - os educandos. (2021, p. 78) (grifo nosso)

Este modelo de educacdo expositiva/depositiva/passiva, Paulo Freire
denomina de “bancaria”, onde o educador, e ndo o educando, é colocado como o
centro do processo de ensino-aprendizagem, sendo responsavel pela organizacdo de
todas as atividades que serédo desenvolvidas. O que para o autor se fundamenta em
mais uma das “manifestacdes instrumentais da ideologia de opressao”, visto que
nessa condi¢g&o o saber é visto como uma “doagao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber” (Ibidem, p. 81).

E fato comum que nas escolas ainda impere este modelo tradicional, no qual
ao educando é apresentado um determinado tema, por meio uma metodologia
expositiva, alicercada por um roteiro de exercicios, uma rotina de estudos focada na

memorizacdo de termos e conceitos, que consequentemente o conduzira a uma
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avaliacao/prova em que devera repetir aquilo que lhe fora transmitido. Por fim, sera
aferido com mencdes a partir desta ultima, onde sera oportunamente classificado em
aprovado ou reprovado.

E é justamente sobre este formato de ensino, que tecemos as nossas criticas,
que se perfazem em um questionamento, que obviamente j& sabemos a resposta:
Qual o papel do educando nesse modelo? Com certeza, o de um agente passivo, que
apenas reproduzira de forma estanque aquilo que fora replicado por seu educador.

Nos Ultimos anos, inUmeros pesquisadores constataram que tais metodologias
nao sao as mais eficazes para uma producéo efetiva do saber em sala de aula. Wiliam
Glasser, psiquiatra norte-americano, aponta em sua obra como os diferentes tipos de
metodologias empregados no processo de aprendizagem podem ser mais ou menos
eficazes, o que pode ser representada pela figura 14 (GLASSER, 1986 apud
PEREIRA, 2020, p. 16-17).

Figura 14: Piramide de Aprendizagem de William Glasser

Aprendemos

10% quando lemos

METODOLOGIAS
PASSIVAS m20% quando ouvimos
n 30% quando observamos
m“% quando vemos e ouvimos
Conv , u
recordar, debater, definir, com os outros
nomear
METODOLOGIAS — 3ot
uando razemos
ATIVAS .
Explicar, resumir, estruturar, definir, 90% quando ensinamos
generalizar, elaborar, ilustrar aos outros

Fonte: PEREIRA, 2020, p. 17. Adaptado pelo autor.

Para Glasser, os alunos tendem a aprender menos com estratégias
tradicionais, onde apenas acompanham passivamente, como: ler, ouvir, observar e
ver e ouvir, 0 que ele pontua entre 10% e 50% de retencdo de conhecimento. O que

se processa de modo inverso quando: discutem com o0s outros, quando fazem e
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guando ensinam os outros, variando num percentual de 70% a 90% na retencao de

conhecimento, para este autor (Ibidem).

Ou seja, quando sdo empregadas estratégias nas quais 0os educandos passam

a ser o centro desse processo, tendo desse modo uma participacado ativa e efetiva na

aprendizagem, os resultados tendem melhores e mais significativos.

Nesse sentido, Bacich e Moran também destacam:

E continuam:

A aprendizagem mais profunda requer espacos de pratica frequentes
(aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso,
€@ importante o estimulo multissensorial e a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes para “ancorar” os novos
conhecimentos.

[..] O ensino regular é um espa¢co importante, pelo peso
institucional, anos de certificacdo e investimentos envolvidos,
mas convive com inimeros outros espacos e formas de aprender
mais abertos, sedutores e adaptados as necessidades de cada
um. (2018, p. 3) (grifo nosso)

Para que tudo isso aconteca, todo o ambiente escolar - gestéo,
docéncia, espagos fisicos e digitais - precisa ser acolhedor,
aberto, criativo e empreendedor. Comparando o que acontece em
muitas escolas (memorizacdo, repeticdo, controle) com essa visdo
criativa e empreendedora da aprendizagem, constatamos o quanto
ainda precisamos evoluir para que todos tenham oportunidades
interessantes de aprender e empreender. (Ibidem, p. 4) (grifo nosso)

Desse modo, para conducdo da presente pesquisa, 0o autor se valeu das

definicbes conceituais de Bacich e Moran, quando destacam que as metodologias

ativas®* sdo aquelas que:

[.] dado énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
desenvolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com a orientagdo do
professor. (2018, p. 41)

34 No entanto, é necessdrio destacar que por mais que o termo “metodologias ativas” seja algo recente dentro
das atuais praticas pedagogicas, Daros (2018) menciona que suas matrizes conceituais remontam o inicio do
século XX. Ndo ha como deixar de mencionar os principais pensadores da educacdo, que defenderam desde o
século XX, uma educac¢do pautada na aprendizagem por meio de metodologias mais ativas.
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O que também é enfatizado por Camargo e Daros: “As metodologias ativas de
aprendizagem colocam o aluno como protagonista, ou seja, em atividades interativas
com outros alunos, aprendendo e se desenvolvendo de modo colaborativo” (2018, p.
15).
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para conducdo da presente pesquisa e tendo em vista o ineditismo desta,
utilizou-se uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de caso, haja vista que
esta tratou-se de uma experiéncia didatico-pedagogica junto a uma disciplina eletiva,
componente curricular da parte diversificada, em uma escola pertencente ao
Programa de Ensino Integral, na cidade de Adamantina-SP, tendo a Bacia
Hidrografica do Ribeirdo dos Ranchos como recorte de estudo.

Nesse sentido, Ludke e André (1986, p.17), apontam que:

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico,
como o de uma professora competente de uma escola publica, ou
complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacdo ou do
ensino noturno. O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus
contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode
ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um
interesse proéprio, singular. [...] O interesse, portanto, incide naquilo
qgue ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhangcas com outros casos ou
situacoes.

Da mesma forma, as autoras também descrevem as caracteristicas

fundamentais de um estudo de caso:

1. Os estudos de caso visam a descoberta.

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”.

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa
e profunda.

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao.
5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagdes naturalisticas.

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social.

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. (Ibidem, p. 18-
20)

7

Além disso também € necessario destacar que esta pesquisa também se

apresenta como qualitativa, conforme apontado por Gil (2002, p. 133), pois:

A analise qualitativa é menos formal do que a andlise quantitativa, pois
nesta Ultima seus passos podem ser definidos de maneira
relativamente simples. A analise qualitativa depende de muitos
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fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da
amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedéricos que
nortearam a investigacao.

Seu desenvolvimento foi dividido em trés fases, conforme caracterizado por
Nisbet e Watt (1978) apud Ludke e André (1986, p. 21):

Uma primeira aberta ou exploratéria, a segunda mais sisteméatica em
termos de coleta de dados e a terceira consistindo na andlise e
interpretacdo sistematica dos dados e na elaboracao do relatorio.

Tendo em vista o objeto de estudo, e em alinhamento com as autoras, optou-

se pela utilizacao do estudo de caso qualitativo como metodologia:

[...] com um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em
toda a suariqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos
para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relagdes
com outras instituicBes da sociedade. (Ibidem, p. 23-24) (grifo nosso)

Ainda com o intuito de obter subsidios para posterior andlise, interpretacdo e
consideracdes acerca desta pesquisa, aplicou-se os Questionarios I, Il e lll, (ANEXOS
D, E e F), os quais se direcionavam aos alunos que cursaram este componente
curricular, aos gestores da e aos docentes da EE Helen Keller.

Os dados obtidos foram analisados e categorizados conforme a sua
similaridade, de modo que este autor pudesse tomar decisdes e tirar conclusbes a
partir deles (GIL, 2002, p. 134).

Ainda tomando o devido cuidado para que “a analise nao se restrinja ao que
estd explicito no material, mas procure desvelar conteudos implicitos, dimensées
contraditérias e mesmos aspectos silenciados.” (LUDKE; ANDRE, 1986 apud GIL,
2002, p. 134)

Nesse sentido, a analise dos questionarios seguiu as seguintes etapas:
organizacdo dos dados obtidos, categorizacdo e andlise dos dados, descricdo e
interpretacdo dos dados.

Para o desenvolvimento da presente experiéncia didatico-pedagdgica, 0s
procedimentos foram alinhados aos que sé&o adotados pelas unidades escolares que
integram o Programa de Ensino Integral, no que se refere a criacdo de uma disciplina

eletiva, dentre eles: planejamento, acolhimento, formacéo das duplas de professores,
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analise dos projetos de vida, criacdo e cadastro da disciplina, feirdo das eletivas,
escolha e enturmacdo dos alunos, desenvolvimento das aulas, culminancia e

avaliacdo. Os quais serdo detalhados no capitulo seguinte.
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6 DESENVOLVIMENTO DAS ACOES NA EE HELEN KELLER

Conforme anteriormente mencionado, o desenvolvimento de uma disciplina
eletiva cumpre diversas etapas, nesse sentido, estas serdo descritas nas linhas
abaixo.

6.1 Procedimentos iniciais

Com o inicio do ano letivo de 2022, os docentes passaram por um momento
denominado nas unidades escolares de “planejamento”, compreendido entre os dias
26 de janeiro e 1° de fevereiro.

O planejamento escolar é um dos momentos de maior importancia para
definicdo das metas, regras e procedimentos que serdo adotados no decorrer do ano
letivo, lembrando que também €& neste momento que muitos docentes, recém-
admitidos, passam a conhecer a unidade escolar e seu funcionamento.

Como anteriormente mencionado, as unidades escolares agora contam com o
momento denominado “Acolhimento”, que fornecera subsidios para analise e posterior
criacao das disciplinas eletivas. Na EE Helen Keller, este ocorreu em 02 de fevereiro.
Vale destacar que, € aconselhavel que este momento também ocorra para os
docentes no primeiro dia de trabalho, o que ocorreu no primeiro dia do Planejamento
escolar.

O momento do acolhimento € feito pelos alunos que ja estdo nesta Unidade
Escolar, para com os demais. No entanto, em virtude do periodo pandémico, causado
pela COVID-19, muitos dos “alunos acolhedores” ndo chegaram a participar deste.
Diante disso, em parceria com a Equipe Gestora, excepcionalmente, todos 0s
docentes, para que este ndo fosse prejudicado, auxiliaram em tal processo.

Apoés o periodo de “Acolhimento”, nas primeiras semanas de aula, periodo
compreendido entre os dias 03 e 24 de fevereiro, os professores da EE Helen Keller,
assim como definido das diretrizes do Programa de Ensino Integral (PEI), foram
agrupados em duplas, para analise e posterior criacao de suas disciplinas eletivas.

Nesse sentido, este autor passou a desenvolver este projeto juntamente com o
professor Daniel Ataide Squizatto, docente do componente curricular de geografia e
Professor Coordenador da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desta

unidade escolar.
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Do mesmo modo, também foram atribuidas aos professores, as turmas de
acordo com as etapas nas quais se dariam o desenvolvimento das disciplinas eletivas,
a saber: 6° e 7° anos, 8° e 9° anos do ensino fundamental e 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio. Neste caso, este projeto fora desenvolvido em uma turma que abrangeu alunos

dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, conforme inicialmente propusemos.
6.2 Andlise dos projetos de vida dos alunos

Nos momentos de Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo Geral (ATPCG) e
partir dos materiais desenvolvidos no “Acolhimento”, foram analisados os Projetos de
Vida dos alunos. A Figura 15 demonstra os diferentes Projetos de Vida dos alunos

dos 8° e 9° do Ensino Fundamental.

Figura 15: Projetos de Vida — Alunos dos 8° e 9° anos - 2022

Projetos de Vida - Alunos dos 82 e 92 anos - 2022

® Jogador de futebol
Professor
Meédico
Veterinario
Advogado
Youtuber/Gamer/Streamer
® Policial
= Moda
® Turismo
= Empresario
= Engenheirofarquitetura
® Bombeiro
Agronomia
Mecanico

Fonte: Arquivos da EE Helen Keller. Org. autor.

Dentre as 5 turmas envolvidas®®, que totalizavam 159 alunos, obteve-se a
resposta de 86, cerca de 54%, um percentual bem baixo. No entanto, h4 de se
ressaltar o contexto pandémico, e muitas familias ainda estavam receosas de enviar

os seus filhos a escola.

35> Turmas envolvidas: 82 Ae B; 92 A, Be C.
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Os Projetos de Vida mais elencados, foram: Veterinario (21%), Jogador de
Futebol (19%), Médico e Youtuber/Gamer/Streamer (8%).

Conforme demonstrado no gréafico (Figura 13), a maior parte dos Projetos de
Vida desses alunos néo possuia vinculacdo direta com este projeto, o que inicialmente

se pontuou como um desafio a ser superado no momento do “Feirdo das Eletivas”.

6.3 A criacao da disciplina eletiva

A partir da analise dos subsidios supramencionados, os docentes inicialmente
desenvolveram a “ementa” e o “nome” de suas disciplinas eletivas. Ressalte-se que
apo6s as enturmacgdes, os professores precisam entregar o “Plano da Eletiva”, onde
constam todas as informacdes de sua disciplina, como: Ementa, justificativa, objetivos,
critérios de avaliacdo, metodologia, materiais utilizados e referencial bibliogréfico.

Nesse sentido, e a partir das discussées com o outro docente, em seu conteudo
programatico optou-se em realizar discussdes acerca dos seguintes temas:
Emergéncia climatica x mudancgas climaticas; Histérico de Adamantina-SP; Recursos
hidricos; Hidrografia de Adamantina-SP; Ribeirdo dos Ranchos;
Erosdo/Assoreamento; Mata ciliar; Nascentes urbanas; Uso e ocupacao do solo; ODS;

A escolha dos temas supracitados, se deu em virtude da vinculagéo destes ao
contexto que seria abordado no decorrer da disciplina eletiva, onde seriam feitas
contextualiza¢des envolvendo problematicas locais e globais, além disso € necessario
destacar que os docentes envolvidos também ja possuiam familiaridade com os temas
propostos em virtude de suas areas de formacéo.

Do mesmo modo, definiu-se que a metodologia a ser utilizada nesta disciplina
teria diversos momentos de “estudo do meio”, aliados com as aulas teoricas e praticas,
que pudessem adotar “metodologias ativas”, de modo que os alunos pudessem ter
contato direto e in loco com as &reas da Bacia do Ribeirdo dos Ranchos.

Sobre a ideia de estudo do meio, Pontuschka, Paganelli e Cacete trazem:

O estudo do meio é uma metodologia de ensino interdisciplinar que
pretende desvendar a complexidade de um espa¢o determinado
extremamente dindmico e em constante transformacdo, cuja
totalidade dificilmente uma disciplina escolar pode dar conta de
compreender. O estudo do meio, além de ser interdisciplinar, permite
gue aluno e professor se embrenhem num processo de pesquisa.
(2009, p. 173)
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Sobre metodologias ativas, estas “dao énfase ao papel protagonista do aluno,
ao seu desenvolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com a orientacdo do professor”
(MORAN, 2018, p. 41).

Além disso, procurou-se aliar a referida disciplina aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em especial os objetivos: 4. Educacdo de
Qualidade; 6: Agua Potavel e Saneamento; 11: Cidades e Comunidades Sustentaveis;
12: Consumo e Producédo Responsaveis; 13: A¢do Contra a Mudanca Global do Clima;
14: Vida na Agua; 15: Vida Terrestre.

O seu cronograma de aulas, de acordo com o calendario escolar, se estendeu
pelo o 1° semestre letivo de 2022, entre os dias 04 de fevereiro e 28 de junho®S.
Importante destacar que todas as disciplinas eletivas sdo ofertadas no mesmo dia e
horario, neste caso as tercas-feiras, nas duas Ultimas aulas, das 13:45 as 15:15%".

As avaliacdes nas disciplinas eletivas nao ocorrem por meio de notas, que
variam de 0 a 10, mas engajamentos que sao graduados em trés niveis, a saber:
Engajamento Total (ET), Engajamento Satisfatorio (ES) e Engajamento Parcial (EP),
conforme a Figura 16. Desse modo, se considerou que os alunos seriam avaliados

mediante 0s seus engajamentos nas aulas tedricas, praticas e estudos do meio.

Figura 16: Exemplo de engajamentos de uma disciplina eletiva — ET/ES/EP

B
10 @ | | 0 0 0

Reclassificado

16 Ativo | ‘ 0 | 0 | 0 | |

2 Ativo (S - - 0 0 0

Fonte: Secretaria Escolar Digital — SED Org.: autor.

36 Dias 04, 11 e 18 de fevereiro foi destinado a apresentacdo do que é uma disciplina eletiva, ainda sem as
enturmagdes. No dia 25 de fevereiro ocorreu o Feirdo das Eletivas.

37 Inicialmente as disciplinas eletivas seriam ofertadas as sextas-feiras, nas duas primeiras aulas, no entanto a
Equipe Gestora em acordo com os docentes, optaram por tal mudanca.



67

Assim, optou-se em nomea-la de uma maneira que se aproximasse do contexto
dos alunos e os levassem a refletir sobre a atual conjuntura ambiental. Assim, esta

fora denominada de: “O mundo esta em perigo! E eu com isso?” (vide Figura 17).

Figura 17: Cadastro na Secretaria Escolar Digital da disciplina eletiva: O

mundo estad em perigo! E eu com isso?

Informagdes da Turma

Municipio
ADAMANTINA

Escola
HELEN KELLER

Professor
TIAGO RAFAEL DOS SANTOS ALVES

Disciplina
O MUNDO ESTA EM PERIGO (E EU COM 1SSO)

Turma
O MUNDO ESTA EM PERIGO (E EU COM ISSO)

Fonte: Secretaria Escolar Digital — SED Org.: Tiago Rafael dos Santos Alves, 2022.

6.4 Feirdo das Eletivas

Ocorrido em 25 de fevereiro, o Feirdo das Eletivas € o momento em que 0s
professores apresentam as suas disciplinas eletivas e falam sobre como pretendem
desenvolvé-la no decorrer do semestre letivo.

Neste momento, os professores se utilizam de diversos meios para tentar atrair
os alunos para suas respectivas disciplinas. Alguns professores utilizam cartazes,
outros produzem videos, se fantasiam conforme o que pretendem abordar, trazem
convidados, tudo depende da criatividade e disposi¢ao dos docentes envolvidos.

Levando em consideracdo que a faixa etaria do publico-alvo era de 12 a 15
anos de idade, optou-se pela producéo de um video®, com imagens alusivas a alguns

dos problemas ambientais causados pelo homem, relacionando os problemas globais

38 Video apresentado no Feirdo das Eletivas: Disponivel no link:
<https://drive.google.com/file/d/1h7SDa47ARwNeVgpVCWZn3QfyUwQRP-jE/view?u s p=sharing>



https://drive.google.com/file/d/1h7SDa47ARwNeVgpVCWZn3QfyUwQRP-jE/view?u%20s%20p=sharing
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aos locais, bem como a producéo de imagens, com os dois professores como super-
herdis®°.

Também foram produzidos alguns brindes a partir de materiais que a escola ja
possuia. Na composicao desses, foram utilizados saquinhos de papel, balas de coco,
folhas de pitangueira e uma pequena etiqueta com o nome da disciplina Eletiva, de
modo que os alunos pudessem se recordar do nome da referida disciplina no momento
da escolha.

Vale destacar que no momento das apresentacdes, os dois professores
estavam caracterizados como pesquisadores que estariam em analises de campo,
além de portarem diversos instrumentos que normalmente sdo utilizados nestes
momentos, tais como: trena, bussola, GPS, caderno de anotac¢des, maquina
fotogréfica, colete, chapéu etc. A ideia era justamente poder demonstrar como € o
trabalho de uma pessoa que lida com esta area.

Juntamente com o outro docente, os docentes enfatizaram o tema da disciplina
eletiva e sua vinculacdo com os projetos de vida apresentados, bem como as
metodologias que seriam empregadas no decorrer dela. Por fim, foram entregues os

brindes.

6.5 Enturmacéo da disciplina eletiva

Conforme demonstrado (Figura 18), a disciplina eletiva, na qual se insere este
projeto, contou inicialmente com 31 alunos, distribuidos entre as 5 turmas. Sendo 26
alunos correspondentes aos 9° A, B e C e 5 alunos dos 8° A e B. No entanto, no
decorrer do semestre este numero saltou para 35, sendo 28 alunos (80%)
correspondentes aos 9° A, B e C e 7 alunos (20%) dos 8° A e B, tendo em vista as
transferéncias e remanejamentos de alunos de outras disciplinas eletivas. Acerca de
sua composicao por género, foram matriculados 11 (31,43%) alunos do sexo
masculino e 24 (68,57%) do sexo feminino.

39 As imagens que traziam os dois professores como super-heréis foram editadas por meio do software Adobe
Photoshop.
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Figura 18: Distribuicdo dos alunos - Ano/série e Género

Eletiva: O mundo esta em perigo! E eu com isso?

® 92 Ano - EF = Sexo masculino

® B2 Ano - EF = Sexo feminino

Fonte: Arquivos da EE Helen Keller. Org. autor.

E importante destacar que, inicialmente, fora limitada a quantidade de
integrantes a 30 alunos, no entanto, houve grande demanda por esta disciplina,

conforme mencionado, a qual contou com uma lista de espera para o 2° semestre.

6.6 Desenvolvimento das aulas

Como esta disciplina fora desenvolvida com outro professor, ela também
contou com outra vertente, que focou na producao de uma horta organica em um dos
espacos ociosos da escola. Desse modo, o cronograma inicialmente proposto, sofreu
algumas alteracbes, se alternando entre as andlises dos cursos d'agua e a

revitalizacdo de tal espaco sugerida pelo outro docente.

Aulas - 04 e 07/03/2022 - Nestas aulas foram iniciadas as atividades de
revitalizacdo de um dos espacos da escola desenvolvimento do projeto horta. Desse
modo, foram realizadas as pinturas de muros, preparacao do solo, limpeza do local e
adubacdo dos canteiros com 0 composto organico, fornecido pela Secretaria
Municipal de Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente (SAAMA), do Municipio de
Adamantina (Figura 19).



70

Figura 19: Limpeza e preparacéao de solo - EE Helen Keller — 04/03/2022
e SR U N SR N R E

Fonte: Arquivos pessoais do autor (2022).

Aula - 14/03/2022 - Esta foi a primeira aula em que foram realizadas as
discussoes e os estudos do meio a alguns pontos da Bacia do Ribeirdo dos Ranchos,

localizados no perimetro urbano do municipio de Adamantina-SP (Figura 20).

Figura 20: Pontos analisados na area urbana de Adamantina-SP

PONTOS ANALISADOS NA
AREA URBANA DE
ADAMANTINA-SP

Legenda

— Bacia do Ribeirdo dos Ranchos
Delimitagdo dos municipios
9 Pontos Analisados

N

Datum: SIRGAS 2000
Projegdo: UTM
Zona: 225

Autor: Tiago Rafael dos Santos Alves
Orientador: Guilherme Marini Perpétua

Fonte: Instituto Geografico e Cartografico
do Estado de Sdo Paulo - IGC, 2011.
Agéncia Nacional das Aguas - ANA, 2012.
Google Satélite, 2022.

Fonte: Instituto Geogréafico e Cartografico do Estado de Sao Paulo —1GC, 2011. Agéncia
Nacional das Aguas — ANA, 2012. Google Satélite, 2022. Elaborado pelo autor (2022).
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Para a realizacao deste estudo do meio, foram visitadas in loco algumas das
nascentes urbanas do Corrego Taipus, que, conforme ja mencionado, é um dos
tributérios do Ribeirdo dos Ranchos.

No decorrer do trajeto, os alunos se depararam com locais que, em periodos
chuvosos, apresentam pontos de alagamento, sendo este o ponto de partida para o

inicio das analises.

° Pontos analisados:

1 - Esquina da Alameda Adhemar de Barros com a Rua Ferndo Dias (Coordenadas
geograficas Aproximadas: E: 487718m N: 7549921m).

2 - Avenida Deputado Cunha Bueno, entre as Ruas Joaquim Nabuco e Nove de Julho
(Coordenadas geograficas Aproximadas: E:486050m N: 7550865m).

3 - Alameda Santa Cruz, entre as Ruas Joaquim Nabuco e Nove de Julho
(Coordenadas geograficas Aproximadas: E: 485911m N: 7550506m).

Aula - 21/03/2022 - Neste segundo estudo do meio, os alunos conheceram
outras nascentes urbanas, dessa vez do proprio Ribeirdo dos Ranchos, em areas bem
proximas a EE Helen Keller. Do mesmo modo, foram tecidas considera¢cfes acerca

dos mesmos temas tratados na aula anterior.

° Pontos analisados:

1 - Rotatéria Estrada Municipal Moysés Justino da Silva - Saida - Estrada para
Mariapolis (Coordenadas geograficas Aproximadas: N: 7547912m E: 489095m).

2 - Saida - Estrada para Mariapolis - Area dos fundos do Saldo de Festas - Dorigo
Eventos (Coordenadas geograficas Aproximadas: E: 488629m N: 7547284m).

3 - Estrada Municipal Moysés Justino da Silva - fundos do Hotel 10 - Bela Vista
(Coordenadas geograficas Aproximadas: E: 488569m N: 7548649m).

Aulas - 29/03/2022 e 05/04/2022 - Nestas aulas os alunos deram continuidade
a revitalizacdo do espaco onde fora implantada a horta escolar. Produziram
plaquinhas de madeira, com a identificacéo das hortalicas e legumes plantados.

Vale ressaltar que tais materiais foram provenientes do bolsdo de galhos e
entulhos da cidade de Adamantina-SP, os quais foram recolhidos e separados

previamente pelos docentes responsaveis.
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Aula - 12/04/2022 - Esta aula foi dividida em dois momentos, tendo em vista a
disponibilizacéo do transporte publico ofertado pela Prefeitura Municipal. Deste modo,
no periodo matutino realizou-se um estudo do meio no alto curso do Ribeirdo dos
Ranchos, na propriedade do Sr. Sebastido Evangelista, conforme demonstrado a

seguir (Figura 21).

No periodo vespertino, por meio de slides previamente produzidos (APENDICE
A), realizou-se uma explanacéo tedrica acerca dos conceitos de: Bacia Hidrogréfica,
Regides Hidrogréficas, Relevo, Erosdes, Matas ciliares, Unidades de Gerenciamento
dos Recursos Hidricos (UGRHI) 20 e 21, além disso também demonstramos, por meio
dos softwares Topografic e Google Earth, os locais até entéo visitados. Este momento
foi de suma importancia, tendo em vista que o principal objetivo desta aula era a
compreensao da dindmica de uma Bacia Hidrografica, desde a sua escala micro até

a escala macro.

Figura 21: Ponto analisado no Sitio S0 José. Area rural de Adamantina-SP

PONTO ANALISADO NO
SITIO SAO JOSE
AREA RURAL -
ADAMANTINA-SP

Legenda
—— Ribeirdo dos Ranchos

9 Ponto analisado

Datum: SIRGAS 2000
Projegdo: UTM
Zona: 225

Autor: Tiago Rafael dos Santos Alves
Orientador: Guilherme Marini Perpétua

Fonte: Instituto Geogréfico e Cartogréfico
do Estado de Sdo Paulg - IGC, 2011.
Agéncia Nacional das Aguas - ANA, 2012.
Google Satélite, 2022.

Fonte: Instituto Geografico e Cartografico do Estado de Sao Paulo — IGC, 2011. Agéncia
Nacional das Aguas — ANA, 2012. Google Satélite, 2022. Elaborado pelo autor (2022).
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1 - Alto curso do Ribeirdo dos Ranchos - Sitio Sdo José (Coordenadas geogréficas

aproximadas: E: 481027m N: 7547367m). Nesta localidade, os alunos percorreram

aproximadamente cerca de 50 metros a jusante e a montante deste ponto. Assim,

puderam perceber como grande parte desse curso d’agua se encontra assoreado por

conta dos processos erosivos, ocasionados pela precaria mata ciliar, uso para

dessedentacdo do gado, além da ocupacdo indevida desta area pelo proprietario

deste sitio*® ao longo do tempo.

Aula - 26/04/2022 - Esta aula foi dividida em dois momentos, em virtude da

disponibilidade do transporte publico. No periodo da matutino, foi realizado o estudo

do meio na ponte sobre o Rio do Peixe, que liga os municipios de Mariapolis e Caiabu,

nos pontos destacados (Figura 22). Todos dos pontos analisados neste momento

distam aproximadamente cerca de 25 km da EE Helen Keller.

Figura 22: Pontos analisados - Ponte sobre o Rio do Peixe - Mariapolis-SP

PONTOS ANALISADOS
PONTE SOBRE O RIO DO
PEIXE - MARIAPOLIS-SP

Legenda

@ Pontos analisados

Datum: SIRGAS 2000
Projecdo: UTM
Zona: 225

Autor: Tiago Rafael dos Santos Alves
Orientador: Guilherme Marini Perpétua

Fonte: Instituto Geografico e Cartografico
do Estado de Sao Pauko - IGC, 2011,
Agéncia Nacional das Aguas - ANA, 2012,
Google Satélite, 2022.

=

Fonte: Instituto Geografico e Cartografico do Estado de S&o Paulo

—1GC, 2011. Agéncia

Nacional das Aguas — ANA, 2012. Google Satélite, 2022. Elaborado pelo autor (2022).

40 0 Sr. Sebastido Evangelista é tio-avd da esposa deste autor, fato que contribuiu para o acesso a este espaco,

bem como algumas explanacges sobre este curso d’agua.
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No segundo momento, no periodo vespertino, foi realizado o estudo do meio

de outra nascente urbana do Ribeirdo dos Ranchos, no municipio de Adamantina.

. Pontos analisados:

1 - Ponte sobre o Rio do Peixe - Mariapolis x Caiabu - Margem direita (Coordenadas
geograficas aproximadas: E: 465182m N: 7524975m).

2 - Ponte sobre o Rio do Peixe - Mariapolis x Caiabu - Margem esquerda
(Coordenadas geograficas aproximadas: E: 465422m N: 7524879m).

3 - Porto de Areia Beira Rio - Estrada Mariapolis - Caiabu, s/n - Rio do Peixe - Fazenda
Santa Francisca (Coordenadas geograficas aproximadas: E: 464791m N: 7524939m).
4 - Esquina da Rua General Isidoro - Avenida Capitdo José Antbnio de Oliveira -
Adamantina-SP (Coordenadas geograficas aproximadas: E: 486984m N: 7550215m).

Por meio de conversas espontaneas, os alunos tiveram contato com o
proprietario do respectivo estabelecimento, cujo conteddo deixou transparecer pouca

preocupacao ou observancia da legislacdo ambiental.

Aulas - 03 e 10/05/2022 - As aulas foram divididas em dois momentos, no
primeiro dia, foram retomados o conceito de Bacia Hidrografica, bem como as suas
partes e nomenclaturas. Na sequéncia, a partir de uma imagem, foi solicitado que os
alunos produzissem uma maquete de uma bacia hidrografica usando argila. No
segundo dia, foram realizadas as pinturas dessas maquetes (Figuras 23 e 24).

Figuras 23 e 24: Maquetes produzidas pelos alunos - 03/05/2022

- ‘:" i \ N

T A

onte: Arquivos pessoais do autor (2022).
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Aula - 17/05/2022 - Esta aula contou apenas com a participacdo do Professor
Daniel, tendo em vista que este autor havia testado positivo para a COVID-19. Nesse
sentido, e com base nos registros de tal professor, os alunos desenvolveram

atividades relacionas a manutencao e limpeza da horta escolar.

Aula - 24/05/2022 - Esta aula foi dividida em dois momentos. No primeiro, por
meio de slides previamente produzidos (APENDICE B), realizou-se uma retomada
sobre 0 conceito e as caracteristicas de uma Bacia Hidrogréafica, em especial a do
Ribeirdo dos Ranchos, bem como sobre o uso e ocupacdo do solo na cidade de
Adamantina, enfatizando o seu processo de colonizacao e posterior éxodo rural.

Foram enfatizados os principais impactos ambientais observados nos estudos
do meio realizados, os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e como se
relacionaram com a disciplina eletiva. Por fim, foram apresentadas e discutidas
algumas atitudes que podem auxiliar o meio ambiente e os recursos hidricos.

No segundo momento, fora aplicada uma metodologia gamificada*!, por meio
de um breve jogo online, desenvolvido na Plataforma Kahoot (APENDICE C). Este
consistia em 10 questdes alusivas ao tema anteriormente desenvolvido, com
alternativas de verdadeiro ou falso e com tempo limite de 20 segundos. Os alunos que

respondessem corretamente e no menor tempo possivel, pontuariam mais.

Aulas - 31/05/2022 e 07/06/2022 - Nestas duas aulas optou-se pela producao
de uma espiral de ervas*’ ao lado da horta escolar da EE Helen Keller, conforme
demonstrado (Figura 25). Inicialmente fora explicado aos alunos o que é e qual o seu
propoésito, bem como a ideia de se utilizar diferentes materiais na sua producéo.

Para tanto, foram utilizados restos de materiais construcdo, descartados na
reforma que vem ocorrendo na EE Helen Keller. Para o plantio, optou-se por ervas
medicinais, temperos e plantas alimenticias ndo convencionais (PANC) como: Poejo,

horteld, babosa, arruda, alecrim, pimenta, ora-pro-noébis, burrito, hibisco etc.

“ Tipo de metodologia ativa que utiliza recursos digitais e tecnolégicos, para mobilizar o engajamento dos
alunos nas aulas.

42 A espiral de ervas é uma técnica cldssica dentro da Permacultura, cujos principios foram sistematizados por
Bill Mollison e David Holmgren, na década de 1970. Vale destacar que tal ideia surgiu em meio as aulas de
Permacultura em assentamentos urbanos, ministrada pelo Professor Fernando Sérgio Okimoto, neste PPGG-MP.
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<<<<<<

“Fonte: Arquivos pessoais do autor (2022).

Aula - 14/06/2022 - Em virtude dos feriados*® municipal (13/06) e nacional
(15/06), aliado ao ponto facultativo (16/06), o numero de alunos presentes foi bem
baixo. Motivo que levou ao planejamento e preparacado para o estudo do meio, no Rio
Parana, em Paulicéia (21/06) e a culminancia da disciplina eletiva (24/06).

Aula - 21/06/2022 - Aula dividida em dois momentos. No primeiro, realizou-se
um estudo do meio em dois pontos da Ponte sobre o Rio Parana, que liga o municipio
de Paulicéia-SP a Brasilandia-MS (Figura 26).

. Pontos analisados:

1 - Ponte sobre o Rio Parana - Paulicéia-SP x Brasilandia-MS - Margem direita
(Coordenadas geograficas aproximadas: E: 353118m N: 7626414m).

2 - Ponte sobre o Rio Parana - Paulicéia-SP x Brasilandia-MS - Ponto central
(Coordenadas geograficas aproximadas: E: 351763m N: 7626404m).

43 Dia 13/06 - Aniversario da cidade de Adamantina-SP, dia 16/06 - Corpus Christi e 17/06 - Ponto Facultativo -
Decreto n? 66.845, de 14 de junho de 2022.
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Figura 26: Pontos analisados: Ponte: Paulicéia-SP - Brasilandia-MS - Rio Paran&

PONTOS ANALISADOS
PONTE PAULICEIA-SP -
BRASILANDIA-MS
RIO PARANA

Legenda

9 Pontos analisados

0 500 1000 1500 m

Datum: SIRGAS 2000
Projegdo; UTM
Zona: 225

Autor: Tiago Rafael dos Santos Alves
Orientador: Guilherme Marini Perpétua

Fonte: Instituto Geogréfico e Cartografico
do Estado de Sao Paulo - IGC, 2011,
Agéncia Nacional das Aguas - ANA, 2012,
Google Satélite, 2022.

Fonte: Instituto Geografico e Cartografico do Estado de Séo Paulo —1GC, 2011. Agéncia
Nacional das Aguas — ANA, 2012. Google Satélite, 2022. Elaborado pelo autor (2022).

Na sequéncia, os alunos da EE Helen Keller se deslocaram para a EE Prof.
Jodo Brésio, na cidade de Panorama-SP, onde puderam compartilhar as suas
experiéncias vivenciadas na disciplina eletiva, com os alunos desta unidade escolar
(Figura 27).
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Figura 27: Compartilhamento de experiéncias na EE Prof. Jodo Brasio
Panorama-SP - 21/06/2022

Fonte: Arquivos pessoais do autor (2022).

Culminéancia da disciplina eletiva - 24/06/2022 - Conforme ja mencionado, ao
final de cada semestre os alunos apresentam para toda a escola e aos visitantes, 0
gue vivenciaram em sua disciplina eletiva. Deste modo, foram produzidos dois breves

videos** com todos os momentos de estudo do meio, aulas praticas e de manejo da
horta escolar.

Figura 28: Entrega dos kits - Culminéncia das eletivas - 24/06/2022

Fonte: Arquivos pessoais do autor (2022).

4 Video - Estudos do Meio - Bacias Hidrograficas:

<https://drive.google.com/file/d/1g61WBbWKbQTTh8rolloGuZ) olRPOfGD/view?usp=sharing>
Video - Projeto Horta Escolar:

<https://drive.google.com/file/d/1eTAZuN3hZHA7qjepVIJC34J2Y3M3 MUK/view?usp=sharing>



https://drive.google.com/file/d/1g61WBbWKbQTTh8ro1IoGuZJ_oIRP0fGD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1eTAZuN3hZHA7qjepVIJC34J2Y3M3_MUK/view?usp=sharing
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Além disso, os alunos também prepararam pequenas cestas com as hortalicas
produzidas na horta escolar, dentre elas: alface (americana, roxa e lisa), salsa, coentro
e cebolinha. Do mesmo modo, foram entregues saquinhos com o composto (adubo)
distribuido pela Secretaria Municipal de Agricultura, Abastecimento e Meio Ambiente
(SAAMA), confeccionados pelos alunos. Além disso, também houve a distribuicéo de
mudas frutiferas e nativas cedidas pela referida secretaria (Figura 28).

Para o momento das explanagdes, os alunos foram divididos previamente em
estacdes, onde o visitante ao percorrer cada um dos espacos, era apresentado a cada

uma das etapas de desenvolvimento da disciplina eletiva, conforme descricao

abaixo*:

o Estacdo 1: Exibicdo do video/Explanacéo - 4 alunos

o Estacao 2: Distribuicdo do composto/Explanacgéo - 4 alunos

o Estacdo 3: Distribuicdo das hortalicas/Explanacéo - 6 alunos

o Estacéo 4: Distribuicdo das mudas nativas e frutiferas/Explanacao - 6 alunos
o Organizacédo do espaco e posterior limpeza: 10 alunos?*®

Desse modo, conforme a organizacdo supramencionada, os alunos
estruturaram suas falas a partir daquilo que vivenciaram. Desse modo, enfatizou-se
na primeira estacdo os momentos de andlise e os estudos do meio realizados nos
cursos d’agua. Na segunda estacao, os alunos relatavam a utilizagdo do composto
organico utilizado na horta escolar e como este fora produzido. Na terceira estacao,
eram entregues kits com as hortalicas produzidas na horta escolar, e do mesmo modo
aos visitantes eram expostas quais hortalicas foram produzidas e a metodologia
empregada na sua producdo. Na quarta estacdo, foram entregues mudas de arvores
nativas e frutiferas, cedidas pela SAAMA. Neste ponto, aos visitantes era destacado
a importancia da manutencéo da vegetacdo nas areas urbanas e rurais, em especial
nas matas ciliares. Por fim, um grupo de alunos ficou responsavel pela organizagédo

dos espacos e sua posterior limpeza.

4> Nem todos os alunos participaram do momento de culminancia, assim alguns alunos que foram responsaveis
pela sua estagdo, também auxiliaram na organizagao.

46 Haveria uma quinta estacdo, onde seriam demonstradas as maquetes produzidas, no entanto em virtude de
uma forte chuva no espaco onde estavam guardadas, estas foram prejudicadas, motivo pelo qual optou-se em
nao as expor.
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o Avaliacao - Ao final da disciplina percebeu-se que a maioria dos alunos teve
um Engajamento Total em seu desenvolvimento, conforme demonstrado na Figura
29. Apenas dois alunos tiveram Engajamento Satisfatério e outros dois Engajamento
Parcial. Nesses quatro casos, isso se relacionou a infrequéncia deles durante o
semestre?’.
Figura 29: Engajamento dos alunos
Eletiva: O mundo esta em perigo! E eu com isso?

® Engajamento Total

Engajamento Satisfatdrio

= Engajamento Parcial

Fonte: Secretaria Escolar Digital (SED) Org.: autor.

47 Os casos relacionados a infrequéncia sdo encaminhados a Coordenadora de Organizacdo Escolar (COE) e
integram uma estratégia denominada “Busca Ativa”, onde sdo empenhados todas as medidas legais para o
retorno do aluno.



7 ANALISES E DISCUSSOES

questionarios aplicados aos alunos que participaram deste projeto, aos gestores e

professores da EE Helen Keller, os quais foram denominados de I, Il e Il

O capitulo em questdo abordou as analises das respostas obtidas nos

respectivamente.

7.1 Questionario | - Alunos

disciplina eletiva. A seguir (Quadro 1), sdo apresentadas as perguntas realizadas aos

Conforme ja mencionado, este questionario foi aplicado aos alunos no final da

alunos.
Quadro 1: Questdes formuladas aos alunos
N° Questdes
1 | Nome; Ano/Série; Idade;
2 | Por que vocé escolheu esta disciplina eletiva?
3 | Aforma como esta disciplina foi apresentada do Feirdo da Eletivas, foi predominante para a

sua escolha?

4 | O que vocé achou mais interessante nesta disciplina Eletiva?

5 | Vocé conseguiu compreender como funciona a Bacia Hidrografica do Cérrego do Rancho*®
em Adamantina-SP?

6 | Vocé conseguiu perceber quais foram os principais impactos provocados pelas acdes
humanas nesta Bacia Hidrografica?

7 | Quais dos principais impactos visualizados vocé se recorda? Cite quais deles vocé se
lembra?

8 | Vocé tinha conhecimento desses impactos antes de cursar esta Eletiva?

9 | Com relagado as visitas realizadas aos cursos d’agua (estudos do meio) vocé acredita que
eles contribuiram para esta disciplina Eletiva?

10 | A partir das aulas vivenciadas, 0 que vocé acredita que deveria ser feito para diminuigdo dos
impactos causados nos cursos d’agua visitados? Comente.

11 | A maneira como as aulas foram conduzidas, auxiliou a compreensdo sobre este tema?

12 | Vocé acredita que esta disciplina mudou a sua forma de encarar a maneira como utilizamos
os recursos hidricos? Explique.

13 | Esta disciplina Ihe ajudou em seu projeto de vida?

14 | Avalie esta disciplina:

15 | Caso pudesse cursa-la novamente no proximo semestre, vocé cursaria?

16 | Caso queira, deixe algum comentario sobre esta disciplina Eletiva:

Elaboragéo e organizacéo: autor (2022).

48 Utilizamos a denominacg3o “Cérrego do Rancho” neste questiondrio em virtude da familiaridade do publico-
alvo com esta.
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Dentre os alunos, participaram da pesquisa 26 (vinte e seis) alunos*®, dos quais
7 (26,93%) do 8° ano e 19 (73,07%) do 9° ano, 8 (30,76%) do sexo masculino e 18
(69,24%) do sexo feminino. Percebe-se nesse sentido, uma predominancia de alunos
dos 9° anos e do sexo feminino. Ha de se destacar que houve uma outra disciplina
eletiva, na qual a tematica era “futebol”’, motivo pelo qual muitos alunos do sexo

masculino, migraram para tal.

Inicialmente, procurou-se entender o que motivou os alunos a escolherem esta
disciplina eletiva e se isto estaria relacionado a maneira como esta fora apresentada
no momento do Feirdo das Eletivas, o que, de certa forma, péde ser constatado em

suas respostas.

o A maior parte dos alunos optou em cursar esta disciplina, por té-la achado
“interessante”® no momento de sua apresentacéo no Feirdo das Eletivas.
o Isto também se vincula ao fato da apresentacéo prévia de sua metodologia,

onde seriam empregados os estudos do meio.

Na sequéncia, buscou-se compreender o que os alunos aprenderam sobre a
dindmica de funcionamento da Bacia Hidrografica do Ribeirdo dos Ranchos, bem
como os principais impactos ambientais nela causados pelas a¢gfes antrpicas, e se

isso se relacionava a metodologia utilizada.

o Em sua quase totalidade, os alunos entrevistados disseram “compreender”
como é a dindmica de funcionamento desta bacia e quais 0s impactos ambientais nela
causados pelas acbes humanas.

o Vale destacar que uma boa parte dos alunos disseram ja ter conhecimento
desses impactos, antes de cursar a disciplina eletiva. O que de certa forma refletiu
nas respostas, quando perguntados sobre quais impactos visualizados eles se

recordavam.

4 Conforme ja mencionado, quatro alunos participaram esporadicamente das atividades, e os outros dez que
ndo responderam ndo foram localizados e/ou ndo quiseram responder a pesquisa.

50 Em conversas informais, os alunos relataram que a caracterizacdo dos professores no momento do Feir3o das
Eletivas, também foi preponderante para a escolha.
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o A maioria relacionou os impactos ambientais a polui¢cdo, lixo e/ou sujeira,
desmatamentos, assoreamento dos rios e enchentes, conforme demonstrado na

Figura 30.

Figura 30: Principais impactos ambientais relatados pelos alunos

ASSOREAMENTO

DESMATAMENTD .
= POLDICAD

~—~SUJEIRA-*

Org.: autor (2022).

Importante destacar que nos estudos do meio, esses foram 0s impactos
ambientais mais observados e discutidos nas aulas tedricas. Nossa ideia inicial era de
justamente poder relaciona-los e ndo apenas apresenta-los de maneira isolada.

Em relagéo aos estudos do meio e a metodologia utilizada, a maior parte dos

” “* ” “*

alunos, em uma escala de “contribuiu muito”, “contribuiu”, “ndo contribuiu” e “ndo sei
dizer”, disseram que estas “contribuiram muito” na compreensdao dos temas
abordados nesta disciplina eletiva. O que também se relaciona com o que eles
acharam mais interessante, que, no caso, foram “as viagens”.

Percebe-se que a utilizacdo dos estudos do meio, além da utilizacdo de
diferentes metodologias ativas, se mostraram como pontos positivos no
desenvolvimento deste projeto, bem como na apreensdo das tematicas abordadas. O
que nédo se pode dizer em relacdo as aulas tedricas, onde eram perceptiveis situacdes

de desinteresse e até mesmo indisciplina por parte de alguns alunos.
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Outro ponto que também merece destaque se da com relacdo ao periodo
pandémico, no qual muitos alunos ficaram isolados, sem atividades diversificadas e
alguns até mesmo sem aulas. A ideia de poder leva-los a outros espacos, também

auxiliou muito nesse processo de retomada, como evidenciado na fala de um aluno:

Parabéns para todos os professores que participaram, gostei muito de
ter participado e também se eu pudesse faria tudo de novo. Obrigada
por tudo e por me fazer feliz nessa eletiva, mesmo eu nédo estando
bem! Amo todos vocés! (sic) (Aluno A) (grifo nosso)

Importante frisar que a EE Helen Keller tem apresentado aumento no nimero
dos casos de alunos que desenvolveram crises de ansiedade, depressao, mutilagdes
e tentativas de suicidio, apos o periodo pandémico.

Por fim, ao se analisar a contribuicdo da disciplina eletiva em relagéo ao projeto
de vida dos alunos, todas as respostas foram afirmativas, bem como a ideia de cursa-
la novamente no segundo semestre.

Do mesmo modo, ao avaliarem tal disciplina, graduou-se uma escala de
“6timo”, “boa”, “regular’ e “ruim”, e da mesma forma todas as respostas foram “6timo”.

Nesse sentido, ao término desse projeto notou-se que houve certa mudanca de
valores dos alunos em relacdo ao uso da agua, no entanto, ainda permanecem 0s
ecos de uma viséo reducionista de Educacdo Ambiental. Em diversas falas, como as

seguintes, isso se evidencia:

o “‘Antes eu n&o valorizava a agua, mas agora eu a valorizo do jeito que ela
merece.” (Aluno B)

o “Eu comecei a pensar mais, antes de fazer as coisas.” (Aluno C)

o “‘Comecei a economizar mais agua, (estou) organizando mais o lixo, estou

sendo mais sustentavel.” (Aluno D)

7.2 Questionario Il e lll - Gestores e Docentes

Em relac&o ao questionario Il e lll, estes também foram aplicados aos gestores
e docentes no final da disciplina eletiva. A seguir (Quadro 2), sdo apresentadas as

perguntas realizadas ao publico-alvo em questéo.
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Quadro 2: Questdes formuladas aos Gestores e Docentes

N° Questdes

1 | Qual a sua principal area de atuacio nesta escola?!
2 | Qual a sua principal area de formacao? (Graduacao)

Qual disciplina leciona nesta escola?*

3 | Caso possua outra area de formagéo, insira abaixo:**

A quanto tempo vocé atua como gestor?

A quanto tempo vocé atua como docente?*

5 | A quanto tempo vocé atua como gestor nesta unidade escolar?

A quanto tempo vocé atua como docente nesta unidade escolar?*

Vocé conhece os Parametros Curriculares - Temas Transversais - Meio Ambiente?

Vocé conhece os Temas Transversais Curriculares (TCTs) que estdo presentes na Base
Nacional Comum Curricular?

8 | Vocé acredita que o Curriculo Paulista contempla nos diferentes componentes curriculares o
Tema: Meio Ambiente?

9 | Vocé ja desenvolveu algum projeto de Educacao Ambiental nas escolas?

10 | Para vocé, o desenvolvimento de Projetos que promovam a Educacao Ambiental na escola,
séo:

11 | Para o desenvolvimento da Educag¢do Ambiental, os estudos do meio (idas & campo):

12 | Na sua opinido, quais os principais temas devem ser trabalhados em um projeto de Educacéo
Ambiental na escola?

13 | Na sua opinido, quais os principais pontos negativos para a implementacdo de um projeto de
Educacdo Ambiental na EE Helen Keller?

14 | Na sua opini@o, quais 0s principais pontos positivos para a implementagdo de um projeto de
Educacdo Ambiental na EE Helen Keller?

15 | Caso queira deixar algum comentario, faga nas linhas abaixo:

*Questao realizadas somente aos docentes

**Questao nado realizada aos docentes

Elaboracéo e organizacédo: autor (2022).

Inicialmente procurou-se identificar a area de formacao de tal publico-alvo.
Nesse caso, percebe-se que dentre os gestores, os 7 (sete) participaram da pesquisa,
dos quais 2 (28,57%) sé&o do sexo masculino e 5 (71,43%) do sexo feminino, sendo a
maior parte pertencente a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias/Matematica e suas Tecnologias, com 3 (43%)
pessoas cada, e apenas 1 (14%) pertence a area de Linguagens e suas Tecnologias®?
(Figura 31).

51 para os gestores esta pergunta se desdobrou na func¢do exercida (Diretor, COE, CGPG ou CGPAC), j& para os
docentes optou-se pela divisdo conforme a drea do conhecimento.

52 Utilizamos a divis3o de drea do conhecimento para a Etapa do Ensino Médio, no entanto é necessario destacar
que, na Etapa de Ensino Fundamental as nomenclaturas sdo: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
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Figura 31: Divisdo dos gestores e docentes da EE Helen Keller por area de

formacéao

Divisdo dos gestores da EE Helen Keller Divisdo dos docentes da EE Helen Keller
por area de formagéao por area de formacéo

= Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

= Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

15
= Linguagens e suas AT%

Tecnologias

43% = Linguagens e suas

Tecnologias

Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias/ suas Tecnologias/
Matematica e suas Matemadtica e suas
Tecnologias Tecnologias

Org.: autor (2022).

Ciéncias da Natureza e

Ja entre os docentes, 32 (trinta e dois)®3 responderam a esta pesquisa, dos
quais 8 (25%) séo do sexo masculino e 24 (75%) do sexo feminino, com predominio
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias/Matematica e suas Tecnologias,
com 15 docentes, em Linguagens e suas Tecnologias, ha 10 docentes e na sequéncia
7 docentes na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Figura 31).

Também buscou-se identificar ha quanto tempo estes atuavam em suas
funcdes, como gestores e como docentes respectivamente. Conforme a Figura 32, a
maior parte dos gestores possui menos de 5 anos na fungdo. Ja entre os docentes,
percebe-se que quase a metade possui mais de 16 anos de atuacao na funcao que

exercem.

Figura 32: Tempo de atuagdo nesta funcédo - Gestores e docentes

Tempo de atuacéo nesta fungéo - Gestores Tempo de atuagéo nesta fungéo - Docentes

= Menos de 5 anos =Menos de 5 anos

= Entre 6 e 10 anos =Entre 6 e 10 anos

Entre 11 e 15 anos Entre 11 e 15 anos

0
0%

= Acima de 16 anos = Acima de 16 anos

Org.: autor (2022).

53 A EE Helen Keller possui 36 docentes, no entanto este autor nio respondeu a esta pesquisa, de modo que isso
nao interferisse nas analises. Quanto aos outros 3 docentes que ndo responderam a esta pesquisa, destacamos
que tal condigdo se apresentava de forma voluntaria.
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Quanto ao tempo de atuacdo na EE Helen Keller, dentre os gestores apenas 1
deles atua ha mais de 16 anos, enquanto os outros 6 atuam ha menos de 5 anos.
(Figura 33) Ja entre os docentes, isso também se pontua, a maioria, neste caso 23
docentes, atuam nesta unidade escolar a menos de 5 anos, enquanto 3 atuam entre

6 e 10 anos, 2 entre 11 e 15 e 4 acima de 16 anos, como evidenciado.

Figura 33: Tempo de atuacéo nesta Unidade Escolar - Gestores e Docentes

Tempo de atuagio nesta Unidade Tempo de atuagdo nesta Unidade
Escolar - Gestores Escolar - Docentes

= Menos de 5 anos = Menos de 5 anos

= Entre 6 e 10 anos = Entre 6 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos Entre 11 e 15 anos

= Acima de 16 anos = Acima de 16 anos

Org.: autor (2022).

Quando questionados sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Temas Transversais - Meio Ambiente e os Temas Transversais curriculares (TCTSs)
gue integram a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre os gestores, a
maior parte deles diz conhecé-los na sua totalidade, e isso também condiz com o
maior tempo de atuacdo na funcdo e com a sua area de formacédo, neste caso as
Areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias/Matemética e suas Tecnologias. O que ocorre de modo inverso, em
relacdo aos gestores que estdo ha menos de 5 anos na funcgéo.

Em relacdo aos docentes, aproximadamente um tergo destes dizem “néo
conhecer” ou “conhecer parcialmente” os documentos supracitados. Dentre os que
dizem “conhecer na sua totalidade”, nota-se do mesmo modo o predominio da Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias/Matematica e suas Tecnologias, bem como um maior tempo de atuacéo
profissional.

Quando questionados se o Curriculo Paulista contempla em seus diferentes
componentes curriculares o tema: Meio Ambiente, tanto os gestores, quanto 0s

docentes em sua maioria, disseram que “sim, em todos os componentes”. E
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novamente ha predominio da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias/ Matematica e suas Tecnologias, bem como
um maior tempo de atuacgao profissional.

Tal constatacdo se alinha ao que foi comentado anteriormente, de que
normalmente ha certa predisposicdo dos docentes dos componentes curriculares de
geografia e ciéncias/biologia, que integram a Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, respectivamente, a pratica de
atividades que envolvam a temética ambiental.

Em outro questionamento acerca do desenvolvimento de projetos que
promovam a Educacdo Ambiental, tanto os gestores, como 0s docentes em sua
maioria jA promoveram algum tipo de acdo nesse sentido, assim como também
consideram “muito importante” o seu desenvolvimento na escola, bem como os
estudos do meio como uma das metodologias empregadas.

Ja entre os docentes e gestores que nunca desenvolveram um projeto de
Educacdo Ambiental, hd o predominio daqueles que “conhecem parcialmente” os
PCN - Temas Transversais - Meio Ambiente e os Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) - que integram a atual BNCC.

E perceptivel que tal condicdo se pontua em virtude da falta de formacdes
especificas na area, aliada a demanda existente dentro das escolas que adotam o
Programa de Ensino Integral. O que de certo modo ndo ocorreu com os docentes e
gestores que atuam ha mais tempo na funcéao.

Também se solicitou que os dois grupos elencassem, em sua opinido, quais 0s
temas deveriam ser trabalhados em um projeto de Educacdo Ambiental. E de certa
forma, na EE Helen Keller, também sao perceptiveis os “ecos” de uma viséo
reducionista de Educacdo Ambiental, haja vista que muitos temas elencados, ainda
fazem alusdo a uma ideia preservacionista, alicercada nos textos presentes nos livros
didaticos (Figura 34).
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Figura 34: Principais temas elencados pelos gestores e docentes para o

desenvolvimento de um Projeto de Educagéo Ambiental

- BE = el Md
s B LVANTARENTS | e = o
comAiSy m AREAS S E
REFLORESTAMENTD ' = =5i5
= S
..o fPOLUIGAD mwme © - RECICLAGEN
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Org.: autor (2022).

Por fim, solicitou-se que os dois grupos destacassem 0s pontos positivos e
negativos na realizacdo de um projeto de educagcdo ambiental na EE Helen Keller.
Dentre os pontos negativos, foram destacadas situacfes que envolviam problemas
inerentes a infraestrutura do prédio escolar, que estd passando por uma reforma,
questdes de ordem pedagdgica e burocréatica, como: a participacdo dos alunos e seu
comprometimento nas aulas e a conciliagédo deste com as outras demandas de uma
escola de tempo integral. E questdes relacionadas ao transporte dos alunos, no
decorrer dos estudos do meio.

De fato, o que fora destacado pelos grupos, se colocou parcialmente como um
desafio na realizacdo deste, haja vista que o espaco fisico da EE Helen Keller néo se
pontuou como um obstaculo e nem as questfes alusivas ao transporte dos alunos. No
entanto, assim como fora pontuado, as demandas burocraticas de uma escola de
tempo integral sdo muitas, e isso também se mostrou como um dos nosSsos pontos
negativos na realizacdo do trabalho. Além disso, também foi perceptivel certa
desmotivacdo e indisciplina dos alunos em relacdo as aulas tedricas, conforme ja

mencionado.
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Sobre 0s pontos positivos, nota-se que 0s dois grupos, em sua maioria,
apontaram que o trabalho com a conscientizacdo ambiental dos alunos, é algo
extremamente importante no ambito escolar. No entanto, ainda sdo perceptiveis a

auséncia de projetos com esta tematica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, € notério que o desenvolvimento da EA no Brasil, ainda é
algo recente em seu cenario educacional. Do mesmo modo, percebemos que esta
ainda nao esta totalmente integrada aos curriculos escolares e a pratica docente, o
gue ainda se pontua como um grande desafio.

E preciso lembrar que historicamente, muitos foram os entraves enfrentados,
como: os negacionismos advindos das alas militares, a compartimentalizacdo das
disciplinas escolares, a dificuldade em alinh&-las aos curriculos escolares, a falta de
formacéo docente, formas tradicionais de ensino, entre outras. O que acaba refletindo
nas salas de aula.

Dentre os documentos observados, percebe-se a necessidade de se integrar a
EA de maneira inter ou transdisciplinar aos diferentes momentos do processo de
ensino-aprendizagem. O que ndo € uma tarefa facil, ainda mais quando relegada ao
professor.

Nesse sentido, o presente estudo constatou que o trabalho inter ou
transdisciplinar com projetos de Educacdo Ambiental € algo realmente necessario nas
unidades escolares. E perceptivel que este conseguiu um bom engajamento dos
alunos nas aulas. Do mesmo modo que permitiu que estes tivessem contato direto
com as suas realidades locais, relacionando-as ao cenério global.

Tal engajamento se aliou a proposicéo de metodologias ativas, que colocassem
o aluno como protagonista de seu conhecimento, mas também € importante frisar que
a utilizacdo dos estudos do meio, nesse caso as visitas in loco aos espacos
analisados, foi de suma importancia nesse processo.

Outro aspecto a ser considerado se da com relacéo a aplicacdo do Questionario
I, onde é possivel identificar certa compreensédo dos alunos acerca dos principais
impactos ambientais causados na Bacia do Ribeirdo dos Ranchos, o que de certa
forma também se alinhou a uma certa mudanca de valores. No entanto, é importante
destacar que tais situacoes ainda se apresentam de maneira reducionista, as quais
também condizem com a visdo de alguns dos docentes e gestores. Nota-se, deste
modo, que serdo necessarios outros projetos de EA nesta unidade escolar.

Com relacdo aos Questionarios Il e Ill, destinados aos gestores e docentes,
percebeu-se que o0s docentes que possuem certa apropriacdo de documentos que

versam sobre a Educacdo Ambiental, neste caso os PCN - Temas Transversais - Meio
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Ambiente e os TCT - que integram a BNCC, pertencem a area de Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 0 que
condiz quando mencionamos anteriormente que o0s projetos de EA acabam sendo
relegados aos docentes dos componentes curriculares de geografia e ciéncias
(biologia), que integram estas areas respectivamente. Percebemos também que os
docentes com maior tempo de atuacdo, mesmo quando pertencentes a outra area de
formacé&o, possuem boa compreensédo sobre tais documentos. No caso dos gestores
e docentes que possuem certa limitagdo no conhecimento de tais documentos, isso
de certa forma reflete a ndo realizagcéo de projetos de EA nesta unidade escolar.

Ainda sobre os Questionarios Il e lll, percebe-se, de modo geral, uma visado
reducionista de EA, centrada numa ideia preservacionista, aliada a concepc¢des de
reciclagem, diminuicdo da poluigéo, reflorestamento, cuidados com a &gua etc. E
importante frisar que tais situacdes integram a EA, mas esta € mais do que isso. O
gue, de certa forma, nos leva a inferir uma incompreensao por parte dos gestores e
docentes acerca da EA e de como desenvolvé-la nas aulas.

Acerca das lacunas apresentadas em relacdo aos gestores e docentes, estas
guestdes podem ser sanadas nos momentos de formacgé&o continuada e nas proprias
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo Geral e Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
de Area (ATPCG e ATPCA), sendo posteriormente discutidas e inseridas nos
Programas e Planos de Acao desta Unidade Escolar.

Durante a execucao deste projeto observamos inUmeros pontos que podem ser
destacados como positivos. Como o fato de professores, alunos e gestores se
envolveram ativamente em sua realizacao.

A atuacao dos alunos como multiplicadores das acdes realizadas, num primeiro
momento em outra unidade escolar, a EE Joao Brasio, e em sua culminancia, onde
por meio de estacfes, puderam expor as etapas de tal projeto.

As parcerias com as Secretarias Municipais de Educacdo e Agricultura,
Abastecimento e Meio Ambiente, foram de suma importancia na cessdo dos
transportes, mudas, composto organico, etc.

O apoio da Diretoria de Ensino - Regido de Adamantina, também se pontuou
como necessario na intermediacdo das atividades que foram realizadas nos
municipios de Panorama e Pauliceia, onde houve a necessidade de alimentacdo dos

alunos, que fora realizada na EE Prof. Jodo Brasio, localizada em Panorama.



93

Situacdes estas que nos permitiram também contemplar o ODS 17, “Parcerias
€ meios de implementacgao”.

Também é valido destacar que as duas vertentes desta disciplina eletiva foram
finalistas na 12 Olimpiada Nacional de Restauracdo dos Ecossistemas, 0 qual teve
repercussao na midia local e regional. Fato este que fez com que este autor, bem
como o outro docente que ministrara tal disciplina eletiva, fossem agraciados com uma
Mocao de Aplausos, concedida pela Camara Municipal de Adamantina assinada por
todos os edis (Anexos G, H e I).

Deste modo, destacamos que apenas houve custos alusivos aos pagamentos
de pedagios e lanches para os alunos, nos deslocamentos para a realizacdo dos
estudos do meio, os quais foram custeados pela Associacao de Pais e Mestres (APM)
da EE Helen Keller.

Quanto as dificuldades enfrentadas nesta pesquisa, destacamos que houve
certa indisciplina dos alunos no desenvolvimento das aulas teodricas, aliado ao fato de
alguns deles apresentarem certa infrequéncia nas aulas, fato este que fora
encaminhado a equipe gestora da unidade escolar.

Também ha de se pontuar que, no momento dos estudos do meio, por conta
dos horérios disponibilizados para o transporte, houve a necessidade de adequar os
horéarios de outros professores, em virtude da falta do professor naquele momento, o
que foi plenamente possivel em uma unidade que integra o Programa de Ensino
Integral, pois as substituicdes sao feitas pelos professores que estdo cumprindo suas
“horas de estudo™*.

Acerca dos dados analisados, houve certa dificuldade na obtencdo das
respostas inerentes aos Questionarios | e Ill, tendo em vista que nem todos os alunos
e docentes a responderam. O que também ja era algo esperado dentro desse estudo,
no entanto, ndo houve prejuizos em sua andlise e interpretacao.

Ha que se destacar que a principal limitacdo enfrentada na realizagdo deste
estudo, consistiu no ineditismo desta proposta. Haja vista que muitos projetos de EA
sdo realizados nas unidades escolares, no entanto em nossa pesquisa nao

identificamos nenhum que tenha sido proposto em uma escola que integra o Programa

54 Trata-se de um momento no qual o docente n3o possui aulas, mas que é utilizado para preparo de aulas,
estudos e formagdes, alinhamentos diversos e substituices, caso necessario.
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de Ensino Integral (PEI), em especial em uma disciplina eletiva. Motivo pelo qual ndo
tivemos a possibilidade de comparar a hossa amostra a outros estudos.

Desse modo, e a partir do que fora exposto, acredita-se que a experiéncia
didatico-pedagdgica, desenvolvida em uma unidade escolar vinculada ao Programa
de Ensino Integral, localizada em Adamantina-SP, tendo a Bacia Hidrogréafica do
Ribeirdo dos Ranchos como universo de estudo, podera ser replicavel em outras
unidades escolares.

Assim, cumpre destacar que todas as unidades escolares publicas estaduais
de Sao Paulo, ja oferecem o componente curricular “eletiva”, mesmo ndo sendo uma
escola de tempo integral, o0 que permite tal replicabilidade. Além disso, conforme ja
discutido, inimeros documentos ja preveem a educacdo ambiental de maneira inter
e/ou transdisciplinar, cabendo as unidades escolares e 6rgaos descentralizados da
Secretaria de Educacdo promoverem capacitacdes e formacdes aos seus docentes.
Conforme verificado, hd um maior envolvimento dos discentes quando se parte de sua
realidade local, o que também & um fator que deve ser levado em consideracdo ao
propor a replicabilidade deste trabalho.

Por fim, espera-se que a metodologia proposta e utilizada neste estudo possa
compor outras pesquisas e projetos que viabilizem, de fato, a implementacdo da EA
nas unidades escolares, bem como os processos de formacédo dos docentes na

educacéao basica.
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APENDICE A - Slides utilizados na aula de 12/04/2022

% PEI - EE HELEN KELLER \?

ELETIVA

O MUNDO ESTA EM PERIGO! (E EU COM
1SS07?)

Daniel Ataide Squizatto ¢ Tiage
Rafael dos Santos Rlves

Professores

BACIA HIDROGRAFICA

As Daclas higrograficas s30 areas 00 termioro ou de uma
regido compastas por um ro principal e seus afluenies, que
£5C03M Para 0 Mesma curso d'agua, abastecendo-o.

Elas s30 separadas por estruturas do relevo, COMO MOMOS,
sermas, picos & chapadas

As aguas sS0 Owecionadas pela topograna do temmeno. As
formas do relevo levam cursos de agua menores, cOmo
riachos, cOMegos € 7ios Peguencs, 3 abastecersm o6 ros
maores.

BACIA HIDROGRAFICA
Geraiments, o nome da dacla ?Q_.o@aaom 2va o masmo nome
do ro principal,

As Dacias possuem a3 segulhle estrutura: nascente, Mo
principal, chvisores de aguas, afiuentes e 10Z.

Esses elementos juntos drenam 3s aguas da bacia para uma
bacla malor ou para © oceano. As principals baclas
higrograficas do Brasll s3o 35 do Amazonas. Tocantng-
Araguala, Platna (Parana. Paragual & Urugual) & do S30
Erangisco Juntas elas englodam £0% 0o temitoro nacional.

3
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APENDICE A - Slides utilizados na aula de 12/04/2022

TOPOGRAFIC

r

GOOGLE EARTH

FOTOS ESTUDO DO MEIO - 12/04/2022

g o

FOTOS ESTUDO DO MEIO - 12/04/2022

FOTOS ESTUDO DC MEIO - 12/04/2022

FOTOS ESTUDO DO MEIO - 12/04/2022

ﬂ
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APENDICE B - Slides utilizados na aula de 24/05/2022

a PE| - EE HELEN KELLER »y
ELETIVA

O MUNDO ESTA EM PERIGO! (E EU COM
15507)

Deaiel Ataide fquisatie ¢ Tiage
Refael dos Jantes Rlves

Prelesiores

BACIA HIDROGRAFICA

A bacias hidogratca do Comege do Rancho, possul
nascentes em dreas urbanas & rurals.

Isz0 se relaciona com © que chamamos de “uso e ocupagio
do solo”

Qu z2j, 3 %orma como nos utilzamos este 2spago 30 longo do
tempo

Mutas mudancas ccomreram._.. Vamos vert

(TN
oAsms
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APENDICE B - Slides utilizados na aula de 24/05/2022

ESTUDO DO MEIO

Em nossos estudos do meic (visitas) percebemos que
momeras partes do Comego do Ramcno estio prejudicadas
- Sem mata cHar

- Aszoreadas

- Com erosles

- Com animals (gado)

- Cobertas elou sotermadas

- Canaiizadas

- Impermeabitzadas

- Polildas

= More de fauna e fiora jocy

16

FOTOS ESTUDO DO MEIO - 12/04/2022

17

FOTOS ESTUDO DO MEIO - 12/04/2022
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APENDICE B - Slides utilizados na aula de 24/05/2022

C QUE PODEMOS FAZER?

[
w0

O QUE PODEMOS FAZER?

EACIMA DE TUDO... COBRAR O PODER
PUBLICO DE SUAS OBRIGACOES!!

30
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APENDICE C - Roteiro de questdes utilizados na Plataforma Kahoot -

24/05/2022

As Mudancas que obsarvamos, estSo reldcioNatas 30 "Uso ¢ OCupagao do

Aoio

O Carego do Rarcha tem nascentes nas aress wrbans @ rural de Adsmantng

A cidade de Adamanting tewe PoOUCas MUOINCEs am Seu CEpaco.

Nas visitas ao Corrego do Rancho, percebemos que o falta de vegetacdo em
SLEE Margens ¢ um dod problemas ambienais

Afaita do mata diliar pode Causar © ASOERMento dos fics @ MOte de peines
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APENDICE C - Roteiro de questdes utilizados na Plataforma Kahoot -

24/05/2022

A malor parte das nascentes urbanas da cidade de Adamanting estdo
canalizadas

EmM Noesa tiva, Lambam abordamos ai C0S - Cojetives do Desenvolvimanto

Susteriavel

Todos Nos podemas auxilar N Preservacdo dos recursas hdncos {nes,
COMragos @ Natcantas)

NOE N0 LaMos Mals LM PO Ppara alterar 36 mudancas dimatices
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| - Alunos

ionario

APENDICE D - Quest

Este questionario se destina a coleta de informacgSes sobre a Disciplina Eletiva: “O mundo estd em

erigo! E eu com iss0?" Ele serd utilizado como subsidio para as proximas eletivas, bem como para a
realizacdo de uma pesquisa de Mestrado do Prof. Tiago Rafael dos Santos Alves, junto ao PPGG-MP da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, sob orientaco do Prof. Dr. Guilherme Marini Perpétua.

Nome completo:

Ano/Série: [ ]} 82ano [ )92ano Idade: anos.

Por que vocé escolheu esta disciplina eletiva?

A forma como esta disciplina foi apresentada do Feirdo da Eletivas, foi predominante para a sua
escolha?

{ })sim ( )N&o

0 que vocé achou mais interessante nasta disciplina Eletiva?

Vocé conseguiu compreender como funciona a Bacia Hidrografica do Cérrego do Rancho em
Adamantina-SP?

{ })sim ( )N&o

Vocé conseguiu perceber quais foram os principais impactos provocados pelas agdes humanas nesta
Bacia Hidrografica?

{ })Sim ( )NEo

Quais dos principais impactos visualizados vocé se recorda? Cite quais deles vocé se lembra?

Vocé tinha conhecimento desses impactos antes de cursar esta Eletiva?

{ )sim [ )NZo

Com relagdo as visitas realizadas aos cursos d'agua (estudos do meio) vocé acredita que eles
contribuiram para esta disciplina Eletiva?

{ ) Contribuiumuito { ) Contribuiu  { ) N3docontribuiu () N3o sei dizer

A partir das aulas vivenciadas, o que vocé acredita que deveria ser feito para di
causados nos cursos d'agua visitados? Comente.

uigdo dos impactos

A maneira como as aulas foram conduzidas, auxiliou a compreensdo sobre este tema?
() Contribuiumuito  { ) Contribuiu () Ndocontribuiu () N3o sei dizer

Vocé acredita que esta disciplina mudou a sua forma de encarar a maneira como utilizamos os
recursos hidricos? Explique.

Esta disciplina lhe ajudou em seu projeto de vida?

[ )sim | )Nio

Avalie esta disciplina:

{ )Otima [ )Boa { )JRegular ( )Ruim

Caso pudessa cursd-la novamenta no proximo semestre, vocé cursaria?
[ )Sim [ JN3o

Caso queira, deixe algum comentdrio sobre esta disciplina Eletiva:
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Il - Gestores

ionario

APENDICE E - Quest

Este questionério se destina a coleta de informac8es sobre a Disciplina Eletiva: "0 mundo estd em

erigo! E eu com isso?” Ele serd utilizado como subsidio para as préximas eletivas, bem como para a
realizacdio de uma pesquisa de Mestrado do Prof. Tiago Rafael dos Santos Alves, junto ao PPGG-MP da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, sob orientacdo do Prof. Dr. Guilherme Marini Perpétua.

Qual a sua principal area de atuagdo nesta escola?
( )Direcdo ( )Vice-diregdo ( )PCG ( )PCA

Qual a sua principal area de formagéo? (Graduagéo)

Caso possua outra area de formacio, insira abaixo:

A quanto tempo vocé atua como gestor?

[ )Menosde5anos | JDe6allanos ( )DellalSanos ( )Maisde 16 anos
A quanto tempo vocé atua como gestor nesta unidade escolar?

[ )Menosde5anos ( )De6alDanos ( )J)DellalSanos ( )Maisde 16 anos
Vocé conhece os Pardmetros Curriculares - Temas Transversais - Meio Ambiente?

{ ) Sim, conheco na sua totalidade ( ) Sim, conhego parcialmente [ ) Nao

Vocé conhece os Temas Transversais Curriculares (TCTs) que estfio presentes na Base Nacional
Comum Curricular?

( ) Sim, conheco na sua totalidade ( ) Sim, conhego parcialmente ([ ) Néo

Vocé acredita que o Curriculo Paulista contempla nos diferentes componentes curriculares o Tema:
Meio Ambiente?

{ ) Sim, em todos os componentes | ) Sim, em apenas alguns componentes () Ndo contempla
Vocé ja desenvolveu algum projeto de Educagdo Ambiental nas escolas?

( ) Sim, nesta unidade escolar ( ) Sim, em outra unidade escolar ( ) Nunca desenvolvi

Para vocé, o desenvolvimento de Projetos que promovam a Educagio Ambiental na escola, sdo:

( ) Muito importantes () Importantes  ( ) Ndosdoimportantes () N&o sei opinar

Para o desenvolvimento da Educaciio Ambiental, os estudos do meio (idas & campo):
( ) Contribuem muito ( ) Contribuem  ( ) Ndo contribuem ( ) N&o sei opinar

Na sua opinido, quais os principais temas devem ser trabalhados em um projeto de Educagdo
Ambiental na escola?

Na sua opinido, quais os principais pontos negativos para a implementagio de um projeto de
Educagio Ambiental na EE Helen Keller?

Na sua opinido, quais os principais pontos positivos para a implementagéo de um projeto de
Educagdo Ambiental na EE Helen Keller?

Caso queira deixar algum comentario, faga nas linhas abaixo:
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Il - Docentes

ionario

APENDICE F - Quest

Este questionario se destina a coleta de informacdes sobre a Disciplina Eletiva: “O_mundo estd em

erigo! E eu com isso?” Ele serd utilizado como subsidio para as proximas eletivas, bem como para a
realizacdio de uma pesquisa de Mestrado do Prof. Tiago Rafael dos Santos Alves, junto ao PPGG-MP da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, sob orientagdo do Prof. Dr. Guilherme Marini Perpétua.

Qual a sua principal area de atuagio nesta escola?
( ) Codigos e Linguagens () Ciéncias na Natureza/Matematica  ( ) Ciéncias Humanas

Qual disciplina leciona nesta escola?

A quanto tempo vocé atua como docente?

( )MenosdeSanos ( )Deb6allanos ( )DellalSanos ( )Maisde 16 anos
A quanto tempo vocé atua como docente nesta unidade escolar?

( )MenosdeSanos ( )JDe6allanos ( )Dellal5anos ( )Maisde 16 anos
Vocé conhece os Pardmetros Curriculares - Temas Transversais - Meio Ambiente?

() Sim, conheco na sua totalidade ( ) Sim, conhego parcialmente ( ) Nio

Vocé conhece os Temas Transversais Curriculares (TCTs) que estio presentes na Base Nacional
Comum Curricular?

() Sim, conheco na sua totalidade ( ) Sim, conhego parcialmente ( ) N&o

Vocé acredita que o Curriculo Paulista contempla nos diferentes componentes curriculares o Tema:
Meio Ambiente?

( ) Sim, em todos os componentes ( ) Sim, em apenas alguns componentes ( ) N&o contempla
Vocé j& desenvolveu algum projeto de Educagdo Ambiental nas escolas?

() Sim, nesta unidade escolar ( ) Sim, em outra unidade escolar ( ) Nunca desenvolvi

Para vocé, o desenvolvimento de Projetos que promovam a Educagio Ambiental na escola, sdo:

() Muito importantes  ( ) Importantes ( )N&o sdo importantes () N&o sei opinar

Para o desenvolvimento da Educaciio Ambiental, os estudos do meio (idas & campo):

( ) Contribuem muito ( ) Contribuem ( ) N&o contribuem ( ) N&o sei opinar

Na sua opinido, quais os principais temas devem ser trabalhados em um projeto de Educagéo
Ambiental na escola?

Na sua opinido, quais os principais pontos negativos para a implementacio de um projeto de
Educagiio Ambiental na EE Helen Keller?

Na sua opinidio, quais os principais pontos positivos para a implementagdo de um projeto de
Educa¢do Ambiental na EE Helen Keller?

Caso queira deixar algum comentério, faga nas linhas abaixo:
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CAMARA MUNICIPAL DE ADAMANTINA

Rua Osvaldo Cruz, 262-1° Andar — Caixa Postal 111-Estado de Sdo Paulo

PABX: (18) 3521-1826 - E-mail: cmadamantina@camaraadamantina.sp.gov.br
CNPJ n° 48.801.179/0001-02
MOCAO N° 011/2022

Considerando o exemplar projeto educacional curricular voltado & consciéncia ¢
preservagdo ambiental que estd sendo desenvolvido pelos professores Daniel Ataide Squizatto (Geografia)
¢ Tiago Rafael dos Santos Alves (Histéria), por intermédio de uma disciplina Eletiva ministrada junto aos
alunos dos 8% ¢ 9° Anos do Ensino Fundamental da EE. “Helen Keller”, de Adamantina;

Considerando que essa proposta educacional tem como titulo: “O mundo esta em
perigo. E eu com isso?”; e objetiva promover um mapeamento da microbacia hidrogrifica do Rio do
Peixe, nas dreas urbana e rural de Adamantina, com estudos de campo em diversas nascentes e
corregos, especialmente o Cérrego do Rancho, principal afluente do municipio;

Considerando que além das atividades externas realizadas durante os estudos, os
professores coordenadores e os alunos tiveram a ideia de revitalizar uma drea da unidade escolar, que
foi transformada em uma horta orgénica, com o cultivo de diversos tipos de hortaligas, que serdo
utilizadas inclusive para o enriquecimento da merenda escolar dos proprios estudantes;

Considerando que as disciplinas Eletivas compdem a Matriz Curricular do
Programa de Ensino Integral (PEI), implantando na Escola Helen Keller no ano de 2020 e tem o
intuito de despertar o protagonismo do aluno, proporcionando atividades inovadoras nas mais
diversas dreas que sdo conduzidas por duplas de professores e trabalhadas de forma integrada com o
contetido regular.

Pelo exposto, apresentamos & Mesa, dispensadas as formalidades regimentais,
MOCAO DE CONGRATULACOES E APLAUSOS aos professores Daniel Ataide Squizatto ¢
Tiago Rafael dos Santos Alves, face a importéincia desse projeto educacional que proporciona aos
alunos uma perfeita interagio das atividades praticas de campo, complementando os contetidos
tedricos desenvolvidos em salas de aulas, bem como ao Prof. Paulo Alves de Araujo, Diretor da
Escola e responsével pela implantagfo do Programa de Ensino Integral (PEI) na Escola Helen Keller
no ano de 2020.

Solicitamos, outrossim, que os homenageados sejam cientificados do justo
reconhecimento desta Edilidade, bem como a Profa. Irmes Mary Moreno Roque Mattara, Dirigente
Regional de Ensino da Diretoria de Ensino - Regido de Adamantina.

Plenano Vereador José lkeda, 02 de maio de 2022

&ﬁé@l({?& S@ﬂ DOSS TOS

Vereador/

’ l

NORIKO ISHI SAITO

ereadora 3 N
e,:%.aéé&“ it e %
RAFA ES PACHECO RICARDO ARES CANGIRAO

Vereador Vereador

Adamantina tem resp bilidade
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ANEXO B - Certificados - Finalista - Olimpiada Nacional de Restaura¢édo dos

Ecossistemas

CERTIFICADO

O WWF-Brasil e a Associagdo Quero na Escola parabenizam o(a) professor(a)
Tiago Rafael dos Santos Alves orientador do grupo EE Helen Keller 2

finalista da categoria “VOTO POPULAR" da Restaura Natureza, 2022.

RESTAURA
NATUREZA

(ot )
—— S AT
Glbrlehﬁngucm Cinthia
Diretora U® Engajamento do WWF-Brasi| Superintendente/da Quero na Escola
“
s ﬁ! ROy Wp—

$=3.

CERTIFICADO

e |

O WWF-Brasil e a Associagdo Quero na Escola parabenizam o(a) professor(a)
Tiago Rafael dos Santos Alves orientador do grupo EE Helen Keller

finalista da categoria “VOTO POPULAR" da Restaura Natureza, 2022.

RESTAURA
NATUREZA

Bl -
= ~ ~~
‘Wm\xhi Cinthia Rodrigues
Diretora U Engajamenta do WWF-Brasil Superintendente{da Quero na Escola

. "
Wntacher & |§ém~ rpanengan (= Quere,
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ANEXO C - Matéria veiculada no Jornal Diario do Oeste - 22/04/2022
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