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RESUMO

O componente curricular de Lingua Estrangeira € obrigatorio somente a partir do Ensino
Fundamental — anos finais (BRASIL, 1996). Entretanto, o ensino-aprendizagem de Inglés ja
esta estabelecido desde a Educacéo Infantil nas escolas particulares e vem sendo inserido nos
anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas publicas. Com o aporte teérico das
concepcdes de ensino-aprendizagem infantil (VYGOTSKY, 2001, 2010), dos fundamentos de
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa para criangas (CAMERON, 2001, 2003; HARMER,
2006), das pesquisas desenvolvidas sobre ensino de Inglés para criancas com o uso de
historias infantis (TONELLI 2005, 2008, 2013, 2017) e das contribui¢des dos estudos sobre
ensino-aprendizagem por meio da contacdo de historias (CAMERON, 2003; ELLIS;
BREWSTER, 2014; DOHME, 2018) foi planejada e desenvolvida uma atividade de contagéo
de histdria na aula de Inglés para criancas. Essa contacdo foi implementada com uma turma
do 2° ano do Ensino Fundamental - anos iniciais de uma escola publica de um municipio do
interior do Estado de Sdo Paulo. O objetivo foi o de investigar de que forma as criancas
compreendem e participam de uma atividade de contacéo de historia e 0 que os professores
desse contexto precisam levar em consideracdo ao planeja-la e desenvolvé-la. Esta pesquisa,
de natureza qualitativa, com base em estudo de caso e analise interpretativa, teve como
instrumentos de coleta de dados a observacdo das aulas de Inglés dos alunos participantes da
pesquisa, uma entrevista com a professora de Inglés deles e a contacdo de histéria. Os
resultados obtidos, a partir da analise dos dados, revelam que os alunos construiram processos
sociointeracionistas para compreender e participar da narrativa. Além disso, a contacdo de
histérias, quando planejada e desenvolvida com o propésito de mediar o ensino-
aprendizagem, pode promover experiéncias sociais significativas e proporcionar insumo
linguistico contextualizado.

Palavras — chave: Inglés para criancas. Historias infantis. Contacdo de historias.



ABSTRACT

The teaching of Foreign Languages is mandatory only after the secondary level of Elementary
school (BRASIL, 1996). Although the process of teaching and learning English has already
been established since Preschool Education in private schools, English is still being inserted
in the primary level of Elementary. Based on theories of how children learn (VYGOTSKY,
2001, 2010), English teaching and learning studies (CAMERON, 2001, 2003; HARMER,
2006), also having the support of research on teaching English to children with the use of
children stories (TONELLI 2005, 2008, 2013, 2017) and teaching and learning through
storytelling (CAMERON, 2003; ELLIS; BREWSTER, 2014; DOHME, 2018), an activity of
storytelling was planned and developed. The storytelling was developed with a 2° grade
students at a public state school in a small city in the countryside of Sdo Paulo state. The
objective was to investigate how students could understand and participate of the storytelling
and what aspects teachers should consider when planning and developing this kind of activity.
This research is characterized as a qualitative, case study, and with interpretative analyses.
The instruments of collection of data were the observation of English classes of the
participants, an interview with their English teacher and the storytelling itself. The results
obtained from the analyses of the data showed that students used social interactive strategies
to understand and participate in the story. Also, the storytelling, when planned and developed
with the purpose of mediate the learning and teaching process, may promote meaningful
social experiences, and provide contextualized linguistic input.

Keywords: English for children. Children stories. Storytelling.
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1 TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta secdo da pesquisa objetiva contextualizar o presente estudo, justificar o tema,
estabelecer os seus objetivos, apresentar as perguntas de pesquisa e as hipoteses, assim como

delinear a organizacao da dissertacao.

1.1 Introducéo

O numero de criancas aprendendo uma lingua estrangeira, doravante LE, no mundo
tem sido cada vez maior, de acordo com Cameron (2003), e no contexto educacional
brasileiro essa realidade ndo é diferente (LIMA JUNIOR, 2012). Kawachi-Furlan e Rosa
(2020) acrescentam que € grande a procura pelo ensino de LE, principalmente a Lingua
Inglesa para criancgas, doravante LIC. As autoras ainda relatam o aumento de escolas bilingues
no Brasil nos Gltimos tempos.

Em decorréncia desse cenario, muito ja foi, e ainda vem sendo problematizado na
literatura sobre a questdo da melhor idade e seus mitos para se comecar a aprender uma LE
(ASSIS-PETERSON e GONCALVES, 2000 e 2001; GARCIA, 2011; MERLO, 2019;
KAWACHI-FURLAN e ROSA, 2020, somente para citar alguns), entretanto, como salienta
Rocha (2007), ainda ndo ha um consenso entre o0s tedricos sobre essa tematica, ou como
coloca Rajagopalan (2013), ainda ha muitas perguntas sem respostas.

Diante disso, julgamos necessario tecer alguns breves comentarios advindos das
pesquisas mais recentes que tratam a problematica da melhor idade para se aprender LE.
Decidimos incluir esse assunto, pois entendemos que a base do nosso estudo, que é 0 ensino
de Inglés para criangas, estd popularmente relacionada & “melhor idade” (MERLO, 2019).
Entendemos, também, que esta pesquisa é uma contribuicdo, ndo somente para a comunidade
académica, mas para aqueles professores que estdo atuando no ensino de Inglés para criangas
e que, pela funcdo que exercem, vivem a experiéncia de serem eventualmente questionados
sobre qual a “melhor idade” para se comecar a aprender uma LE. Ademais, justificativas de
que as criangas devem comecar a estudar uma LE cada vez mais cedo, baseadas nessas
crencas, podem afetar os objetivos de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, pretendemos contribuir um pouco no entendimento do que permeia o
imaginario da nossa sociedade, principalmente com relagdo ao “quanto mais cedo melhor” na
aprendizagem de LE (MERLO, 2019), para, em seguida, fundamentar o que acreditamos ser

as justificativas plausiveis para o ensino de Lingua Inglesa, doravante LI, na infancia.
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Merlo (2019), juntamente com Pardo (2019), destacam que a questdo sobre a
aprendizagem de lingua ser mais bem-sucedida quando iniciada em criangas pequenas é
disseminada pelo mercado editorial de livros didaticos e escolas bilingues e de idiomas, 0s
quais, por sua vez, se respaldam na hipdtese do periodo critico. Essa teoria, desenvolvida
primeiramente por Lenneberg (1967) e citada por Lima Junior (2012), estabelece que o
melhor momento para se aprender uma lingua €é entre os dois anos de idade e a puberdade. A
razao que sustenta essa hipOtese € de natureza biologica, relacionada a lateralizacdo do
cérebro, que finaliza em meados dos doze anos de idade, segundo o autor mencionado. Dessa
forma, de acordo com a teoria citada, as criangas teriam mais facilidade para aprender uma LE
que os adultos (LIMA JUNIOR, 2012).

Kawachi-Furlan e Rosa (2020), em um estudo sobre 0s mitos de ensino-aprendizagem
de Inglés para criancgas, acrescentam a lista de justificativas populares de se aprender linguas
nesse contexto a relacdo que as pessoas costumam estabelecer entre a LI e o futurismo. As
autoras explicam que o “quanto mais cedo melhor” costuma estar imbricado em intengdes
mercadologicas, da lingua entendida e ensinada como um bem de consumo. Em outras
palavras, comecar a estudar Inglés na infancia seria pavimentar um caminho que leva a
melhores oportunidades no mercado de trabalho.

Em contrapartida as justificativas populares apresentadas em defesa do ensino de LIC,
ou seja, de razBes presumidamente biologicas e das alegacbes mercadolégicas,
apresentaremos, a seguir, fundamentos que argumentam a importancia e as contribuicdes que
0 ensino do Inglés na infancia proporciona e como ele pode ser organizado para fins de uma
educacao integral.

Concordamos com Rocha (2007) de que quando os objetivos de ensino de LIC sdo
pautados em uma formacao critica, deve-se iniciar o mais cedo possivel e com Merlo (2019,
p. 85), de que a idade pode “ser um fator importante para o aprendizado de uma lingua
estrangeira, mas somente 0 é quando associado a outros fatores, tais como questfes sociais,
culturais e educacionais”.

Isso posto, compreendemos que é importante que sejam estabelecidos objetivos claros
e embasados de ensino de Inglés para criancas (ROCHA, 2007). Alinhadas a Merlo (2019) e
Kawachi-Furlan e Rosa (2020) entendemos que o ensino de LIC deve ser feito pela
perspectiva da educacdo linguistica, que valoriza e leva em consideragdo a crianca no
momento presente e ndo na construcdo do que ela poderd ser futuramente e que a leve a

compreender a pluralidade presente no mundo e, assim, proporcionar oportunidades de
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construir, a partir das diferencgas, atitudes mais positivas, como a tolerancia e o respeito
(ROCHA, 2007).

Dessa forma, objetivos neoliberais de ensino, ou seja, aqueles voltados para o mercado
de trabalho, assim como objetivos puramente quantitativos, que sdo construidos em favor de
um acumulo linguistico (MERLO, 2019) e que vinculam “a ideia estrutural de lingua como
um sistema a ser aprendido, memorizado e repetido” (KAWACHI-FURLAN e ROSA, 2020,
p. 10) sdo substituidos por aqueles que aderem a uma préatica de educacdo em favor da
formacédo plural e cidadd (PARDO, 2019), que promove um espaco de reflexdo e de trocas de
ideias e opinides entre as criancas (CYPRIANO E SOARES, 2019) e que entende a lingua
como comunicagdo, com foco no sentido, criando oportunidades para que a crianca tenha
gosto por aprender Inglés (SOUZA et al., 2019).

Entretanto, apesar do nimero crescente de criancas aprendendo Inglés cada vez mais
cedo e das contribuicdes benéficas que o ensino da lingua, quando feito de maneira
responsavel, promove, como j& discutido, a educacéo brasileira nesse contexto ainda ndo esta
alinhada a essa realidade.

Na verdade, 0 que se constata é que o ensino de LIC traz consigo uma exclusdo social,
pois o componente curricular de LI ja esta consolidado nos segmentos de Educacdo Infantil
(doravante EIl) e anos iniciais do Ensino Fundamental (doravante EF-1) em escolas
particulares, mas ainda em expansao lenta e gradativa, como assevera Pardo (2019), nesses
mesmos segmentos em instituicbes educacionais publicas, como mencionado por Rocha
(2006 e 2008), Lima (2008), Carvalho (2009), Bolzan e Fighera (2011), Tonelli (2013), Reis
(2018), Lima (2019), dentre outros.

Tonelli (2017) ressalta que a escassez ou inexisténcia de aulas de LI na rede publica de
ensino na El e no EF-I pode ser justificada pela auséncia de uma base legal. A Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), responsavel por determinar diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Fundamental, fixa compulsoriamente que seja incluida uma lingua
estrangeira moderna (a critério de escolha da comunidade escolar) na parte diversificada do
curriculo somente a partir do 6° ano. Dessa forma, o componente curricular de LE moderna
ndo é obrigatdrio nas matrizes de El e de EF-I.

Consequentemente, como pontuam Tonelli e Padua (2017), a propria legislacdo da
educacéo brasileira contribui para a diferenciacdo do ensino publico e do privado, na qual, de
acordo com Pardo (2019), situa a escola publica em uma arena de competicdo desleal e
desigual. Em outros termos, a oportunidade de estudo da LI para um aluno de escola publica

sO se inicia no Ensino Fundamental — anos finais, mais precisamente no 6° ano, enquanto um
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aluno oriundo de uma escola particular e no mesmo ano escolar, ja tera provavelmente
estudado a lingua por no minimo 5 anos.

Essa situacdo suprime o direito que a crianca tem de uma formacdo cidadd@ mais
abrangente, como enfatiza Dias e Silva (2019). Além disso, acrescenta Rampim (2010), € pela
lingua que certos valores sociais sdo adquiridos, como consumo cultural, crescimento
intelectual, interacdo com a modernidade (Internet) e expanséo de mundo.

Ademais, ndo podemos deixar de mencionar duas consequéncias provenientes da
inexisténcia de legislacdo de ensino de LE nos segmentos de El e EFI. Primeiramente, se ndo
ha legislacdo, consequentemente ndo ha diretrizes oficiais e nacionais que organizam o
ensino-aprendizagem nesse contexto, como salienta Rocha (2006). A autora aponta que a falta
de objetivos definidos e orientacbes embasadas pode comprometer a educacdo linguistica
nesse contexto. Pardo (2019) adiciona que quando ha a oferta de LIC, essa lacuna documental
pode desencadear um ensino desconexo.

Como uma forma de organizar o ensino-aprendizagem de LIC, principalmente no EF-
I, algumas propostas municipais e estaduais foram desenvolvidas. Uma delas € o projeto Early
Bird (SAO PAULO, 2014a), programa adquirido pela Secretaria da Educacfo do Estado de
Sdo Paulo (doravante SEESP) para o desenvolvimento da LI nos anos iniciais. Sobre esse
projeto, discutiremos mais profundamente na se¢do de metodologia deste estudo.

A outra consequéncia, decorrente da auséncia de diretrizes nesse contexto, é a lacuna
que existe na formacdo académica do professor de LIC (SCHEIFER, 2009; RAMPIM, 2010;
LIMA, 2019, apenas para citar alguns). A legislacdo fixa que quando ha a oferta do
componente curricular de LE na EI e no EF-I o responsavel deve ser graduado em Letras
(SAO PAULO, 2014b). Rampim (2010) nos atenta, todavia, que os profissionais de Letras s&o
capacitados linguisticamente, mas para desenvolverem o trabalho pedagdgico com alunos do
Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio, faltando-lhes a formacdo para atuar com
criangas.

Dessa forma, os professores de LI dos segmentos infantil e anos iniciais que escolhem
ou sdo designados para atuar nesse contexto encontram desafios em seu exercicio pedagogico,
pois, muitas vezes, a formacdo académica desses profissionais ndo contempla o ensino de LIC
(LIMA, 2019).

Dentre as pesquisas sobre formacgédo académica/profissional no contexto de ensino de
Inglés para criangas, podemos citar algumas alternativas que os professores encontram para
suprir essa lacuna, como o encorajamento a reflexdo sobre a pratica pedagdgica (ABREU-E-
LIMA, 2007; ROCHA, 2007 e 2008; CRISTOVAO; GAMERO, 2009; BOLZAN e
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FIGHERA, 2011), a insercdo em uma formacao continuada (LIMA, 2008 e 2019) ou a ajuda
do professor titular da turma, o pedagogo (ARAUJO; SILVA, 2010; LIMA, 2008).

Tais inquietacbes por parte dos professores de LIC sdo relevantes, pois as criancas
aprendem de maneira diferente da dos adolescentes e adultos. Uma das diferencas, de acordo
com Harmer (2006), é que enquanto os adultos tém um desenvolvimento mais abstrato do
sistema linguistico, as criancas valorizam o concreto e aprendem na compreensdo de
mensagens que fazem sentido para elas, ou seja, que permeiam 0 Seu universo.

Dessa forma, segundo o autor supracitado, é necessario considerar a faixa-etaria dos
estudantes para, posteriormente, tomar decisdes pedagdgicas sobre 0 que e como ensinar, pois
cada idade requer competéncias, necessidades e habilidades cognitivas diferentes. Além disso,
devemos considerar ndo somente os aspectos linguisticos e intelectuais, mas, também, os
fatores fisicos, emocionais e sociais das criancas (LEVENTHAL, 2006). Sobre as teorias de
ensino-aprendizagem de LIC, discutiremos mais significativamente na subsegéo 2.2.

Ap0s tecermos algumas consideracGes pertinentes para este estudo acerca de questdes
relacionadas a idade e ensino de LIC, de ressaltarmos a importancia de se estabelecerem
objetivos de ensino definidos, embasados e que se voltem para uma educacdo linguistica e de
apresentarmos 0 momento em que nos encontramos no que diz respeito a legislacdo (ou falta
dela) nesse contexto, passaremos a apresentar as justificativas que levaram ao
desenvolvimento desta pesquisa.

Entretanto, antes de introduzirmos a proxima subsecdo, gostariamos de, juntamente
com Malta (2019), esclarecer que mesmo com todos os entraves discutidos até aqui (a
demanda por parte da sociedade por um ensino de LIC voltado para o mercado de trabalho, a
problematica de formacéo especifica enfrentada por profissionais dessa area e a auséncia de
legislagdo para esse contexto) somando aqueles que ndo discutimos nesse estudo, mas que
também compde esse quadro e ndo sdo menos importantes, como a falta de estrutura e de

tecnologia em algumas escolas, principalmente publicas, e da escassez de material didatico

é possivel desenvolver préticas de ensino-aprendizagem que proporcionem a
ruptura com padrfes sociais pré-estabelecidos, trazendo a criangca novas
possibilidades e ideologias, diferentes das quais ja estariam socialmente
predestinadas a conhecer e seguir.” (MALTA, 2019, p. 32).

Passemos, neste momento, para as justificativas deste estudo.
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1.2 Justificativas da pesquisa

1.2.1 A justificativa pessoal do estudo

Esta pesquisa, sobre ensino de LIC, mais precisamente sobre o uso das historias
infantis e da atividade de contar histdrias, tem origem nas vivéncias pessoais, académicas e
profissionais da pesquisadora. Entendemos que tracar algumas experiéncias dessa trajetoria
pode ser relevante para contextualizar esta dissertagdo®.

O interesse pelo ensino-aprendizagem de LIC se manifestou no ano de 2007 no estagio
supervisionado da minha graduacdo em Letras na Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar). Nessa disciplina, eu e minha parceira de estadgio, a professora Priscila Pires
Candido de Oliveira, demonstramos interesse em desenvolver um trabalho de Inglés com o
pablico infantil. Nossa orientadora, a Profi. Dr%. Denise Maria Margonari Favaro, nos
encorajou, N0s motivou e nos apoiou em nossa ideia. Dessa forma, elaboramos um minicurso
intitulado “Inglés para Criangas”, cujas aulas foram desenvolvidas com o publico de 3 a 6
anos de idade na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC), creche mantida pela UFSCar.

Naquele momento, em 2007, vinte anos me separavam do primeiro trabalho
académico sobre Inglés para criangas publicado no Brasil, segundo Tonelli e Padua (2017):
uma dissertacdo de mestrado, cujo objetivo era a elaboracdo de um curriculo de Inglés para o
ensino de primeiro grau (hoje correspondente aos anos iniciais do Ensino Fundamental), no
contexto da educacao brasileira (VILLANUEVA, 1987).

Entre essa primeira dissertacdo sobre o tema e meu estagio na UAC da UFSCar,
apenas 9 trabalhos sobre ensino de Inglés para criancas tinham sido produzidos em territério
nacional, segundo um levantamento sobre publicacdes académicas nesse contexto
desenvolvido por Tonelli e Padua (2017). Essa escassez de pesquisas desenvolvidas e
publicadas sobre o ensino de Inglés para criancas, evidenciada pelas autoras mencionadas,
indica que até aquele momento essa ndo era uma tematica com preocupacdo cientifica.
Ressaltamos, entretanto, que houve mudangas, pois o fluxo de publicagdes de teses e
dissertacbes sobre o ensino-aprendizagem de LIC tem aumentado nos ultimos anos
(TONELLI; PADUA, 2017).

Assim, em meados de 2008, apos ter finalizado minha graduacéo, entrei em servigo. O

aumento da demanda por professores de Inglés em escolas de idiomas e em escolas de ensino

! Por se tratar de um relato pessoal, optamos, neste momento, pelo uso da primeira pessoa do singular.
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béasico particulares de El e EF-I ja era uma realidade. Dessa forma, as minhas oportunidades
de trabalho eram com esse publico. Ao contrério da minha experiéncia no estagio da UAC,
ensinar Inglés para criangas em servico me causou angustia, ansiedade e, principalmente,
inseguranca. A cada fim de expediente das aulas que lecionava nos segmentos infantil e anos
iniciais, eu voltava para casa com a sensacdo de ndo ter cumprido meus objetivos
educacionais. Minhas dificuldades eram de envolvimento com as criangas, de proporcionar
aulas mais dinamicas, diversificadas e que saissem do ensino por meio de léxico apenas.

Por algumas vezes relatei minhas inquietacdes ao departamento pedagogico da escola
em que atuava, mas a reposta era sempre a mesma: que o que eu desenvolvia com os alunos
“estava bom demais”. Sobre esse posicionamento da coordenacao pedagdgica, Assis-Peterson
e Cox (2007, p. 6) comentam que existe um “corpo mole” com relagdo as aulas de Inglés.

Tal situacdo tornou-se aversiva para mim e passei a fugir e esquivar-me das turmas do
infantil. Apds varios anos agindo dessa forma, eu tive a oportunidade de lecionar para
criangas novamente, e, por motivos mais financeiros que de escolha, aceitei as turmas de El e
as do EF-1. Entretanto, essa experiéncia foi diferenciada, pois me aproximei das professoras
regentes e nas minhas aulas vagas, entre uma turma e outra, e com a devida permissdo, passei
a assistir as aulas delas com os meus alunos.

Foi, entdo, baseando-me nessas aulas que assistia, nas leituras e pesquisas que
desenvolvia sobre o0 tema, nos eventos académicos que participava e, também, na minha
“intuicdo pedagdgica” que comecei a planejar minhas aulas com mais fundamento teorico,
ndo sé no que dizia respeito as questdes didaticas, mas, também, questbes de afetividade, tdo
importantes para os alunos desses segmentos.

Em uma das aulas do EF-I que acompanhava, a professora regente me entregou uma
ficha de leitura, a qual tinha acabado de desenvolver em lingua materna (doravante LM) com
os alunos, e me sugeriu a possibilidade de adaptagdo para o Inglés. Como percebia a
receptividade por parte das criangas com as narrativas que ela contava nas aulas, desenvolvi
minha primeira contagdo de historias e assim segui com essa atividade algumas vezes durante
0 ano letivo.

A receptividade, o entusiasmo, a curiosidade e o encantamento das criangas com a
contacéo de histdrias e o envolvimento delas no esfor¢o para entender a narrativa que estava
sendo contada em Inglés foram marcantes para minha trajetdria de professora de LIC. Nao me
recordo, em momento algum, aquelas criangas me pedirem para traduzir ou contar a histéria
em LM, na verdade, elas se entusiasmavam no desafio de fazer deducdes de significado

durante as atividades. Também percebi que, com a prética, fui ficando mais a vontade e
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segura em desenvolver técnicas de contacdo de historias, como a questdo do uso da voz para
diferenciar personagens ou o uso do siléncio para criar um clima de suspense.

A partir daquele momento, 0 meu interesse em ensinar Inglés para criancas com o
recurso de historias infantis e atividade de contar historias ndo era mais somente uma
reflexdo, mas parte da minha pratica como docente. Assim, entrei em contato com aquela que
tinha descortinado esse universo de Inglés para criangas para mim e me apoiado no estagio da
graduacdo, a Prof?, Dr2. Denise Maria Margonari Favaro, no Departamento de Educacéo da
UNESP de Araraquara, e, ap0s 14 anos, estamos juntas novamente no estudo dos
guestionamentos que esta pesquisa levanta.

Gostaria de esclarecer que em fungdo da minha formacao e experiéncia docente, este
estudo se refere a LI mais especificamente. Entretanto, esperamos que a pesquisa possa
contribuir para pesquisadores e professores de outras linguas adicionais que se propdem a

desenvolver atividades com o uso da atividade de contar historias?.

1.2.2 A relevancia cientifica e social da pesquisa

Considerando a importancia de conhecer pesquisas ja desenvolvidas com o foco
aproximado de nossa temética e as lacunas existentes, buscamos estudar o estado do
conhecimento no que diz respeito ao ensino de LIC com o uso de historias.

Na busca por referéncias, deparamo-nos com dissertacdes e teses que defendem a
atividade de contar historias € 0 uso do género de historias infantis nesse contexto
pedagdgico, como, por exemplo, os estudos desenvolvidos por Rocha (2006, 2010). Um dos
objetivos da pesquisadora mencionada foi elaborar encaminhamentos tedricos e praticos
acerca do ensino de Inglés para criangas. Dessa forma, amparada por investigacdes de
natureza sociointeracionista, discursiva e comunicacional, Rocha (2006, 2010) sugere o0 uso
de historias ou como se refere “géneros que fazem contar” (p. 286, grifo da autora), pois,
além de serem oralizados, fazem parte do mundo social e escolar da crianga.

Outros estudos investigaram o desenvolvimento e a aplicabilidade de atividades,
tarefas ou sequéncias didaticas que faziam uso de histdrias infantis nas aulas de LI da El, EF-I
e turmas de criancas em escolas de cursos de idiomas. Dentre essas pesquisas, destacamos
Tonelli (2005), Scaffaro (2006), Pavani (2009), Klein (2009), Santos (2017), Périco (2018) e
Reis (2018).

2 Apo6s essas consideragdes, retornamos com a escrita na primeira pessoa do plural.



Quadro 1 - Dissertacdes e teses sobre o ensino de Inglés para criangas com o uso de historias.

Ano Titulo Pesquisador (a) Nivel Programa Instituicdo
Historias infantis Pos-
10 ensino de Juliana Reichert graduacdo | Universidade
2005 Linaua Inalesa Assuncéo Mestrado em Estadual de
gua ng Tonelli Estudos da Londrina
para criangas )
Linguagem
O uso da atividade
de contar histérias P6s-
€OMO Fecurso na graduacdo | Universidade
retencdo de Andréa Peixoto
2006 > Mestrado em do Vale dos
vocabulario novo Scaffaro N .
. Linguistica Sinos
na Lingua Inglesa X
. Aplicada
com criangas na
fase pré-escolar
POs-
Os contos infantis graduacéo
no ensino- Levsiane C em Pontificia
2009 | aprendizagem de y T Mestrado | Linguistica | Universidade
R . Pavani . o
Inglés como lingua Aplicadae | Catolica- SP
estrangeira estudos da
linguagem
Atividade de Inglés ,
- POs-
ou atividade em « L
. . graduacdo | Universidade
Inglés: contando Viviane dos
2009 | . 5 . Mestrado em do Vale do
historias na sala de Santos Klein L X .
. Linguistica | Rio dos Sinos
aula de lingua X
. Aplicada
estrangeira
“Sou do Candyall
Guetho Square,
sou s6 mundo e
tenho algo para lhe Pds- L
falar”: S C(E)nta(;ﬁo Kelly Barros graduacéo Universidade
2017 P Doutorado . Federal da
de historias como Santos em Lingua X
x . Bahia
acao social nas e Cultura
aulas de Inglés
como lingua franca
(ILF) no Candeal
Planejamento
Tematico baseado
em tarefas no Pds- L
ensino de Inglés Ana Gabriela graduacéo Universidade
2018 . ) - Doutorado Federal de Séo
para criangas: Peérico em
; L Carlos
percurso reflexivo Linguistica
e analitico de uma
professora
e e | e o | Unverince
2018 | 90 9N A Franciscatti dos | Mestrado | I ¢ Estadual de
infantil em Inglés . em estudos .
. Reis Londrina
para crian¢as como da
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promotora do linguagem
desenvolvimento

linguistico e

psicolégico.

Fonte: elaborado pela autora.

Um dos trabalhos de destagque na tematica em estudo € a dissertacdo desenvolvida por
Tonelli (2005). Em sua pesquisa-acao, ela prop0s as historias infantis como instrumento de
ensino-aprendizagem de Inglés para criangas. Tonelli (2005) transpds didaticamente duas
historias e desenvolveu atividades denominadas jogos de leitura com duas turmas (aprendizes
de 8 a 10 anos) em uma escola de ensino basico particular.

As conclusdes de Tonelli (2005) acerca dos resultados de sua pesquisa denotam que o
uso das historias foi satisfatério, pois, segundo a autora, as histérias infantis apresentaram
caracteristicas relevantes ao universo da crianga, tanto em termos de fantasia, quanto em
questdes linguisticas. Além disso, Tonelli (2005) enfatiza o papel imprescindivel da
professora na acdo mediadora do conhecimento, concluindo que a conduta pedagogica
praticada pela professora, participante de pesquisa, no ato de contar a histéria e durante as
atividades foi relevante para compartilhar conhecimentos.

Outro trabalho que envolve histéria infantil no ensino-aprendizagem de LIC é o de
Scaffaro (2006). A pesquisadora teve seu foco voltado para o ensino de vocabulario. Em sua
pesquisa, de carater experimental, em uma escola de idiomas, com turmas de até 5 alunos,
entre 4 e 5 anos, Scaffaro (2006) fez uma comparagédo entre duas abordagens de ensino de
vocabulario: uma explicita, com o uso de jogos, e outra implicita, com o uso de historias.
Entretanto, os resultados desse estudo evidenciaram que a retencdo de vocabulario foi maior
no ensino explicito, ou seja, a abordagem feita com a histdria propiciou menor aprendizagem
de vocabulario que a desenvolvida explicitamente.

O estudo de Pavani (2009) nos apresenta que atividades desenvolvidas com o uso de
contos de fadas permitiram aos alunos interagirem e participarem na construcdo de
conhecimento em LI. A pesquisadora desenvolveu seu estudo em uma escola publica, de
tempo integral (Escola Estadual de Tempo Integral) com um grupo de 18 alunos, entre 8 e 9
anos de idade.

Klein (2009) analisou a interacdo em sala de aula em evento de atividade de contar
historias. Sua pesquisa de mestrado foi desenvolvida em uma escola de idiomas, com alunos
adolescentes que foram contadores de historias em LI para a turma das criangas. Um dos seus
resultados aponta que os colegas colaboraram na constru¢do do conhecimento, ndo sendo

necessaria a recorrente interferéncia do professor.
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Santos (2017) desenvolveu sua pesquisa-acdo de doutorado por meio da utilizagédo de
quatro histérias infantis para introduzir o Inglés como lingua franca, com criangas de 5 e 6
anos, em uma ONG. Seu objetivo principal com o uso de contacdo de histdrias foi o de
ensinar a LI como atividade politica e social, realizando aulas pensadas e planejadas no
espaco e na identidade das criancas participantes. Apesar das historias terem sido contadas
pela mediacdo da LM, a autora aponta que as criangas aprenderam o léxico de forma ludica e
translingue.

Ja Périco (2018) se propbs a elaborar tarefas orientadas pelo principio do
Planejamento Tematico com o uso de contos de fadas e a verificar o ensino por meio desse
material. Sua pesquisa foi desenvolvida em uma escola puablica, com alunos entre 5 e 6 anos
de idade, e os resultados apontaram para uma aprendizagem mais abrangente do conteudo e
gue o uso dos contos de fadas, ja familiares para as criangas, foi um facilitador da
aprendizagem da lingua.

Reis (2018) desenvolveu uma sequéncia didatica com o género historia infantil com
criancas de um Centro de Educacdo Infantil, com 17 alunos entre 5 e 6 anos de idade, a fim de
investigar o desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas Superiores. Os resultados de sua
pesquisa revelam que as historias devidamente organizadas com atividades direcionadas ao
desenvolvimento das capacidades de linguagem, juntamente com os gestos didaticos do
professor, foram bem-sucedidas.

Podemos perceber que os trabalhos académicos que tratam especificamente da
investigacdo do uso de histdrias infantis no ensino-aprendizagem de LIC estdo em expansdo
em pesquisas brasileiras e mostram as vantagens e possibilidades que o género proporciona
para o desenvolvimento linguistico de maneira lidica e contextualizada. Assim, a historia
infantil constitui como um instrumento pedagdgico para a realizacdo desta pesquisa.

Do resultado de nossa busca, também analisamos o contexto de desenvolvimento das
pesquisas. Tonelli (2005), Scaffaro (2006) e Klein (2009) desenvolveram suas dissertacdes
em escolas particulares, as duas Ultimas em escolas de idiomas e a primeira com turmas do
ensino basico. As pesquisas aplicadas em institui¢ces publicas de ensino foram as de Santos
(2017) e Reis (2018), mais especificamente em creches, e Pavani (2009) e Périco (2018) nas
escolas com EF-I.

Isso posto, observamos que estdo em expansédo as pesquisas desenvolvidas sobre 0 uso
de historias no ensino de LIC com estudantes de institui¢cbes publicas. Assim, este estudo se
configura relevante do ponto de vista social, pois entende a necessidade de problematizar de

forma mais especifica o desenvolvimento de a¢des investigativas sobre a tematica no contexto
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das escolas publicas que, diferentemente do ensino basico particular ou de escolas de idiomas,
trazem, na maioria das vezes, menos possibilidades estruturais e tecnoldgicas, uma maior
quantidade de alunos por turma e pouco ou nenhum acesso a material didatico em geral.

Dessa forma, muitas vezes, o professor do contexto de ensino publico fica responsavel
pela producéo do seu proprio material pedagégico (PERICO, 2018). Entfo, nosso desafio com
esta pesquisa é contribuir para uma reflexdo do que considerar ao se propor uma contacao de
historias.

Para isso, apresentaremos, a seguir, as perguntas de pesquisa e 0s objetivos que

norteiam este estudo.

1.3 Objetivos e perguntas de pesquisa

Com o objetivo de verificar quais aspectos os professores de Inglés do EF-1 podem
levar em consideragdo ao planejarem e desenvolverem uma atividade de contaco de historia,
assim como analisar de que forma os alunos compreendem essa historia sendo contada em LI,

as perguntas que este estudo pretende investigar sao:

1. Quais aspectos levar em consideracdo no planejamento e desenvolvimento de uma

atividade de contar histéria no ensino de LIC?

2. De que forma as criangcas compreendem e participam da histéria, contada em LI1?

Isso posto, 0s objetivos desta pesquisa sdo: a) elaborar uma contagdo de historia,
descrevendo aspectos relevantes a serem considerados para seu planejamento; b) implementar
a atividade de contar histdria, analisando aspectos de seu desenvolvimento, com relagdo as
atitudes da professora, ao material usado e as atitudes dos alunos e c) analisar, durante a
contagdo e por meio das atividades relacionadas a ela, a forma que o aluno compreende e
participa da historia.

A hipétese que levantamos a respeito, principalmente da segunda questdo, esta
relacionada a aprendizagem sociointeracionista que, de certa forma, reflete também no

planejamento e desenvolvimento da contacédo de historias.
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1.4 Organizacao da Dissertagdo

Esta dissertacdo é dividida em cinco secdes. Comegamos introduzindo o tema, as
justificativas e apresentando as perguntas de pesquisa € 0S objetivos que sustentam este
estudo.

A segunda secdo esta voltada para o referencial tedrico que abrange questdes
relacionadas a aprendizagem infantil, trazendo algumas consideracGes sobre o ensino de
Inglés para criancas.

Em seguida, abordamos as histérias infantis, elencando suas potencialidades para o
ensino de LIC e finalizamos apresentando as contribuicdes da contacdo de historias para o
ensino de Inglés.

A terceira secdo é a da metodologia, na qual descrevemos a natureza da pesquisa, 0
contexto de estudo e seus participantes. Também apresentamos como foram os procedimentos
de coleta de dados e quais os instrumentos usados para a sua coleta e, por fim, falamos sobre
os procedimentos de analise dos dados. Nessa secdo, justificamos a necessidade de
reencaminhamento da pesquisa em virtude do contexto mundial pandémico. Além disso,
contamos como foi a escolha da histéria para o desenvolvimento da contacdo e descrevemos
as atividades desenvolvidas com os alunos.

Na quarta secdo apresentamos, analisamos e discutimos os resultados, em uma
tentativa de responder as questdes levantadas por este estudo.

Por fim, na quinta secdo, fazemos as considerac6es finais, explicitando as limitaces

deste trabalho e apresentamos encaminhamentos para futuras pesquisas.



26

2. REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo tem o objetivo de apresentar o referencial tedrico que norteia esta pesquisa.

Para isso, nosso estudo se fundamenta na teoria sociointeracionista sobre ensino-
aprendizagem infantil de Vygotsky (2001, 2010) e nos pressupostos de ensino-aprendizagem
de LE para criangas, desenvolvidos mais especificamente por Cameron (2001, 2003) e
Harmer (2006). A proposta das historias infantis como instrumento de ensino de LIC é
respaldada nos estudos desenvolvidos por Tonelli (2005, 2008, 2013, 2017) e 0s componentes
de planejamento da contacdo de historias sdo baseados em Cameron (2003), Ellis e Brewster
(2014) e Dohme (2018).

2.1 A concepcéo sociointeracionista de ensino-aprendizagem de Vygotsky

Compreender de que forma a crianga constroi seu conhecimento € parte significativa
para 0 processo de ensino-aprendizagem de LE. Desta forma, nosso estudo se debruca na
teoria sociointeracionista de Vygotsky (2001), a qual assevera que o conhecimento é
adquirido nas interacGes sociais, intermediadas pela linguagem, do individuo com outros
individuos e dos individuos com o mundo.

O desenvolvimento cognitivo, como explica a teoria Vygotskyana (2001), é formado
nas interacdes, situadas historicamente, que o individuo estabelece com os outros individuos
ou com o meio social e cultural em que ele esta inserido. Dessas relagcdes, sdo gerados
conhecimentos e experiéncias, como aponta Tonelli (2005, p. 38) “é nas e pelas (grifo da
autora) praticas sociais que o homem se constitui como ser humano, este novo ser historico
vai se construindo nas interagdes sociais € na apropriagdo do discurso do outro”. Dessa forma,
ao mesmo tempo em que o individuo é formado pelo meio e pelas pessoas desse ambiente, ele
também atua nas pessoas e nesse meio, estabelecendo trocas sociais.

Vygotsky (2001) classifica os processos de aprendizagem infantil em dois estagios: os
inferiores e 0s superiores. Os estagios inferiores, também chamados de conceitos espontaneos,
sdo adquiridos pela crianca em sua vivéncia pré-escolar. Por outro lado, os estagios
superiores, ou conceitos cientificos, sdo aqueles obtidos na formacéo escolar da crianca e que
vao adentrar seu sistema de aprendizagem para interagir, modificar e enriquecer o que havia
sido construido nos estagios inferiores. Dessa forma, Vygotsky (2010) conclui que a

aprendizagem da crianga comega muito antes de ela ingressar na escola.



27

Para o autor (2001), o passo mais importante da aprendizagem ¢ o momento em que
um conceito espontaneo sofre alteragdes pelo conteddo cientifico, ou seja, circunstancia em
que a crianga adquire consciéncia desse conceito. Sobre o conceito de consciéncia, Martins
(2014, p. 52) explica que ¢ a “percepcdo do fendmeno dentro do sistema de relagdes objetivas
que o sustentam e é para o estabelecimento destas relacbes que a formacdo de conceitos
assume importancia”. A autora ressalta, ainda, que cabe, imprescindivelmente, a formagao
escolar viabilizar aos aprendizes formas superiores as da vida cotidiana, nas quais 0s
processos cognitivos superiores superem os inferiores.

Dessa forma, a aprendizagem e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
nascimento da crianca (FIGUEIREDO, 2019). Entretanto, Vygotsky (2010) evidencia que
aprendizagem ndo é a mesma coisa que desenvolvimento, mas ressalta que o ato de aprender

suscita processos mentais que conduzem ao desenvolvimento:

Aprendizagem ndo é em si mesma desenvolvimento, mas uma correta
organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo o grupo de processo de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo
poderia produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um
momento intrinsicamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 2010, p. 115).

Assim, Vygotsky (2010) estabelece que a aprendizagem propicia uma area de
desenvolvimento potencial, chamada de Zona de Desenvolvimento Proximal, doravante ZDP,
que, segundo Mello (2014), é desenvolvida dentro de um trabalho de colaboragédo entre a
crianca e um par mais experiente. Cameron (2001) prossegue explicando que a crianga
consegue fazer e entender melhor o mundo ao seu redor mais com a ajuda de um adulto, que
por ela mesma.

Para Vygotsky (2001), o nivel de desenvolvimento real, relacionado as fungdes
mentais ja maduras, e o nivel de desenvolvimento potencial, vinculado as fungbes mentais que
podem ser desenvolvidas com a mediacdo do individuo mais capaz, ja existem na mente da
crianga. Entre esses dois niveis ha um intervalo, ou seja, a ZDP, espaco em que as funcbes
mentais ndo amadureceram ainda, mas que com a mediacao virdo a amadurecer futuramente.

Podemos perceber que a mediacdo feita pelo par mais capaz € de extrema relevancia
no processo de aprendizagem de LE, assim como assevera Tonelli (2005, p. 65) acerca do
papel do professor: “Na sala de aula, a acdo do professor tem como objetivo criar as

condig¢des necessarias para a realizagdo do processo de aprendizagem do aluno”.
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O processo de desenvolvimento de uma LE ocorre da mesma forma. Vygotsky (2001)
salienta que, apesar de existirem diferencas entre a LM e a lingua em aprendizado, ambas
estdo inseridas em uma mesma classe de processos de desenvolvimento de linguagem, ou
seja, possuem uma unidade interna. Assim, o0 autor considera que o que ja foi estabelecido na
LM contribui para o aprendizado da LE.

Em outros termos, no contexto escolar, o aprendiz recorre aos significados ja
construidos em sua prépria lingua como base para o processo de aprendizagem de uma LE.
Da mesma forma, segundo Vygotsky (2001), o inverso acontece, o aprendizado de uma LE
exerce influéncia sobre o aprendizado de sua LM, de maneira consciente.

Figueiredo (2019) acrescenta o papel da fala privada na aprendizagem de uma outra
lingua. O mencionado autor, apoiado em estudos de Vygotsky, explica que a fala da crianca é
dividida em comunicativa, usada na interacdo social com outros individuos, e fala privada,
que é quando a crianca fala consigo mesma, de maneira verbalizada. A fala privada é uma
forma, segundo Figueiredo (2019), que a crianga encontra de internalizar as fungdes mentais,
e que em contexto de aprendizagem de LE, ajuda na interiorizacdo de formas linguisticas e de
vocabulario. Além disso, “a vocalizagdo do discurso privado ocorre, também, como uma
forma de testar hipoteses sobre a lingua estrangeira” (FIGUEIREDO, 2019, p. 29).

Dessa forma, com o aporte do sociointeracionismo vygotskyano, compreendemos que
a aprendizagem de uma LE pela crianga ocorre na interacdo/mediacdo dela com seu par mais
capaz ou com seu educador, por intermédio da linguagem. Além disso, a crianga serve-se de
estratégias, como seu conhecimento espontaneo, a fala privada e o uso da LM para construir

conhecimento na LE.

2.2 O ensino de LIC: algumas considerac6es

Cientes da importancia de se conhecer como a crianga constroi conhecimentos,
passamos a refletir a cerca de alguns outros aspectos que sdo relevantes sobre e para o
processo de ensino-aprendizagem de LI nesse contexto.

Segundo Cameron (2003), a criang¢a, como discutido na subsec¢do 2.1, € um ser social e
por isso busca significados em suas experiéncias. Em decorréncia desse fato, conforme
explica Harmer (2006), os professores necessitam oferecer oportunidades de aprendizagem de
LI de uma maneira indireta, que proporcionem uma interagdo desse ser socializado com o

todo que se encontra a sua volta, ou seja, com tudo que a crianga V&, ouve e toca.
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Além disso, essas oportunidades de aprendizagens, como assevera Harmer (2006),
precisam ser praticas variadas de sala de aula, pois as criangas, apesar de, em geral, serem
dispostas, entusiasmadas e curiosas para aprenderem coisas novas, apresentam um tempo de
atencdo curto e por isso ficam facilmente entediadas.

Como forma de entreté-las e envolvé-las no ensino-aprendizagem da LI, Leventhal
(2006) assevera que é importante que as experiéncias pedagdgicas oferecidas favorecam a
descoberta, estimulem a curiosidade e a interacdo com as vivéncias com o mundo real.
Cameron (2003) nos chama a atencdo para o desenvolvimento das atividades lddicas, mas
sem deixar de potencializar, por meio delas, o desenvolvimento linguistico.

No que diz respeito as atividades pedagOgicas de ensino-aprendizagem de LIC,
Cameron (2003) orienta que elas sejam planejadas e desenvolvidas em uma perspectiva
centrada no aprendiz (learning-centered), na qual a aprendizagem acontece para suprir as
necessidades das criangas e ndo as necessidades do professor, ou as impostas pelo material
didatico. As atividades desenvolvidas sob essa otica, segundo a referida tedrica, contemplam
0s aspectos cognitivos e as dimensdes sociais das criangas.

Diante do que foi discutido, argumentamos em favor de um ensino-aprendizagem de
LI que atenda as caracteristicas e as necessidades das criangas, ou seja, que proporciona o
desenvolvimento da linguagem por meio de préaticas ludicas, sensoriais, diversificadas e
exploratorias e, a partir disso, sugerimos 0 uso das historias infantis como mediadoras desse

conhecimento.

2.3 As historias infantis

As historias para criangas, segundo Dohme (2018), possibilitam a criacdo de um
mundo méagico de imaginacdo e diversdo que deleita 0os pequenos. Por essa razdo, dentre
outros fatores pedagogicos que iremos desenvolver nesta subsecdo, as histérias podem ser
consideradas uma ferramenta poderosa de ensino.

No que tange ao contexto escolar, julgamos importante ressaltar que histéria se
diferencia de texto. Cameron (2003) explica que enguanto o texto é definido por um
encadeamento de acdes, as histdrias apresentam eventos que seguem uma sequéncia temporal,
uma estrutura tematica e evidencia um problema a ser resolvido.

Assim sendo, as narrativas que mais especificamente fazem parte do universo infantil,
como as fabulas e os contos de fadas, por exemplo, foram denominadas histdrias infantis,

doravante HI, por Tonelli (2005, 2008, 2013). A autora mencionada, com base em Tahan



30

(1966), explica que as HI podem ser relatos reais ou imaginarios que possuem regularidades,
tanto na forma, quanto no conteudo.

Com relacdo a forma, Tonelli (2005, 2008, 2013) explica que as HI apresentam uma
estrutura de sucessdo de eventos que levam a um ponto culminante e a um desfecho. O
contetdo desse tipo de narrativa, segundo a referida autora, se caracteriza pela potencialidade
de desenvolver a imaginacgdo e despertar emogdes nas criangas.

De maneira didatica e como forma de sugestdo, Dohme (2018) distribuiu os temas das
HI por faixa-etaria. De acordo com a mencionada autora, criancas de até 3 anos de idade
gostam de historias de seres inanimados/animais que possuem caracteristicas humanas ou
desempenham atividades humanas. Elas também apreciam as histrias em que existem
personagens que sdo criangas como elas. As narrativas mais interessantes para as idades de 3
a 6 anos sao aquelas gue envolvem fantasia e fatos inesperados. Essa faixa-etaria também
aprecia historias que contém repeticGes. Ja as criancas de 7 anos gostam de historias que
estejam mais proximas ao ambiente delas, ou seja, as que acontecem em escola ou em familia,
por exemplo. Elas se interessam também por narrativas de fadas e fabulas. As criancas de 8
apreciam histdrias atreladas a realidade, com um enredo ainda permeado por fantasia, mas um
pouco mais elaborado. As de 9 anos tém preferéncia pelas histérias de humor e de aventura,
que se passam em lugares mais exdticos, como em outro planeta ou no fundo do mar, por
exemplo. As criangas mais velhas, de 10 a 12 anos, se deleitam com narrativas de viagens,
exploracdo ou invengdo. Também apreciam mitos e lendas.

Devemos enfatizar que mesmo que sejam voltadas para fins pedagdgicos, as HI, além
de terem que ser interessantes as criancas, também podem ser motivadoras de

desenvolvimento emocional, como pontua Bettelheim (2015, p. 11):

Para que uma historia realmente prenda atengdo da crianga, deve entreté-la e
despertar a sua curiosidade [...] deve estimular-lhe a imaginagdo: ajuda-la a
desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar em harmonia
com suas ansiedades e aspiracoes.

Isso posto, alinhadas com Tonelli (2005, 2008, 2013), defendemos que a HI, pela sua
forma e pelo seu conteudo e, também, por fazer parte do universo infantil, pode se configurar
como ferramenta de ensino de Inglés para criangas. Tais argumentos que sustentam essa

premissa serdo desenvolvidos e discutidos nas se¢des a seguir.
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2.4 As potencialidades das HI no ensino de LIC

Como ja discutido, neste estudo, e em consonancia com os estudos de Tonelli (2005,
2008, 2013), acreditamos que as HI sdo providas de caracteristicas que potencializam
questBes linguisticas, cognitivas e emocionais que atendem as necessidades das criangas na
aprendizagem de LI.

Dohme (2018) argumenta que as HI conduzem as criancas ao divertimento, por isso,
guando usadas no contexto escolar, criam um ambiente mais empatico, reduzindo o nivel de
estresse e de ansiedade que o aluno possa apresentar em sala de aula, principalmente com
relagdo ao desenvolvimento de uma lingua nova, como asseveram Mixon e Temu (2006). Os
autores citados acrescentam que as narrativas baixam o filtro afetivo® dos aprendizes,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de os estudos de Dohme (2018) serem voltados para o uso das HI no contexto
de LM, Wright (1995) salienta que, em LE, as historias podem ter as mesmas potencialidades
de aprendizagem. Tonelli (2005) explica que, por ser um género que ja faz parte da vida
escolar da crianca, as HI permitem a superacéo de barreiras linguisticas que a LI pode trazer.
A fantasia e imaginagdo que as narrativas proporcionam fazem com que a constru¢do do
conhecimento seja feita de forma significativa e contextualizada.

Com relacéo aos aspectos linguisticos, Ellis e Brewster (2014) asseveram que as Hl
possuem caracteristicas inerentes ao proprio género, como ritmo, entonacédo e repeticdo, que
contribuem na habilidade de escuta e pronlncia da lingua alvo, ou seja, promovem 0
desenvolvimento da linguagem oral (ROCHA, 2006). A oralidade, a escuta e a pronincia sdo
consideradas habilidades essenciais a serem desenvolvidas no ensino de LI dos anos iniciais,
como apresentado no Guia de Orientacdo para a implementacdo do Inglés no EF-1 das escolas
paulistas (SAO PAULO, 2014a).

Além disso, Cameron (2003) esclarece que as narrativas promovem o
desenvolvimento de estratégias relevantes de compreensdo, como levantar hipdteses, fazer
deducdes e antecipar significados, condutas que sdo esperadas para a fluéncia, ndo s6 em LI,
mas, também, na LM.

O conhecimento prévio, as antecipacdes, a atribuicdo de significados a aspectos nao

linguisticos com o apoio de imagens, 0 uso de géneros literarios infantis, as atividades de

% Krashen, 1985.
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recontar uma histdria de maneira oral sdo algumas das habilidades* a serem desenvolvidas no
EF-1, segundo a Base Nacional Comum Curricular, ou BNCC (BRASIL, 2017), documento
que estabelece as aprendizagens minimas da educacdo béasica. Isso posto, essas mesmas
habilidades, que teoricamente sdo desenvolvidas no ensino de LM, também sdo favoraveis
para a LI, e podem ser desenvolvidas, aprofundadas e recuperadas por meio das HI contadas
em Inglés.

As HI em contexto de LE, de acordo com Ellis e Brewster (2014), podem também
maximizar a no¢do de cidadania e diversidade e, assim, promoverem uma educacdo multi e
intercultural, que, como acrescenta Mixon e Temu (2006), constroem o respeito pela cultura e
pelos valores de outros grupos. Além disso, Ellis e Brewster (2014) destacam que as
narrativas podem provocar nos alunos uma atitude positiva frente a lingua em aprendizagem.

Ademais, as historias também podem se relacionar com temas de outros componentes
curriculares (WRIGHT, 1995; ELLIS; BREWSTER, 2014) e serem interdisciplinares,
fazendo com que o aprendizado seja mais significativo, pois possibilitam a crianga a criar
vinculos com o que ela vive (LEVENTHAL, 2006). Da mesma forma, elas podem ser um
referencial de valores que transformam o abstrato em concreto, pois, por meio da fantasia,
comportamentos humanos que geram consequéncias sao colocados em um contexto
significativo, que se fossem abordados de forma isolada ndo seriam compreendidos pela
crianca (DOHME, 2018).

A forma simbolica, encontrada nos contos de fadas, por exemplo, confronta a crianca
com as dificuldades humanas béasicas de maneira honesta, acaba trazendo sugestbes mais
inteligiveis de como as criangas podem lidar com questdes de problemas existenciais e
amadurecer com mais seguranca, pois essas narrativas oferecem ‘“solugdes de modos tais que
sejam passiveis de apreensdo pela crianca no seu nivel de compreensao” (BETTELHEIM,
2015 p. 19).

Assim, as vantagens acerca do uso das HI no ensino de LIC sdo vérias, pois elas
podem promover o desenvolvimento da linguagem e estratégias de compreensao do Inglés de
forma mais afetiva e divertida, tém potencialidades tematicas que propiciam dialogar sobre
valores que educam para a cidadania e ainda podem ser interdisciplinares.

Compreendemos, também, que as HI atendem as competéncias e habilidades exigidas

pela BNCC (BRASIL, 2017) para o segmento em questdo, ou seja, o0 EF-I, e, também, as

4 Estamos nos referindo mais especificamente as habilidades EF15LP01, EF15LP12 e EF15LP109.
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habilidades linguisticas previstas para o contexto, como o desenvolvimento da oralidade e
compreensdo auditiva da L.

2.5 Contacao de histdrias

A arte de contar historias sempre existiu (DOHME, 2018), como forma de
entretenimento ou para a transmissdo de aspectos culturais, essa pratica era muito comum no
passado. Entretanto, em decorréncia da televisdo e do advento da tecnologia na atualidade, a
atividade de contar historia vem perdendo espaco no cotidiano infantil e a escola passa a ser,
talvez, o lugar no qual as criancas passam a ter oportunidade de desfrutar desse momento
(MIXON e TEMU, 2006). Por outro lado, Wright (1995) destaca que, mesmo com a
desvalorizacdo da contacdo de histérias em detrimento dos dispositivos tecnoldgicos, as
criangas ainda se mostram dispostas a lerem ou ouvirem uma narrativa.

Ouvir uma histéria é, segundo Ellis e Brewster (2014), uma experiéncia social
compartilhada inserida em um contexto memoravel e familiar que desenvolve o emocional e 0
social. Dessa forma, a atividade de contar histérias em contexto de LIC pode motivar a
aprendizagem linguistica, desenvolvendo as habilidades de escuta, compreensao e fala, que
s&0 0s propdsitos de ensino da lingua no EF-I, de acordo com o Guia de Aprendizagem (SAO
PAULO, 2014a).

Cameron (2003) explica que a contacdo de histdérias, como o préprio nome sugere, é
uma atividade de natureza oral, pois é designada para a escuta. Entretanto, julgamos
necessario enfatizar que, como explicam Ellis e Brewster (2014), ndo se trata de uma
atividade passiva, pelo contrario, pois no decorrer da contacdo, os alunos se envolvem com a
narrativa, interpretando os acontecimentos e 0s suportes visuais apresentados juntamente a
historia.

Com relacédo ao desenvolvimento de uma contacdo de historia em sala de aula, Tonelli
(2005) nos chama a atencgéo para a conduta do professor, que, segundo a autora, deve ser a de
orientador, facilitador e mediador da narrativa. Em outras palavras, o professor, de acordo
com Cameron (2003), é o responsavel por fazer com que a historia seja acessivel a crianca
durante a contacdo e que ela proporcione aprendizagem da LI.

Por isso, como explica Cameron (2003), além de se considerar o lado divertido da
contacdo de historia, devemos dar relevancia para o planejamento pedagdgico que necessita
ser voltado para objetivos de linguagem claros e desenvolvimento de atividades devidamente

organizadas para este fim.
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Isso posto, o estudo da HI escolhida para a contagdo de historia se faz necessario.
Sobre a linguagem, podemos antecipar que, por ser poética ou literaria, em decorréncia da
organizacdo do género em si, ha a presenca de certos padrées linguisticos, como paralelismo,
aliteracdo, contrastes, metaforas, dialogos e intertextualidade, que podem auxiliar no ensino
da lingua alvo (CAMERON, 2003). Além disso, a historia cria um contexto no qual o padrdo
de previsibilidade dos fatos da narrativa, juntamente dos elementos visuais convergem para 0
enriquecimento do vocabulario (CAMERON, 2003).

Disso, entendemos que 0s elementos visuais sdo importantes para a compreensdo do
que é narrado em LI. Ellis e Brewster (2014) asseveram que a contacdo de histéria feita
juntamente com imagens, pode ser um momento oportuno para o letramento visual, meio de
comunicacdo relevante na sociedade atual.

Pavani (2009) orienta que, para situacdes de contacdo de histdria nas quais ndo ha um
livro com imagens, o professor elabore recursos, os quais ela denomina ferramentas externas,
para que os alunos possam se apoiar durante a contacao.

No mesmo viés, Dohme (2018), que prefere chamar esse apoio visual da contacdo de
historia de elementos externos, elaborou uma categorizacdo de recursos que sdo: a) aqueles
que simbolizam uma situacdo, como uma varinha de conddo ou um chapéu de bruxa, por
exemplo; b) os recursos auxiliares, compreendidos pela gravura do livro, flaneldgrafo,
fantoches, ventriculos, dedoches, marionetes, teatro de sombra etc. e, por fim, c) efeitos
especiais sonoros, como o barulho do mar feito com uma caixa de papeldo com alguns graos
dentro, ou sensitivos, como a sensa¢do de uma ventania feita com um ventilador.

Entendemos que, com relacdo aos apoios visuais para a conducdo da contagcdo de
historia, os critérios de escolha recaem na avaliacdo do nivel linguistico da histéria a ser
trabalhada e dos alunos. Além disso, Ellis e Brewster (2014) ressaltam que, no que diz
respeito as ilustracOes, é conveniente nos atentarmos se elas comunicam de maneira clara o
significado discursivo do enredo e se o tamanho delas é o ideal para que todos os alunos
possam enxerga-las adequadamente.

N&o s6 podemos fazer adaptacBes dos apoios visuais, mas, também, da estrutura
linguistica da histdria, quando conveniente. Ellis e Brewster (2014) elencam alguns exemplos,
como substituir palavras por outras mais familiares, parafrasear expressdes idiomaticas,
simplificar, reorganizando a ordem de uma estrutura oracional complexa e simplificar oracdes
gue sejam muito longas.

Além do planejamento linguistico e das simplificacdes, adaptacdes e modificacbes da

HI a ser narrada, é necessario considerar o planejamento do ambiente em que a contacéo de
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historia sera desenvolvida, pois, em decorréncia da natureza da atividade, o local precisa ser
calmo e sem ruidos que possam atrapalhar a compreensdo auditiva da narrativa ou dispersar
os alunos. Juntamente ao ambiente, o horario da contacdo também ¢é relevante, devendo ser
evitado logo apds as refeicdes, pois nesse periodo o nivel de energia das criancas € baixo
(DOHME, 2018).

Outros elementos relacionados a voz sdo igualmente importantes para que a contacdo
de historia seja bem-sucedida, como salienta Dohme (2018). Um deles ¢é a dic¢éo, a autora
supracitada orienta para uma prondncia desempenhada de maneira clara, com espacos entre as
palavras, sem emendar uma & outra. Consideramos esse elemento relevante, principalmente
qguando se trata de ensino de LI, quando os objetivos sdo voltados ao desenvolvimento de
habilidades de compreensdo auditiva.

O volume da voz precisa ser ajustado ao ambiente para que ela ndo saia tdo alta, que
possa causar desconforto, e nem tdo baixa, que dificulta a compreensdo da historia.
Entretanto, quando usados de maneira dirigida e adequada ao contexto, 0s recursos de
variacdo, tanto de velocidade da voz, quanto de volume, podem atribuir efeitos interessantes a
historia, assim como o uso de pausas, que causam a sensacdo de suspense, valorizando o
evento que vird em seguida.

N&o sO os aspectos visuais e de voz comunicam em uma contacdo de histdria, mas os
gestos do contador também sdo importantes. Com relacdo a isso, Carvalho (2009) discorre
sobre a importancia das estratégias de comunicacdo que o professor de LIC precisa
desenvolver para facilitar as interacdes e colaborar na compreensédo de palavras ou expressdes
desconhecidas pelas criangas durante a histéria. A autora mencionada, baseada em Celce-
Murcia (1991), destaca que a adaptacdo do discurso envolve aspectos ndo verbais, como 0s
gestos e as mimicas.

Juntamente com Carvalho (2009 apud PAITER, 1999), concordamos que essas
simplificacGes e adaptacdes na comunicacdo do professor sdo com o propoésito de simplificar
ou fazer esclarecimentos e ndo empobrecer a linguagem.

Com relacdo ao uso da LM, Ellis e Brewster (2014) afirmam que é uma ferramenta
para ser usada em momentos com razdes plausiveis. Carvalho (2005, 2009) considera
pertinente recorrer a LM quando ha a necessidade de ter uma comunicacdo mais rapida e
eficaz em algumas ocasifes. Tilio e Rocha (2009) acreditam que o uso da LM pode
potencializar e fazer a mediacdo da aprendizagem de LE.

E, por fim, Mixon e Temu (2006) argumentam que a contacao de historia € um recurso

pedagdgico expressivo quando ndo ha disponibilidade de material didatico e as salas de aula
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sd0 numerosas, pois demandam objetos simples e atividades follow-ups® de recontar ou
dramatizar, por exemplo, ndo requerem aparatos refinados. Além disso, mesmo na auséncia
de um livro fisico, uma historia pode ser contada.

Nesta subsecédo discutimos a contribuicdo das historias infantis no contexto de ensino-
aprendizagem de LIC, enfatizando que s&o instrumentos pedagdgicos que propiciam trabalhar
tanto os aspectos linguisticos quanto os emocionais dos estudantes. Na proxima se¢do
apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos que nortearam o desenvolvimento da

pesquisa.

® Séo atividades de acompanhamento.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo se refere ao percurso metodolégico adotado para a realizacdo desta

pesquisa, como sintetiza o quadro 2:

Quadro 2 - Percurso metodolégico.

Pesquisa Contexto de pesquisa Participantes Coleta de dados
Qualitativa Escola pablica 25 alunos Observacdo das
aulas de Inglés
Interpretativa 2°ano Professora de Inglés Entrevista com a
professora de Inglés
Estudo de caso Early Bird (SAO Contacdo de
PAULO, 2014a) _ Historias

Fonte: elaborado pela autora.

Antes de descrever mais detalhadamente como este percurso da metodologia ocorreu,

gostariamos de retomar as perguntas de pesquisa:

1. Quais aspectos levar em consideracdo no planejamento e desenvolvimento de

uma atividade de contacédo de histdria no ensino de LIC?

2. De que forma as criancas compreendem e participam da historia, contada em
LI?

Para tentar respondé-las, elaboramos, fundamentadas em pesquisas desenvolvidas
acerca do uso de HI no ensino de LIC, uma contacdo de histéria e, respeitando o contexto no
qual ela seria aplicada, ou seja, a aula de Inglés dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica estadual de uma cidade do interior de S&o Paulo, a qual adere ao
projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a), fizemos sua implementacdo. Ressaltamos que a
professora pesquisadora (PP) ndo era a professora de Inglés dos alunos, mas foi a responsavel
pela implementacéo da contagéo de historia e das atividades relacionadas.

Durante o desenvolvimento das aulas e das atividades relacionadas a contacdo da
historia, observamos, analisamos e interpretamos de que forma as criangas compreenderam e
participaram da narrativa.

Julgamos necessario salientar que, no que diz respeito a primeira pergunta de pesquisa,
ndo ¢ nossa intengdo construir ¢/ou fornecer uma “receita” de planejamento de aulas com a

contacdo de histdria, mas oferecer uma reflexdo sobre 0s aspectos que podem ser relevantes
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ao se propor o desenvolvimento de tal atividade, assim como as potencialidades que ela pode
trazer ao ensino de LIC.

Uma vez recapituladas as perguntas de pesquisa deste estudo, apresentamos, na
subsecdo seguinte, o desenho inicial da pesquisa e explicamos a necessidade de seu
redirecionamento. Em seguida, discorremos sobre as escolhas metodoldgicas que norteiam
esse estudo, descrevendo sua natureza, 0 seu contexto de desenvolvimento, os participantes

nele inseridos, o planejamento das aulas e os procedimentos de coleta e analise dos dados.

3.1 Pandemia de COVID-19: alterag6es no planejamento inicial

O desenho inicial desta pesquisa tinha como um dos procedimentos metodoldgicos a
aplicacdo de um projeto piloto de atividade de contacdo de histdrias, com a finalidade de se
testar os instrumentos, para que, em seguida, tal atividade fosse reelaborada e refinada com as
adaptacgBes advindas da anélise dessa pilotagem.

O projeto piloto foi, entdo, desenvolvido nos meses de novembro e dezembro de 2019
(com a turma do 2° ano D), ficando a implementacdo da pesquisa (com a turma do 3° ano D)
para inicio do ano letivo de 2020. A reelaboracdo da atividade estava programada para margo
de 2020 e sua implantacdo para final de abril do mesmo ano, como é possivel observar no
quadro 3:

Quadro 3 — Cronograma parcial de atividades da pesquisa.

Atividade Turma Data
. , 0 novembro/dezembro de
Projeto Piloto 2°D 2019
Reelaboracéo da_l atividadeda | marco de 2020
pesquisa.
Implementagéo d_a atividade 2D abril/maio de 2020
da pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora.

Entretanto, em meados do més de margo de 2020, devido a Pandemia de Covid-19,
houve mudancas no calendario escolar da SEESP (SAO PAULO, 2020) e um novo

cronograma foi homologado.
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Quadro 4 — Mudancas no calendério da SEESP devido a pandemia de COVID-19.

Data Acéo
De 16 a 20 de marco de 2020. Atividades de prevencao a Covid-19.
De 23 de marc¢o a 24 de abril de Inicio do teletrabalho, antecipacéo de férias e
2020. dos recessos.
A partir de 27 de abril de 2020. Teletrabalho.

Fonte: S&o Paulo (2020).

Como mostra 0 quadro 4, em decorréncia das exigéncias da pandemia, ou seja, do
distanciamento social, os recessos e as férias foram antecipados e, em seguida, foi decretado o
ensino remoto. Em outras palavras, as atividades escolares estavam alteradas, o que
impossibilitava o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, juntamente aos alunos, como
havia sido organizado e proposto inicialmente.

Assim, devido aos imprevistos impostos pela pandemia e a necessidade de se cumprir
0s prazos do Programa da Pds-graduacdo, optamos por responder as perguntas de pesquisa
estabelecidas originalmente, mas utilizando os dados provenientes do projeto piloto, que ja
havia sido implementado e finalizado, como mostra o quadro 3.

Dessa forma, julgamos importante ressaltar o papel que um projeto piloto exerce em
uma pesquisa em Educacdo. Para isso, pautamo-nos em Silva e Oliveira (2015, p. 226) que

explicam:

[...] um instrumento capaz de reproduzir eficazmente e em escala reduzida
parte significativa dos meios que serdo encontrados pelo pesquisador no
momento definitivo de coleta de dados. Analisa-se através dele,
especificamente, questbes relacionadas aos procedimentos de aplicagdo do
recurso selecionado para coleta dos dados a partir de uma amostra resultante
de sua efetiva utilizacdo em uma pequena selecdo de participantes, visando
proporcionar condi¢des de reflexdo quanto a sua viabilidade, adequagdo a
proposta e principalmente sua cientificidade.

Desse fragmento, entendemos que o projeto piloto ndo abarca a totalidade do que se
pretende em uma pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, também, ndo deixa de ter seu valor

cientifico.

3.2 A natureza da pesquisa

Como apresentadas na subsecdo 1.3, as perguntas que pretendemos responder

caracterizam esta pesquisa como um estudo de caso.
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Uma pesquisa com base em estudo de caso é orientada pela interpretacdo das situacoes
em um determinado contexto, no qual “o objeto estudado ¢ tratado como unico, uma
representacdo singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada”
(LUDKE e ANDRE, 2014, p. 24).

O contexto a que nos referimos nesse estudo é o dos fenémenos advindos de praticas
de sala de aula, os quais, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013) podem ser considerados
naturalistas e interpretativos. Naturalista porque as praticas desenvolvidas nas aulas e 0s
participantes delas estdo inseridos em um ambiente natural e cotidiano, e interpretativo porque
“tenta encontrar sentido para os fendmenos em funcao dos significados que as pessoas dao a
eles” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 35). A perspectiva de interpretacdo é
desempenhada pelo préprio pesquisador, o qual é considerado o instrumento principal, pois
busca um entendimento do significado das acBes dos participantes (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013).

Dessa forma, uma pesquisa que tem o enfoque naturalista e interpretativo € um estudo
de natureza qualitativa, que ¢é caracterizado por aquele que “se desenvolve numa selecdo
natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 20), compreendendo e
aprofundando os fendmenos explorados no contexto em um processo indutivo (SAMPIERI,
COLLADO; LUCIO, 2013).

Dentre os componentes elencados por Liidke e André (2014) acerca do estudo de caso
estdo: a) a descoberta, pois elementos importantes podem se manifestar no decorrer do estudo,
mesmo depois de estabelecida uma base tedrica; b) a interpretacdo em contexto (retrato da
realidade), em que o todo, ou seja, a estrutura fisica e as pessoas envolvidas, leva a uma
compreensdo mais significativa do fendbmeno e c¢) a variedade de fontes de informacdo, que
auxiliam no cruzamento dos dados.

Além disso, uma pesquisa com base no estudo de caso permite uma generalizacdo
naturalistica que, segundo Liidke e André (2014) pode levar o leitor a se perguntar o que ele
pode ou ndo aplicar deste caso no seu proprio contexto. Isso posto, alinhadas aos autores
mencionados, compreendemos que ndo existe uma realidade com uma perspectiva verdadeira,
mas que existe uma realidade com pontos de vista diferentes. Por fim, os autores supracitados
alegam que esse tipo de investigacdo permite que os dados sejam apresentados de diversas
maneiras em estilo narrativo, com descrigdes e ilustragdes, por exemplo.

Assim, o estudo de caso é a base metodoldgica para esta pesquisa que observa e

analisa as praticas educacionais inseridas em um ambiente natural e real, que é a sala de aula.
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3.3 Contexto de estudo

O contexto de desenvolvimento desta pesquisa foi com uma turma do 2° ano D,
composta por 25 estudantes, do periodo vespertino, de uma escola pablica estadual, de uma
cidade do interior do estado de S&o Paulo.

Essa escola foi selecionada para a implementagdo da pesquisa por ser uma das
instituices que fizeram adesdo ao projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a), o qual iremos
discutir mais profundamente na subsecdo 3.3.1, dessa forma, ofertava o ensino de LI para os
alunos do EF-I.

Os alunos do 2° ano D foram eleitos para a pesquisa, pois era a turma que a professora
de Inglés®, que tinha concordado em participar desse estudo, lecionava.

A escola, publica e estadual, se localiza em um bairro periférico de um municipio do
estado de Séo Paulo e atende alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

As criangas do 2° ano D tinham duas aulas de LI, com 50 minutos de duragéo cada
uma, que ocorriam as quartas e sextas-feiras. A professora de Inglés deles, Carolina’ nfo era a
mesma professora regente, mas uma profissional com formacdo em Letras, como requisitado
nas diretrizes da atribuicdo de aulas para esse contexto e explicitado na introducdo deste
trabalho.

A sala de aula do 2° ano D situava-se no segundo andar da escola. Possuia janelas
grandes com vista para um espaco aberto, com algumas arvores. Os ventiladores da sala
funcionavam adequadamente, mas causavam ruidos sonoros altos, quando estavam ligados. A
lousa era um quadro branco para uso com marcador.

As paredes da sala estavam decoradas com quatro cartazes, um com letras do alfabeto,
outro de tabuada, um terceiro de separacao de silabas e, por fim, um com os nomes dos alunos
e seus numeros da chamada. Havia alguns trabalhos de arte expostos, entretanto, até o final da
realizacéo da pesquisa, ndo havia nenhuma comunicacéo visual ou trabalho exposto em L1I.

Com relagdo as carteiras, a sala era formada por trés fileiras, cada fileira com duas
carteiras juntas. Segundo a professora regente, em uma de nossas conversas informais®, as

criangas eram organizadas por ela mesma, de uma forma que um estudante que tinha mais

® Reiteramos que a PP n&o era a professora de Inglés da turma da pesquisa.

" Nome ficticio para preservar a identidade da professora.

8 Uma das caracteristicas de uma pesquisa com base em estudo de caso é a descoberta, como ja
mencionamos na apresentacdo da metodologia. Dessa forma, apesar de a professora regente ndo ter
sido entrevistada, consideramos essa informacdo como interessante ao cruzamento dos dados.
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facilidade em aprender sentava-se com um que tinha menos facilidade de aprendizagem, em
uma tentativa de trabalho colaborativo.

A dimensao fisica da sala de aula da turma em estudo dificultava outras configuracfes
de disposicédo das carteiras, como, por exemplo, em circulo e, também, de outros arranjos de
acomodacéo dos alunos, como sentados no chéo.

Ao fundo da sala havia um armario com os materiais que a professora regente utilizava
em suas aulas, além de uma estante de prateleiras com varios livros de histérias infantis,
principalmente contos de fadas, ao alcance das criancas, mas todos em Lingua Portuguesa.
N&o havia recursos tecnologicos, como televisdo, aparelho de som e projetor disponiveis
dentro da sala de aula, porém, a escola disponibilizava uma sala multimidia para uso mediante
agendamento.

Os alunos ndo possuiam um livro didatico de LI, o material do componente em
questdo era apenas um caderno. Na entrevista (apresentaremos mais detalhes da entrevista na
subsecdo 3.9.2), a professora Carolina declarou que a gestdo da escola tinha feito o pedido
desse caderno na lista de material e que ela o utilizava esporadicamente em suas aulas, porém,
mais com o receio da reclamacéo dos pais e responsaveis pelo ndo uso do caderno do que pelo
que orientava sua pratica didatica.

Neste mesmo dia da entrevista, a professora nos mostrou os cadernos, que continham
glossarios divididos por temas lexicais, como frutas, materiais escolares, bebidas e
brinquedos, ora com a escrita em Inglés e em seguida a tradugdo em Portugués, ora com a
escrita em LI e associagdo com um desenho feito pela crianca.

Do espaco fisico da escola e sala de aula, passamos para o aspecto metodoldgico,
explicando algumas carateristicas do projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a) e a

metodologia desenvolvida por Carolina nas aulas de Inglés.

3.3.1 O projeto Early Bird

Como ja mencionamos, o ensino de LI é parte integrante da matriz curricular nacional
obrigatdria somente a partir do 6° ano. Entretanto, desde 2014, com o objetivo de introduzir o
Inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), a SEESP passou a oferecer o
projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a). O referido projeto (Resolucdo SE-29 28-5-2014)
foi uma parceria entre a SEESP e o Ministério da Cultura e Educacdo da Holanda, mais
especificamente, a Universidade de Roterdd, e foi implementado por meio de adesdo das

escolas publicas paulistas.
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De acordo com a Resolucdo, o principal objetivo do programa Early Bird (SAO
PAULO, 2014a) é proporcionar aos aprendizes o primeiro contato com o Inglés de forma
natural. Para isso, sdo desenvolvidos conteudos basicos da LI que serdo aperfeicoados mais
tarde, nos anos finais do Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. O foco das aulas é nas
habilidades de escuta e fala, por meio de uma metodologia especifica, que segundo o
documento normativo, é flexivel no sentido de poder ser adaptada as condicbes locais de
ensino.

Assis (2018) complementa que os objetivos especificos do programa Early Bird (SAO
PAULO, 2014a) sédo, entre outros, os de proporcionar um espaco de aprendizagem ludico e
divertido, favorecendo, concomitantemente, um ambiente de imerséo na L.

No que diz respeito aos materiais pedagogicos, o projeto dispe do Guia de
Orientacdes Didaticas, livros de literatura adequados a faixa-etaria dos aprendizes e recursos
audiovisuais (SAO PAULO, 2014a). Entretanto, a professora Carolina alegou que em seus
dois anos como profissional do projeto ndo havia recebido os materiais, com excec¢do do Guia
de Orientac0es.

A atribuicdo de aulas e classes para esse projeto de ensino de Inglés no EF-I, segundo
o0 artigo 5°, segue o sistema padrdo de normas para esse fim. S&o atribuidas aos professores
com habilitagdo para o ensino de LI (formacdo em Letras) e que se inscreverem no projeto,
preferencialmente aos que tenham perfil para trabalhar com a faixa-etaria, ou seja, criancas de
6 a 10 anos de idade. Além disso, é desejavel que o professor, aderente ao programa, tenha
participado de formacdo especifica para esse contexto, ofertada pela SEESP, e que se
disponibilize a participar de outros processos formativos relacionados ao assunto (SAO
PAULO, 2014a).

No que diz respeito as funcdes que devem ser desempenhadas pelo professor nas aulas

do projeto, elencamos:

I - Planejar e desenvolver com os alunos atividades diferenciadas, vinculadas
a proposta pedagoégica do Projeto, a programacao curricular e ao repertério
indicado para os alunos dos anos iniciais;

Il - Fazer uso dos registros de plano de aula (placemat) e do desempenho
escolar do aluno (report card) encaminhados pelo Centro de Ensino
Fundamental dos Anos IniciaissCEFAI, do Departamento de
Desenvolvimento Curricular e de Gestdo da Educagdo Bésica — DEGEB, da
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica- CGEB;

Il - Promover e executar a¢fes inovadoras, que incentivem a aprendizagem
da Lingua Inglesa (SAO PAULO, 2014a, p. 3).
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Com relacdo a avaliacdo, o documento orienta que ela seja realizada de forma
sistematica e continua, cumprindo os requisitos do report card (ficha de acompanhamento
individual). Avaliando dessa forma, segundo o Guia, o professor tem a possibilidade de
acompanhar as aprendizagens dos alunos ao longo do processo, assim como as metas e as
habilidades planejadas para os bimestres.

Na pesquisa de Mestrado desenvolvida por Assis (2018), a autora, baseada em
entrevistas e analises documentais, revela que em pouco tempo de parceria, a instituicdo
responsavel pelo projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a) se isentou de suas atribuicoes.

Tal fato, como o descrito acima por Assis (2018), foi constatado pela professora de
Inglés durante a entrevista, que afirmou ndo ter recebido nenhuma formagéo para as aulas e
somente o Guia de Orientacdo lhe havia sido disponibilizado, com relacdo ao material.

A falta de formacdo para o projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a) e a falta de
formacdo profissional para o contexto, como discutido anteriormente, podem causar uma
fragilidade nos objetivos a que o ensino de LI nos anos iniciais se propde.

A parte explicativa da metodologia do Guia de OrientacGes para a implementacdo do
projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a) demanda 0 uso constante da LI nas aulas, como
forma de imersdo na lingua. Além disso, objetiva-se inserir os alunos em situacdes de
aprendizagens que permitem a construcdo de significados e respeitem seus diferentes estilos
de aprendizagem. Entretanto, o documento aponta como importante o desenvolvimento de um
repertorio lexical e de regras da lingua. Tal premissa pode conduzir a um entendimento de
ensino de LI a partir do seu sistema estrutural.

Salientamos que ndo condenamos a estrutura da lingua no ensino de LIC, mas ndo
acreditamos que esse deve ser o ponto de partida e foco no ensino-aprendizagem desse
contexto. Alinhadas com Kawachi-Furlan e Rosa (2020), preferimos desvincular a lingua
como um sistema que se aprende, memoriza e repete, e direcionar para uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa, voltada para a educacao linguistica. Assim, acreditamos

que as historias infantis possam desempenhar esse papel.
3.4 Participantes da pesquisa
Os participantes foram os 25 estudantes da turma do 2° ano D, do periodo da tarde,

todos com idades entre 8 e 9 anos, a professora de Inglés deles, Carolina, e a professora

pesquisadora, cujo papel foi o de observadora participante (LUDKE; ANDRE, 2014).
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Para preservar a identidade dos estudantes, e tornar os trechos transcritos mais
objetivos na secdo de analise dos dados, foram-Ihes atribuidos nomes ficticios, como mostra o

quadro abaixo:

Quadro 5 - Alunos participantes da pesquisa.

Cecilia
Ligia
Clarice
Carlos
Adélia
Ruth
Raquel
Joaquim
9. Mario

10. Luis

11. Francisco
12. Antdnio
13. Jodo

14. Vinicius
15. Jorge

16. Olavo
17. Augusto
18. Marcelo
19. Marta
20. Henry
21. Denise
22. Denis

23. Rodrigo
24. Valentina
25. Rosangela

X N> wWINIE

Fonte: elaborado pela autora.

A professora de Inglés da turma, Carolina, tem 39 anos, € graduada em Letras
Portugués/ Inglés pela UNESP, Campus de Assis. Possui especializacdo em Ensino de
Linguas Estrangeiras e recentemente graduou-se em segunda licenciatura em Pedagogia. Sua
trajetéria como docente de LI é permeada, principalmente, pelo ensino da lingua com adultos
em escolas de idiomas.

Entretanto, had sete anos, se efetivou na SEESP no cargo de professora do Ensino
Fundamental, anos finais na disciplina de LI. Por questdes decorrentes da pouca oferta de
aulas de Inglés que a escola que ela possui 0 cargo efetivo fornece e a sua jornada, que €

integral, sdo-lhes atribuidas aulas em outras unidades escolares. Dessa forma, a jornada de



46

Carolina tem sido preenchida, ha dois anos consecutivos, com as aulas do projeto Early Bird
(SAO PAULO, 2014a), ou seja, com o ensino de LIC.

3.5 Procedimentos de coleta de dados

O primeiro passo foi o contato com a professora Carolina para convida-la a participar
do projeto, no qual explicamos os objetivos da pesquisa e sanamos suas duvidas quanto a sua
participacdo e aos procedimentos.

Posteriormente, submetemos nosso projeto de pesquisa, de numero 4.019.231, ao
Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara, onde foi
aprovado.

Em seguida, enviamos os termos de consentimento livre e esclarecido dos
responsaveis (apéndice A) e dos alunos (apéndice B) aos respectivos, que foram assinados e
recolhidos e imediatamente comegamos a coleta de dados propriamente dita.

3.6 Instrumentos de coleta de dados

Em virtude da natureza da pesquisa em questdo, os instrumentos de coleta de dados
foram: a) observagdo ndo-estruturada das aulas da professora de Inglés com seus alunos; b)
entrevista semiestruturada realizada pela PP com a professora de Inglés e ¢) implementagédo

da contacdo de historia desempenhada pela PP, conforme descritos nas subsecdes seguintes.

3.6.1 Observacéao das aulas

A observacdo das aulas de Inglés do 2° ano D com a professora Carolina, feita pela PP,
foi realizada no periodo de 26 de abril de 2019 a 14 de junho de 2019. Ao todo foram 10
horas/aula de observacdo com anotacdes de campo e registros no diario da PP.

Essa etapa da pesquisa pode ser considerada exploratoria, pois objetivou-se apreender
0s aspectos que envolvem uma determinada situagdo — as aulas de Inglés dos participantes de
pesquisa, e ndo partir de uma visdo preconcebida da realidade (LUDKE; ANDRE, 2014).

Além disso, a observacdo dessas aulas foi necessaria, pois a PP ndo era professora dos
aprendizes, como ja esclarecemos. Dessa forma, ela assumiu o papel de observadora
participante, na qual sua identidade foi revelada e os objetivos de sua participacdo foram

expostos e explicados aos demais sujeitos da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2014).
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Para o registro das observacdes, foram utilizadas as anotagdes de campo, que séo
definidas como um “relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiencia e pensa”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150) durante a coleta de dados.

A observacdo e as anotacbes tiveram como objetivos fundamentais conhecer o
trabalho que a professora Carolina desenvolvia com os estudantes, a escola, a rotina das aulas
de Inglés e a interacdo dos alunos nesse contexto. Entretanto, outros elementos ndo pre-
estabelecidos foram observados e anotados, conforme a pesquisadora foi julgando serem
importantes para o andamento da pesquisa, por isso trata-se de uma observacdo nao-
estruturada.

O presente estudo considera essas informagdes, advindas da observagdo das aulas de
Inglés, relevantes e necessarias, pois foram dados pertinentes para a elaboracdo da contacdo

de historia.

3.6.2 A entrevista

Uma das técnicas de pesquisa qualitativa sdo as entrevistas semiestruturadas, pois
permitem que sejam planejadas, mas também flexiveis (BARROS, 2018), além de propiciar
“corregoes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam sobremaneira eficaz na obten¢do das
informacdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 2014 p. 40) por essas razdes, essa categoria de
entrevista foi aplicada nesta pesquisa.

A entrevista (apéndice C) com Carolina consistiu em 19 perguntas abertas, foi gravada
em audio e aplicada na escola em que ela trabalha.

Nosso objetivo foi obter conhecimento de suas praticas de ensino de LI dentro do
projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a) e de sua experiéncia no ensino-aprendizagem de

LIC em geral, assim como sua formagao no contexto.

3.6.3 A contacao da historia

A implementacdo da contacdo de historia e atividades foi realizada pela PP e
contemplou 4 horas/aulas. A coleta desses dados foi feita por meio de gravacdo em audio e
video.

A obtencéo dos dados da aula da contago de historia foi realizada por intermédio de
gravacdo de video, o que permitiu uma observacdo e analise mais sisteméatica e minuciosa,

possibilitando uma maior aproximacao dos participantes, na apreensdo de diversos aspectos



48

(GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011), como a linguagem corporal, 0s gestos,
expressoes faciais, entre outros, que contribuem em uma interpretagdo mais fidedigna de um
dos propositos do estudo, ou seja, as estratégias usadas pelos alunos para a compreensdo da
historia. Ademais, os videos também permitem que audios sejam extraidos e transcritos, pois
os dados qualitativos demandam descri¢cdes mais detalhadas.

Entretanto, nem todas as aulas desenvolvidas foram gravadas em video, apenas as
aulas 2 e 4. As aulas 1 e 3 foram gravadas somente em audio. Essa decisdo se deu porque
consideramos que as aulas 1, da contacdo de historia, e 4, producdo dos alunos, eram mais
propensas a dados observaveis dos comportamentos dos alunos. A descricdo das aulas sera
apresentada mais detalhadamente na subsecéo 3.8.

Na secdo seguinte, descrevemos sobre como se deu a escolha da histéria e
apresentamos uma ficha descritiva. Além disso, apontamos as adaptacdes que realizamos no

texto e abordamos a selecéo dos recursos visuais.

3.7 A escolha da histéria

Entre a observacdo das aulas e a implementacdo da pesquisa houve um espago
temporal de quatro meses, a pedido da professora Carolina, para sua organizacdo em relacdo
aos contetdos ministrados e dos report cards da turma. Além disso, algumas de suas aulas
seriam acompanhadas pela Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico do Componente
de Lingua Inglesa®, o que excluia a possibilidade de desenvolvermos as atividades da pesquisa
naquele momento.

Dessa forma, a implementacdo da contacdo de historia ficou para o final do més de
novembro de 2019 e comego de dezembro do mesmo ano, restando-nos apenas 4 aulas.

Como ja era época de Natal, com a escola e alguns pontos da cidade ja decorados para
a celebracdo, optamos por desenvolver nosso estudo com essa tematica, com o objetivo de
escolher uma histéria que trouxesse os valores relacionados a data, se distanciando do
consumismo pregado pelo mercado e pela midia.

A busca pela histéria usada na pesquisa foi realizada ap6s a primeira aula com o0s
alunos. Nessa aula, que sera descrita mais detalhadamente na subsecédo 3.8.1, solicitamos aos

alunos que desenhassem algo que os lembrava do Natal. Desses desenhos (anexo A),

® O Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico, ou PCNP, tem a funcao, entre outras demandas, de
planejar, acompanhar, avaliar e orientar o trabalho docente (SAO PAULO, 2014b).
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observamos quais simbolos apareciam mais e concluimos que em muitas das produgdes havia
a presenca da arvore de Natal. Partimos, entdo, para a selecdo de uma histdria que fosse
relacionada a esse elemento natalino.

Nossos achados possiveis (pois se fossemos adquirir livros ndo conseguiriamos que a
entrega fosse feita em tempo habil) incluia uma lenda sobre o surgimento da &rvore de Natal,
de autoria atribuida a Jean-Baptiste Poquelin Moliére (apéndice D). Entretanto, o texto estava
em Lingua Portuguesa, e ndo conseguiamos encontra-lo em LI. Dessa forma, resolvemos
traduzi-lo para o Inglés e fazer algumas alteraces, como a troca dos tipos de arvores.

A lenda original narra a histdria de trés &rvores: uma tamareira, uma oliveira e um
pinheiro que, na noite de Natal, presenciaram o nascimento de Jesus. As trés arvores ficaram
tdo felizes com o evento que resolveram presentear o menino com os frutos que cada uma
possuia. A tamareira, entdo, lhe deu tdmaras e a oliveira, olivas. O pinheiro, ndo tendo
nenhum fruto a oferecer, ficou triste. As estrelas, 14 do céu, vendo a tristeza do pinheiro,
decidiram ajuda-lo e pousaram em seus galhos. O pinheiro, entdo, ficou todo enfeitado de luz.
O bebé Jesus ao olhar essa cena encantadora sorriu de felicidade.

Julgamos pertinente trocar as duas arvores frutiferas da historia, a tamareira e a
oliveira, por outras mais conhecidas pelos alunos, a macieira e laranjeira e, porque, eles ja
tinham aprendido na aula de frutas da professora Carolina “apple” e “orange”. E importante
ressaltar que o objetivo dessa troca foi o de facilitar o entendimento do enredo da historia,
retomando um vocabulario que eles ja tinham estudado. Entretanto, com objetivos culturais e/
ou apresentacdo de um vocabulario novo, a tamareira e a oliveira poderiam ser mantidas.

A lenda da arvore de Natal é uma histdria curta, sem dialogos, com personagens, em
sua maioria, seres inanimados, mas que agem como seres humanos com valores de empatia
(quando as estrelas percebem a tristeza do pinheiro) e solidariedade (quando elas decidem agir
para ajudar a arvore em questdo). Segundo Dohme (2013, p. 18) “o contato com os impulsos
emocionais, as reagdes e 0s instintos comuns aos seres humanos e o reconhecimento dos fatos
e efeitos causados por estes impulsos sdo exemplos de vida.”. Entendemos que os gestos
empaticos e solidarios desempenhados pelas arvores da histdria poderiam ser trazidos para a
realidade do aluno.

Como se tratava de um texto retirado da Internet, sem imagens e que seria contado em
outra lingua, precisavamos elaborar apoios visuais. Optamos pelos palitoches'® pela

praticidade (no feitio) e economia financeira (no material). As imagens foram selecionadas do

19 1magens pregadas ao palito de sorvete, fantoches de palito.
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Google Imagens, recortadas, coladas em uma cartolina, plastificadas e presas com o uso de
cola a um palito de madeira, daqueles de sorvete.
Inspirados em Dohme (2018) e Ellis e Brewster (2014), criamos uma ficha descritiva

da lenda:

Quadro 6 - Ficha descritiva da histéria.

Titulo A lenda da arvore de Natal
Autor Autoria atribuida a Jean-Baptiste Poquelin Moliére
Enredo Lenda
Personagens Macieira, laranjeira, pinheiro, menino Jesus e as estrelas
Cenario Floresta, ambiente de natureza
Recursos
Palitoches das personagens da historia
auxiliares
Introducéo As arvores presenciam o nascimento do bebé Jesus e decidem

presentea-lo com os frutos que possuem.

Ponto Culminante | A tristeza do pinheiro ao perceber que ndo tem nenhum fruto a

oferecer a0 menino Jesus.

Desfecho As estrelas, do céu, com suas luzes, ajudam o pinheiro a presentear

0 bebé Jesus.

Valores que a ] o o ]
o Empatia, solidariedade, simplicidade e amizade
histdéria passa

Narragao Memorizada

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Dohme (2018) e Ellis e Brewster (2014).

A ficha descritiva proporciona uma organizagdo e uma visdo geral da historia, o que

pode facilitar o planejamento das atividades, que sdo descritas nas se¢des a segulir.

3.8 O planejamento das atividades

A contacdo de historia e as atividades foram desenvolvidas em quatro aulas, nos dias
8, 22 e 29 de novembro de 2019 e 04 de dezembro de 2019. Consideramos importante
ressaltar que, como ja descrito na subsec¢do 3.3, os alunos tinham aulas de Inglés em dois dias

da semana, as quartas e sextas-feiras. Com exce¢do da Gltima aula da implementacéo, que foi
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uma quarta-feira, as outras foram as sextas, ou seja, durante esse periodo, eles tinham uma
aula com a pesquisadora e outra com a professora Carolina, a pedido da propria docente para
que ela pudesse dar andamento as exigéncias da escola, como aula de revisao e uma avaliacédo
de 4° bimestre.

O quadro a seguir apresenta o planejamento geral da sequéncia de aulas que

desenvolvemos:

Quadro 7 - Planejamento geral das aulas.

Turma 2°ano D

Duragéo 4 aulas de 50 minutos cada

- (EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto
que vai ler (pressuposicOes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producdo e
recepcdo desse texto, o género, 0 suporte e O universo
teméatico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio
Habilidades BNCC etc.), confirmando antecipacOes e inferéncias realizadas antes
(BRASIL, 2017) e durante a leitura de textos, checando a adequacdo das
hipoteses realizadas

- (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar,
riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressao corporal, tom de voz.

- (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literarios lidos pelo professor.

Habilidade Early Bird - Escuta
(SAO PAULO, 2014a) | -Fala

Histéria Lenda da arvore de Natal

Passar a lenda para o Inglés. Trocar a oliveira e a tamareira

Adaptagdes - .
pela macieira e laranjeira.
- Visuais: Palitoches
- Convite a interagdo: perguntas
Recursos - Mimicas

- Gestos
- Adequacdo da voz

Ambiente de Contacdo | Sala multimidia®!

Interdisciplinaridade Arte

- Contacéo da histéria
Atividades - Organizacdo dos fatos da historia
- Caca-palavras

11 Apesar de o planejamento indicar que a contacdo da histéria ocorreria na sala de multimidia, por ser
um ambiente maior, mais aconchegante, mais silencioso e de possibilitar que os alunos se sentassem
em circulo, ndo nos foi possivel realizar neste local especifico, pois esta sala ndo estava disponivel no
dia do desenvolvimento da atividade.
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- Desenhos de Natal

Producdes dos alunos - Cartio de Natal

Producao Final Amigo Secreto

Fonte: elaborado pela autora.
Nas secdes seguintes, descreveremos o planejamento de cada aula e como elas foram

desenvolvidas.

3.8.1 Planejamento Aula 1

A aula 1 foi desenvolvida no dia 08 de novembro de 2019. Os objetivos desta aula
foram: a) introduzir a tematica que seria trabalhada nas aulas com a PP; b) estabelecer uma
avaliacdo diagnostica sobre o conhecimento prévio dos estudantes acerca do tema Natal, por
meio da atividade de desenho e c) introduzir o vocabulario que permeia a data festiva em L1I.

Com a atividade do desenho sobre o Natal, depreendemos o conhecimento prévio dos
alunos sobre o tema em questdo. Acreditamos, juntamente com Alegro (2008) que o
conhecimento prévio do estudante parte de uma aprendizagem significativa, constituindo um

elemento relevante na organizacdo do ensino.

Quadro 8 - Aula 1.

Recursos

Procedimentos

Atividade
principal

Habilidades
desenvolvidas

- MUsica de Natal
(Silent night);

- Ficha de atividade:

Desenhos do Natal
(apéndice E);

- Imagens coloridas
com a tematica do
Natal (arvore de
Natal, anjo,
presente, menino
Jesus, boneco de
neve, Papai Noel e,
estrela guia).

- Colocar a musica
de Natal e perguntar
do que os
estudantes lembram
guando a ouvem.

- Apresentar o
vocabulario
relacionado ao
Natal, com o auxilio
das imagens.

- Distribuir as fichas
e pedir que
escrevam o nome
deles na linha
indicada.

- Pedir para
desenharem na ficha
0 que o Natal
significa para eles.

- Producéo de
desenhos sobre 0
que é o Natal para

0s estudantes

(anexo A).

- ldentificar o tema
do Natal, que sera
desenvolvido nas

aulas;

- Mobilizar
conhecimentos
prévios acerca do
Natal;

- Compreender o
vocabulario da data
comemorativa por
meio de imagens;

- Produzir um
desenho que
expresse 0
significado do Natal
para eles.
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Fonte: elaborado pela autora, com base em Tonelli (2005).

A explicagdo da atividade foi feita pela PP, mesclando Inglés e Portugués, pois
tinhamos um tempo curto de aula. Carolina nos pediu para sempre deixa-la comecar a aula
com o0s cumprimentos e a chamada, o que levava uns 10 minutos. Todavia, quando os alunos
entregavam os desenhos, a PP elogiava em LI, apontava para algum desenho especifico do
todo e perguntava: What's this? Nessa atividade os alunos responderam na LM, mas a PP

reformulava em Inglés, do jeito que eles estavam acostumados com a professora Carolina.

3.8.2 Planejamento Aula 2

A segunda aula foi desenvolvida no dia 22 de novembro de 2019. O objetivo principal
foi a contacdo de histdria, com o auxilio dos palitoches, representando as personagens da

historia.

Quadro 9 - Aula 2.

Recursos Procedimentos Atividade Habilidades
desenvolvidas
- Mostrar a imagem - Incitar a

- Palitoches das
personagens da
histdria (uma
macieira, uma
laranjeira, um
pinheiro, estrelas,
bebé Jesus) (foto 1);

- Historia da lenda
da origem da arvore
de Natal (apéndice
D) ja memorizada
pela PP.

de uma arvore de
Natal elicitando
Christmas Tree
perguntando se eles
sabiam como a
arvore de Natal
surgiu.

- Mostrar os
palitoches,
apresentando as
personagens da
histéria que vai ser
contada.

- Convidar os
estudantes a se
aventurarem na

historia.

- Estabelecer alguns
combinados de
comportamento

antes da historia ser

- Contacgéo de
historia da lenda da
origem da arvore de

Natal.

curiosidade sobre o
surgimento da
arvore de Natal;

- Conhecer as
personagens da
historia
(palitoches);

- Inferir vocabulario
desconhecido pelo
contexto da histéria;

- Fazer
antecipagoes;

- Fazer inferéncias;

- Associar imagem
com conteldo;

- Compreender
auditivamente;
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contada. - ldentificar a ordem
dos acontecimentos.
- Recontar a historia
com a ajuda dos
alunos e dos
palitoches.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Tonelli (2005).

Foto 1 - Palitoches das personagens da historia.

Fonte: arquivo pessoal.

A contacgdo de histéria foi desenvolvida dentro da sala de aula dos alunos, pois néo
conseguimos agendamento para uma sala maior, mais aconchegante e mais silenciosa, que, na
escola, era a sala de multimidia. A PP ndo leu a historia, ela se posicionou a frente dos alunos

e contou a narrativa com o auxilio dos palitoches.
3.8.3 Planejamento Aula 3

No dia 29 de novembro de 2019, foi desenvolvida a aula 3. Os objetivos dessa aula
foram: a) retomar a historia contada na aula anterior, com a ajuda dos “palitoches” e b)

colocar em ordem as imagens, de acordo com o enredo da histéria.

Quadro 10 - Aula 3.

Recursos Procedimentos Atividades Habilidades
desenvolvidas
- Palitoches das - Solicitar ajuda dos | - Ficha para recortar - Compreensao
personagens da alunos para recontar as imagens e auditiva e oralidade;
historia. a histoéria, usando o coloca-las em
vocabulario em ordem, de acordo




- Ficha de
atividades (apéndice
F)

Inglés.

- Fazer a ficha:
pintar, recortar e
colar as imagens na
ordem dos
acontecimentos da
historia.

com a histéria.

- Identificar a ordem
da narrativa;

- Organizar
cronologicamente
0s acontecimentos

da historia.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Tonelli (2005).
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Nesta aula, os alunos receberam uma ficha com imagens de algumas partes da historia

para colorir, recortar e colar na ordem dos fatos narrados. Todavia, anterior a essa atividade,

desenvolvemos a tarefa de recontar a historia oralmente e conjuntamente, com o uso dos

palitoches.

3.8.4 Planejamento Aula 4

A quarta e ultima aula foi no dia 04 de dezembro. O objetivo principal era fazer um

amigo secreto entre os estudantes, para troca de cartdes de Natal, confeccionado por eles.

Quadro 11 - Aula 4.

Recursos

Procedimentos

Atividades

Habilidades
desenvolvidas

- Ficha de caca-
palavras (apéndice
G).

- Papel cartdo, fita,
material para
colorir.

- Refletir/ discutir o
gue é um amigo
secreto.

- Refletir/ discutir o
que é um cartdo de
felicitacdes.

- Sortear 0s nomes e
entregar um para
cada estudante.

- Orientar para que
escrevam 0 nome
do amigo secreto no
cartdo.

- Fazer o caca-

- Troca de cartdes
de Natal.

- Compreensao
auditiva e oral.

- Desenvolvimento
de habilidade
socioemocionais.
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palavras de valores
do Natal, que é
parte da decoracgéo
do cartéo.

- Requisitar que
colem o cacga-
palavras e que
facam outras
decoracdes no

cartdo.

- Fornecer modelo
de como dizer quem
€ 0 amigo secreto.

- Chamar a frente
para participar.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Tonelli (2005).

A ficha de caga-palavras continha as palavras “love”, “peace” e “joy” (amor, paz e
alegria, respectivamente). Primeiramente os alunos falaram um pouco sobre a conexdo dessas
palavras com o Natal, em LM.

Em seguida, foi-lhes esclarecido sobre o formato e fun¢do de um cartdo de Natal e,
assim que localizadas as palavras no cacga-palavras, os alunos comecaram a confeccionar e

decorar seus cartdes. O amigo secreto deu-se em Inglés.

3.9 Procedimentos de analise dos dados

O tratamento dos dados (os registros da pesquisadora da observacdo das aulas, a
entrevista, a contacdo de historia, as atividades e a producdo dos estudantes), na medida do
possivel, foi feito concomitantemente com sua coleta. Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.33)
ponderam que “no caso do processo qualitativo, a amostra, a coleta e a analise sdo realizadas
praticamente de maneira simultdnea”, da mesma forma corroboram Liidke e André (2014) ao
asseverarem que somente ap6s o encerramento é que a analise dos dados se torna mais
sistematica.

Como j& mencionado anteriormente, a metodologia de analise dos dados é
interpretativa, ou seja, com base na observacdo da pesquisadora sobre os comportamentos,
producdes, descri¢Oes, narrativas, posturas e atitudes advindas dos sujeitos de pesquisa e das
atividades em si e com o aporte da teoria da aprendizagem sociointeracionista.
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Dividimos os procedimentos de analise dos dados em analise das aulas observadas,
andlise da entrevista e analise da contacdo de historia e quando necessario, para maiores

esclarecimentos, utilizamos excertos das transcri¢des das aulas.

3.9.1 Anélise da observacao das aulas

Era o0 segundo ano consecutivo que a turma do nosso contexto de pesquisa tinha aula
de Inglés com a professora Carolina. Os alunos ja estavam acostumados a uma rotina de
comunicacéo de sala de aula oral com a professora, como, por exemplo, 0s cumprimentos, as
permissdes para ir ao banheiro ou para beber &4gua, os comandos, como abrir e fechar o
caderno, dentre outros. Cameron (2001) destaca que a rotina de LI na sala de aula proporciona
um evento contextualizado e familiar, no qual a lingua em uso faz sentido de maneira ativa
para os estudantes.

Nas aulas observadas pela pesquisadora, Carolina desenvolveu o processo de ensino-
aprendizagem de LI dentro de uma perspectiva de categorias lexicais, juntamente com o uso
de imagens/ objetos, jogos e atividades de TPR*2,

Os materiais que Carolina utilizava em suas aulas eram um caderno (cada aluno tinha
0 seu separado para Inglés), cards, produzidos e financiados por ela mesma e alguns objetos,
também coletados e comprados pela professora. A professora nos contou que algumas vezes
conseguia coOpias de atividades, mas que era pouco frequente essa pratica da escola, por
questdo de falta de suprimentos.

Em todas as atividades que Carolina desenvolveu durante nossa observagdo, a maioria
dos alunos demonstrou entusiasmo, pois participaram ativamente da aula, principalmente
quando era para atuar em competicoes e correcdes de atividades.

E importante ressaltar que a professora Carolina fornecia bastante insumo na lingua-
alvo em suas aulas e incentivava a oralidade dos estudantes, pedindo que falassem em Inglés
0 que eles ja haviam construido na lingua ou reformulando o que falavam em Portugués para
a L1. Observamos que essa reformulagéo, por parte da professora, do Portugués para o Inglés
é um elemento da metodologia do Early Bird (SAO PAULO, 2014a).

Entretanto, na conversa inicial com Carolina, momento em que apresentamos a

pesquisa e a convidamos a participar, ela relatou que “nao tinha ideias” para trabalhar a lingua

12 Método da Reposta Fisica Total ou Total Physical Response (TPR). Segundo Gattolin (2007), trata-
se de um método no qual os estudantes utilizam movimentos corporais como resposta aos enunciados
verbais proferidos pelo professor.
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com as criangas e que ela propria se cansava do “mesmo estilo de aula” que lecionava, o que,
segundo ela, poderia levar a desmotivacdo dos alunos. Como 0 momento da conversa inicial
foi mais voltado para apresentar o projeto da pesquisa, acabamos nédo pedindo detalhes do que
Carolina considerava “mesmo estilo de aula”.

Pelo que pudemos depreender na observacdo das suas aulas, esse “mesmo estilo de
aula” ao qual Carolina se referiu, € o ensino por meio de temas lexicais, pois as aulas eram
sempre desenvolvidas a partir de um assunto e o vocabulario relacionado a ele, apresentado
com 0 uso de imagens e/ ou objetos. Sobre esse topico, Périco (2018) comenta que, por falta
de orientacdo e de livros didaticos, as aulas de Inglés para criangas podem ser voltadas para o
estudo do léxico, assim como Carolina conduzia sua pratica.

Quando sugerimos a professora a possibilidade de desenvolver o trabalho com a
contacéo de historia, Carolina se mostrou aberta e entusiasmada com o projeto.

Temos a necessidade de esclarecer, como também foi esclarecido para Carolina, que
ndo é nosso objetivo, com esta pesquisa, desmerecer ou minimizar o trabalho pedagdgico
desenvolvido por ela com seus alunos em LI, e nem fornecer praticas de ensino de LIC
corretas e absolutas. Nosso propdsito, com este trabalho, é refletir sobre o ensino-

aprendizagem de Inglés no contexto do EF-I, explorando outras possibilidades.

3.9.2 Anélise da Entrevista

Mesmo explicando os procedimentos éticos de sigilo da pesquisa, no momento da
entrevista, Carolina relatou receio em responder a pergunta “Vocé recebe ou ja recebeu
alguma orientacdo especifica para trabalha com o projeto Early Bird?”.

Quando afirmamos que a professora ndo tinha recebido orientacGes e nem os materiais
para o trabalho nesse contexto, isso se referiu a momentos de conversas informais, pds-aula,
mas, durante a entrevista, com a gravacdo em audio, a professora preferiu ndo responder a
essa pergunta.

As respostas relacionadas & sua concep¢do de LI, de aprendizagem e a metodologia
gue usava no contexto de ensino de LIC também foram vagas, resumindo ao ensino de
“palavrinhas” em Inglés que faziam parte do contexto de seus alunos, mas, na tentativa de se
evitar a traducéo delas, por isso 0 uso de materiais visuais, como imagens e objetos.

Com relagdo mais especificamente ao tema que esta pesquisa aborda, Carolina

declarou que nunca havia desenvolvido atividades ou trabalhado com HI com os estudantes da
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turma investigada e nem com qualquer outra turma de ensino de LIC que ja lecionou, pois
alegou que ndo saberia como proceder.

A professora salientou que, se dependesse da sua escolha, preferiria ndo trabalhar com
criancas, pois acredita ndo ter perfil e nem preparo para esse contexto. Ela explicou o
processo de atribui¢do das aulas na Diretoria de Ensino de sua cidade, que acaba por fazer
com que fique com as aulas do projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a).

Segundo Carolina, as aulas de Inglés do Early Bird véo para a atribui¢do na Diretoria
de Ensino, mas sdo, de acordo com a professora, “deixadas de lado” pelos outros professores,
Ou seja, na sua perspectiva, ndo ha muito interesse por essas aulas, pois sdo as que “sobram”.
Assim, devido a sua posicdo na classificacdo de escolha das aulas na Diretoria de Ensino,

Carolina complementa sua jornada com as aulas do projeto.

3.9.3 Andlise da contacao de histéria

Declaramos na secdo de instrumentos de coleta de dados que as aulas 2 e 4 foram
gravadas em video e as aulas 1 e 3 gravadas em &udio. Todavia, na analise dos dados,
entendemos que todas as aulas deveriam ter sido gravadas em video, pois assim teriamos um
material mais rico e detalhado em dados para analisar. Todas as aulas foram transcritas,
porém alguns trechos ndo foram bem compreendidos, pois os dias da implementacdo estavam
guentes, com isso os ventiladores estavam ligados e as janelas abertas, ocasionando ruidos na
gravacao.

Também n&o nos foi possivel fazer a contagdo de historia em um outro ambiente da
escola, no qual pudéssemos colocar os alunos em circulo, mas de um modo geral, os alunos se
mostraram interessados na historia contada e alguns momentos serdo apresentados com

trechos da transcri¢do na secdo seguinte, na qual passaremos a analisa-los e discuti-los.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo apresentamos e discutimos os resultados, procurando responder as duas
perguntas de pesquisa que este estudo levanta.

Comecamos descrevendo a aula em que foi desenvolvido o tema do Natal, depois
passamos para as evidéncias das formas estabelecidas pelos alunos para compreensdo e
participacdo na contacdo de histéria e nas atividades. Passamos, em seguida, para 0S
resultados no que diz respeito ao planejamento e desenvolvimento da contacdo de histoérias e,
por fim, analisamos a atividade do Amigo Secreto.

Os turnos de falas da contacdo da lenda e do desenvolvimento das atividades foram

transcritos e os excertos ajudam a responder as questdes que estabelecemos.

4.1 O tema Natal

Na aula 1, momento em que desenvolvemos a atividade diagnostica sobre o tema
Natal, foi solicitado aos alunos que desenhassem o que a data festiva em questdo significava
para eles (ver detalhes na subsecdo 3.8.1). Quando os alunos terminavam a atividade, eles
entregavam para a PP, que recebia o desenho, elogiava e fazia algumas perguntas em Inglés
sobre os itens que eles tinham desenhado.

Excerto 1
PP: Oh. That is very beautiful. Is this Santa Claus?
Jodo: Yesssss!

A maioria dos alunos, naquele momento, respondeu em LM ou com gesto de negagéo
e afirmacdo expressos com o balango da cabega. Poucos, como Jodo, se arriscaram em
responder em LI, mas, mesmo assim, a PP s¢ interagiu em Inglés.

Ao todo foram 14 desenhos produzidos (anexo A), pois 11 alunos ndo estavam
presentes nesta aula. O quadro 12 mostra os elementos natalinos mais evidenciados na

producdo dos estudantes.

Quadro 12 - Elementos natalinos encontrados nos desenhos dos alunos.

Elementos Natalinos Quantidade de ocorréncia
Arvore de Natal 14
Arvore de Natal com estrela 11
Presentes 10
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Casa 07
Criancas/pessoas 06
Papai Noel 04
Estrela 03
Comida 02
Familia de Jesus 02
Anjo 01
Lareira 01

Fonte: elaborado pela autora.

Como podemos constatar, a arvore de Natal foi o elemento da festividade que os
alunos mais se lembraram durante a producéo dos seus desenhos. Consideramos a hip6tese de
uma maior recorréncia dela em virtude de ter uma exposta no corredor de entrada dos alunos

da escola.

Foto 2 - Arvore de Natal na escola.

Fonte: arquivo pessoal.

Consideramos a Aula 1 relevante do ponto de vista da apresentacdo e introducdo
lexical do tema a ser trabalhado e os desenhos, que constituem fontes secundarias de coleta
(PAVANI, 2009), foram importantes para que as praticas pedagogicas seguintes fossem mais
contextualizadas e situadas com a realidade depreendida daquela conjuntura.

Passemos para as proximas subsecdes, que visam responder as perguntas de pesquisa.
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4.2 A compreensdo e a participacao dos alunos na contagdo da historia

Com a finalidade de mostrar como os alunos desenvolveram a compreensdo e
participaram da contacéo de historia, construindo conhecimento na LI, apresentaremos alguns

excertos da transcricdo das aulas.

Excerto 2

PP: What is this? (mostrando o palitoche de arvore de Natal)
ES: Arvore de Natal.

PP: How can | say arvore de Natal in English?

ES: (siléncio)

PP: Natal, como é em Inglés mesmo? E arvore, vocés lembram?
Carlos: Tree Christmas!!!

PP: Ao contrério!

Carlos: Christmas tree!!!

O excerto 2 (Aula 2) foi retirado de um momento anterior a contacdo da histéria, no
qual a PP objetivou resgatar o vocabulério desenvolvido na Aula 1 para introduzir o tema da
narrativa. Como estratégia, até em funcdo do pouco tempo para cumprir o planejado para
aquela aula, a PP usou a LM.

Carlos, ao responder a pergunta, construiu sua linguagem em Inglés com base na
construcdo estrutural da Lingua Portuguesa, ou seja, arvore de Natal é igual a Tree Christmas.
A PP, entdo, orientou o aluno a trocar a ordem das palavras, tal qual seria a ordem correta do
ponto de vista gramatical da expressdo em LI, mas sem recorrer a explicacdes estruturais.
Carlos, ao executar o que lhe fora solicitado, também ndo questionou a diferenca da forma
que tinha proferido da daquela que a professora orientou, e respondeu prontamente Christmas
tree. Em nossa interpretacdo, Carlos ndo questionou a inversdo, pois seu foco estava no
sentido.

Esse excerto representa 0 que a teoria sociointeracionista discorre sobre a
aprendizagem de uma LE ser construida em uma base no que ja foi construido em LM
(VYGOTSKY, 2001). Isso posto, entendemos que ao se considerar que a crianca utiliza os
recursos da LM para construir a LI, podemos elaborar e proporcionar situacfes propositadas
de aprendizagem em que a LM seja facilitadora para o desenvolvimento do Inglés.

Excerto 3

PP: A long time ago... at night...
Joaquim: Fortnite.
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O excerto acima mostra a associa¢do de pronuncia feita pelo aluno do que ele ouviu na
contacdo de historia com o que ele j& possuia de experiéncia prévia. Ao escutar a PP proferir a
palavra “night” durante a contagdo, Joaquim buscou associar a algo que fazia parte do seu
conceito espontaneo (VYGOTSKY, 2001): o jogo eletrénico Fortnite. Apesar de serem

3

palavras diferentes, o aluno relacionou as prontncias das palavras “night” e “...nite”, que sao
semelhantes, ou seja, a associacdo que os alunos fazem, muitas vezes, ndo é sé feita com
relacdo ao significado das palavras. Nesse exemplo, houve uma atencdo maior voltada a
compreensdo auditiva dos sons da L.

Considerando esta situacdo, compreendemos que o professor de LIC precisa ter o

cuidado de fornecer modelos de pronincia adequados aos seus alunos.

Excerto 4

PP: ...were in front of the nativity scene, ok? Attention... The apple tree (mostrando
o palitoche de apple tree).
Carlos: Adoro apple.

O excerto 3 apresenta uma situacdo na qual o aluno retira do contexto da contacédo de
historia a palavra “apple” e a coloca em um contexto personalizado ao dizer que gosta de
“apple”. O conhecimento desse vocabulario estava na ZDP (VYGOTSKY, 2001) do aluno e
mesmo usando a LM para se expressar, Carlos manteve a palavra da historia em Inglés.

Disso, concluimos, também, que foi relevante a troca das arvores frutiferas (tamareira
e oliveira) para outras do conhecimento dos alunos (laranjeira e macieira), como uma forma
de retomar o vocabulario que eles haviam aprendido anteriormente na aula sobre frutas, da

professora Carolina.

Excerto 5

PP: Ok apple tree?

ES: Yes.

PP: The apple tree... the orange tree (mostrando o palitoche de orange tree).
ES: Orange tree.

PP: Yes! orange tree! Yes?

ES: Yes!

PP: Ok... and the pine tree.

ES: Pine tree!
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Em alguns momentos da contacdo da historia, os alunos, sem que a PP orientasse,
fizeram repeticOes de palavras e expressdes, principalmente daquelas que eram mais
proferidas durante a historia, ou seja, 0s nomes das arvores.

Figueiredo (2019) chama essa conduta de vocalizacdo e explica que é uma estratégia
que os alunos fazem uso para auxiliar no processo de interiorizacdo do que esta sendo
aprendido. Além disso, juntamente com Pavani (2005), acreditamos que a repeticdo que eles
decidem por eles mesmo fazerem ¢, também, uma forma de participacéo ativa e envolvimento

com a linguagem da historia.

Excerto 6
PP: Excellent. And What is this? (mostrando o palitoche da pine tree).

Carlos: Pineapple tree
PP: No pineapple. Pine! Pineapple ¢é abacaxi, ta gente? O pinheiro € PINE, s6 pine

tree! Ok? Pine tree! Again! (mostrando os palitoches e apontando). Aplee tree.

Orange tree. Pine tree.

No excerto acima, Carlos tenta se recordar da expressdo “pine tree” em Inglés, mas
acaba confundindo-a com uma outra que ja fazia parte de seu repertorio linguistico, o
“pineapple”, que também fazia parte da aula sobre frutas da professora Carolina.

Essa troca desempenhada por Carlos pode ser explicada pela associacdo das palavras
“pine” e “apple”, que também estdo na histdria contada.

Dessa forma, a histéria possibilitou um resgate do repertério do Iéxico de LI do aluno,

ou seja, do que havia sido construido anteriormente.

Excerto 7
PP: The pine tree was sad... (fazendo cara de choro).

Antbnio: Chorou!

PP: Yes, why??? (fazendo gesto e cara de duvida)
Mario: S6 tem folha, né?

PP: Very good!! No fruit!

(alunos com expresséo de curiosidade)

Como meio para que os alunos compreendessem que a problematica da historia estava
no fato do pinheiro estar triste, a PP enfatizou essa parte fazendo uma mimica. Em seguida,

quando confirmado que havia sido compreendida, principalmente pela participacdo de
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Antdnio, a PP lancou uma pergunta, em LI que também foi entendida com o auxilio do gesto.
Essa pergunta, que demandava a explicacdo do ocorrido com o pinheiro, foi relevante para dar
espaco para os alunos refletirem sobre os acontecimentos da historia, e dessa forma, incita-los
a levantar hipoteses sobre o fato que estava sendo narrado, mesmo que em LP.

Esse momento correspondia ao climax da lenda, no qual, diante da pergunta, a maioria
dos alunos permaneceu em siléncio, mas pensativos, interpretado pelas expressdes faciais de
preocupacao e pelas trocas de olhares entre eles.

Mario levantou a hipotese ao questionar, com o intuito de confirmacéo, que o pinheiro
s0 tinha folhas, e disso interpretamos que ele, ao analisar os fatos que tinham acontecidos até
aquele momento, concluiu que as frutas eram mais interessantes para presentear o bebé do que
folhas.

Devemos salientar que a pausa que a PP fez no climax da narragdo, acompanhada de
uma pergunta, transferiu aos alunos a tarefa de participagdo ativa. Nesse ponto, os alunos
teriam que entender o que tinha acontecido até aquele momento para poder explicar a situagdo
do pinheiro. Esse exemplo corrobora Ellis e Brewster (2014) na afirmacéo de que o fato de ser

ouvinte em uma contacdo de historia ndo representa simplesmente uma atividade passiva.

Excerto 8

PP: But a star. (mostrando o palitoche de estrela)

ES: Estrela!

PP: A star in the sky saw the pine tree was very sad (mostrando o palitoche de estrela
acima e de pine tree abaixo). And decided to help.

ES: Ajuda!!!

PP: Very good! The star came and landed on the... (mostrando o palitoche de estrela
acima descendo no palitoche de pinheiro abaixo)

Joaquim: em cima

Carlos: pine tree!

Jorge: na pontal

Os alunos se apropriaram do turno da PP para antecipar significados e levantar
hipoteses (PAVANI, 2009). Joaquim testou o que estava por acontecer na narrativa com “em
cima” e ao ver que a PP ndo confirmou sua hipdtese, Carlos rapidamente fez sua tentativa,
mas em LI, como uma forma de se aproximar mais da histéria, que estava sendo contada em
Inglés, e Jorge tentou ser mais especifico dizendo a parte da arvore que a estrela iria pousar.

Desse excerto, percebemos, mais uma vez, a participagdo ativa dos alunos na

curiosidade e na reflexdo de como o problema da narrativa seria resolvido. Com relagdo a
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colocagdo de Carlos, podemos inferir que, pela repeticdo constante das palavras “pine tree”

durante a contagdo da historia, ele j& estava se apropriando do conceito em Inglés.

Excerto 9
PP: Very good. Ai eu pergunto para vocés: o que € isto? (mostrando o palitoche do
pinheiro com o palitoche da estrela em cima dele).

Antoénio: O simbolo do Natal.

Jodo: A arvore.

Olavo: Tree

PP: Uma arvore de Natal. Foi assim que a Christmas tree nasceu! Ok?
ES: Yes!!!

Cecilia: Eu estou feliz aqui.

A historia, como experiéncia social compartilhada, provocou respostas que foram
inferidas pelas interacGes coletivas de Antbnio, Jodo e Olavo em desvendar e responder ao
que a PP estava solicitando. Ao final da contacdo da lenda, quando tudo foi resolvido e
explicado, Cecilia declara como se sente ao proferir “Estou feliz aqui”.

A fala de Cecilia é relevante do ponto de vista da aprendizagem lddica e da atitude
positiva frente a LE, proporcionada pela contacdo de histdria. Cristovdo e Gamero (2009)
reforcam que as atividades ludicas, no caso deste estudo, a contacdo da histdria, realizadas

com o uso da lingua em aprendizado, possibilitam aprendizagens e experiéncias sociais.

Excerto 10
PP: Very good!... the apple tree... gave baby Jesus an apple. (mostrando o palitoche
de apple e apple tree).

Adélia: Deixa eu ver, deixa eu ver!!!
PP Mostra os palitoches novamente.

Neste excerto, verifica-se a importancia que 0s recursos visuais tém para as criancas
como apoio a contagdo da histdria e, também, da necessidade de o professor sempre tomar o
cuidado de apresenta-los de uma maneira que seja acessivel a visao de todos.

Outro indicio que nos apresenta que os alunos compreenderam a historia contada foi a
atividade de organizar cronologicamente a ordem dos seus acontecimentos (Aula 3, descrita
na secdo 3.8.3), pela representacdo de imagens. Os alunos foram bem-sucedidos, realizando-a

de maneira satisfatoéria.
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O excerto 11, retirado da atividade mencionada acima, mostra que a PP fez gestos que
auxiliaram na compreenséo do que se pretendia e usou as imagens, mediando a associagéo do
nome ao seu significado. Esse excerto também apresenta a participacdo dos alunos no
desenvolvimento da oralidade em LI, fazendo uso do vocabulario construido na contacdo da
historia e resgatando outro, o de numeros, que ja havia sido trabalhado nas aulas da professora
Carolina.

Excerto 11

PP: after apple tree... (fazendo gesto de “depois” circulando o dedo indicador)
ES: Orange tree.

Vinicius: é o three?

Adélia: number three?

... inaudivel

PP: ja foi a image number one, a number two, a number three, agora € number ..
ES: four!!!

PP: qual arvore é?

ES: Pine tree!!!

PP: a com a star ou sem a star? (mostrando 0s pinheiros com e sem estrela)
ES: sem a star!

PP: Very good. Number four. Pine tree sem a star.

Percebemos que os turnos de falas dos alunos utilizando a LI como forma de
comunicacdo foram mais recorrentes do meio para o final da contacdo da histéria, como
evidenciados nos excertos 5, 7 e 8 e um aumento mais significativo da participacdo dessa
natureza durante a realizacdo da atividade de ordenar cronologicamente a narrativa.
Acreditamos que, no comego da contacdo, as criangas ainda estavam se apropriando das
palavras e expresses em LI e que a atividade proporcionou mais oportunidades de interacao
verbal em Inglés, sendo essa interacdo mediada pela PP, que incentivava e modelava o uso da
LI

Do que foi apresentado e como mostra o quadro 13, ressaltamos que as estratégias
usadas pelos alunos na compreensdo e participacdo da contacdo da historia tém relagdo com
as concepgoes de Vygotsky (2001, 2010). No desenvolvimento da linguagem, proporcionado
pela mediacdo da narrativa e da PP, os alunos fizeram associagbes da LM com a LE,
trabalharam em favor da internalizagdo do léxico da histéria por meio da fala privada e
relacionaram elementos da historia com elementos de seus conceitos construidos

espontaneamente. Além disso, houve uma interacdo dos alunos com a narrativa no que diz
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respeito as atitudes de levantar hipoteses dos fatos narrados e interpretar elementos nédo
linguisticos, com os gestos, mimicas e os palitoches.

Quadro 13 — Os alunos e a contacdo de historia.

As criancas compreenderam e participaram da contacgdo da historia, estabelecendo:

- AssociacOes da LI com a LM.

- Associagdes de sons — prondncia.

- Generalizacdo de vocabulario.

- Vocalizac0es.

- Levantamento de hipoteses.

- Apoio nos recursos visuais.

- Interpretacdo de elementos paralinguisticos.

Fonte: elaborado pela autora.

A partir do resultado mostrado no quadro 13, ou seja, dos meios construidos pelos
alunos para compreensao e participacdo na contacdo de historia, podemos sugerir itens de

planejamento, como apresenta o quadro 14:

Quadro 14 - Itens de planejamento do resultado da participacdo dos alunos.

- Uso da LM de maneira intencional em situacdes de aprendizagem;

- Fornecer modelos adequados de pronudncia;

- Proporcionar generalizacbes propositadas;

- Promover momentos que geram participagdo/ interacdo/ envolvimento com a historia;

- Atentar-se aos recursos visuais, recursos de voz, gestos e mimicas.

Fonte: elaborado pela autora.

E pertinente mencionar que nas aulas anteriores a nossa, a professora regente dos
alunos estava desenvolvendo a competéncia leitora e escritora em LM com os contos de fadas
da Cinderela (anexo B) e da Branca de Neve (anexo C). Assim, as aulas de Inglés
estabeleceram um didlogo com as aulas da professora regente.

Analisadas as interac0es que os alunos estabeleceram para compreender e participar da
contacdo da historia e, também, das atividades, passamos para a reflexdo do planejamento e

desenvolvimento da contacao.
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4.3 Planejamento e desenvolvimento de uma contacéo de historia no ensino de LIC

No momento da andlise dos dados, percebemos que seria mais coerente responder a
segunda pergunta de pesquisa, que € a discussdo da compreensdo e participacdo dos alunos
diante da historia contada, para, em seguida, responder a pergunta sobre o planejamento e
desenvolvimento da atividade de contar historia.

Com relacdo ao planejamento, tivemos o cuidado de adequar nossas préaticas
pedagdgicas a algumas habilidades da BNCC (BRASIL, 2017) para o 2° ano (ver detalhes na
subsecéo 3.8), mesmo elas sendo previstas para o desenvolvimento em LM, acreditamos ser
pertinente a sua continuidade no ensino-aprendizado de Inglés. Da analise dos nossos dados,
concluimos que atingimos alguns desses objetivos, pois, como ja discutido na se¢do anterior,
os alunos fizeram antecipacGes, levantaram hipdteses e interpretaram recursos
paralinguisticos durante a contacao.

Com relacdo ao método Early Bird (SAO PAULO, 2014a), focamos, mais
precisamente para a implementacdo desta pesquisa, o desenvolvimento das habilidades
linguisticas de escuta e de fala. Entretanto, constatamos em nosso estudo que a habilidade de
fala, por parte dos alunos, foi bem precaria, sendo somente despontada do meio para o fim da
contacdo da narrativa e ainda bem pouco. Por outro lado, é interessante observar que houve
um aumento consideravel dos turnos de falas em Inglés dos alunos no desempenho das
atividades. Segundo nosso Viés interpretativo, isso se deu porque na execucdo das atividades
os alunos tinham mais possibilidades de turnos que durante a contagdo da historia.

A escolha de uma narrativa curta e com o enredo simples foi pertinente para o pouco
tempo que teriamos para desenvolvé-la. Acreditamos que a adaptacdo que fizemos para 0
contexto foi bem-sucedida, tendo em vista que o uso de arvores que fazem parte da cultura
brasileira possibilitou uma generalizacdo, como mostrado no excerto 4. Compreendemos
também pelas participacdes e pelo comportamento dos alunos que a histéria foi interessante.

O estudo da historia, organizado em uma ficha descritiva (quadro 6), auxiliou a PP a
compreender oS momentos mais adequados para transferir aos alunos a tarefa de participagéo
da narrativa e avaliar em quais momentos ela deveria desempenhar os gestos e as mimicas
para facilitar a compreensédo da historia. Outra vantagem do estudo da historia foi analisar a
estrutura composicional dela, estabelecendo os momentos de introducéao, climax e desfecho:
Isso a auxiliou a ndo se esquecer durante a contacdo, ou a ndo deixar de lado informagdes
relevantes para o entendimento da narrativa, principalmente quando a historia € narrada sem o

auxilio de um livro, como no caso do nosso estudo.
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Outro elemento a se considerar relevante foi 0 ensaio da contacdo da histéria. A PP fez
contacbes da lenda que foram gravadas em video, as quais lhe proporcionaram um
aprimoramento dos efeitos e volume de sua voz, da sua dic¢do, da prondncia em Inglés, assim
como a coeréncia dos gestos e, também, o momento de troca dos palitoches, como aponta o

quadro 15.

Quadro 15 - Ensaio da contacdo de histdria.

O ensaio da contacao de historia, feito pela PP, proporcionou:

- Melhora da pronancia em LlI;

- Adequacdo dos recursos de voz;

- Melhora na dicgéo;

- Memorizacdo do enredo (a historia foi contada sem um texto a mao);

- Aproximagcéo da PP com a historia;

- Uso dos recursos visuais (palitoches) em momentos mais adequados;

- Organizacdo das pausas para levantamento de hipoteses, com o intuito da participacéo ativa
dos alunos na historia.

Fonte: elaborado pela autora.

Os recursos visuais (0s palitoches) também desempenharam um papel importante de
apoio na contagdo. Eles auxiliaram no alcance do entendimento dos fatos, além de terem
contribuido para uma situacdo mais ladica. Como ja salientamos, em virtude de a histéria ndo
ter nos proporcionado as imagens, decidimos elabora-los com materiais simples.
Consideramos que os palitoches atenderam ao objetivo estabelecido em nosso estudo.

Com relacéo ao desenvolvimento da contagéo, julgamos importante, primeiramente, o
envolvimento da PP com a histéria contada, o que foi estreitado pelo estudo da narrativa e
pelo ensaio dela. Outro fato relevante foi o envolvimento dela com os alunos durante a
contacgdo da histdria. Em nossa interpretacdo, consideramos que o contato visual feito pela PP
com os alunos, foi importante para manté-los atentos e, também, para a percepcao de que a

historia estava ou ndo sendo interessante.




71

Quadro 16 — Resultado do planejamento da contacéo e das atividades.

AN

Para a contagao de historia Das atividades

Planejamento

- Metodologia Early Bird,; - Inicial: Diagnéstica/

_ Habilidades BNCC; Apresentagdo do tema;

- Organizagao cronoldgica dos

- Estudo da historia; .
fatos/ discussdo dos valores;

- Ensaio da contacdo; ) . .
- Final: produgao de um cartao

- Selegdo de recursos de Natal e Amigo Secreto.
visuais (palitoches).

Fonte: elaborado pela autora.

Uma das limitagbes que encontramos no desenvolvimento foi um ambiente em que
pudéssemos disponibilizar os alunos em circulo, pois dessa forma, ficaria mais facil para eles
de acompanhar os gestos da PP e 0s recursos visuais por ela mostrados. Entretanto, por uma
falha de planejamento, requisitamos a sala de multimidia, que é a maior sala, muito em cima
da hora e como resultado ela ja tinha sido agendada por outra professora.

Um outro problema com relacdo ao planejamento foi o ocorrido na Aula 4 (ver
detalhes na secdo 3.8.4). Para melhor entendimento, narraremos a sequéncia de fatos que
aconteceram nesta aula e que culminaram com a problematica.

Ap0s a discussdo dos valores do Natal com a apresentagéo das trés palavras: joy, peace
e love, requisitamos que os alunos fizessem o caga-palavras, o qual seria parte da decoragédo
do cartdo de Natal que os alunos confeccionariam e entregariam na revelacdo do amigo
secreto.

Terminada a atividade descrita acima, a PP escreveu o nome de cada aluno presente
naquela aula em um pedaco de papel, dobrou-o e colocou em uma caixa para o0 sorteio do
amigo secreto. Feito o sorteio, os alunos comecaram a confeccionar o cartdo de felicitacéo,
preenchendo os espacos de “from” (de) e “to” (para) e, apds colar o caga-palavras no cartéo,
foi-lhes solicitado que o decorassem livremente. Para isso, fitas coloridas, canetinhas, lapis de
cor e giz de cera foram disponibilizados.

Durante as instru¢des dadas aos alunos pela PP sobre o procedimento da atividade de

producdo do cartdo de Natal, algo que ndo haviamos antecipado em nosso planejamento
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ocorreu: os alunos comegaram a confundir o género Cartdo de Natal com Carta para o Papai

Noel e a PP precisou intervir para esclarecer a confusdo, como mostra o excerto abaixo:

Excerto 12

PP: What is a Christmas Card?

ES: Cartdo de Natal.

Jorge: E para o Papai Noel saber o que vocé quer.

PP: Nao, isso € CARTA PARA O PAPAI NOEL, no Christmas Card vocé nao pede
nada, apenas escreve coisas bonitas para alguém.

Mario: Para o Papai Noel!

PP: Para o Papai Noel a gente manda carta, o Cartdo de Natal a gente entrega para a
mamae, 0 papai, 0 seu coleguinha, um amigo.

Depreendemos que a PP interveio, valendo-se da LM com o objetivo de explicar com
mais clareza e mais rapidez a diferenca entre os dois géneros envolvidos na confusdo. Com
relacdo ao Cartdo de Natal, podemos concluir que o género que estava sendo solicitado as
criancas ndo era muito comum a seu conhecimento de mundo e, sendo assim, precisaria ter
sido mais bem esclarecido. Apesar disso, ndo consideramos que a producdo de um cartdo de
Natal seja algo desconexo do mundo infantil, ja que mesmo com os cartdes e felicitacdes
feitas por meio digital nos dias de hoje, o cartdo fisico é algo que pode ser contemplado,
como, por exemplo, foi no dia das mées. A professora regente que acompanhava nossas aulas
nos confidenciou que os alunos tinham feito um cartdo na aula de arte para ser entregue no dia
das mées.

Entendemos que a problematica ocorrida nessa atividade é a presenca de outro género
que também faz parte da temética de Natal, que além de ser caracteristico do mundo infantil, é

bem atrativo para as criangas, que é a Carta para o Papai Noel.

4.3.1 O Amigo Secreto

Esclarecida a confusdo, iniciamos o desenvolvimento do Amigo Secreto. Para isso, a
PP forneceu um modelo, dramatizado com a professora Carolina, de como se realizaria a
revelacdo, no qual a PP, posicionada a frente dos alunos disse: “My Secret Santa is...
Carolina”, Carolina entdo se dirigiu a PP, recebeu o cartdo e a abragou, dizendo “Merry
Christmas”. A frase utilizada para identificar quem receberia o cartdo e o Feliz Natal foram
treinados com os alunos, por meio de repeticéo.

As criancas desempenharam a revelacdo do Amigo Secreto, seguindo o modelo

oferecido pelas professoras, incluindo o abrago no colega. Entretanto, os primeiros alunos a
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realizarem a atividade encontraram bastante dificuldade em se recordar do que teria que ser
dito. A PP auxiliou-os com algumas estratégias e, a principal delas, foi fornecer o comego da
frase para que eles a completassem.

Ap0s a PP ter auxiliado as trés primeiras criancas que apresentaram dificuldades, ela
percebeu que os alunos se apropriaram dessa fungéo e comecaram, eles mesmos, a auxiliarem
os colegas com dificuldade. Houve, inclusive, uma apropriacdo por parte das criancas do
evento em si, pois os alunos incentivavam a finalizacao da revelagdo com um abraco.

Marcelo, emocionado com a situacdo experienciada pelo abraco, confidenciou a PP
que era a primeira vez que ele abragava uma menina. Disso, entendemos que a aula propiciou
vivéncias ndo somente linguisticas, mas emocionais e sociais.

Apds termos analisado e discutido as estratégias que os alunos estabeleceram com
relacdo a historia e as atividades e, também, de abordarmos questdes planejamento e de
desenvolvimento da narrativa que essa pesquisa se propde, passamos a secdo final desta

dissertacdo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

E crescente o nimero de criancas aprendendo uma LE no mundo (CAMERON, 2003),
fato que também é uma realidade no contexto brasileiro, principalmente com relacdo a LI
(KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020). Entretanto, quando se trata de ensino-aprendizagem
de Inglés para criangas, ha algumas questdes a serem consideradas e discutidas. Uma delas é
relacionada aos mitos que permeiam o argumento da melhor idade para uma crianga comecar
a estudar uma LE, que, de certa forma, podem afetar o processo pedagdgico.

Nesse sentido, demos inicio a esta dissertacéo discutindo, de maneira breve, algumas
crencas que estdo presentes na sociedade quando se trata de aprender Inglés na infancia, pois
acreditamos que entender esses mitos nos auxilia a compreender como 0s processos de
ensino-aprendizagem de LIC sdo construidos. Ou seja, justificativas voltadas para a questdo
de que se aprende lingua mais facil quando se é crianca (MERLO, 2019), ou 0 argumento de
que comecar a estudar Inglés na infancia remete a um preparo para um futuro profissional
mais promissor (KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020) podem resultar em um processo de
ensino-aprendizagem de LI pautado em um sistema linguistico quantitativo e estrutural
(MERLO, 2019; KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020).

Alinhadas com Rocha (2007), Merlo (2019) e Kawachi-Furlan e Rosa (2020),
consideramos relevante aprender LE na infancia, desde que os objetivos de ensino-
aprendizagem sejam pautados em uma formacdo critica (ROCHA, 2007), que leve em
consideracdo questdes sociais e culturais (MERLO, 2019), que valorize a crianca no momento
presente e ndo no que ela podera vir a ser no futuro (KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020) e
que proporcione um ambiente no qual as criancas possam refletir e expressar suas ideias e
opinides (CYPRIANO; SOARES, 2019).

Um possivel motivo para esse conflito de justificativas e objetivos de ensino-
aprendizagem de LIC pode estar relacionado a auséncia de uma legislagdo nacional
(TONELLI, 2017) que estabeleca norteamentos claros e embasados (ROCHA, 2007) e que
organize o ensino de LE nos segmentos da El e do EF-1. Outra razdo poderia ser a falta de
uma formacdo profissional especifica do professor de LIC (LIMA, 2019), uma vez que as
criancas geralmente possuem caracteristicas intrinsecas que diferem das dos adolescentes e
adultos e, consequentemente, aprendem de maneira diferente também (HARMER, 2006).

Diante de toda discussdo realizada até aqui com relacdo ao ensino de Inglés para
criancas, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar o uso da atividade de contagdo de

histérias no ensino-aprendizagem de LIC em uma turma da escola publica. 1sso posto,
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estabelecemos objetivos especificos, como a elabora¢do de uma contagdo de histéria em LI,
analisando seus aspectos de planejamento e desenvolvimento, a implementacdo da contagéo
da historia em uma turma de EF-I da escola publica que desenvolve a metodologia Early Bird
(SAO PAULO, 2014a) e, por fim, a analise das atitudes dos alunos frente & compreenséo e

participacdo deles na narrativa. Nesse sentido, nos propusemos a responder a duas perguntas:

1. Quais aspectos levar em consideracdo no planejamento e desenvolvimento de uma
atividade de contar histdria no ensino de LIC?

2. De que forma as criangas compreendem e participam da histdria, contada em LI?

Para responder a essas perguntas, buscamos o estado do conhecimento em teses e
dissertacdes cujo tema era o uso de HI no ensino de Inglés para criancas. Dessa busca,
deparamo-nos com o éxito das narrativas nas aulas de LI, pois elas contemplam a fantasia
presente no mundo infantil (TONELLI, 2005) e, dessa forma, facilitam a aprendizagem da
lingua (PERICO, 2018), proporcionando uma aprendizagem pela interac&o social (TONELLI,
2005; PAVANI, 2009), além de serem passiveis de contextualizacdo politica e social
(SANTOS, 2017). Mixon e Temu (2006) acrescentam que quando ha falta de material
didatico e quando ha uma grande quantidade de alunos na sala de aula, como a realidade da
maioria das salas das escolas publicas brasileiras, a atividade de contar histérias € muito
expressiva, pois ndo demanda aparatos refinados e ainda pode ser contada sem a presenca do
livro fisico.

Buscamos igual respaldo em tedricos que nos auxiliaram a compreender que a crianca
aprende por meio de interacdes sociais significativas (VYGOTSKY, 2001, 2010) e que, por
isso, as aulas de Inglés precisam atender as suas necessidades (CAMERON, 2003),
proporcionando-lhes experiéncias linguisticas que promovam a curiosidade e a relagdo do que
se constroi em sala de aula com o mundo real (LEVENTHAL, 2006).

Nesse sentido, compreendemos a potencialidade que as HI proporcionam para o
ensino de LIC (TONELLI, 2005; SCAFFARO, 2006; PAVANI, 2009; KLEIN 2009;
SANTOS, 2017; PERICO, 2018; REIS, 2018) e as contribui¢des que a contacdo de histdria
pode proporcionar para o desenvolvimento de habilidades linguisticas em LI (ELLIS e
BREWSTER, 2014). De acordo com os pressupostos de Cameron (2003) e as consideragdes
de Rocha (2007), a contacdo de historias € uma atividade de natureza ativa, que proporciona o
desenvolvimento da oralidade e da habilidade de escuta em LI. A fala e a escuta sdo
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habilidades essenciais propostas pelo Guia de Orientacdo para Implantacdo do Inglés (Early
Bird) no EF-I da escola publica, contexto no qual desenvolvemos nossa pesquisa.

Além disso, as HI e a atividade de contacdo podem auxiliar na construcdo de
habilidades propostas pela BNCC (BRASIL, 2017) para o segmento de EF-I, as quais estdo
relacionadas as atitudes de atribui¢Ges de significados aos aspectos ndo linguisticos, leitura de
recursos imagéticos e mobilizacdo de conhecimentos prévios, que sdo desejaveis em LI
também. Devemos, novamente, salientar que a BNCC (BRASIL, 2017) ndo regulamenta
aprendizagens minimas essenciais para a LI nos segmentos de El e EF-1, assim, as habilidades
que selecionamos para o ensino de Inglés sdo referéncias para o desenvolvimento em LM,
porém acreditamos que elas sejam relevantes para o contexto de LE também, como apontam
nossos resultados.

Assim, embasadas pelos estudos tedricos de ensino de LIC com o uso de HI e
atividade de contar histéria, implementamos a pesquisa com alunos do 2° ano de uma escola
plblica, que adere ao projeto Early Bird (SAO PAULO, 2014a). Essa escola foi escolhida
para a implementacdo da pesquisa, pois almejavamos desenvolvé-la em um contexto de
ensino publico e essa instituicdo, especificamente, era a Gnica do municipio do estudo com o
perfil publico e estadual que oferecia aulas de LI no EF-I. A turma escolhida foi aquela cuja
professora que tinha consentido em participar da pesquisa lecionava.

Quando nos referimos a implementacdo da pesquisa, como descrito no paragrafo
anterior, é pertinente retomar que nosso propasito inicial era a aplicacdo de uma pilotagem e,
posteriormente, a efetiva implementacdo da pesquisa, ambas no ensino presencial. Entretanto,
com a pandemia de Covid-19 e o advento do ensino remoto, n&o nos foi possivel desenvolver
a contacdo da forma como haviamos planejado. Com a necessidade de darmos
prosseguimento a nossa dissertagdo, decidimos utilizar a coleta do projeto piloto para a
andlise dos dados.

N&o podemos discordar que a implementacdo da pesquisa em condigdes ideais teria
proporcionado mais dados e, consequentemente, uma analise mais rica e detalhada, mas
enfatizamos que a pilotagem foi um instrumento que nos foi possivel para aquele momento e
que, de certa forma, reproduziu nossos propdsitos cientificos de maneira eficaz, porém em
uma escala reduzida (SILVA; OLIVEIRA, 2015).

Um outro obstadculo que encontramos para a andlise foi com relagdo a coleta dos
dados. Naquele momento, julgamos necessario gravar por meio de video somente as aulas da
contacdo da historia (Aula 1) e a aula da revelagdo do Amigo Secreto (Aula 4). Entretanto,

durante a andlise dos dados, percebemos que deveriamos ter gravado todas as aulas que
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desenvolvemos em video, pois, dessa forma, poderiamos desempenhar uma analise mais
minuciosa das aulas, principalmente com relacdo a leitura corporal e facial dos alunos, que
também sédo aspectos de comunicacdo importantes durante uma aula.

No que se refere a primeira pergunta de pesquisa, nossos resultados apontam que 0s
alunos utilizaram estratégias sociointeracionistas para se engajarem e compreenderem a
narrativa durante a contacdo e, desse modo, construir conhecimento em LI. Dentre elas,
podemos citar a associacdo da LM com a LI, as repeticdes que os alunos desempenharam com
o0 léxico da narrativa sem que a PP as solicitasse e a relacdo de constituintes da histéria com
elementos do contexto espontaneo, relacionados ao vocabulério ou a pronuncia.

Além disso, os alunos mobilizaram conhecimentos prévios linguisticos ja
desenvolvidos em outras aulas com a professora Carolina, apropriaram-se de turnos,
levantaram hipdteses e atribuiram significado a aspectos paralinguisticos, cumprindo
requisitos das habilidades essenciais da BNCC (BRASIL, 2017) previstas, pelo nosso estudo,
para essa sequéncia pedagdgica.

No que diz respeito a segunda pergunta de pesquisa do nosso estudo, sobre o
planejamento, acreditamos que 0s objetivos foram parcialmente atingidos. Primeiro porque a
implementacdo da contacdo de histdria seria mais bem elaborada e com mais duracdo para
podermos coletar dados mais minuciosos, 0 que ndo aconteceu, como explicado
anteriormente. Depois, em virtude da confusdo que os alunos fizeram entre 0s géneros Cartdo
de Natal e Carta para o Papai Noel. Nesse sentido, acreditamos que deveriamos ter previsto e
ter explicado, comparado e desenvolvido com mais profundidade os dois géneros antes que
solicitassemos que os alunos produzissem o cartéo.

Entretanto, mais uma vez, salientamos que o Cartdo de Natal € um género interessante
e que pode ser incorporado na aprendizagem infantil, principalmente porque sua fun¢do na
atividade pedagdgica desenvolvida foi social: o aluno presenteou o colega com o cartdo no
Amigo Secreto e, também, recebeu um cartdo como presente. Assim, a atividade do Amigo
Secreto estabeleceu uma relagdo com a historia da contacdo, pois, da mesma forma que as
arvores presentearam o menino Jesus com algo produzido por elas mesmas, ou seja, as frutas,
os alunos presentearam o colega com algo que também foi produzido por eles, como é o caso
do Cartdo de Natal.

Com relacgéo a outros elementos do planejamento, constatamos que a historia escolhida
cumpriu os requisitos para aquela ocasido: a narrativa foi curta e com um enredo simples para
a quantidade de aulas que dispinhamos para sua implementacdo, sem deixar de ser

interessante aos alunos. Ademais, a historia explorou um tema que, naquele momento, fazia
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parte do contexto em que estavamos inseridos, a época do Natal. Como a histéria foi traduzida
para o Inglés pela PP, o processo de traducdo ja foi realizado levando em consideragéo o nivel
de linguagem da turma, e as adaptacfes necessarias, como a troca das arvores, ja explicada
anteriormente. Todavia, salientamos que em casos de contacdo com um livro, por exemplo,
outras adaptacBes podem ser necessarias, como linguagem e vocabulério (ELLIS;
BREWSTER, 2014).

O ensaio da contacgdo, feito pela PP, também foi relevante para que a atividade fosse
bem-sucedida, pois foi um momento que ela pode refletir e planejar gestos, mimicas e
momentos mais adequados para mostrar 0s recursos visuais (palitoches). Além disso, foi uma
ocasido para treino da voz e da diccéo, assim como treino da pronancia em Inglés. Outra
contribuicdo do ensaio, também, se deve ao fato de a historia ter sido contada sem a ajuda de
um livro fisico, ou seja, a PP precisou, de certa forma, memoriza-la apropriadamente para que
nenhuma informacéao importante, durante a contacdo, fosse esquecida.

Diante das proposi¢cdes levantadas, o planejamento foi um facilitador do
desenvolvimento da contacdo da narrativa, pois propiciou um vinculo da PP com a narrativa e
com os alunos. Lamentamos que ndo pudemos desenvolver a atividade de contacdo em um
ambiente mais apropriado®3, como planejado, sendo a contacdo implementada na sala de aula
mesmo, com os alunos sentados em fileira.

Dessa forma, refletindo sobre toda a trajetdria desta pesquisa e os resultados que ela
apresenta, ressaltamos que a contacdo de HI no ensino-aprendizagem de LIC foi uma
atividade ativa, a qual promoveu a interacdo e o compartilhamento de experiéncias sociais
significativas. O enredo da narrativa proporcionou ludicidade, pois ofereceu o
desenvolvimento da imaginacéo e fantasia nas criancas.

No que se refere a linguagem, nossa pesquisa constatou que o texto da narrativa
permitiu que alteracdes fossem feitas para que se adequassem ao contexto em que a contagao
foi desenvolvida. Além disso, a contacdo proporcionou insumo linguistico e desenvolveu,
principalmente, a habilidade de escuta, mas colaborou também no desenvolvimento da fala.
Entretanto, para que os resultados de uma contacdo de historia sejam bem-sucedidos, ha a
necessidade de se observar cuidadosamente o seu planejamento, o qual devemos levar em

conta o estudo da narrativa e 0 ensaio da contagéo.

13 Referimo-nos a um local maior, mais confortavel e com menos ruidos para a realizagdo da contagéo.
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Gostariamos de ressaltar, ainda, que a atividade de contar histéria demandou materiais
simples e de baixo custo, sendo uma alternativa interessante para as aulas de LIC,
principalmente quando a escola ndo dispde de recursos.

Isso posto, esperamos gque nossa pesquisa possa contribuir com professores de LI e de
outras LE para criangas, que se propdem a desenvolver uma atividade de contagdo de historias
em suas aulas.

Para futuras pesquisas, sugerimos estudos mais sistematicos de atividades que possam
ser desenvolvidas a partir de uma contacdo de historias e, também, com um foco voltado para

o desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura.
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APENDICE A: TCLE - PAIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Duas vias: uma do pesquisador, outra do participante)

1. O seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da
pesquisa “O Género Conta¢do De Historias Como Recurso Metodolégico no Ensino de
Lingua Inglesa para Criangas” que sera desenvolvida por mim, Luciana Pio Marchesi
Ciniciato, sob orientacdo da Profa. Dra. Denise Maria Margonari Favaro.

2. Dos objetivos, justificativas e procedimentos a serem utilizados.

a.

Os objetivos principais sdo: analisar a interacdo dos aprendizes com uma histéria
infantil contada pela pesquisadora, usando a Lingua Inglesa, e verificar a compreensédo
deles por meio de atividades pedagogicas.

Essa pesquisa justifica-se pela busca em contribuir para que o ensino de Lingua
Inglesa para criangas da escola publica seja mais significativo e contextualizado,
permitindo uma aprendizagem mais eficaz.

O procedimento de coleta de dados consistird em 6 aulas, nos meses de maio e junho
de 2020, e sera realizada na escola que seu(sua) filho(a) estuda, dentro do horéario
normal das aulas de inglés. Essa coleta de dados consiste na participacdo dos alunos
em uma atividade de contacdo de uma historia infantil, adequada a idade deles, em
lingua inglesa e atividades pedagdgicas relacionadas a historia.

3. Sobre 0s riscos possiveis, assisténcia e 0s beneficios esperados.

a.

Os possiveis riscos relacionados a implementacdo da pesquisa s&o minimos, uma vez
que os procedimentos ndo sujeitardo os participantes a riscos maiores do que 0S
encontrados nas suas atividades escolares cotidianas. Entretanto, o(a) aluno(a) podera
sentir algum mal-estar, como, por exemplo, sentir vergonha de participar de algumas
atividades pedagdgicas. Dessa forma, as aulas serdo desenvolvidas pela pesquisadora
de maneira cuidadosa, com o objetivo de ndo causar nenhum constrangimento para 0s
alunos.

No caso disso acontecer, a pesquisadora tomara todas as providéncias possiveis para
que ndo haja mal-estar ou para que o aluno(a) ndo se sinta lesado(a). Além disso, a
professora de Inglés deles estard presente em todas as aulas, acompanhando a
pesquisa.

Toda e qualquer duvida relacionada a coleta, poderd e sera esclarecida pela
pesquisadora, como forma de assisténcia.

Com relacdo aos beneficios, aprender por meio de contagdo de historia infantil pode
proporcionar uma experiéncia divertida, significativa e contextualizada de aprender
Inglés. Além disso, a atividade ajudara a desenvolver as competéncias de fala, escuta e
compreensdo em Inglés de uma maneira que faca sentido para alunos dessa faixa
etéria.

4. Dos bonus, 6nus e indenizacgéo.

a.

Seu consentimento ndo ird ocasionar-lhe bénus ou 6nus financeiro ou prejuizos de
outras naturezas. E de responsabilidade da pesquisadora o ressarcimento de seus
gastos com a pesquisa, caso ocorram.
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b. Sua participacdo na pesquisa ndo acarretard custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional.

c. Entretanto, explicitamos a garantia de indenizacdo diante de eventuais danos que
possam acontecer decorrentes da pesquisa nos termos da Lei Resolucdo n © 510, de 07
de abril de 2016.

5. Do acompanhamento e salvaguarda dos dados da pesquisa.

a. Os dados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais.

b. Os dados coletados durante a pesquisa serdo analisados e apresentados sob forma de
relatorios e serdo divulgados por meio de reunides cientificas, congressos, publicacdes,
sempre com a garantia de anonimato.

c. Comunico, também, que as aulas serdo gravadas por meio de video para andlise da
pesquisadora e que as imagens nao serdo divulgadas de forma alguma.

6. Sobre a liberdade do participante em se recusar a participar da pesquisa.
a. A qualquer momento seu(sua) filho(a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento sem que ele(a) seja prejudicado(a) moral ou financeiramente.
b. A recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a
instituicao.

7. Da garantia do sigilo que assegure a privacidade dos participantes e a confidencialidade
dos dados da pesquisa.
a. Asseguramos o sigilo da participacdo de seu(sua) filho(a) e as informagdes obtidas por
meio dessa pesquisa.
b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a identificacdo de seu(sua)
filho(a). Em nenhum momento serdo divulgados os nomes dos participantes. A
identificacdo dos participantes ocorrera com nomes ficticios.

8. A pesquisa implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a area de
ensino de Lingua Inglesa, pois contribuird com apontamentos que direcionem para 0
aprimoramento das aulas de Inglés na escola publica.

9. Todos os dados coletados em sala de aula por meio desta pesquisa estardo a disposi¢éo.
10. Vocé receberd uma via deste termo na qual consta o telefone e o endere¢o do pesquisador

principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Luciana Pio Marchesi Ciniciato
Pesquisadora responsavel pela pesquisa
E-mail: luciana.ciniciato@unesp.br Fone (14) 99740-7151
Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara — UNESP
Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara -SP
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Certificado do assentimento

Consentimento Voluntario

Eu declaro que li, ou foi-me lido o texto de consentimento, e entendi os objetivos, riscos e
beneficios. Fica claro e evidente que meu(minha) filho(a) poderé interromper a participacao
na pesquisa a qualquer momento, sem que ele(@ seja prejudicado(a) moral ou
financeiramente e que ele(a) podera solicitar & pesquisadora a ndo utilizacdo dos dados
coletados.

Minha assinatura demonstra que eu autorizei a participacdo do(a) meu(minha) filho(a):

na pesquisa.

Consentimento

Eu entendo que, qualquer informacéo obtida sobre meu(minha) filho(a) ser& confidencial.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara — UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 -
Araraquara — Fone: (16) 3334-6263 — Endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Assinatura do responsavel
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APENDICE B: TCLE — ALUNOS

Termo de assentimento para crianca

OIl4, vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “O género contag¢do de
historias como recurso metodoldgico no ensino de lingua inglesa para criangas”. Seus pais
permitiram que vocé participe.

Meu nome € Luciana, sou professora de Inglés e estudante também, gostaria de saber
como a contacdo de historias contribui para o aprendizado da Lingua Inglesa. Vocé néo
precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se
vOCé ndo quiser participar ou desistir de participar.

A pesquisa sera feita na Escola XXXXXXXX, no horéario das aulas de Inglés, onde as
criancas irdo participar de uma sequéncia didatica com historias em Inglés. Para isso, serdo
usados videos, fichas e livros que sdo considerados seguros, mas € possivel que vocé nao
goste da historinha contada ou que vocé sinta um pouco de vergonha para participar. Caso
aconteca algo errado, vocé pode me procurar, Luciana, pelo telefone (14) 99740-7151.

Mas ha coisas boas que podem acontecer também como se divertir com seus colegas
de turma durante a contacao e aprender muitas coisas novas em Inglés.

Ninguém sabera que vocé estd participando da pesquisa; ndo vou falar a outras
pessoas, nem darei a estranhos as informacGes que vocé me der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram.

Quando eu terminar a pesquisa, as informaces obtidas serdo usadas para desenvolver
a minha dissertacdo sobre criancas aprenderem Inglés com histérias, uma tarefa que foi
passada pela minha professora.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte
de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, aceito participar da pesquisa “O género
contagdo de historias como recurso metodoldgico no ensino de Lingua Inglesa para criangas”.
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e desistir e que ninguém vai ficar furioso.
A professora Luciana tirou minhas davidas e conversou com 0S meus responsaveis.
Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

, de de

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE C: ENTREVISTA
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ENTREVISTA

Onde vocé cursou Letras e em que ano voceé se graduou?

Que disciplina vocé leciona e em quais segmentos vocé atua?

Hé& quanto tempo vocé trabalha com o projeto Early Bird?

Que orientacdes vocé ja recebeu para desenvolver o projeto?

Por que vocé escolheu trabalhar com o projeto?

O seu curso de Letras forneceu alguma contribuicdo para vocé trabalhar com criancas?
Se ndo, quais orientacOes para trabalhar com esse grupo vocé buscou?

V/océ acredita ser capaz de lecionar Inglés para criangas?

Quais sdo suas dificuldades com relacdo ao ensino de Inglés para criangas?

. Que metodologia vocé utiliza em suas aulas?

. Vocé ja ensinou Inglés com o uso de histérias infantis? Se sim, relate sua experiéncia.

Se ndo, qual a sua opinido sobre essa metodologia?
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APENDICE D: LENDA DA ARVORE DE NATAL

The tale of the Christmas Tree

A very long time ago, at a Christmas night, there were three trees along with the nativity: an
apple tree, an orange tree, and a pine tree. When baby Jesus was born, the trees were so happy
that they wanted to give him presents. The apple tree gave him a delicious apple. The orange
tree gave baby Jesus a sweet orange. But the pine tree had nothing to offer to Jesus. Because
of that the pine tree was very sad. The stars of the sky noticed the unhappy pine tree and they
decided to help it. They came from the sky and landed on its branches, making the pine tree
shining with light. When Baby Jesus saw the pine tree full of lights, he laughed of happiness.

This was how the Christmas Tree was created.



APENDICE E: FICHA: DESENHOS DO NATAL
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APENDICE F: FICHA: ORGANIZACAO DA HISTORIA

Order the pictures according to the story

94
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ANEXO A: - DESENHOS DOS ALUNOS
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ANEXO B: ATIVIDADE DA CINDERELA

’ Atvidadas Suzang de Adrana Siva I
NOME:
PROFESSOR: DATA:
Atividades Suzano

CINDERELA

OBSERVE AS IMAGENS, PINTE E MONTE EM SEU CADERNO

ESCREVENDO FRASES PARA DE ACORDO COM A HISTORIA.
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ANEXO C: ATIVIDADE DA BRANCA DE NEVE

ENTRE LINHAS E IDEIAS

1. OUCA A HISTORIA DE BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES QUE O
PROFESSOR VAI CONTAR.

* ESCREVA AO LADO DE CADA QUADRINHO A PARTE DA HISTORIA
QUE CORRESPONDE AO DESENHO.
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