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CANTARES

Tudo passa e tudo fica

porém o Nosso € passar,

passar fazendo caminhos
caminhos sobre o0 mar

Nunca persegui a gléria

nem deixar na memoria

dos homens minha cancéao

eu amo 0s mundos sutis

leves e gentis,

como bolhas de sabéo

Gosto de vé-los pintar-se

de sol e grena, voar

abaixo o céu azul, tremer
subitamente e quebrar-se...
Nunca persegui a gléria
Caminhante, séo tuas pegadas

0 caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,

se faz o caminho ao caminhar
Ao caminhar se faz o caminho

e ao voltar a vista atras

se vé a senda que nunca

se ha de voltar a pisar
Caminhante ndo ha caminho

ndo ha marcas no matr...

Faz algum tempo neste lugar
onde hoje os bosques se vestem de espinhos
Se ouviu a voz de um poeta gritar
“Caminhante ndo ha caminho,

se faz o caminho ao caminhar” ...
Golpe a golpe, verso a verso...
Morreu o poeta longe do lar
cobre-lhe o pé de um pais vizinho.
Ao afastar-se lhe viram chorar
“Caminhante ndo ha caminho,

se faz o caminho ao caminhar...”
Golpe a golpe, verso a verso...
Quando o pintassilgo ndo pode cantar.
Quando o poeta é um peregrino.
Quando de nada nos serve rezar.
“Caminhante ndo ha caminho,

se faz o caminho ao caminhar...
Golpe a golpe, verso a verso

Antonio Machado
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RESUMO

Tendo em vista diversos fatores de ordem social, geografica e econémica, nos ultimos
tempos o processo de imigracdo tem sido um fator recorrente em diversas partes do
mundo, realidade da qual o Brasil ndo esta imune. Diante do exposto o presente
trabalho trata-se de um estudo sobre a trajetéria de vida dos imigrantes atendidos pelo
Centro Integrado de Educagéo de Jovens e Adultos Perus — CIEJA- SP com o objetivo
de identificar a maneira pela qual € construida a trajetoria de vida e a identidade dos
imigrantes atendidos pela instituicdo e qual sua contribuicdo nessa construcdo. Sabe-
se que o cenario social e econdmico atual ndo tem se mostrado favoravel a integracéo
social e profissional de imigrantes, constituindo-se em um processo complexo onde
as instituicdes sociais como escola e comunidade de imigrantes possuem um papel
importante. Nesse contexto, o CIEJA, enquanto uma modalidade da educacao de
jovens e adultos (EJA), se apresenta como importante espaco de acolhimento, acesso
a direitos e insercdo social para comunidade haitiana em Perus. A pesquisa de
abordagem qualitativa realizou entrevistas presenciais e a distancia, com estudantes
haitianos do CIEJA Perus | no segundo semestre de 2021 e inicio de 2022. O estudo
defende a tese de que no Brasil, os espacos de educacédo de jovens e adultos (EJA)
gue atendem imigrantes, a exemplo do CIEJA Perus, contribuem no processo de
construcéo identitaria e na trajetéria de vidas dos sujeitos, além de se apresentarem
como um importante espacgo de acolhimento e insercdo social para imigrantes. A fim
de atender aos objetivos propostos para a investigacao utilizou-se da abordagem de
Bardin para a andlise de dados e as categorias de analise foram: Histéria de vida,
trajetdria pessoal e valores; Trajetéria académica e profissional; Projeto de imigracao;
Identidade e realidade do Brasil. Como resultados a pesquisa evidencia que O CIEJA
PERUS | embora ndo cumpra com todas as expectativas dos imigrantes que utilizam
da politica publica desenvolvida pela instituicdo, ainda se apresenta como um espaco
de fundamental importancia para a construcao utopica do projeto de vida dos atores
sociais e da sua inser¢do social no pais.

Palavras-Chave: Trajet6ria. Imigracdo. Identidade. Haiti. CIEJA



ABSTRACT

Considering several social, geographic and economic factors in recent times, the
immigration process has been a recurring factor in different parts of the world, a reality
of which Brazil is not immune. Given the above, the present work is a study on the life
trajectory of immigrants assisted by the Perus Youth and Adult Education Integration
Center - CIEJA-SP in order to identify the way in which the life trajectory of these
immigrants is built, in order to perceive the contribution of the school in this
construction. It is known that the current social and economic scenario has not been
favorable to the social and professional integration of immigrants, a complex process
where social institutions, such as schools and communities of immigrants, have an
important role in building their identities. In this context, CIEJA, as a modality of youth
and adult education (EJA), presents itself as an important space of reception, access
to rights and social inclusion for the Haitian community in Perus. The qualitative
research conducted face-to-face and distance interviews with Haitian students from
CIEJA Perus | in the second half of 2021 and early 2022. The study defends the thesis
that in Brazil, the spaces of youth and adult education (EJA) that serve immigrants,
such as CIEJA Perus, through the work done, contribute to the process of identity
construction and the trajectory of the lives of the subjects, and present themselves as
an important space of reception and social insertion for immigrants. In order to meet
the proposed objectives for research, Bardin’s approach was used for data analysis
and the categories of analysis were: Life history, personal trajectory and values;
Academic and professional trajectory; Immigration project; Identity and reality of Brazil.
As a result, the research shows that Cieja, although it does not meet all the
expectations of immigrants who use the public policy developed by the institution by
offering some basic social rights, is presented as a space of fundamental importance
for the utopian construction of the life project of social actors who lack the actions
offered and developed by Cieja

Key words: Trajectory. Immigration. ldentity. Haiti. CIEJA
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INTRODUCAO

O deslocamento, de um lugar para o outro, é uma pratica que acompanha a
humanidade desde seus primordios. A capacidade dos sujeitos de se moverem a
procura de outros locais, seja na perspectiva geografica, social, cultural ou psicoldgica
€ um importante aspecto do ser humano (RESSTEL, 2015).

Diante disso, o conceito de imigracdo néo é facil de ser delimitado, pois muitos
fatores influenciam na sua concepc¢éo. Porém, acredita-se que ele se refere a um
deslocamento cujo destino é estipulado pelo desejo ou objetivo de se habitar nesse
outro local, diferente daquele de nascimento (RESSTEL, 2015).

Na contemporaneidade, o tema da imigracdo se torna ainda mais complexo,
tanto pelo crescimento do numero de imigrantes quanto pela ampliacdo de fluxos de
saida e de entrada, entre paises e culturas muito afastados (RESSTEL, 2015). Isso
mostra que 0S processos que geram as migracdes internacionais sao coletivos, com
forte ligacdo com transformacdes sociais, cujos efeitos repercutem tanto nos paises
de origem quanto nos de destino (SAYAD, 1998; BAUMAN, 1999; BAENINGER,
PERES, 2017).

Muitos sdo o0s motivos envolvidos nessas movimentacdes (econdmicos,
politicos, ambientais e sociais), as formas que ocorrem (forcada ou voluntariamente
etc.) e a duracdo delas (permanente, tempordria ou circular). Tais caracteristicas
tornam os deslocamentos dinAmicos em si mesmos, porém ao serem combinadas
com questdes éticas, religiosas, de género e identitarias, o fendmeno se modifica e se
intensifica ainda mais (LEAO et al, 2017, BAENINGER, PERES, 2017).Atrelado a isso,
o fato de os Estados-nacdes atuais terem diminuido as intervengdes relacionadas ao
bem-estar de suas populagbes nativas, como a protecdo social e econdmica, e
ampliado o uso de politicas de exclusdo, em especial aquelas que reforcam o
policiamento e a seguranca, tem se apresentado como motor de processos
migratérios (OLIVEIRA, 2017).

O fim do estado de bem-estar social e a ampliacdo de novas ac¢des a favor do
desenvolvimento econdémico sem precedentes, geraram um forte impacto nas
relacbes pessoais e colocaram a globalizagdo em novos rumos (BAUMAN, 2005;
IANNI, 1998). Especialmente depois da propagacao da Internet e da informatica, foi
possivel uma maior integracao entre a economia, 0s territérios e a cultura, a partir do

transito de informacdes e de recursos que ampliaram o lucro e geraram a excluséo de



muitas pessoas (CASTELLS, 1999), colocando em prética as premissas da politica
neoliberal.

Entre as consequéncias dessa transformacao da realidade social e econémica
e do violento processo de globalizacdo neoliberal, estd o processo de migracao
internacional intenso e sem precedentes. Conflitos em varios paises, desigualdade
social, aumento da violéncia, guerras, genocidios e desastres ambientas impelem
muitas pessoas a sairem a procura de seguranca e dignidade em outras nacdes
(BAUMAN, 2005; LEAO et al, 2017).

Diante dos fatores mencionados, o fendbmeno da imigracdo se apresenta,
enquanto um fato social, marcado por relacdes de poder e de, aspectos econémicos,
politicos e sociais, 0 que o torna um tema relevante para as pesquisas relacionadas
aos fatores psicoldgicos, econdmicos, sociais e identitarios que nele interferem
(RESSTEL, 2015; BAUMAN, 2005).

A fim de elucidar a realidade da migracéo internacional, pode-se citar o relatorio
“‘WORLD MIGRATION REPORT 2020”, produzido pela Organizagédo Internacional
para Migragoes — OIM, que evidencia alguns pontos interessantes para a reflexao.

Em 2020, conforme a OIM, 272 milhes de pessoas sao imigrantes
internacionais. Se os imigrantes internacionais, nos anos 2000, correspondiam a 2,8%
da populacdo mundial, aproximadamente 150 milhées de pessoas, no mesmo ano, ja
somavam 3,5% da populacdo mundial. Dessa populagédo, 47,9% sao mulheres e
13,9% séo criancas (OIM, 2020).

Nesse contexto, o niamero de imigrantes internacionais ja ultrapassava as
previsdes feitas para o ano de 2050, que calculavam uma populacéo de imigrantes
em torno de 2,6% da populagdo mundial, ou 250 milhdes de pessoas. Tal diferenca,
entre a previsao e a realidade, se deve a dificuldade em organizar uma projecao
guando o assunto é imigracdo, pois, conforme ja mencionado anteriormente, muitos
sdo os fatores que influenciam os movimentos migratorios, especialmente os
econdmicos (OIM, 2020).

Ainda conforme os dados desse relatorio, tem-se que mais de 40% dos
imigrantes vem da Asia, principalmente da india (17,7 milhdes). O México (11,8
milhdes) e a China (10,7 milhées) também aparecem, enquanto paises de origem de
muitos imigrantes (OIM, 2020).

As regides de destino mais procuradas sdo a Asia e a Europa, com

aproximadamente 84 milhdes e 82 milhdes, respectivamente, de pessoas recebidas.



Tais valores correspondem a cerca de 61% da populacdo mundial que migra. Em
seguida, estdo a América do Norte (22%), a Africa (10%), a América Latina (4%) e a
Oceania (3%).

Os principais paises de destino para a imigracdo internacional continuam a ser
0s paises ricos, como os Estados Unidos da América, seguido pela Alemanha. Além
desses, outros muito procurados, na atualidade, sdo a Arabia Saudita, a Russia, a
Ucréania, a Pol6nia e o Reino Unido (OIM, 2020).

Segundo o relatério da OIM, as principais motivagdes que levam a migracao
internacional sédo os conflitos armados e a violéncia. Estes movimentaram cerca de
41,3 milhdes de pessoas, no ano de 2018, € o maior nimero ja catalogado, desde que
se passou a fazer o monitoramento em 1998. Desse numero, 30 milhées (75%) tem
como origem 10 paises, sendo a Siria 0 pais que mais teve pessoas deslocadas,
aproximadamente 30% da sua populacdo, em razao de conflitos (OIM, 2020)

Em seguida, as mudancas climaticas aparecem como motivadoras para a
migracao. Desastres naturais e outros eventos foram responsaveis pelo deslocamento
de 28 milhdes de pessoas em 148 paises no ano de 2018, sendo 16,1 milhdes por
inundacdes e chuvas e 764 mil em funcéo da seca (OIM, 2020).

A perseguicao étnica, religiosa ou identitaria aparece como motivacao para
25,9 milhdes de pessoas pedirem refagio em 2018, é o maior indice ja registrado pela
humanidade. Além dessas pessoas, 3,5 milhbes estavam a espera de conseguir
refugio. Segundo o Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para o Refugio (ACNUR),
52% da populacdo de refugiados € constituida por menores de 18 anos (ACNUR,
2018).

No meio desse fendbmeno de deslocamento internacional e atual, esta o
imigrante. Ele, frequentemente, é considerado como o sujeito que esta num local que
nao lhe pertence, um perigo, um sujeito de segunda categoria, alguém de menor valor,
gue ndo tem lugar, um forasteiro. Nos paises nos quais ndo existem politicas de
imigracao, as autoridades visualizam essas pessoas como um problema social, que
deve ser controlado, repelido e vigiado, tendo sua imagem atrelada a violéncia, a
pobreza e ao caos (RESSEL, 2015).

Mesmo o imigrante com toda documentacao regular é visto, no geral, como
alguém carregado de caracteristicas negativas. Ele se torna parte de uma categoria

social particular, que pode ser respeitada ou ndo, de acordo com a funcéo que exerce



e outros elementos relacionados a economia, a politica, a cultura e a sociedade do
pais de destino (RESSEL, 2015; MARTIN, GOLDBERG, SILVEIRA, 2018).

Ainda nesse contexto, 0s aspectos positivos da migracéo sao pouco divulgados
e defendidos. Os imigrantes, ao chegarem em um novo territério, criam lacos e
contribuem para a evolucdo da comunidade em que se inserem. Trazem suas
experiéncias e a possibilidade de contato com o diferente, enriquecendo as relacbes
interpessoais e 0s aspectos culturais e econdmicos, nesse contexto (RESSTEL,
2015).

Alias, na atualidade, 2/3 da populacdo imigrante estd em idade produtiva e
busca ser méo de obra nos paises de destino, muitas vezes sem qualquer seguridade
social ou laboral. Ao realizar fungcdes nem sempre desejadas pelos nacionais, eles
contribuem para o crescimento e o enriqguecimento desses Estados (RESSTEL, 2015;
OIM, 2020).

A influéncia da imigracdo na economia dos paises, em especial aqueles de
origem, também deve ser pontuada. Em conformidade com os dados apresentados
pela OIM, as remessas de dinheiro enviadas por imigrantes, aos paises de origem em
2000, correspondiam a US$ 162 bilhdes. Nos anos de 2020, o valor passou a ser US$
689 bilhdes. Tais remessas passam a ser mais expressivas, desde os anos 1990, do
gue aquelas enviadas por 6rgdos de assisténcia a paises em desenvolvimento (OIM,
2020).

Os principais paises de destino dessas remessas sdo a india, a China e o
México. Os paises que mais enviam esses valores sdo os Estados Unidos, os
Emirados Arabes Unidos e a Arabia Saudita. Esses dados mostram um importante
impacto econdmico da imigracdo internacional, nos paises de destino e de saida (OIM,
2020).

A partir de todas essas consideracfes, a inclusdo social dos imigrantes é
necessaria e urgente, e mais do que isso, € um direito humano, pois esses sujeitos,
para além de suas nacionalidades, sdo parte da humanidade. Eles devem ser
respeitados por sua dignidade enquanto individuos e ndo por seu local de nascimento
ou habitacdo. O fato de um sujeito se mudar, de sua nacdo de origem para outra, nao
se apresenta como uma condi¢édo para a perda de sua dignidade (BANACU, 2017).
Porém, tal incluséo ainda é um desafio.

O relatério anual de imigracdo 2020 da OIM ainda apresenta alguns dados

importantes a respeito do aspecto da inclusdao dos imigrantes. O texto coloca a



migracao internacional como um tema politico e que 0s processos migratérios tém
sido alvo, cada vez mais, de politizacéo.

As Ultimas décadas foram marcadas por uma série de episodios relacionados
a imigracdo, como o temor dos paises desenvolvidos ao grande fluxo migratério vindo
de paises da antiga Unido Soviética, a adesao de novos paises a Unido Europeia, as
duavidas sobre a influéncia dos imigrantes nas crises econémicas e sociais passadas
em paises desse eixo, desde a crise do Sudeste Asiatico, e as fortes politicas de
restricdo e de anti-imigracdo, desde os ataques de onze de setembro de 2001.
Também a presente xenofobia e a culpabilizacdo dos imigrantes por problemas
sociais em diferentes paises, tornaram a tematica um importante palanque eleitoral
(BAENINGER, PERES, 2017; JAROCHINSKI-SILVA, BAENINGER, 2021; OIM,
2020).

Com relagéo ao Brasil, no contexto das migracdes internacionais atuais, sabe-
se gue desde a crise econdmica de 2007, ocorrida nos Estados Unidos, o Brasil tem
sido destino para muitos migrantes da América Latina e do Caribe (CAVALCANTI,
OLIVEIRA, 2020).

Tal fendbmeno de migracdo contemporanea, entre os paises da periferia do
capital, implica em novos espacos, rotas de imigracdo e formas de se compreender
os fluxos migratérios, que tradicionalmente eram direcionados para 0s paises ricos
(BAENINGER, PERES, 2017; CAVALCANTI, OLIVEIRA, 2020; JAROCHINSKI-
SILVA, BAENINGER, 2021).

Nesse contexto, esses imigrantes, tentando evitar os problemas relacionados
as politicas de anti-imigracdo dos paises desenvolvidos, migram para o Brasil, em
razao das boas perspectivas de crescimento econdomico (CAVALCANTI, OLIVEIRA,
2020).

Contudo, no periodo relativo ao governo de Jair Messias Bolsonaro, de 2019 a
2022, passa a existir uma certa perseguicao aos imigrantes, especialmente aqueles
vinculados aos paises Haiti, Venezuela, Bolivia e outros governados pela esquerda.

No ano de 2015, o Brasil se consolidou como destino para migracdes latino-
americanas, impulsionado por haitianos e venezuelanos. Até meados de 2014, muitos
imigrantes da periferia do capital (Siria, Angola etc.) procuravam no Brasil uma nova
vida, visto que os indicadores econémicos eram bastante promissores (CAVALCANTI,
OLIVEIRA, 2020).
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Importante se faz destacar que, entre 2011 e 2019, o Brasil registrou 1.085.673
imigrantes com documentacao legal. Desses, 660 mil conseguiram residéncia por
mais de 1 ano, a maioria deles é de haitianos e venezuelanos (CAVALCANTI,
OLIVEIRA, 2020).

Nesse periodo, houve grande mudanca em alguns aspectos legislativos
relacionados a imigracdo. Até 2017, os fluxos migratérios eram regidos pela Lei n°
6.815, de 1980, chamada de Estatuto do Imigrante. Nela, o imigrante era colocado
COmo um perigo para a nagdo, alguém indesejavel, com muitas limitagdes de acéo e
poucos direitos (COSTA, SOUZA, BARROS, 2019; BRASIL, GODINHO, 2020;
OLIVEIRA, 2020).

Com a aprovacéao da Lei n°® 13.445 de 2017, que institui a Lei de Migracéo, e
revoga a Lei n® 6.815, de 1980, passou a existir um novo marco legal para os
imigrantes, com maior garantia aos direitos dos imigrantes e a protecdo dentro do
territério brasileiro (COSTA, SOUZA, BARROS, 2019; BRASIL, GODINHO, 2020;
OLIVEIRA, 2020). Porém, apesar dos avancos conseguidos legalmente para a
regularizacdo dos documentos e status de migracdo, a insercao desses sujeitos a
sociedade ainda €é marcada por desafios (BAENINGER, PERES, 2017,
JAROCHINSKI-SILVA, BAENINGER, 2021).

Dessa forma, as politicas publicas para integracdo ndo conseguem garantir a
igualdade de oportunidades para a populacao imigrante, que sofre para ter acesso a
emprego e a outros direitos, além de serem vitimas de racismo e de discriminagao por
conta de seus nomes estrangeiros, religido, vestuario, costumes e outros (JOVELIN,
2011; ADAM, PAES, STENICO, 2017; BAENINGER, PERES, 2017; JAROCHINSKI-
SILVA, BAENINGER, 2021).

Nesse contexto, imigrantes se apresentam como uma categoria bastante
vulneravel e a inclusdo desse grupo a uma sociedade de acolhimento se apresenta
como um desafio para as politicas publicas de diversos paises (PADILLA, ORTIZ,
2014; JOVELIN, 2011), dentre os quais destaca-se o Brasil.

Por essa razéo, as redes de apoio ou espacos de acolhimento sdo essenciais
para direcionar ou amparar os fluxos migratérios e o processo de integracdo de
imigrantes, em paises cujas politicas publicas para imigragéo séo pouco acolhedoras.
Assim, esses espacos auxiliam os sujeitos em sua colocacao social e econdmica no
pais de destino (DA SILVA, 2017).
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Tendo em vista a imprescindibilidade da educacdo para o processo de
transformacdo de vidas, assim como para o desenvolvimento e a construcdo de
projetos de vida a médio prazo, o aparecimento de estudantes de outros paises em
escola brasileira, torna esse ambiente ainda mais plural, e exige transformagdes no
papel social da instituicdo, que tradicionalmente tem como incumbéncia o ensino da
lingua oficial de uma nacéo e o apoio para a formacdo de uma identidade nacional,
gue séo a base da unidade dos estados modernos (KOHATSU, RAMOS, RAMOS,
2020).

Em 2016, o Brasil apresentava alguns dados relevantes sobre imigrantes na
educacéo basica.

No Brasil, segundo dados do censo escolar de 2016 (INEP, 2017),
72.826 alunos estrangeiros estao matriculados na educacédo bésica.
Os grupos mais numerosos sao o0s estudantes de nacionalidade
boliviana (9757 matriculas), estado-unidense (9.029), portuguesa
(7435), japonesa (5840), paraguaia (5253), argentina (3437),
espanhola (3285), entre outros (KOHATSU; RAMOS; RAMOS, p. 2,
2020).

Especificamente no Estado de Séo Paulo,

[...], a Secretaria Estadual da Educacao (2017) informa que estdo
matriculados nas escolas estaduais 9,5 mil alunos estrangeiros,
representando um aumento de 66% em relacdo a 2010, ano que
registrava 5,7 mil alunos (KOHATSU; RAMOS; RAMOS, p. 2, 2020).
A cidade de Sé&o Paulo, nesse levantamento, € a que tem a maior quantidade
de estudantes de outros paises (5.636 matriculados), sendo que a maior parte €
boliviano (58%)).

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo
(2016), 4.067 alunos imigrantes estao na rede municipal de ensino,
sendo aproximadamente 78% de origem latino-americana, de 17
nacionalidades. Os grupos mais numerosos sdo de nacionalidade
boliviana (2.633 matriculas), paraguaia (123 matriculas), argentina
(118 matriculas) e peruana (110 matriculas) (KOHATSU; RAMOS;
RAMOS, p. 2, 2020).

Tal realidade evidencia que, o que ja vem ocorrendo em paises da Europa com
a presenca de estudantes imigrantes, se trata de um marco para mudancas de
politicas publicas, teorias e praticas educativas.

Segundo Jovelin (2011), a escola para muitos imigrantes esta atrelada a um
sentimento de fracasso, e tem seu significado questionado por esses sujeitos. Muitos
desses estudantes sofrem no ambiente escolar e duvidam que a formacao obtida seja
suficiente para garantir sua entrada no mercado de trabalho. Além disso, o sucesso
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escolar desses imigrantes e a sua inclusdo social sdo prejudicados em razdo das
muitas formas de preconceito, discriminacéo e xenofobia dentro e fora da instituicao
(JOVELIN, 2011).

No entanto, a escola ainda pode se apresentar, nesse contexto, como um
espaco para a garantia de direitos essenciais, acolhimento e inclusdo social de
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade, frente a falta de politicas publicas
direcionadas para esse publico, os desafios do enfrentamento do racismo e da
xenofobia, as dificuldades do aprendizado da lingua e o preparo dos profissionais para
lidar com essa nova realidade (SANTOS, 2016; CARDIN, MANICA, 2019).

No sentido de estudar os imigrantes haitianos, na perspectiva do encontro com
o Centro Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos (CIEJA) PERUS I, com foco na
construcdo identitaria e na insercao social e profissional, essa escola localizada em
Perus, na cidade de Sao Paulo, sera objeto de analise dessa pesquisa. A justificativa
para a escolha desse CIEJA se encontra no fato de que ele se apresenta como
referéncia para os imigrantes haitianos que moram no bairro, atendendo a um nimero
significativo de alunos oriundos do Haiti.

A presente pesquisa realiza um estudo sobre os desafios relacionados a
trajetéria dos imigrantes haitianos atendidos pelo CIEJA em S&o Paulo, a fim de
compreender como a escola contribui nesse processo de construcéo identitaria e de
insergéo social e profissional.

Tendo em vista a complexidade que envolve a construcdo da trajetoria dos
imigrantes, defendemos a tese de que no Brasil os espacos de educacédo de jovens e
adultos (EJA) que atendem imigrantes, a exemplo do CIEJA Perus, por meio do
trabalho desenvolvido, contribuem no processo de construgdo identitaria e na
trajetoria de vidas dos sujeitos, e se apresentam como um importante espaco de
acolhimento e de insercdo social para os imigrantes.

Nesta direcdo, a presente pesquisa tem como objetivo geral identificar a
trajetdria de vida dos imigrantes atendidos pelo Centro Integrado e Educacédo de
Jovens e Adultos (CIEJA) Perus - SP, de modo a perceber a contribuicdo da escola e
do processo de imigracdo, em sua construcao identitaria. Como obijetivos especificos,
buscou-se:

1) Investigar quem sdo os sujeitos atendidos pelo Centro Integrado de

Educacao de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus;
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2) Identificar o perfil socioecondmico, educacional e profissional desses
imigrantes e as contribuicdes da escola na construcdo da trajetoria de vida
desses imigrantes.

3) Identificar a identidade de imigrante e a identidade construida no

processo de imigracéo e o papel da escola nessa construcéo.

Esta introducdo apresenta a teméatica, a motivacdo para a pesquisa, 0S
principais conceitos a serem desenvolvidos na pesquisa, a tese defendida, a
justificativa quanto a importancia de realizagcdo da pesquisa, 0s objetivos e 0 seu
desenho.

O capitulo 1 aborda o conceito de identidade e a sua construcdo, com énfase
na identidade e na trajetéria dos sujeitos.

No capitulo 2 apresentamos a tematica da imigragdo, assim como 0 seu
conceito e a sua relacdo com a cultura, a identidade e as no¢des de pertencimento.
Nesse capitulo também é apresentado alguns aspectos da imigracdo haitiana para o
Brasil, a partir da apresentacdo da histéria do Haiti e a importancia dos fluxos
migratorios para essa nacdo, bem como a politica migratéria brasileira.

No capitulo 3 descrevemos 0s processos responsaveis pela construcdo dos
Centros de Integracao de Educacao de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus, na cidade de
Séo Paulo - SP, e depois tratamos especificamente do CIEJA localizado em Perus, e
como este se conecta a comunidade haitiana local.

O capitulo 4 apresenta o percurso metodoldgico realizado pela pesquisadora,
durante a efetuacao da pesquisa.

Por fim, o capitulo 5 refere-se aos resultados da pesquisa.



14

1. CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUCAO IDENTITARIA
DE IMIGRANTES

A tematica relativa a identidade nédo é recente, segundo Hall (2006), desde
a antiguidade, ela tem sido campo de reflex6es. Porém, é a partir das mudancas
sociais do século XX e suas consequéncias para a sociedade que surge o interesse
mais acentuado pelo tema e suas inferéncias nos vinculos sociais e na construcao
dos sujeitos (HALL, 2003, BAUMAN, 2005). No intuito de compreendermos as
guestbes relativas ao processo de contrucdo da identidade dos imigrantes
haitianos, apresentaremos algumas concepcdes de identidade defendidas por
estudiosos da tematica.

Iniciaremos com a temética da identidade na obra de Nobert Elias. O autor
(1994), ao tratar do tema da identidade, afirma que a compreensao dos diversos
aspectos da sociedade (moralidade, tempo, meio etc.) e seus significados séo
aprendidos e assimilados nas interagcbes sociais. Para o autor (1994), mesmo as
experiéncias, percepgodes intimas e o processo de internalizagdo que sao tidos como
individuais sdo sociais, pois sdo desenvolvidos durante as interacfes dos sujeitos
dentro da sociedade.

Em sua obra, O processo civilizador (1993), ele utiliza o desenvolvimento do
sentimento da vergonha na transicdo da idade média para a contemporénea para
explicar como o0s sentimentos, aspectos vistos como individuais e intimos, séo
construidos e ensinados nas interacdes sociais. Assim, 0 autor pensa 0s sujeitos
como “eus” interdependentes, ou seja, cada um com uma rede de relacdes de poder
relativamente equilibrada, que forma um emaranhado de relagdes interdependentes
diversificado. Por essa razao, a conduta e o modo de agir dos sujeitos s6 poderiam
ser compreendidos a partir da compreensao do meio em que eles estao inseridos. A
sociedade, nesse contexto, € formada pela pluralidade dessas interdependéncias
(ELIAS, 1993).

A separacéo entre o interior do individuo e seu exterior foi construida, segundo
Elias (1993), pelas sociedades na tentativa de explicar a si mesmas, suas
caracteristicas e diferencas das demais. A concepc¢do de “eu”, “nés” e “eles”, dentro
do nosso préprio grupo ou com grupos diferentes, é fundamental para que os sujeitos
desenvolvam sua identidade (ELIAS, 1993; ELIAS, 1994)
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Essa diferenciacdo “eu” e “nés” varia de acordo com cada sociedade. As
sociedades ocidentais, a partir do Renascimento, comecaram a dar maior énfase para
0 “eu” e ndo mais ao “nds”. Antes desse periodo, elas exerciam o controle sobre a
conduta dos sujeitos externamente e coercitivamente, porém esse controle passou a
ser interno, o que € denominado de autocontrole (ELIAS, 1994).

E nesse processo dos sujeitos, na busca por se diferenciar, sobressair e
controlar suas vontades e emocdes, que a nocao de identidade se consolida. Para
Elias (1993), essa construcao foi socialmente necessaria e 0s sujeitos apenas foram
se adaptando sem perceber. Portanto, as modificagdes nas percepcdes dos sujeitos
sdo particulares e historicas, sdo especificas de cada contexto historico e estédo
sempre mudando de acordo com as relacdes interpessoais.

Tais modificagBes tém relagdo com o acumulo de conhecimento de uma
sociedade, pois ele transforma o modo de ver e pensar dos sujeitos sobre si e sobre
0 meio que os cerca. Segundo Elias (1993), esse fenbmeno se da pela presenca de
um universo simbodlico que tem origem no conhecimento acumulado por essa
sociedade e na experiéncia das pessoas no presente e no passado, que se tornam a
base para o seu comportamento e identidade. Dessa forma, a estrutura social dirige a
conduta e a responsividade individual e permite que o sujeito desenvolva uma
personalidade particular e singular.

Antonio da Costa Ciampa (1987) destaca que a identidade tem sido classificada
como um conjunto de atributos ou condutas particulares a cada sujeito que o
identificam dentro de um grupo, sendo um fendmeno social e nao individual.

Diante dessa percepc¢ao, para o autor, que trabalha a tematica da identidade
na perspectiva da Psicologia Social, a identidade € uma “metamorfose”. Por essa
razao, ela estd sempre a se modificar e transformar de acordo com a vivéncia dos
sujeitos, ndo é algo estatico e tem relacdo com as condi¢cdes materiais e historicas em
gue ele esta envolvido, visto que todo sujeito é social e histérico. Além disso, ela pode
ser compreendida como uma organizacdo entre 0s varios papéis que o0 sujeito
vivencia, entre oposicao e similaridades, que estabelecem e séo estabelecidas na sua
biografia, porém ela mantém uma estabilidade e unicidade no sujeito (CIAMPA, 1987).

Sobre essa temética, Habermas (1988) afirma que identidade consiste em uma
autoidentificacao feita por um individuo e que se apresenta como condicdo para que
outros sujeitos possam identifica-lo. Assim, ela é criada na dialética entre sujeito e

sociedade e é modificavel de maneira inconsciente no processo de identificar a si e
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na identificacdo feitas por outros sujeitos. Ele ainda declara que os sujeitos sao
responsaveis pela sua historia de vida e que podem construir varias identidades
durante sua vivéncia em razdo de muitas rupturas e fragmentacées que o levam a
superar uma identidade e, assim, reconhecer-se novamente nas relagdes sociais
(HABERMAS, 1988).

Para Giddens (1991), a identidade, ou autoidentidade, € um trajeto que perdura
a vida dos individuos e é estruturada a partir de reflexdes que eles tém de si mesmos.
Sua existéncia depende da consciéncia de si (e do outro) e da construgdo de uma
identidade que relacione o tempo, 0 espagco e a compreensao do sujeito sobre si
mesmo, sua biografia. Assim, a percepcao que 0 sujeito tem de si se origina na
interacd0 com outros sujeitos, pois sem a constatacdo da existéncia real do “outro”,
ndo h& maneira de se perceber o “eu” (GIDDENS, 1991).

Nesse sentido, mesmo que cada sujeito tenha sua prépria existéncia, € no
contato com outro, nas rela¢des sociais, nos conflitos e partilha de valores e cultura
que ele constroi sua identidade. Por essa razdo, os processos de socializacéo e as
instituicbes séo importantes para a construgdo desse conceito (GIDDENS, 1992).
Como ja dito, a identidade se constroi a partir de diferentes aspectos historicos,
geograficos, biolégicos, institucionais, psicologicos, religiosos etc. Eles séo
trabalhados pelos sujeitos, grupos ou sociedade de modos especificos e com
significados de acordo com as particularidades dessa estrutura social e sua percepcgao
cultural (CASTELLS, 2008).

Nesse contexto, apresenta-se a “identidade legitimadora” (CASTELLS, 2008),
que é organizada por uma instituicdo dominante com o intuito de expandir e
racionalizar seu dominio. Em contrapartida, ha a “identidade de resisténcia”, que é
aguela construida por sujeitos que estdo em uma situacdo de desfavorecimento e
desvalorizagdo, que acabam por encontrar modos de resistir a dominacéo e, assim,
sobreviver na sociedade. Também existe a “identidade de projeto” que é aquela
organizada com intuito de transformar a sociedade, como aquelas provenientes de
movimentos sociais (CASTELLS, 2008).

Para finalizar, Stuart Hall (2003), em seu livro “identidade cultural na poés-
modernidade”, explica que existem trés concepc¢les diferentes relacionadas a
identidade: a utilizada pelo iluminismo, a utilizada pelos sociélogos e a referente a
atualidade. Assim, o sujeito visualizado pelo iluminismo € aquele com uma identidade

Unica e central. Ela se desenvolve ao longo da vida, mas se mantém idéntica. Nesse
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sentido, segundo a concepcao iluminista, existe uma identidade “nata” ao sujeito,
sendo algo enraizado e proprio dele, indiferente as relacoes.

J& o sujeito da sociologia se apresenta com mais complexidade, ndo tendo mais
uma esséncia em si mesmo, mas um nucleo que se forma e se modifica na interacao
com as outras pessoas. “A identidade, nessa concepcao sociolégica, preenche o
espaco entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ — entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico”
(HALL, 2003, p. 11). Por ultimo, a identidade do sujeito na atualidade ndo apresenta
nucleo, é fragmentada e bastante flexivel (HALL, 2003).

Dessa forma, o processo de constituicdo da identidade é marcado por
diferentes aspectos que influenciam nas decisdes que dao base a essa construcao.
Tal fato se d4 em razdo da subjetividade dos individuos, da cultura em que esta
inserido, das relacdes e identificagbes que estabelece com seu grupo, sociedade e
instituices, de modo consciente e inconsciente. Essa construgcdo é um processo
inacabado e que ocorre durante toda vida do sujeito (CIAMPA, 2000; GIDDENS, 1991,
HALL, 2003). Por fim, na esteira dessa discussao, a sociologia concebe a identidade
como algo que sempre é construido. Porém, o modo como ela se constréi, de onde
ela vem, qual seu objetivo e suas particularidades podem ser compreendidas de
diferentes formas MO.

Hall (2003) menciona que o que diferencia as sociedades tradicionais e
modernas é a continua transformacéo. Ele argumenta que, nas primeiras, a tradicao
era algo valorizado, assim como a simbologia ligada a ela, por ser guardid dos
conhecimentos e vivéncias de um grupo. Ela era uma maneira de compreender e usar
o tempo e o0 espaco, bem como legitimar os h4bitos sociais.

Na modernidade tardia, o fio motor ndo esta mais naquilo que aproxima o0s
sujeitos, mas no que os diferencia. Segundo o autor, a teméatica da identidade evoluiu
e tem como marcos trés tempos histéricos. Inicialmente, toda estruturacao social e
tradicbes estavam conectadas as divindades, ndo existindo lugar para o sujeito
independente. Entre os seéculos XVI e XVIIl, com a Reforma Protestante, o
Renascentismo e outros movimentos, o individuo passa a ser visto de outra forma
(HALL, 2003).

Ainda sobre esse tema, Harvey (1993) esclarece que o homem se torna sujeito
central dessa narrativa, a fim de se afastar de questdes religiosas e miticas. Tal
perspectiva transformou, também, o comércio e agricultura que se desvincularam

ainda mais da religido e passaram a ter como base a tecnologia e a racionalidade. Ja
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no meio social, além desses ideais, veiculava-se a ideia de progresso linear, que
buscava sempre verdades incontestaveis e uma ordem social ideal e padronizada na
producao e informacao (HARVEY, 1993).

Tentou-se forjar um projeto de modernizacdo baseado na ciéncia, na
racionalidade e na liberdade individual, mas que afetava todos os aspectos da vida
dos sujeitos. Porém, com o passar do tempo, os ideais disseminados pelo iluminismo
passaram a receber muitas criticas e deixaram de ser vistos como relevantes e validos
para a sociedade, pois a racionalidade por eles defendida era vista mais como uma
maneira de aprisionar do que libertar (HARVEY, 1993).

Outro aspecto muito criticado foi a nocdo de que existia apenas uma forma de
se compreender o mundo, uma forma correta de se representar o0 mundo, premissa
que baseava todos os esfor¢os e busca do movimento. No entanto, apds a Revolugao
de 18481, tal visdo passou a ser rechacada socialmente, assim como sua rigidez
(HARVEY, 1993).

Com o desenvolvimento das sociedades modernas e sua complexificagao, os
processos sociais, antes baseados na razéo, colocam seu foco mais no social e no
papel do sujeito nesse meio. A partir das descobertas de Darwin e o fortalecimento
das ciéncias sociais, 0 sujeito cartesiano com seu individualismo racional comeca a
ser criticado e a importancia das relagfes sociais na formacéo da subjetividade torna-
se objeto da sociologia, assim como o desenvolvimento da mente desse sujeito se
torna interesse da psicologia. Desse modo, as entidades “sujeito” e “sociedade”
tornam-se separadas, mas continuam a interagir entre si (HALL, 2003).

A sociedade comecou a perder a fé na invencibilidade do progresso e varios
movimentos comegaram a contestar a racionalidade iluminista e a colocar como
evidente a ndo possibilidade de representacdo Unica da sociedade. Assim, surgem
muitos movimentos que visavam explicar a realidade a partir de multiplos olhares
(HARVEY, 1993). Os acontecimentos pos 1848 trouxeram mudancas em diversas
areas da sociedade, como no comércio, que passou a se expandir e investir
exteriormente, como o imperialismo. O mundo passou a ser visto e percebido de outra

maneira, em razao das diversas tecnologias que surgiam naquele tempo histérico.

1 Conhecida como “Primavera dos povos”, foi uma série de eventos que levou a queda o rei Louis-
Philippe I, na Franca, em fevereiro de 1848 e abriram espaco para as lutas por um governo
republicano. Essa revolugdo, assim como outras ocorridas ha mesma época, teve sua origem nas
classes sociais mais pobres e seria uma resposta para a crise que estava acontecendo na Europa,
como fome, escassez etc. (BERAS, 2018).
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Assim, de 1850 em diante, ha a expansdo da comercializacdo e mercado
exterior que possibilitam o fortalecimento do imperialismo e, consequentemente, todos
0s problemas a ele relacionado, como a Primeira Guerra Mundial. Nesse periodo, ha
o surgimento do Fordismo e suas consequéncias para a economia — mais lucro em
menos tempo, trabalho fragmentado e o aceleramento do capital e,
consequentemente, do tempo. A comunicacdo se torna mais rapida com o surgimento
do primeiro sinal de radio, assim como as barreiras do espaco fisico, que envolviam a
comunicacdo comecam a se desfazer (HARVEY, 1993).

Essas transformacgdes na percep¢éo de tempo-espaco, em meados do século
XX, geram uma mudanca na compreensao social da politica, economia e cultura que
se alinham muito a ideias de acumulo de capital, lucro e especialmente na mudanca
de perfil de consumo (HARVEY, 1993).

A partir dos anos de 1970, com o fortalecimento do fendmeno da globalizacéo
e o0 estabelecimento de uma superestrutura global de producéo, a maior produtividade
advinda do surgimento de novas tecnologias de producdo, a mudanca de sistema
produtivo do Fordismo para de “acumulagao flexivel” que se baseia na desintegracao
e flexibilidade do sistema de producé&o entre diversos paises e regides, modificaram
ainda mais as relacbes sociais. Atrelado a isso, ha a desregulamentacdo das
transagdes relacionadas ao cambio, crédito e mercado de a¢les e a nova percepgao
de trabalhador como alguém que precisa continuamente se qualificar, adaptar as
exigéncias do mercado e intensificar sua carga de trabalho para se manter empregado
(HARVEY, 1993).

E nesse contexto que ha maior incentivo ao consumo, visto que ha maior
producdo e necessidade de troca de produtos para manter a cadeia de producéao.
Harvey (1993) alerta, assim, para a volatilidade e efemeridade da atualidade. Segundo
ele toda a producdo, processos de trabalho, modos de producdo, mercadorias,
ideologias e préticas sociais se mostram instantdneas e descartaveis, nada mais é
duradouro e permanente (HARVEY, 1993). Toda essa situagao torna, para o autor,
impossivel o planejamento a longo prazo pelos sujeitos, que buscam cada vez mais
projetos curtos e em consonancia com o sistema atual (HARVEY, 1993).

Castells (1999), ao tratar sobre 0 mesmo tema, ainda acrescenta a tematica da
tecnologia. Para ele, estd em curso uma Revolucao Informacional e Tecnoldgica que
se baseia nas grandes redes de comunicacdo. Assim, a comunicacdo nao mais se

limita ao fisico e ocorre de maneira instantanea. Nesse contexto, surgem redes que
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nao tém relacdo alguma com o Estado, mercado ou instituicdes tradicionais. A prépria
sociedade civil, atrelada a tecnologia, interage no ciberespaco de diversas maneiras,
0 que gera impacto politico e descentraliza a comunicac¢ao, pois transforma os sujeitos
em consumidores de informagé&o, produtores e controladores da mesma (CASTELLS,
1999).

Assim, a atualidade € marcada pelo fim das teorias de aplicacdo universal ou
“metanarrativas”, que buscavam organizar o mundo segundo uma raz&o universal. E
no tempo e no espago que se materializam os rearranjos politicos, culturais e
econdmicos presentes nesse periodo, provenientes da ruptura com os valores
colocados no passado. Essas rupturas sociais ocorrem pela necessidade de que tudo
seja fluido, transforma a visdo e compreensdo do mundo dos sujeitos e gera uma
diversidade de respostas pela sociedade (HARVEY, 1993).

Hall (2003) destaca cinco importantes acontecimentos ou rupturas nas
producdes ocorridos a partir da metade do século XX como impulsionadores da
mudanca na percepcao de sujeitos nas ciéncias: 0s escritos marxistas que colocam
os individuos como produtores da histéria a partir de condi¢cdes pré-determinadas; a
criacdo do conceito de inconsciente por Freud, que quebra a nocdo do sujeito da
racionalidade; a linguagem enquanto um sistema relacionado a sociedade e ndo ao
individuo; os escritos de Michel Foucault e o poder disciplinar das instituicbes
(escolas, presidios, hospitais etc.) na sociedade moderna tardia; por fim, 0 movimento
feminista e o questionamento das identidades sociais e, consequentemente, das
politicas de identidade (HALL, 2003).

Nesse sentido, os processos de mudanca que vem ocorrendo desde o final do
século XX nas estruturas da sociedade tém fragmentado alguns aspectos
fundamentais na vida social dos sujeitos, que antes eram muito bem delimitados e
estaveis (HALL, 2003). Esse movimento atual € contrario as culturas anteriores, pois
nao fornece ao sujeito um lugar estabelecido na sociedade. Essa perda de
estabilidade ou “deslocamento”, social e individual, gera uma crise de identidade
(HALL, 2003; LECCARDI, 2005).

Assim, o0 sujeito perde a no¢do de si mesmo, sente-se distante de um nucleo
estavel que lhe dé apoio e, por essa razéo, toma consciéncia de que pertencer a um
grupo ou a busca por uma identidade uniforme n&o Ihe garantem nenhuma seguranca,
Vvisto que as negociacdes e revogacdes estdo sempre presentes no seu cotidiano, nas

decisdes, nas acOes que pratica e, por essa razdo, crucial em seu processo de
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pertencimento e identidade, o que faz com que o sujeito viva uma constante crise de
identidade (HALL, 2003; BAUMAN, 2005).

A nocdao de sujeito centrado desaparece e da espaco a nocao do sujeito atual
que abraca identidades diferentes de acordo com o tempo histérico ou situagéo e tem
identidades que podem ser opostas entre si e 0 processo de identificacdo torna-se
momentaneo, diverso e, as vezes, controverso. Ainda que os sujeitos tenham variados
centros de poder, esses fragmentos nao se desintegram, pois sao articulados entre si
(HALL, 2003). Diante do exposto, 0s sujeitos da atualidade tém na prépria assimilacao
e compreensdo dessa fragmentacdo da identidade sua principal maneira de
percepcao de lugar social e estabilidade (HALL, 2003).

Tal sujeito estd inserido numa légica marcada por tematicas relacionadas as
diferencas, heterogeneidade, indeterminacao, superficialidade, constante qualificacéo
e desqualificacdo pedidas pelo mercado, consumo e planos de curto prazo etc.
Especialmente o consumo € tido como principal “base” na qual as identidades séo
construidas, sendo percebido como essencial para se ser alguém (BAUMAN, 2001;
HARVEY, 1993).

Ja realidade atual é apresentada como modernidade liquida, por ter como
principal aspecto a liquidez. Ela ndo s6 rompe com o que foi estabelecido no passado,
como continuamente se rompe e fragmenta seu interior, 0 que reforca a
transitoriedade, efemeridade da identidade. Tal situacdo acaba por gerar incertezas,
ansiedade e tensdo nos sujeitos, pois precisam continuamente ter identidades que,
para além do reconhecimento dos outros, possam se modificar e sejam atraentes ao
mercado (BAUMAN, 2001).

Além disso, tem-se o0 declinio das instituicbes sociais, que nao mais
apresentam solidez de anos atras. Os sujeitos passam a vivenciar um cenario de
incerteza, fluidez, no qual € necessario a reinvencdo constante de si e da sua
identidade em curto espaco de tempo. A sociedade se modifica inesperadamente, ndo
sendo possivel prever e localizar por quais caminhos ela ira (BAUMAN, 2001;
HARVEY, 1993).

Diante disso, a maneira utilizada pelos sujeitos para manterem-se inseridos
socialmente é a capacidade de adaptagdo rapida e, consequentemente, a existéncia
de identidades fluidas, pois a identidade permanente, fixa e sélida ndo se adequaria

as imposicOes da atualidade, por ndo permitir esse movimento (BAUMAN, 2001).
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Por fim, a compreensao da identidade suas fragmentacdes e multiplicidades,
bem como a maneira como a sociedade influencia nessa construcdo sao
fundamentais para entender como os imigrantes tém vivenciado esse processo de

construcdo de sua identidade para delinearem a sua trajetéria de vida.



23

2 ASPECTOS GERAIS DA IMIGRACAO E A IMIGRACAO HAITIANA

A migracao faz parte da histoéria, porém o fluxo migratério contemporaneo tem
caracteristicas especificas e se apresenta como um fendmeno cada vez mais
significativo no mundo atual. Em razdo da globalizacdo, da nova configuracdo dos
mercados, desastres naturais e outras questdes, muitos sujeitos optam por sair de
seu pais de origem ou séo levados a isso (IANNI, 1998; SAYAD, 1998; HALL, 2003).

Essa experiéncia do deslocamento, da perda de uma série de valores e
segurancas atribuidas ao pais de origem e da adaptacdo ao novo pais e seus
desafios, influencia fortemente no modo como a identidade desses sujeitos se
constréi, assim como sua relacao e integracdo com o pais e de acolhida (BAUMAN,
1999; ELIAS; SCOTSON, 2000; SAYAD, 1998; BAENINGER; PERES, 2017).

Nesse contexto, o Brasil tem sido destino para muitos imigrantes, inclusive os
haitianos que, desde 2010, apresentam intenso movimento migratorio para o pais.
Apesar da abertura juridica para essa populacdo, os imigrantes haitianos tém
enfrentado grandes desafios em seu processo de insercdo social no pais
(BAENINGER; PERES, 2017).

Diante disso, nesse capitulo, trabalharemos a tematica da imigracdo e da
construcdo identitaria dos sujeitos que migram. Além disso, para iniciar as discussdes
sobre o fendbmeno da migracdo haitiana para o Brasil apresentaremos alguns
apontamentos historicos do Haiti, a construcéo de seu fluxo migratério e, por fim, um

breve historico da politica migratoria brasileira.

2.1 Migracéo e a construcéo identitaria do imigrante como “o outro”

Apesar da imigracao ser um fendbmeno que faz parte da humanidade e que
possibilitou a expansdo do ser humano para varias partes do planeta, é preciso que
se perceba que a nocdo de pertencimento € uma construcdo humana muito
importante. Sentir-se pertencente a um grupo foi algo fundamental para a
sobrevivéncia dos seres humanos desde sua aparicdo, porém essa nocao foi se
desenvolvendo com o tempo e ganhando novas perspectivas histéricas, sociais,
econdmicas, simbolicas etc. (OLIVEIRA, 2017).

E na relac&o social que 0s sujeitos estabelecem as estruturas relacionadas ao

pertencimento e a exclusdo, a separacdo entre o “eu” e o “outro”, entre o igual e do
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diferente. Quando um sujeito se identifica como parte de um grupo, ele compartilha
de suas ideias, valores, maneiras de pensar, avaliar e julgar. Por essa razéo, sujeito
e grupo acabam por fortalecer e priorizar essa relacdo em diversas areas da vida, por
ter relacdes de confianca e solidariedade e restringir o contato com pessoas que tém
compreensao diferente do mundo, atribuindo-lhes sentimentos de desconfianca,
medo, repulsa (OLIVEIRA, 2017).

A partir da idade moderna, essa compreensao de pertencimento passou a ser
relacionada fortemente a ideia de Estado-Nacédo, em razdo da nova organizagao entre
nacdes colocadas a partir desse periodo. Assim, quando os Estados-nacao passam a
ser reconhecidos como soberanos, donos de um territério cujo monopalio da utilizacédo
da violéncia é legitimo, o sentimento de pertencimento a uma nacédo, que ja estava
estabelecido, é potencializado (OLIVEIRA, 2017).

O Estado, segundo Weber (1999), € uma coletividade que estabelece seu
monopolio do uso da forca fisica como legitimo dentro de um territério. J4 nacéao,
segundo Guibernau (1997), é um conjunto de pessoas que se percebe enquanto
pertencente a um determinado territdrio, participante de uma coletividade, cultura,
historia e governo. Dessa forma, um Estado-nac¢ao surge na modernidade e tem como
caracteristica o controle exclusivo do uso da forca em um territério, buscando unificar
sua populacédo ao criar uma cultura homogénea com simbolos, valores, tradi¢cdes e
mitos comuns (GUIBERNAU, 1997). Para o autor, nem sempre 0s conceitos de nagao
e Estado-nacao representam a mesma ideia, pois a nacao € formada por sujeitos que
se percebem enquanto participantes de uma coletividade, com um passado, uma
cultura e simbolos partilhados (GUIBERNAU, 1997).

Diante do que foi destacado, pode-se fazer duas afirmacdes. Primeiramente,
como o Estado-nacéo € o reconhecido enquanto detentor legitimo do uso da forca em
seu territorio, ele controla as fronteiras e, por essa razao, decide quem pode ou néo
entrar em seus limites (OLIVEIRA, 2017). Essa caracteristica é fundamental para
compreensdao do fenébmeno da imigracdo, pois se a modernidade garante as
liberdades civis, como ir e vir, ela permite que o Estado-nacéo regulamente a entrada
ou saida de seu territério (OLIVEIRA, 2017).

O segundo ponto tem relacdo com as diferencas e similaridades entre as
nocoes de nacdo e Estado-nacdo. Os Estados-nacéo latino-americanos, por serem

mais recentes e advindos de um processo de colonizacao e escravidao, acabaram por
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desenvolver um senso de comunidade, de pertencimento que se relaciona a sua

historia de colonizacéo e de “independéncia” do jugo opressor (OLIVEIRA, 2017).

Isso é bastante nitido no caso do Brasil, que se inventou apés a sua
independéncia em um longo caminho que percorrera o século XIX inteiro até
o primeiro quartil do XX, quando a consagracéo da mesticagem e da unido
supostamente harmoniosa do mito das “trés ragcas” consegue dar um perfil de
unidade e atrelamento nacional (OLIVEIRA, 2017, p. 97).

Nos paises ricos que ainda permanecem nac¢des que nao foram completamente
destruidas, a construcdo de um Estado-na¢do gerou e gera muitos conflitos étnicos,
politicos e religiosos, resisténcias etc. (OLIVEIRA, 2017). O acirramento dos conflitos
gue tem aumentado o fluxo migratorio — desde meados dos anos 2000 — intensificaram
o fluxo migratdrio, o que se apresenta como um transtorno para o Estado-nagéo, visto
que importante parte da sua organizacao esta na diferenciacdo entre “nés” e “eles”
(OLIVEIRA, 2017).

Assim, o fenbmeno da imigracdo na atualidade se da de maneira bastante
diferenciada, seja pela rapidez que a tecnologia nos permite viajar, pela presenca de
fronteiras muito bem vigiadas e controladas ou pelos motivos para migrar. Quando um
sujeito atravessa uma fronteira, ele estd se conectando com uma nova estrutura
politica, religiosa, cultural, social, econbmica, entre outras. Alguns o fazem para
estudar ou trabalhar e outros para tentar garantir a propria sobrevivéncia, escapar de
guerras, de perseguicdo que tem intima relagdo com as estruturas politicas, religiosas,
étnicas de seu Estado-nacéo de origem (OLIVEIRA, 2017).

Com a globalizacao, houve uma ampliacdo dos fluxos migratérios, por diversos
motivos. Na atualidade, o migrante ndo mais foca sua atencao na capital de seu pais
ou outra regido dele, mas no mundo que € apresentado como um lugar cheio de
oportunidades, conhecimento, consumo, luxo, liberdade e possibilidades de vida
melhor, gracas a globalizacdo (MARTINE, 2005).

No entanto, essa afirmacdo ndo € completa e acabada, pois, apesar de
prezar pelo dinamismo e tentar integrar economicamente os paises, a globalizacéo
se estabelece de acordo com algumas regras selecionadas do liberalismo. Por
essa razao, muito paises continuam pobres e a desigualdade entre eles e o0s paises
ricos € cada vez mais evidente, o que alimenta ainda mais os fluxos migratérios
(MARTINE, 2005).
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A partir o final do século XX, a economia passa por algumas mudancas, com
maiores trocas comerciais e financeiras, mais integrada e sem fronteiras. O
neoliberalismo passa a guiar praticas e ideias, baseado no ideal de liberacdo
econdmica enquanto eixo que fundamenta e organiza a sociedade (IANNI, 1998).

Nesse contexto, o Estado passa a ter suas funcdes econdmicas
desregulamentadas, com privatizacbes de empresas, organizacdes e instituicdes
ligadas ao governo, sendo afastado de qualquer inciativa que interesse ao setor
privado, sob a alega¢do de que a gestéo publica € ineficaz (IANNI, 1998).

Tudo isso é possivel gracas a globalizacdo da producao e suas relacdes. Com
auxilio da tecnologia e a informatica, o capital ultrapassa territorios e alcanca todos os
cantos do planeta, bem como cria novas redes de mercadorias, processos e
pensamento com auxilio das mesmas estruturas tecnolégicas que controlam e
desenvolvem a producgao (IANNI, 1998).

Essa revolucéo tecnolégica na comunicacao, producao e operacdes modificou
o modo de atuagdo das empresas e organizagfes. Os atuais recursos tecnoldgicos
transformaram o processo de obtencdo de informacdo, planejamento e célculo;
permitiram uma producdo mais barata, diversa, terceirizada e com subcontratacoes;
e potencializaram o acumulo de capital e a supremacia das instituicdes financeiras
frente as demais (GORENDER, 1997).

Assim, essa nova organizacdo da economia possibilitou a diminuicdo da
participacdo do Estado na economia, assim como da protecdo da economia nacional,
maior circulacéo bens e servicos globalmente e a predominancia da economia mundial
sobre a nacional (MARTINE, 2005). Para além dos aspectos econbmicos, a
globalizacdo se apresenta em outros aspectos como politico, cultural, social e
ambiental. Nesse contexto, a forca de trabalho tenta ultrapassar fronteiras. Os fluxos
migratorios se intensificam, especialmente dos paises pobres para os desenvolvidos
em busca de emprego e melhores condi¢des de vida (BAUMAN, 1999; IANNI, 1998;
SAYAD, 1998).

Com os avancos tecnoldgicos e a nova organizacdo do trabalho nesse
contexto, muitos sujeitos ndo conseguem se inserir no mercado de trabalho. A
disposicdo de recursos tecnolégicos nas empresas diminui postos de trabalho,
modifica a estrutura da producao e propde uma nova organizagao do trabalho que
leva milhares de trabalhadores ao desemprego (GORENDER, 1997).
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Todos esses aspectos estdo em constante mudanca e acabam por interferir na
subjetividade e construcao de projetos de vida, identidade e no¢cdes de pertencimento,
especialmente para sujeitos que migram involuntariamente e se refugiam em outros
paises (BAUMAN, 1999). Na lida com o fendbmeno da migracdo, muitos Estados
buscam protecdo a partir da diferenciacdo entre o que é seu visto como amigavel,
confortavel, seguro e “os outros” colocados como diferentes, perigosos. Um modo de
tentar proteger seu territério e cidadaos (BAUMAN, 2001).

A partir disso, Abdelmak Sayad, em sua obra “A imigracéo ou os paradoxos da
Alteridade” (1998), apresenta uma reflexdo bastante interessante sobre o fendbmeno
da imigracao e suas tramas. Primeiramente, ele afirma que € preciso compreender a
reacao dialética entre imigracdo e emigracdo. Para esse autor, o imigrante € um
emigrante cujos primeiros vinculos construidos com o pais de destino sao feitos ainda
qguando esta em sua terra natal (SAYAD, 1998).

Por essa razao, ndo é possivel estudar os sujeitos apenas enquanto imigrantes.
Sayad (1998) afirma que, para se compreender a imigracdo, é necessario conhecer
as condicbes sociais a ela ligadas, sendo assim as razfes cronologicas e
epistemoldgicas desse fendmeno que é percebido enquanto imigracao para os paises
de destino e de emigracao, para os paises de origem (SAYAD, 1998). Além disso, a
tematica do deslocamento vai além da mudanca de um lugar para outro. Ela deveria
ser percebida, também, enquanto travessia social, econémica, politica e cultural
(SAYAD, 1998).

Portanto, o fenbmeno migratério apresenta contradicdes. Quando um sujeito
emigra, esse movimento é tido como provisorio tanto pelo pais que deixa quanto por
aquele que o recebe. Porém, esse sujeito, ao partir, ja ndo consegue mais se adequar
ao seu pais de origem, o0 que torna sua condicdo de imigrante mais duradoura. Assim,
ele oscila entre algo provisério que pode se manter de modo indefinido ou como algo
duradouro, mas que se apresenta como algo provisoério, ou seja, entre o direito e 0
fato. Essa “incoeréncia” se apresenta como base para a constituicdo da condi¢do do
imigrante, pois mantém a ilusdo do grupo e dos paises envolvidos da existéncia desse
movimento que ndo se mostra nem temporario e nem definitivo (SAYAD, 1998).

Outro fator muito relevante a essa discussao € levantado por Sayad (1998) ao
afirmar que, a partir do momento em que a mao de obra imigrante deixou de ser
fundamental para a economia dos paises destino, a ilusdo da temporariedade e o

medo do outro se intensificaram, pois ja ndo € mais possivel manter a ideia de que o
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imigrante teria uma sua posi¢cao na sociedade, mesmo que a margem ou enquanto
base da sociedade (SAYAD, 1998; IANNI, 1998).

Por essa razéo, o sujeito que imigra convive constantemente com o medo de
ser expulso e da incerteza de sua condicdo. Em alguns casos, esse sujeito pode iniciar
uma busca pela ampliacdo de seus direitos. Porém, em geral, a sociedade de acolhida
tem a tendéncia a se movimentar para “relembrar” ao imigrante qual seria sua situacao
inicial: aquele cujo trabalho € provisério e cuja permanéncia também é temporaria.
Quando tal situacdo se estabelece, a sociedade de acolhida passa a realizar um
exame dos pontos positivos e negativos da imigracdo, que levam em consideracao
aspectos econdmicos e sociais do fendmeno (SAYAD, 1998).

Nesse periodo, no geral, a imigragdo comeca a ser vista como um “problema
social”’, e o imigrante como protagonista em situagées como desemprego, violéncia
etc. Nesse contexto, também se intensificam algumas nogées de boa e mé imigracao.
Para Sayad (1998), um exemplo de imigracdo percebida pela sociedade de
acolhimento como “ruim’ é a Argelina na Franca por ter sido realizada em familias.
Assim, essa imigragdo parece ter mantido os valores da sua comunidade de partida,
porém com grande ndamero de inativos como criangas, idosos que necessitavam de
mais auxilio da sociedade de acolhimento.

Jé a imigracdo positiva seria a de marroquinos e tunisianos, por ser mais ativa,
jovem, sem familias, mais produtiva e de curto espaco de tempo (SAYAD, 1998).
Outros aspectos relevantes se relacionam a implementacdo dos direitos dos
imigrantes no pais de acolhida, como nos casos da moradia e do trabalho. Para Sayad
(1998), esses dois aspectos sao fundamentais para a vida desse sujeito no pais de
acolhimento, sem eles, sua existéncia ndo pode ser garantida. No entanto, para que
0s imigrantes tenham acesso a esses direitos, € preciso intervenc¢ao do poder publico.

Como muitos paises enxergam a imigracdo como algo passageiro, por essa
razao nao apresentam politicas que facilitem a moradia digna para imigrantes, apenas
habitacbes provisorias, como dormitorios, acampamentos, alojamentos. Nesses
espacos, muitas vezes, ndo existe possibilidade de formar-se uma comunidade, visto
gue as regras tém carater mais disciplinador do que regulatério, cujo ndo cumprimento
pode levar a perda do direito de abrigo. Outra caracteristica importante desse tipo de
habitacdo € que, muitas vezes, ele é gerido por instituicdes, do governo ou sociedade
civil, ligadas a uma tradicdo filantrépica que tem por intuito isolar a populacéo
imigrante (SAYAD, 1998).
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A respeito do trabalho, Sayad (1998) afirma que a relacdo com a imigracdo nem
sempre € positiva, pela condi¢cdo dos trabalhos conseguidos por imigrantes e pela
prépria condicdo de imigrante ou emigrante. A emigracado € resultado do contraste
existente entre duas sociedades muito desiguais, com valores e estruturas muito
diferentes, mas que séo intermediadas por estruturas mais subjetivas e intimas, como
a familia. Por essa razao, quando o sujeito imigra, ele sente a auséncia de sua terra
e se separa dela, o que pode gerar culpa, por ter emigrado. Essa culpa é aliviada por
meio do envio de dinheiro para familia, correspondéncia e outras formas de
comunicacdo. Essas ultimas percebidas como formas de encorajamento e renovacao
durante a auséncia (SAYAD, 1998).

Outra questdo importante refere-se a tematica relativa aos “filhos da imigracao”,
aqueles que chegaram criancas no pais de acolhimento ou nasceram nesse pais. O
texto apresenta duas situacfes: a dos sujeitos que tiveram uma vivéncia escolar e
social no pais de origem e aqueles que tiveram sua socializacdo e escolarizacdo no
pais de destino. Para o primeiro grupo, a ligacdo com o pais de origem e seus valores
pode fazer com que exista uma familiarizacdo com a terra de origem e manutencao
de alguns aspectos culturais e desejo de retorno a sua terra natal. Ja para o segundo
grupo, existe uma identificacdo com os valores das duas culturas, o que pode gerar
conflitos familiares e na comunidade a que faz parte (SAYAD, 1998).

Sayad (1998) também trata da tematica da imigracao aos olhos dos tratados
internacionais e afirma que a inser¢do dos sujeitos em um pais de acolhida depende
muito da visdo dos sujeitos que desenvolveram esses documentos. Em razdo da
grande desigualdade econbmica entre 0s paises envolvidos nesse processo, pois 0s
paises que fornecem mao de obra sdo em geral subdesenvolvidos e 0os que recebem
sao desenvolvidos, possibilita-se aos ultimos privilégios e controle. Assim, 0s sujeitos
envolvidos nesse deslocamento ndo tém influéncia no processo e o pais de destino
que estabelece quais sdo 0s paises e imigrantes mais vantajosos para sua nacao
(SAYAD, 1998).

Nobert Elias e John Scotson, na obra “Os estabelecidos e os outsiders” (2000),
trabalham a tematica das tensdes entre grupos diferentes e como as estruturas de
exclusao/resisténcia vao se estabelecendo. Elias e Scotson (2000) estudaram uma
pequena comunidade na Inglaterra e as relagdes existentes entre 0s grupos sociais
gue nela habitam, os estabelecidos — sujeitos que vivem nesse local a muitos anos —

e 0s outsiders — 0s novos moradores.
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Essa relacdo entre os grupos, que tinham a mesma cultura, religido, classe e
nacionalidade, era determinada pelo tempo de moradia nessa cidade. Essa diferenca
temporal foi fator fundamental para a construcéo de hierarquias, estigmas, sensacao
de pertencimento, depreciacdo, inferiorizacdo, esterebtipos e acabaram por
estabelecer os sujeitos locais e os de fora — outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000). Para
0 grupo de moradores antigos, 0s sujeitos novos eram inferiores. Nao havia ligacéo
entre eles fora do ambiente de trabalho, além disso havia forte controle social dentro
do grupo para que néo existisse a interacdo (ELIAS; SCOTSON, 2000).

No contexto estudado por Elias e Scotson (2000), os outsiders eram percebidos
como rivais na obtencéo de trabalho e como aqueles que ameacavam os valores,
histdria e tradigéo do grupo ja estabelecido. O fato de o grupo estrangeiro ndo partilhar
de histérias em comum, de sensacao de pertencimento e respeito a esse coletivo ja
estabelecido, seu prestigio, hierarquia, sua cultura era tido como uma afronta pelo
grupo antigo, era um ataque a imagem que o grupo tinha de si e, por essa razéo, seu
principal objetivo era dificultar a vida social e laboral dos novos, a fim de fazer com
gue deixassem o local (ELIAS; SCOTSON, 2000).

Assim, o grupo estabelecido se utilizava de estruturas de exclusado em varias
areas da vida social baseadas em sua identidade cultural, considerada superior e
ndo partilhada pelo outro grupo, para negar acesso e participagdo as estruturas
sociais daquela comunidade (ELIAS; SCOTSON, 2000). O dominio simbdlico sobre
os codigos culturais de uma determinada sociedade é fundamental no processo de
valorizagcdo ou desvalorizacdo de um grupo. Esse processo se da a partir da
producédo de elementos que estigmatizam, negativizam, inferiorizam um grupo, nao
por suas caracteristicas ou valores, mas por ndo partilharem dos codigos
construidos pela comunidade em que tentam se inserir e que os faz ficar a margem
(ELIAS; SCOTSON, 2000).

Nesse processo de dominacado, a construcdo simbdlica do que é superior,
do que é valoroso por parte do grupo estabelecido pode fazer com que os outsiders
legitimem a percepcao de inferioridade a eles imposta frente ao grupo estabelecido
(ELIAS; SCOTSON, 2000). Essa construcdo simbdlica por parte dos estabelecidos
também é reforcada e legitimada nos afetos e na vigilancia dentro do grupo. Dentro
da comunidade estudada por Elias e Scotson (2000), os sujeitos que seguiam as
regras morais estabelecidas, que desqualificam e ndo se relacionam com o0s

outsiders, sdo bem quistos e respeitados, assim como 0os membros mais antigos
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tém mais legitimidade e respeitabilidade por parte do grupo, por serem percebidos
como aqueles que melhor aderiram aos cédigos sociais estabelecidos (ELIAS;
SCOTSON, 2000).

Por fim, os mecanismos que incluem ou excluem sujeitos e estabelece os de
“‘dentro” e os “de fora” sdo manifestacdes de processos sociais e percebidas como
fundamentais para a manutencéo, legitimacdo protecdo de uma sociedade (ELIAS;
SCOTSON, 2000). Esses mecanismos sao responsaveis pela diferenciacdo entre o
que j& existe e 0 que € novo, colocando o que ja é estabelecido como melhor, superior,
prestigioso e estigmatizando, desprezando, difamando o que se apresenta, o que
“‘vem de fora”, e reforcando a dominacdo para garantir legitimacdo no local e nas
relagdes (ELIAS; SCOTSON, 2000).

Bauman (2005), sobre essa temética, afirma que a categoria de “de fora” é uma
construcdo social e tem relagdo com questdes de espaco e sociedade. Ela é vista
como ameacadora, algo que traz desordem e coloca em risco situacdes, valores e
planos ja estabelecidos dentro de um local e um grupo que ja estava estabelecido e
tinha sua propria dindmica. Esse “outro” se estabelece dentro de “nds” e causa
estranhamentos, apreensao, inquietacdo a uma normalidade ja estabelecida e
cémoda (BAUMAN, 2005).

Ainda sobre esse tema, um dos aspectos mais fortes relacionados a identidade
€ a noc¢ao de nacionalidade, mesmo que a ideia de nagdo seja moderna, sua lealdade
€ um simbolo que da aos sujeitos uma sensacao de pertencimento (HALL, 2003). Com
a globalizacao, essa ideia acaba se deslocando e se diluindo. No entanto, a ideia de
nacao € mais ampla que as fronteiras, ela € um discurso que une passado, presente
e futuro e cuja narrativa constroi a ideia de orgulho nacional (HALL, 2003).

A principio, a questéo da imigracao internacional € um fenbmeno emergente da
mundializacdo contemporanea e frequentemente ligado a guerra, perseguicao étnica
e fuga da pobreza ou fome (BECK, 1999). Os imigrantes procuram nos paises destino,
especialmente os industrializados, trabalho e melhores condicbes econdmicas e
sociais. Assim, em todo o mundo, pessoas se deslocam a fim de terem assegurados
direitos politicos e sociais no pais de destino. Tal fenbmeno tem atingido varios paises,
dentre os quais os latino-americanos, culminando, dessa forma, em uma quantidade
significativa de deslocados por rotas diversas, incluindo o Brasil.

O processo de globalizacdo, segundo Hall (2003), tem trés possiveis

resultados: a perda da identidade nacional, o fortalecimento das identidades locais e
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a formacéao de novas identidades. A perda da identidade nacional tem relacdo com o
estabelecimento de uma cultura homogénea, o fortalecimento das identidades locais
se apresenta como resisténcia a globalizacdo e a formacdo de novas identidades
(hibridas) e ocorre pelo misto de identidades que agora se colocam no lugar da
identidade nacional (HALL, 2003).

Esse terceiro resultado surge como uma faceta desse descentramento do
ocidente. Porém, a essa variedade e a mistura de identidades, levantam-se a tradicdo
e a valorizagdo das identidades tradicionais, como o0 nacionalismo e o
fundamentalismo, cuja principal vontade seria a criacado de estados fortes nos quais
os imigrantes desempenhariam func¢des desprivilegiadas (HALL, 2003).

De acordo com os dados do Alto Comissariado das Nacbes Unidas para o
Reflgio — ACNUR, na atualidade, nos “deparamos com 0s maiores niveis de
deslocamento ja registrados em todos os tempos”. Segundo o 6rgdo, o nimero de
deslocados encontra-se em pleno processo de expansdo, atingindo indices
significativos, sendo composto pela maioria de menores de 18 anos. Ainda segundo
a ACNUR, estima-se que até meados de 2018, o numero de deslocados tenha
ultrapassado os 244 milhdes.

Segundo Cavalcanti (2017) a América Latina e o Caribe abrigam um dos
menores efetivos de imigrantes no mundo. Porém essa situacdo tem sido modificada
pelo recente deslocamento humano por motivos de catéstrofes ambientais ou
econdmicas que tém afetado inUmeros paises, entre 0s quais o0s latino-americanos,
como Colémbia, Venezuela e Haiti, 0 que trouxe uma quantidade imensa de
deslocados para diversos paises da América Latina, incluindo o Brasil, que tem sido
destino de diversos fluxos migratérios desde a metade do século XIX. O mais recente
€ marcado, principalmente, por pessoas vindas do Haiti, Senegal, Nigéria, Siria e
Venezuela (ADAM; STENICO; PAES, 2017).

Assim, o pais é cenario atual desejado para mobilidade humana, principalmente
ocorrida na América do Sul. Esse fenbmeno tem trazido a tona novas e importantes
configuracbes de circulacdo de imigrantes em busca de trabalho e novas
oportunidades de vida que ainda ndo havia sido percebida anteriormente: a imigracéo
internacional entre paises da América do Sul ou América Central (MARTIN;
GOLDBERG; SILVEIRA, 2018).

Como exemplos, podemos citar o acordo bilateral entre Haiti e Brasil, mediado

pela ONU, que permite a inser¢cdo com mais agilidade desses imigrantes ao mercado
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de trabalho, apesar das dificuldades e da vulnerabilidade a que estdo expostos.
Também, o grande numero de imigrantes da Bolivia e Paraguai na regido sudeste do
pais e o grande niumero de venezuelanos que se apresenta na regido norte do pais
revela a falta de politica puablica voltada para imigrantes no pais (MARTIN;
GOLDBERG; SILVEIRA, 2018).

Mesmo com essa grande procura por parte dos imigrantes, a politica de
acolhimento para essa populacdo é bastante burocratica, especialmente no que se
refere a autorizacdo para trabalhar no pais. Segundo IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada), os imigrantes que vém ao Brasil ttm como maiores dificuldades
0 acesso a direitos e servicos, como informacéo, educacao, habitacédo e renda.

O trabalho € um desses direitos que muitos dos imigrantes ndo tém acesso. Ele
€ um dos aspectos da sociedade que auxilia na construcdo da identidade e das
relagBes sociais. No caso dos imigrantes, muitos sdo excluidos desse mercado de
trabalho ou pelos proprios sujeitos que fazem parte dele, por serem vistos como
incapazes de ocupar o lugar por seus empregadores. Tal exclusdo gera uma revolta
social, além de davidas a respeito da prépria capacidade dos sujeitos e sofrimento
(JOVELIN, 2011, SAYAD, 1998; BAENINGER; PERES, 2017).

No Brasil, as politicas de imigracdo, por exemplo, acabam por dar maiores
oportunidades para trabalhadores especializados, fazendo com que 0s que néao
tenham uma formagdo superior ou completa tenham mais dificuldade em trabalhar
legalmente no pais (ADAM; STENICO; PAES, 2017; BAENINGER; PERES, 2017).
Esses trabalhadores pouco qualificados ou sem documentacdo sofrem forte
sentimento de discriminacdo e violéncia, especialmente por parte da populacéo
brasileira que os acusa de “roubar os empregos dos brasileiros”. Tal situacdo é
agravada por varios fatores, como a propria midia, que coloca a questéo da imigracao
de um modo bastante problematico (JIMENEZ-RAMIREZ, 2010).

A chegada de imigrantes aos paises de destino pode resultar em conflitos
em razao de diferencas culturais e sociais, bem como gerar imagens sociais que
colocam a imigracdo como uma situacdo problematica e dificultar a inclusdo dos
imigrantes (JIMENEZ-RAMIREZ, 2010). Consequentemente, tornam-se alvo de
exploracéo (trabalhos precérios, analogos a escraviddo) e marginaliza¢do no pais
(IPEA, 2015). Assim, acabam por procurar apoio em institui¢ées ligadas ao governo
ou de outra natureza (religiosa, social) para conseguir entrar no mercado de

trabalho, evitar ou sair de trabalhos analogos a escravidao, regularizar a situacao
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ilegal, obter direitos de cidadania, integracdo e assisténcia para si ou para familia
etc. (ADAM; STENICO; PAES, 2017).

Diversos elementos e situacbes estdo envolvidos nesse processo de
identificacéo e pertencimento social, inclusive a questédo da excluséo, marginalizacao
e outras (HALL, 2003; BAUMAN, 2005). Nesse sentido, no processo de integracao a
sociedade de acolhimento, a identidade desses sujeitos ndo € estatica, mas vai se
modificando durante sua interacdo com a sociedade, seus choques entre realidade do
novo pais e suas expectativas com 0 processo migratorio, sua posicao laboral,
barreiras linguisticas, a imagem que a sociedade tem dos imigrantes e as atitudes.
Assim, eles criam uma identidade hibrida entre 0 mundo que deixaram e aquele que
os acolhe agora (ENTRENA-DURAN; RODRIGUEZ-PUERTAS, 2017).

Na atualidade, especialmente em paises ricos, a visibilidade desse grupo tem
crescido: consomem, participam em diferentes setores da sociedade, formam
associacoes, tem preferéncias de lazer e tempo livre e outras coisas. Porém, muitos
deles apresentam conflitos identitarios, dificuldades na insercédo social, seja pelo
trabalho, seja pela escola, o que deixa bastante exposto como esses sujeitos estao
vulneraveis nessa sociedade (ENTRENA-DURAN; RODRIGUEZ-PUERTAS, 2017,
JIMENZE-RAMIREZ, 2010; PADILLA; ORTIZ, 2014).

A situacao de vulnerabilidade a que estes sujeitos estdo expostos, apenas pelo
fato de serem imigrantes, ocasiona processos de exclusdo. O imigrante € um sujeito
gue se constréi socialmente e € percebido e maneira fragmentada pelas instituicoes
em que busca apoio, 0 que intensifica esse processo. Também sua situacao juridica,
especialmente a “ilegalidade” (irregularidade), faz com que muitos ndo tenham seus
direitos atendidos ou reconhecidos (JIMENZE-RAMIREZ, 2010; PADILLA; ORTIZ,
2014).

Por essa razdo, o tema do imigrante, nesses paises, tem sido tratado como
algo urgente a ser debatido politica e socialmente, sob véarios pontos de vista e
perspectivas variadas. Tais debates tém como objetivo a elaboracdo de politicas
publicas que conjuguem fatores para integracdo, admissdo e controle dos fluxos
(JIMENEZ- RAMIREZ, 2010).

Sabe-se que o trabalho, para eles, é percebido como um importante fator para
sua sobrevivéncia e manutencéo de status na sociedade de origem, pois garante o

acesso a consumo, lazer, o sustento de suas familias no pais de origem, ou seja, uma
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maneira privilegiada de socializacdo (BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2005;
JIMENZE-RAMIREZ, 2010; PADILLA; ORTIZ, 2014).

Porém, tais sujeitos sofrem discriminacdo no ambiente de trabalho. Ela ocorre
nao se pela falta de empregos em si, mas pelo perfil dos candidatos que nao se
encaixa no esperado pelos empregadores. Para esses Ultimos, imigrantes tém
atributos desfavoraveis ao trabalho: preguicosos, indisciplinados e outros aspectos.
Mesmo que exista uma série de leis que protejam os imigrantes da discriminacgéo, sua
ocorréncia € grande no cotidiano de quem busca trabalho (JOVELIN, 2011).

Ela também se apresenta entre os colegas de emprego. Muitos imigrantes sofrem
assédio e presséo dos colegas. Atitudes, como falta de cooperacao, isolamento e outras,
fazem com que esses sujeitos ndo consigam permanecer nos empregos conseguidos e
nem desenvolver uma identidade profissional (JOVELIN, 2011).

Como ja mencionado anteriormente, 0 interesse em conseguir um emprego
estd na adaptacdo na sociedade em que estdo inseridos e na busca por
reconhecimento social que se perdem quando o sujeito é discriminado, o que lhe
causa sofrimento pessoal e vergonha. Esses sujeitos também desenvolvem um
sentimento de responsabilidade apenas individual com relacdo ao sucesso em sua
insercao social e culpabilizacdo deles quando falham nessa empreitada. O fato de que
a sociedade ndo da os meios necessarios para que eles sejam bem-sucedidos pouco
entra em discussao na atualidade (JOVELIN, 2011).

A questéo do trabalho esta intimamente ligada a teméatica da instrucdo. Apesar
de a escola ser visualizada como uma instituicdo promotora de ascensdo social e
integracdo, para muitos imigrantes, ela se relaciona a um sentimento de fracasso e
seu significado € questionado (JOVELIN, 2011). O fato de ser pertencente a uma
minoria ética ou cultural pode ser uma desvantagem sociocultural em varias
sociedades, a esse fato podem-se adicionar as dificuldades relacionadas a
marginalizacdo que a escola pode proporcionar. Esse nao reconhecimento e
acolhimento podem levar os sujeitos a rechacar a instituigdo (BATANERO, 2006).

No entanto, esses sujeitos compreendem que 0 acesso a educacao,
especialmente a graus mais altos de instrucdo, € uma das principais formas de
insercao social. Assim, a formacéo aparece como um dos principais elementos para
se combater a exclusdo econdmica e social (BATANERO, 2006; TROITINHO, 2019).

Portanto, a construcéo da identidade nédo se limita a um unico fator, sendo muito

complexa e exigindo que se leve em consideracéo diversos aspectos da vida do sujeito,
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valores sociais, imaginario coletivo, tematica da reproducdo social e relacdes que
legitimam poder nos variados circulos. Essa construcdo leva em consideracdo as
disputas por poder existentes e os fortes mecanismos de incluséo e exclusao presentes
nos grupos (ELIAS; SCOTSON, 2000; BAUMAN, 1999; HALL, 2003).

Essa construcéo se torna ainda mais complexa quando ocorre nos tempos
atuais, visto que 0s sujeitos apresentam essa identidade fragmentada e estdo
constantemente se reconfigurando para se adaptar as exigéncias do mundo
globalizado (BAUMAN, 2005; HALL, 2003).

2.2 Apontamentos gerais sobre o Haiti e fenbmeno da migracao haitiana

Para melhor compreensao do fendmeno da imigracdo haitiana e sua relagao
com o Brasil, é importante conhecer a histéria do Haiti e de que maneira a particular
construcdo dessa nacéo influencia seu processo migratorio. Além disso, € essencial
que se ressalte que a tematica da colonizacdo escravista no pais e o racismo
estrutural nas sociedades ocidentais foram centrais na formacao de seu povo, cultura
e estruturas sociais, relagcdes econdémicas e na politica, interna e externamente.

O Haiti € um pais da América Caribenha, tem 27.750 km2 e clima tropical.
Situado na lIlha de Hispaniola, faz fronteira por terra apenas com a Republica
Dominicana. Tem como capital Porto Principe e como lingua oficial o Francés e o
crioulo haitiano (kreyol haitien). Sua populagéo tinha mais de 11 milhdes de pessoas,
em 2020, segundo a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU, 2020). Sua populacéo é
composta majoritariamente de negros, mais de 95% da populacdo (LOUIDOR, 2013).
Tal realidade se apresenta pois o pais foi formado por negros trazidos forcosamente
de diversas nacfes do continente africano como méo de obra escrava.

Da chegada dos espanhdis nessas terras, em dezembro de 1492, até os dias
atuais, essa nacao apresenta uma construcado bastante peculiar se comparada ao
restante da América Latina. Nesse processo, deixa de ser uma das col6énias mais ricas
e lucrativas do continente para ser o segundo pais mais pobre da regidao (DIAMOND,
2006; OIM, 2020).

Antes da colonizacao, a regido onde hoje é o Haiti era habitada pelo povo Taino.
Essa populagdo tinha aproximadamente 500 mil pessoas, vivia da agricultura e se
organizava em 5 chefias. Nas trés primeiras décadas de colonizacdo, o povo foi

dizimado por diversas doencas eurasianas e trabalhos forcados nas minas de ouro,
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chegando a 3 mil pessoas que foram morrendo ou sendo absorvidas pela populacéo
do local (DIAMOND, 2006).

Ja nas primeiras décadas do século XVI, os espanhois perceberam que o lugar
apresentava condi¢Bes ideais para o plantio de cana-de-acUcar e comecaram a
traficar m&ao de obra escrava da Africa. Porém, com a descoberta de novos territorios
e povos autdctones na Ameérica pelos espanhois, foram os franceses que mais
focaram sua atencéo na ilha caribenha e criaram a colénia de Saint-Domingue em seu
lado oeste (DIAMOND, 2006).

A Franca, entdo, passou a investir pesadamente na importacdo de mao de obra
escrava e desenvolveu a plantacao, com o intuito de produzir artigos tropicais como café,
algodao, acucar e indigo (WASSERMAN; GUAZZAELLLI, 1996). Durante os séculos XVII
e XVIII, a colbnia de Saint-Domigues foi a mais rica da América e era responsavel por um
quarto da riqueza da Franca, sendo chamada de Pérola das Antilhas, baseando-se na
plantacdo para exportacéao e na escravidao (DIAMOND, 2006).

Segundo Wasserman e Guazzelli (1996), a sociedade da colbnia era
organizada da seguinte maneira: no topo da piramide social estavam os grandes
plantadores e comerciantes (de mao de obra escrava), ou grand blancs, que, apesar
de serem a parcela mais influente da sociedade, estavam sob controle da Franca. Em
seguida, os petit blancs, que era a populagao branca de artesdos e comerciantes, em
torno de 40 mil pessoas.

Mais abaixo estavam os affranchis, um grupo formado por mesticos ou
escravos libertos com aproximadamente 30 mil pessoas, que buscava ascensao
social e foi uma peca-chave no processo de independéncia do pais.

Na base, estava a populacao escravizada. Em meados de 1785, a colonia tinha
uma grande populacdo escrava, aproximadamente 85% da populacao local ou 700
mil pessoas (WASSERMAN; GUAZZAELLI, 1996; DIAMOND, 2006).

Depois da Revolucao Francesa, alguns lideres affranchis buscaram ajuda dos
revolucionarios em sua luta pela igualdade na col6nia e assim como os grands blancs,
tentaram seu apoio na sua busca por mais autonomia comercial e politica. Porém,
com o medo de uma instabilidade econémica na coldnia mais rica da Franca, nenhum
dos grupos conseguiu adesdo necessaria na metrépole (WASSERMAN;
GUAZZAELLI, 1996; DIAMOND, 2006).

No entanto, a parte de toda essa efervescéncia, a parcela da populacéo

escravizada continuamente tentava revoltas e movimentos que nao geravam muita
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preocupacdo na metropole, nem nos demais grupos sociais da coldnia e sempre
eram abafados.

Porém, em 1791, quando a regido norte da colénia tem uma grande rebelido
de escravizados e a Franga ndo consegue intervir adequadamente na situacao e gera
ainda mais conflitos entre gran blacs e affranichis, a questao deixa de ser interna para
se tornar um problema entre Franca, Espanha e Inglaterra (WASSERMAN;
GUAZZAELLI, 1996; DIAMOND, 2006).

A Espanha, interessada em retomar o territério de Saint-Domingue, apoia a
rebelido dos escravizados. A Franga concede direitos iguais aos affranchis, com o
intuito de tentar conter a rebelido a partir desse grupo e os grand blancs pedem o
apoio da Inglaterra para conter os negros escravizados e os affranchis.

Em meio a essa conturbada situacéo e apds o envio de 6 mil soldados para a
colbnia, sem sucesso, a Franga decide abolir a escraviddo em Saint-Domingue, com
0 objetivo de atrair as tropas que lutavam com os espanhais.

Em 1794, a Franca conseguiu o dominio sobre a ilha, através do tratado de
Basileia. Toussaint-Louverture também derrotou o exército britdnico em 1798 e se
torna o governador-geral e comandante das armas de Saint-Domingues (SEITENFUS,
1994).

Na tentativa de recuperagdo produtiva, econbmica e social da coldnia,
Toussaint-Louverture retoma as atividades de plantacdo com assalariados e, em
1799, assina um tratado com os Estados Unidos com o objetivo de tentar recuperar a
economia de Saint- Domigues, 0 que causou grande comocao na metropole e muita
preocupacao, visto que, por ser coldnia da Franca, ndo tinha autonomia para tal acéo
(SEITENFUS, 1994).

Além disso, as falhas na politica de recuperacéo implantadas que geravam forte
oposicado de grand-blancs e affranchis e a subida ao poder de Napoledo Bonaparte
dificultaram ainda mais a situagédo de Louverture. Em 1802, com a pressdo para
reconstrucdo do império francés, Bonaparte restabelece a escraviddo em todas as
colbnias francesas.

Assim, os soldados franceses tomam o controle de um pedaco da ilha, prendem
e deportam Toussaint-Louverture (WASSERMAN; GUAZZAELLI, 1996). Porém, a
Franca nao consegue restabelecer a escravidao no territério, que, liderado por

Jaqcques Dessalines, derrota o exército francés de mais de 50 mil homens.



39

Em 29 de novembro de 1803, inicia-se o processo de independéncia de Saint-
Domigues, oficialmente proclamada em 01 de janeiro de 1804. Saint-Domigues passa
a se chamar Haiti, nome que os indios tainos chamavam a ilha antes da colonizacéo,
que significa pais das montanhas (SEITENFUS, 1994). O Haiti foi o primeiro pais a se
tornar independente na América Latina, “uma republica negra nas Américas”
(SEITENFUS, 1994, p. 33) e seu processo de independéncia marcou o0 modo como a
histéria da América se desenvolveu.

Em razao da forte instabilidade econdmica e social e por ser um pais de maioria
negra, o0 medo do retorno a escravidao, os conflitos com outros paises escravagistas
e a volta da escraviddo a parte espanhola da ilha fez com que o governo do Haiti
realizasse uma série de acBes para diminuir o poder da populacéo branca.

Inicialmente, o Estado confiscou direitos e terras, a fim de garantir que nao
fosse retomado o modelo de plantagbes, usado antes da revolucéo. As terras foram
divididas em lotes e distribuidas entre a populacdo. Tal acdo atrapalhou a
produtividade e as exportacdes do pais, dificultando a economia do Haiti ainda mais
pela falta de centralizacdo da producdo (DIAMOND, 2006).

Outro fator crucial foi o massacre promovido pelo Estado contra todos os
brancos que moravam no territério haitiano, durante o governo de Jaques Dessalines,
em razado do medo da volta ao regime escravista e buscando alguma forma de garantir
a estabilidade econdmica-social no pais excluindo os brancos. Isso fez com que a
Europa e América passassem a temer uma revolta negra em suas colonias, bem como
a ver no Haiti uma ameaca a estabilidade do modelo colonial e escravocrata branco
(SEITENFUS, 1994).

Depois do assassinato de Dessaline, em Pont-Rouge, no ano de 1806, a
instabilidade no Haiti cresceu ainda mais e o pais foi dividido em duas regides, de
maneira informal: o Reino do Norte e a Republica do Oeste. O primeiro ficou sob o
comando de Henry Christophe e a segunda de Alexandre Petion (CASIMIR, 2012).

Esse periodo do foi marcado pela luta entre grupos rivais que tinham
perspectiva e modos de fazer politica bastante diferentes. De um lado, a Republica do
Oeste aceitava negociar com a antiga metrépole e propunha formas de indeniza-la
por seus ganhos perdidos com a Revolucdo Haitiana, com intuito de conseguir a
aceitacdo do processo de independéncia e, assim, novas formas de aproximacao
politica e garantia dos privilégios conseguido até o momento. De outro lado, o Reino

do Norte ndo aceitava negociacgao e via qualquer interferéncia externa sobre o pais e
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sua autonomia como um risco a soberania nacional, buscando na populacdo haitiana
sua principal fonte de apoio. Essa aproximacao entre Estado e populacédo ndo gerou
0s resultados esperados, visto que a maneira de producdo agricola escolhida
continuou a reproduzir a desigualdade entre o trabalhador agricola e a elite
politica/econdmica do Reino (CASIMIR, 2012).

O Estado via a plantacdo da cana-de-acucar como a unica forma de manter a
economia do pais, no entanto, a cultura das grandes plantacbes estava muito
associada a escravidao e colonizacao, ndo sendo sustentavel na realidade haitiana
(JAMES, 2010). Porém, mesmo com o fim das plantacdes, o sistema econdémico
continuou a ser baseado no acumulo de terras, que tinham como donos a nova elite
haitiana (ANDRADE, 2016).

Em 1822, com a subida ao poder de Jean-Pierre Boyer, a partir do suicidio de
Henry Christophe e da morte de Alexandre Petién o pais passou a ter um territério
anico, abandonou as plantagbes de cana, voltando-se para a economia de
subsisténcia, e anexou a Republica Dominicana ao seu territorio (CASIMIR, 2012).

A unificagdo da ilha Hispaniola durou 22 anos e auxiliou na busca por
estabelecer um império negro na América, visto que o Haiti libertou todos os escravos
da ilha apdés a unificagcdo, dava oportunidade para que negros escravizados
emigrassem para o pais e comprava a liberdade de negros escravizados nos Estado
Unidos. Segundo Hoetink (1994), nesse projeto de mudanca o Haiti conseguiu libertar
13 mil negros escravizados que, ao chegaram ao pais, ja recebiam terras e eram
convertidos imediatamente em cidadaos.

Porém, a instabilidade social-econ6mica-politica se manteve e deu vazao a
muitas guerras civis no periodo pés-colonial. Segundo Fanon (2010), a dificuldade em
promover o interesse da coletividade esteve presente em todos 0s momentos, Vvisto
gue a construcdo de projeto nacional que visasse um processo anticolonial e
antiescravagista ndo aconteceu, pois, ap0s a Revolucéo, as elites pos-coloniais ndo
souberam substituir o modelo colonial por outro mais igualitario que garantisse acesso
a bens e rigueza pela populacdo (FANON, 2010, ANDRADE, 2016).

Para Andrade (2016), a classe dominante do pais ndo apresentava uma
unidade ou visdo comum politica e econdémica para tentar construir o imaginario de
nacao, visto que muitos desses sujeitos se envolveram com golpes de estado e outras

situacdes que incluiram paises desenvolvidos.
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Mesmo que no periodo de governo do Boyer, sucessor de Petion, o pais tenha
conseguido unificar as duas regides rivais e buscar o reconhecimento internacional do
Haiti como nacé&o, o processo acabou por nao consolidar as instituicées fundamentais
do Estado (CASIMIR, 2009). Ao deixar o modelo de plantacdes e producédo de agucar
e passar a ter como principal atividade econdmica a agricultura por subsisténcia, o
Haiti deixou o mercado mundial e diminuiu suas chances de ampliar suas relacdes e
expectativas econémicas, tornando-se um pais isolado e pobre (JAMES, 2010).

Outros fatores também contribuiram para o empobrecimento da nacao. Por
exemplo, Boyer foi escolhido presidente pelo Senado Haitiano a forca e realizou a
unificacdo das regifes, com o intuito de garantir a unidade do pais e evitar uma
invasao francesa. Ele conseguiu a aceitacdo internacional em 1825, ao ser
reconhecido como um Estado Absoluto por Charles X da Franca a partir do pagamento
de uma divida de independéncia para a Franca, o que aumentou sua dependéncia de
outros paises (CASIMIR, 2009; JAMES, 2010).

O valor do pagamento foi tdo alto que o pais demorou de 1825 a 1893 para
finalizd-lo, bem como precisou recorrer a empréstimos. Mesmo apds seu
reconhecimento pela Franca, a nacdo teve dificuldades em se estabelecer na
comunidade internacional, em razdo do medo de que as ideias que levaram o pais a
independéncia pudessem “contaminar” outros locais, até mesmo algumas nagdes
recem libertas na américa latina (CASIMIR, 2012).

Simén Bolivar, apesar de ter sido abrigado no Haiti e ter recebido auxilio
financeiro, armamento, protecdo, entre outros, ndo convidou o Haiti para Conferéncia
do Panama em 1826, o que aprofundou o isolamento do pais, gerando atraso e mais
dificuldade sociais e financeiras (GORENDER, 2004).

Durante o século XIX, muitas mudancas sociais e econdémicas aconteceram no
mundo: o capitalismo industrial inglés se firmava sem concorréncia e novas poténcias
industriais se levantavam e os paises pobres eram pressionados a cada vez mais abrir
seus mercados e fazer aliancas com as poténcias para tentar desenvolver sua
economia (ANDRADE, 2016).

Segundo James (2010), o Haiti pés-independéncia tentou de diversas formas
construir uma sociedade baseada na francesa. Era costume que os filhos das classes
ricas estudassem fora e se destacassem em diversas areas. Também, as nacbes

desenvolvidas ja ndo mostravam hostilidade ao pais e nem se envolviam em suas



42

decisGes econdmicas e politicas. E o Haiti parecia acreditar que seu passado como
colénia negra nao era tao relevante.

Porém, essa situacdo mudou quando os Estados Unidos da América invadiram
0 Haiti em 1913. Desde o século XIX, o Haiti parecia conviver com o desejo de
expansdo dos EUA pelo Caribe e América Latina. Com a construcdo do canal do
Panama, o controle da regido se tornou ainda mais urgente para os estadunidenses,
gue tentaram estabelecer uma base naval no pais como haviam feito em Cuba e,
apos, a ocupacdo de Porto Rico (ANDRADE, 2016).

No inicio do século XX, os Estados Unidos também tinham bastante influéncia
no pais caribenho com investimentos no Banco do Haiti e em Ferrovias, pois era
comum na época que as poténcias investissem seu capital em minério, ferro e outras
fontes de energia (ANDRADE, 2016). Outro fator relevante é que o Haiti tinha uma
grande divida externa e usava cerca de 80% de seu orgcamento para paga-la,
orcamento esse gue vinha das exportacfes feitas pelo pais, ou seja, da alfandega
(ANDRADE, 2016).

Em 1914, o Haiti tinha uma divida externa de 23,5 milh6es de ddlares em
empréstimos externos e 0os EUA tentavam controlar a alfandega do pais para garantir
0S pagamentos, porém, os investidores estrangeiros do Banco Nacional do Haiti
dificultaram essa manipulacédo. Além disso, 0s empresarios estadunidenses tentavam
conseguir grandes pedacos de terra e vantagens em taxas no pais sem terem
terminado as obras e o governo se recusou a fazer os pagamentos. Alemanha,
Inglaterra e Franca tentaram estabelecer seu mercado no Haiti, bem como mostraram
interesse em estabelecer bases militares no pais. A ilha sofreu com inseguranca social
e econOmica e a populagéo iniciou movimentos para reivindicar melhores condi¢oes
de vida, reducéo do custo de vida e democratizacdo (ANDRADE, 2016).

Nesse momento de grande instabilidade politica, econémica e social, sobe
ao poder uma elite nacionalista com apoio popular, mas pouco alinhada com os
interesses do capital internacional. Em novembro de 1914, os Estados Unidos da
Ameérica tomam o controle da capital do Haiti, Porto Principe, para garantir a
estabilidade do pais e proteger os interesses internacionais. Em dezembro de
1914, todo ouro do Banco do Haiti é confiscado pelo governo dos Estados Unidos
e levado para Nova York a fim de saldar a suposta d ivida do governo haitiano
(ANDRADE, 2016).
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Em 1915, apds uma série de revoltas populares e o assassinato do presidente
do pais, o EUA ocupa o pais. Nesse novo cenario, os EUA tinham total controle sobre
0 pais. As decisfes tomadas pelo governo haitiano poderiam ser vetadas pelos
invasores, a economia e 0S negocios administrativos também estavam sob
responsabilidade desses. Durante o periodo de ocupacdo dos EUA, muitos
movimentos de resisténcia se levantaram, até que, em 1930, o governo do EUA
comeca a preparar sua retirada do pais, que s6 se concretiza em 1934,

Na década de 1930, um dos movimentos mais famosos de resisténcia, a
invasdo dos EUA, foi a encabecado pelos Griots, um grupo antiliberal e que flertava
com ideias nacionalista e fazia uma releitura de teorias fascistas e raciais muito em
voga na época. O grupo acreditava na supremacia negra e que a politica do Haiti
deveria valorizar sua origem africana, respeitar a religido vudu, diminuir a influéncia
da Igreja Catélica etc. Para conseguir estabelecer uma nacéo sob esses pilares, o
governo deveria ser autoritario e encabecado por negros vindos da maioria
discriminada do pais e ndo os “mulatos”, minoria da populacdo de origem
branca/mestica vista como responsaveis pelos problemas do pais (ANDRADE,
2015; 2016).

A ocupacédo do Haiti pelos Estados Unidos agravou ainda mais os problemas
econdmicos e sociais, pois 0 pais se tornou mais dependente de sua exportacdo, o
sistema fiscal continuou beneficiando o pagamento da divida externa e a importacéo
de produtos do EUA, além do aumento dos lucros de empresarios estrangeiros e
banqueiros, em detrimento da classe trabalhadora (ANDRADE, 2015; 2016).

Outro fator relevante estd na concentracdo do poder politico-militar na
guarda nacional. Essa guarda, criada apés a invasao, tinha como intuito manter a
ordem interna no pais durante a ocupacao, mas foi utilizada na repressédo militar
até 1945. Entre as décadas de 1940 e 1950, o Haiti passou por uma grande crise
politica, pois ndo havia um sistema politico que possibilitasse a participacao real
da populacdo ou o estabelecimento de organizacdes politicas e sociais bem
estruturadas. Assim, o pais foi palco de uma série de conflitos internos por diversos
grupos que almejavam chegar ao poder.

Durante esse periodo, em toda América latina, surgiram governos e regimes
nacionalistas, além da Revolu¢do Cubana, que acabou gerando mais tensfes entre

os Estados Unidos e a URSS. Com todo esse cenario tornava fragil e instavel, as
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instituicbes e o processo eleitoral que ocorria no Haiti em 1956 sofreram forte
instabilidade (ANDRADE, 2015; 2016; PINTO, 2019).

Francois Duvalier, também chamado Papa Doc, ganhou as elei¢bes. Antigo
membro do grupo Griots, médico que passara anos cuidando de doentes no interior
do pais e membro do antigo grupo Griots, foi visto pela populacdo como um
representante da grande massa (ANDRADE, 2015; PINTO, 2019). Em 1957, inicia-se
a ditadura de Francois Duvalier e seu filho Jean-Claude que perdurou até 1986,

conhecida como uma das ditaduras mais violentas da América Latina.

Uma das ditaduras mais violentas da América Latina. Nada antes seria
comparavel ao periodo de terror iniciado por este timido e discreto médico
haitiano. Qualquer opositor era morto brutalmente, juntamente com suas
esposas e maridos, filhos, pais, avos e amigos. Papa Doc perseguiu profissionais
com bom nivel de educacdo, estudantes e outros membros da elite do pais,
temendo a propagacéao de ideais democréaticos. Essa camada mais educada da
populacdo emigrou em massa, deixando o pais sem médicos ou cirurgifes. Em
1969, ele fechou o Office National d’Alphabétisation et d’Action Communautaire,
orgéo responsavel por programas de alfabetizacdo no pais, preferindo governar
uma populagdo pobre e analfabeta para evitar uma oposicdo qualificada.
(PINTO, 2019, p. 376).

Apds a morte de Papa Doc, em 1971, seu filho Jean-Claude ou Baby Doc,
assume o poder. Baby Doc manteve a politica de represséo do pai, porém com mais
cuidado para preservar a imagem exterior do Haiti. Nos anos de 1970, 70% do
orcamento do pais vinha da ajuda internacional, o que fez com que o governo
percebesse que a pobreza da populagéo era vantajosa (PINTO, 2019). Nesse periodo,
muitos foram os trabalhadores vendidos para Republica Domicana pelo governo para
trabalhar em plantagdes de acucar a 50 dolares, forte turismo sexual de criancas na
capital, migracdo da populacéo rural para centros urbanos e criacao de favelas entre
outros (PINTO, 2019).

Essas mudancas foram acompanhadas de um grande fluxo migratério de
haitianos para os Estados Unidos, Franca e Canada. Porém, ao contrario do que
aconteceu no periodo que teve como ditador Papa Doc, os imigrantes vinham das
camadas pobres da populacgéo e fugiam da pobreza e fome, nUmero que cresceu com
o passar do tempo. No fim da ditadura dos Duvalier, um milhdo de haitianos estavam
em situacdo de refagio (PINTO, 2019). Apds muitas crises e sob presséo
internacional, Baby Doc foge do pais com auxilio do governo dos EUA em 1986,
lavando boa parte das reservas econémicas do pais. Ele retorna em 2011 ao Haiti,
onde falece em 2014 (PINTO, 2019).
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Em 1990 o padre Jean Bertrand Aristide, que pregava contra ditadura de
Duvalier e por ele perseguido, ganha as eleicbes de maneira democratica. Porém, em
1991 seu governo sofre um golpe do comandante das forcas armadas, Raoul Cédras
e ele é exilado em Caracas. A populacdo pobre que apoiava Aristide passa a ser
brutalmente perseguida, o que gera um grande fluxo de migracdo haitiana para os
EUA, Cuba e Republica Dominicana, cerca de 300 mil pessoas (PINTO, 2019).

Em 1994, os Estados Unidos, juntamente com o apoio da Organizacao das
Nacgdes Unidas, intervém no pais e Aristide retoma o poder. Apesar das diversas
tentativas de golpe durante seu governo, ele consegue finalizar o mandato e René
Preval, seu aliado, torna-se o proximo presidente (PINTO, 2019). Em 2001, apds
eleicBes polémicas, Aristide volta ao poder. Esse mandato é marcado pela corrupcéo,
envolvimento de membros do governo com narcotréafico e violéncia com opositores. O
Haiti estava em primeiro lugar no ranking de corrupg&o no governo e como pais mais
pobre do ocidente (PINTO, 2019).

Em 2004, ap0s crescimento da oposicao, falta de apoio internacional e em vias
de uma tentativa de novo golpe por parte da oposicao, Aristide deixa o pais em crise
politica, sem governante claro. Nesse mesmo ano, o Haiti € atingido pelo furacao
Jeanne, que mata 3 mil haitianos e deixa 300 mil desabrigados (PINTO, 2019). Nesse
ano, é criada a Missao da Nac6es Unidas de Estabilizagdo do Haiti (MINUSTAH) pelo
Conselho de Seguranca das Nagbes Unidas para tentar garantir certa estabilidade
politica e social no pais e o Brasil envia tropas para auxiliar nesse processo (BESEN,
2014; SAINTE; LAMMLE, 2021).

Em 2006, apos eleicbes polémicas, René Preval volta ao poder e é em seu
governo, no ano de 2010, que o Haiti sofre um terremoto de escala 7.0 que destréi a
regido metropolitana de Porto Principe, mata 316 mil pessoas e deixa 1,5 milhdo de
pessoas desabrigadas. Além disso, o pais sofre um surto de cdllera que infecta mais
de 800 mil pessoas. Tudo isso leva 350 mil haitianos a deixarem o pais (PINTO, 2019).

Em 2015, o exportador de bananas Jovenel Moise foi eleito, porém n&o
assumiu, ja que as elei¢cdes foram consideradas fraudulentas. Em 2016, ele se elege
apos novas eleicdes. Seu governo enfrentou uma série de protestos e dendncias por
corrupcgéo, com forte repressao a oposi¢ao e autoritarismo (BBC, 2021). Em razdo dos
problemas estruturais do pais, com a dissolucao do parlamento, Moise governou por
decreto até seu assassinato em julho de 2021, deixando o pais em crise e sem um

novo governo estabelecido (BBC, 2021).
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Apbs o terremoto, a MINUSTAH passou a ter ainda mais presenca no Haiti com
0 intuito de auxiliar o pais em sua grave crise. Também a ajuda humanitaria recebida
pelo pais cresceu significativamente, bem como o controle de 6rgaos fiscalizadores
para que o dinheiro recebido fosse usado para auxilio da populacdo (BESEN, 2014).
Muitas foram as dendncias contra as topas estrangeiras por uso da violéncia, maus-
tratos, violacdo dos direitos humanos, corrup¢ao entre outros, especialmente contra a
MINUSTAH, que permaneceu no pais até 2017 sem conseguir cumprir seu objetivo
inicial: fortalecer as instituicbes do Estado e garantir o cumprimento dos direitos
humanos da populacdo (BESEN, 2014; SAINTE; LAMMLE, 2021).

Apés 2010, o pais ficou ainda mais dependente da ajuda externa e nédo
conseguiu estabelecer uma estrutura administrativa, econémica, politica e social que
garantisse estabilidade nacional e a reconstru¢céo do pais por meio do Estado Haitiano
(BESEN, 2014; SAINTE; LAMMLE, 2021). A presenca de tropas estrangeiras e a
influéncia de 6rgaos internacionais na economia e politica do pais, com a justificativa
de auxiliar o pais na reconstrugdo apdés terremoto, desrespeitam a soberania do pais
e dificultam a implementacdo dos processos democraticos, autbnomos e livres
(BESEN, 2014; SAINTE; LAMMLE, 2021).

A partir de toda essa construcdo da histéria e da nacdo haitiana, pode-se
perceber que a imigracdo sempre esteve presente. Segundo Pinto (2018), o Haiti teve
5 fluxos migratérios importantes depois do periodo colonial — quando a elite enviava
seus filhos e filhas para estudar na Franca. O primeiro fluxo foi durante a invaséo
estadunidense, entre 1915-1943, com trabalhadores que iriam trabalhar com cana-de-
acucar em Cuba e na Republica Dominicana.

A segunda foi durante a ditadura de Papa Doc, na qual varios profissionais
liberais e a classe mais educada fugiram do pais em razdo da perseguicao politica do
regime, o que deixa 0 pais com um vacuo de médicos, professores, engenheiros e
outros profissionais nesse periodo. A terceira se da durante o governo de Baby Doc,
com o0 aumento da pobreza e sucessivas crises econdmicas que levam a camada mais
pobre da populacéo a fugir em barcos improvisados e sem qualquer seguranca para
os EUA (PINTO, 2019).

A quarta se da no governo de Raoul Cédras, com a persegui¢ao aos apoiadores
de seu oponente Jean Bertrand Aristide, que tentam fugir do pais para os EUA e
sofrem com as restricdes do governo estadunidense para entrar e permanecer no pais

destino (PINTO, 2019). A quinta e maior onda imigratdria haitianas € apresentada
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apos o terremoto em 2010. Nela, ndo existe um perfil inico de imigracéo, visto que os
sujeitos estdo a fugir de condicbes adversas provocadas pelo terremoto e suas
consequéncias sociais, econdmicas e politicas. Essa onda tem como um dos
principais destinos o Brasil (PINTO, 2019).

Diante disso, é possivel afirmar que a migracao é parte da cultura e da historia
haitiana. A emigracdo de haitianos é denominada pela cultura haitiana como
Diaspora? e apresenta grande importancia dentro da cultura, da identidade nacional e
das relacdes interpessoais (HANDERSON, 2015; ARAUJO, 2020). Apos a entrada do
Brasil no MINUSTAH, o pais se tornou atrativo para os haitianos em razéo de sua forte
presenca por meio de ONG'’s e projetos em diversas areas da ilha. Depois de 2010,
com a grande procura de haitianos por refagio no Brasil, o pais criou um visto
humanitario de residéncia, que permite aos haitianos trabalhar e morar no pais
durante 5 anos (MORAES; ANDRADE; MATTOS, 2013).

Porém, apesar da facilidade de obtencéo de visto para residéncia no Brasil para
os haitianos, o pais ndo tem uma politica migratéria estabelecida que auxilie esses

sujeitos em seu estabelecimento na sociedade brasileira.

2.3. Breves apontamentos a respeito do sistema educacional do Haiti

Em razéo do papel central da educacao para essa pesquisa, nesse tdpico, o
sistema educacional do Haiti sera brevemente apresentado a fim de contextualizar as
falas dos pesquisados. No Haiti, o sistema educativo é estabelecido de acordo com
as classes sociais. Em 2007, 60% da populacéo entre 5 e 14 anos era escolarizada
(JOINT, 2008).

Inicialmente, apds a independéncia do Haiti em 1804, a escola era apenas
para os filhos das classes abastadas. A partir de 1860, as missdes catodlicas ficaram
responsaveis por educar a elite e as escolas publicas passaram a receber criancas
das classes populares. Nos anos de 1970, em razao da grande procura por escolas,
as confessionais passaram a, também, receber classes populares e, por essa

razdo, os alunos das elites passaram a estudar nas escolas internacionais.

2 O termo Diaspora, dentro do contexto das migracdes haitianas, relaciona-se a experiéncia da
mobilidade, seja daqueles que saem do pais a procura de oportunidades para melhoria de sua
condicao de vida e dos seus, seja daqueles que permanecem no pais por diversas razfes, recebem
remessas dos que foram ou financiam aqueles que vdo. Relaciona-se mais a uma dindmica que
envolve nacionalidade, pertencimento, familia, redes de solidariedade etc. (HANDERSEN, 2015).
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Atualmente, as escolas catdlicas dividem seu publico com escolas confessionais
protestantes (JOINT, 2008).

Foi s6 nos anos de 1980 que as escolas privadas passaram a receber alunos
pobres, pois antes s6 atendiam classes mais elevadas. Tal desigualdade de acesso a
educacdo aumenta a separacdo entre as classes sociais no pais (JOINT, 2008). As
escolas publicas no Haiti ndo sdo bem-vistas por parte da populacao, por ter falta de
funcionérios e desorganizacao, as criancas e jovens que as frequentam sao aqueles
que vém de bairros pobres, zona rural, cidades de provincia etc. J4 as escolas
privadas haitianas séo divididas em 4 tipos, de acordo com Joint (2008).

Como no Haiti ndo existe 0 zoneamento escolar, as familias matriculam seus
filhos nos estabelecimentos de sua escolha, mesmo que estes ndo sejam proximos
de sua residéncia. Assim, os pais buscam as escolas de maior prestigio dentro de
suas possibilidades (JOINT, 2008). Na base do sistema privado estdo as “escolas
borlette” (loteria) que s&o aquelas para alunos que ndo conseguem pagar
regularmente as mensalidades ou foram recusados em uma boa escola, tem
professores mal pagos e nao estaveis.

As independentes vém em seguida. Elas tém uma melhor estrutura,
professores que podem ser competentes ou ndo, mas pouco exigentes para garantir
0 publico, visto que h& muitas escolas concorrentes.

Em terceiro, estdo as congregacionais, que tém um corpo docente
estabelecido, materiais, rigor, mas todos esses aspectos variam de acordo com o valor
das mensalidades, publico atendido etc. Essas escolas também apresentam uma
separacédo de publico peculiar. No periodo da manha, atendem as familias que podem
pagar as mensalidades da escola e a tarde elas recebem os alunos que nao
conseguem pagar. Existe uma diferenca nas atividades educacionais prestadas em
cada periodo, o que auxilia na manutencdo das desigualdades socioeducacionais no
pais (JOINT, 2008).

No alto dessa piramide, estéo as escolas internacionais. Elas sdo geralmente
dirigidas por estrangeiros, tém professores altamente qualificados e sao
extremamente caras. Elas ndo seguem o programa educacional haitiano e sim de
outros paises, como Franca, Estados Unidos e Canada, para que seus alunos possam
continuar seus estudos em outros paises (JOINT, 2008). Outro fator que chama a

atencdo com relacéo ao sistema educacional no pais é a pratica da selecdo que ocorre
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nas escolas, especialmente as congregacionais. Assim, somente poucos alunos
conseguem permanecer nas escolas até as ultimas classes (JOINT, 2008).

A respeito das universidades, segundo Théodat (2010), a primeira universidade
publica no Haiti — Universidade Estadual do Haiti (UEH) — foi criada em 1944, o que
mostra a evolucdo erratica marcada pelo desinteresse do poder em promover o
conhecimento. Ao longo do século XIX, foi na Europa, em particular na Francga, que a
elite intelectual do pais foi formada, os grandes nomes da literatura e das artes estao
ligados ao retorno ao pais de pessoas que viveram no exterior por um tempo, com o
objetivo de se formar ou melhorar suas habilidades (THEODAT, 2010).

Esse processo se deu até meados do século XX, no qual houve um ponto de
viragem da década de 1970 com o crescente aumento das universidades norte-
americanas no recrutamento de estudantes haitianos. A partir dos anos 1990-2000, a
Republica Dominicana desponta como destino mais acessivel, escolhido por mais de
15.000 estudantes em 2010 (THEODAT, 2010).

O sistema de Ensino Superior e Pesquisa (ESR) no Haiti é regido pelo principio
da autonomia e independéncia das instituicdes, para evitar reproduzir o sistema antes
de 1986, no qual o poder politico tinha controle sobre as autoridades académicas e o
nomeado sem levar em conta as habilidades e costumes internos das faculdades
(THEODAT, 2010).

No entanto, desde a abertura da Constituicdo de 1987, nenhuma lei de
implementacéo foi elaborada ou publicada para a concretizacdo dessas conquistas
constitucionais (ATOURISTE, 2011). Segundo Moreau (2013), a maioria dos jovens
gue pretendem prosseguir os estudos no nivel de ensino superior ndo sao capazes
de pagar taxas cobradas por estabelecimentos com fins lucrativos deste nivel. Isso
levanta o problema da igualdade de acesso: nem todos graduados de ensino médio
tém as mesmas oportunidades para acessar 0 ensino superior e seus programas de
treinamento (MOREAU, 2013).

Na maioria das universidades haitianas, o treinamento ndo é sem qualidade.
Essa situacao esta ligada, em parte, ndo apenas ao crescimento da forca de trabalho,
mas também a falta de formacdo de alguns professores, com recursos e materiais
raros ou mesmo inexistentes e tecnologia de comunicagao um luxo (MOREAU, 2013).
A estas questdes, devem ser adicionados o baixo nivel de alunos que ingressam no

ensino superior e a falta de atencéo dada a pesquisa académica.
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Atouriste (2011) ainda ressalta que nao ha Politica Nacional de Educacéo
Superior e Pesquisa Cientifica no pais, Ministério de Educacéo Superior e Pesquisa
no Haiti, legislacdo de normas ou critérios de gestdo e financiamento do ensino
superior, entidade interuniversitaria independente de credenciamento e avaliacdo de
programas e curriculos, programas de capacitacdo ou desenvolvimento profissional
em nivel docente. Por fim, ndo ha estatisticas ou bancos de dados relacionados ao
ensino superior no pais.

Portanto, o sistema educacional do Haiti apresenta muitos aspectos que
dificultam o acesso dos cidad&os ao ensino em todas as suas etapas, principalmente
na Universidade. Isso faz com que muitos estudantes sonhem em mudar para outro

pais para estudar.

2.4 Apontamentos sobre a politica migratdria brasileira

Antes da chegada dos europeus as Américas, a imigragdo ja era presente
nessas regides. Sabe-se que os primeiros humanos chegaram a América, vindos da
Asia, ha aproximadamente 15 mil anos e aqui se estabeleceram (MOYA, 2018).

O Brasil tem sido destino de diversos fluxos migratérios. No tempo da colbnia,
muitos imigrantes portugueses atraidos pela possibilidade de enriquecer vieram ao
pais em busca de ouro, pedras preciosas ou oportunidades nas rotas comerciais por
elas criadas. Nesse periodo, era comum que as poténcias da época enviassem as
colénias migrantes forcados ou de maneira involuntaria a fim de garantir a introducao
de pessoas nesses locais, como orfaos, prostitutas “arrependidas’, condenados etc.
Porém, no Brasil, 0s portugueses precisaram restringir a emigracao no século XVIII,
tamanha era a procura. Nesse periodo, cerca de 700 mil portugueses migraram para
o Brasil (MOYA, 2018).

A partir da independéncia de Portugal, o pais passa a receber maior nimero
de imigrantes, especialmente depois de 1870, vindos da Espanha, Portugal, Italia,
Alemanha e Japao e que passam a ocupar diversas regides que ainda ndao haviam
sido colonizadas. Nessa época, o fim do trafico de escravizados e abolicdo da
escravidao impulsionou a imigragao e o Brasil comeca a estabelecer legislacdes mais
especificas para imigracdo em seu territorio (FIGUEIREDO; ZANELLATO, 2017).

O interesse da nacdo em receber imigrantes tinha por finalidade povoar o

territério e desenvolver a economia. Ja para 0S imigrantes, o pais era uma
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oportunidade de construir uma nova histéria e fugir dos males que ocorriam em seus
paises. Durante o século XIX, a Europa estava repleta de tensdes sociais e
econdbmicas. A falta de terras para plantio ou o esgotamento do solo, desemprego
(decorrente do inicio da revolucédo industrial), problemas advindos da implementacéo
do novo sistema econdmico (capitalismo), falta de politicas sociais para populacao,
fome entre outros intensificaram o fluxo de imigracdo para o pais entre os anos de
1855-1960 (FIGUEIREDO; ZANELLATO, 2017).

Outro fator relevante que levou o pais a abrir suas portas para a imigracao foi
a forte presenca da comunidade negra em seu territério. O trafico de 12 milhdes de
africanos para as Américas entre o século XV e o século XIX trouxe 4 vezes mais
pessoas para o continente do que toda a imigracao de europeus ho mesmo periodo.
O Brasil foi o destino de 45% desse fluxo e, durante muito tempo, a populacéo
escravizada foi maior do que a livre (MAYO, 2018).

Tal realidade, aliada a forte ideologia de branqueamento presente em toda
América Latina e a tendéncia a diminuir a contribuicdo das populagdes indigenas e
negras na cultura e sociedade, facilitaram os movimentos migratérios de europeus e
tentaram combater a migracdo de populacdes ndo brancas (MAYO, 2018; COSTA,
SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020). Assim, a politica migratéria do pais
oscilou entre momentos de maior e menor repressao a imigracdo, especialmente para
imigrantes vistos como indesejados, como asiaticos, hindus e negros, por serem Vvistos
como “ragas inferiores” (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020).

Durante o periodo imperial, 0 governo estabelece terras para imigrantes alemaes
na regiao do atual estado do Rio Grande do Sul, por meio da deciséo 80 de 1824. Os
incentivos continuam e nos anos de 1850, com a promulgacao da lei nimero 601, agéncia
imigrantes, a partir de propaganda em paises europeus, especialmente a Alemanha,
prometendo terras e passagens para aqueles que desejassem migrar para o pais
(COSTA; SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020). Para imigrantes de
outras nacionalidades e etnias, ndo havia tais subsidios, visto que a entrega de terras
pelo governo privilegiava os brancos por considera-los ideais para o desenvolvimento do
pais (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020).

Na Primeira Republica, o fluxo de imigracdo diminui e o Brasil passou a permitir
a entrada livre de pessoas para trabalhar, mediante prerrogativa possibilitada pelo

Decreto n° 528/1890, porém indigenas e pessoas vindas da Asia e Africa ndo eram
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contempladas por essa politica e precisavam de aprovacdo do Congresso Nacional

para entrar no pais.

Nesse contexto, a politica migratdria brasileira privilegiava questdes
econbmicas e a eugenia. Citava fatores como género, idade e
capacidade laborativa. Portanto, visavam a construcédo de uma nacgao
unificada nos padres que os governantes e a elite desejavam
(BRASIL; GODINHO, 2020, p. 61).

Nesse mesmo contexto, surge o Servico de Povoamento em 1911, mediante
Decreto n°® 9.081/1911, que retoma os subsidios aos imigrantes — visto que a taxa de
imigracao voluntaria para o pais nao era alta — mas estabelece critérios etarios, de idade,
género, entre outros (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020).

A Grande Depresséao de 1929 e a quebra da bolsa de valores de Nova York
acabou por interferir na politica de imigracdo do Brasil. Com as fortes ondas
nacionalistas emergindo no mundo, o0 pais passou a restringir mais a entrada de
imigrantes e vé-los ndo mais como necessarios ao desenvolvimento da nacao, mas
como razdo dos problemas econ6micos e sociais da época (COSTA; SOUZA,
BARROS, 2019). Durante o Estado Novo, houve incentivo a imigracdo de europeus,
porém o Estado brasileiro passou a ter uma politica ainda mais eugenista®, proibindo
a entrada de pessoas — ciganos, indigenas — que fossem contrarias a “composi¢cao
étnica ou social do povo brasileiro”, como esta escrito no Decreto-Lei n°406 de 1938.

Os imigrantes se apresentam enquanto uma ameaca a cultura do pais. A partir
do Decreto-Lei n® 7.614, também do ano de 1938, eles séo proibidos de lecionar, dirigir
escolas e o ensino de lingua estrangeira passa a ser proibido para estudantes

menores de 14 anos e 0s primeiros anos escolares apenas em lingua portuguesa, 0

3 Apos a publicacéo da obra “A origem das espécies”, de Darwin, em 1859, na qual ele apresentava
0 conceito de selegdo natural e a teoria pangenética que coloca os caracteres como transmitidos
de geragdo em geracdo, muitos pensadores passaram a tentar relacionar esse conceito a questdes
sociais. A partir disso, Francis Galton, em sua obra “Hereditary Genius”, conceitua que a existéncia
de diferengas entre ragas e talentos seria causa dos problemas sociais enfrentados na época e que,
para resolvé-los, seria necessaria a melhoria das ragas, a eugenia, cujo fim produziria de uma raga
pura com moralmente evoluida (GIOPPO, 1996; SANTANA; DOS SANTOS, 2016). A partir disso,
muitas teses de segregacdo comecam a florescer, assim como politicas eugenista. Pode-se citar
dois movimentos principais relacionados a politicas eugenistas: o positivo — que incentivaria a
reproducao de sujeitos com caracteristicas desejaveis e selecionaria os melhores pares de genes
a fim de obter melhores resultados. E o negativo — que impedia a perpetuacédo de caracteristicas
indesejadas por meio de proibicbes de casamento, esterilizacdo compulséria e até a morte de
sujeitos com caracteristicas indesejadas (GIOPPO, 1996; SANTANA; DOS SANTOS, 2016).
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gue inviabiliza as escolas rurais de diversas comunidades (COSTA; SOUZA,;
BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020).

Além dessas restricdes, 0s imigrantes perderam o direito ao visto permanente
em 1941 e, em 1945, os direitos ficaram ainda mais restritos, uma vez que agora eles
precisavam da autorizagdo do governo para realizar mudancas de emprego,
residéncia, bem como ficava a critério do legislador distribuir e fixar imigrantes de
acordo com o interesse nacional. Essa lei sO é revogada em 1980, com a criacao do
Estatuto do Estrangeiro, mediante Lei n° 6.815/1980 (BRASIL; GODINHO, 2020).

Como se pode perceber, a legislacao de imigracdo do Brasil desse periodo foi
muito influenciada por ideologias nacionalistas e eugenistas que buscavam o
apagamento das populacbes negras e indigenas no pais, bem como suas
contribui¢cdes. No entanto, o foco das politicas muda novamente com o fim da segunda
guerra mundial, a guerra fria e o inicio da Ditadura Militar e passa a focar em outros
aspectos: a seguranca nacional (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL;
GODINHO, 2020).

No Regime militar, a questdo da imigracao esteve muito atrelada a seguranca
militar, o que impediu a entrada de diversas pessoas que procuraram o pais em busca
de asilo/refagio ou imigracao voluntaria (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019). O periodo
entre 1960 e 1980 foi marcado pela disputa entre capitalismo e socialismo por meio
da Guerra Fria e nacionalmente por diversas mudancgas politicas e econdmicas,
autoritarismo, restricao a liberdades individuais etc. Especialmente os anos de 1980,
foram palco de recessdes e desemprego.

Nesse periodo, estava em voga as teorias neomalthusianas®, que atrelavam o
baixo desenvolvimento econémica e social de paises pobres ao alto crescimento
demografico. Era forte a presséo realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas e o
Banco Mundial pelo controle de natalidade na América Latina, Asia e Africa
(CARVALHO; BRITO, 2005; ALVES, 2006).

4 O neomalthusianismo é uma ideologia que surge apds a segunda guerra mundial e tem como

cenario a explosao demogréfica desse periodo, especialmente nos paises subdesenvolvidos. Essa
linha se baseia na teoria de Thomas Malthus e preconiza que o crescimento demografico esta
intimamente ligado ao abastecimento e distribuicio de alimentos e recursos. Para os
neomalthusianos, os paises subdesenvolvidos ndo conseguiam se desenvolver economicamente
em razao do crescimento populacional que se apresentava como empecilho para investimento em
areas produtivas e gerava desequilibrio na oferta e procura de trabalho nesses paises. Ela
apresenta um cunho racista e eugenista, pois acreditava que os paises, em desenvolvimento, se
ndo realizassem o controle populacional, iriam exaurir 0s recursos naturais mundiais e provocar
pressdo e ameaca politicas no mundo (DAMINAI, 1998).
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Apesar do Brasil ndo ter acatado com tanta forca a agenda internacional do
controle de natalidade por diversas razdes — entre elas a forte influéncia da Igreja
Catolica no pais —, 0 pais passou a apostar na diminui¢cao do crescimento demografico
a partir da implementacédo de politicas migratérias bastante restritivas e burocraticas
(CARVALHO; BRITO, 2005; COSTA; SOUZA; BARROS, 2019).

E nesse contexto que entra em vigéncia O Estatuto do Estrangeiro. A Lei n°
6.815/1980 consistiu-se como a politica mais relevante voltada a imigrantes desse
periodo e esteve em vigor no Brasil até 2017. O Estatuto do estrangeiro foi o
documento que regulamentou a situacao dos estrangeiros no pais e, em seus artigos,
tratava o imigrante como um perigo, sendo seu atendimento e integracdo uma
responsabilidade da Policia Federal, 6rgdo relacionado a seguran¢ca nacional
(COSTA; SOUZA; BARROS, 2019).

No Brasil, a postura adotada pela politica migratoria nessa época focava a
seguranca nacional e a criminalizacdo do estrangeiro, visto como uma ameaca a
coesdo nacional, sendo obrigacdo do governo proteger-se de ameacas a ordem na
nacéo, assim como garantir seus interesses sociais e econémicos e priorizar o
trabalhador nacional (BRASIL; GODINHO, 2020).

Em sintese, € possivel verificar que a seguranca nacional sempre esteve
presente na politica migratéria brasileira, mas sob diferentes perspectivas:
num primeiro momento, a presenca de imigrantes era util a seguranca
nacional, pois ocupariam as vastas porcOes territoriais ainda vagas,
garantindo-lhes a posse, e poderiam compor a fileira de soldados para
garantir a defesa do pais. Em um momento historico posterior, a presenca
dos imigrantes passou a ser vista como uma ameaca a esta seguranga, que
outrora eles eram responsaveis por garantir, e 0 estrangeiro passou a ser
encarado pela legislacdo como “inimigo em potencial (COSTA; SOUZA;
BARROS, 2019, p. 179).

O Estatuto do imigrante foi bastante criticado e pressionado por 6rgéos
internacionais por ndo considerar os Direitos Humanos e os tratados internacionais
relacionados aos processos migratérios (BRASIL; GODINHO; 2020). Durante sua
vigéncia, o Brasil passou por algumas modificag6es no fluxo migratério e em sua
governabilidade (BRASIL; GODINHO, 2020). As mudancas sociais e politicas
advindas da implementacdo do Estado Democratico, a percepcdo dos Direitos
Humanos e direitos de imigracdo e a integracdo entre paises da América do Sul
tornam necessaria a criacdo de diversas normativas que ndo conseguiam tratar

efetivamente a questdo da migracéo no pais (BRASIL; GODINHO, 2020).
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Todas essas novas demandas migratérias deixam claro a necessidade de uma
nova politica migratéria que regulasse, integrasse e permitisse a cooperacao
internacional e levasse em consideracdo a protecdo e defesa dos direitos dos
imigrantes e ndo mais a seguranga nacional (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019).

Em 2017, ap0s 4 anos de tramitacdo, entra em vigor a nova Lei de Imigracao.
A Lei n° 13.445/2017 tem como objetivo deixar a politica migratoria brasileira mais
humanizada, porém seu carater progressista acaba sendo diminuido em razéo dos
vetos e mudancas no texto ocorridos em sua tramitacdo que mostraram importantes
conflitos ideolégicos presentes no pais (COSTA; SOUZA; BARROS, 2019). Um dos
importantes avancos dessa nova legislacdo foi a transferéncia da tematica da
imigracdo da area de seguranca nacional para o campo dos direitos humanos
(COSTA; SOUZA; BARROS, 2019).

Para nova lei, o imigrante é considerado como cidaddo e possui direitos e
deveres garantidos no Brasil. Nesse sentido, a legislacdo apresenta avancos quanto
a cooperacao juridica para protecdo de apatridas, asilados; direito de associacdo
politica a sindicatos, partidos; regularizacdo de documentacao no pais, mesmo para
agueles que vém sem documentacéao; acolhimento para refugiados e outros (BRASIL;
GODINHO, 2020).

A Lei da imigracao 13.445/17 garante direitos relacionados a variados tipos de
mobilidade, universalidade, ndo criminalizacdo da imigracdo, prevencao da
discriminacgéao, igualdade de tratamento, direto a regularizacdo documental, acesso a
politicas publicas, programas e servicos sociais, liberdade civil e muitas outras, sendo
vista como uma das mais modernas do que tange a politicas migratérias (COSTA;
SOUZA; BARROS, 2019; BRASIL; GODINHO, 2020).

2.4.1 Politica migratoria brasileira: o caso do Haiti

Ao nos colocarmos o exercicio de analisar o cenario que envolve a imigracao
no Brasil, quando se fala especificamente da imigracdo de haitianos para o Brasil,
o foco desse estudo, é preciso retomar alguns dados. Como mencionado
anteriormente, o fluxo de imigracdo de haitianos para o pais corresponde ao quarto
processo migratério haitiano tem como pano de fundo a crise politica, econémica
e social na qual o pais estava inserido e foram agravados com o terremoto ocorrido

no ano de 2010.
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A presenca militar de brasileiros no Haiti em raz&o da Misséo Internacional das
Nacoes Unidas para a Estabilizacdo no Haiti (MINUSTAH), as fortes restricbes a
entrada de imigrantes nos Estados Unidos e Franca — destinos mais procurados para
0S emigrantes —, as resolu¢des normativas para documentar os imigrantes e a criacéo
do visto humanitario para haitianos acabaram por colocar o Brasil como importante
destino na rota da emigracdo desse pais (HANDERSON, 2015; BAENINGER;
PERES; 2017).

Como ja mencionado anteriormente, essa migracao entre paises do sul global
é parte de um fenbmeno migratdrio atual que tem como base as politicas cada vez
mais restritivas e de regulacdo implementadas pelos paises, especialmente os
desenvolvidos, em razdo da falta de preparo para lidar com os imigrantes e suas
necessidades (BAENINGER; PERES, 2017; JAROCHINSKI-SILVA; BAENINGER,
2021).

Os primeiros haitianos entraram no Brasil 2010 e esse numero se ampliou nos
anos seguintes. Com a dificuldade em se conseguir um visto pela Embaixada do Brasil
no Haiti, o Brasil passou a receber muitos haitianos pelas fronteiras na regido norte
do pais. Eles buscavam obter a condicdo de refugiados ao entrarem no pais de
destino, bem como os direitos relacionados a esse visto (BAENINGER; PERES,
2017). No entanto, os haitianos encontraram um pais sem preparo para receber o
fluxo de imigrantes e com uma legislacdo migratoria bastante inadequada. Nao havia
politica publica que acolhesse esses sujeitos ou 0s empregasse, além disso eles
passaram a vivenciar situacées de xenofobia, racismo e preconceito BAENINGER,;
PERES, 2017).

A ndo concessao de visto de refagio para os haitianos se pautou na percep¢ao
do governo brasileiro de que os haitianos vinham ao Brasil em razdo do terremoto
ocorrido em seu pais, o que ndo se qualificava como um critério para concessao de
visto humanitério. J& os vistos humanitarios, continuaram sendo concedidos baseados
na percepc¢ao da imigracdo em razao das dificuldades em reconstruir o pais depois do
terremoto (BAENINGER; PERES, 2017).

Mesmo com visto humanitario em maos e com direito a trabalhar no Brasil, em
razao da obtencao da Carteira de Trabalho, os haitianos tém dificuldades em se inserir
no mercado de trabalho e, consequentemente, na sociedade brasileira
(HANDERSON, 2015; BAENINGER; PERES, 2017, CAVALCANTI; OLIVEIRA, 2020).

Por fim, a partir do momento em que o imigrante haitiano, ou de qualquer outra
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nacionalidade, regulariza sua situacdo no pais, ele ndo tem mais nenhuma estrutura
gue o auxilie em sua insercdo e acolhimento no Brasil ou que oriente suas acoes
(CARDIN; MANICA, 2019).

Varios fatores sdo essenciais para a inser¢cdo social bem-sucedida desses
sujeitos, porém quando o imigrante ndo consegue acessa-los, sua real participacdo
na sociedade de acolhimento fica mais dificil e até impossivel (HANDERSON, 2015;
BAENINGER; PERES, 2017; CAVALCANTI; OLIVEIRA, 2020). Os fatores mais
importantes para a inser¢cao no contexto da imigracdo sdo o emprego e o dominio da
lingua. Quando o imigrante esta empregado, ele consegue estabilidade e garante sua
existéncia material, podendo planejar seu futuro, sentir-se util na sociedade e
cumpridor de seus deveres. Porém, muitos imigrantes ndo conseguem trabalho em
razdo de falta de qualificacdo, preconceito e falta do dominio da lingua portuguesa
(SANTOS; CECCHETTI, 2016).

A lingua, ou idioma, nessa realidade, apresenta-se como determinante para
obtencao de trabalho, interacdo com a sociedade de acolhida, acesso a bens e direitos
e outros (CARDIN; MANICA, 2019). Na auséncia de politicas publicas efetivas para
integracdo dos imigrantes, muitas entidades religiosas, ONG’s (Organizacbes nao
governamentais) e instituicbes publicas buscam fazer valer o direito desses sujeitos a
direitos basicos, como saude e educacao, e auxiliar 0s sujeitos em seu processo de
imigracéo para o pais (CARDIN; MANICA, 2019).

Diante do exposto até aqui, fica evidente a imprescindibilidade de espacos de
acolhida e atendimento ao imigrante no Brasil, a fim de que ele tenha condi¢cdes de
organizar as questdes relativas a nova vida fora de sua péatria. A partir desse topico,
iremos apresentar o percurso metodolégico percorrido, 0s sujeitos pesquisados e 0
Centro Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos (CIEJA) em Perus, instituicdo com
forte presenca de imigrantes haitianos e que atua como importante espaco de

integracao e acolhimento dessa populacéo.
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3 O EJA, O CIEJA ENQUANTO POLITICA EDUCACIONAL E OS HAITIANOS
NESSE CONTEXTO

Nesse capitulo, iremos tratar da tematica relativa a EJA, de forma a evidenciar
sua historia, avancos, retrocessos e a construcdo dos CIEJAS, de maneira a
contextualizar a relacdo de proximidade entre a EJA e imigracdo na perspectiva da
oferta de uma politica inclusiva mediatizada pela educac¢éo que consiste em um direito

social garantido por lei no Brasil.

3.1 O percurso da Educacéao de jovens e adultos no Brasil até os Centros

integrados

A educacdao consiste em um direito social estabelecido pela Constituicdo Federal
de 1988 para todos os cidadaos brasileiros e, por conseguinte, a todos que vivem no pais.
O principio que norteia esse direito, que é dever do Estado, que tem por tarefa garantir a
igualdade no acesso e na permanéncia na escola mesmo para aquelas pessoas que nao
puderam usufruir da escolarizagcéo na idade estabelecida por lei.

Diante do exposto, para além desses aspectos, a Educacdo de Jovens e
Adultos ndo apresenta apenas a fungcédo de promover a escolarizacdo, mas ser
reparadora, qualificadora e equalizadora (BRASIL, 2000). A educacdo, nesse
contexto, apresenta-se como uma praxis que envolve aspectos politicos, sociais e
culturais. Ela deve ser popular, democratica e formar o ser humano pleno, que busque
sua emancipacédo e a compreensao critica da realidade (FREIRE, 1975; 1987).

Nessa perspectiva, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade
da Educacao Basica no Brasil que oferece ensino a uma parcela da populacéo que,
por diversos motivos, hdo conseguiu acessar o sistema educacional ou concluir sua
escolaridade. Ela atende jovens que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou o
Ensino Médio, respectivamente, com 15 anos ou 18 anos.

Além disso, foi estabelecida pela lei de Diretrizes e bases da Educacédo
Nacional (LDB), em 1996, porém seu processo de construcdo é mais antigo, com inicio
nos anos de 1960, paralisado durante a Ditadura Militar e retomado com a
redemocratizacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000; HADDAD, 2007; PAIVA, 1987).

No periodo relativo ao Brasil Colonia, a educacdo de adultos ja era uma

realidade, pois religiosos focavam sua a¢do educativa a indigenas e escravizados,
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ensinando regras de conduta, oficios basicos para o funcionamento da coldnia, bem
como ensinavam os filhos dos colonizadores as primeiras letras (HADDAD; DI
PIERRO, 2000; SAVIANI, 2011; PAIVA, 1987).

A educacdo nesse periodo, segundo Saviani (2011), dividiu-se em trés
momentos, que estavam ligados aos jesuitas: o Heroico (1549-1597), o guiado pelo
método Ratio Studiorum (1599-1759) e a ultima etapa € marcada pelas reformas
pombalinas e a expulsdo dos jesuitas (1759 - 1808), tendo como marco final a fuga
da familia portuguesa para o Brasil (SAVIANI, 2011).

No Império, apesar da Constituicdo de 1824 trazer o direito de acesso a
educacéo basica para todos os cidadéos, poucos eram 0s sujeitos que tinham esse
status — negros, indigenas e mulheres ndo podiam acessar. Além disso, a pouca verba
direcionada, pelo governo imperial e provincias, a educacéo da populacdo pobre ndo
era suficiente, deixando mais de 80% da populagdo maior de 5 anos no pais como
analfabeta (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No entanto, a regulamentacdo do ensino primario e secundario realizada em
1854 por Couto Ferraz aponta o inicio da tentativa de implementacéo de um sistema
nacional educacional e ja faz mencdo a Educacao de Jovens e Adultos, ainda que
superficialmente (SAVIANI, 2011).

Durante a Primeira Republica, a situacdo nao foi muito diferente, pois o Estado
continuou a privilegiar a formacédo das elites e direcionar pouco financiamento a
instrucao das classes mais pobres, sem qualquer acao voltada a educacéo de jovens
e adultos. Porém, nesse periodo, houve maior preocupacdo com a normatizacao e
organizacdo do ensino béasico, o que ndo resultou em mudancas na realidade
educacional da nacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Entre os anos de 1900 e 1920, ocorreram algumas experiéncias pontuais de
escolas autbnomas organizadas por operarios em razao da imigracdo de anarquistas,
do alto indice de analfabetismo e da falta de a¢gBes do Estado nessa érea (GALLO;
MORAES, 2005). A partir anos de 1920, com a movimentacdo popular pela melhoria
das condicdes educacionais da populacao e a crescente preocupacdo com os indices
de escolarizacdo por parte do governo, € que o direito a educacdo passou a se
destacar, porém como um direito e dever dos cidadaos, no seu preparo para cidadania
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Com a Revolucao de 1930 e inicio da Era Vargas, a concepc¢éao de Estado e de

educacao sdo modificados. Nesse sentido, a educacéo passa a ser orientada pelo



60

Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece as competéncias e
responsabilidades de cada esfera do poder publico, o financiamento e outras
disposicoes (PAIVA, 1987; HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nos anos de 1940, em razao do estabelecido pelo PNE e pela Constituicdo de
1934, o ensino passa a se estender aos adultos e a educacao de jovens e adultos
recebe atencéo diferenciada. Com a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario,
em 1942, o Ensino Supletivo passa a receber progressivamente recursos, mas é em
1945 que fica estabelecido que 25% dos recursos deveriam ser utilizados num plano
de Ensino Supletivo. Nesse mesmo ano, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacado, Ciéncia e Cultura — UNESCO denuncia as diferencas de acesso a
educacao por parte dos adultos e como tal situacéo prejudicava o desenvolvimento
das nacdes pobres (HADDAD; DI PIERRO, 2000; MARCILIO, 2005).

Nesse contexto, 0 governo organiza uma série de iniciativas especificamente
voltadas a educacéo de jovens e adultos. Nesse periodo, foram criados o Servico de
Educacao de Adultos e a Campanha de Educacé&o de Adolescentes e Adultos (CEAA).
O impacto de ambos foi significativo porque criou uma infraestrutura nos estados e
municipios voltada a educacéo de jovens e adultos, que passou a ser mantida pelos
governos locais (HADDAD; DI PIERRO, 2000; MARCILIO, 2005).

Além dessa campanha, o governo ainda realizou a Campanha Nacional de
Educacao Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicagéo do Analfabetismo, em
1958. Tais acdes visavam atender a forte demanda da classe trabalhadora, mas,
principalmente, fortalecer o desenvolvimento econémico do pais ao possibilitar mao
de obra qualificada para o mercado e projetos da nacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000;
PAIVA, 1987).

Na década de 1960, antes do golpe militar, houve mudanca na forma de pensar
a educacdo e jovens e adultos. Mesmo com os avancos das décadas anteriores,
constatava-se que o modo de acado da modalidade colocava adultos sem instrucéo
como sujeitos imaturos e ignorantes, que precisavam ser ensinados da mesma
maneira e com 0S mesmos assuntos do ensino basico, percepcdo que reforcava
esteredtipos contra as pessoas nao alfabetizadas (HADDAD; DI PIERRO; 2000,
PAIVA, 2003).

Assim, muitas foram as reflexdes, propostas e acfes para uma renovacgao

pedagogica na educacao da populacdo adulta. Porém, o periodo politico-econémico
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e social da época influenciou muito nas relacfes estabelecidas nessa modalidade,
tornando-a campo de disputa por diversos grupos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O crescimento e internacionalizacdo da economia, a politica
desenvolvimentista, a influéncia e demandas do capital internacional acabaram por
gerar uma série de problemas econdmicos e sociais que incentivaram a mobilizacao
de algumas parcelas da populacdo descontentes com a situacdo em razdo do
desemprego, da perda de poder de compra e da insatisfacdo gerada (HADDAD,; DI
PIERRO, 2000).

Variadas acdes educacionais com adultos se destacaram no periodo. As
principais se relacionavam as ideologias do nacional-desenvolvimentismo, do
pensamento renovador cristdo e do Partido Comunista. O pensamento de Paulo Freire
se tornou um simbolo para educacao de jovens e adultos nesse periodo e propunha
uma nova compreensao da educacdo de adultos, percebida agora como politica,
tendo como prética educativa a reflexdo sobre a realidade (HADDAD; DI PIERRO,
2000; PAIVA, 1987; 2003).

Também se destacam o Movimento de Educacdo de Base e o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura, entre outros, que
buscavam a democratizacdo do acesso a educacédo para adultos e disputavam, por
meio de suas praticas, a legitimacao de suas ideias. Conforme explicam Haddad e Di
Pierro (2000, p. 113),

Nesses anos, as caracteristicas proprias da educacdo de adultos passaram
a ser reconhecidas, conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos
planos pedagégico e didatico. A medida que a tradicional relevancia do
exercicio do direito de todo cidaddo de ter acesso aos conhecimentos
universais uniu-se a acao conscientizadora e organizativa de grupos e atores
sociais, a educacdo de adultos passou a ser reconhecida também como um
poderoso instrumento de agdo politica.

Com o golpe militar de 1964, as iniciativas voltadas a educacéo popular foram
interrompidas e fortemente reprimidas. O Estado passou, entdo, a buscar o controle
das relagdes sociais e coagir todas as acdes que fossem contra a natureza politica do
regime (HADDAD,; DI PIERRO, 2000; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

A educacado de jovens e adultos acabou por ndo ser priorizada. No entanto,
frente as baixas taxas de escolarizacdo da populacédo e a fim de fortalecer a imagem
do pais como uma nagdo em plenas condi¢des para 0 desenvolvimento e aberto ao

investimento externo, o governo militar cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
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MOBRAL e alguns anos depois implementa o Ensino Supletivo (HADDAD; DI
PIERRO, 2000; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

O MOBRAL teve inicio em 1967 e, inicialmente, foi proposto como uma maneira
de inserir a populacdo marginalizada na escola e, a0 mesmo tempo, ser uma
ferramenta de controle e vigilancia do Estado ao redor do pais. A ideia do Mobral foi
vendida para sociedade civil como uma resposta ao problema do analfabetismo e um
modo de implementar uma ideologia que mantivesse a estabilidade nacional
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; PAIVA; DANTAS, 2014; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

O MOBRAL tratava-se de um programa que tinha algumas caracteristicas
préprias. Ele era um programa paralelo ao sistema educacional da época, com
recursos financeiros proprios. Além disso, seu aparelhamento era descentralizado
com comissdes responsaveis pela realizacdo das campanhas, obtencao de pessoal e
recrutamento (HADDAD; DI PIERRO, 2000; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

Por fim, o processo educativo do programa era centralizado. O material
didatico, o planejamento, as avaliacdes e o treinamento estavam sob o controle do
Mobral Central, que contratava empresas particulares para desenvolver o material
utilizado pelo programa em todo pais, sem levar em consideracéo as especificidades
das regides do pais. Tal estrutura tentava garantir o controle doutrinario das massas
atendidas (HADDAD; DI PIERRO, 2000; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

Inicialmente, ele foi dividido em dois programas principais: o Programa de
Alfabetizacdo e o PEI — Programa de Educacéo Integrada, uma versdo condensada
dos anos iniciais do Ensino Primario para aqueles que tivessem realizado o curso de
alfabetizacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A partir dos anos de 1970, o MOBRAL passa a ter mais autonomia frente aos
orgaos publicos quando consegue associar o PEI a escolas particulares. Porém, o
pouco tempo voltado a alfabetizacdo, os parametros de avaliacdo da aprendizagem
de seus alunos e o fato de sua gestdo e financiamento ndo serem atrelados ao
Ministério da Educacédo geraram muitas criticas e duvidas quanto a sua credibilidade
(PAIVA, 2003; BELUZO; TONIOSSO, 2015).

A respeito do Ensino Supletivo, ele era regulamentado com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1971. Ele foi estruturado pelo Departamento no
Ministério da Educacéo e Cultura e era responsabilidade do Departamento de Ensino
Supletivo (DESu). Além disso, teve como base trés principios: era um subsistema

integrado, mas néo dependente do Ensino Regular e fazia parte do Sistema Nacional
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de Educacéo; era visto como parte da politica pelo desenvolvimento nacional, tanto
na alfabetizacdo como na qualificacdo de mé&o de obra; e, por fim, deveria ser baseado
em fundamentos em num modelo Unico para todos (HADDAD; DI PIERRO, 2000;
MARCILIO, 2005).

Seus objetivos consistiam em: escolarizar os jovens e adultos que néo tiveram
acesso ao ensino regular na idade propria, atualizar/aperfeicoar conhecimentos
daqueles que ja haviam finalizado o Ensino Regular, formar trabalhadores para o
mercado de trabalho (pelo SENAI e SENAC) e qualificar os profissionais em trabalho
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; MARCILIO, 2005).

A visdo atrelada ao Supletivo apresentava essa etapa como parte do projeto de
escola neutro, flexivel, moderno e que privilegiava o conhecimento técnico, servindo
a todos os cidadaos. Seria a chance para escolarizagcédo daqueles que nao a tinham e
de aperfeicoamento para 0s sujeitos que gostariam de acompanhar o
desenvolvimento do pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000; GADOTTI; ROMAO, 2006).

As duas acdes vinculadas a educacéo de jovens e adultos durante a Ditadura
Militar colocaram a educagdo a servigco desenvolvimento econémico nacional, ao
mesmo tempo em que buscavam aproximar o governo aos setores populares da
época. Ainda que formalmente, nesse periodo, houve ampliacdo das possibilidades
de acesso ao ensino fundamental e médio e formacao profissional, o que fortaleceu o
mito de que os jovens e adultos das classes pobres conseguiriam ascensao social a

partir da oferta educacional proposta pelo Estado.

Desta forma, a educacéo de adultos passou a compor o mito da sociedade
demaocratica brasileira em um regime de excecéo. Esse mito foi traduzido em
uma linguagem na qual a oferta dos servicos educacionais para os jovens e
adultos das camadas populares era a nova chance individual de ascensao
social, em uma época de "milagre econdmico". O sistema educacional se
encarregaria de corrigir as desigualdades produzidas pelo modo de producéo.
Desse modo o Estado cumpria sua funcdo de assegurar a coesao das classes
sociais (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 118).

Porém, como néo havia gratuidade e nem ampliacdo da oferta educacional, a
educacéao de jovens e adultos acabou por ficar a cargo do ensino privado. Além disso, a
falta de integracdo entre os diversos 6rgaos envolvidos e a diversidade de organizacao
de programas federais, estaduais e municipais tornaram a oferta muito dispersa ou,

muitas vezes, voltada somente a avaliacdo dos estudantes, disseminacdo de
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metodologias, criacdo de Centros de Ensino Supletivo, ensino a distancia e outros
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; GADOTTI; ROMAQ, 2006; PAIVA, 2014).

A partir de 1985, com o fim da Ditadura Militar, a EJA volta a ser discutida com
mais amplitude e se torna parte importante da politica publica brasileira. Nessas
discussbes, o0s aspectos supletivos de prevencdo de moralidade acabam por ser
esquecidos e os jovens e adultos passam a ser percebidos como sujeitos de direitos
e deveres, bem como o Estado se torna responsavel pela oferta de educacao publica,
gratuita e universal (HADDAD; DI PIERRO, 2000; ARROYO, 2007).

Nos primeiros anos da redemocratizacdo, o Mobral é extinto e surge em seu
lugar a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Educar, agora
subordinada ao MEC e que apoiou muitas inciativas pedagogicas realizadas pela
sociedade civil no periodo até os anos 1990 (REIS, 2017). Outro marco para educacao
de jovens e adultos foi a conquista do direito ao ensino fundamental publico e gratuito
para qualquer idade estabelecido na Constituicdo de 1988, no artigo 208.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394 de 1996,
reafirma o direito a educacdo para jovens e adultos e ao ensino adaptado as
necessidades desse publico, bem como o dever do Estado em oferecer gratuitamente
a formacéo e avaliacdo. Essa LDB néo estabelece subsistemas de ensino e, por isso,
integra a educacao de jovens e adultos ao ensino béasico (REIS, 2017).

No entanto, a descentralizacdo da receita para os Estados e Municipios,
advindas da Reforma Politico Institucional da Educacédo Publica realizada pelo
governo de Fernando Henrique, bem como a vinculacdo de recursos para 0O
desenvolvimento e manutencao do ensino, apesar de terem sido importantes para
ampliacdo da escolarizacédo da EJA, acabaram por manter seu carater marginalizado
e esvaziar o direito desse publico (HADDAD; DI PIERRO, 2000; REIS, 2017).

Ele se repete durante a criacdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), em 1997, a EJA € omitida e ndo
entra no financiamento, o que revela sua posi¢cdo marginalizada nas politicas. Em
1999, o Plano Nacional da Educacéo (PNE), ao tratar da modalidade, estabelece que
a educacéo ao longo da vida é uma maneira de se garantir a cidadania, o que deixou
claro a necessidade de acdes para a erradicacdo do analfabetismo e a
conscientizacdo da divida social com a populacdo ndo alfabetizada, a insercao de
jovens e adultos no mercado de trabalho e o estabelecimento da educacao
permanente (REIS, 2017).
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Porém, o Estado ndo se organiza para colocar em pratica as prerrogativas do
PNE mediante premissas da Educacdo ao Longo da Vida. Por exemplo, nesse
periodo, destacam-se trés programas voltados a jovens e adultos: o PAS — Programa
de Alfabetizacdo Solidaria; o PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria; e o PLANFOR — Plano Nacional de Formacé&o do trabalhador. N&o
foram organizados pelo Ministério da Educacdo, mas vinham de parcerias entre
sociedade civil, governo e institutos de pesquisa e ensino (REIS, 2017).

Nos anos 2000, no governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), as politicas
publicas para EJA passaram a ser um pouco mais presentes. O programa Brasil
Alfabetizado apresentou trés iniciativas voltadas a EJA. A primeira foi o Projeto Escola
da Fabrica, formacédo profissional de 600 horas para jovens entre 15 e 21 anos. A
segunda é o PROJOVEM, para jovens entre 18 e 24 anos que tenham completado o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental (até 5° ano) e que nao tenham emprego formal.
E, em terceiro, o Programa de Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos — PROEJAS, que tem como foco a formacéo profissional em
nivel médio (FRIEDRICH et al., 2010).

Com relacdo ao financiamento, a EJA sé passou a ser uma modalidade
presente no financiamento educacional brasileiro em 2007, com a criacdo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéao — Fundeb (FRIEDRICH et al., 2010; DI PIERRO; HADDAD,
2015). Porém, seu financiamento foi limitado a 15% do valor do Fundamental, o que
fez com que o valor por aluno de EJA correspondesse a 70% daquele usado para
alunos do ensino fundamental urbano e trouxe uma série de consequéncias como a
precarizacdo (FRIEDRICH et al., 2010; DI PIERRO; HADDAD, 2015).

As conquistas e iniciativas desse periodo, entre 2010 e 2016, caracterizaram-
se como uma ampliacdo nas politicas para EJA, visto que buscaram a escolarizacéo
e profissionalizacdo de jovens e adultos e investimento, ainda que minimo, na
modalidade. Porém, esse processo ocorreu de maneira fragmentada e com poucos

avancos para mudanca na compreensdo da modalidade enquanto educacdo

5 Importante destacar que, no ano de 2015, o PROEJA foi objeto de estudo da tese de doutorado
neste Programa de Pés-graduacdo. A tese intitulada “O desafio da qualificacdo para o trabalho na
perspectiva do Proeja no IFMT: politica, fato e possibilidades”, de autoria de STERING, Silvia Maria
dos Santos, estudo orientado por ADAM, Joyce Mary.
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compensatoria, supletiva e abreviada (RUMMERT; VENTURA, 2007; FRIEDRICH et
al., 2010; BARBOSA,; SILVA; SOUZA, 2020).

Apos 2016, o governo de Michel Temer suspende o programa Brasil
Alfabetizado, além de reduzir o financiamento para iniciativas como PROJOVEM e
PRONERA e desmantelar outras politicas e a¢des voltadas a Educacdo de Jovens e
Adultos (BARBOSA,; SILVA; SOUZA, 2020). No governo de Jair Bolsonaro (2019-
atual), o descaso com a EJA permanece. Foram extintos, em 2019, a Secadi e a
CNAEJA, assim ndo ha mais setores de politica de EJA no MEC (BARBOSA; SILVA,;
SOUZA, 2020).

Apesar da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) citar a tematica da
alfabetizacdo de jovens e adultos, ela ndo pensa nas especificidades da modalidade
e nem propde acOes para garantir o direito da populacdo atendida pela EJA
(BARBOSA,; SILVA; SOUZA, 2020). Nesse sentido, apesar dos avanc¢os conseguidos
apos a democratizacdo, com avangos na construcdo da democracia e cidadania nessa
modalidade, a educacéo popular de jovens e adultos continua a margem da sociedade
(ARROYO, 2007).

A ampliacdo na oferta de vagas foi um avanco para a EJA, porém muitos
desafios ainda se apresentam. A forte presenca do “analfabetismo funcional’, a
presenca de jovens excluidos do ensino regular por desempenho ou problemas
comportamentais e sdo colhidos pela EJA, as precéarias condi¢cdes de ensino, entre
outros (HADDAD; DI PIERRO, 2000; ARROYO, 2007; DI PIERRO; HADDAD, 2015;
REIS, 2017).

Tal realidade acaba por gerar uma nova forma de exclusdo educacional, visto
gue muitos sdo0 0s sujeitos que, mesmo participando do sistema de ensino, néo
conseguem absorver 0s conhecimentos necessarios e realizar uma aprendizagem
autbnoma e suficiente para sua inclusédo efetiva na sociedade (REIS, 2017). Mesmo
que a Educacdo de Jovens e adultos tenha passado por desafios desde a
redemocratizacdo, algumas iniciativas positivas se destacaram nesse periodo e
influenciaram muito na construcao de politicas publicas para essa modalidade.

O Movimento de Alfabetizagcdo — MOVA, criado por Paulo Freire em 1989 na
cidade de Sao Paulo — SP envolveu varios grupos na construcao e politicas publicas
municipais voltadas a alfabetizacdo e se tornou referéncia nacional na area (HADDAD;
DI PIERRO, 2000; REIS, 2017).



67

Na cidade de Sao Paulo- SP, local onde a presente pesquisa € realizada, o
Programa de Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento
da Rede Municipal de Ensino — Programa Mais Educacdo Sao Paulo reorganizou a
Educacdo de Jovens e Adultos a partir das concepgbes de gestdo democratica,
integracao entre as modalidades e qualidade educacional (REIS, 2017).

O Programa pretende uma educacdo humanizadora com olhar atento as
especificidades da EJA e as demandas dos educandos e da modalidade nas mais
diversas areas — social, pedagdgica, cultural etc. (REIS, 2017). Além disso, procura
garantir o direito a educac¢éo ao longo da vida e ao prosseguimento nos estudos em
suas cinco formas de atendimento a modalidade da EJA, entre elas o Centro Integrado

de Educacéao de Jovens Adultos — CIEJA, local onde esse estudo foi realizado.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Em conformidade com o pensamento de Amorim (2004, p. 16), “Nao ha
trabalho de campo que néo vise a um encontro com um outro, que nao busque um
interlocutor”. Nessa direcdo, na busca por realizar um estudo com o objetivo de
identificar a maneira pela qual é construida a trajetéria de vida dos imigrantes
atendidos pelo Centro Integrado de Educacéao de Jovens e Adultos Perus — CIEJA-SP
de modo a perceber a contribuicAo da escola nessa constru¢cdo, seguimos um
percurso planejado e perpassado por diferentes etapas para a coleta de dados no
Centro Integrado de Educacéo de Jovens e Adultos — CIEJA e que culmina na analise
dos dados aqui apresentados.

Este capitulo coloca-se no exercicio de refletir quanto ao processo de
construcdo da metodologia utilizada na pesquisa, bem como as repercussdes desta
para os dados construidos ao longo do trabalho de campo. Na mesma perspectiva,
apresenta o lécus de investigacdo, os sujeitos da pesquisa e sua dinamica de vida,
analisando as questdes que entrelacam suas trajetdrias de vida mediante dialogo para

a compreensao deste estudo.

4.1 O l6cus de investigagcao — Centros Integrados de Educacédo de Jovens e
Adultos (CIEJA)

Os Centros Integrados de Educacéo de Jovens e Adultos (CIEJA) foram criados
na gestao da prefeita Marta Suplicy a partir do Decreto 43.052 e publicado no Diario
Oficial em 04/03/2003 (FARIA, 2014; SOUZA, 2021). Os CIEJAS foram pensados a
partir da avaliacdo dos Centros Municipais de Estudos Supletivos® (CEMES), em
2001, e da necessidade de reorganizacao de sua estrutura para atender a demanda
dos estudantes e profissionais que neles atuavam, além das concepc¢des do governo

do momento.

6 Os Centros Municipais de Estudos Supletivos (CEMES) surgem em 1992 como uma politica de EJA
no municipio em S&o Paulo, durante o governo de Luiza Erundina. Esses Centros visavam romper
coma educacao bancaria associada ao ensino de jovens e adultos propondo uma nova maneira de
organizacao escolar que privilegiasse o protagonismo do aluno, com maior flexibilidade de horarios
e acesso, valorizacdo da cultura do educando, democratizacdo da gestdo, acesso e ensino. Seu
curriculo era organizado em mddulos sob responsabilidade de cada Centro. Porém, como o passar
dos anos e as mudancas de gestdo municipal aconteceram muitas mudancas na proposta,
regimento, plano de curso que levaram a sua avaliacdo e extingdo em 2001 (FARIA, 2014; SOUZA,
2021).
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As mudancas se basearam em alguns principios, como: democratizacdo do
acesso e permanéncia, garantia da qualidade, gestdo democratica, organizacdo dos
modulos de aprendizagem e fortalecimento da coletividade. Elas aconteceram como
intuito diminuir a taxa de evasao nos Centros e melhorar o atendimento aos alunos e
os dados referentes a conclusdo do Ensino Fundamental, pois 91,3 % dos alunos
matriculados ndo haviam concluido a etapa (FARIA, 2014; SOUZA, 2021).

A intencdo dessa reestruturacdo foi a aproximacdo com os fundamentos
pedagdgicos que fizeram parte do inicio do processo de construcdo dos CEMES, mas
que se perderam com as mudancas de gestdo municipal e adequacdo do Centro a
legislacdo em vigor, no caso a LDB de 1996 (SOUZA, 2021). No novo modelo, o
curriculo foi organizado por areas de conhecimento e ndo mais por disciplinas,
também o curso passa a ser presencial e ministrado de segunda-feira a quinta-feira,
sendo as sextas-feiras para formacgao dos docentes e planejamento (SOUZA, 2021).

A principio, a formacao profissional foi pensada em parceria com 0 Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC, que ficou responsavel por oferecer
cursos na area de prestacao de servi¢os, de acordo com a area escolhida pelo Centro
em questdo. Além disso, o Centro deveria ter em seu curriculo cursos profissionais
integrados, os itinerarios formativos (FARIA, 2014; SOUZA, 2021). Os itinerarios
formativos criados foram: area de servicos de Atendimento e vendas, area de
alimentacdo, area de beleza, area de servicos domiciliares e area de lazer e
desenvolvimento social (FARIA, 2014; SOUZA, 2021).

No entanto, segundo Faria (2014), muitos desafios na execucdo desses
itinerarios, como a integracdo dos docentes do SENAC a proposta estabelecida,
questdes de legislacdo, tempo de planejamento, financiamento e preconceito, fizeram
com que a parceria entre SME e SENAC acabasse em 2004 (FARIA, 2014). A partir
de 2005, os CIEJAS adotam o itinerario formativo de Informatica na qualificacdo
profissional (FREITAS; SANTOS, 2020).

A concepcao pedagogica do Centro foi pensada para possibilitar a flexibilidade
de acesso e permanéncia, o respeito a identidade cultural dos estudantes, mediante
a construcao coletiva do conhecimento, a fim de facilitar a inser¢cdo no trabalho e
prosseguimento dos estudos e a formacdo da consciéncia critica e autdnoma
(SOUZA, 2021).

Com a mudanca de gestdo em 2005 para José Serra (PSDB), a educacao

passa ter um viés mais centralizado e a compreenséo de qualidade se aproxima da
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visdo empresarial com corte de gastos, centralizacdo de coordenadorias e outras
(FARIA, 2014; SOUZA, 2021). Em 2006, Gilberto Kassab (PFL) assume a prefeitura
e o CIEJA, visto como projeto experimental, sofre ameacas de fechamento e sé se
institucionaliza em 2012 com a Lei 15.648 (SOUZA, 2021).

Antes de ser institucionalizado o CIEJA como politica publica para EJA, ele era
regulamentado por meio de pareceres anuais do Conselho Municipal de Educacao
(CME-SP), o que gerava uma série de conflitos, pois o CIEJA era avaliado nos
mesmos moldes da rede escolar, sem levar em consideracéo as especificidades do
trabalho pedagdgico realizado no espaco (FARIA, 2014; SOUZA, 2021).

Nesse contexto, apos autorizacdo do CME-SP, a oferta de EJA ¢é
reformulada no municipio em 2007 e a experiéncia do CIEJA passa ser a base para
organizagado da modalidade na cidade de Sao Paulo (SOUZA, 2021). Em 2009, o
CME solicita que o CIEJA construa seu projeto de escola. Nele, ficam
estabelecidos: a integracdo entre areas de conhecimento e educacao profissional,
interdisciplinaridade, a funcéo politica da educacédo, a importancia da cultura, do
trabalho e do dialogo, entre outros (SOUZA, 2021).

Em 2010, o Projeto de Lein®01-0133/2010 é apresentado na Camara Municipal
de S&o Paulo, dando origem ao movimento que origina a Lei n° 15. 648/2012 e
institucionaliza os CIEJAS enquanto politica publica municipal de EJA (FARIA, 2014;
REIS, 2017; SOUZA, 2021). Na gestdo de Fernando Haddad (PT), as funcbes de
coordenador geral, assistente de coordenador geral e assistentes pedagogicos séo
estabelecidas, bem como os recursos humanos e o modo de trabalho dos centros,
mas a portaria foi revogada na gestédo de Jodo Déria (PSDB).

Na gestdo de Doria e na de Bruno Covas (PSDB), ndo houve mudancas
significativas nos CIEJAS, podemos citar apenas que os Centros mantiveram suas
estruturas especificas e o poder de decidir suas acdes educativas (SOUZA, 2020).
Atualmente, o municipio de Sao Paulo-SP possui 16 Centros. Eles atendem aos
jovens e adultos em turnos de 2 horas e 15 minutos, nos periodos da manha, tarde e
noite. Seu curriculo, horarios e turmas sao flexiveis, o que permite aos alunos conciliar
0s estudos aos outros aspectos de suas vidas.

Uma dessas unidades esta localizada na subprefeitura de Perus, o Centro
Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus |, e serd apresentada
neste capitulo em razdo de sua forte relacdo com a comunidade imigrante presente

em seu distrito. Dessa maneira, O CIEJA Perus | fica localizado na Rua Francisco
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José de Barros, 160/166, proximo a estacéo de trem Perus (CPTM), pontos de 6nibus
e comércio geral. Segundo o Projeto Pedagdgico da escola de 2020, o Centro foi
criado em 2015, em raz&o das altas taxas de analfabetismo de jovens e adultos e de
evasao escolar no Ensino Fundamental Il na regiao (CIEJA, 2020).

Seu quadro de funcionarios apresenta: 11 professores de ensino fundamental
I, 25 professores de ensino fundamental Il e ensino médio, 5 auxiliares técnicos em
educacdo, 3 agentes escolares e 1 coordenador pedagdgico. Ele funciona em trés
turnos (manha@, tarde e noite) e 6 periodos de 2 horas e 15 minutos (CIEJA, 2020). O
Centro iniciou suas atividades em fevereiro de 2016 e, pouco a pouco, tornou-se uma
referéncia de atendimento para a comunidade local e oportunidade para alfabetizacao
e conclusédo do Ensino Fundamental (CIEJA, 2020; FREITAS; SANTOS, 2020).

Assim como os demais CIEJAS, o de Perus fundamenta sua pratica nos
principios da universalizacao de igualdade de acesso, permanéncia e conclusao do
ensino regular, bem como na promocdo da formacao profissional articulada com
Ensino Fundamental. Ademais, busca flexibilizar as possibilidades de acesso,
oportunizando um espaco reflexivo, dialdgico e de participacdo e construcao coletiva
do conhecimento, no intuito de reparar, equalizar e qualificar os diversos sujeitos que
procuram na escola uma oportunidade de garantir o direito de aprendizagem e de
cidadania (CIEJA, 2020).

Ainda segundo seu Projeto Politico, o CIEJA Perus | tem como eixo central de
sua acao o combate ao preconceito e discriminacdo, conforme pode-se constatar no

excerto a seguir.

O combate a todas as formas de preconceito ou discriminag&o, entre pessoas
com diferencas de cultura, etnia, cor, diversidade (identidade) de género,
orientacdo sexual, nacionalidades (imigrantes e refugiados), origem e
posicdo social, profissdo, religido, opinido politica, deficiéncia ou outra
diversidade é um dos eixos centrais desse PPP, que visa a conscientizagao
do nosso territério comunitario para o exercicio pleno de uma vida em que se
garantam os Direitos Humanos essenciais ao cotidiano, tanto quanto a
qualificagdo para o mundo do trabalho, possibilitando assim combater o
subemprego, o desemprego e a exploracdo que permeiam a populagéo de
baixa renda (CIEJA, 2020, p. 20).

O compromisso estabelecido nesse documento € com a educacao popular, a
valorizacéo das diversas formas de aprender e ensinar, o respeito ao educando e seu
protagonismo, a busca pela mudanca na mentalidade, a consciéncia e a atitude

(CIEJA, 2020). Frente as diversas necessidades apresentadas pela comunidade, o
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Centro se coloca como equipamento publico que atende a comunidade em diversas
areas: formacéao, acolhimento, alimentacdo e conhecimento (CIEJA, 2020).

Dentro dessa perspectiva, o CIEJA Perus | organiza-se de maneira interdisciplinar,
em ‘rodadas tematicas” que contam com 27 a 30 dias letivos em cada area do

conhecimento: Ciéncia e Matematica, Linguagem e Cédigos e Ciéncia Humanas.

Essa perspectiva interdisciplinar aproxima mais os sujeitos de seus objetos
de conhecimento, na medida em que aproxima o tema escolhido com o
cotidiano do aluno. Além disso, a rodada integra todas as matérias
especificas dentro da area de conhecimento - Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e Matematica; Linguagens e Cddigos - permitindo ao aluno uma
visdo mais ampliada e menos dividida do objeto estudado (CIEJA, 2020, p.
25).

O curriculo, portanto, € dividido em areas do conhecimento. A seguir, elas serao
apresentadas: nos modulos | e Il, sdo trabalhados a alfabetizacdo e letramento,
mediante o dominio da lingua portuguesa. As demais areas sao trabalhadas de
maneira interdisciplinar, levando em consideracao o tema escolhido pelo grupo para
ser investigado.

A area de Linguagem e cédigos envolve a tematica da comunicacdo nas mais
diversas manifestacfes. Ela contempla Lingua Portuguesa, Inglés, Artes e Educacéo
Fisica, desperta bastante interesse nos imigrantes e, por isso, procura realizar um
trabalho multilinguistico e multiletramento.

A area das Ciéncias da Natureza e Matematica trabalha a Ciéncia, Tecnologia,
Meio Ambiente e Sociedade, de maneira critica e reflexiva, com objetivo de aproximar
os estudantes de conceitos cientificos e ampliar seu olhar sobre as relacdes que a
ciéncia estabelece na sociedade. Ja a matematica € relacionada a préatica e ao
cotidiano dos alunos, resolucéo de problemas etc. A area de Ciéncia Humanas visa a

ampliagcédo da leitura de mundo dos estudantes.

Como a territorialidade é um dos pilares do nosso projeto, revisitamos
sistematicamente a histéria e a geografia do bairro de Perus, procurando
estabelecer conexBes com outras escalas e entendendo o bairro em sua
relagdo com a cidade, com o pais € mesmo com 0 mundo num determinado
contexto politico e econdémico. Desse modo, a inauguragéo e o fechamento
da Fabrica de Cimento Portland Perus, a luta dos Queixadas, a descoberta
da vala comum no Cemitério Dom Bosco, o0 antigo lixdo, a luta para fechéa-lo,
a atual usina de biogas de Perus, os conjuntos habitacionais e a luta por
moradia passam a ser entendidos enquanto momentos particulares da
histéria geral e da formagédo do pais, bem como, testemunhos de que a
comunidade peruense fez e faz histéria (CIEJA, 2020, p. 25).
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Nessa estrutura, as salas de aulas participam das trés areas durante um
semestre, de segunda-feira a quinta-feira. Sexta-feira sdo oferecidas oficinas
multisseriadas e interdisciplinares (CIEJA, 2020). Os temas das rodadas tematicas
séo escolhidos coletivamente de acordo com o0s objetivos colocados pelo Centro. O
planejamento pedagdgico € integrado e seu registro e acompanhamento é realizado
conjuntamente numa unica plataforma. A avaliacéo € planejada por area e, ao fim das
rodadas, os professores, conjuntamente, atribuem as notas dos estudantes (CIEJA,
2020).

Para a formacao profissional, o CIEJA Perus | se vale do Itinerario Formativo
em Informatica. Ele foi iniciado em 2019, em razdo da falta de computadores no
laboratoério da escola nos anos anteriores, e se organiza por meio de aulas que visam
inserir os alunos na éarea da tecnologia, bem como trabalhar a valorizagcdo da
identidade e autoestima nesse contexto (CIEJA, 2020).

Entre outras iniciativas, o Centro passou a realizar parcerias com diversas
areas, como saude, assisténcia social, cultura, lazer e educacdo da regido, com o
intuito de promover a valorizagcdo da regido, suas especificidades, vivéncias e
possibilitar aos estudantes experiéncias enriquecedoras na comunidade e acesso a
direitos bésicos (CIEJA, 2020; FREITAS; SANTOS, 2020).

Uma das parcerias que chama atencdo no Projeto Pedagodgico do Centro é a
realizada com o Nucleo de Estudos da Paisagem — NEP/FAUUSP. Ela se iniciou em
2017, a partir do interesse da equipe escolar em conhecer melhor o bairro em que a
unidade esta inserida e saber mais sobre a histéria e identidade desse territorio —
marcado por diversas lutas como a do povo Guarani, greves historicas, destino de
migragdo de populacéo pobre e excluida —, de que maneira esses fatores influenciam na
comunidade e como planejar acdes para significacdo desse espaco (CIEJA, 2020).

Além dessa, a unidade conta, ainda, desde o mesmo ano, com a RADIO E TV
PERUS |, radio da escola organizada pelos alunos para dar noticias, falar sobre
atividades planejadas e documenta-las. Essa iniciativa esta inserida no programa
‘Imprensa Jovem e Adulta” e provém da Lei n°® 13941/2004 que estabelece o
“Programa Educomunicac¢éo Pelas Ondas do Radio — EDUCOM?” no municipio de Séo
Paulo e tem como objetivo ampliar o acesso de tecnologias pela populagéo. Ela foi
regulamentada pela SME-SP em 2016 e, assim, passou a ser implementada no CIEJA
Perus | (CASTRO, 2018).
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Ademais, o Centro promove, em seu espaco, palestra, atividades culturais,
iniciacao laboral, cursos e oficinas. As sextas-feiras, acontecem as seguintes oficinas
e projetos abertos a comunidade e alunos: clube de leitura, informatica béasica, coral
cénico, explorando S&o Paulo e resgatando memodrias, projeto Banda Naipe de Paus,
Kricultura, Ceramica, Memoria, Histérias e Registros, Coral, Salde e bem-estar,
Ondas da VAIDA, sarau, crioulo haitiano, italiano para todos, cine clube e capoeira
(CIEJA, 2020).

Uma demanda do CIEJA Perus | que o diferencia dos demais é o atendimento
a comunidade haitiana que reside nesse distrito. Desde 2016, o Centro atende
haitianos moradores do bairro Recanto dos Humildes, em sua maioria. A presenca
dos imigrantes € tdo marcante no CIEJA Perus | que, em 2020, segundo o Projeto
Pedagdgico da instituicdo, ela correspondia a mais de um terco, aproximadamente,
dos 1500 alunos matriculados na instituicdo. Alunos que veem a escola como local de
encontro de sua comunidade pos-imigracao e que, em geral, ttm um nivel de instrucéo
superior ao que é oferecido pela instituicdo, mas a procura apara aprender a lingua
oficial do pais (FIALHO; BUSICO, 2019; CIEJA, 2020; FREITAS; SANTOS, 2020;
VIERIA; LIBERALI, 2021).

Tal realidade tornou necesséria a adequacao do curriculo e dos espacgos na
escola. Assim, corpo docente e direcdo passaram a buscar formas de atender a
necessidade dessa populacdo. As aulas passaram a ser planejadas levando em
consideracado o uso social da lingua na comunicacéo diaria, como fazer compras,
pedir informacbes, usar o transporte publico, escrever um curriculo. Além de
realizacdo de saraus e campeonatos de cambio’ que envolvessem brasileiros e
haitianos (FIALHO; BUSICO, 2019; CIEJA, 2020; FREITAS; SANTOS, 2020;
VIERIA; LIBERALI, 2021).

Além de possibilitar o contato com a lingua portuguesa, a escola também
cumpre um papel de acesso a politicas publicas, pois garante aos matriculados a
alimentacdo diaria e o passe escolar gratuito (FIALHO; BUSICO, 2019; FREITAS;
SANTOS, 2020).

Em 2017, a escola iniciou o projeto “O Haiti é aqui... em Perus” que buscou
apresentar a cultura da comunidade haitiana a partir do olhar dos préprios haitianos,

além de auxiliar os alunos imigrantes em sua integracdo a comunidade escolar, pois

7 Cambio é uma atividade adaptada do voleibol. O objetivo do jogo & lancar a bola no chdo da quadra
adversaria e impedir que a bola chegue ao chédo no espaco de seu time.
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havia uma nitida separacdo entre os alunos brasileiros e os imigrantes. Se tiver
alguma fala dos depoentes que referende essa informacao, colocar aqui.

Para isso, foi pensada uma festa de temética haitiana que apresentasse
alguns aspectos da cultura do Haiti para a comunidade escolar: comida, musica,
roupas, dancas. O projeto recebeu o Prémio “Territérios Educativos 2017”, do
Instituto Tome Otake. A festa continua a ser realizada todos os anos a partir de
entdo e transformou-se no projeto “Festa da Cultura Brasileira e Haitiana” (CIEJA,
2020; FREITAS; SANTOS, 2020).

Outra inciativa voltada aos alunos imigrantes é o “Mutirdo para o Imigrante”
parceria com CRAS e CREAS para apresentar os direitos que os imigrantes tém
acesso no Brasil e de maneira a acessar programas sociais e de renda. Nesse evento,
os alunos séo cadastrados, orientados e encaminhados de acordo com a necessidade
(CIEJA, 2020; FREITAS; SANTOS, 2020).

A partir da apresentacao da construcdo da Educacédo de Jovens e Adultos no
Brasil e da caracterizacdo do CIEJA Perus |, sua trajetéria e luta para a inclusédo da
sua comunidade haitiana em S&o Paulo -SP, faremos uma breve reflexdo sobre o

CIEJA Perus | e sua importancia para a insercao social dos imigrantes.

4.2 Percurso investigativo

Esse percurso investigativo teve inicio no ano de 2019, quando a pesquisadora
iniciou o doutorado e focou sua atencdo em realizar as disciplinas do curso e iniciar a
escrita do projeto de pesquisa, que inicialmente seria realizado no Centro de
Referéncia e Atendimento para Imigrantes (CRAI) em Sao Paulo. Contudo, em
outubro de 2019, a pesquisadora conseguiu agendar uma visita ao referido Centro
para apresentar o projeto e informar-se sobre o interesse do CRAI em abrir espaco
para o desenvolvimento da pesquisa.

Porém, durante a visita, a coordenadora do CRAI explicou que o intuito dessa
instituicdo era orientar os imigrantes que la chegavam sobre seus direitos, no sentido
de regularizar documentacdo e encaminhar esses atores sociais para outros 6rgaos
gue pudessem auxiliar os imigrantes em sua inser¢cao na sociedade de acolhida.

Por se tratar de um espaco que nao tinha como finalidade a constituicdo de
relacbes proximas com esses imigrantes, nem mesmo um espaco que fazia parte do

cotidiano deles, néo seria possivel pesquisar sobre as contribuicdes desse espaco na
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construcéo identitaria do grupo e, consequentemente, na elaboracéo de sua trajetoria
de vida. Assim, a busca por um lugar que apresentasse maior proximidade com
imigrantes e desenvolvesse um trabalho de qualidade, voltado a insercdo social
desses sujeitos de modo critico, ético, participativo e transformador do seu entorno
social, continuou.

Em 2020, a pesquisadora tentou contato com uma Associacdo de Haitianos ha
cidade de Rio Claro-SP, com a intencéo de realizar a pesquisa nesse espaco. Porém,
o presidente da referida Associacdo, em conversa com a pesquisadora e orientadora,
afirmou que ja havia aberto suas portas para outras pesquisas e, como nao houve
retorno imediato para a comunidade haitiana na cidade, o que frustrou muito os
integrantes, ele decidiu n&o permitir a realizacdo pesquisa.

Apds essa recusa, a discente continuou sua busca por outros espacos
formativos que trabalhassem com a comunidade haitiana. Foram realizadas varias
ligacbes, enviados mensagens e e-mails para outras associacdes e centros de apoio
ao imigrante na regido de Campinas e Piracicaba — SP, sem retorno.

Tendo em vista o surgimento da pandemia do COVID 198, o acesso a outras
instituicées e associac¢des ficou ainda mais prejudicado em funcéo da necessidade de
distanciamento social e os planos para coleta de dados foram atrasados. Nesse
periodo, a discente continuou realizando leituras, cursando disciplinas e participando
de eventos académicos.

No decorrer de 2020, pesquisadora e orientadora foram em busca de solucdes
para conseguir um espaco para realizar a coleta de dados para a investigacdo. O
primeiro contato com o CIEJA veio a partir de uma das integrantes do grupo de
pesquisa JOVEDUC que ja conhecia o trabalho da instituicdo com alunos imigrantes
e havia conseguido autorizacéo para realizar seu estudo do pos-doutorado nela.

Com base nessas informacdes, foi enviado pela pesquisadora um e-mail para
a diretora do CIEJA com uma breve apresentacdo da doutoranda e do projeto de
pesquisa a ser desenvolvido por ela, a fim de tentar um encontro com a responsavel

pelo centro em questédo e de obter a autorizacao para a realizacdo da pesquisa.

8 A doenca de COVID-19 (Coronavirus Disease 2019) é uma infeccdo respiratéria provocada pelo
Coronavirus da Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2) (SCHUCHMANN et al., 2020).
A doenca foi identificada em dezembro de 2019, depois de surto de pneumonia de causa
desconhecida, envolvendo casos de pessoas que tinham em comum o Mercado Atacadista de
Frutos do Mar de Wuhan e definida, até entdo, como uma epidemia (SIFUENTES-RODRIGUEZ;
PALACIOS-REYES, 2020).



77

O contato entre a pesquisadora e a diretora do CIEJA iniciou-se via WhatsApp
em janeiro de 2021. O encontro foi via Meet, em fevereiro desse mesmo ano. A forma
de contato evidencia que 0s avan¢os em tecnologia estdo modificando a pratica e o
desenvolvimento da pesquisa, uma vez que a pesquisa qualitativa inclui “qualquer
forma de comunicacdo humana — escrita, auditiva ou visual;, por comportamento,
simbolismos ou artefatos culturais” (GIBBS, 2009, p. 8).

A gestora se mostrou interessada no estudo e afirmou que a escola estava aberta
para receber a pesquisa, porém nao permitiu a realizacdo da coleta até que ela tivesse
autorizacao do municipio para receber pessoas de fora da escola em suas dependéncias.

A exigéncia da gestora vai ao encontro do que propde Hermann (2019, p. 18),

A ética na pesquisa tem por finalidade resolver questbes especificas da
pesquisa com seres humanos surgidas em diferentes instancias do processo
investigativo, que envolvem o contexto, as consequéncias éticas das
decisdes, os pesquisadores, as instituicdes e os participantes envolvidos.

Nessa reunido, a gestora sugeriu que a realizacdo da coleta a distancia,
fosse via web reunido®. Tal solicitacdo evidenciou que a pandemia, mediante
imperativo do distanciamento social, avigorou o processo ja emergente dos elos
virtuais entre as pessoas, 0 que ocasionou algumas implicagdes também no campo
da pesquisa e em especial com a pesquisa em tela. Conforme Schmitdt, Palazzi e
Piccinini (2020, p. 961),

A entrevista presencial (face a face) é a estratégia mais tradicional de coleta
de dados qualitativos. Nesse momento, em funcdo da medida sanitaria de
distanciamento social, as entrevistas presenciais tendem a ficar
inviabilizadas, o que afeta a realizacdo de muitas pesquisas. Portanto, faz-se
necessario ampliar as estratégias de coleta de dados para contemplar
adaptacdes e novos recursos que permitam a continuidade das pesquisas,
apesar da pandemia.

Com base na nova realidade, para que fosse efetivada a pesquisa, a diretora
recomendou que a coleta s6 comecasse quando as aulas voltassem presencialmente,
mesmo com presenca parcial dos alunos, pois na escola seria possivel garantir que

0S imigrantes conseguiriam ter acesso as reunifes e, consequentemente, maior

® Reunido virtual realizada pela Internet mediante uso de aplicativos ou servico com possibilidade de

compartilhamento de apresentac¢fes, voz, video, textos e arquivos em que cada participante assiste
de seu préprio dispositivo (computador, tablet ou smartphone).
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participacdo, ja que a o CIEJA estava tendo muita dificuldade em manter o vinculo
com os alunos na pandemia.

Contudo, os desafios ndo pararam por ai. Em funcdo do movimento de greve
ocorrido em margo do ano de 2021 pelos professores da Rede Municipal de Sao Paulo
— SP, somente em abril de 2021, a pesquisadora conseguiu o contato de alguns
professores da instituicdo que se disponibilizaram a conversar com alguns alunos
haitianos e perguntar se estes teriam interesse em participar da pesquisa. Isso para
que o projeto fosse aprovado pelo comité de ética, a pesquisadora pudesse fazer o
convite formal aos interessados e dar inicio ao processo de coleta de dados.

Como a pesquisa ja havia dado inicio ao processo de autorizacéo pelo Comité
de ética via Plataforma Brasil'® para realizar de forma presencial as entrevistas e
questionarios, foi preciso modificar a coleta para a forma hibrida (presencial e a
distancia) a fim de contemplar essa nova realidade. A autorizagéo pelo comité de ética
s6 foi concedida em agosto desse mesmo ano, mediante o Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de nimero 39172420.3.0000.5465 e
parecer 4.904.600.

Em 26 de agosto de 2021, a pesquisadora realizou sua primeira visita a escola.
Nessa conversa, a gestora apresentou a estrutura fisica da escola, explicou como
funcionavam os turnos de aula e como estavam sendo realizados os atendimentos
aos alunos durante a pandemia. Ela reiterou que a comunidade haitiana na escola era
grande e que eles apresentavam muita dificuldade em participar das atividades
hibridas, pois ndo tinham acesso a internet e, nesse periodo, muitos haviam ficado
desempregados.

A pesquisadora perguntou se a escola tinha algum levantamento do perfil
socioeconémico dos alunos imigrantes para ser utilizado na pesquisa. A gestora
informou que néo dispunha desses dados. Apesar da prefeitura disponibilizar um
sistema denominado “Escola Online” (EOL) no qual os dados dos alunos devem ser
armazenados, segundo a gestora, ele nao realiza esse levantamento
automaticamente.

Para conseguir organizar algumas informacdes dos alunos, a escola precisou

fazer manualmente essa agao, contudo, esse documento elaborado pela escola nao

10 Base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para todo o sistema
CEP/CONEP. O sistema permite a apresentacdo de documentos também em meio digital,
propiciando a sociedade o acesso aos dados publicos de todas as pesquisas aprovadas.
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foi disponibilizado para a pesquisadora. Uma pena, pois, conforme Carlo Ginzburg
(1989, p. 144), o olhar atento do pesquisador aos dados mais simples pode extrair
informac0des valiosas e auxiliar na percepcdo do contexto e da realidade com maior
fidedignidade. A intencéo da pesquisadora era desvelar os documentos estudando 0s
fatos que ocorreram para relacionar ao objeto de estudo em outro contexto historico,
uma vez que, conforme assevera Michel de Certeau (1982, p. 82), devemos
“transformar alguma coisa, que tinha sua posicao e seu papel, em alguma outra coisa
que funciona diferentemente”.

Nesse dia, a pesquisadora, ap0s a autorizacdo da gestora escolar, apresentou
seu projeto de pesquisa nas salas de aulas e deixou o contato para os alunos que
tivessem interesse em contatad-la para participar da investigacdo proposta. Na
oportunidade, foi iniciado o processo de coleta de dados, por meio de uma entrevista
com uma aluna, identificada pelo codinome Margarida, que havia se disposto a
participar da pesquisa. Importante se faz destacar que para garantir o anonimato dos
participantes desse estudo, todos os nomes foram modificados e os pseuddnimos
foram escolhidos pelos estudantes.

A presente pesquisa foi planejada para ser realizada em dois instantes.
Primeiramente, apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
(TCLE), os sujeitos deveriam responder um questionario socioecondmico
disponibilizado em portugués e francés via googleforms. A fim de proteger os dados
dos participantes, cada um deveria identificar seu questionario com um numero
atribuido pela pesquisadora. Tendo em vista a demanda gerada pela nova realidade
de vida em funcdo da pandemia, no processo de escolha da plataforma, a
pesquisadora levou em conta, além das necessidades do estudo, também a relacéo
custo-beneficio, a seguranca do aplicativo, além do grau de dificuldade para acesso e
familiarizacdo com o aplicativo, pela prépria pesquisadora, mas em especial pelos
participantes (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020).

Em conformidade com o planejamento da segunda etapa, os alunos seriam
divididos em pequenos grupos focais. Porém, com a pandemia, todo esse processo
teve que ser revisto. Como os alunos estavam com dificuldade de acesso a internet,
foi preciso que a pesquisadora entregasse a versao impressa do questionario. Foi
necessario ampliar as estratégias de coleta de dados para contemplar adaptacdes e
NOVOS recursos que permitissem a continuidade da pesquisa, mesmo diante da

pandemia.
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A devolucédo do material relativo ao questionario pelos estudantes apresentou
alguns contratempos, pois 0s sujeitos da pesquisa passaram por constantes
mudancas nos empregos/trabalhos temporarios e escalas de trabalho e cancelavam
0s encontros pré-agendados, fato que atrapalhou as devolutivas dos documentos
pessoalmente. A forma mais eficaz encontrada pela pesquisadora para receber os
guestionarios foi por meio de fotos enviadas pelos imigrantes por meio do WhatsApp
da pesquisadora. Porém, essa estratégia também ndo garantiu a devolucéo integral
dos documentos, pois alguns sujeitos da pesquisa, tendo em vista a fragilidade de
condi¢cbes de suas moradias, rotina familiar e de trabalho, qualidades dos aparelhos
de celular e acesso a internet, ndo fotografaram o questionario por inteiro ou perderam
as copias impressas, o que dificultou e atrasou a coleta e analise do material.

Quanto aos grupos focais, foi utilizada uma técnica de pesquisa qualitativa,
derivada das entrevistas grupais, que coleta informacgdes por meio das interacdes
grupais (MORGAN, 1997). Em razéo dos horérios disponibilizados pelos participantes
e 0 curto tempo para conversa que eles dispunham, a pesquisadora nao pode realizar
encontros com mais de um aluno por vez.

Outro fato a ser destacado foi que a pesquisadora ndo conseguia ir a escola
varias vezes por més por residir em um municipio distante da instituicdo. Assim,
marcar uma data que contemplasse todos os alunos e a pesquisadora foi um desafio.
Por isso, algumas das entrevistas foram realizadas ou finalizadas via telefone e
WhatsApp.

O pouco dominio da lingua portuguesa por parte de alguns participantes
também se mostrou como mais um desafio a ser suplantado. Ainda que a
pesquisadora tivesse um conhecimento minimo da lingua francesa e conseguisse se
comunicar com os alunos que ainda nao falavam o portugués com muita seguranca,
em algumas situagdes, os entrevistados tiveram dificuldade em compreender algumas
guestdbes nas entrevistas e foi preciso que a entrevistadora explicasse em
portugués/francés o que estava questionando.

Alguns alunos nao tinham dominio do francés também, o que atrapalhou um
pouco o andamento das entrevistas. Como o vocabulario de alguns dos pesquisados
nao € muito extenso, algumas respostas ficaram vagas, pois eles ndo conseguiam
explicar muito bem suas ideias e sentimentos. Tais dificuldades interferem de forma
direta no processo de construcdo identitaria e, consequentemente, na trajetoria de

vida de tais sujeitos. Blatyta (2008, p. 109), destaca que a “identidade € algo complexo,
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nao monolitico, em continua construcdo nas praticas discursivas”. Para o estudioso,
o Eu é definido pela formacéo discursiva em que alguém esta inserido e por nossa
memoria historica e ndo em funcao de uma nacionalidade, idade, sexo e profissao.

Em continuidade ao percurso da pesquisa, no més de setembro do ano de 2021
a pesquisadora tentou visitar duas vezes a escola. No dia 09 de setembro e 17 de
setembro, porém no dia 09 houve uma paralisacdo de caminhoneiros em algumas
estradas do Estado de Sao Paulo — SP e dia no 17, a escola estava organizando a
entrega de cestas basicas para 0s alunos e, por isso, ndo conseguiu disponibilizar um
espaco silencioso para a realizacado dos encontros. Tal perspectiva vem ao encontro
do que aconselha Creswell (2018) quanto a escolha de um local onde as entrevistas
fossem protegidas de distracdes e das interferéncias do ruido do ambiente.

A visita seguinte aconteceu no dia 23 de setembro, ocasiao em que a
pesquisadora conseguiu trés alunos que concordaram em participar da pesquisa.
Nesse dia, o aluno Marcos iniciou a entrevista, mas nao finalizou em razdo do
atendimento aos horarios de trabalho, entrevista que foi retomada no dia 18 de janeiro
de 2022 via WhatsApp. Além disso, os alunos Giovana e Daniel assinaram o termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e levaram o0s questionarios para responder em
casa, pois ja haviam finalizado suas aulas.

Em continuidade ao processo de coleta de dados para essa investigagao, no
dia 29 de setembro, a aluna Bianca foi entrevistada na escola e levou um questionario
para responder em casa. No més de outubro, ndo foi possivel realizar visitas a escola,
pois os profissionais estavam em greve em razao da votacdo das alteracdes da
previdéncia da prefeitura de S&o Paulo — SP. A escola retomou as atividades
presenciais em novembro, porém a pesquisadora ndo conseguiu ajustar seus horarios
no sentido de atender as necessidades dos alunos e da doutoranda, que, por motivos
de trabalho, s6 tinha disponivel as quintas-feiras ou sextas-feiras para realizar os
encontros.

Em dezembro a escola funcionou até o dia 17 e, em seguida, entrou em
recesso. Em funcdo das festas de final de ano, os participantes estavam com mais
trabalho e, consequentemente, em diferentes turnos e tinham pouco tempo disponivel
para realizar as entrevistas, optando por fazé-las aos finais de semana via WhatsApp,
perspectiva que também nao funcionou.

Diante das diferentes dificuldades para orquestrar dias e horarios para as

entrevistas, a pesquisadora se reuniu com a direcdo do Centro para explicar que nao
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iria a instituicdo nesse més, mas que gostaria de manter o vinculo com a instituicao
durante o ano de 2022 para dar continuidade a realizacdo de sua pesquisa. A escola
se mostrou aberta e disponivel para a retomada da coleta de dados em fevereiro de
2022, o que nédo aconteceu em funcdo das demandas de leitura da pesquisadora e
dos rumos tomados pela pesquisa ap6s a qualificacdo no més de setembro de 2022.

Ainda em dezembro de 2021, no dia 07, o aluno Daniel devolveu via WhatsApp
0 questionario respondido e agendou com a pesquisadora a realizacdo de sua
entrevista em janeiro (por ligagéo), quando ele teria menos carga de trabalho. Da
mesma forma, no mesmo periodo, a aluna Giovana também afirmou que, para ela, a
melhor ocasido para a realizacdo das entrevistas seria aos sabados, pois durante a
semana sua rotina de trabalho impossibilitava a ida a escola. Por essa razéo, sua
entrevista foi realizada pelo telefone no més de janeiro de 2022.

Importante se faz destacar que as entrevistas/ perguntas orientadoras dos
grupos focais e questionarios foram organizados seguindo alguns critérios, uma

vez que

A entrevista qualitativa fornece dados bdsicos para a compreensdo das
relacdes entre os atores sociais e o fendbmeno, tendo como objetivo a
compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacdes, em
relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos especifico
(FREITAS et al. 2006, p. 247).

Ao passo em que, na percepcao de Gil (1999, p. 128), o questionario pode

ser definido

como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
0 conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc..

Nessa direcao, o questionério utilizado nessa pesquisa foi adaptado de dois
outros desenvolvidos para as pesquisas “Perfil Socioecondmico dos Refugiados no
Brasil — subsidios para elaboracdo de politicas publicas” (2019) e "O impacto da
COVID-19 na migracédo para o Brasil: Levantamento das necessidades" (2020).
Essa ferramenta permitiu coletar informacdes da realidade dos sujeitos pelo uso
de questdes objetivas e pontuais, a fim de garantir o anonimato, apresentar-se
como uma importante fonte para analise por ser padronizada e ter resultados
uniformes (GIL, 1999).
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O questionario foi dividido em 7 blocos: caracteristicas sociodemogréficas,
composicao do grupo familias no Brasil, trajetoria e processos de deslocamento, perfil
laboral e habilidades, moradia e gastos domésticos, vinculos com o pais de origem e
riscos financeiros, associativismo e uso de servi¢os publicos, integragcéo sociocultural
e perspectivas futuras. Foram apresentadas 147 questdes de multipla escolha
envolvendo as teméticas em tela (APENDICE A).

A fim de ndo constranger os sujeitos da pesquisa, eles poderiam nao responder
as questdes que desejassem, assinalando ou escrevendo “prefiro ndo responder”. A
pesquisadora auxiliou alguns participantes explicando as questbes e termos
pessoalmente ou via WhatsApp. O intuito desse questionario foi conhecer o perfil
socioeconémico dos entrevistados, de que maneira vivem no Brasil, que servi¢cos
utilizam, como € sua relagdo com o pais de origem entre outras informacoes.

Muitos estudantes, por vergonha, ndo descreveram essas informacdes nas
entrevistas, mas, com o anonimato dos questionarios, sentiram-se mais propensos a
falar sobre suas vidas. Outros alunos, por medo de revelar informacdes sobre si e
seus familiares, optaram por ndo responder as questfes. Além disso, como alguns
estudantes tém acesso limitado a internet, a maioria optou por responder o
guestionario fisico em casa e devolvé-lo via WhatsApp a partir de fotografias, o que
atrasou um pouco mais a coleta desses dados e sua analise.

Apesar da boa vontade dos participantes em responder e fotografar os
guestionarios, a qualidade das fotos nem sempre favorecia a compreensao das
informacBes escritas. Em razdo das dificuldades encontradas no processo de
realizacdo e recebimento do questionério, apenas alguns dados dos mesmos foram
utilizados na pesquisa.

As entrevistas abordaram alguns temas comuns aos imigrantes, como a
trajetéria de vida desses atores sociais, suas vidas no Haiti, trajetoria académica,
profissional, os motivos para imigrar e o planejamento da imigracao para o Brasil, suas
vivéncias e expectativas relacionadas ao pais de acolhida, suas concepc¢des de
imigracao e importancia do CIEJA, seus projetos para o futuro e como todos esses
fatores influenciaram na construcdo de sua identidade. As entrevistas tiveram entre
45 minutos e 1 hora e 45 minutos, a depender da disposi¢cdo do estudante em falar
sobre os temas e o roteiro esta disponibilizado no APENDICE B.
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4.2.1 Os Participantes da Pesquisa

Bakhtin e Voloshinov (1997) afirma que a palavra se dirige. Diante do exposto,
compreender a palavra consiste em compreender a quem ela se dirige. Assim, se por
um lado o pesquisador, ao definir o perfil dos sujeitos, escolhe a quem sua palavra se
dirigird ao longo do processo da pesquisa, por outro, 0S sujeitos, ao aderirem a
pesquisa, escolhem na mesma medida, o pesquisador como outro, a quem irdo dirigir
sua palavra.

Para compreender o contexto que perpassa O processo de construcdo
identitaria e de trajetoria de vida dos imigrantes que estudam no Centro Integrado de
Educacao de Jovens e Adultos Perus — CIEJA-SP, foi necessario superar o desafio
de encontrar imigrantes para realizar a coleta de dados.

Inicialmente, a pesquisa elegeu jovens com a faixa etaria dos 18 aos 29 anos,
porém nao havia muitos alunos nessa faixa etaria na instituicdo. Essa situacao
corrobora com o que mostram os dados oficiais da Organiza¢cdo Mundial da Imigracéo
ao afirmar que a maior parte dos sujeitos que realizam o movimento migratério tem
mais de 30 anos (OIM, 2020). Por essa razao, foram escolhidos sujeitos adultos.
Nesse contexto, 0s sujeitos de pesquisa até o presente instante sdo: duas pessoas
do sexo feminino com menos de 29 anos e uma pessoa do sexo masculino e uma
pessoa do sexo feminino com mais de 30 anos.

Apesar do fluxo migratorio haitiano para o Brasil apresentar maior nimero
de homens, as mulheres sdo cada vez mais vistas como protagonistas nesse
processo. Isso se d4 com base nas mudancgas sociais relacionadas a género,
mudangas no mercado de trabalho, economia e outros (MARINUCCI, 2007;
BRAUM; DALMASO; NEIBURG, 2014). A seguir, apresentamos 0S sujeitos
participantes da presente pesquisa.

Margarida. Nasceu em Porto Principe, tem 26 anos, autodeclara-se preta, é
solteira, tem ensino superior incompleto. Vem de uma familia de 6 filhos entre 11 e 30
anos. Cursou o Ensino Médio em uma escola particular no Haiti e iniciou o curso de
Enfermagem no pais, mas abandonou no terceiro ano para vir ao Brasil. Ela chegou
ao Brasil em 27/01/2019 com visto humanitario e sozinha. Teve alguns trabalhos
informais como entregadora de folhetos, auxiliar de limpeza e na producao de

almofadas em uma loja.
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Marcos. Nasceu em Leogane, tem 33 anos, autodeclara-se preto, solteiro,
tem ensino médio completo. Nasceu em uma familia de 06 (seis) filhos, mas s6 04
(quatro) estdo vivos ainda. Cursou o Ensino Médio numa escola privada, mas nao
fez faculdade. Ele veio para o Brasil em 07/06/2016 com visto humanitario,
acompanhado por amigos. Ficou 07 (sete) meses desempregado e trabalha
formalmente numa fabrica de alicates de unha a mais de 4 anos. Atualmente, ele
mora com a esposa e a filha.

Bianca. Nasceu em Aquin, tem 25 (vinte e cinco) anos, € casada, tem uma filha
e fez o ensino médio completo. Depois de formada, ela realizou um curso de
cabeleireiro e se matriculou num curso de auxiliar de enfermagem, mas nao iniciou,
pois mudou de pais. Ela migrou para o Chile em 2016, onde trabalhou no campo, na
colheita de lim&o e laranja, e veio ao Brasil em 2017 com visto de turismo, mas
conseguiu Registro Nacional Migratério (RNM). Teve dois trabalhos registrados como
auxiliar de limpeza

Giovana. Nasceu em Jeremie, tem 30 (trinta) anos, autodeclara-se preta, €
solteira, tem ensino superior completo. Vem de uma familia de 02 (dois) filhos. Cursou
o Ensino Médio em uma escola particular no Haiti e se formou em Engenharia Civil no
pais. Apos formada, conseguiu um trabalho como supervisora em uma construcao,
mas trabalhou 01 (um) més e decidiu sair do pais. Ela chegou ao Brasil em 2019, apés
passar por Sdo Domingo e Guiana Francesa sozinha. Trabalhou como empregada

doméstica, vendedora de café com bolo na rua e roupa no Bras.

4.3 Categorias e Analise de Conteudo

Para atender aos objetivos propostos para esta investigacdo, usou-se da
metodologia qualitativa por privilegiar a analise do processo e ndo somente o
resultado da investigacao, tencionando a compreenséo do contexto em que ocorre o
fenbmeno observado e a andlise dos fatos de modo a descobrir e interpreta-los de
modo integrado. Também o processo de levantamento de dados levou em conta a
construcdo dos sentidos e a percepc¢do dos sujeitos participantes, na qualidade do
processo e ndo apenas no produto. Desse modo, os dados foram coletados sem
controle rigido, permitindo a interacdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa,
em carater participativo e de colaboracdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GIL, 1999).
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Apos o levantamento de dados coletados durante as entrevistas com os alunos
participantes, estes foram lidos com atencdo e profundidade, com o intuito de
identificar e definir as categorias recorrentes e significativas para, assim, os organizar,
de maneira sistematica, em eixos tematicos. Esses foram definidos ao longo da
realizacdo da pesquisa e com base no referencial tedrico adotado por ela, a saber:
Histéria de vida, trajetéria académica, vida profissional, identidade, projeto de
imigracao, realidade no Brasil, juventude, projeto de futuro, racismo, religido e valores,
percepcgdes pessoais, CIEJA.

A seguir, apresentamos as categorias eleitas para a andlise dos dados relativos
aos sujeitos pesquisados, atores sociais que nos auxiliam a compreender o processo
de formacéo identitaria dos imigrantes Haitianos que estudam no CIEJA.

Historia de vida, trajetéria pessoal e valores: objetiva evidenciar a origem
dos sujeitos, familia, infancia, adolescéncia, lembrancas do pais de origem e 0s
valores presentes e importantes em suas vivéncias e trajetoria;

Trajetoria académica e profissional: Busca compreender 0 percurso
educacional e profissional desses sujeitos, formacéo, percepcdes da escola no Haiti
e no Brasil, funcdo da educacéo, as diferencas entre o trabalho no Brasil e no Haiti e
a percepcao da importancia do trabalho desses sujeitos;

Projeto de imigracdo: tem como foco perceber a importancia da imigracao
para esses sujeitos, a construcdo do plano de migracdo, a escolha do destino, as
condi¢cbes materiais dispensadas, o trajeto e as expectativas;

Identidade e realidade do Brasil: analisa a questdo identitaria dos
pesquisados a fim de perceber quais aspectos se mostram importantes para 0s
sujeitos em seu processo de construgdo identitaria e como migrar influenciou nesse
processo; as primeiras impressdes, inicio de sua integracdo, cotidiano atual,
dificuldades, pontos positivos, preconceitos sofridos etc.;

Projeto de futuro e CIEJA nesse contexto: visa identificar quais os sonhos,
expectativas e planejamento para o futuro dos pesquisados.

A fim de poder realizar a andlise dos dados coletados, as entrevistas foram
lidas com atencdo, transcritas e posteriormente analisadas, ou seja, foram
processadas para que houvesse a assimilagéo, interpretagéo e inferéncia. Durante o
processo de andlise, os materiais foram explorados e tratados de acordo com a
proposta por Bardin (1995) de analise de conteudo. Tal procedimento foi criterioso e

perpassados por muitos aspectos que auxiliaram na compreensdo dos conteudos
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obtidos na coleta, pois foi realizado a partir de uma série de procedimentos
sistematicos que auxiliaram na organizacdo e compreensao do conteudo obtido de
um modo que uma leitura comum nao permitiria (BARDIN, 1995).

A andlise de conteudo (AC) se apresenta enquanto uma técnica de tratamento
de dados muito valiosa a pesquisa qualitativa, que, ao contrario da pesquisa
guantitativa, utiliza-se de métodos como softwares, testes, estatisticas, entre outros
para analise de dados. A pesquisa qualitativa, por se focar no tratamento qualitativa
dos dados obtidos, submete-os a uma rigorosa analise e interpretacéo, porém também
pode se utilizar de tratamentos estatisticos de acordo com objetivo da investigacao.

A AC tem origem no século XIX e primeiros anos do século XX e tem como
proposicdes epistemologicas do positivismo. Porém, foi a partir dos anos de 1970 que
ela se estabelece como técnica nas pesquisas qualitativas voltadas ao contetdo
(MORAES, 1999).

Essa analise é constituida por uma técnica ou conjunto de técnicas que visam
organizar e analisar dados ou comunicacdes. Ela pode ser usada na abordagem
qualitativa e na quantitativa (ESTEVES, 2006). Porém, na pesquisa qualitativa, esse
meétodo se destaca como uma importante técnica para interpretacdo, pois possibilita
a decodificacdo de elementos pertencentes a uma complexa rede de significados, que
podem estar evidentes ou ndo nas mensagens. Bardin (1995) conceitua a Analise de

Conteudo da seguinte forma:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&do) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producéo/rececdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1995, p. 42).

Nesse sentido, a analise de conteudo € utilizada com o objetivo de codificar as
informagdes, pois permite ao pesquisador qualificar os significados que estao
sobrepostos nas vivéncias, valores, credos e que se tornam parte do proceder e
percepcao dos sujeitos em diversas conjunturas, relacionadas a um objeto ou
fenbmeno.

Assim, esse método auxilia na analise de comunica¢des numerosas e extensas,
pois permite a extracao de conhecimentos que a leitura atenta ou escuta nao permitem
(ESTEVES, 2006). A presente pesquisa tabula os dados de acordo com a Analise de

Conteudo proposta por Bardin (2011). A fim de garantir o rigor metodolégico, a técnica
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se realiza em trés fases sistematicas: Pré-analise; Exploracdo do material,
categorizacao ou codificacdo; Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

Pré-andlise: nessa fase, realiza-se a leitura do material na tentativa de
apreensdo dos diversos tipos de dados obtidos. Essa etapa € sistematica e muito
cuidadosa e visa a obtencao de informacdes mais ricas. Assim, elas sao trianguladas,
analisadas em suas especificidades e de modo cumulativo e comparativo. Busca-se
identificar tendéncias e padrdes nas respostas e dados encontrados e articula-las ao
referencial tedrico da tese (TRAD, 2009).

Exploracdo do material, categorizacao ou codificagdo. O tratamento dos dados
disponibilizados consistiu em organizar, sistematizar e preparar a melhor maneira de
realizar essa andlise. Nessa etapa, o material foi codificado e categorizado em
unidade de registro ou contexto também chamados eixos teméticos. As unidades de
sentido tiveram como base termos recorrentes e palavras-chave no material
analisado. Ja unidades de contexto se relacionam aos pontos mais significativos das
falas dos estudantes.

Desse modo, as entrevistas foram separadas em unidades para que fossem
percebidos os diferentes nlcleos presentes nas entrevistas e documentos e, em
sequéncia, reagrupados em classes ou categorias (BARDIN, 1995). Apés o
reagrupamento, a etapa de codificacdo organizou as unidades de contexto e sentido.
Nessa fase, foram levados em consideracdo alguns aspectos, como as exclusdes
mutuas, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade.

Tal processo foi realizado segundo a regra da enumeracdo que tem como
finalidade calcular a frequéncia das palavras mais usadas nos dados obtidos. Bardin
(1995) afirma que o processo de codificacdo por meio do recorte, agregacao e
enumeracao auxilia na transformacao dos dados brutos e possibilita a compreenséo
do conteudo real e seus significados. As palavras mais utilizadas durante as falas dos
entrevistados estdo listadas abaixo: Brasil, sair, trabalho, estudar, escola, familia,
Haiti, ajuda, dificil, portugués, dinheiro, emprego, faculdade, igreja, governo, futuro.

A frequéncia das palavras se organiza levando em consideracéo a relevancia e
significado nas falas dos entrevistados. Essa frequéncia quantitativa pode se
apresentar de forma absoluta ou relativa. Ela se caracteriza na quantidade que uma
ideia, termo ou tema € repetido nas falas (FRANCO, 2008). Depois de definir as
unidades de registro e de contexto, inicia-se a categorizacdo. Segundo Franco

(20008) e Bardin (1995), essa etapa se caracteriza como uma classificagcdo dos
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elementos que formam um conjunto pela diferenciacdo e pelo reagrupamento de
elementos correspondentes, segundo critérios definidos anteriormente.

Na etapa de categorizacéo, os dados foram obtidos diretamente a partir das falas
dos estudantes entrevistados que relataram a respeito de suas trajetérias de vida,
imigragdo, vida no Brasil e CIEJA. Tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo: por fim, na ultima fase relativa ao tratamento e interpretacdo os
conteudos conseguidos nas fases anteriores e inferéncia dos resultados.

A andlise de conteudo tem como foco a realiza¢do da inferéncia, vista como um
processo que permite o andamento do processo desde a descricdo até a interpretacao
do fendbmeno. Ele permite que se organize e articule os dados e, consequentemente,
a analise (FRANCO, 2008). Sobre esse processo, Bardin (1995) afirma que o objetivo
da inferéncia é ter como base os elementos que constituem a comunicacao, ou seja,
a mensagem ou o significado e o emissor/ receptor. Por essa razdo, € importante que
0 pesquisador compreenda o contexto no qual as mensagens estdo sendo produzidas,
0 contexto do emissor e o pleno dominio da fundamentagéo tedrica que embasa a
pesquisa (GOMES, 1994)
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5 DA CONSTRUCAO IDENTITARIA A INSERCAO SOCIAL E PROFISSIONAL : A
TRAJETORIAS DE VIDA DOS ESTUDANTES

A fim de analisar os principais aspectos que envolvem a temética da construcéo
identitaria dos jovens imigrantes que estudam no CIEJA por meio de suas falas e
percepcdes, a organizacdo da analise da presente pesquisa dar-se-a a partir da ordem
cronolégica dos fatos: vida no Haiti, vida no Brasil e planos para o futuro.

A escolha pela ordem dos acontecimentos se deu, em razdo da dinamica das
guestdes desenvolvidas e pela possibilidade de trabalhar com mais de um eixo, visto
gue os varios eixos, como histéria de vida, trajetéria académica e profissional, se
aproximam, interagem e contemplam um grupo consideravel de categorias de analise.

A construcao da identidade de uma pessoa € influenciada por sua trajetoria de
vida. Tratar sobre essa tematica implica compreender sua relagdo com a maneira
como as sociedades estdo estruturadas, as decisdes e modos de agir particulares de
cada sujeito, mudancas de contextos sociais, econdmicos e culturais, oportunidades
profissionais, educacionais e outros aspectos (BORN, 2001).

Born (2001), destaca que a trajetéria de vida se estrutura na juncéo de todos
0s episddios que ocorrem na vida dos sujeitos. A extensdo, a regularidade e as
circunstancias que envolvem esses eventos influenciam nessa construgdo e sao
marcadas por costumes ou aspectos sociais, como a idade regular para se ir a escola,
para casa e se ter filhos, anos de escolaridade, empregabilidade, carreira.

Nesse contexto, aspectos sociais, econdmicos e demogréaficos acabam por
moldar a trajetdria dos sujeitos de maneira mais ou menos precisa nas sociedades
modernas. (BORN, 2001)

As instituicbes sociais também sdo presentes nesse processo (a escola, a
religido, a politica, o mercado). Além de cumprirem seu papel na estruturacdo da
trajetdria dos sujeitos, elas definem um padréo de trajetéria e muitas vezes as normas
gue ordenam esse percurso, dando aos sujeitos uma sensacao certa previsibilidade
(BORN, 2001)

Born (2001) chama a atencao para o fato de que,

Este conhecimento - sobre o que ocorre na vida de alguém - faz com
gue as pessoas acreditem que a trajetéria de vida seja previsivel. Mas
nao se trata, absolutamente, de um fendbmeno natural; isto surgiu
apenas ao longo do processo de modernizacdo e esta ligado a uma
mudanca estrutural no curso da vida. Somente a trajetéria da vida
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moderna esta esquematizada numa duracao determinada, estruturada
pelas instituicdes. E isso influencia o préprio plano de curso de vida
das pessoas, 0 qual - se compararmaos o projeto de vida que individuos
de uma nac¢éo ou espaco cultural diversos tém para si - seria muito
parecido (BORN, 2001, p).

Bourdieu (2003) ao tratar do conceito de trajetérias sociais apresenta alguns
pontos relevantes. Para o autor, durante a vida os sujeitos passam por deslocamentos
em Seus espacos sociais que nao podem ser explicados somente como uma sucessao
de acontecimentos, mas se vinculam a uma série de significados e conexdes sociais
gue permeiam sua existéncia.

Por essa razao, as condi¢cdes materiais e concretas da vida dos sujeitos devem
ser levadas em consideragdo para se trabalhar trajetoria. Ness sentido, Bourdieu se
apresenta como um critico ao uso de conceitos como biografia e histéria de vida de
forma superficial (BOURDIEU, 2003).

Para o autor, muitos pesquisadores ao tratarem dessa tematica analisam a
subjetividade dos pesquisados e as experiéncias retratadas por eles como um fim em
si mesmas. Os sujeitos ao relatarem suas vivéncias fazem um recorte linear dos fatos,
narrando de maneira ordenada e sob a l6gica de que os acontecimentos ocorreram
exatamente como foram relatados (BOURDIEU, 2003; 1983).

Durante o relato de suas vidas, o0s sujeitos podem omitir situacées vividas ou
‘manipular’ alguns fatos, com o intuito de apresentar a eles mesmos enquanto
pessoas equilibradas e “normais”, com uma constancia na vida (BOURDIEU, 2006)

Bourdieu (2003) esclarece que o modo como 0s sujeitos contam suas vidas,
tenta justificar as escolhas e trajetos percorridos por eles e que tal ato, pode gerar
diferenca entre a historia vivida e a narrada (BOURDIEU, 2003).

5.1 Vida no Haiti: familia, infancia, vida escolar, trajetéria de trabalho

Os quatro sujeitos da pesquisa nasceram no Haiti e sao filhos de familias
haitianas. Tal fato evidencia uma identidade nacional consolidada. Eles se
autodeclaram negros vindos de familias negras, um fato que demonstra consciéncia
guanto a condicdo de raca. Cada integrante tem origem em uma cidade/ regido
diferente, inexistindo qualquer ligacéo familiar ou de amizade entre eles, sendo que
alguns nao se conhecem ou interagem no CIEJA, tendo em vista a dindmica de vida

e de trabalho dos participantes somada a dindmica da instituicdo estudada.
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Os sujeitos da pesquisa em suas falas sobre a vida no Haiti apresentam
memoarias positivas relacionadas ao convivio com a familia e a beleza natural do pais
e do povo haitiano.

Segundo Hall (2006) o sentimento nacional é fundamental para os sujeitos.
Sentir-se pertencente a uma nacgao € algo que da sentido a existéncia dos individuos,
assim como a cultura de um povo e as representacdes de uma identidade nacional.

A identidade nacional auxilia na distingdo entre o “n6s’ e os “outros’ e envolve
uma série de significados que estabelecem o sentimento de pertencimento a um povo,
uma cultura, uma etnia ou uma nagéo (HALL, 2006).

A cultura nacional, nesse contexto, constroi sentidos através dos discursos,
lembrancas e imaginario social. Esses sentidos influenciam ndo sé o modo de agir
dos sujeitos, mas também o modo de perceber e interpretar as situacfes e a si
mesmos (HALL, 2006).

Dentro dessa perspectiva, os pesquisados discorrem sobre a beleza local, a
rigueza cultural e o orgulho do pertencimento nacional. Porém, destacam a existéncia
de problemas na politica governamental, o que reflete na economia, na vida em
sociedade e no acesso aos direitos sociais tais como saude e educacao, aléem da
violéncia crescente que dificultam a vida e os levaram a imigrar.

Tal perspectiva pode ser constatada na fala de Margarida que menciona:

O meu pais seria bom se nédo tivesse sequestro, se tivesse emprego,
se as pessoas... porque € um pais bom, tem lugares bonitos, mas a
inseguranca é uma coisa que me... eu néo sei, 0 governo prometeu
gue vai mudar, mas até agora nao [...] (Entrevista realizada em 2021).

E possivel perceber que, embora no Brasil a seguranca seja uma dimenséo
publica a ser melhorada, a realidade ainda € menos conflitante que no Haiti. O Brasil
apresenta um pouco mais de estabilidade enquanto Estado-Nac&o, com alguma
centralidade no uso da forca, sob a forma da policia, controle parcial de suas
fronteiras, o que possibilita, entre outros aspectos certa soberania e integridade
territorial (GUIBERNAU, 1997). Além disso, ele tenta promover seus interesses
nacionais, livre de pressées e ameacas, e garantir aos cidadaos o exercicio de seus

direitos e deveres constitucionais (BRASIL, 2012).
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JA o Haiti vé sua soberania territorial se fragmentar, bem como sua
independéncia, sofrendo sucessivas intervencdes de outros paises e de organizacdes
o que dificulta ainda mais sua consolida¢éo como nac¢éo (SAINTE, LAMMLE, 2021).

Mesmo com a instabilidade politica no pais de origem, nas falas dos sujeitos
da pesquisa podemos perceber que, quando criancgas, eles dispuseram de condi¢cbes
minimas de vida, como alimentac&o, moradia, acesso a educac¢ao basica particular,
guestdes que auxiliam na construcao da trajetéria de vida, conforme se pode perceber

nas falas a seqguir:

Bianca: [...] eu deixei bastante familia no Haiti e eles vivem muito bem,
tem comida, tem dinheiro, s6 tem o problema da politica e também
cada vez tem problema do econdmico também e tem bastante coisa
boa e dificil (Entrevista realizada em 2021).

Apesar do progresso em termos de reducdo da pobreza nas ultimas duas
décadas, em 2012 quase seis em cada dez haitianos ainda vivia abaixo da linha
nacional de pobreza e a prevaléncia do HIV em 2017 (2% de 15-49 anos) € a mais
alta fora do continente africano.

Em 2018, o Haiti ficou em 180° lugar entre 190 economias pelo indice Ease of
Doing Business do Banco Mundial. Entre os principais obstaculos ao desenvolvimento
econdmico estéo a falta de regulamentacao, o acesso limitado a financiamento, uma
forca de trabalho insuficientemente treinada ou educada e a falta de dados para
subsidiar as politicas publicas (HAZAN, NOVELLA E ZANUSO, 2018)

Margarida: Nao tem como viver ndo. Tem sequestro... mesmo que
vocé nao tenha dinheiro, por exemplo, como a minha familia, eu nasci
numa familia pobre, mas a gente tinha como viver, como comer e
direito & educacéo (Entrevista realizada em 2022).

Giovana: Eu morava com minha méae, meu irméo. Minha vida no Haiti
era uma vida tranquila. Eu fazer Ensino Médio. Eu fazer faculdade
paga. (Entrevista realizada em de 2022)

No entanto, as entrevistadas percebem suas vivéncias nacionais de forma
contraditoria. Em algumas falas, elas relatam os problemas econémicos e politicos de
seu pais de origem que as afastam de sua nac¢do, em outro momento, apresentam
memoaorias positivas relacionadas a seguranca familiar e social durante sua infancia e

juventude no Haiti e reforcam os lacos de identificacdo nacional e cultural.
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Esse sentimento de pertencimento e a prépria identidade estdo em constante
processo de negociacao e revogacao. No caso da identidade imigrante, percebe-se o
processo de distanciamento da identificacdo nacional e uma tentativa de aproximacao
com a cultura do pais de destino. Isso ndo significa que os sujeitos estao renunciando
a sua identidade haitiana, mas estéo reconstruindo-a (HALL, 2006; BAUMAN, 2011).

Como visto anteriormente, o Haiti foi primeiro pais no mundo a abolir a
escravid&o e foi o segundo na América a conquistar sua independéncia. E perceptivel
que o pais assumiu um papel de significativa influéncia, tendo em vista que apds as
revolugdes, alterou a estruturacdo social e econdmica da América Latina. Contudo,
também é verdade que tais conquistas ndo proporcionaram autonomia econémica
para o Haiti, conforme se pode constatar nas falas dos sujeitos da pesquisa. Nesse
instante, o pais passa por inumeros problemas que atingem diferentes ordens sociais
e politicas (MARTINS, 2019).

No que diz respeito as familias das quais fazem parte, elas apresentam-se
muito proximas e em alguns casos numerosas. A aluna Margarida tem 2 irmaos,
Marcos tem 5 irmaos, porém s6 3 estdo vivos na atualidade. Bianca tem 7 irmaos e
Giovana tem 2 irm&os.

A relacdo com avds, primos/sobrinhos, tias € muito proxima, assim como a
convivéncia e o sentimento de responsabilidade financeira dos participantes, que se
véem na obrigacdo de ajudar a todos que ainda moram no Haiti, conforme pode ser

identificado na fala de Marcos.

Eu tenho irméos, eu tenho irméos no Haiti. Eu, antes eu pagava escola
pra meu sobrinho, né? Dois sobrinhos, eu paguei escola pra eles.
Agora a mae dos sobrinhos viaja, trabalha e paga. (Entrevista
realizada em de 2021)

Barbosa (2017) destaca que, ao sairem do seu pais, 0os haitianos visualizam
como obrigacdo moral o auxilio no sustento dos entes deixados no pais de origem.
Em geral os haitianos pagam valores altos em taxas para realizarem transferéncia
bancéria, o que equivale a parte consideravel de sua renda mensal, como forma de
garantir a sobrevivéncia dos seus parentes.

Em todas as falas € possivel perceber que as familias tinham como figura

central mulheres, pois essas permaneciam no pais cuidando dos filhos, enquanto os
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pais migravam para outro lugar a fim de conseguir dinheiro para sustentar a familia

gue ainda esta no Haiti.

Marcos: Eu ndo sou daqui, quando eu estava no Haiti, estuda, eu
nao trabalha, meu pai trazia, cada més tinha que trazer dinheiro pra
minha mée pra cuidar de ng@s, né? (Entrevista realizada em 2021)

Bianca: Meu pai mora na Franca e tem um irmao com ele. Eles envia
dinheiro para ajudar (Entrevista realizada em 2021).

Constata-se que as mulheres Haitianas possuem uma trajetdria de vida
marcada por dificuldades. Segundo N'zengou-Tayo (1998), ao falar da mulher na
cultura haitiana, as diferencas de género influenciam as praticas sociais e 0 acesso a
direitos sociais no Haiti. Somente no ano de 1986, a constituicdo haitiana estabeleceu
a igualdade de direitos entre homens e mulheres (ROSA, 2006).

Na sociedade haitiana elas tem mais dificuldades em acessar a escola, servigos
de saude, emprego. Seu status social € ligado ao casamento e vida familiar
(N'ZENGOU-TAYO, 1998).

A maior parte das mulheres é monolingue (fala apenas o crioulo/ Kreyol), o que
dificulta ainda mais seu acesso a educacédo formal, que se da em francés. Por essa
razdo, as mulheres encontram mais dificuldades em migrar, visto que as mulheres
haitianas, estdo menos expostas a vida publica e por isso ndo tem forte redes de
incentivo a migracao, se dedicando a vida familiar, pois ndo poderiam garantir sua
sobrevivéncia fora do lar e de seu pais (ROSA, 2006).

No entanto, elas s&o consideradas como Poto Mitan, ou “Pilar Central” em
razao de seu papel no cuidado do lar, na economia familiar quando os homens néo
tém emprego ou quando estdo em outro pais a trabalho (N'ZENGOU-TAYO, 1998).

Os pais de Margarida, de Marcos e de Bianca residem e trabalham na Franca
e enviam dinheiro para as familias todos os meses. Ndo sdo formados e trabalham na
construcéo civil. E possivel perceber que embora os pais de Margarida ndo sejam
detentores de dado capital, social e cultural e econémico, a busca por melhores
condi¢cBes de vida por parte dela evidencia a busca pela aquisicdo destes capitais
(BOURDIEU, 1983).

Para explicar esse fenbmeno migratério relatado pelos pesquisados e a propria

cultura em que estéo inseridos, podemos utilizar o conceito de habitus, um mecanismo
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reprodutor das condicdes sociais que favorece a dinamica de mudanca (BOURDIEU,
1983).

O conceito de habitus de Bourdieu (1983) pode auxiliar na compreensao do
fenbmeno relativo a trajetoria dos pesquisados. O autor afirma que as relagdes entre
0S sujeitos acontecem nos segmentos sociais e em cada um desses, os individuos
apresentam disposicdes proprias referentes a ele, com cada segmento social marcado
por seu capital social, cultural e econdmico e as relacfes entre 0s sujeitos seriam
marcadas pela luta entre a manutencao e alteracao dos valores do grupo.

O conceito de habitus ndo é uma invencao de Bourdieu. Ele ja havia aparecido
em outros autores quando se referiam a atos que se repetem de modo inconsciente
(OLIVEIRA; KULAITIS, 2017). Esses atos quando se repetem diversas vezes, acabam
se tornando habitos.

O termo cunhado pelo autor se relaciona mais aos costumes e padroes de
conduta que geram a modos de ser e agir dentro da sociedade. O foco desse termo
estd na tentativa de se compreender de que maneira a conduta dos sujeitos é
construida e difundida, isto €, como se d& o processo de incorporacao de padrdes, de
modo que eles se tornem guia inconsciente das praticas de um individuo.

Bourdieu (1983) ndo acredita que o habitus se baseie num sistema de
referéncias, mas sim num sistema de disposic¢des. Para ele, a cultura € fundamental
para formacdo do habitus, pois ela é formada por mais do que cdodigos e repertério,
ela se baseia num agrupamento de representacfes fundamentais, que sao
inicialmente assimiladas e que possibilitam o arranjo de infinitos novos agrupamentos
particulares tanto no sujeito quanto na compreensdo das situacdes vivenciadas
(BOURDIEU, 1983).

Com efeito, o significado de habitus empregado por Bourdieu néo
fugiria mais a esse sentido. Uma referéncia geral, um habitus
incorporado a partir de certos esquemas de classificacdo que se
reinventam (e guiam) exatamente quando sdo reatualizados ao sabor
da vida cotidiana de cada um11. Por isso, € importante insistir, esses
esquemas nao produzem automatismos, mas sdo geradores de
préaticas para situacdes novas postas pelo mundo social (OLIVEIRA,
KULAITIS, 2017, p. 21).

Bourdieu (2000) quando trata da tematica da forca das estruturas para
determinar os modos de agir dos sujeitos e da coletividade pretende compreender de

que maneira essa estrutura se organiza.
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Oliveira e Kulaitis (2017) ao falarem sobre esse tema explicam que essa
estrutura € regular e se associa a ambiente sociais estruturados. Ela ndo produz
praticas em si, mas um sistema de disposicées que trabalham sob uma dialética de
interiorizagd@o da exterioridade e o inverso também. Tal sistema, estrutura e dao base
para a criacao das representacdes e modos de agir.

Bourdieu (2000) teve como foco explicar a origem e o comportamento desse
sistema de disposicOes, especialmente, quando relacionados a situagcdes nao
esperadas ou imprevisiveis. Ele nomeia esse modo de agir dos sujeitos de estratégias
que fazem parte do campo de potencialidades objetivas (BOURDIEU, 2000; LIVEIRA,
KULATIS, 2017).

Nesse caso, o que chamamos de “imprevisivel” € um fator que deve ser levado
em consideracado para explicar as acdes dos sujeitos, porém ele ndo tira a capacidade
de prever os resultados das acbes de um individuo. Assim, baseado objetivamente
em situacdes vividas anteriormente, 0s agentes tomam decisGes subjetivas, porém
essa estimativa nem sempre é realizada de maneira consciente (BOURDIEU, 2000;
LIVEIRA; KULATIS, 2017).

Bourdieu (2000) tenta, a partir do citado acima, compreender como se
produzem e se se incorporam as experiéncias que ddo embasamento para acdes
praticas dos agentes, ou seja, para o “senso pratico”. Para elucidar, ele usa como
exemplo, as primeiras experiéncias que ocorrem no ambiente familiar e que tem os

valores morais que impactam a vida dos sujeitos.

[...] as estimagBes préaticas conferem um peso desmesurado as
primeiras experiéncias na medida em que sdo as estruturas
caracteristicas de um tipo determinado de condi¢Bes de existéncia
que, através da necessidade econ6mica e social que fazem pesar
sobre o universo relativamente autbnomo das relacdes familiares,
ou melhor, através das manifestacdes propriamente familiares dessa
necessidade externa (i. e., interditos, problemas, licbes de moral,
conflitos, gostos, etc.) produzem as estruturas do habitus que estéo,
por sua vez, no inicio da percepcdo e da apreciacdo de toda
experiéncia posterior (BOURDIEU, 2000, p. 260)

Bourdieu (2000) trabalha a ideia de que o0s sujeitos sdo continuamente
modificados por suas experiéncias. O fracasso e o sucesso dessas experiéncias
chancelam néo sé as experiéncias de um sujeito, mas do grupo ao que ele pertence

e passa a pesar nas escolhas futuras.
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O habitus, nesse sentido, é uma histéria assimilada, ndo € uma regra ou uma
determinacao, € um sistema que apresenta varias alternativas para uma determinada
experiéncia (BOURDIEU, 2000; LIVEIRA; KULATIS, 2017).

Zaluar e Leal (2001) se utilizam do conceito de habitus, no mesmo se sentido,
caracterizando-o como a reproducdo de praticas e simbolos que mantem a
continuacédo da sociedade e é um conjunto de padrbes e pensamentos que liga a
estrutura com a pratica social, uma relacdo entre condi¢cdes objetivas e histérias
incorporadas, que geram disposi¢des duradouras nos grupos.

A partir do exposto acima, temos que a imigracédo é um fator fundamental dentro
da trajetéria dos pesquisados, sendo parte do habitus de sua sociedade de origem e
de seu circulo social e familiar. O fenbmeno migratério influencia na organizacao
social, familiar e econdmica relatadas pelos entrevistados e que sera mais bem
desenvolvido nessa analise.

Dentre os entrevistados, somente Marcos, tem pais que permanecem casados,
os demais tém pais divorciados, porém s pais, ainda que distantes, continuam
auxiliando a prole financeiramente. As mées de Giovana e Margarida possuem renda,
a primeira trabalha em um restaurante e a segunda trabalha numa instituicéo da igreja.
Ambas se casaram novamente e atualmente vivem com os padrastos, que ajudam no
sustento da casa. As maes de Bianca e Marcos cuidam dos filhos ou dos netos para
gue os filhos possam trabalhar.

A realidade que perpassa a historia de vida dos haitianos e o elo com seus
familiares sdo explicados por Kuyu (2004) que destaca a existéncia de uma
consistente relacao do padrao familiar, cujo elo se apresenta como comunitario e com
base no compartilhamento. Diante do exposto, a familia haitiana inclui além dos
conjuges e seus filhos, também todos os parentes que vivem com eles sob o0 mesmo
teto, sejam eles consanguineos ou néo.

Tais realidades podem ser constatadas nas falas dos entrevistados, conforme

segue:

Margarida: Minha mae casa de novo e tem meu irméao. Ele (o padrasto)
ajuda nas contas.

Pesquisadora: Ele ajudou a pagar sua escola?

Margarida: N&do, minha mée trabalha e paga a escola. (Entrevista
realizada em 2021)
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Marcos: Ajudo sé a minha mae, eu tenho um irmao, irmao também, se
eu mandei 100 délares americanos, esse dinheiro da 10 mil Gourde,
no meu pais é Gourde, tem que dividir pra os trés (Entrevista realizada
em 2021)

A organizacdo familiar haitiana nos remete a propria diaspora haitiana e os
fortes lacos presentes entre os emigrantes, suas familias e as rede que apoiam esses
sujeitos. O auxilio aos familiares que permanecem no pais de origem é um elemento
estrutural e expressa a relacdo de interdependéncia entre familia e imigracéo
(PEDROSO, MONACE, 2022).

Segundo Pedroso e Monace (2022) a familia é a instituicdo social que coordena
0 processo de producdo material dentro da sociedade haitiana. Ela é organizada e
estruturada ao redor de um patriarca bem determinado. A representacao da familia é
bastante extensa e pode englobar outras rela¢des sociais como vizinhos, conhecidos,
amigos e membros da mesma comunidade.

Essas familias partilham, em geral, de representacbes, valores, relacbes
sociais que se ligam atraveés de praticas culturais cotidianas. Uma das estratégias para
reproducdo das familias haitianas tem forte relacdo com a questdo econdmica
(PEDROSO, MONACE, 2022).

Nesse contexto, o processo de imigracdo é discutido e planejado pela familia.
Esse projeto ja estabelece os papéis que cada sujeito ird desempenhar: doador ou
receptor, além de direcionar os recursos necessarios para realizar o processo (NETO,
MONACE, 2022)

Fica evidente que em se tratando da trajetéria de vida, a migracao se apresenta
como uma das possibilidades a serem adotadas na vida das pessoas. A outra
possibilidade seria a manutencdo e cuidado com as pessoas que nao migram, no
sentido de manter a estrutura familiar e consequentemente social desses sujeitos,
situacao experenciada por Giovana quando a mée ordena que ela migre contra sua

vontade para o Brasil

Pesquisadora: E, eu entendi que vocé falou que vocé tentou ir para
Santo Domingo, mas depois eu ndo entendi mais, vocé pode repetir
por favor?

Giovana: A minha mae gostava mais do Brasil, eu queria ir para Santo
Domingo mas ai a minha mae gostava muito do Brasil e ai pra ndo
brigar com ela eu vim aqui pro Brasil

(entrevista realizada em 2022)
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Além disso, a questdo da inseguranca no pais de origem fez parte da infancia
e adolescéncia dos entrevistados que se dividiram entre brincadeiras e a escola. Os
participantes destacam que eles evitavam sair de casa ou ficar na rua, depois de certo

horario por achar perigoso, conforme se pode observar.

Bianca: minha mée nunca deixou brincar na rua porque é perigoso. E
perigoso, eu so ficava na minha casa e depois eu sai na escola, eu
estudava e depois eu comia e depois eu ficava dormindo ou brincando
sozinha. (Entrevista realizada em 2021)

Margarida: No Haiti, depois da minha faculdade, eu fiz também um
curso de inglés. Ai era de manha, ai minha faculdade, vai pra casa e
almoca, ai o curso de inglés comecava 3 horas até 5 horas da tarde.
Ai eu sempre chegava em casa cansada, ndo podia fazer nada.
(Entrevista realizada em 2021)

Marcos: No meu pais, quando eu estava no meu pais, eu sou jogador
de futebol, todo dia quando eu saia da escola, de tarde sempre fui 14
pra jogar futebol, né? E, quando eu saia eu jogava futebol e as horas
da noite tinha que voltar pra casa. Tinha que voltar pra casa e néo ia
sair mais. (Entrevista realizada em 2021)

No que diz respeito a identidade, Bianca apresenta um fato marcante em sua
adolescéncia. Aos 14 anos seu pai, que reside na Franga, quis leva-la para residir no
pais, porém a garota ndo tinha idade suficiente, por essa razéo, o pai falsificou sua
data de nascimento em 3 anos. Assim, ela tem 25 anos nos registros e 22 na
realidade. Esse fato, mostra que a identidade, no sentido etario, dos sujeitos se altera

de acordo com a realidade em que estéo inseridos, conforme destaca a entrevistada:

[...] Como eu tenho 25 anos, ndo é idade que tenho, o que aconteceu,
guando eu tinha 14 anos meu pai queria levar pra deixar na Franca e
a gente precisava de uma data de nascimento que é maior, porque eu
tenho meu irméo que tava com 5 anos, era eu e ele que iamos entrar
na Franga, mas a gente precisava de gente maior pra entrar com ele,
e meu pai fez outro nascimento pra mim e ele me deu a idade maior,
mas eu tenho 22 anos. Por isso que agora eu estou com 25 anos, eu
nao posso mudar porque todas as coisas que eu tenho sdo com essa
idade mesmo (Entrevista realizada em 2021).

Todos estudaram em escolas particulares, pagas pelas familias e finalizaram o
Ensino Médio. Segundo os entrevistados, as escolas publicas ndo disponibilizavam

professores e por isso suas familias procuraram escolas pagas. Esta realidade foi
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descrita pelos sujeitos da pesquisa ao serem indagados sobre a questdo da
escolaridade pela pesquisadora, corrobora com as afirmacdes de Joint (2008),

exposto no capitulo sobre o Haiti.

Bianca: E, eu pagava pra estudar e eu terminei tudo, eu fiz ensino
médio completo (Entrevista realizada em 2021)

Marcos: Escola no Haiti, se vocé ta vivendo no Haiti e vocé tem
dinheiro, vocé consome a escola, né? Vocé foi la no governo, vocé
pegou documento da escola, entdo pra estudar tem que pagar, né, tem
que pagar a cada 3 meses [...] E escola no Haiti tem que comprar tudo,
caneta, tem tudo... E tudo. E tudo tem que pagar, né, tem que comprar,
€ pago. (Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Eu fazer Ensino Médio. Eu fazer faculdade, paga. (Entrevista
realizada em 2022)

Margarida: E a escola publica, eles ndo pagam os professores. E
dificil. O Governo ndo paga, tem manifestacdo, tem greve. Nossa, é
um caos, € um desastre. [...] eu sei, aqui também tem greve? Tem,
mas na minha terra é pior. (Entrevista realizada em 2021)

As falas dos entrevistados, mostra que eles estudaram em escolas particulares
frequentadas pelas classes populares com dificuldade, ndo tendo acesso a escolas
de melhor qualidade como as congregacionais ou internacionais. Essa diferenca nas
escolas particulares e nas falas mostra que o sistema escolar haitiano garante a
manutencao das desigualdades socioeducacionais no pais (JOINT, 2008).

Segundo Hazan, Novella e Zanuso (2018) essa dificuldade em acessar a
educacdo publica faz com a oferta privada aumente, porém isso ndo garante a
qualidade da educacdo oferecida, pois as escolas particulares tém niveis
heterogéneos e frequentemente ignoram 0s regulamentos governamentais e as
normas de acreditacao.

Além disso, problemas com atraso no ingresso na escola primaria, repeténcia
e evasao, além de baixos resultados nos exames nacionais deixam claro a urgente
necessidade de mudanca do sistema educacional do pais (HAZAN, NOVELLA E
ZANUSO, 2018)

Margarida e Giovana, depois de finalizar o Ensino Médio conseguiram ir para a

faculdade. Giovana finalizou seus estudos e se formou em Engenharia Civil e
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Margarida fez até o 3° ano do curso de Enfermagem. Ambas realizaram seus cursos
em faculdades particulares. Percebe-se que assim como no Brasil, no Haiti o0 acesso
ao ensino superior ainda se apresenta como um desafio em especial em funcéo da
perspectiva dual da educacgdo, onde ha diferenca entre a escola do trabalhador e a
escola da elite. Tal perspectiva reforgca “a dualidade da educacao e a exclusao social
de estudantes que historicamente sofrem em funcdo da falta da educacdo de
qualidade em uma perspectiva emancipadora, na perspectiva de um direito social”
(STERING, ADAM, 2019, p.884).

Outra questéao a ser tratada nesse topico se refere ao patrimonialismo presente
no Estado Haitiano que acaba por facilitar a corrupcdo em diversos setores da
estrutura estatal, inclusive na educacéo. Pois ndo permite o atendimento efetivo da
populacdo com relacdo a educacdo publica, seja basica ou na Universidade, como
relatado pelos pesquisados (PEAN, 2007)

Quando questionados sobre as faculdades do pais, dificuldades de acesso e
0S motivos para nao realizacdo do Ensino Superior, 0os entrevistados afirmaram que
apesar de existirem faculdades publicas no pais, s6 as pessoas com contato no
governo conseguem ingressar nas poucas faculdades publicas.

Na verdade, a Unica instituicdo publica de ensino superior no Haiti é a
Universidade do Estado do Haiti (UEH) que fica em Porto Principe e tem poucos
cursos e vagas. Desde o terremoto de 2010 a instituicdo apresenta dificuldades assim
como as universidades particulares do pais, por perda de pessoal e infraestrutura
(NASCIMENTO, THOMAZ, 2010)

A fala dos entrevistados evidencia que, mesmo 0s alunos com bons historicos
escolares e excelente desempenho na prova de admissao, ndo conseguem vagas se

nao tiverem um ‘padrinho” no governo.

Marcos: Tem faculdade, tem faculdade do governo, né? Tem
faculdade, se vocé ndo tem dinheiro vocé nao vai. (Entrevista
realizada em 2021)

Margarida: Tipo, como eu falei, vocé tem que ter um padrinho ou uma
madrinha. Um padrinho que é do Governo pra poder te liberar... ndo é
liberar, pra poder te dar essa oportunidade. Vocé pode ir e fazer a
prova, mas... vocé pode ser uma pessoa brilhante, mas na prova néo
sd0 as coisas que vocé respondeu certas que vao te ajudar a
conseguir a faculdade. Nao. Tem mais ou menos... mil estudantes
fazem a inscricdo para uma vaga na faculdade, mas eles vao escolher
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s6 5 em mil estudantes. E dificil. E na maioria dos casos, esses 5 sdo
5 pessoas do Governo, das familias deles, dos amigos deles. N&o é a
populacdo, ndo é o povo. E dificil. E ndo tem bastante faculdade
publica. Tem s6 mais ou menos umas 10. Eu posso contar ha minha
mao. 10 faculdades. E dificil de entrar. Bem dificil. Precisa ter bastante
contato. (Entrevista realizada em 2022)

Além do patrimonialismo relatado pelos entrevistados, € preciso que se atente
para a falta de politicas publicas para acesso ao Ensino superior no Haiti, o alto custo
das mensalidades das faculdades particulares, a vulnerabilidade econémica das
familias e desigualdade de género no acesso e permanéncia na escola (HAZAN,
NOVELLA E ZANUSO, 2018)

A realidade que perpassa a vida do sujeito que tem como objetivo realizar seus
estudos em nivel superior é desafiadora quando a educacao nao € garantida como
um direito social. José Murilo de Carvalho (2002), conceitua na obra denominada
Cidadania: o longo caminho, direito social como os garantidores da participacdo na
riqueza coletiva, ou seja, o direito a educacéao, ao trabalho, ao salario justo, a saude,
a aposentadoria. Nesta direcdo, a realidade experienciada pelos sujeitos no Haiti
impossibilita a existéncia de tal direito.

Conforme Gentilli (2000, p. 247),

A educacdo como direito social remete inevitavelmente a um tipo de
acado associada a um conjunto de direitos politicos e econdmicos sem
0s quais a categoria de cidadania fica reduzida a uma mera formulagéo
retérica sem conteudo algum. Partindo de uma perspectiva
democratica, a educacdo € um direito apenas quando existe um
conjunto de instituices publicas que garantam a concretizacdo e a
materializacdo de tal direito. Defender “direitos” esquecendo-se de
defender e ampliar as condi¢des materiais que 0s asseguram é pouco
menos que um exercicio de cinismo [...]

Os alunos que nao conseguem ingressar na faculdade publica, se tiverem como
pagar, cursam uma faculdade particular ou, caso ndo tenham recursos, realizam

algum curso técnico.

Margarida: Eu era boa aluna, eu era brilhante. Os professores falar
para eu estudar, fazer faculdade. Eu gostava de biologia e fui estudar
Enfermagem. Consegui bolsa na faculdade particular (Entrevista
realizada em 2021)
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Bianca: E, depois que eu terminei a minha escola eu fui aprender um
curso de cabeleireiro e depois eu fiz uma inscricdo pra aprender
auxiliar de enfermeira, ndo deu tempo pra fazer porque eu viajei, eu
entrei num pais que se chama Chile (Entrevista realizada em 2021)

Nenhum dos sujeitos pesquisados trabalhou enquanto estava na escola, eles
s6 passaram a procurar emprego depois que terminaram o Ensino Médio. Para eles é
muito dificil conseguir um emprego no pais e 0S poucos que conseguiam € porque
tinham algum tipo de contato com donos de empresas ou pessoas no poder.

Pesquisadora: Isso, vocé trabalhou enquanto vocé tava na escola ou
nao?

Marcos: N&o, ndo. Quando eu tava no Haiti ndo trabalhava, né?[...] S6
meu pai que me dava dinheiro, né? Eu ndo fazia nada, s6 estudava.
Pesquisadora: Entendi. E ai quando vocé terminou a escola vocé foi
trabalhar?

Marcos: N&o. Porque no tem, Haiti ndo tem mais trabalho, né?[...] E,
Nno meu pais as pessoas ndo trabalham, né? Porque o trabalho é
pouco, emprego é tudo pequeno, ndo vai ter mais trabalho pra todas
as pessoas, né? Eu tenho um amigo, junto 10 amigos, se tem um
trabalhando néo vai ter mais 2, 3.( Entrevista realizada em 2021)

Bianca: L4 no Haiti vocé pode aprender um curso, vocé foi la na
universidade, se vocé ndo tem um amigo ou preferéncia, vocé aprende
e fica sem trabalho. Aprende, faz 4 anos, aprende e depois fica sem
trabalho

Pesquisadora: Ah, entdo ndo tem trabalho?

Bianca: Nao é facil, mas tem, ndo é facil. [...] pra conseguir um trabalho
vocé precisa de alguém que te ajude a conseguir um trabalho.
(Entrevista realizada em 2021)

Tais acOes localizam-se na perigosa encruzilhada das “politicas inclusivas”
nada emancipatérias que compartilham uma cultura de dominacao; que expressam
politicas assistencialistas, nao-assistenciais num contexto de exploracdo e
mercantilizagédo (FREIRE, 1976).

Essas falas sdo corroboradas pela fala da aluna Giovana, que conseguiu

trabalhar no Haiti gracas aos contatos de sua mae.

Pesquisadora: Foi dificil conseguir um emprego 14?

Giovana: Sim foi dificil. Porque tem poucas empresas la. Por causa de
problema politico, problema de racismo. Ai as empresas fechando as
portas delas. Muito dificil depois que vocé faz faculdade conseguir um
emprego.
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Pesquisadora: Vocé teve ajuda de alguém pra conseguir esse
emprego?

Giovana: Sim, da minha mée. Porque ela tem um restaurante no Haiti
e tem muita gente importante, pessoas que tem empresa, pessoas que
sdo advogados, engenheiros. Ai eu encontrei alguns amigos da minha
mae que me ajuda. (Entrevista realizada em 2022)

A fala dos entrevistados corrobora com o que Sainté e Lammle (2020) apontam
guando afirmam que o desemprego no Haiti sempre foi uma grave questao social. Sua
baixa produtividade e competitividade deixa a producdo nacional estagnadas e o
terremoto de 2010 intensificou esse processo, porém para se compreender as
guestdes relacionadas ao emprego no pais € preciso observar outros pontos como a
estrutura de classe, o tipo de economia urbana etc. (SAINTE, LAMMLE, 2020).

Quando questionados sobre como se divertiam quando estavam no pais,
Marcos afirma que ele ia a “festa” com os amigos e a igreja episcopal, aos domingos.
J& as entrevistadas, afirmam que se envolviam nas atividades das igrejas evangélicas

que frequentavam ou passavam tempo com as familias.

Marcos: Final de semana? Final de semana s6... domingo tinha que
fazer na festa, né? [...] Tem que estar com o0os amigos, né? Tem
domingo ja de manha.

Pesquisadora: Domingo de manh&?

Marcos: E de manh& no meu pais.

Pesquisadora: A festa era de manha?

Marcos: Nao, igreja. Igreja.

Pesquisadora: Ah, igreja era de manha e depois a festa a tarde?
Marcos: E, a festa a noite, né? (Entrevista realizada em 2021)

Margarida: Sim, mas no final de semana eu s6 ia pra igreja, tipo, se
tinha uma reunido com os jovens, se tinha uma... por exemplo, todos
os domingos de manha é um culto normal da igreja. Ai a tarde, mais
ou menos 3 horas da tarde, é o culto de jovens. Ai eu sempre estava
no culto de jovens. De manha, eu estava na igreja. 3 horas da tarde,
eu tava na igreja de novo pro culto de jovens. E também a noite, 5
horas até 20 horas da noite, eu tava na igreja. E o culto da noite. Eu
nao tinha tempo, sabe? O primeiro tempo era na minha escola, ir pra
escola, faculdade, ir pro meu curso de inglés. E depois, igreja
(Entrevista realizada em 2021).

Pesquisadora: Me fala uma coisa, vocé, o que 0s jovens no Haiti fazem
pra se divertir ?

Bianca: Tem bastante coisa, é igual que aqui, aqui se chama Forro, la
no Haiti tem Disco. [...] Tem jovem que séo da igreja e eles so ficam
apaixonados na musica ou vao naigreja todo dia, e tem jovem também
que vai la no Disco. E isso mesmo. (Entrevista realizada em 2021)
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Bianca: [...] Ndo. N&o, eu nunca sai com ninguém porque eu morava
fora da cidade. Por exemplo, aqui eu moro aqui no Jaragua, eu venho
na escola aqui no Perus. Depois que eu saio da escola, eu entro na
minha casa direto, eu ndo saio. No Haiti, s6 no dia do feriado que ia
naigreja, so6 isso. (Entrevista realizada em 2021)

Segundo Charles (2021), o Haiti ndo tem espacos de recreacdo como cinemas,
teatros e outros. A maioria desses espacos se tornaram, com o passar dos anos,
templos religiosos, mercados ou estdo abandonados. Os espacos de lazer existentes
séo festas de ruas realizados em alguns bairros. Além disso, o pais ndo apresenta
politicas publicas de incentivo a cultura e lazer (CHARLES, 2021).

Outro fator relevante nas falas se relaciona ao papel das igrejas na vida dos
entrevistados. A religido aparece como um fator importante para a vida social dos
sujeitos de pesquisa, especialmente as igrejas protestantes e as pentecostais.
Segundo Corten (2014) as igrejas pentecostais surgem no Haiti durante ocupacao
americana (1915-1934), mas somente na década de 1980 que elas come¢am a se
destacar. Em 1996, seu percentual na area metropolitana era aproximadamente
14%. Esse crescimento se da em um processo geral de pentecostalizacdo das Igrejas
Protestantes historicas e até da Igreja Catélica com a Renovacao Carismatica.

Nesse contexto, de pobreza, violéncia, problemas politicos e sociais a corrente
evangeélica e pentecostal passa a ocupar um espaco social significativo e cresce. Ela
torna-se um refagio a nivel comunitario contra forcas supostamente diabdlicas,
personificadas por esse grupo nas manifestacées do VODU, e, oferece um lugar de
pacificagdo na cena politica. Ela oferece alento na saude, nos problemas cotidianos,
na protecdo contra espiritos malignos e nas lutas politicas (CORTEN, 2014)

As igrejas pentecostais tem forte apelo ao publico feminino no Haiti, sendo que
a maior parte das participantes desse movimento sdo mulheres. Segundo Conway

(1980) isso ocorre pois:

A maioria dos convertidos ao pentecostalismo no Haiti sdo mulheres.
A principal razdo para isso é que sdao as mulheres as principais
responséaveis pela satude de suas familias. Se uma crianga fica doente,
sua mée pode se converter por causa disso. O pai pode encorajar a
conversao, mas frequentemente nao se convertera. As mulheres séo
ativas ndo apenas como receptoras, mas também como executoras
das préticas pentecostais de satde. E comum que as mulheres de
uma congregagdo incluem seus membros mais poderosos
espiritualmente, aqueles que tém o “dom” de curar e falar em linguas
(Conway,1980, 21-22)
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Além disso, as mulheres também acham o pentecostalismo atraente pela
igualdade espiritual de género que oferece no que, de outra forma, é uma religido
fortemente patriarcal em uma sociedade fortemente patriarcal. Mesmo que a religido
aceite nocdes biblicas de submissao feminina, ela também permite o papel profético
das mulheres e seu igual potencial para manifestar os dons do espirito (BRODWIN,
2003; REY, 2010)

Podemos dizer que o lazer se apresenta na perspectiva de uma das
fundamentais dimensdes da vida no mundo contemporaneo, imprescindivel para a
construcdo de identidades, formacédo de valores, referéncias e na relacdo com o
espaco publico.

Na fala das entrevistadas fica evidente que as igrejas eram 0S principais
espacos de interacdo social e lazer. Isso se da pelo forte controle realizado pela
sociedade haitiana no controle do comportamento feminino, mas também pelos
limitados espacos de lazer no pais.

Dentre 0s sujeitos da pesquisa, é possivel perceber que Marcos tinha um pouco
mais de autonomia para sair de casa, ao passo que Margarida e Bianca tinham mais
controle de suas familias. Também as igrejas que frequentavam no Haiti eram

bastante tradicionais, com algumas proibi¢cdes quanto a vestimentas.

Margarida: Na igreja evangélica (aqui ela se refere a Assembleia de
Deus que frequentava no pais), na minha terra, vocé s6 pode usar
cabelo natural, ndo pode usar... é pingente que se fala? [...] Brinco. [...]
N&o, maquiagem ndo. Vocé nado pode fazer nada. S6 lavar seu rosto,
normal, pentear seu cabelo natural e ir pra igreja, sem maquiagem,
sem nada, nada, nadinha.

[...] E nunca usei calca. Eu usei calga quando eu estava na faculdade.
Ai eu tinha que usar calca. A minha faculdade era calca e uma
camiseta. E uma blusa. E s6. Mas quando eu estava no ensino médio,
na escola, ndo. Nao podia. (Entrevista realizada em 2021)

Pesquisadora: Na sua igreja ndo pode usar calca, cabelo comprido ou
nao?

Bianca: N&o, ndo pode. Ndo pode usar calca, mas a gente usa, como
ta frio a gente usa, mas nao é todo dia, s6 se ta frio a gente usa.[...]
N&o, vocé nao pode porque se vocé for na igreja do haitiano, a
assembleia de Deus, que chama la no Haiti “Assemblée de Dieu”, vocé
nao consegue ter tatuagem, vocé ndo consegue colocar cor no seu
cabelo... (Entrevista realizada em 2021)
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Podemos situar a igreja na perspectiva vivenciada por Margarida. Ela se
apresenta como um aparelho ideoldgico de Estado que se constitui em uma instituicdo
gue mediante uso de suas técnicas age a servico da dominacéo, ou seja, dirige suas
praticas e concepcdes de acordo com estruturas de poder e de cultura dominantes
(BOURDIEU; PASSERON, 2013).

Brandao (2007, p. 23) destaca que,

[...] para manter sua dominagéo, a classe dominante gera mecanismos
de perpetuacdo ou de reproducdo das condigcbes materiais,
ideoldgicas e politicas de exploracdo. E ai entdo que entra o papel do
Estado que, através de seus Aparelhos Repressores — ARE —
(compreendendo o governo, a administracdo, o Exército, a policia, 0s
tribunais, as prisbes etc.) e Aparelhos Ideoldgicos — AIE -
(compreendendo instituicdes tais como: a religido, a escola, a familia,
o direito, a politica, o sindicato, a cultura, a informagéao), intervém ou
pela repressao ou pela ideologia, tentando forcar a classe dominada a
submeter-se as relacdes e condices de exploracéo.

Nesta direcao,

[...] em cada formagéo social e em cada época, toda a visdo do mundo
e todos os dogmas cristdos dependem das condicGes sociais
caracteristicas dos diferentes grupos ou classes, ha medida em que
devem adaptar-se a estas condi¢cbes para maneja-las. (BOURDIEU,
2011, p.52).

No Haiti, as mulheres controlam o sistema de comeércio local, sendo
responsaveis pelas financas de suas familias, por exemplo. No entanto, esse controle
esta sob direcdo de uma ideologia publica de autoridade masculina e controle sexual.
Ela mantém a expectativa de conservadorismo sexual ou mesmo desinteresse por
parte das mulheres.

Tal concepcdo de género haitiana tem varias fontes, incluindo a estrutura
familiar baseada nas tradigbes rurais e os modos de representacées sexuais e
econdmicas que normalmente funcionam contra os interesses das mulheres. O
esteredtipo de género produz um codigo de aparéncia singular, tipificados pelos
vestidos ou saias abaixo do joelho e cabeca com lencos usados diariamente por
muitas mulheres na zona rural do Haiti (BRODWIN, 2003)

Segundo Margarida a sociedade haitiana apresenta alguns valores tradicionais

relacionadas ao comportamento feminino, conforme pode ser constatado na fala a
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seguir em relacdo ao namorado que também € haitiano e que veio depois dela para o

Brasil:

Namorei com ele no Haiti. Namorei, mas nao é tipo, na mesma casa.
Ele tava na casa dele e eu tava na casa da minha mae. Ai, pra mim,
na minha terra, se chama falta de respeito quando vocé néo é casado
e ai vocé vai morar com o seu nhamorado. Se chama concubinagem?
E concubina? E isso?

Pesquisadora: E... bom, aqui existe esse termo que é o termo
concubina, mas eu ndo sei se é disso que a gente ta falando.
Margarida: E. E isso mesmo. E uma vergonha. Se vocé saiu da casa
da sua mée, vocé tem que ser casada. Arrumar seu casamento pra
poder sair. Se vocé so sair pra morar com alguém, pra morar com o
seu namorado, tipo assim, € falta de respeito. Até agora a minha mée
nao aceita que eu more com o meu namorado sem fazer, sabe, 0
casamento na igreja. (Entrevista realizada em 2021)

Ao levarmos em conta uma sociedade de base patriarcal, é possivel verificar
que a educacdo destinada as mulheres sempre esteve ligada aos papéis sociais
impostos a elas, mesmo que em geral essa histdria ndo seja levada em conta e, como
consequéncia, pouco estudada. Tal realidade foi descrita por Michele Perrot (2005,
p.25):

[...] a questéo das relagdes entre os sexos, revisitava o conjunto dos
problemas do tempo: o trabalho, o valor, o sofrimento, a violéncia, o
amor, a seducao, o poder, as representacdes, as imagens e o real, o
social e o politico, a criacao, o pensamento simbdlico. A diferenca dos
sexos revelava-se de uma grande fecundidade. Esse fio de Ariadne
percorria o labirinto do tempo.

Tal sensacgao de vergonha tem ligagdo com a valores tradicionais da sociedade
haitiana que veem a questéo da virgindade como padrdo de honra feminina que seria
um requisito essencial para um bom casamento (N'ZENGOU-TAYO, 1998).

Conforme Perrot (2005), a questdo que envolve a questdo de género e a
supremacia do sexo masculino sobre o feminino é complexa e vem se arrastando ao
longo do tempo, realidade da qual as haitianas ndo estdo imunes.

O conceito de género se organiza como uma forma de englobar varias
construcdes culturais, linguisticas e sociais que estdo presentes no processo de
producéo, distingdo e classificacdo de homens e mulheres, seus corpos, géneros e
sexualidades. Ele privilegia o processo que constroi a distingdo (bioldgica,

comportamental, psicologica) entre homens e mulheres, afastando-se das
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abordagens que se prendem apenas a questdo de papéis femininos e masculinos,
para algo mais amplo que considere a existéncia de representacdes e expectativas
de feminino e masculino na sociedade (instituicbes, normas, conhecimentos, politicas
e etc.), que constantemente é marcada pela producdo, manutencao e ressignificacao
dessas representacdes (LOURO, 2007; MEYER, 2006).

O masculino é associado a posicdo de autoridade, representante da lei ou
aquele que desafia a mesma, e as acdes agressivas como um modo de ostentar essa
posicdo (ABRAMOVAY, CUNHA; CALAF, 2009). Esse estere6tipo de masculinidade
seria uma consequéncia da representacdo social dos atributos masculinos, que
segundo Bourdieu (1999) sdo considerados na sociedade como naturalmente
superiores aos femininos.

Nesse contexto, a escola, a justica, a medicina e a religido sdo importantes
reguladores sociais, que colocam padrbes de feminilidade e comportamentos
femininos (LOURO, 2007; MEYER, 2006).

5.2 Vida no Brasil: planejamento, expectativas, realidade

Na segunda parte dessa analise, focamos o planejamento, percurso e chegada
desses sujeitos ao Brasil, suas expectativas quanto a chegada no pais, a realidade
encontrada, a relacdo com o CIEJA, sua percep¢ao quanto a imigracao.

Sobre o planejamento da migracao, é bastante claro na fala dos estudantes que
0 Haiti ndo apresenta muitas oportunidades de emprego e formacéo para seus
cidadaos e por isso, € muito comum que os haitianos busquem outros locais para viver
(ROSA, 2006; SAINTE, LAMMLE, 2020).

Nesse sentido, podemos perceber que os imigrantes haitianos apresentam um
habitus migrante. Esse habitus se apresenta quando o0s sujeitos percebem na
migracao a solucdo para seus problemas no Haiti e no modo como a sociedade em
gue estdo inseridos encara e incentiva 0 processo migratério a partir de estruturas
sociais e culturais (HANDERSEN, 2015)

Sabe-se que o histérico familiar e as experiéncias pessoais sdo aspectos
importantes do habitus dos sujeitos. Nesse contexto, a presenca de migrantes na
trajetoria dos pesquisados, torna a migracdo como uma possibilidade plausivel em

seu imaginario.
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Segundo Oliveira e Kulaitis (2018), o caso da imigracdo haitiana parece ser
desenvolvido ao longo da vida familiar e escolar dos sujeitos. O incentivo dos parente
e amigos para a imigracao e a propria organizacao escolar, que se baseia na lingua
francesa e nédo no criolo haitiano, acaba por desencadear essa necessidade de partir
para outro pais.

7

O caso dos haitianos é exemplar de um habitus imigrante muito
préximo ao habitus original, de socializacdo primaria. A experiéncia
migratdria familiar e comunitéria apresenta-se como disposicdes e
esquemas de acao e transforma-se em capital de mobilidade que pode
ser legado em heranca ou transmitido socialmente. O que
aparentemente foi uma consequéncia da relacdo entre fatores de
expulsdo (precarias condicbes de vida) e fatores de atracdo
(concessao de visto humanitario) pode ser visto como um ajuste fino
entre as disposi¢Bes duradouras do habitus imigrante e o contexto
migratério (OLIVEIRA, KULAITIS, 2018, p.43)

A percepcao de migracdo se modifica de acordo com o género. Marcos em
suas falas, entende que a migracdo € uma forma de realizar da funcédo social do

homem, como provedor familiar dos que ficaram no Haiti.

Marcos: Eles casaram [...]JE meu pai s6 deixa, quando ela tava gravida
do meu pai, quando meu pai tava no Haiti, ele trabalhava com
implantacdo, na fase de implantacdo, né? Quando ele foi viajar, isso
ele trabalhava como pedreiro, quando ele ia viajar ele ia aprender a
ser pedreiro, né?

Pesquisadora: E ai ele junta dinheiro e manda pra sua mae.

Marcos: E.

Pesquisadora: Por que?

Marcos: E pros filhos que tdo ali. Sim, tem que cuidar todo mundo.
Tem que cuidar familia. (Entrevista realizada em 2021)

Segundo a fala de Marcos, a necessidade de imigrar de seu pai, veio sO depois
que ele comecou sua propria familia. Sendo obrigacdo do pai, sustentar
economicamente, sua prole. Essa fala mostra a importancia da familia para a
comunidade haitiana.

Nas entrevistas, ficou evidente que para tomarem a decisdo de sair do Haiti,
alguns pesquisados tiveram incentivo de parentes ou amigos que viviam em outros

paises, que afirmavam que ao chegar a seu pais de destino teriam oportunidades para
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estudar e trabalhar. Além disso, o desejo por independéncia financeira também se
apresentou como forte motivacdo para migracdo, conforme se pode constatar nas

falas dos sujeitos da pesquisa.

Marcos: Eu pensei que ndo ia ficar no Haiti, eu falei: “meu Pai, eu ndo
quero ficar.”, e ele teve que me dar dinheiro pra eu viajar, né? Eu fui
la pra tirar visto do Brasil, né? [...] Meu pai falou: “tem que esperar.”,
eu falei pro meu pai “eu quero trabalhar. Eu ndo quero esperar quando
vocé vai mandar dinheiro, se um dia vocé morrer, como vai ser?”, eu
falei: “eu tenho que viajar.”. ele falou: “ta bom.”, ele me deu dinheiro
pra eu tirar o visto, tinha que pagar o visto. (Entrevista realizada em
2021)

Pesquisadora: E por que vocé ndo fez? Por que vocé resolveu mudar
de pais?

Bianca: O que aconteceu, tem um amigo do meu pai que falou com
ele, € melhor se eu for em outro pais s6 estudar e meu pai sabe que é
verdade e ele me mandou pra outro pais|...]. E, € melhor porque o que
aconteceu? La no Haiti vocé pode aprender um curso, vocé foi la na
universidade, se vocé ndo tem um amigo ou preferéncia, vocé aprende
e fica sem trabalho. Aprende, faz 4 anos, aprende e depois fica sem
trabalho. (Entrevista realizada em 2021)

Margarida: Ah, isso foi ideia do meu padrasto[...]. Ai ele me explicava
como que o Brasil € bom. Ai eu vou poder estudar, mesmo que eu va
deixar minha faculdade, eu vou poder estudar e trabalhar também e
ser independente. N&o preciso ficar dependendo da minha mée, sabe?
(Entrevista realizada em 2021)

A busca pela melhoria da qualidade de vida impulsiona a vinda dos haitianos
para o Brasil, autonomia pessoal e financeira. Aqueles que emigram passam a ser
visualizados como porta-vozes do grupo que fica. Assim, “é estabelecida, deste modo,
uma relagcdo de compromisso e reciprocidade entre os que ficam e os que partem”
(ARAUJO 2020, p.12) pois, “A construgao de um patriménio no Haiti apresenta-se
como forma de melhoria da condicdo familiar, sendo este objetivo quase sempre
presente nos projetos migratérios dos haitianos” (ARAUJO, 2020, p.20). Essa
percepcao se aproxima da nogao de capital social e simbdlico presentes no fendbmeno
da migracao haitiana.

O capital social esta relacionado as redes a que esse sujeito participa. Seja
familiar, por amizade e outros que podem auxiliar o sujeito quando esse necessita.
Esse capital precisa ser preservado em razdo da importancia das relagcées que o

envolvem, bem como a reciprocidade € fator fundamental para sua existéncia. Ele
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envolve tudo que deriva das relacdes entre um sujeito e outro individuo ou grupo.
Essas relacbes podem ser institucionalizadas ou ndo e podem envolver sujeitos e
grupos variados (BORDIEU, 2000).

J4 o capital simbdlico tem relacdo com o0s conhecimentos socialmente
reconhecidos por uma sociedade, com a reputacdo. Cresce o capital simbolico de um
sujeito, de acordo com o valor que a sociedade da aos conhecimentos que ele tem ou
aparenta ter. Quando o agente consegue a reputacdo, ele comeca a ter certa

independéncia da posi¢&o que conseguiu. Esse capital tem influéncia sobre os outros.

Ele pode revestir de prestigio e de reconhecimento publico tanto o
capital econdmico quanto o capital social, mesmo quando esses
ultimos séo pouco significativos. (OLIVEIRA; KULAITIS, 2017, p. 29)

Outro fator que influenciou a migracdo para outro pais, foram os problemas
politicos que aconteceram no pais durante o governo de Jovenal Moises, eleito em
2016, e que apresentou forte instabilidade, dissolucdo do parlamento, protestos, crise

econdmica, enrijecimento do regime etc.

Pesquisadora: Vocé deixou seu emprego, para vir ao Brasil. Me conta,
por que vocé veio para o Brasil? Como foi?

Giovana: A Guerra Civil. [...]. E, eu venho aqui no Brasil por causa da
Guerra Civil. Porque todos os dias foi dificil pra trabalhar 1& no Haiti. E
como eu disse pra vocé eu trabalhei na firma e todos os dias eu ia
trabalhar. Uma semana eu ia, na outra ndao. Comecou a piora, mais
problema, mais problema. Aumenta. Ai, eu decidi vir pra ca.
(Entrevista realizada em 2022)

No que se refere a crise politica, Rosier (2014, p. 47) explica o cenario social e

econdmico do Haiti da seguinte forma:

A situagdo socioecondmica é caracterizada por um elevado
crescimento da populag&o, uma baixa taxa educacional de base, altos
niveis de pobreza, inseguranca alimentar, acesso limitado as
necessidades basicas, alta taxa de desemprego, um PIB baixo e uma
ma distribuicao de riquezas

A percepcao de Rosier (2014) define a realidade que atravessa o Haiti marcado
por significativa desigualdade social, assim como por diferentes formas de violéncia,

caréncias sociais basicas que, desde sua independéncia, se apresentam como
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guestdes que promovem a falta de expectativa, e na mesma perspectiva, a emigracao
da populacéo.

Nas falas dos alunos, Marcos, Bianca ndo perece haver tristeza relacionada a
perda da formacgao ou de oportunidade de emprego. Dados relativos a um estudo da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), evidenciam que os haitianos que conseguem
emprego no Brasil conforme sua formacédo académica representa um namero muito
pequeno. No ano de 2015, ha oito anos atras, a realidade nao era diferente. “A maioria
dos haitianos ocupavam cargos que exigiam ensino médio e fundamental. Esses dois
grupos representavam 82% dos haitianos que tinham curso superior e nao
trabalhavam em sua area de formacao” (SCHREIBER, 2015. Entrevista para a BBC).

Porém, as entrevistas, Margarida e Giovana apresentam um sentimento de
apreensdo em deixar o seu pais de origem, sua formacgéo, sua identidade para se

mudar para outro pais.

Margarida: Ai eu falei pra ele se tem como... eu posso estudar, eu
posso trabalhar, porque eu t6 estudando, eu t6 fazendo a faculdade,
eu td me formando, mas eu ndo sei se eu vou ter uma oportunidade
de conseguir um emprego. Mas se com essa ideia de vir pro Brasil, de
mudar pro Brasil, eu for ter essa oportunidade de trabalhar, de estudar,
de ser a pessoa que eu quero ser, tudo bem, eu vou. Eu vou pra ai.
(Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Eu trabalhava na supervisdo de varios projetos.
Pesquisadora: Era um bom emprego?

Giovana: Era sim.

Pesquisadora: Vocé ficou triste em deixar seu emprego 14?

Giovana: Sim, claro que sim. Porque quando vocé faz engenharia civil
la no meu pais e vocé consegue achar um emprego, que nao é
gualquer emprego, vocé comeca a trabalhar na area de supervisora,
¢ muito importante pra sua carreira. E muito importante pra vocé.
Podia abrir todas as portas. Por causa de todos os problemas vocé
tem que ir embora, é triste. (Entrevista realizada em 2021)

E inegavel a relevancia do “trabalho como sendo vital ao ser humano. Porém,
a precarizacdo, desconsidera as qualificacbes dos haitianos que desenvolvem
atividades laborais aquém das suas formacdes profissionais” (ALMEIDA, 2018, p.14).
O Brasil ndo foi a primeira op¢céao de 2 das entrevistadas: Bianca e Giovana.
Porém, em razdo de algumas dificuldades no pais desejado ou questdes familiares,

elas migraram para o Brasil.
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Pesquisadora: O Chile foi o primeiro lugar que vocé pensou?

Bianca: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Bianca: Porque ele é mais facil, eu s6 comprei o bilhete e eu viajei. Pra
entrar aqui no Brasil vocé precisa VISA, |a no Chile vocé nao precisa,
vocé s6 compra um bilhete que custa como mil délares e vocé entra,
€ mais facil do que aqui no Brasil [...]

Pesquisadora: Quanto tempo vocé ficou no Chile?

Bianca: Eu fiquei 1 ano e 2 meses.

Pesquisadora: 1 ano e 2 meses, e 0 que vocé fazia la? Vocé nao
conseguiu trabalhar?

Bianca: Eu trabalhei, mas eu trabalhei no campo, trabalhei com liméo,
com laranja e depois ficou muito dificil pra mim, eu fiquei doente, tava
com dor no estbmago todas as vezes e eu ndo consegui ficar, porque
era muito frio também. (Entrevista realizada em 2021)

Bianca explicita em sua fala, as dificeis condicbes a que imigrantes séo
expostos quando chegam ao pais de origem e a busca por outros locais com melhores
oportunidades. Ja Giovana apresenta questfes diplomaticas que dificultam a vida de

imigrantes em alguns paises.

Pesquisadora: Vocé queria vir para o Brasil em primeiro lugar ou nao?
Giovana: N&o, o meu primeiro lugar foi Santo Domingo. [..]. Minha
mae gostava mais do Brasil, eu queria Santo Domingo. Eu combinei
com ela e vim aqui no Brasil. Eu decidi de vir pra ca.

Pesquisadora: Por que vocé queria ir pra Santo Domingo?

Giovana: Porgue € mais perto. Parece mais facil. Se fosse no Santo
Domingo eu néo queria perder o trabalho. Eu posso trabalhar no Santo
Domingo e no Haiti ao mesmo tempo. Ai parece mais facil. E fronteira.
Santo Domingo é mais perto da minha familia e onde eu trabalhava é
mais perto, eu poderia ter na empresa, parecia mais facil. Mas minha
méae nao gostava.

Pesquisadora: Por que sua mée nao gostava?

Giovana: Porque tem um problema bem antiga entre esses dois
paises. Ai quando os parentes termina de pagar a faculdade, eles
nunca gostavam que vocé fosse pra Santo Domingo. Ai minha mae
nao gostava que fosse Santo Domingo [...]. € uma coisa bem frequente
no meu pais. (Entrevista realizada em 2022)

Aqui fica bastante evidente os conflitos existentes entre Haiti e Republica
Dominicana, cuja capital € Santo Domingo. Os paises dividem a mesma ilha, porém
nao tem boas relacdes. A Republica Dominicana é tida como um pais que explora os
imigrantes haitianos, tendo politicas rigidas de controle para entrada de haitianos, mas
necessitando dessa imigragado para garantir a construcéo civil e colheita de cana de
acucar (ANDRADE, 2015; PINTO, 2018).
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Com relac&o ao percurso migratorio, Margarida e Marcos vieram ao Brasil com
visto humanitario. Segundo eles, para se conseguir um visto humanitario é preciso ir

a embaixada do Brasil, agendar uma data, levar a documentacao e pagar uma taxa.

Pesquisadora: E € caro o visto?

Marcos: Nao, acho que é 260.

Pesquisadora: Reais? Ou délares?

Marcos: Nao, é dolar. Ele (o pai) mandou o dinheiro, eu fui la tirar o
visto, né?

Pesquisadora: Sim. E foi dificil conseguir o visto?

Marcos: N&o, tive que procurar visto no OIM, tem que agendar. Tem
gue agendar primeiro, quando eu agendei eu tive que ir la, esse
documento nao estava certo, tive que voltar de novo, né? Tive que ir
la com o passaporte cidaddo, ndo tem mais nada ndo, s6 isso. Tive
que ir 14, depois de 8 dias tiveram que me ligar e tive que ir buscar o
visto, né? Quando eu peguei 0 visto eu comprei a passagem.
(Entrevista realizada em 2021)

Margarida: Ai ele tem... bom, ele tem bastantes filhos aqui. Filhos,
netos, irmaos. Ele tem mais pessoas aqui. A maioria da familia dele &
pra ca, no Brasil. E aqui no Brasil. Ai ele me explicava o processo,
como que era pra fazer um agendamento na OIM. E uma organizacao.
E tipo uma organizacdo que tem |4, mas essa organizacdo é uma
organizacao do Brasil, 14 na minha terra. Ai ele fez um agendamento
pra mim. A eu ajuntei todos os papéis necessarios pra poder ir la e...
ai, ai...[..]. Pra poder ter o... é, pra poder ter o visto. E. (Entrevista
realizada em 2021)

Os entrevistados apresentam um dado importante para a presente pesquisa,
pois apontam que processo de obtencdo do visto humanitario se da de uma forma
bastante especifica.

Segundo o site da Organizacédo Internacional para as Migracdes (OIM), que é
um bragco da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), essa organizacdo tem um
acordo com o Brasil e auxilia os imigrantes haitianos que desejam conseguir vistos
humanitarios. O Centro de Solicitacdo de Vistos para o Brasil no Haiti (BVAC) que é
administrado pela OIM, é o responsavel pela concesséo de vistos humanitarios em
lugar da Secéo de Vistos da Embaixada do Brasil em Port-au-Prince. Segundo a OIM,
o BVAC tem como objetivo melhor responder a grande demanda de haitianos que
deseja migrar para o Brasil (OIM, 2022).

Bianca e Giovana tem um diferente percurso migratério. Bianca, como foi visto
anteriormente, tinha como primeira escolha o Chile, por ndo precisar de visto para

entrada.
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Pesquisadora: Entendi. Entdo outra coisa que eu ia perguntar pra
vocé, ai vocé foi la pro Chile, trabalhou e ai quem falou pra vocé vir
pro Brasil? Ou vocé pensou sozinha?

Bianca: E, eu tenho muita familia aqui também, tenho primo, tenho
prima e tenho tio, tem muita familia e eles falaram comigo: se vocé
ndo pode ficar no Chile, € melhor que venha pra ca. E eu pensei e
falaram pra mim também: tem frio aqui mesmo, mas é diferente do
Chile, porque tem bastante més de calor aqui, no Chile é bastante més
de frio. E melhor, por isso que eu vi que era melhor deixar o Chile e
mudar pra ca. [...] E, eu deixei Chile, eu passei por Argentina e depois
eu entrei aqui direto.

Pesquisadora: Sim. E vocé teve que apresentar algum papel na
fronteira ou ndo? Vocé entrou sem problema?

Bianca: Eu entrei sem problema, depois que eu deixei o Chile, antes
de eu entrar na Argentina eles ddo um papel, € uma autorizacao pra
entrar na Argentina, depois que eu cheguei na Argentina eu peguei um
hotel, eu dormi, amanha eu peguei 6nibus pra entrar aqui e quando
chega la na fronteira do Brasil, eles me dado uma autorizagdo no
passaporte pra entrar aqui no Brasil (Entrevista realizada em 2021)

Giovana seguiu outro percurso para chegar até o Brasil. Conseguiu um visto
para a Republica Dominicana, mas decidiu seguir viagem até chegar ao Brasil,

passando por Panama e Guiana Francesa.

Giovana: Eu tinha um visto também. Porque eu tirei um visto de Santo
Domingo para vir aqui no Brasil.

Pesquisadora: Entdo vocé tirou um visto em Santo Domingo, mas
mesmo assim vocé tirou um visto para vir ao Brasil.

Giovana: Eu tirei o visto do Santo Domingo, porque eu néo tinha o visto
do Brasil, t4? Eu estava precisando do visto do Santo Domingo pra vir
aqui no Brasil. [...] Eu peguei o voo no Santo Domingo pro o Panama,
[...] depois do Panama pra Guiana Francesa e da Guiana Francesa
aqui no Brasil.

Pesquisadora: Vocé veio sem o visto do Brasil?

Giovana: E, eu vim sem o visto. Porque demora muito. E de 7 meses
a 9 meses pra achar o visto do Brasil. (Entrevista realizada em 2022)

Ambas falam da demora em conseguir 0 visto e a pressa por sair de seu pais
e tentar uma vida nova. Tal situacdo nao é recente. Ela foi mencionada por Fabiola
Ortiz, em uma reportagem concedida para o Opera Mundi em 29 de janeiro do ano de
2012, em que ela descreve a limitagdo do numero de vistos humanitérios concedidos

pela resolucéo do CNIg:
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A partir do dia 12 de janeiro de 2012, o Conselho Nacional de
Imigracdo passou a limitar em 100 o numero de vistos concedidos
mensalmente com prazo maximo de cinco anos. Também foi aprovada
a liberacao de aproximadamente 2.400 vistos a haitianos que entraram
ilegalmente. A resolucdo define ainda que a partir de agora, haitianos
que conseguirem entrar no Brasil de forma ilegal serdo deportados. Os
vistos, que serdo expedidos diretamente pela embaixada brasileira no
Haiti, estdo condicionados ao ‘exercicio de atividade certa’, nos termos
do artigo 18 da Lei 6.815 de 1980*, o Estatuto do Imigrante. (ORTIZ,
2012, s.p).

Fica evidente que as raz6es que motivam os haitianos ao processo migratorio

sao diversas. Contudo, no tempo atual, com o advento do capitalismo asseverado pelo

exercicio da politica neoliberal e perpassada pela divisdo social do trabalho, cada vez

mais pessoas buscam no processo migratério melhores oportunidades de vida,

trabalho e renda no novo destino.

Outro visto que deve ser destacado € o de estudante. Margarida conta sua

busca pelo visto e frustracdo por nao o ter conseguido. Segundo ela, alguns de seus

amigos conseguiram esse Visto e tiveram mais oportunidades para aprender a lingua

portuguesa e finalizar a faculdade.

Margarida: Eu sempre tentei pra poder ter um visto de estudante, mas
eu nunca consegui ter um visto de estudante. Tem bastante... a
maioria dos meus amigos que vem pra ca, vem pra ca com visto. Ai
guando eles chegam aqui é pra estudar e vao trabalhar primeiro,
precisam pagar uma faculdade. Nao, com o visto de estudante, vocé
vem pra ca pra aprender a lingua portuguesa e estudar.
Pesquisadora: Uhum. E vocé sabe como € que é esse processo de
pedir o visto de estudante?

Margarida: Sim. Eu ndo sei direito, mas eu tava tentando entrar no
site pra poder ter um visto de estudante, mas eu n&do consegui. Mas o
meu cunhado, o irmdo do meu namorado, ele tem... ele veio pra ca
com o visto de estudante. Ele fez faculdade de administracéo aqui. Ele
terminou aqui a faculdade de administracédo e eu acho que... e ele fez
também... mestrado? [...]. Ele tem mais oportunidade do que eu,
porque ele veio... quando ele mudou pra ca, ele veio com o visto de
estudante.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que teria sido melhor vocé ter
conseguido um visto de estudante pro Brasil?

Margarida: Sim. Seria bem melhor. Ai eu s6 cheguei, aprendi a lingua
portuguesa e depois estudar. N&do vai dar tempo. Eu acho que é um
processo diferente do visto humanitario. E bem diferente. Entao assim,
eu acho que é a Federal que faz tudo pra eles, que paga a faculdade,
gue paga o aluguel. Tipo, deu uma... ndo sei direito, porque eu nao...
eu ndo sei direito, mas eu acho que é assim mesmo, como todos 0s

11 A referida lei foi substituida pela Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, que institui a Lei de

Migracao.
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vistos de estudante funcionam. Ai é o Governo que paga tudo pro
estudante. (Entrevista realizada em 2021)

O ideal no que se refere a educacgédo, tendo em vista que ela consiste no elo
entre o percurso educativo e do trabalho que antecede e os novos caminhos a serem
trilhados, seria que o imigrante pudesse dar continuidade aos seus estudos como
forma de nutrir a esperanca de dias melhores, como também no sentido de contribuir
para a preservacdo da integridade social do imigrante apdés o processo de
desenraizamento (SILVA-FERREIRA, 2019).

Além disso, a busca por um diploma manifesta a compreenséao dos sujeitos de
pesquisa da importancia do capital cultura para sua inclusdo social e econdmica no
pais de destino.

A respeito do conceito de capital cultural, Bourdieu (1983) se utiliza das
analises marxistas para iniciar a discussao a respeito de capital cultural e simbdlico.
Silva (1995) explica:

Além do capital cultural existiriam as outras formas basicas de capital:
o capital econémico, o capital social (os contatos) e o capital simbdlico
(o prestigio) que juntos formam as classes sociais ou 0 espaco
multidimensional das formas de poder. (SILVA 1995, p.24).

Sua intencéo inicial ao falar de capital cultural estava em explicar as tematicas
relacionadas ao mérito e a capacidade individual. O autor tentava explicar o motivo
pelo qual criangas que eram expostas aos mesmos conteudos escolares e avaliagoes,
tinham desempenhos diferentes na escola.

Para o autor (1979), o desempenho escolar estava diretamente ligado a capital
cultural que esses alunos acumulavam fora do ambiente escolar, seja na familia, na
comunidade e outros espacos. Esse capital podia ou ndo aproximar os sujeitos dos
conteudos e praticas escolares, facilitar sua trajetoria escolar e possibilitar a conquista
do diploma desejado.

A respeito de capital cultural, Silva (1995) nos da a seguinte contribui¢éo.

Capital cultural € uma expressao cunhada e utilizada por Bourdieu
para analisar situagfes de classe na sociedade. De uma certa forma
0 capital cultural serve para caracterizar subculturas de classe ou de
setores de classe (SILVA, 1995, p,25)
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Ainda sobre capital cultural, Bourdieu (1979) apresenta as trés formas em que
ele se apresenta. Primeiramente, ele se apresenta como estado incorporado. Esse se
parece muito com o habitus individual do sujeito. Porém, o capital cultural demanda
certa dedicacdo por parte do sujeito ou de seu meio. Ele é inculcado no agente, em
sua individualidade, ou seja, “sdo bens no sentido material da palavra, ou seja, trata-
se de um capital que ele pode dispor e, com algum esforgo, transmitir” (OLIVEIRA;
KULATIS, 2017, P. 28)

J4 o estado objetivado do capital tem relagdo com os objetos que I|he
caracterizam, como quadros, livros, maquinas, pecas de arte e outros. Sao objetos de
valor que podem ser transferidos para quem se deseje ou para herdeiros (BOURDIEU,
1979).

A Ultima faceta do capital cultural é o estado institucionalizado e se relaciona
ao titulo escolar. Segundo o autor (1979), ele da certa seguranca social, pois permite
ao sujeito ser reconhecido e validado e possuir um status por possuir formacéo e
possibilitar, em teoria, a capacidade de se conseguir mais capital.

Silva (1995) ao falar sobre capital cultural ainda destaca que:

[...] o capital cultural é mais do que uma subcultura de classe; é tido
como um recurso de poder que equivale e se destaca - no duplo
sentido de se separar e de ter uma relevancia especial - de outros
recursos, especialmente, e tendo como referéncia basica, os recursos
econbmicos. Dai o termo capital associado ao termo cultura; uma
analogia ao poder e ao aspecto utilitario relacionado a posse de
determinadas informagfes, aos gostos e atividades culturais. (SILVA
1995, p.24).

Segundo o site da Embaixada do Brasil em Porto Principe (2022), o Brasil
concede um visto de estudante para Haitianos (VITEM IV), porém para consegui-lo é
preciso que o candidato apresente alguns documentos como: certificado de conclusao
de Ensino Médio, comprovacao de aprovacgao no vestibular, de matricula, de obtencao
de bolsa de estudos ou capacidade financeira para permanéncia no Brasil, 0 que se
apresenta como um fator negativo para imigrantes, tendo em vista que ao sairem do
Haiti nem sempre conseguem trazer tais documentos.

A respeito da entrada dos entrevistados no pais, pode-se dizer que todos
chegaram ao Brasil por diferentes Estados. Bianca, veio por algum estado da regido
sul do Brasil (mas nao lembra o nome), Giovana entrou por Roraima, Marcos pelo

Amazonas e Margarida por Sdo Paulo. Os meios de transporte também variaram:
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aviao e 6nibus e o tempo de percurso até a chegada em Séo Paulo ndo foi o mesmo
para cada um.

Marcos: Eu fui l& e comprei a passagem, né? Eu comprei passagem
pra Port-au-Prince, pra Manaus, né? [..] Eu comprei, gastei 1.200
dolares americanos pra Manaus. [...] Quando eu fui pra Manaus tem
gue comprar a passagem de novo pra vir pra S&o Paulo. [...] Quando
eu cheguei l& em Manaus eu comprei passagem de novo, 300 ddlares
americanos, teve um rapaz, ele comprou passagem pra nos, teve 4
pessoas que viajaram juntas, sdo amigos. (Entrevista realizada em
2021)

Margarida: [...] Como imigrante, eu tinha visto humanitario, eu s6
peguei 2 avibes pra vir pra ca. Um do aeroporto no Haiti pro Panama
e do Panama pra ca, em Sao Paulo.

Pesquisadora: E vocé pagou caro nessa viagem?

Margarida: Sim, paguei. Mas agora eu acho que ta bem pior. Bem
caro, carissimo, porque na minha época, em 2019, eu paguei
4.311(reais) mais ou menos. (Entrevista realizada em 2021)

Pesquisadora: Ai entdo vocé foi de 6nibus la da sua cidade no Chile
até a Argentina [...]. Vocé dorme 1 dia na Argentina. [...] E pega um
Onibus da Argentina até onde? Até Sao Paulo?

Bianca: E, eu peguei o 6nibus e o dnibus me deixou num lugar, mas
eu esqueci como se chama, eu fiquei aqui parada e depois a noite eu
peguei outro énibus pra entrar aqui em Séo Paulo (Entrevista realizada
em 2021).

Giovana: Quando eu cheguei no Brasil, eu somente fazer o CPF no
estado de Roraimal...]

Pesquisadora: Quanto tempo demorou do Haiti até vocé chegar em
Séo Paulo?

Giovana: Depende do trajeto. Se eu tinha o visto do Brasil, eu demora
s6 um dia. Mas eu nao tinha o visto do Brasil. Eu precisava passar por
outros paises para entrar no Brasil, ta bom? Eu sai do Haiti no dia 5
de fevereiro e eu cheguei no Brasil no dia 9.

Pesquisadora: Em Sao Paulo, vocé chegou quando?

Giovana: Em S&o Paulo, eu demorar um pouquinho no Estado de
Roraima, eu queria pegar meu CPF |la porque aqui é mais dificil pra
mim. La é mais facil, por isso demora um pouquinho. Fazer tudo la. Eu
demora quase um més. [...] Eu peguei um 6nibus de Roraima até
Manaus. Quando cheguei a Manaus, eu peguei um avido pra Sao
Paulo. (Entrevista realizada em 2022)

Essas falas corroboram com os dados sobre imigracdo no Sul global que
indicam o Brasil como um destino muito procurado para imigrantes e com multiplas
rotas de imigracdo (JAROCHINSKI-SILVA, BAENINGER, 2021).

O fendbmeno da migracao entre paises do sul global é chamado “migragao sul-

sul” e segundo a OIM — Organizacéo Internacional de Migracéo — se da principalmente
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entre paises da Africa para outros paises do Sul global. Tal situacdo, no Brasil, se d&
em razao da receptividade da legislacédo brasileira a imigracdo e as dificuldades da
migracao para paises ricos (VARSIANI, NETO, 2021).

Os imigrantes Sul-Sul sdo os mais propicios a viverem sem documentacgao, o
que dificulta sua entrada no mercado de trabalho e os torna vulneraveis ao trabalho
analogo ao escravo e situacfes de vulnerabilidade. Além disso, preconceito,
discriminacao, racismo e xenofobia acompanham os migrantes dentro do sul global
gue sao constantemente acusados de roubarem os empregos dos brasileiros,
trazerem problemas relacionados a seguranca social e econémica (VARSIANI, NETO,
2021)

Com a chegada desses imigrantes a Sao Paulo, novos desafios surgiram.
Podemos citar aqui a busca pelo Registro Nacional Migratoério e a lingua. Veremos a
partir desse instante que a lingua € um tema central para inser¢cdo social desses
sujeitos no Brasil e consequentemente para a construcao de sua identidade enquanto
imigrantes.

O Brasil tem a Lingua Portuguesa como lingua oficial, que difere da Lingua
materna desses imigrantes, o crioulo haitiano. Se pensarmos a lingua como uma
forma de interacdo na sociedade, algo que possibilita a pessoa se posicionar e
participar do meio em que esta inserida (AMORIM, 2004), temos que a nhao
compreensao da lingua se apresenta como uma forma de excluséo social.

A chegada ao Brasil sem o dominio da lingua portuguesa foi o fator que mais
dificultou o inicio da jornada desses sujeitos no pais. Todos o0s entrevistados destacam
que ndo sabiam falar a lingua e precisaram de ajuda de amigos/conhecidos/ parentes
para dar os primeiros passos na nacao.

No entanto, Giovana e Margarida, afirmaram que o inicio do processo de
entrada no pais foi extremamente solitario e tortuoso, pois as pessoas que as
ajudaram néo falavam o portugués ou nao tinham tempo/disponibilidade para orienta-
las, ndo eram amigos ou familia pr6xima, e isso gerou gastos e frustracdo durante o

processo.

Margarida: Ai eu fui recebida por ela (amiga de seu padrasto). Al,
guando eu cheguei, eu tinha que fazer tudo sozinha, sabe? Foi um
processo bem complicadol...]. Quando vocé chega aqui com o visto
humanitario, a primeira coisa que vocé tem que fazer é fazer um
registro nacionalizatério. [...] Ai... eu ndo sei de nada aqui, eu nao falo
portugués e a menina também ndo... é tipo, meio... ela tinha bastante
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tempo aqui, mas ndo conseguiu me ajudar, porque ela ndo fala bem o
portugués, sabe? Ai eu tinha que me esforcar a encontrar uma pessoa
pra poder me ajudar pra ir na Federal pra poder resolver essa situacéo,
mas nao é complicado aqui pra ter um registro nacional, [...] RNM, que
€ o Registro Nacional Migratério, né? (Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Eu conhego alguém aqui. O marido da minha mée tem
familia aqui. O marido da minha méae tem um primo aqui. E foi na casa
dele que eu fico. [...] Foi dificil porque eu aprende a falar Bom dia no
Brasil.[...] Quando eu chega S&o Paulo, eu vou a Policia Federal. Eu
vou |4 pra pegar carteira... tem um nome...[...] RNM.

Pesquisadora: E esse primo, ele levou vocé? Como foi?

Giovana: Nao, ele somente me apoiou com casa pra dormir e pra
comer. As outras coisas, eu somente procurar. Todo dia eu tinha que
sair da minha casa pra procurar alguma coisa. Isso me faz caminhar
muito. Sai de casa pra procurar alguma coisa, pra procurar
informacéo. Ele ndo teve tempo pra me ajudar, ndo. Nem quando ele
guer, ele ndo teve tempo pra me ajudar. Eu faco tudo sozinha.
Pesquisadora: Foi dificil?

Giovana: Foi muito dificil. As vezes tem que pagar pra procurar alguma
coisa. O RNM... eu tava trabalhando ... eu pago 100 reais pra pegar o
agendamento. Eu pagar alguém para pegar o agendamento pra mim.
(Entrevista realizada em 2022)

A experiéncia de Bianca e Marcos foi diferente, pois ambos tinham pessoas
mais proximas, fluentes em portugués ou ja estabelecidas no pais para ajudar
enguanto os entrevistados organizavam sua documentacéo, aprendiam um pouco da
lingua e se estabeleciam no pais de destino. Também tiveram apoio da familia fora

do Brasil, que enviava dinheiro para que eles pudessem permanecer no pais.

Pesquisadora: Ah, entendi. E ai quando vocé chegou em Sao Paulo
tinha alguém te esperando? Tinha a sua familia?

Bianca: Sim, meu primo tava esperando, eu cheguei la no Barra
Funda, mas eu ndo sabia nada, eu s6 chego 7 horas da manha, eu
fiquei sentada até 4 horas da tarde porque eu ndo sabia nada, eu ndo
sabia como eu podia subir a escada pra entrar no trem e eu fiquei
esperando, ai depois ele mandou gente pra me pegatr.]...]
Pesquisadora: Entendi e ai vocé veio morar com a sua familia?
Bianca: Sim. (Entrevista realizada em 2021)

Marcos: Eu conhecia alguém em Sao Paulo aqui mesmo que é
haitiano, que morava na mesma cidade que eu no Haiti. E eu jogava
futebol com ele. Ele veio pra ca no ano de 2013 ele veio pra ca.
Quando eu cheguei aqui no Brasil eu fui I& na casa dele, né, ele ja
sabia que eu vinha pra ca, quando eu fui |4 na casa dele ele alugou
uma casa grande, uma casa que tem 4 cdmodos, sdo 4 cdbmodos que
tem 7 pessoas. [...] haitianos.

Pesquisadora: Todos eram da mesma cidade?
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Marcos: Todos s&o da mesma cidade. E perto, a minha casa é perto
do dele. Quando Ia, meu pai manda dinheiro, eu t6 mandando dinheiro
também, cada més meu pai traz 200 délares americanos que vai ter...
200 que vai ter, 200 ddlares americanos que vai ser 640 reais.
Pesquisadora: Seu pai manda dinheiro pra vocé?

Marcos: E. Quando eu n#o tinha documento pra pegar dinheiro no
banco. Eu falei com ele (pai de Marcos): “tem que mandar pra meu
amigo que t4 alugando a casa”, né? Mandar pra ele o dinheiro e ele
me manda. Ele me da 640. Eu dou a ele 300 reais, né? E ele recebe
1.500 reais todo més, ele paga a casa, quando eu tenho dinheiro,
guando meu pai manda dinheiro eu dou a ele o dinheiro também pra
pagar, né? Eu fiz isso, passei 7 meses nao fazendo nada, né, nao fiz
nada... (Entrevista realizada em 2021)

A fala de ambos deixa clara a importancia das redes de apoio familiar e social,
Ou seja, o capital social desses sujeitos no inicio de suas vidas no Brasil. Mesmo que
esses lacos fossem frageis e que a rede tivesse pouco poder econémico, trouxeram
certa seguranca para os dois entrevistados em razdo da proximidade dos lagos e da
reciprocidade e, por isso, foram essenciais para o inicio da insercdo, menos
traumatica, deles no pais (BOURDIEU, 1983; FAZITO; SOARES, 2010; ARAUJO,
2020).

Ja as entrevistadas que nao tiveram apoio de uma rede ou uma rede precaria
de apoio, tiveram mais problemas para conseguir documentacdo e sentiram o0

processo como mais solitario.

A migracéo internacional depende, no caso brasileiro, do perfil das
conexdes/lacos da rede social da qual toma parte o migrante; depende
da posicao estrutural que os fluxos “relacionais” conferem a ele nessa
rede social, isto é, a rede social da qual o migrante participa deve
comportar vinculos que o inscrevam na rede migratéria internacional
para a consecuc¢do do deslocamento (FAZITO, SOARES, 2010, p.39).

Para além das dificuldades relacionadas a lingua portuguesa e a falta de
informacgdes sobre o processo de residéncia, Margarida ressalta as dificuldades com
o prazo colocado pela Policia Federal para regularizacao.

Segundo a portaria interministerial n® 13, de 16 de dezembro de 2020, que se
refere a autorizagdo da residéncia de acolhida humanitaria para haitianos, em seu
artigo 4°, estabelece que o imigrante tenha até 90 dias ap6s sua entrada no pais para

se apresentar na Receita Federal e pedir a autorizacdo de residéncia por dois anos.
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De acordo com o artigo 5°, da mesma portaria, essa autorizacao de residéncia
de acolhida humanitaria esta disponivel para todos os imigrantes haitianos, mesmo
agueles que chegam ao pais, sem documentacao.

Segundo os entrevistados, se o imigrante haitiano se apresenta depois de 90
dias, ele paga uma multa, por isso € importante ndo deixar o prazo expirar. A falta de
dominio da lingua portuguesa por parte da imigrante Margarida e da pessoa que a

acolheu, atrasou a obtencao de seu registro.

Bianca: Primeiramente o que eu fiz eu entrei e depois eu fui na Policia
Federal e eu ndo deixei o0 protocolo expirar, eu fui na Policia Federal,
eles me d&o um protocolo e depois de 1 més eles me dao um RMN de
2 anos, daqui a pouco ele vai expirar de novo, com iSSO eu consigo
trabalhar, consigo fazer todas as coisas que eu preciso fazer aqui.
(Entrevista realizada em 2021)

Margarida: Ela ndo fala portugués, ela ndo sabia o0 que as pessoas
estavam falando com ela e ai me fodeu também. Eu néo falo nada. Ai
eu fui falar com outra amiga [...]. E ela que me levou na Federal.
Quando vocé chega aqui, vocé tem 90 dias pra poder resolver seu
registro nacional, Registro Nacional Migratério. Vocé tem 90 dias para
0 processo de imigracdo de quem tem um visto.[...] Ai eu fui na Federal
sozinha, depois que a minha amiga me levou, eu fui la. Eu peguei meu
agendamento, mas s que eu fui na Federal pra perguntar, sera que
vai dar? Eu tenho o meu agendamento. Meu agendamento era 7 de
maio, mas o meu visto ele ia vencer... Ai eu perguntei pro cara que
tava na Federal, ele fala bem inglés, ai eu falei, eu conversei em inglés
com ele, ai ele falou, okay, como vocé ja tem um agendamento aqui,
7 de maio, ai ndo vai dar. Se vocé vier esse dia, vocé vai pagar uma
taxa, porque vocé ta atrasada, vocé tinha 90 dias, certo? Eu vou ver o
qgue eu fago pra vocé. Como 26 de abril vai vencer, vai ser a dltima
data pra poder registrar, ai vocé vem cedo com o seu agendamento e
eu faco pra vocé. Ai eu fui I& no dia 26 de abril, ai ele fez pra mim.(
Entrevista realizada em 2021)

A obtencdo do RNM é muito importante para os imigrantes, pois ele abre
possibilidade para obtencédo de outros documentos como o Cadastro da Pessoa Fisica
(CPF) e a Carteira de Trabalho. Especialmente o CPF, por permitir que os imigrantes
tenham acesso ao Sistema Unico de Satde (SUS) e outros direitos sociais, matricula
em instituicbes de ensino, contas de banco etc. (ACNUR, 2022).

No entanto, os imigrantes podem conseguir seu CPF antes da obtencdo do
RNM. Basta que tenham o passaporte valido e um comprovante de residéncia e
realizem o preenchimento de documentacdo pelo site da Receita Federal ou
fisicamente nos Correios (ACNUR, 2022).
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Margarida: Eu agora sou uma pessoa que sabe, eu ja sei 0 que que a
pessoa precisa fazer. E s6 ir nos Correios... se Vocé vem com 0 Visto
humanitario, é ir nos Correios com 0 seu passaporte e levar um
comprovante. Ai, 14 nos Correios, vao tirar o CPF pra vocé. E depois,
se vocé ja tem um agendamento na Federal, é levar seu passaporte,
levar foto, comprovante, o seu protocolo que eles te deram no Haiti, 0
protocolo com o visto, sabe? Quando vocé recebe o visto, ai tem um
protocolo de vocé que tem os seus dados pessoais. Tem que levar
também tudo isso. (Entrevista realizada em 2021)

Apés a obtencdo de sua documentacgéo, os entrevistados foram em busca de
um emprego ou uma forma de conseguir dinheiro no pais para se manter e ajudar
suas familias que permaneceram no Haiti.

Marcos conseguiu seu trabalho através de um amigo, o que € muito comum
nas falas dos entrevistados, que consideram ter um conhecido no trabalho como algo
importante para obtencdo de uma vaga. Por essa razéo, o capital social € um fator téo
importante para o0s haitianos em seu processo de imigracao (JOINT, 2008,
HANDERSEN, 2015, BOURDIEU, 1983)

Conforme Bianca,

Bianca: Pra gente, por exemplo, eu aqui no Brasil, eu ndo tenho
amigos, tem uma empresa que precisa da gente pra trabalhar, eu ndo
sSou sua amiga, vocé nao vai falar pra mim que tem vaga e também eu
deixar um curriculo se vocé ndo me conhece ou vocé nao gostar de
mim, vocé n&o vai ligar pra eu trabalhar. E assim mesmo é igual do
Haiti, se a gente precisa trabalhar, se o dono do trabalho ndo gosta de
VOCE, vocé ndo vai trabalhar, vocé vai ficar na sua casa, ficar direto em
casa, ou vocé vai comprar um negécio pra vender...( Entrevista
realizada em 2021)

Dos entrevistados, Marcos é o0 Unico que se manteve no emprego desde que
chegou ao Brasil. Ele trabalha numa fabrica de alicates de unha em Varzea Paulista
— SP, h4 4 anos e 6 meses, em um emprego formal.

Marcos destaca que,

[...] depois de 7 meses eu tenho um amigo que saiu da mesma cidade
comigo e achou um trabalho pra mim em Véarzea Paulista. [...] Eu
trabalhava com logistica, faco alicate pra unha. Faco todos os
materiais que usa pra fazer unha. E aqui aprendi a fazer alicate, né,
no trabalho, eu trabalho na montagem de alicate. (Entrevista realizada
em 2021)
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O fato de Marcos ser o Unico a ter um trabalho formal, entre os entrevistados,
mostra que a imigracdo para mulheres haitianas é ainda mais dificil do que para os
homens, tornando-as um grupo de maior vulnerabilidade migratéria em razédo do
género (ASSIS, KOSMINSKY, 2007).

Sobre o ambiente de trabalho, dificuldades para aprender o oficio e relacdo
com os demais trabalhadores, ele afirma que ndo tem problemas de convivéncia,
mesmo quando os colegas fazem “brincadeiras” com ele ou quando existe um colega

racista, os demais companheiros o protegem, pois ele trabalha bem.

Marcos: Tem muitos brasileiros que gostam de mim, né, porque eu fico
tranquilo, eu nado faco, todos fazem brincadeira comigo néao fico bravo,
né? Eu fico tranquilo, s6 vou |4 trabalhar e volto pra casa, né?|[...] E,
no Brasil tem pessoas que sédo muito boas, né?

Pesquisadora: Vocé acha que o brasileiro € bom?

Marcos: Todas as pessoas aqui sdo muito... é dificil encontrar uma
pessoa que nao... é dificil... no meu trabalho eu tenho um amigo, eu
tenho um amigo, ele é amigo, é brasileiro, ele é racista, racista.
Pesquisadora: Racista?

Marcos: E. Antes quando eu cheguei la no trabalho, ele no gostava
de mim. Ele falou pro patrao “tem que mandar embora, eu n&o trabalho
no mesmo lugar que ele.”. e as pessoas que trabalhavam com ele iam
falar com o patrao: “se ele (Marcos) sair daqui... eu vai... vai embora
com ele.”, né? Porque eu sou uma boa pessoa, eu trabalho muito, eu
trabalho rapido, eu faco tudo bem. (Entrevista realizada em 2021)

Segundo Marcos, a empresa que ele trabalha agora tem mais haitianos, pois
seu chefe afirma que os haitianos sdo bons trabalhadores e geram lucro.

Ele explica:

Marcos: L4 onde eu trabalho tem 6 haitianos, o patrdo pergunta:
“‘quando o haitiano chegou na firma, a firma estd aumentando.”. [...].
Ele falou, “a firma tem 4 anos e ja subiu.”, ele ja subiu muito, ele recebe
mais dinheiro, ele vende rapidinho, ele fez tudo, ele comprou mais
maquinas. Quando eu cheguei la tinha pouca maquina, agora é cheio
de méquina, né? (Entrevista realizada em 2021)

Ao ser indagado pela pesquisadora se 0 seu patrdo acha que quando os
haitianos comecaram a trabalhar la aumentou o lucro da empresa, Marcos afirma que
sim. A percepcao de Marcos é a de que os haitianos querem trabalhar, ndo reclamam

do salario e nem do fato do chefe ndo aumentar o valor do seu pagamento. Pela fala
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de Marcos, 0 que mais importa para ele € ter um emprego gue pague seu salario, pois

sua intencao ao vir para o Brasil € trabalhar e ajudar sua familia.

Marcos: Quando eu cheguei 14 no meu trabalho, né? E Carteira de
Trabalho esta assim, 1.351 reais. [...] Agora eu tenho 4 anos e 6
meses, é 1.559, s6 0 Governo... que aumente ele ndo aumenta, ne,
ele so fala, ele nao aumenta...

Pesquisdora: Na Carteira, ele aumentou no salario, mas nao
aumentou no bolso, é isso?

Marcos: E.

Pesquisadora: E tudo bem ou vocé nfo acha tio legal assim, Marcos?
Marcos: Tudo bem! Eu nado vou falar nada, né?[...] Eu sou uma pessoa
tranquila, so6 trabalho, eu vim aqui pra trabalhar, s6 trabalho. Se ele
quer, eu quero. Se ele ndo quer, entdo... (Entrevista realizada em
2021)

E possivel contatar que além da busca por condi¢cdes para construcdo de sua
trajetdria de vida, o imigrante haitiano busca também uma identidade politica. O que
conforme Mignolo (2008) trata-se de questdes diferentes.

Assevera o autor:

Nao, nao estou falando de “politica de identidade”, mas de “identidade
em politica”. Nao ha, pois, necessidade de argumentar que a politica
de identidade se baseia na suposicdo de que as identidades séo
aspectos essenciais dos individuos, que podem levar a intolerancia, e
de que nas politicas identitarias posicoes fundamentalistas séo
sempre um perigo. Uma vez que concordo parcialmente com tal visdo
de politica de identidade — da qual nada é isento, ja que ha politicas
identitarias baseadas nas condi¢cBes de ser negro ou branco, mulher
ou homem, em homossexualidade e também em heterossexualidade
—, € que construo meu argumento na relevancia extrema da identidade
em politica. E a identidade em politica é relevante ndo somente porque
a politica de identidade permeia, como acabei de sugerir, todo o
espectro das identidades sociais, mas porque o controle da politica de
identidade reside, principalmente, na construcdo de uma identidade
que nao se parece como tal, mas como a aparéncia “natural’” do
mundo. (MIGNOLO 2008, p.289).

A diferenca € uma realidade e, a parte de qualquer universalismo abstrato
proposto e praticado dentro da tradicdo e imposi¢cao eurocéntrica, a diversidade nos
constitui seres humanos aptos a uma reconstrucdo e constituicdo dinamica que se
garante e se perpetua na natureza excéntrica e multipla de nossa espécie.

Bianca foi outra aluna que conseguiu o primeiro emprego formal no Brasil com

ajuda de um conhecido. Ela trabalhou como auxiliar de limpeza. No entanto, quando
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ela engravidou e precisou realizar o acompanhamento médico, diz ter sido bastante
maltratada.

Uma das formas de preconceito e racismo em relagao aos haitianos diz respeito
as praticas de estranhamento da diferenca, assim como da humilhacéo, perseguicao
e eliminacdo que, ndo se trata de uma acgao recente. Ao contrério, trata-se de uma
guestdo que vem se repetindo ao longo do tempo no decorrer da histéria. Em se
tratando de xenofobia, refere-se a inexisténcia de alteridade que tem origem a
banalizacdo do mal que se traduz na pratica em forma de repudio a interacdo com o
outro. Em se tratando dos haitianos o fator racismo — de ordem ideoldgica e
discriminatoria, potencializa tal realidade (DUTRA et al, 2016).

Bianca, ao contrario de Marcos diz que o povo brasileiro ndo gosta de gente

negra.

Depois de 2 meses que eu entrei aqui no Brasil eu encontrei um
emprego e eles tavam procurando gente pra trabalhar sem experiéncia
e eu fiz 1 ano e 8 meses trabalhando e quando eu estava trabalhando
eu fiquei gravida e eles maltratam muito porque eles ndo gostam é do
negro, eles s6 precisam que vocé trabalhe, mas eles ndo gostam. E
eles maltratam muito, todo dia eu fui trabalhar, eles colocam falta,
guando eu tava gravida, eles colocam falta, eu levo atestado, eles
colocam falta e depois de 7 meses de gravida eles mandaram embora.
E eu ndo queria, mas eu fiquei em casa até nascer minha filha, depois
gue empresa me mandou embora. Eu fiz 1 ano e 8 meses e também
fez 1 ano e 7 meses sem trabalho. (Entrevista realizada em 2021)

A percepgdo de Bianca evidencia que no Brasil, o racismo estrutural em
exercicio é negado e em geral, perpassado por discursos de édio. Trata-se, portanto,
do fato que acaba por impedir uma avaliacdo precisa dos casos discriminatérios
(DUTRA, 2016).

Ainda sobre a temética do racismo, todos afirmam terem sofrido situa¢des racistas no
Brasil. Especialmente em seus trabalhos. Varios relatos ao longo do capitulo reforcam
gue os entrevistados acreditam que o povo brasileiro € racista e xeno6fobo. Bianca

afirma,

Bianca; Teve um dia que eu estava de folga, ela foi la falar com o chefe
que a menina que vem trabalhar aqui todo mundo reclama, ela ndo
trabalha bem, ela deixa os banheiros sujos, os banheiros com xixi, mas
ele ndo acreditou, ele s6 veio falar comigo, ele me perguntou se eu
nao limpava o banheiro, mas eu sei que é ela, porque ela tem 5 anos
aqui, todo mundo sabe quem é€ ela, ela gosta de falar muito, pode ficar
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tranquila, ficar no seu trabalho, ficar no seu horario, € isso, mas tem
gente que trata bem, mas também tem que néo trata. Eu gostaria de
sair, cada vez que eu penso que eu preciso aprender, eu fico.
(Entrevista realizada em 2021)

Os relatos de Marcos em seu trabalho na fabrica de alicate, de Margarida que
era a Unica funcionéria a ndo ter a chave de seu emprego anterior, e de Bianca ao ser
acusada de néo trabalhar por uma colega de trabalho, evidenciam que além de
sofrerem racismo nos trabalhos, eles relatam perceber o racismo em situacdes

cotidianas, como ir ao supermercado.

Giovana: Mais ou menos, racismo é mais ou menos, é mais longe de
mim de vez em quando vocé vé a reacdo de uma pessoa, mas eles
ndo mostram claramente, sabe? As vezes quando vocé entra no
supermercado e se vocé € uma pessoa de cor preto, as pessoas do
supermercado parecem todos ficam atras de vocé... (Entrevista
realizada em 2022)

Segundo Faustino e Oliveira (2021), o que ocorre no Brasil com relacdo aos
imigrantes provenientes da Africa, América central e do sul pode ser entendido como
xenofobia que tem alvo com cor e nacionalidade. Pois os imigrantes, especialmente
negros, carregam a questdo da nacionalidade e da cor. Quando os imigrantes s&o
brancos e vem de paises europeus ou Estados Unidos, eles sdo vistos como

superiores em relacao aos brasileiros (FAUSTINO, 2022)

A racializacdo da xenofobia & expressa pela “desumanizagao” e
“‘demonizagao” distinta dos estrangeiros que nao se resume a
aporofobia e/ou formacao profissional, mas sim pela manutencéo
atualizada do velho crivo racial anti-negro (e anti-indigena, em alguns
casos) que, mesmo em um contexto de franca abertura fronteirica para
trabalhadores de origens diversas — qualificados ou ndo —, oferece
condi¢Bes desiguais de acomodacdo. (FAUSTINO, OLIVEIRA, 2021,
p. 204)

E preciso, porém, que se ressalte que o conceito de xenofobia racializada n&o
explica toda a situacdo de racismo e xenofobia que sofrem os imigrantes sul-sul
(FAUSTINO, OLIVEIRA, 2021).

Na fala de Bianca aparece a dificuldade em falar portugués, porém seu
conhecimento em espanhol, por ter morado no Chile, e, o uso do google tradutor pelo

celular auxiliaram muito sua comunicacao.
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Bianca: Como eu ja sabia falar espanhol mais ou menos, o espanhol
parece com o portugués e eu trabalhei direto com brasileiros.
Pesquisadora: L4 do Chile?
Bianca: Aqui no Brasil eu trabalhava com brasileiros e eles falavam
comigo e também eu tenho um tradutor, cada palavra que ele ta
falando e eu ndo conheco, eu vou e traduzo (Entrevista realizada em
2021)
Depois de ter ficado desempregada por 1 ano e 7 meses, Bianca conseguiu
uma vaga como auxiliar de limpeza num supermercado proximo de sua casa. O intuito
de conseguir o emprego foi pagar os cursos que desejava realizar.

Afirma Bianca:

Agora eu encontrei uma vaga, eu encontrei uma vaga de limpeza, eu
peguei por qué? Porque eu gostaria de aprender, eu peguei pra fazer
0 curso, eu tentei fazer o curso de operador de caixa, eu tentei também
aprender um curso de informética, como ndo tem como pagar, eu
peguei o trabalho de limpeza pra conseguir pagar (Entrevista realizada
em 2021)

Se considerarmos a situacao pela qual os haitianos estdo submersos, e na
mesma medida a percepcdo de Bourdieu e Passeron ao realizarem a andlise das
relacbes no que tange ao processo de dominacao e reproducao (Bourdieu; Passeron,
1985; 1999), temos que, em uma sociedade de classes, 0 processo de escolarizacao
participa de forma efetiva na perspectiva de um processo estrutural de reproducao
que certamente dificulta a igualdade social das classes, porém o desejo de ascensao
social esta presente, 0 que leva a participante a continuar sua caminhada rumo a
formacdo universitaria.

Mesmo com as dificuldades, Bianca tem clareza de que: “A escola é o
instrumento privilegiado para favorecer o desenvolvimento social, econdmico e politico
do povo haitiano” (JOINT, 2008, p.190).

Na entrevista ficou muito claro que Bianca acredita que trabalhando, realizando
novos cursos e aproveitando as oportunidades de estudar que o Brasil lhe
proporciona, ela ira conseguir novas oportunidades de emprego e também podera

ajudar mais sua filha e sua familia no Haiti com o seu salario.

Bianca: Eu que vou pagar e também eu aprendo pra ajudar minha filha
e também eu tenho irmé&os no Haiti, eu quero ajudar eles também, por
iSso que eu quero encontrar um trabalho que € melhor pra mim, como
a limpeza é muito dificil, € muito, muito, muito complicado, eu fico e
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depois que eu conseguir encontrar outra coisa, eu deixo. (Entrevista
realizada em 2021)

Ela percebe que seu trabalho como auxiliar de limpeza ndo é um trabalho
extenuante com longos turnos, mas o encara como provisorio e como algo necessario
para seu desenvolvimento no pais e por ele é grata.

Mesmo que ela e seu marido trabalhem, ela diz que ndo tem dinheiro para

comprar algumas coisas, pois seu marido tem muitas dividas no Haiti.

Bianca: [...] tem dia também que eu quero comprar um negocio e eu
nao consigo e meu marido também, ele trabalha e ele deve muito.
Pesquisadora: Deve? Como assim?

Bianca: E, ele deve muito porque ele tem méae no Haiti, a casa dela ta
guebrada e ele falou com ela que pode emprestar dinheiro e ele deve
muito, por isso tem més que eu ndo consigo comprar nada (Entrevista
realizada em 2021)

Bianca e o marido vieram para o pais com o intuito de trabalhar e pagar as
dividas que contrairam no Haiti, como no caso da reforma da casa da mae do marido
em razé&o do terremoto.

Seguindo a analise, falaremos de Margarida. Como vimos anteriormente, essa
aluna tinha como primeira opcao vir ao pais, conseguir se matricular na faculdade e
finalizar seus estudos. Para isso, ela traduziu seu histérico de Ensino Médio e
procurou faculdades para estudar aqui. Ela ndo fez o histérico das disciplinas

cursadas no Haiti, pois teria que pagar e nao dispunha desse valor.

Margarida: Eu s6 vim aqui com 0 meu histérico de estudo do ensino
médio, mas eu nem peguei nenhum documento, nenhum histérico da
faculdade de enfermagem, porque eu ia pagar pra tirar, né? Mas o
dinheiro que eu tinha, eu s6 podia usar pra viagem, pra me mudar pra
cé, né? Ai eu nem peguei. Eu s6 estudei e sai. Eu vim com... a ideia,
quando eu cheguei, a primeira coisa que eu fui fazer foi procurar uma
faculdade pra estudar, mas quando eu cheguei era diferente.
[...J(Entrevista realizada em 2021)

Assim como Margarida, um numero significativo de mulheres haitianas com
qualificacdo profissional se encontra trabalhando em areas distintas daquelas que
exerciam em seu pais. Mesmo com consideravel experiéncia profissional e formagéo
universitaria, parte significativa dos imigrantes enfrentam grandes desafios para

conseguir um emprego nem sempre digno. Uma das questdes para a dificuldade em
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relacdo ao emprego diz respeito a falta de comprovacao de qualificacao profissional,
gue os impedem de se inserirem em sua area de trabalho, fazendo com que eles
recorram a empregos que exigem menos qualificacdo (ADAM, STENICO, PAES,
2017).

A estudante ndo finaliza seu pensamento a respeito da faculdade, porém
continua o assunto colocando as dificuldades com a lingua, com a documentacéao,
como ja trabalhados anteriormente e passa a focar em sua busca pelo primeiro

trabalho e como essa experiéncia foi dificil.

Margarida:[...] o primeiro emprego que eu encontrei aqui era... folheto,
entregar folheto na rua. Foi horrivel pra mim essa experiéncia. [...].
Sabe por que eu t6 dizendo? Porque, na minha terra, como eu sou...
eu nunca faria uma coisa assim la, ter um papel na méo e entregar
folheto. N&o, 1a ndo. Porque eu tava precisando de dinheiro pra poder
viver, pagar o aluguel. Ai eu td aqui... eu mudei pra c4, pro Brasil, ai
eu dependia de mim. A minha m&e n&do conseguia enviar dinheiro,
sabe, todo més pra mim. Nao. Nao era facil. Eu s6 tinha meu irméo
gue enviava dinheiro pra mim, mas eu ndo gostei muito, sabe? Vocé
muda pra outro pais... a ideia é assim, quando vocé viaja é porque
vocé pretende ganhar dinheiro e ser independente. Vocé td mudando
e vocé so fica esperando dinheiro de outras pessoas? Nao ta certo.
Pra mim, eu acho uma vergonha. Eu ndo gostei. Ai eu tinha que
entregar folheto na rua pra ser independente, pra ter dinheiro. um
emprego. Mas qual emprego que €? Eu ndo falei (para a familia no
Hait). E um emprego, mas néo falei, porque era uma vergonha pra
mim, sabe, dizer que eu t6 entregando folheto na rua, sabe?
(Entrevista realizada em 2021)

A percepcao de Margarida vem ao encontro do que afirma Jubilut, Lopes e Silva
(2018),

O idioma aparece nesse aspecto mais uma vez, pois O
desconhecimento do mesmo pela populagao refugiada tem sido usado
como “vantagem” para que diversos empregadores neguem direitos
trabalhistas aos refugiados, que se submeterdo a um emprego
informal e sem CTPS assinada, ja que necessitam sobreviver
(JUBILUT, LOPES, SILVA,2018, p. 147)

Diante do exposto, Margarida deixa bem claro que ao chegar ao Brasil ela se
despiu de toda sua identidade enquanto alguém com uma formacgé&o universitaria, de

sua propria nocao de dignidade, de valores e expectativas familiares para trabalhar
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como entregadora de panfletos e sobreviver. Assim como as proprias expectativas

relacionadas a independéncia e sucesso no pais de destino.

Margarida: Mas o pior de tudo é que quando vocé vai entregar o
folheto, as pessoas viam que vocé tava vindo pra ca, pra entregar o
folhetol...]. Eles fechavam o vidro bem na sua cara. Ent&o foi a maior
decepcao da minha vida. Eu chorei. Eu chorei até assim, por que eu
deixei meu pais pra mudar pra outro pais? Olha o que eu t6 fazendo?
Eu que era uma estudante, que fiz faculdade, mesmo que eu nédo
tenha terminado, mas se 0 meu pais me desse essa oportunidade de
trabalhar como eu quero, tipo, vocé é formada, vocé pode trabalhar
com o que vocé é, enfermeira, e 0 emprego estivesse facil, eu nado ia
mudar pra um outro pais olha como que ta. Eu ndo gostei. (Entrevista
realizada em 2021)

Diante do acesso restrito aos postos de empregos que possam oferecer
melhores salérios e condi¢cfes de trabalho, os haitianos, mesmo tendo uma formacéao
universitaria ou mesmo algum tipo de experiéncias de trabalho que os qualifiquem,
estes “estdo em relagdo direta com atividades laborais de baixa remuneracéo
(geralmente de um a dois salarios-minimos), muitas vezes informais e desprotegidas
legalmente, em particular intensas em horas e sobrecarga de trabalho” (VILLEN, 2015,
p. 260).

A fala de Margarida mostra o choque inicial que muitos imigrantes passam ao
perceber que mudar de pais néo significa melhorar suas condi¢des de vida, acesso a
educacgédo e trabalho. Margarida, nessa experiéncia, também apresenta sua solidao,
sua frustracdo com o Haiti por negar seu desenvolvimento académico e profissional e
sua invisibilidade no Brasil, que ndo reconhece sua formacao, nem sua histéria e nem
sua humanidade.

Depois de alguns meses trabalhando com folhetos, ela consegue outro trabalho
com ajuda de uma amiga, uma funcdo temporaria como auxiliar de limpeza. Ela
trabalha nessa funcao de setembro de 2019 a marco de 2020, quando a pandemia se

iniciou

Margarida: Ai eu acho que em setembro, uma amiga me passou...
tinha uma vaga no trabalho dela, ai eu fui, mas ndo foi um trabalho
registrado, mas eu estava aqui trabalhando. Ai veio a pandemia e
parou. Eu figuei em casa de novo. (Entrevista realizada em 2021)
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Sobre essa funcao, ela afirma que ndo gostava muito, mas que nao tinha

vergonha de realiza-la, pois garantia sua independéncia no pais.

Margarida: Era um servico de auxiliar de limpeza. Era uma confeitaria
de bolo, ai 0 meu cargo era de fazer a... tipo, a limpeza. Eu fiz. Eu ndo
tinha medo, eu ndo tinha nem vergonha, mas... as vezes, eu vou ficar
fazendo uma coisa, mas ndo € porque vocé gosta, mas vocé so ta
fazendo pra poder se ajudar mesmo e pra... € eu nao sou uma mulher
gue gosta de pedir. Eu gosto de ser independente.

Margarida: Eu ndo sei se é coisa da minha cabeca, as vezes vocé ta
pensando uma coisa, mas que nao é, né? [...]. Eu pensei que a minha
gerente era, tipo, uma pessoa que ndo gosta de gente preta, porque
ela tava me forcando a fazer um trabalho e ela deixa os brasileiros. Eu
era a unica estrangeira no trabalho. Todas elas eram brasileiras. E ela
exigia a fazer... ah, ndo, tem que limpar aquilo, tem que limpar aquilo.
E também eu tinha 5 meses no trabalho e eu era a Unica pessoa que,
como funcionaria, eu nao tinha a chave da empresa pra entrar. Eu ndo
tenho problema porgue eu ndo tinha, mas o meu problema é que eu
sempre cheguei...[..] na hora certa, tipo, 10 minutinhos antes da hora
[...] Ai eu sempre tinha que esperar alguém pra vir abrir a porta pra
mim. Tinha uma camera |4 na frente que tava vendo quando as
pessoas estavam chegando, mas a gerente, a pessoa que ia vir aqui
pra abrir a porta pra mim, pode ser... eu t6 ligando, eu té ligando, eu
t6 ligando, que ela vinha mais ou menos 8 horas e 5. Ai quando eu
chegava, eu tinha que me trocar, colocar o uniforme da empresa, ai a
gerente queria que eu colocasse na minha carteira que eu cheguei
atrasada. Ai eu ndo aceitei. Ela queria que eu colocasse que eu
cheguei 8 horas... por exemplo, 8 e 5, na hora que a pessoa veio abrir
a porta. SO que eu tava aqui desde 7 e 50, ja tava esperando alguém
abrir pra mim, sabe? Ela tava me forcando. Ai eu ndo gostei. E eu falei
pra ela, eu ndo te pedi pra me dar uma chave, mas vocés podiam
deixar a porta aberta. Ai quando eu chegasse, era s6 abrir. Nao tinha
como me dar uma chave? Ai era s6 deixar a porta aberta. Ai chegava,
entrava, me trocava, ai eu comecava na hora mesmo, 8 horas.
(Entrevista realizada em 2021)

Tendo em vista a politica neoliberal vigente no Brasil que imprime na mesma
|6gica um processo de padrdo neoliberal de imigracdo (DREHER, 2007), Margarida
esta a enfrentar os condicionantes do trabalho em um regime de acumulagéo flexivel
e modernizacdo dependente, que estdo necessariamente ligadas as desigualdades
de género (HIRATA, 2003) e raca (FERNANDES, 1973,1964)

Nesse emprego ela pensa que pode ter sido vitima de racismo e xenofobia.
Segundo seu relato, ela era forcada a realizar mais atividades do que os outros
funcionarios, ndo tinha a chave da porta e a gerente ndo abria o portdo no horario de

sua chegada para prejudica-la e dizer que estava atrasada.
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Essa diferenca de tratamento fez com que ela se sentisse, a diferente, a pessoa

que esta fora, a estrangeira.

Margarida: Eu me senti diferente. Eu me senti como eu sou, eu sou
estrangeira, eu me senti a estrangeira no ambiente de trabalho [...].
Entdo era assim, mas eu ndo sei, era assim, porque eu era uma
pessoa estrangeira. Eu sou estrangeira. Ai eu sou a Unica que... a
Unica estrangeira que tava no ambiente do trabalho. Ai como eu vi o
tratamento de cada uma, eu pensei que porque eu sou imigrante.
(Entrevista realizada em 2021)

Diante das questdes evidenciadas por Margarida, questdo que deixa claro a
existéncia da xenofobia do racismo e do preconceito faz-se importante destacar que
a ndo discriminagdo carece envolver, necessariamente categorias relativas a
ocupacao, profissdo, oportunidade de trabalho e emprego e opinido politica (SANTOS,
CADEMARTORI, 2014).

5.3- O CIEJA Perus | como espaco de acolhimento para imigrantes em Sao

Paulo.

Nos ultimos anos o Brasil tem sido destino de um intenso fluxo migratério
advindo de diversos paises periféricos (Venezuela, Paraguai, Bolivia, Haiti) e esse
fendbmeno traz a tona varias questdes relacionadas aos movimentos migratorios na
contemporaneidade e as estruturas de acolhimento e acesso aos direitos
fundamentais por parte desse grupo no pais e no mundo (HANDERSON, 2015;
BAENINGER, PERES, 2017; CARDIN, MANICA, 2019; CAVALCANTE, OLIVEIRA,
2020).

Como ja mencionado anteriormente, o Brasil ndo apresenta politicas publicas
efetivas que recebam, acolham e integrem efetivamente os imigrantes internacionais.
Em geral, as acfGes de acolhimento, documentacao, orientacdo quanto a direitos do
imigrante, trabalho e integragéo ficam a cargo de entidades religiosas e organizacgoes
(CARDIN, MANICA, 2019).

Tais funcdes deveriam ser responsabilidade do Estado que ao nédo as realizar
mantém os imigrantes numa situagcdo de “pseudodireitos”, pois ndo garante as
condi¢cbes necessarias a permanecia e dignidade desse grupo no pais de acolhida, o

gue os mantém marginalizados nessa sociedade (REDIN, 2013).
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Ainda que o Brasil possibilite algumas condi¢des juridicas para a inclusao de
imigrantes como a concessao de documentacdo e o direito a permanecia em seu
territorio, o pais ndo consegue garantir o trabalho, que € uma das principais maneiras
desses sujeitos se integrarem a sociedade, mesmo que essa dimenséao esteja sempre
presente no discurso estatal, mas ndo em sua pratica (CARDIN, MANICA, 2019).

Mesmo com a nova lei da imigracdo de 2017 e seus avangos na tematica dos
direitos humanos, o Estado brasileiro ainda se mantém seleto quanto a entrada de
imigrantes, pois estabelece regras e empecilhos que dificultam a insercédo de
imigrantes considerados como indesejados e prioriza a protecao do Estado e néo do
imigrante (CARDIN, MANICA, 2019).

Assim, quando o Estado formula sua politica migratéria, mas nédo define acdes
e metas que visem a insercao social dos imigrantes e minimizagcado dos problemas
relacionados ao deslocamento, especialmente aqueles em situacdo de maior
vulnerabilidade, ele exclui e marginaliza esses sujeitos (DA SILVA, 2017; CARDIN,

MANICA, 2019). Cardin e Manica (2019, p. 19), chamam a atenc¢é&o para o fato de que,

Contudo, € interessante pensar que no ambito da migracao o Estado
configura um agente com ag¢fes dubias. De um lado, ele possui a
preocupacdo de elaborar um estatuto para o estrangeiro e um
protocolo de atendimento ao imigrante e ao refugiado, por outro lado,
nao possui a mesma dedicacdo em garantir o cumprimento das suas
proprias deliberacdes.

E nessas brechas deixadas pelo poder publico que redes formadas por diversas
instituicdes e pela sociedade civil trabalham para garantir acolhimento e insercdo da
populacao migrante no pais de destino (DA SILVA, 2017).

Muitos aspectos estéo ligados ao processo de insercao social e nessa se¢ao
sera destacado o0 acesso a educacgdo e o dominio da lingua portuguesa a partir da
relacdo entre imigrantes haitianos e o Centro Integrado de Jovens e Adultos (CIEJA)
em Perus.

A presenca de imigrantes na Educacao de Jovens e Adultos se da por diversas
razdes. Primeiramente, a Educacéo de Jovens e Adultos sempre esteve vinculada a
populacdes marginalizadas e tal vinculacdo explica as razfes pelas quais a
modalidade tem sido “esquecida” nas politicas educacionais brasileiras (HADDAD, DI
PIERRO, 2000; SILVA, DI PIERRO, 2022).
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Além disso, 0 acesso a educacéo é direito humano universal'?, essencial para
a vivéncia da cidadania visto que garante 0 acesso a outros direitos e pode oportunizar
mudancas reais na vida dos sujeitos, como a participacdo no mundo do trabalho, na
cultura e na vivéncia de uma comunidade, especialmente para populagdes vulneraveis
e consequentemente para os imigrantes e refugiados (FREIRE, 1975; HADADD,
2007; FARIA, 2014, CARDIN, MANICA, 2019, SILVA, DI PIERRO, 2022).

Por fim, historicamente a EJA se apresenta como uma politica publica nacional
ja estabelecida, regular e de acesso a todos. Nesse contexto, ela se configura como
um dos meios mais utilizados pelos imigrantes para acessar 0s servicos publicos e se
integrar na sociedade de acolhimento (SILVA et al, 2018, CARDIN, MANICA, 2019).

Ainda que os imigrantes consigam acessar direitos — carteira de trabalho,
acompanhamento médico, politicas de distribuicdo de renda. — a partir de outras
instituicBes publicas, elas ndo tém essa prerrogativa do acolhimento e integracéo
desses sujeitos a comunidade, como é o caso da escola (SILVA et al, 2018).

O CIEJA PERUS I, nesse contexto, se apresenta como um agente de
acolhimento ao imigrante, frente a falta de politicas publicas especificas para essa
populacdo no Brasil (SILVA et al, 2018; CORTEZ et al, 2019; SILVA, DI PIERRO,
2022).

Primeiramente, o Centro possibilita aos estudantes o aprendizado da lingua
portuguesa, colocada aqui como um fator essencial para a integracao desses sujeitos
em diferentes contextos sociais (VIEIRA, LIBERALI, 2021).

Apesar de a instituicdo ter como foco o Ensino Fundamental, a pouca oferta
publica de ensino de lingua portuguesa para imigrantes em Sao Paulo — SP, faz com
gue os imigrantes procurem nas escolas regulares essa possibilidade. O fato do
CIEJA-Perus | oferecer alimentacdo e vale transporte para seus alunos também se
apresenta como um importante fator para os alunos em situacédo de vulnerabilidade
(FREITAS, SANTOS, 2020; VIEIRA, LIBERALI, 2021).

Nesse contexto, a falta de politica educacional especifica para imigrantes faz
um fendmeno curioso ocorrer na instituicdo. O CIEJA Perus | atende muitos alunos

gue ja concluiram o ensino fundamental em seu pais. Apesar de existirem alunos néo

12 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 em seu artigo XXVI afirma “Toda pessoa
tem direito "a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).
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alfabetizados, ha muitos estudantes com ensino médio e ensino superior entre 0s
discentes (VIEIRA, LIBERALI, 2021).

Ainda que a participacao de estudantes imigrantes nas escolas regulares seja
positiva para sua integracdo, ja que o aluno tem maior contato com a cultura e a
comunidade em que esta inserido. A escola regular, dentro dos parametros atuais,
nao consegue atender plenamente as necessidades dessa populagcédo (SILVA et al,
2018; CADIN, NANICA, 2019; VIEIRA, LIBERALI, 2021).

Nesse contexto, frente as poucas diretrizes para a o acolhimento e insercéo
dos estudantes imigrantes, as redes de ensino e instituicdbes recebedoras se
organizam conforme as possibilidades de sua equipe escola e comunidade para
atender a essa demanda (SCHMIDT, VOLKMER, 2016; CADIN, NANICA, 2019;
OLIVEIRA, 2020).

Essa realidade, se apresenta em diversas instituicbes escolares que recebem
imigrantes no pais. Segundo Schmidt e Volkmer (2016) e Cardin e Nanica (2019)
algumas escolas nos municipios de Cascavel — PR e em Arroio do Meio — RS quando
passaram a atender imigrantes, frente a falta de politicas publicas voltadas paras
acolhimento e insercdo desses sujeitos no meio educacional, tiveram de adaptar, por
iniciativa prépria, o curriculo, as aulas, os espacos. Além de buscar auxilio na
comunidade e tecnologia para comunicagéo e contar com disposi¢céo de professores
e alunos nesse processo. (SCHMIDT, VOLKMER, 2016; CADIN, NANICA, 2019,
OLIVEIRA, 2020).

E interessante notar que tal situacdo se configura como uma politica
de acolhimento localmente construida, por iniciativa das comunidades
escolares e sem apoio governamental para a formacdo do corpo
docente de modo que possa lidar com as diferengas culturais e,
principalmente, com o plurilinguismo no ambiente escolar e na sala de
aula (SILVA, 2018, p. 171).

Cadin e Nanica (2019) afirmam que alguns dos estudantes que ja concluiram o
ensino medio ou superior, mesmo que procurem a EJA, inicialmente, para aprender a
lingua portuguesa, tentam finalizar o ciclo para obter a certificacdo e assim continuar

seus estudos ou obter um melhor trabalho.
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Nesse caso, a EJA se mostra como um importante meio, ndo s6 para integracao
no Brasil, mas para manutencéo da posicao social dos imigrantes frente a sua propria
comunidade e familia, bem como do fluxo migratério haitiano para o Brasil.

A mobilidade € um importante aspecto da identidade haitiana. A cultura haitiana
€ migratdria e aqueles que migram tem grande importancia para sociedade, cultura e
economia de seu pais, sendo conhecidos como diaspora’®* (HANDERSEN, 2015;
ARAUJO, 2020).

Nesse contexto, os lagos familiares e da comunidade se apresentam como um
capital social'* essencial para os haitianos. Segundo Araujo (2020), essa rede traz
consigo uma série vantagens fundamentais para o processo de migracao, que sO
agueles que pertencem a rede conseguem acessar. Muitos haitianos s6 conseguem
emigrar com auxilio dessas redes, seja no financiamento, na acolhida no novo pais
ou contando com o auxilio dos que permanecem no pais para o cuidado com filhos ou
idosos (HANDERSEN, 2015; ARAUJO, 2020).

No entanto, o pertencimento a essas redes também implica em obrigacdes e
interesses. Os emigrantes, nesse contexto, tém como responsabilidade enviar
dinheiro para sua familia, manter o contato e até servir de apoio para aqueles que
pretendem migrar. Sempre tendo como prioridade os familiares mais proximos até
aqueles com grau de parentesco mais distante. O que mostra a solidariedade e o
auxilio a comunidade haitiana como uma obrigagdo moral (HANDERSEN, 2015;
ARAUJO, 2020).

Assim, “os individuos que emigram sao considerados porta-vozes do grupo; é
estabelecida, deste modo, uma relagdo de compromisso e reciprocidade entre os que
ficam e os que partem” (ARAUJO, 2020, p.12).

Por essa razao o acesso ao trabalho e a formacdo sdo muito importantes para

0s haitianos que migram para o Brasil.

13 HANDERSEN (2015).

14 Capital social € um conceito de Pierre Boudieu. Segundo o autor, capital cultural € “o conjunto de
recursos atuais ou potenciais que estéo ligados a posse de uma rede duravel de relagcdes mais ou
menos institucionalizadas de interconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns [...], mas também s&o
unidos por ligagbes permanentes e Uteis. Essas ligagbes sdo irredutiveis as relagbes objetivas de
proximidade no espaco fisico (geogréafico) ou no espaco econémico e social porque séo fundadas em
trocas inseparavelmente materiais e simbodlicas cuja instauracdo e perpetuacdo supdem o
reconhecimento dessa proximidade. O volume do capital social que um agente individual possui
depende entdo da extensdo da rede de relagBes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do
capital (econémico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta
ligado” (BOURDIEU, 1998, p. 67).
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O trabalho, no contexto da mobilidade haitiana, para além do sustento dos
sujeitos e integracdo na sociedade de acolhida, se apresenta como uma maneira de
manter seu capital social e demonstrar sua ascensao. Por exemplo, o imigrante que
ndo envia valores para sua familia pode ser visto como aquele que abandonou sua
comunidade ou que a envergonha, ao mesmo tempo que a construcdo de uma casa
no Haiti, por um emigrante, € tida como simbolo de sucesso migratério (HANDERSEN,
2015; TROITINHO, 2019; ARAUJO, 2020; SANTOS, HANASHIRO, 2021).

Jé a formacéo, especialmente a obtencdo de um diploma universitario em outro
pais, se apresenta enquanto marco de sucesso na migracao. Especialmente para os
haitianos, visto a complexidade de seu sistema de ensino e as dificuldades de acesso
e permanéncia no ensino superior (JOINT, 2008%%; TROITINHO, 2019).

Assim, o “diploma” obtido no exterior é considerado de maior valor social diante
dos familiares e da comunidade, o que o caracteriza como um motivo valido para
migrar perante a sociedade haitiana (TROITINHO, 2019).

Essas reflexdes demonstram a importancia da manutencéo dos vinculos entre
os haitianos emigrantes e sua rede de relagbes como um dos aspectos que 0s
constituem enquanto sujeitos, além do papel fundamental da migracdo na sua
construcéo identitaria, bem como sua relevancia na cultura e identidade do pais.

Em razdo da escassez de politica publica e de atendimento educacional
especifico para inclusdo desse publico no municipio de Sdo Paulo- SP e visando
garantir acesso a educacao a sua comunidade, o CIEJA Perus | realiza algumas acdes
voltadas para essa populacéo.

Diante disso, o CIEJA Perus | se apresenta enquanto um espaco de
acolhimento e acesso a direitos sociais para os imigrantes que vivem no local.

A partir do aprendizado da lingua portuguesa e da possibilidade de conclusao
de curso, os alunos haitianos tentam se estabelecer no pais de acolhimento, buscar
novas oportunidades de emprego e estudo, manter seus lacos familiares e

comunitarios com o Haiti.

5.4 — Percepcdes sobre CIEJA e futuro

15 O sistema educacional haitiano é apresentado, brevemente, no capitulo sobre o Haiti.
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O acesso a educacao no pais € um direito para todos os cidadaos, natos ou
nao, e que moram no Brasil. A Constituicdo Brasileira e a lei da imigracao (lei 13.445
de 2017) estabelecem o acesso igualitario a educacéo para hacionais e imigrantes.

Sabe-se que a permanéncia e acesso a educacao € mais dificil para pessoas
pobres. Essa situacdo faz com que muitos estudantes abandonem a escola e
retornem adultos para a EJA. Esse fenbmeno também é influenciado pela questéao
racial. Segundo Passos (2012) a desigualdade de acesso, permanéncia e conclusao
da trajetéria escolar entre pessoas brancas e negras se apresenta também na
desigualdade salarial desses sujeitos.

Embora o CIEJA Perus | se apresente como uma escola voltada para o
atendimento da Educacdo de Jovens e adultos (EJA) na etapa do Ensino
Fundamental, para os pesquisados ela ndo assume essa fungao especificamente.

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade que busca a
reparacdo de uma questdo social para os cidadaos que ndo puderam ter acesso ou

dominio da lingua escrita, da leitura e dos conhecimentos socialmente construidos.

Ou seja, a ideia central da divida social refere-se a nocao de inclusédo
vinculada a fungéo reparadora da EJA. Portanto, a funcao reparadora
da EJA representa a restauracao de um direito negado, garantindo nao
apenas 0 acesso a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontol6gica de todos. (ANTOINE,
AMARAL, 2022, p. 8)

E nessa perspectiva que os entrevistados procuram a CIEJA Perus, como um
espaco em que buscam a possibilidade inclusdo a sociedade brasileira a partir do
acesso a politicas sociais, aprendizado da lingua portuguesa e a obtencdo do diploma
internacional (SCHMIDT, VOLKMER, 2016; CADIN, NANICA, 2019, OLIVEIRA, 2020,
JOINT, 2008; TROITINHO, 2019; ANTOINE, AMARAL, 2022).

Primeiramente, a instituicao possibilita que haitianos tenham respeitado o seu
direito de acesso a politicas sociais e ao sistema de educacional brasileiro de alguma
forma, ou seja, essa instituicdo CIEJA ndo se apresenta para 0s entrevistados como
uma etapa regular de ensino, visto que os pesquisados ja possuem a formacédo por
ela dispensada. Todos os entrevistados tém o Ensino Médio e alguns, como Margarida
e Giovana, ja frequentavam ou finalizaram o Ensino Superior.

A partir disso, nesse topico trabalharemos as percepcdes dos entrevistados a
respeito do CIEJA Perus I, seu contato inicial, a realidade das vivéncias no interior da
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instituicdo, sua importancia na vida cotidiana e as expectativas dos entrevistados
guanto a Instituicao.

Conforme mencionado anteriormente, os haitianos chegam ao CIEJA Perus
através de suas redes de contato e buscam aprender a lingua portuguesa e o0 acesso
a alguns direitos sociais basicos e imprescindiveis para a sua sobrevivéncia como vale

transporte, conforme pode ser observado na fala de todos os entrevistados.

Marcos: Eu tenho um amigo que mora em Morato, né e falou tem que
ir Ia no CIEJA, ele falou assim, ele falou “tem que ir, se vocé quer
aprender a falar portugués tem que fazer |14, eu falei: “aonde é essa
escola?”, ele falou: “é Perus.”, eu vim pra ca com comprovante de
residéncia, com documento fazer matricula de graca, né, aqui.
(Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Entdo como eu comecgar a morar em Morato eu perguntei
para o conhecido e eu comecar a perguntar sobre estudar e tem uma
escola aqui, ai eu fui la, e foi assim que eu conheci (o CIEJA Perus)
(Entrevista realizada em 2022)

Margarida: o CIEJA, eu, tipo, eu conheci o CIEJA por um amigo. A
maioria das pessoas do CIEJA pensava que eu morava em Perus,
apesar de eu nunca ter morado em Perus. Desde que eu cheguei no
Brasil, eu sempre morei em Carapicuiba. Mas eu tenho um amigo que,
embora more em Carapicuiba, ele tem um outro amigo que mora em
Perus e conhece a escola de Perus. Ai ele falou que, na escola de
Perus, tem aulas de portugués. Ai vocé vai conseguir falar. E também
eles davam um cartdo de passagem. Ai todo mundo queria um cartdo
de passagem, né? Ai eu falei, d4 a conducéo de passagem também?
Ai 0 meu amigo falou que sim. Ai eu falei pra ele, pode fazer uma
matricula pra mim. Ai ele pegou um comprovante do amigo dele que
morava em Perus... que mora em Perus, eu ndo sei se ele tA morando
mais. Mas ele me levou um comprovante. Ele me levou, eu acho que
era em agosto... eu ndo me lembro bem. Ele levou e eu fui la com ele
e com os meus documentos e com o comprovante do amigo dele.
(Entrevista realizada em 2021)

Bianca: Eu tenho um amigo e ele me mandou pra ca. Eu vim aqui, eu
fiz a inscricdo e depois eu comecei a vir na escola. Como eu moro
longe, cada vez que eu venho na escola, a gente me dar um bilhete
[...] (Entrevista realizada em 2021)

Nessas falas é possivel perceber a importancia do capital social (BOURDIEU,

1983) dos sujeitos entrevistados durante seu processo de integracdo no Brasil, pois
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foi através do contato com outros haitianos que eles tiveram informacdes sobre o
CIEJA.

Além disso, a presenca de poucos espacos publicos para aprendizado da
lingua portuguesa para estrangeiros (SCHMIDT, VOLKMER, 2016; CADIN, NANICA,
2019, OLIVEIRA, 2020) estabeleceu o CIEJA Perus enquanto referéncia para os
imigrantes, fazendo com que o0s entrevistados saissem de seus bairros (nem sempre
perto de Perus) para ter acesso a escola. Nenhum dos entrevistados mora em Perus
e todos se utilizam do vale transporte para chegar a escola. Sem esse vale, seria ainda
mais dificil aprender a lingua portuguesa

Nessa fala inicial, jA se percebe que os entrevistados véem o CIEJA Perus
como um espaco de acesso a politica publica que tenta garantir a permanéncia desses
alunos na escola. Sem o vale transporte e alimentacao escolar, seria mais dificil para
os entrevistados permanecer frequentando a escola, visto a distancia da escola até
suas residéncias ou empregos e a propria rotina de trabalho que faz com que muitas
vezes venham direto para as aulas

Pode-se perceber que a obtengéo de vagas na Instituicao nédo foi facil para uma
das estudantes que tive que esperar para frequentar as aulas, conforme a fala de

Bianca e Margarida.

Bianca: [...] eu fico em casa, eu nunca venho na escola e depois de 6
meses eu passei aqui de novo e cada vez que eu passo eu vi que
também tem gente, tem racismo la na escola, porque cada vez que e
venho aqui “a gente” fala pra mim: “ah, tem um problema da internet,
volta amanha.”, amanha eu volto, ndo tem vaga, ndo tem vaga, ndo
tem vaga e eu fico em casa (Entrevista realizada em 2021)

Margarida: Eu fiz a matricula, mas o curso nao tinha vaga. Eu nao sei.
Ai eu tinha que retornar em setembro. Ai em setembro, de novo, fui
la... no final de setembro, eu retornei la, em Perus. Ai me disseram,
ah, ta pronto, vocé conseguiu uma vaga ai, vocé vai estar na escola
(Entrevista realizada em 2021)

Outra questdo que se destaca e motiva 0s entrevistados para frequentar a

CIEJA se relaciona a gratuidade da etapa.

Bianca: Sim, é muito importante porque vocé nao paga nada, l1& no
Haiti a escola que ndo paga vocé nado aprende muito bem nado. Vocé
consegue fazer qualquer coisa e a professora ndo fala nada e aqui
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tudo o professor respeita 0 aluno e eles conseguem ajudar muito e
também a escola ajuda e d& o caderno, da o livro, d& tudo pro aluno.
L& no Haiti ndo, se vocé for em uma escola publica é vocé que vai
pagar tudo, vocé vai comprar tudo, tudo, tudo, tudo. E ajuda muito o
imigrante (Entrevista realizada em 2021)

Marcos: Escola no Haiti, se vocé ta vivendo no Haiti e vocé tem
dinheiro, vocé consome a escola, né? Vocé foi la no governo, vocé
pegou documento da escola, entdo pra estudar tem que pagar, né, tem
gue pagar a cada 3 meses. [...] aqui, Brasil... no meu pais, Haiti € um
pais pobre, né? Aqui no Brasil € melhor, tem muito emprego e escola
aqui ndo paga, no meu pais tem que pagar tudo. Acho que a vida é
melhor aqui (Entrevista realizada em 2021)

Como ja foi dito, anteriormente a educac¢ao no Haiti, em sua maioria, € privada,
ou seja, 85% da oferta de ensino no pais. Os gastos com educac¢éo sdo pesados para
muitas familias, o que limita o acesso dos haitianos a escola e torna o direito a
educacdo como um privilégio que depende da capital cultural, social e econémico das
familias (JOINT, 2008; ANTOINE, AMARAL, 2022).

Além disso, os estudantes encontram o CIEJA como espaco de socializacao
entre os seus. Nesse espaco eles encontram colegas, familia e falam de suas
dificuldades, compartilham informacdes a respeito de empregos, ou seja, fortalecem
suas redes de apoio (XAVIER, 2020; ANTOINE, AMARAL, 2022)

Porém, esses encontros nem sempre acontecem em razao dos turnos e dos
diferentes horéarios de trabalho dos participantes, que fazem com que nem sempre
consigam encontrar conhecidos.

Sobre a primeira impressdo dos estudantes a respeito da instituicdo e

adaptacao ao ensino apresentado pela escola, os estudantes afirmam o seguinte:

Margarida: Eu acho que eu ia na escola duas... trés vezes por
semana... duas vezes por semana. Eu sé ia na aula de portugués, era
isso que eu tava querendo, porque eu ja tinha o ensino médio. Eu sei
gue o CIEJA é a educacdo de jovens e adultos, né? Mas o que que eu
tava precisando era s6 o portugués, porque eu ja fiz essas matérias e
nao preciso mais. Era s6 o portugués que eu tava querendo.
(Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Entao, foi tranquilo, porque, eu sabia que era uma escola pra
mim aprender portugués, ai eu comecando a ir para a escola todos os
dias, eu aprendi bastante histéria e é importante saber do Brasil[...] os
imigrantes que vém para aprender portugués eles vem pra aprender
portugués|...] quando vocé vem pra aprender uma lingua, quando
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outra pessoa vem pra aprender outras coisas, é ruim, mas se eu
conseguir aprender [...] (Entrevista realizada em 2022)

Na fala de Giovana e Margarida notamos que as alunas entendem o CIEJA
Perus como uma instituicdo que nao € voltada para imigrantes e que por iSso
apresenta diversos contetdos escolares que nem sempre séo do interesse delas, pois
ja ultrapassaram essa etapa escolar. Mas em todo momento destacam a importancia
do espaco enquanto possibilidade de aprendizagem da lingua portuguesa.

Por essa razao, elas tém percepcdes diferentes a respeito das aulas regulares
propostas pela escola. Giovana assiste algumas aulas, especialmente relacionadas a
histéria, geografia e cultura brasileiras, mesmo que seu foco maior esteja no
aprendizado da lingua portuguesa.

Giovana em sua fala € consciente que aprender a lingua portuguesa é
essencial para sua integracao ao Brasil, mas acredita que saber mais sobre a cultura
do Brasil é relevante nesse processo. Ja Margarida, apesar de frequentar somente as
aulas de lingua portuguesa, destaca a importancia de saber mais sobre a cultura do

pais

Margarida: O CIEJA, com as aulas que eu tinha com a professora
Daniela, me ajudou. E o CIEJA me ajudou também a conhecer um
pouquinho da cultura do Brasil, porque na época que eu estava no
CIEJA, chegou a pandemia, néo tinha aula. (Entrevista realizada em
2021)

Bianca quando questionada sobre esse tema destaca que assiste as aulas de
outras disciplinas por outros motivos ainda: primeiro porque acredita que sempre vai
aprender vocabulario novo, para relembrar conteidos que ja aprendeu no Haiti ou

apenas por gostar das aulas.

Bianca: Sim. Ela me ajuda porque cada vez que eu venho aqui eu
encontro uma palavra diferente, se eu achei uma palavra que eu néo
entendo, eu pergunto e eles me explicam o que significa [...] é, eu
gosto muito de matematica, como eu nunca encontrei um biélogo aqui
e eu gosto experimentar [...] e também eu gosto do curso de musica e
tem um professor que fez musica e eu gostei bastante daqui.
(Entrevista realizada em 2021)
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Da mesma maneira, Giovana explica que as aulas de lingua portuguesa nao
eram organizadas especialmente para as necessidades dos imigrantes, o que muitas
vezes dificultou o aprendizado da lingua para ela.

Quando questionados sobre o0 ensino de lingua portuguesa oferecido pela
escola, que a principio, aparece como o motivo principal da frequéncia no CIEJA

Perus, os pesquisados, eles afirmam:

Giovana: Sim, porque para fala uma nova lingua, precisa de ir a escola
deveria ser o primeiro lugar para os imigrantes, e ter somente o
portugués, ndo somente 0 portugués pra ensinar os imigrantes a
escrever, tem curso de Brasileiro que ja falam portugués, mas que
precisa falar do jeito formal, pra explicar os assuntos, as regras, sobre
0s verbos, os Haitianos que ficam aqui, precisam aprender a falar,
ouvir, ndo tem condicdo ainda de aprender isso (Entrevista realizada
em 2022)

Nessa fala, podemos perceber que o Ensino proposto ndo € voltado
especificamente para os imigrantes, pois foca no aprendizado da lingua para os
nativos, como foco na gramatica, interpretacao e ortografia. Segundo a entrevistada a
necessidade dos imigrantes estd mais voltada para a comunicacao, visto que eles
chegam no pais sem dominio nenhum da lingua.

Embora os entrevistados percebam o empenho dos docentes em auxiliar os
estudantes imigrantes no aprendizado, eles percebem as aulas como ndo sendo

suficientes para as necessidades reais dos imigrantes.

Giovana: [...] como eu disse no primeiro, no comec¢o, o0 governador do
Brasil ndo esta preparado para receber os imigrantes, ai quando vocé
ia na escola, os professores faziam tudo pra conseguir te ajudar,
mesmo eles fazendo tudo pra conseguir ajudar os imigrantes...]
porque eles ndo conseguir ajudar os imigrantes a falar, porque ainda
nao, porque é muito dificil, mas eles tentam fazer tudo com o coracéo,
mesmo sendo dificil (Entrevista realizada em 2022).

Outra questéo latente que dificulta a frequéncia dos entrevistados em mais
aulas ou mais vezes na semana, se relaciona a rotina de trabalho e a importancia da

subsisténcia.
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Margarida: Mas eu sempre fiz 0 que eu podia, porque eu trabalhava
na Vila Carréo na época. Eu saia do meu trabalho 5 e meia, eu fazia
todo o possivel pra chegar na escola. (Entrevista realizada em 2021)

Giovana: Sim, porque para fala uma nova lingua, precisa de [...] a
escola deveria ser o primeiro lugar para os imigrantes, e ter somente
0 portugues, ndo somente 0 portugues pra ensinar 0s imigrantes a
escrever, tem curso de Brasileiro que ja falam portugues, mas que
precisa falar do jeito formal, pra explicar os assuntos, as regras, sobre
os verbos, os Haitianos que ficam aqui, precisam aprender a falar,
ouvir, ndo tem condi¢&o ainda, isso ainda [...] mas isso € um problema
gue vem la de cima [...] ainda tem uma pessoa que conseguir
(Entrevista realizada em 2021)

Pesquisadora: E vocé vem aqui bastante ou nao?

Bianca: Sim. Agora em que eu encontrei um trabalho, como eu saio
9:50, 10:00 (da noite), de manha eu nao consigo ir cedo, por isso que
eu vem pouco na escola. (Entrevista realizada em 2021)

A realidade vivenciada pelos imigrantes evidencia um descompasso entre sua
trajetdria de vida e a trajetéria académica, pois o CIEJA ao mesmo tempo em que se
apresenta como oportunidade de aprendizagem e de apropriacao dos direitos sociais,
politicos e civis, tendo em vista o fato do Brasil admitir a entrada dos imigrantes,
atribuindo-lhes o acesso aos direitos que lhes garantam o exercicio da cidadania, os
atores sociais imigrantes que estdo na condicdo de alunos agem na mesma
perspectiva que os alunos regulares da escola (ANTOINE, AMARAL, 2022)

Além do aprendizado da lingua portuguesa, Margarida, Bianca e Marcos
encaram o CIEJA Perus como um possivel caminho para obtencédo do diploma de
Ensino Superior ou curso técnico. Como ja dito anteriormente, a obtencdo de um
diploma universitario internacional é considerado pelos haitianos como uma forma de
ascensao social no pais de destino, uma forma de conseguir melhores oportunidades
de emprego e de status dentro da comunidade haitiana, sendo reconhecido como um
capital cultural importante (SCHMIDT, VOLKMER, 2016; CADIN, NANICA, 2019,
OLIVEIRA, 2020, JOINT, 2008; TROITINHO, 2019; ANTOINE, AMARAL, 2022).

Pesquisadora: Entdo essa escola te ajuda a ver que vocé pode fazer
outras coisas?

Bianca: E, ela ajuda, porque como ele ajuda? Se eu estou |4 na
escola e ela me ajuda e depois se eu quiser ir pra outra escola, como
eu ja sei mais aqui na escola, eu consigo aprender melhor. E depois
na outra escola o ensino médio, ndo sei, vocé consegue pensar em ir
a uma universidade, aprender um curso [...] Sim, eu vou tentar, se eu
nao consigo fazer enfermagem eu vou aprender farmacia (Entrevista
realizada em 2021)
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Margarida: Se der certo (0 emprego e a escola), ai eu vou fazer um
curso, eu vou fazer, eu vou pagar a minha faculdade... mas eu ndo sei.
Eu ndo sei se eu vou fazer um curso técnico ou fazer faculdade de
enfermagem. Eu ndo sei, mas... eu acho que eu vou fazer um curso
técnico. E mais curto, é de 2 anos. A faculdade sdo 4 anos. Eu vou
fazer aos poucos e estudar pra chegar aonde eu quero. (Entrevista
realizada em 2021).

Marcos: Depois que termina CIEJA. quer fazer faculdade.
Pesquisadora: Faculdade do qué?

Marcos: Faculdade de mateméatica. Quer ser professor. (Entrevista
realizada em 2021)

Giovana: Entéo, eu quero estudar um pouquinho mais aqui no Brasil,
guero estudar, eu nunca vou parar de estudar, eu gosto de estudar, eu
vou na CIEJA por causa da lingua, né? [...]. Mas sinto vontade de
aprender alguma coisa, semelhante ou aliado a engenharia.
Pesquisdora: Vocé gostaria de validar o seu diploma aqui no Brasil?
Ainda néo, essas coisas sdo mais pro futuro, s6 eu vou tentar arrumar
os documentos, aqui as coisas no Brasil sdo diferentes de 14, cada
pais tem seu jeito. (Entrevista realizada em 2022)

Margarida, mesmo ja tendo iniciado um curso superior em seu pais de origem,
ela acaba por reorganizar sua trajetéria académica, pensando em realizar um curso
técnico em nivel médio que a permitiria trabalhar para depois realizar enfermagem.

Giovana, enquanto a Unica dos entrevistados que ja possui ensino superior,
ndo foca tanto na tematica do diploma. Apesar de ter vontade de ter seu diploma
validado no Brasil ou fazer faculdade de engenharia, seu maior objetivo é ser fluente
na lingua e ter mais estabilidade no pais.

Em sua fala, € possivel perceber que ela ndo percebe mais seu diploma
universitario como uma forma de ascensdo social ou de garantia. Agora busca
alternativas de sobrevivéncia que ndo passem pela escola ou formacéo académica,

como se vé nessa fala:

Giovana: No futuro, ndo tem muitas coisas, eu sou uma pessoa que
nao gosta de ficar dentro de uma caixa, ai meu futuro é fazer
evangelizacdo, tipo evangelizar, porque eu ja tenho missdo pra
evangelizar, sair do Brasil pra evangelizar, e também eu sou uma
pessoa empreendedora, ai eu vou continuar a vender de outra
maneira, de outra forma, novo [...] (Entrevista realizada em 2022)

Mesmo que Bianca, Marcos e Margarida afirmem que o CIEJA € uma forma de

ascender socialmente, em razédo da maior qualificacdo profissional possibilitada pelo



150

estudo, é preciso estar atentos para a realidade da qualificacdo educacional no Brasil.
Segundo Martins e Oliveira (2017) muitos brasileiros ndo conseguem colocagdes no
mercado de trabalho que correspondam a sua formacéo. Esse fenbmeno ocorre em
todo o mundo e nos mostra que qualificagcdo profissional ndo garante insergcdo no
mercado de trabalho atual.

Giovana, visualiza a vivéncia no CIEJA diferente dos demais. Para os outros
entrevistados, a escola € visualizada como mecanismo de transformacéo. Ja para
Giovana, a escola apenas se apresenta como uma forma de se tentar aprender a

lingua portuguesa, ndo conseguindo garantir mais do que isso.

Giovana: Eles ajudam, eles ndo conseguem ajudar na lingua, mas as
outras coisas eles ajudam com tudo que eles tem, mas pra falar, eles
ainda ndo conseguir fazer os haitiano, ainda tem muito trabalho, muito
trabalho de verdade, porque uma pessoa que ndo sabe dizer "Bom dia"
"Boa Tarde" "Como vocé esta?" [...] precisa aprender sobre o Brasil.
(Entrevista realizada em 2022)

Pesquisadora: Vocé acha que fazer faculdade n&o garante que vocé vai
ter um futuro seguro?

Giovana: Nao, é s6 vendendo que vai segurar seu futuro

Pesquisadora: Deixa eu ver se eu entendi, saber vender, ndo s6 coisas,
mas a si mesmo?

Giovana: Sim, se vocé sabe vender um pensamento, vocé sabe?
Vender ndo, é uma palavra [...] sabe vender um pensamento, sabe vender
um assunto, a sua prépria vida mesmo, vocé pode fazer faculdade, mas
se vocé nédo sabe vender vocé, vocé ndo vai conseguir um emprego de
20 mil reais, porque, tem que saber vender, o que vai ficar pior pras
pessoas agora, é nao saber vender, vender ndo é somente vender café,
roupa, vender um livro, vender um pensamento, tudo disso, tem
importancia, vocé ndo sabe vender sua vida, pensamento, seu futuro vai
ser dificil, estudar € bom no papel (Entrevista realizada em 2022).

Podemos ver que a educacao nao da conta sozinha de resolver os problemas
sociais vivenciados nem pelos haitianos e nem pelas outras pessoas, porque a
educacgéao é um elemento do complexo rol das necessidades humanas. Especialmente
dentro da sociedade neoliberal e globalizada, estudar ndo apresenta as mesmas
garantias de algumas décadas atras (ABILIO, 2020).

A educacdo constitui algo inerente a vida humana, portanto, em uma
perspectiva histérica ela € concebida como mecanismo de transformacéo e mudanca
da sociedade, sendo, desta maneira, responsavel pela plena formacdo humana para
a vida. Contudo, sabemos que a educacgdo por si s6 é insuficiente para realizar a

transformacao necessaria na vida das pessoas que compdem a sociedade, a ponto
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de poder transforma-la. Assim, a educacao s6 podera produzir o efeito de plenitude
se for compreendida e produzida como um ato de conhecimento, um ato politico, um
compromisso ético e uma experiéncia estética (FREIRE,1987)

Giovana acredita no seu potencial a partir de uma visao neoliberal, que nos
ultimos anos tem sido difundida em especial pelo processo de “uberizagdo” que passa
a ideia de que toda a pessoa pode ser seu préprio patrdo (ABILIO, 2020). Mesmo que
exista a precarizacéo do seu trabalho, a estudante trabalha informalmente desde que
chegou ao Brasil e ndo parece ter perspectiva de um trabalho com alguma seguridade

social.

No mais precario trabalho da costureira em domicilio, da empregada
doméstica, da revendedora, da dona de casa podemos encontrar
elementos que hoje estdo no cerne da flexibilizacdo do trabalho. Com as
revendedoras ja podiamos observar como um trabalho que ndo tem a
forma profissional do trabalho, que se apresenta entre o lazer, a
sociabilidade entre mulheres, um meio para o consumo, adquire o carater
de trabalho amador. Essa auséncia de formas esta se espraiando para
diversas ocupacdes, em um processo de informalizacdo que traz consigo
novos meios de precarizacdo do trabalho (ABILIO, 2020, p.124).

Em razéo das dificuldades advindas da imigracdo e da prépria sociedade na
atualidade, percebe-se que Giovana ressignifica sua trajetéria de vida ao chegar ao
Brasil. Esquecendo sua identidade enquanto haitiana engenheira e construindo uma
nova como imigrante empreendedora e evangelista (HALL, 2006).

Bianca e Marcos também ressignificam sua trajetéria de vida, com o
nascimento de seus filhos, que passam a ser prioridade. Por essa razéo, o
aprendizado da lingua portuguesa e a obtencdo de um emprego melhor séo téao

importantes para eles.

Marcos: Nao, agora eu tenho que cuidar da minha filha, agora tenho que
trabalhar mais pra cuidar dela, eu ndo quero que ela sofra. Tem que
comprar leite, tem que comprar... outra coisa pra misturar com leite, né?
Tem que comprar roupa, né? Tem que comprar tudo. Tem que trabalhar
mais pra cuidar dela. Tem que cuidar dela e cuidar da mae dela, né,
também. Tem que cuidar da minha mae no Haiti (Entrevista realizada em
2021).

Bianca: Eu que vou pagar e também eu aprendo pra ajudar minha filha e
também eu tenho irmaos no Haiti, eu quero ajudar eles também, por isso
gue eu quero encontrar um trabalho que é melhor pra mim, como a
limpeza é muito dificil, € muito, muito, muito complicado, eu fico e depois
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gue eu conseguir encontrar outra coisa, eu deixo (Entrevista realizada em
2021)

Porém, mesmo que essa trajetoria seja modificada, o auxilio a familia haitiana

e a manutencao dessa rede de contatos continua sendo parte das prioridades de todos
os integrantes (HANDERSEN, 2015).

A respeito do futuro, os planos dos entrevistados se resumem a se estabelecer

no pais e poder trabalhar e viver com dignidade e ajudar suas familias.

Bianca tem o sonho de ser enfermeira. Um fator interessante seu sonho, esta

na esperanca de que sua filha seja enfermeira caso ela ndo o possa. Assim, mesmo

gue ela néo consiga realizar seu sonho de ir para faculdade, ela quer que sua filha o

faca.

Pesquisadora: Bianca, me fala uma coisa, o que que vocé quer pro futuro,
pro seu futuro? O que vocé sonha?

Bianca: E, meu sonho é ser uma enfermeira. Mas se eu n&o puder, eu
guero que Deus ajude minha filha pra ser enfermeira (Entrevista realizada
em 2021)

Além disso, ela gostaria de ter uma casa no Brasil, viajar e um dia ndo ter que

trabalhar mais, se aposentar. Porém, ela ndo tem certeza de que iSso va acontecer e

conta com a Providéncia para realizar esse desejo

Bianca: Pra o resto da vida eu quero viver muito bem e também eu quero,
gquando eu chegar numa idade maior eu quero ficar na minha casa, sem
trabalhar com ninguém, ficar com toda a familia. [...] E, eu gostaria de ter
uma casa prépria e também eu gostaria de viajar. Eu gostaria de muita
coisa, mas eu nao sei, Deus vai me ajudar, mas eu gostaria de muita
coisa.

Ja Marcos, como ja relatado, gostaria de continuar a estudar, fazer faculdade

de matematica, sair de seu emprego e virar professor.

Quanto a Giovana, além de empreender e evangelizar, ela tem como sonho se

casar, cuidar de sua familia e ter um projeto social no Haiti.

Giovana: [...] eu vejo o0 meu futuro com a minha familia, com o meu
marido, €, ajudar minhas familias la no Haiti, e voltar 14 porque eu tenho
um grande projeto l4 no meu pais também, mas o meu futuro € um futuro
cheio de coisas pra fazer, assim eu tenho muita boa intencéo.[..] (0
projeto) Tem a ver com evangelismo, mas € mais social. A gente tem que
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fazer alguma coisa que pode mudar de verdade, ajudar essas pessoas a
crescer. (Entrevista realizada em 2022)

Ja4 Margarida tem seu futuro todo atrelado ao desejo de se formar como

enfermeira.

Margarida: Eu planejei bastante... eu tenho um monte de historia. Eu
guero ter a minha prépria casa, 0 meu proprio carro, ser uma enfermeira
reconhecida, ndo € qualquer enfermeira, mas uma enfermeira
reconhecida. E também eu quero fazer uma especializacado depois do
meu estudo, me especializar em pediatria, porque eu amo crianca. Tenho
bastantes sonhos. Eu ndo sei se eu vou conseguir realizar tudo, mas...
(Entrevista realizada em 2021)

Considerando a realidade dos imigrantes entrevistados, o CIEJA Perus néo se
apresenta como um espaco efetivo de insercdo no mundo do mercado de trabalho,
assim como de realizacdo de sonhos. Os haitianos percebem a importancia da
instituicdo e o trabalho fornecido por ela, especialmente no ensino de lingua
portuguesa, mas percebem também que ele ndo atende as necessidades desse
publico, visto ndo ser o publico-alvo dessa modalidade de ensino.

Dessa forma, os entrevistados percebem que o CIEJA pouco influencia na
construcdo de sua trajetoria educacional ou profissional no pais de forma efetiva.
Apesar de se apresentar como um espaco em que o direito ao acesso a educacao
gratuita é garantido, frequentar o CIEJA ndo garante acesso a emprego, a inser¢ao
social ou aprendizado fluente da lingua portuguesa. Porém, ele garante a subsisténcia
a partir do acesso as politicas publicas e sociais, algum aprendizado de lingua
portuguesa e um espaco de socializacdo com outros haitianos e fortalecimento da sua

condigdo imigrante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa pesquisa, pretende-se discorrer a respeito da relacao
existente entre o CIEJA Perus e os alunos imigrantes e evidenciar o modo como 0s
entrevistados percebem a contribuicdo desse especo educativo em seu processo de
construcdo identitaria e na trajetéria de suas vidas, mencionando os limites,
possibilidades e obstaculos.

O objetivo desse estudo consistiu em identificar a trajetoria de vida dos
imigrantes atendidos pelo Centro Integradode Educacéo de Jovens e Adultos Perus —
CIEJA- SP de modo a perceber a contribuicdo da escola e do processo de imigracao,
em sua construcao identitaria.

A fim de atender aos objetivos propostos para a investigagao, investigou-se 0s
sujeitos atendidos pelo Centro Integrado de Educacgéo de Jovens e Adultos Perus —
CIEJA, seu perfil socioecondmico, educacional e profissional buscando contemplar a
identidade construida por eles no processo de imigracéo e as contribuicdes da escola
na construcao da trajetoria de vida desses imigrantes.

Diante da andlise das narrativas dos alunos entrevistados por essa pesquisa,
percebe-se que 0 processo migratério € tido como um imperativo para a cultura
haitiana. Esse movimento pode ser motivado por varios fatores, incluindo busca por
trabalho, oportunidades de estudo, porém ele depende da rede de contato que esses
sujeitos tém em seu pais e no Brasil, que auxilia na partida, chegada e na integracao
desses sujeitos. Além disso, migrar € uma experiéncia desafiadora e marcante para
0S migrantes, até muitas vezes traumaticas, na qual eles constantemente enfrentam
barreiras linguisticas, culturais e sociais, além de xenofobia e racismo, na tentativa de
se integrarem ao Brasil. No entanto, ele € percebido também como uma oportunidade
para melhorar suas vidas e buscar novas oportunidades.

E preciso compreender que os imigrantes haitianos que chegam ao Brasil
muitas vezes enfrentam desafios em relagédo a sua identidade. A migracdo pode levar
a uma perda de identidade cultural, uma vez que os imigrantes podem se sentir
desconectados de sua terra natal e de sua cultura de origem. Além disso, eles podem
enfrentar dificuldades em se integrar na sociedade brasileira e em construir uma nova
identidade cultural que inclua sua experiéncia como imigrantes.

A imigracéo pode afetar a identidade de uma pessoa de varias maneiras. Ao se
mudar para um novo pais, os imigrantes podem enfrentar uma crise de identidade,

pois podem sentir-se desconectados de sua cultura de origem e, a0 mesmo tempo,
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ainda néo se identificam plenamente com a cultura do novo pais. Essa sensacéo de
"nao-pertencimento” pode ser agravada pela falta de acesso a servigos basicos,
desafios de linguagem e estigma cultural.

No entanto, muitos deles encontram maneiras de preservar sua identidade
cultural e manter conexdes com sua cultura de origem, especialmente fortalecendo
seu vinculo com outros membros da comunidade haitiana no Brasil

Ao mesmo tempo, a experiéncia de migracdo leva os imigrantes haitianos a
desenvolver uma nova identidade que inclui sua experiéncia como imigrantes e a
adaptacdo a um novo pais e cultura. Essa nova identidade pode ser uma mistura de
elementos da cultura haitiana e da cultura brasileira, bem como de suas proprias
experiéncias pessoais e vivéncias como imigrantes.

Por essa razdo, a migragdo é um fator marcante na construgcédo da identidade
dos imigrantes haitianos, que buscam encontrar maneiras de manter conexdes com
sua cultura de origem enquanto desenvolvem uma nova identidade que inclui sua
experiéncia como imigrantes no Brasil. Por essa razao, € importante que a sociedade
brasileira acolha e respeite essa diversidade cultural e ajude os imigrantes a se
sentirem parte integrante da comunidade brasileira.

Outro fator que marca muito a construcao da identidade e a trajetéria da vida
dos imigrantes entrevistados é a educagdo. Como ja dito, a educacao no Haiti enfrenta
muitos desafios, incluindo pobreza, falta de infraestrutura adequada e recursos
limitados. O acesso a educacéo é limitado e muitas criancas néo frequentam a escola,
especialmente nas areas rurais do pais. A taxa de alfabetizacdo no Haiti € uma das
mais baixas do mundo.

Além da evaséao escolar, muitos alunos ndo conseguem concluir seus estudos
devido a uma série de obstaculos, como a falta de transporte, a necessidade de
trabalhar para ajudar suas familias e a falta de recursos para pagar as despesas
escolares. A formacgéo de professores também é um grande desafio no Haiti. Muitos
professores ndo tém formacéo adequada e tém salarios baixos e enfrentam desafios
financeiros, o que pode afetar negativamente sua motivacédo e desempenho.

Os imigrantes haitianos que chegam ao Brasil enfrentam desafios significativos
na area da educacdo. Em sua chegada, os entrevistados tinham pouco ou henhum
conhecimento da lingua portuguesa, o que diminuiu a sua capacidade de se
comunicar e se integrar na sociedade brasileira. Além disso, em razdo do acesso a

educacao no Haiti ndo se apresentar como um direito garantido, fez com que eles
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buscassem a educacdo de jovens e adultos (EJA) — especialmente porque 0s
programas EJA sao ministrados em portugués e sao gratuitos — para aprender a lingua
ou para continuar seus estudos e conseguir um diploma universitario.

Mesmo que a instituicdo ndo tenha um programa especifico de portugués para
estrangeiros, o corpo docente e direcdo se esforcam para auxiliar os imigrantes a
melhorar suas habilidades linguisticas em portugués e a se adaptarem a cultura local.
Em todo tempo, os imigrantes percebem e valorizam esse esforco, porém eles
apontam que as aulas ndo séo suficientes para seu real aprendizado da lingua e que
seria necessario organizar aulas especifica para estrangeiros.

Nessa perspectiva, O CIEJA Perus se apresenta, para 0s imigrantes, como um
dos poucos espacos em gue eles conseguem ter acesso a politica publica no pais e
de alguma forma se integrarem. Os entrevistados percebem-no como uma
oportunidade de melhorar suas habilidades linguisticas e assim se integrar na
sociedade brasileira. Além disso, eles visualizam o acesso a educacao gratuita como
uma forma de sonhar com a constru¢do de uma trajetdria académica, mesmo que nao
consigam explicar exatamente, de que maneira o CIEJA Perus pode auxilia-los nesse
percurso.

Com relacéo a trajetéria profissional, pode-se perceber que os entrevistados,
assim como outros imigrantes pelo mundo, enfrentam desafios na busca por emprego,
especialmente os que tém maior formacao. A dificuldade em encontrar empregos que
correspondam as suas habilidades e experiéncias decorrem das barreiras linguisticas
e culturais, bem como discriminacéo, que é mais forte para as mulheres. Além disso,
0s entrevistados chegaram ao Brasil sem um diploma reconhecido ou credenciais
adequadas, o que imita ainda mais suas oportunidades de emprego.

Percebe-se que as entrevistadas enfrentam desafios semelhantes ao
entrevistado, incluindo barreiras linguisticas e culturais, além da necessidade de
encontrar emprego e se integrar na sociedade brasileira. Porém, elas enfrentam
desafios adicionais relacionados ao género, incluindo a possibilidade de discriminacao
de género e violéncia de género.

Nos relatos € muito presente o enfrentamento de situacfes de xenofobia e
racismo. Esses comportamentos discriminatérios sdo motivados por preconceitos e
esteredtipos negativos em relacdo aos haitianos e se manifestam de diversas
maneiras, como a recusa de emprego, o tratamento diferenciado em relacéo a outros

trabalhadores, ofensas verbais, olhares e outros.
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Para combater a xenofobia e o racismo, € necessario o engajamento de toda a
sociedade, incluindo os governos, organizacfes da sociedade civil e a midia. A
educacdo também é uma ferramenta importante para conscientizar as pessoas sobre
a importancia da diversidade e do respeito muatuo.

Enfim, a trajetéria de vida de um imigrante pode ser complexa e Unica,
influenciada por diversos fatores, como sua nacionalidade, cultura de origem, idade,
educacao, habilidades e interesses. Da mesma forma, a identidade de um imigrante
é influenciada por uma variedade de fatores, incluindo sua cultura de origem, sua
experiéncia migratéria, as comunidades com as quais interage e as expectativas que
tém para si mesmos.

Nesse contexto, o CIEJA Perus ao oferecer um suporte para os imigrantes
haitianos, ainda que insuficiente, ajuda-os a lidar com os desafios da adaptacédo em
um novo pais, na propria subsisténcia e a tentar superar as barreiras linguisticas e
culturais e assim pensar no futuro.

Compreender a trajetoria desses sujeitos e 0 processo de construcdo identitaria
pode ajudar a entender melhor a experiéncia de migrar e as possiveis dificuldades
gue cada sujeito pode enfrentar. Também pode ajudar a reconhecer suas habilidades
e talentos, bem como as oportunidades de crescimento e desenvolvimento que podem

estar disponiveis para eles em seu novo pais.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA JOVENS IMIGRANTES- CIEJA- PERUS- SP

Questionario adaptado da pesquisa “Perfil Socioecondmico dos Refugiados no
Brasil — subsidios para elaboracao de politicas publicas” (2019) e “O impacto do
COVID-19 na migracao para o Brasil: Levantamento das Necessidades" (2020)

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADOR
Nome do/a Entrevistador/a

BLOCO DE IDENTIFICAQAO DA ENTREVISTA
Nome da Pessoa Entrevistada

Endereco
Complemento
Cidade:
Estado:

BLOCO 1 CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS
€ Género:

Masculino

Feminino

Homem Trans

Mulher Trans

Outro:

Prefiro ndo responder

[ONONONONONO]

Idade:

Cor e raca

Branca

Preta

Parda

Amarela

Indigena

Prefiro ndo responder

ONONORONO

)

Estado conjugal
€ Casada(o)/unido consensual
€ Solteira(o)
€ Divorciada(o)/desquitada(o)
€ Viava(o)
€ Prefiro ndo responder

Pais de nascimento

Nacionalidade

Frequenta a escola no Brasil
€ Sim




€ Naéo
€ Prefiro n&o responder

Qual instituicdo vocé estuda?
€ Escola publica
CIEJA
Escola particular
Universidade Publica
Universidade Particular
Curso técnico profissionalizante
Outros

(ORONONONONO!

Ha quanto tempo vocé frequenta essa instituicao?
Por que vocé frequenta essa instituicdo de ensino?

e Para aprender a lingua

e Para conseguir um diploma

e Para encontrar pessoas da minha comunidade

e Para conhecer mais a cultura do Brasil

e Para arrumar um emprego

e Outros

Qual a importancia dessa instituicdo de ensino para vocé?

Vocé se sente integrado na sua instituicao de ensino?
e Sim, totalmente
e Sim, parcialmente
e Nao
e Outro

Vocé acredita que alunos imigrantes tem dificuldade em se integrar na sua
instituicdo de ensino?

e Sim
e Nao
Por qué?

Vocé tem boa relagdo com os professores?

e Sim
¢ Nao
e Qutro

Vocé tem boa relagdo com os outros alunos?

e Sim
¢ Nao
e Qutro

Vocé tem boa relagdo com os funcionérios da instituicdo
e Sim
e Nao
e OQOutro

177
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Vocé tem boa relacdo com a direcdo da instituicdo de ensino?

e Sim
¢ Nao
e Outro

Vocé considera que a instituicdo de ensino valoriza a sua identidade cultural?
e Sim
e Nao

Essa instituicdo te proporciona algum aconselhamento escolar ou profissional?
e Sim
e nao

Se sim, qual tipo?

e Teste
Aconselhamento individual
Aconselhamento coletivo
Entrevista
Outro

Quais assuntos foram tratados nesses aconselhamentos?
e Funcionamento do mercado de trabalho
e OpcoOes de ensino poés formacgéo.
¢ Informacgdes sobre escolas e universidades
e Possiveis profissdes
e Outros

A instituicdo tem algum programa/orientacdes especificas para imigrantes?
e Sim
e Nao

Se sim, escreva como funciona esse programa/orientacao.

Se néo, vocé acredita que seria importante?
e Sim
e Né&o

Como vocé acha que deveria ser essa orientagao?

¢ Dificuldade em compreender a explicacéo
Dificuldades com a lingua portuguesa

Falta de estudo

Falta de ambiente para estudo fora da instituicao
Preciso de auxilio individual mas nao tenho

e Outro

Vocé possui bolsa de estudos?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder



Se sim, qual tipo de bolsa?

€
€
€
€
€

€

Bolsa de Graducéo

Bolsa de Mestrado

Bolsa de Doutorado

Bolsa de ensino técnico

Bolsa Escolar (Ensino Fundamental/Médio)
Prefiro ndo responder

Se néo estudas, gostaria de estudar no Brasil?

€

(ONONONONO

€
€

Sim, mas ndo encontrei um curso que goste

Sim, mas nao tenho recursos

Sim, mas néo pude revalidar meus estudos prévios

Sim, mas nao entendo portugués

Sim, mas nao sei como me matricular em escolas/universidades
Sim, outros:

N&o
Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Escolaridade

€

[ONONONORONONONONONONO)

a

Analfabeto

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo
Ensino superior incompleto
Ensino superior completo
Especializagdo completa
Mestrado completo

Mestrado Incompleto
Doutorado completo
Doutorado Incompleto

Prefiro ndo responder

Conseguiu revalidar seu diploma no Brasil?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder

Se néo, por qual motivo ndo conseguiu revalidar seu diploma no Brasil?

€

ONONONONONONO

Falta de informacao

Falta de recursos

Dificuldades com a apresentacao de todos os documentos exigidos
Dificuldades com traducao dos documentos

Dificuldades com provas de conhecimento especifico

Lingua

Outro:

Prefiro ndo responder ou néo se aplica
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BIOCO 1- COMPOSICAO DO GRUPO FAMILIAR NO BRASIL

Vocé veio sozinha/sozinha para o pais?
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro ndo responder

Vocé mora com alguém da sua familia?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Vocé mora com amigos ou conhecidos?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Quantas criancas entre 0 e 5 anos h4 na sua familia?

Quantas criancas entre 6 e 17 anos ha na sua familia?

Quantas pessoas entre 18 e 29 anos h& na sua familia?

Quantas pessoas entre 30 e 59 anos ha na sua familia?

Quantas pessoas com 60 anos ou mais ha na sua familia?

BLOCO 2 TRAJETORIAS E PROCESSOS DE DESLOCAMENTOS

Quando chegou ao Brasil?___ / /
Qual seu status de imigracao?

Pais de residéncia anterior .
Solicitou visto para vir ao Brasil?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Antes do Brasil solicitou refugio a outros paises?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro n&o responder

Qual?
Tipo de deslocamento
€ Individual
€ Familiar
€ Grupo de conhecidos/amigos
€ Prefiro ndo responder

Antes de chegar ao Brasil passou por outros paises?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder
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Quais paises

181

Quais meios de transporte utilizou, desde a ultima residéncia, para chegar ao Brasil?

€ Aviao

Navio/ou outra embarcacéo
Onibus

Carro

A pé

Outro

€ Prefiro ndo responder

[ONONONONO!

Quanto tempo gastou no deslocamento?
€ Menos de 1 dia
€ laZ2dias
€ 3abdias
€ 5al0dias
€ Mais de 10 dias
€ Prefiro ndo responder

Qual foi o custo total do deslocamento até chegar ao Brasil?
€ Menos de R$ 1.000,00
€ R$1.000,00 a menos de R$3.000,00
€ R$3.000,00 a menos de R$5.000,003
€ R$5.000,00 a menos de R$10.000,00
€ R$10.000,00 ou mais
€ Prefiro ndo responder

Tinha conhecimento prévio sobre o Brasil
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro n&o responder

Redes ou Instituices utilizadas para emprender sua imigracao
€ Parentes

Amigos

Instituic&o religiosa

Organizacgdes nédo governamentais (ONGSs)

Facilitadores

Outra

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

(ONONONONONO)]

Por qual cidade ingressou no Brasil?

Residiu em outras cidades no Brasil antes de se fixar aqui?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Conhece os direitos e deveres do imigrante?
€ Sim
€ Né&o
€ Parcialmente



€

Prefiro ndo responder

Possui quais dos seguintes documentos brasileiros?

€

MDA MDD

€

RNE

Cédula de identidade de estrangeiro (CIE)
CPF

Carteira de trabalho

Passaporte

NIT/PIS/PASEP

Outro

Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

BLOCO 3 PERFIL LABORAL E HABILIDADES
Condicao na ocupacéo principal

€

[ONONONONONO

€

Qual é sua participagdo na vida econémica da familia?
(1) Nao trabalho e meus gastos sao pagos pela familia.

Estudante

Sem ocupacao

Trabalho informal

Procurando trabalho

Aposentado ou pensionista

Afazeres domésticos

Outra

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

(2) Trabalho e recebo ajuda financeira da familia.

(3) Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento.
(4) Trabalho e sou o principal responséavel pelo sustento

da familia.

Possui carteira de trabalho assinada?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder

Ramo de atividade

€
€
€
€
€
€

€

Industria
Comeércio
Servigos
Construgéo civil
Agropecuaria
Outro

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Jornada semanal de trabalho

€

€
€
€
€

Até 20 horas

Mais de 20 até 40 horas
Mais de 40 horas

Nao informado

Prefiro ndo responder
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Ha quanto tempo esta no trabalho atual
€ Menos de 1 ano

De 1 a menos de 3 anos

De 3 a menos de 5 anos

5 anos ou mais

€ Prefiro ndo responder

an |

Quanto tempo gasta para se deslocar até o trabalho?
€ Até 1 hora

€ Mais de 1 até 2 horas
€ Mais de 2 horas
€ Prefiro ndo responder

Como conseguiu seu trabalho atual?
€ Por um familiar
€ Por um/a amigo/a compatriota
€ Por um/a amigo/a refugiado/a ou solicitante
€ Pelainternet
€ Por uma Organizacao da Sociedade Civil
€ Outra Forma

€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Qual sua profissao/oficio?

Utiliza sua profisséo/oficio na sua ocupacéao atual?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Contribui para previdéncia social
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Fez ou faz algum curso de capacitacdo?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Possui alguma habilidade em:
€ Artesanato

Pintura/desenho

Musica

Artes cénica

Fotografia

Escreve/compde

Gastronomia

Outra

ONONONONRONONRO]

€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Estaria disposta(o) a empreender?
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Sim
N&o
Prefiro ndo responder

Quais fatores poderiam dificultar ou dificultam o empreendimento?

O
c
D A DD DD

ONONONONONRONONONONO!

Idioma

Fato de ser estrangeiro

Falta de recursos financeiros

Falta de apoio técnico

Indefinicdo sobre qual empreendimento
Desconhecimento sobre como abrir um empreendimento
Outro

Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

is fatores dificultam a obteng&o de um emprego no Brasil?

Idioma

Fato de ser estrangeiro

Falta de recursos financeiros para procurar emprego
Deficiéncia na formacé&o escolar

Situagao do Mercado de Trabalho

Falta de documentacéo

N&o tem com quem deixar filhos/as para buscar um emprego
Preconceito Racial

Outro

Prefiro ndo responder

BLOCO 4 MORADIA E GASTOS DOMESTICOS
Qual espécie de domicilio no qual reside?

€
€
€

Particular
Coletivo
Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Condicao da residéncia

€
€
€
€
€

Quantas pessoas vivem na residéncia?
Quantos comodos tém na residéncia?
Quantos servem de dormitorio?

Prépria

Alugada

Cedida

Outra

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

A residéncia possui

€

(ONONONO!

Telefone fixo

Automovel

Luz elétrica

Rede de abastecimento de agua
Rede de abastecimento de esgoto



(ONONONON
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Coleta de lixo

Pavimentag&o na rua

lluminacéo publica

Servico de transporte publico

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual a renda domiciliar mensal?

€
€
€
€
€

€

Quantas pessoas do domicilio compdem essa renda?
Quantas pessoas séo sustentadas por essa renda?

Menos de R$1.000,00

R$1.000,00 a menos de R$3.000,00
R$3.000,00 a menos de R$5.000,00
R$5.000,00 a menos de R$10.000,00
R$10.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual é o gasto mensal com a residéncia
(aluguel/prestacao/luz/gas/dgua/condominio/etc.)?
Qual é o gasto mensal com alimentac&o na residéncia?

€

[ONONONONONO

Menos de R$100,00

R$100,00 a menos de R$300,00
R$300 a menos de R$500,00
R$500,00 a menos de R$1.000,00
R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
R$2.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual é o gasto mensal com educacao na residéncia?

(ONONORONONONO)]

Menos de R$100,00

R$100,00 a menos de R$300,00
R$300 a menos de R$500,00
R$500,00 a menos de R$1.000,00
R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
R$2.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual é o gasto mensal com atividades de lazer na residéncia?

[ONONONONORNO!

€

Menos de R$100,00

R$100,00 a menos de R$300,00
R$300 a menos de R$500,00
R$500,00 a menos de R$1.000,00
R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
R$2.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual é o gasto mensal com saude na residéncia?

€
€
€

Menos de R$100,00
R$100,00 a menos de R$300,00
R$300 a menos de R$500,00
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R$500,00 a menos de R$1.000,00
R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
R$2.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Qual é o gasto mensal com pagamento de dividas/empréstimos na residéncia?

€

and MDD

€

Menos de R$100,00

R$100,00 a menos de R$300,00
R$300 a menos de R$500,00
R$500,00 a menos de R$1.000,00
R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
R$2.000,00 ou mais

Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

A renda é suficiente para cobrir os gastos da residéncia?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder ou néo se aplica

O que vocé e sua familia fazem para complementar a renda quando os gastos sdo
maiores que a renda mensal?

Te

MDA BDBDDNDI MDA MDBDMDDM®

Compra/Paga a crédito

Solicita empréstimo

Reduz seus gastos de alimentacéo

Vende ou aluga algum bem

Algum dos membros da familia/domicilio trabalham mais horas
Outro

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

acesso a quais dos seguintes servigos financeiros?

Conta Bancaria

Creédito

Micro-crédito

Seguro

Nenhum dos servi¢os acima listados
Prefiro ndo responder

BLOCO 5 VINCULOS COM O PAIS DE ORIGEM E RISCOS FINANCEIROS
Mantém contato com familiares, amigos ou alguma instituicdo no pais de origem?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Especifique

€

€
€
€

Familiares
Amigos
Instituicao
Outro
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Recebe ou envia ajuda financeira para o pais de origem?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Modalidade
€ Envia
€ Recebe

Qual o valor?
€ Menos de R$500,00
€ R$500,00 a menos de R$1.000,00
€ R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
€ R$2.000,00 ou mais
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Quem recebe a ajuda financeira enviada por vocé?

€ Amigos

€ Parentes

€ Instituicao

€ Outro

€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Qual o principal uso da ajuda financeira enviada?
€ Pagamentos de dividas
€ Gastos com consumo da familia (alimentagdo/moradia/roupas/etc.)
€ Gastos com estudos de membros da familia
€ Contribuicdo para instituicao
€ Outro
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Qual o pais de destino da ajuda financeira enviada?

Quem envia a ajuda financeira recebida por vocé?
€ Amigos
€ Parentes
€ Instituicao
€ Outro
€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Qual o valor recebido por vocé?
€ Menos de R$500,00
€ R$500,00 a menos de R$1.000,00
€ R$1.000,00 a menos de R$2.000,00
€ R$2.000,00 ou mais
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Qual o principal uso da ajuda financeira recebida?
€ Pagamentos de dividas
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Gastos com consumo da familia (alimentacdo/moradia/roupas/etc.)
Gastos com estudos de membros da familia

Contribuicdo para instituicao

Outro

€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

(ONONONO!

Qual o pais de origem da ajuda financeira recebida?

Qual o meio de envio/recebimento da ajuda financeira?
€ Lojas de remessas/casa de cambio
€ Transferéncia bancaria
€ Correios
€ Portador
€ Outro
€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Ainda possui dividas decorrentes do seu deslocamento para o pais de destino?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Qual o valor da divida?
€ Menos de R$1.000,00
€ R%$1.000,00 a menos de R$3.000,00
€ R$3.000,00 a menos de R$5.000,00
€ R$5.000,00 ou mais
€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

BLOCO 6 ASSOCIATIVISMO E USO DE SERVICOS PUBLICOS
E associada(o)/participa em alguma entidade?

€ Sim

€ Nao

€ Prefiro ndo responder

De quais entidades participa ou é associado?
€ Associacao de migrantes/refugiados

Associacao de moradores

Associacao profissional/académica

Sindicato

Grupo folclorico

Outra

€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

(ONONONONO

Gostaria de votar nas elei¢cdes no Brasil?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder
Gostaria de ser votada(o) nas elei¢cdes no Brasil?
€ Sim
€ Nao
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Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Gostaria de obter a nacionalidade brasileira?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder

Quais servicos publicos utiliza?

€

[ONONONO!

€

Saude

Educacao

Servico social

Previdéncia social

Outro

Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Tem acesso a algum programa de assisténcia social/transferéncia de renda?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Tem acesso a qual programa de assisténcia social/transferéncia de renda?

€

[ONONONON

Bolsa familia

Beneficio da prestacao continuada (BPC)
Minha Casa Minha Vida

Vale gas

Outro

Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

BLOCO 7 INTEGRACAO SOCIOCULTURAL E PERSPECTIVAS FUTURAS
Em seu tempo livre vocé exerce alguma atividade de lazer fora de casa?

€
€
€

Sim
N&o
Prefiro ndo responder

Possui Religido?

€

[ONONONORNONONONO]

a

Catodlica

Protestante

Evangélica

Islamica

Judaismo

Candomblé

Budismo

Hinduismo

Outra

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

Frequenta e/ou participa de atividades ligadas a sua religido pelo menos uma vez
por semana?

€
€

Sim
Nao
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€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Tem amigos brasileiros?
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro ndo responder

Participa de atividades sociais com brasileiros?
€ Sim
€ Naéo
€ Prefiro ndo responder

Possui relacionamento afetivo com brasileira (0)?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Qual tipo de relacionamento possui?
€ Casada(o)/uniao estavel
€ Noiva(o)/ namorado (a)
€ Outro
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Acessa musicas, filmes ou algum outro aspecto da cultura do seu pais através da
internet?

€ Sim

€ Nao

€ Prefiro ndo responder ou nao se aplica

Ja viajou a turismo ou outro motivo pelo Brasil?
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro n&o responder

Em relacéo a cultura brasileira, vocé conhece:
Musica

Telenovelas

Filmes

Livros

Teatro

Outro

Prefiro ndo responder ou néo se aplica

ONONONONONONO]

Em relacéo as noticias no Brasil, vocé tem conhecimento através de:
Televisédo

Internet

Imprensa escrita

Radio

Outro

Prefiro ndo responder

(ONONONONONO
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Sofreu algum tipo de discriminacéo?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Qual tipo de discriminagéo?
€ Por ser estrangeiro (xenofobia)
€ Racismo
€ Discriminacao por Orientagcdo Sexual/ldentidade de Género
€ Outra
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Quem praticou a discriminacdo?

Cidada(ao) brasileira(o)

Autoridade policial

Servidor publico

Estrangeiro

Outro

€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

a

€
€
€
€

Sofreu algum tipo de discriminacéo na instituicdo em que estuda?
€ Sim
€ Néo
€ Prefiro ndo responder

Qual tipo de discriminacdo?
€ Por ser estrangeiro (xenofobia)
€ Racismo
€ Discriminacéo por Orientacdo Sexual/ldentidade de Género
€ Outra
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

Quem praticou a discriminagéo?
€ Diregéo
€ Professores
€ Funcionarios
€ Alunos
€ Outro
€ Prefiro ndo responder ou ndo se aplica

A instituicdo de ensino em que estuda te auxilia em seus projetos para o futuro?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

De que maneira, ela te auxilia?

Uma vez conhecendo a realidade brasileira viria e pediria refagio no Brasil?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder
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Pretende ficar definitivamente no Brasil?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro ndo responder

Ja solicitou ou pretende solicitar reunificagéo familiar?
€ Sim
€ Nao
€ Prefiro n&o responder
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

APRESENTACAO
1. O que é um grupo focal.
2. Apresentacao dos participantes
3. Como era sua vida no Haiti? Onde vocé morava? Estudava? Trabalhava?
4. Como se deu a vinda para o Brasil? Por que vocé veio? Quantos anos tinham?
Vocés vieram sozinhos ou com a familia? Como foi esse deslocamento? Quem
vocés deixaram para tras?
5. Vocé tem familia no Brasil? Quem ajudou na sua chegada? Onde vocé foi
morar? O que vocé achou de mais diferente do Brasil e do Haiti?
6. O que vocés fazem no Brasil? Estudam (o qué)? Trabalham (em qué)? Onde
moram? Como moram?
7. Quem é vocé? O gue vocé pensa de vocé?
8. Vocé acha que vocé € o mesmo de antes de vir ao Brasil? Mudou como?
9. Como vocé acha que os brasileiros veem vocé?
11. O que fazem para se divertir?
12. Quem sao seus amigos? Fale sobre eles.
13. Quais 0s pontos positivos e negativos de ser imigrante??
14. Vocés sofrem preconceitos? Racismo? Xenofobia?
15. Vocés procuraram o atendimento do CIEJA? Como chegaram até a
instituicdo?
16. Vocé tem uma religiao?
17. Quais foram os encaminhamentos feitos pelo CIEJA? Como é a rotina de vocés
no CIEJA?
18. Quais as mudancas que ocorreram vida de vocés apés chegar ao pais?

19. Qual é o papel do CIEJA para a vida de vocés no pais?

JUVENTUDE
20. O gue é ser jovem para VOcés?
21. Como é ser um jovem imigrantes no Brasil?
22. Vocé acha que os jovens haitianos sao diferentes dos brasileiros? No que?
23. Vocé se acha jovem? Até q idade vocé acha que vai a juventude?

24. Existem diferencas entre ser jovem imigrante e ser jovem morando no pais
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de origem?
25. Vocés ja sofreram discriminacédo? De que tipo?
26. Como é relacionamento com os brasileiros no dia a dia

27. Qual é aimagem do jovem imigrante para os brasileiros?

PROJETO DE VIDA

28. O gue vocés pensam do futuro? Como gostariam de estar no futuro?

29. Vocés tém algum tipo de planejamento para o futuro? Ele é a longo ou a curto
prazo?

30. Em que vocé acha que a escola te ajuda nisso?

31. Em que vocés baseiam seus planos para o futuro? Na escola? No trabalho?
Outros?

32. Vocés acham que o CIEJA os auxiliou no sentido de construir um projeto de

vida para o futuro? De que modo?
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (jovens maiores de 18

anos)

(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/12)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Das representacdes

sociais dos jovens imigrantes quanto a influéncia da escola em seu processo de

construcdo identitaria: um olhar sobre o CIEJA PERUS-SP”, que sera desenvolvida

pela pesquisadora Ana Beatriz Herminio, RG:44747991-X, sob orientacéo da Prof.

Dra. Joyce Mary Adam pelo programa de pdés-graduacdo em Educacao/lB —
UNESP/Rio Claro.

O objetivo da referida pesquisa consiste em identificar a maneira pela qual é

construida a identidade dos jovens imigrantes atendidos pelo Centro Integrado de

Educacao de Jovens e Adultos Perus — CIEJA- SP de modo a perceber a influéncia

da escola nessa construcao.

Como vocé é estudante dessa escola, ou ainda, utiliza o CIEJA, esta sendo

convidado a participar dessa pesquisa. Caso vocé aceite, 0 seguinte ocorrera:

a) Apos a devolucéo desse TCLE assinado, vocé receberd um codigo junto com

b)

o link para responder ao questionario, em forma de formulario, que sera
enviado por e-mail, WhatsApp ou Telegram e que podera ser respondido a
gualquer momento e local de acordo com sua preferéncia ndo sendo obrigatoério
responder todas as questdes se assim o desejar. Portanto, neste questionario,
nao terd o seu nome, apenas um cédigo pelo qual vocé sera identificado e que
a pesquisadora atribuira antes de vocé respondé-lo. O questionario sera
utilizado pelas pesquisadoras para conhecer o perfil dos jovens que estdo na
pesquisa (hacionalidade, escolaridade, maneira como imigrou, emprego atual),
e os dados poderdo ser mencionados nos grupos de discusséao/entrevistas,
anonimamente.

Posteriormente vocé sera convidado a participar de grupos de
discusséo/entrevistas individuais, com um encontro a cada semestre (a cada
seis meses) no periodo de 1 ano e, se necessario, mais um encontro no final.
No entanto, em razdo da pandemia, esses encontros poderdo ocorrer via
WhatsApp, Google Meet ou qualquer outra plataforma online aprovada pelo

grupo ou por voce.
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As atividades serdo gravadas em audio/video e anotadas pelos pesquisadores.
Entretanto, durante as atividades, caso vocé ou outro colega solicite, podera ocorrer
interrupcdo da gravacdo do procedimento em Audio, imagem ou ainda a propria
pesquisadora pode providenciar tal interrupcdo, caso observe alteragcbes de humor
gue cologuem os participantes em desconforto durante a coleta de dados. Nesse
caso, a pesquisadora ir4 anotar o conteudo das conversas.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos. Para minimizar esses
riscos as questdes do questionario foram elaboradas buscando néo ser invasivas,
bem como as atividades serdo conduzidas buscando ndo causar constrangimentos,
entretanto pode ocorrer de vocé ou outro colega se sentir desconfortavel ou timido
durante a participagdo nos encontros ou entrevistas virtuais e/ou presenciais. Serao
feitos esclarecimentos sobre todas as atividades desenvolvidas, bem como vocés
serdo orientados a deixar de se manifestar ou responder perguntas em qualquer
momento ou mesmo deixar de participar da pesquisa sem qualquer prejuizo ou
consequéncia. A participacdo é voluntaria e todos os materiais registrados serdo
mantidos em sigilo. Vocé também podera ter acesso a todo o material, sempre que
desejar.

A qualquer momento, antes, durante ou ap0s a participacdo, a equipe estara a
disposicdo para esclarecimentos sobre eventuais davidas que possam surgir. Vocé
podera se recusar a participar, ou retirar sua concordancia, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade da
participagéo.

Os beneficios da pesquisa consistem na possibilidade de livre expresséo e
reflexdo dos jovens sobre os temas que os rodeiam, além dos resultados fornecerem
informacgBes que contribuirdo para a elaboracao de politicas e praticas educacionais
relacionadas a identidade de jovens imigrantes.

Os dados coletados sdo confidenciais e serdo utilizados unicamente para fins
de pesquisa. Depois de utilizados, os dados serdo destruidos pela pesquisadora a fim
de garantir a protecao dos dados dos participantes da pesquisa. Para participar vocé
ndo terd nenhuma despesa, bem como, ndo tera qualquer tipo de remuneracao. Se
vocé entendeu a pesquisa, 0s objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-(a) a
assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e a outra

com a pesquisadora. Ap6s a assinatura vocé devera imprimir, preencher, assinatr,
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escanear ou fotografada, e devolver a pesquisadora por e-mail ou watts-app. Caso
vocé ndo possa imprimir o TCLE ou ndo consiga fazé-lo, a pesquisadora
disponibilizara o texto de apresentacao, dois TCLE assinados impressos ha secretaria
da escola onde a pesquisa sera realizada. Vocé podera ir até a escola, com o horario

marcado, assinar os documentos e levar uma copia assinada pela pesquisadora.

Local/data: , / /

Assinatura da Pesquisadora Ass. do participante da Pesquisa

Dados do jovem participante da pesquisa

Nome

Idade Data de Nascimento: / /
Documento de Identidade:

Sexo:
Endereco:
Telefone

Dados sobre a pesquisa:

Titulo: “Das representagbes sociais dos jovens imigrantes quanto a influéncia da
escola em seu processo de construcao identitaria: um olhar sobre o CIEJA PERUS-
SP”

Pesquisadora Responsavel: Ana Beatriz Herminio

Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: Tel. - (19)3526-4245

Orientadora: Profa. Dra. Joyce Mary Adam

Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: Tel. - (19) 3526-4245

CEP-IB/JUNESP-CRC
Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP Telefone: (19) 35269678
Numero do parecer: 4.904.600.
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