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4.-.] Eu quero uma escola do campo

Onde o saber nédo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo

Onde esteja o0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que néo seja como a casa alheia.
Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que nao tenha muros [...]”

(Construtores do Futuro, de Gilvan Santos)!

! Poema declamado por uma das dirigentes da Escola Estadual de Educacédo Popular Rosa
Luxemburg, na aula inaugural do Curso Técnico em Agroecologia, em 01 de setembro de
2015.



A Emilia Bernava (In Memoriam), minha mée, que me ensinou a lutar.
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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo verificar os elementos de contraposi¢do a cidadania
burguesa presentes nas praticas pedagogicas do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) em um curso técnico oferecido por meio do vinculo com o Centro
Estadual de Educacéo Tecnoldgica Centro Paula Souza (CEETEPS) em conjunto com
a Universidade Estadual Paulista (Unesp) de Marilia. As seguintes questdes
permearam o trabalho: as parcerias com as instituicdes oficiais de ensino mudam os
principios educativos do MST ou sua pratica pedagodgica? Elas favorecem a
hegemonia dos principios educacionais capitalistas, dentre eles, a formacao para a
cidadania burguesa, ou seja, para o trabalho alienado? Visou, portanto, ao estudo das
praticas pedagogicas do MST contracidadania burguesa presentes na implantacao do
Curso Técnico em Agroecologia oferecido pela parceria Unesp de Marilia, MST e
Etec/CEETEPS, durante o periodo de agosto de 2015 a marco de 2017, na Escola
Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg, do MST, em Agudos (SP), e na
Escola Técnica Augusto Tortolero Araujo, do CEETEPS, em Paraguacu Paulista (SP).
Para a analise das mediacdes da sociedade burguesa nas praticas pedagodgicas do
MST, o Materialismo Histérico-Dialético foi o caminho mais apropriado. Assim, por
meio da pesquisa bibliografica, documental e do estudo das praticas pedagoégicas na
implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia oferecido pelas escolas citadas,
verificamos que as mediacbes da sociedade burguesa ocasionaram praticas
relativamente contra-hegemaonicas, pois, em alguns momentos, 0 curso constituiu-se
em espacos de manutencéo da ordem social do capital, mas foi, principalmente, lugar
de estudos, de debates e de praticas para uma possivel transicdo a uma outra forma
de sociabilidade. Rompendo com a cultura individualista e com a gestédo centralizada
da escola oficial, as praticas pedagogicas analisadas revelaram o fortalecimento da
coletividade, da gestdo democrética e do trabalho como categoria transformadora do
individuo. Nessas préaticas enxergamos o0 esforco de varios sujeitos sociais no
movimento por uma pedagogia diferente daquela que prepara para a vida assalariada,
para o trabalho alienado, ou seja, na construcdo de uma pratica pedagdgica
contracidadania burguesa e de fortalecimento da classe trabalhadora. Em sintese,
assim como para os dirigentes e professores do MST, a clareza das praticas
pedagdgicas, em alguns momentos totais e em outros parciais, contra-hegemdnicas
ou, nesse trabalho, contracidadania burguesa, faz-se também importante para os
professores das escolas oficiais engajados na superacdo da alienacdo objetiva,
sobretudo para o Movimento Operério e Popular (MOP) na elaboracédo da cidadania
da classe trabalhadora, isto €, na emancipac¢do dos trabalhadores.

Palavras Chave: Préaticas Pedagdgicas. Cidadania Burguesa. Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Centro Paula Souza.



ABSTRACT

The research aimed to verify the elements of bourgeois citizenship there are in the
pedagogical practices of the Movement of Landless Workers (MST) in a technical
course offered by Paula Souza State Center of Technological Education (CEETEPS)
in conjunction with the Marilia City campus of the State University of Sdo Paulo
(Unesp). The following issues permeated the research: do partnerships with official
teaching institutions change the MST's educational principles or pedagogical practice?
Do they promote the hegemony of capitalist educational principles, among them,
training for bourgeois citizenship, for alienated labor? Therefore, it aimed the study of
the pedagogical practices of the MST bourgeois counter-citizenship there are in the
implementation of the Technical Course in Agroecology offered by the CEETEPS, MST
and Unesp the Marilia partnership from August 2015 to March 2017 at Rosa
Luxemburg State School of Popular Education, MST, in Agudos City, Sdo Paulo State,
and at Augusto Tortolero Aradjo Technical School, CEETEPS, in Paraguacu Paulista
City, Sao Paulo State. For the analysis of the mediations of bourgeois society in the
pedagogical, Historical-Dialectical Materialism was the most appropriate way. Thus,
through bibliographic, documentary research and the study of pedagogical practices
in the implementation of the Technical Course in Agroecology offered by the mentioned
schools, we verified the mediations of bourgeois society caused relatively counter-
hegemonic practices, because sometimes the course established places of capital
social order maintenance and mostly the place for studies, debates and practices for
a possible transition to another form of sociability. Breaking with the individualistic
culture and the centralized management of the official school, the pedagogical
practices analyzed revealed the strengthening of collective, democratic management
and work as a transforming category of the individual. In these practices, we can notice
the effort of several social subjects in the movement by a pedagogy different from that
one sets for employed life, alienated work in development of a bourgeois countercity
pedagogical practice and strengthening of the working class. In conclusion, as well as
for MST leaders and teachers, the clarity of pedagogical practices, sometimes fully
sometimes in part, counter-hegemonic or, in this research, bourgeois counter-
citizenship, is also important for the teachers of the official schools engaged in the
overcoming of objective alienation and mainly to the Workers and Popular Movement
(MOP) in constuction of the working class citizenship, in the emancipation of workers.

Keywords: Pedagogical Practices. Bourgeois Citizenship. Movement of Landless
Rural Workers. Paula Souza Center.
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INTRODUCAO

Na nossa experiéncia como docente, principalmente nas ultimas trés décadas,
a categoria cidadania fez-se presente no planejamento politico e pedagdgico das
escolas com o propésito de contribuir para a formacédo cidadd dos alunos. Essa
formacéo escolar para a cidadania destacou-se nas reformas dos anos de 1990 que,
por meio dos principios de liberdade, de solidariedade humana e de gestdo
democrética, enfatizaram as categorias democracia e cidadania nas politicas
educacionais brasileiras. Os governos do Brasil pés Regime Militar demostraram
grande interesse na promocao da cidadania, “[...] especificamente nas suas politicas
para a educacéo. Por exemplo, tanto as Diretrizes Curriculares quanto os Parametros
Curriculares Nacionais, no Brasil, colocam a formacao para a cidadania como um dos
principais objetivos do ensino basico do pais” (BANNEL; PRATA; FENERICH, 2011,
p. 07).

Entretanto, enquanto o termo cidadania tornou-se corriqueiro na vida docente,
algumas questdes de ordem descritiva e explicativa apareceram: o que € cidadania?
Qual o interesse do Estado em promover a cidadania? Qual € a concepcdo de
cidadania presente nas politicas para educacdo no Brasil? O que é formar para a
cidadania? Que cidadao estamos formando? Existe no Brasil alguma pedagogia que
rompe ou que procura romper com a formacgéao cidada oficializada pelo Estado? Essas
sao algumas das questdes que permeiam a nossa vida docente.

Para Pinsky (2015, p. 9), “Cidadania ndo é uma definicao estanque, mas um
conceito histérico. O que significa que seu sentido varia no tempo e no espaco”.
Existem diferengcas entre ser cidaddao no Brasil e ser cidaddao na Franga
contemporanea, assim como hé diferencas no exercicio da cidadania na Grécia Antiga
em comparacdo a Inglaterra do século XIX. Portanto, definir cidadania ndo € algo
facil, uma vez que, dependendo do tempo ou do espaco, diferentes definicbes entram
em cena.

A palavra cidadania advém do latim civitas, que significa cidade. Na Idade
Antiga, foi utilizada pelos gregos para designar os direitos dos citadinos. Na polis
grega, principalmente em Atenas, os cidadaos exerciam a cidadania participando
diretamente das deliberacdes do governo. O uso da persuasao nas decisdes publicas

firmava o espirito dessa democracia que era restrita, pois apenas os homens livres
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participavam das assembleias. Mulheres, criangas, estrangeiros e escravos ndo eram
considerados cidadaos, logo, ser cidadao era um privilégio de poucos. Dessa forma,
a categoria cidadania nasce por meio de um processo de exclusao, atrelada a uma
democracia também excludente (CANFORA, 2007; WOOD, 2011).

Mesmo ante as restricdes elencadas, a cidadania antiga? era considerada ativa,
pois, nao existindo a categoria representacédo, os cidadaos participavam efetivamente
das decisbes de governo mediante o voto direto. Esses ideais democraticos e o
exercicio da cidadania grega enfraqueceram e findaram com o dominio dos
macedobnios (338 a.C.).

Com o advento do liberalismo surge um novo conceito de cidadania, em que a
passividade dos cidadados caracterizara o exercicio da cidadania politica por meio da
representagcédo (LOSURDO, 2006; WOOD, 2007, 2011). As Revolugdes Burguesas
(Inglesa, Americana e Francesa), processo histérico protagonizado pela burguesia
entre 1640 e 1850, trouxeram mudancas que alicercaram a cidadania burguesa. A
Revolucéo Inglesa (1640-1688) modificou as relagdes de poder na sociedade, abriu
espaco para o modo de producao capitalista e para uma era dos direitos (MONDAINI,
2015). A Revolucdo Americana (1776) introduziu as ideias de direito a liberdade e de
igualdade entre homens, mas preservou o instituto da escraviddo. Como na Inglaterra,
a cidadania implantada no novo pais era de cunho liberal, beneficiando um grupo
determinado, a burguesia estadunidense (CANFORA, 2007; LOSURDO, 2006).

Assim como a Revolugdo Americana, a Revolugéao Francesa (1789) apresentou
os principios de liberdade, de igualdade e acrescentou o de fraternidade, por meio dos
Direitos Civis e da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, contudo,
diferencia-se da primeira por nascer com a pretenséo de ser universal, sem qualquer
tipo de distincédo, e “[...] pretendeu alcancar a humanidade como um todo” (ODALIA,

2015, p. 164). Originariamente, a Revolucao Francesa objetivou transformar o homem

2 Por cidadania antiga entende-se usualmente a cidadania que existiu na Grécia e em Roma,
pois tinham importantes elementos comuns. Neste trabalho, no entanto, para efeito de
exemplificacdo, tomaremos a cidadania da Grécia, mas € importante salientar que, na Idade
Antiga, a cidadania fazia parte do cotidiano de Roma, enraizada no processo histérico de
conflitos entre classes antagonicas e de reivindicagdes por participacdo no governo, por
paridade juridica e econdmica. Essas reinvindicacdes ndo garantiram a igualdade entre todos
os homens, pois na sociedade romana a escravidao era admitida pelo préprio Direito Civil
que, também, institucionalizou a excluséo social entre os homens livres ao beneficiar aqueles
com alto poder aquisitivo (GUARINELLO, 2015).
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comum em cidadao por meio dos direitos civis e politicos garantidos por lei, porém,
em uma sociedade capitalista, esses direitos serviram para a constru¢cao da ordem

burguesa.

‘Os homens nascem e vivem livres e iguais perante as leis’, dizia seu
primeiro artigo; mas ela também prevé a existéncia de distin¢cdes so-
ciais, ainda que ‘somente no terreno da utilidade comum’. A pro-
priedade privada era um direito natural, sagrado, inalienavel e
inviolavel. Os homens eram iguais perante a lei e as profissdes esta-
vam igualmente abertas ao talento; mas, se a corrida comecasse sem
bandicaps, era igualmente entendido como fato consumado que os
corredores ndo terminariam juntos (HOBSBAWM, 1996, p. 77).

Portanto, o lema Liberdade, Igualdade e Fraternidade sucumbiu a sociedade
de classes capitalista e sintetizou o nascimento da cidadania burguesa (DOMENECH,
2004).

Finalizando a sequéncia do periodo denominado de Era das Revolucdes
Burguesas, a Revolugcdo Francesa de 1848, seguindo a esteira da Revolugéao
Francesa originaria, culminou na Segunda Republica Burguesa:

A republica, [...] ndo é a republica que o proletariado parisiense impds
ao governo provisorio, ndo é a republica com instituicdes sociais, ndo
€ o ideal com que sonharam os que lutaram nas barricadas. A
republica proclamada pela Assembleia Nacional, a Unica republica
legitima, € a republica que ndo consiste em uma arma revolucionaria
contra a ordem burguesa, antes representa a reconstituicao politica
desta, a reconsolidacdo politica da sociedade burguesa, em suma: &
a republica burguesa (MARX, 2012, p. 56).

Para Marx (2012), os trabalhadores fizeram a Revolucao junto com a burguesia
e conseguiram impor seus interesses, também, ao lado dela. “Organizacdo do
trabalho! Sim, mas o trabalho assalariado € a organizacdo burguesa ja existente do
trabalho. Sem ela, ndo ha capital, ndo ha burguesia, ndo ha sociedade burguesa”
(MARX, 2012, p. 46).

A Revolucdo de 1848 na Franca mudou o regime monarquico para 0O
republicano sem alterar o poder do capital, sem modificar o direito a propriedade: a
propriedade dos meios de producéo e a propriedade da forca de trabalho. A luta dos
trabalhadores ndo garantiu a emancipacao da classe trabalhadora e, em sintese, “[...]
a republica de fevereiro fez com que a dominacao dos burgueses aparecesse em sua
forma pura, ao derrubar a coroa atras da qual se escondia o capital” (MARX, 2012, p.
45).
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Os Direitos Civis sdo, portanto, 0 nucleo da cidadania moderna, pois
evidenciam os elementos necessarios para a reproducdo do sistema capitalista: o
direito de liberdade de ir e vir, de propriedade e de celebracdo de contratos (direito de
contrair contratos validos, por exemplo, os contratos de trabalho). Para ocultar essa
realidade, a liberdade de reinvindicacdo oferecida a classe trabalhadora contribuiu
para a implementacdo dos Direitos Politicos e Sociais. Entretanto, assim como 0s
Direitos Civis, esses Direitos também se ligaram a estrutura social do modo de
producdo capitalista (PACHUKANIS, 1988) e, ao longo da histéria moderna e
contemporanea, a cidadania tornou-se a conquista dos direitos de carater
individualista-burgués.

Citando Marx (2010), a aplicacdo pratica dos direitos, principalmente o de
liberdade, que compde a base da sociedade burguesa, é a aplicacdo do direito a
propriedade privada. Assim, o homem “[...] ndo foi libertado da propriedade. Ele
ganhou a liberdade de propriedade. Ele néo foi libertado do egoismo do comércio. Ele
ganhou a liberdade de comércio” (MARX, 2010, p. 53).

Os Direitos Civis promoveram o individualismo e ndo a igualdade, uma vez que
o direito a liberdade néo é a vinculacdo do homem com os outros homens, mas sim a
separacao ou afastamento do homem dos demais. Nesse contexto, 0 conceito de
cidadania, ao se vincular a propriedade, seguindo a formulacao teorica do liberalismo,
serviu a dominacéo e a desigualdade social.

A forma-sujeito de direito implantada pelo Estado burgués fez-se necessaria
para alicercar a estrutura econémica capitalista de formacdo do mercado de trabalho.
Serviu, assim, para que o Estado reconhecesse os agentes de producédo (os
proprietarios dos meios de producdo e os proprietarios da forca de trabalho),
detentores de alguns direitos imprescindiveis na celebracdo de contratos.

Para Saes (2001, p. 382), essa efetivacdo da forma-sujeito de direito presente
na criacao dos Direitos Civis “[...] produz um efeito ideoldgico de cidadania; ou seja, 0
sentimento de que essa concessao de prerrogativas reais igualiza todos os individuos,
0 gque ira alimentar no plano social o proprio ideal da igualdade”.

O efeito ideoldgico de cidadania esta vinculado ao sentimento de liberdade e
igualdade de todos, a ilusdo de que os Direitos Civis, presentes no sistema capitalista
gerador de desigualdade, sdo universalistas e igualitarios. O sentimento ilusorio de

cidadania sera elaborado pela burguesia para construcdo e manutencdo de sua
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prépria hegemonia. Por meio da sociedade civil (GRAMSCI, 2001), esse sentimento
sera inculcado nos individuos como sentimento real e, portanto, a escola transformar-
se-a no lugar propicio para a preparacao dos sujeitos de direito, para a habilitacdo da
forca de trabalho, para a formacdo dos cidadaos da sociedade capitalista, pois se
configura no espaco de socializacdo de criancas e de jovens.

A escola na sociedade capitalista desempenha varias funcbes, porém,
a mais imediata para o capital é a de formar a forca de trabalho para
o mundo do trabalho. Entretanto, a relacdo entre a escola e 0 mundo
do trabalho ndo é direta, mas encontra-se mediada pelo mercado. [...]
a escola ndo educa diretamente para o trabalho na producdo, mas
para que o estudante converta-se numa forca de trabalho habilitada
gue as empresas buscardo no mercado de trabalho, o qual € uma das
categorias fundamentais da ordem social (DAL RI, 2013, 157).

O sistema de ensino na sociedade capitalista sofre as determinacdes do
processo produtivo e inculca a ideologia burguesa (GRAMSCI, 2001; BAUDELOT,
ESTABLET, 1971; ALTHUSSER, 2008; MESZAROS, 2008a), por exemplo, a
conquista da cidadania plena de homens livres e iguais. A escola torna-se espaco de
internalizacao do capital, pois o Estado Burgués, ao atender aos interesses da classe
dominante, transmite a ideologia que mantém os interesses da burguesia e insere a
mao de obra cidad& no mercado de trabalho.

Contudo, e de acordo com a teoria gramsciana e meszariana, as escolas sao,
também, lugares de contraposicdo a internalizacdo do capital, isto é, sdo espacos
legitimadores do capitalismo, todavia, podem apresentar agendas para além do
capital.

Como em toda sociedade capitalista, a escola brasileira € mediada pelos
interesses do capital, mas também apresenta aclGes relativamente contra-
hegemonicas ou contracidadania burguesas.

Sobre as questbes relacionadas a cidadania burguesa no Brasil, que
comecaram a ser esbocadas no periodo imperial, compreendemos, assim como Saes
(2001), que a sua implantacéo s6 ocorreu a partir da Revolucédo Politica Burguesa dos
anos finais do século XIX. Ao longo do século XX, a implantacdo da cidadania
burguesa aconteceu de maneira instavel, pois houve alternancias de periodos
democraticos e de periodos ditatoriais. Como diz Saes (2001), essa instabilidade esta
relacionada ao processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil, que se

configurou de maneira retardataria, dependente e acelerada.
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Diante dessa instabilidade, o século XX no Brasil foi marcado pelo surgimento
de varios movimentos sociais. A histéria do Brasil, pds golpe militar de 1964, as
décadas de 1970 e 1980, no que tange as lutas e aos movimentos sociais, sera umas
das mais ricas, com a manifestacdo das lutas sociais da classe operaria, as lutas das
classes populares por moradia, as lutas pelas mudancas de regime politico, as lutas
por questbes ambientais, as lutas e movimentos de raca, etnia e cor, as lutas e
movimentos de género, as lutas sociais no campo, as lutas civicas etc.

E nesse contexto de novas lutas que surge o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Na década de 1970, o governo militar desencadeou
mudancas na politica fundiaria por meio da instauracdo dos projetos agropecuarios
de grandes empresas, da rapida industrializacdo da agricultura e dos privilégios do
capital monopolista, que contribuiram para a concentracdo de terras e,
consequentemente, para a expropriacao e exploracéo dos trabalhadores rurais. Dessa
forma, as lutas e ocupacgdes de terra multiplicaram-se por todo o pais, resultando na
fundagéo oficial do MST em 1984 (FERNANDES, 1996).

Aliada as lutas pela propriedade da terra, a educacgéao tornou-se, também, uma
das prioridades do Movimento. Como lembra Caldart (2012, p. 228), a luta pelo direito
e acesso a escolas publicas fez parte da agenda do MST desde o inicio e, para a
organizacdo dessa luta, o Setor de Educacao foi criado com o propdésito de educar
pelo e para o trabalho coletivo, de contribuir para a permanéncia dos jovens nos
Assentamentos e de oportunizar uma formacao politica dos assentados. Portanto,

[...] acampamento e assentamento dos sem-terra do MST tém que ter
escola e, de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer, e a escola
passou a ser vista como uma questdo também politica, quer dizer,
como parte estratégica de luta pela Reforma Agraria, vinculada as
preocupacdes gerais do Movimento com a formag&o de seus sujeitos
(CALDART, 2012, p. 229-230).

Por meio de uma pedagogia prépria, as escolas do Movimento passaram a
utilizar-se da gestdo democratica e da auto-organiza¢do dos alunos como principios
norteadores dos Projetos Politicos Pedagodgicos (DAL RI; VIEITEZ, 2008). Essa
pedagogia propria se contrapds a escola capitalista e, assim, os valores liberais
passaram a ser negados, criticados ou afastados. Como argumentam Dal Ri e Vieitez
(2008, p. 197),

Aceitar que o MST tenha elaborado uma pedagogia pode ser
polémico, no entanto, ao produzir e implementar uma nova proposta
de educacdo em suas escolas, 0 movimento acabou criando também
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uma nova forma de lidar com matrizes pedagobgicas ou com as
pedagogias construidas historicamente. O MST ndo assume ou se filia
a nenhuma delas, mas incorpora e implementa aspectos tedrico-
préaticos de varias abordagens.

As pedagogias importantes para o0 MST sdo: a pedagogia da luta social; a
pedagogia da organizacéo coletiva; a pedagogia da terra; a pedagogia do trabalho e
da producao; a pedagogia da cultura; a pedagogia da escolha; a pedagogia da historia
e a pedagogia da alternancia (MST, 1999a).

Todas as pedagogias citadas visam, dentre outros objetivos, ao fortalecimento
do vinculo dos assentados com os demais assentados, com a luta e com a terra.
Negam, ainda, a formacdo da escola capitalista, desafiando, por exemplo, “...] a
superacao, por meio de novas relacdes de trabalho, da cultura individualista do modo
de producao vigente”. A Pedagogia do Trabalho e da Producao, por exemplo, busca
“[...] construir um novo sentido para o trabalho do campo, novas rela¢gées de producao
e de apropriacao dos resultados do trabalho” (DAL RI, VIEITEZ, 2008, p. 198).

Os Cadernos de Educacgéao (1992, 1996, 1999a, 1999b) do MST e estudiosos
dessas pedagogias apresentam os principios educacionais desse Movimento Social
como praticas que negam a escola capitalista. Para Dal Ri e Vieitez (2008, p. 258),
“[...] no ambito dos conteudos curriculares, o que distingue os cursos do MST dos
oficiais €, sobretudo, a ideologia ou a concepgao de mundo veiculada”. A pedagogia
da escola oficial vislumbra o capital e a do MST a emancipacéo dos individuos:

A ideologia disseminada na escola oficial procura ocultar a realidade
difundindo a visdo de que na sociedade, embora exista estratificacdo
social, ndo existem classes antagOnicas. Essa visdo de mundo
apresenta a sociedade como se essa fosse univoca [...]
Contrapondo-se a essa visdo, o MST trabalha com a ideia seminal de
gue o capitalismo é uma sociedade de classes antagbnicas, no qual
prevalece a dominacéo e a exploracao da burguesia sobre as classes
trabalhadoras e que os Sem Terra, como parte da classe trabalhadora,
devem lutar pela sua emancipagéo (DAL RI; VIEITEZ, 2008, p. 259).

Ao indagarmos se existe no Brasil alguma pedagogia que procura romper com
a formacao para o mercado de trabalho ou com a formacéo para a cidadania burguesa
oficializada pelo Estado, encontramos importantes elementos pedagdgicos anti-
hegemonicos nas escolas do MST. Entretanto, o curriculo basico das escolas desse
Movimento Social segue o que esta oficializado pelo Estado e, para a certificacdo dos

alunos, algumas escolas unem-se as agéncias publicas governamentais, como
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Universidades, Escolas Técnicas e Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéao,

acarretando problemas na construcdo de uma pedagogia anti-hegemonica.

Dos problemas e objetivos da pesquisa

A presente pesquisa parte da critica a relagdo estabelecida entre educacéo e
modo de producdo do capital, principalmente a formacdo efetivada nos cursos
técnicos, modalidade de ensino encontrada na educacédo basica brasileira que tem
como objetivo a capacitagdo dos individuos para as diversas atividades do setor
produtivo. Voltados para os estudantes de ensino médio ou para aqueles que
terminaram esse nivel de educacdo, 0S cursos técnicos sao certificados por
instituicbes de ensino autorizadas pelas Secretarias Estaduais de Educacdo. O
Estado é, portanto, o gestor da capacitacdo para o trabalho, garante e controla a
competéncia dos trabalhadores, inculcando a ideologia dominante do individualismo,
da meritocracia, da liberdade, da igualdade e da cidadania.

Em contraponto, o MST criou ao longo de sua historia a demanda pela
educacdo profissional, pois compreendeu a necessidade da formacédo de
trabalhadores para atuarem dentro dos Assentamentos e Acampamentos. Dessa
forma, o setor de educacédo desse Movimento Social passou a oferecer, além do
ensino fundamental e médio, a formacao técnica, por exemplo, o curso de formacéo
de professores, 0s cursos técnicos em saude comunitaria, em gestao de cooperativas
e, também, em agroecologia. Entretanto, para a certificacao oficial do Estado, algumas
escolas estabelecem parcerias com Instituices Publicas de Ensino.

E essa educacao profissional oferecida pelo MST em parceria com as escolas
oficiais do Estado que fomentou a formulacdo dos seguintes problemas de pesquisa:
as parcerias com as instituicdes oficiais de ensino mudam os principios educativos do
MST ou sua pratica pedagoégica? Elas favorecem a hegemonia dos principios
educacionais capitalistas, dentre eles, a formacé&o para a cidadania burguesa, ou seja,
para o trabalho alienado?

Verificar os elementos de contraposicédo a cidadania burguesa presentes nas
praticas pedagogicas do MST e estudar os problemas dessa formag¢do educacional

contracidadania burguesa foram os objetivos gerais desse trabalho. Dessa forma,
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justificamos a realizacdo da pesquisa como um meio de contribuir no
movimento/construcdo do projeto pedagdgico da classe trabalhadora.

Para tanto, descrevemos e analisamos a parceria estabelecida entre a Unesp
de Marilia, o MST e o Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza
(CEETEPS), a qual atende aos principios do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (Pronera), no oferecimento do Curso Téchico em Agroecologia,
que vigorou durante o periodo de agosto de 2015 a mar¢o de 2017, nas seguintes
escolas: Escola Estadual de Educacao Popular Rosa Luxemburg (MST), em Agudos
(SP), e Escola Técnica Augusto Tortolero Aradjo (CEETEPS), em Paraguacu Paulista
(SP).

Esse curso foi implantado para atender a necessidade de certificagdo do
Projeto P6s-médio em Cooperacao e Agroecologia paraajuventude rural do MST
do Oeste e Centro-Oeste Paulista (parceria Unesp de Marilia, MST e
Etec/CEETEPS, Pronera), financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), e houve participacdo do Instituto Brasileiro de
Estudos Contemporaneos (IBEC) e, principalmente, do Grupo de Pesquisa
Organizacfes e Democracia (GPOD) da Unesp de Marilia.

Como obijetivos especificos, procuramos:

a) analisar o significado da categoria cidadania numa perspectiva historica e na
sociedade contemporanea,

b) contrapor a formagé&o cidada da escola oficial do Estado com a pedagogia
do MST;

c) verificar os problemas, as contradicdes e os desafios presentes nas praticas

pedagdgicas durante a implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia.

Dos procedimentos de pesquisa

Para a analise das mediacbes da sociedade burguesa nas praticas
pedagogicas do MST, ou seja, dos problemas na formacdo educacional do MST
contracidadania burguesa, o Materialismo Histérico-Dialético foi o caminho mais

apropriado e, portanto, utilizado.
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Por meio desse método, Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895)

estabeleceram um modo diferente de analisar a realidade em oposicdo a concepc¢ao

idealista da historia.

O materialismo dialético é a base filosofica do marxismo e como tal
realiza a tentativa de buscar explicacdes coerentes, légicas e racionais
para os fendbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. [...]
O materialismo historico € a ciéncia filosofica do marxismo que estuda
as leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua
evolucao histérica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento
da humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanca
fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiava em concepc¢des idealista da
sociedade humana (TRIVINOS, 1987, p. 51).

Ao aderirmos ao Materialismo Historico-Dialético, seguimos o principio de que
tudo se relaciona, ou seja, os fatos e as ideias sdo compreendidos a partir de sua
ligacdo com a realidade, em uma perspectiva de totalidade. Dessa forma, entendemos
o real como uma construcao histérica formada por relagdes dialéticas em constante
movimento. “Para ser materialista, histérica e dialética, a investigagao deve considerar
a concretude, a totalidade e a dinamica dos fenbmenos sociais, que ndo sao definidos
a priori, mas construidos historicamente” (FRIGOTTO, 1991, p. 78).

Compreendemos, também, que ndo é possivel, para o pesquisador ligado a
uma concepcao marxista da realidade, realizar um trabalho no campo social sem ter
familiaridade com conceitos marxistas fundamentais, tais como: estrutura das
formacdes soOcio-econbmicas, modos de producéo, relacbes de producédo, luta de
classe, ideologia etc.

Seguimos, ainda, as orientacbes de Trivinos (1987, p. 73-74) quanto ao
procedimento geral que orienta o conhecimento do objeto por meio do Materialismo
Historico-Dialético: a) contemplacdo viva do fendmeno (reunido de materiais e
informacdes) para a identificacdo das principais caracteristicas do objeto de estudo;
b) analise do fenbmeno, ou seja, “[...] a penetragdo na dimensao abstrata do mesmo”,
estabelecendo as relacbes soécio-historicas do fendmeno, elaborando juizos,
raciocinios e conceitos sobre o objeto. Nessa fase a elaboracdo e aplicacdo de
diferentes tipos de instrumentos para reunir informacgdes (questionarios, entrevistas,
observacdes) sdo relevantes; c) realidade concreta do fendmeno, isto €&, “[...]
estabelecer os aspectos essenciais do fenbmeno, seu fundamento, sua realidade e

possibilidades, seu conteudo e sua forma, o que nele é singular e geral, 0 necessario
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e 0 contingente”. Portanto, € nessa fase que se realiza o estudo das informacdes,
observacdes, entrevistas etc., para atingir a realidade concreta do fenémenao.

Assim, para captar o movimento das praticas pedagogicas do MST e entendé-
las em sua totalidade, utilizamos como objeto de estudo empirico as praticas
pedagogicas presentes na implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia oferecido
pela parceria Unesp de Marilia, MST e CEETEPS, durante o periodo de agosto de
2015 amarco de 2017. Nessa parceria, a Escola Estadual de Educacéao Popular Rosa
Luxemburg, de Agudos (SP), do MST, uniu-se a Escola Técnica Augusto Tortolero
Araujo, de Paraguacu Paulista (SP), uma escola técnica do CEETEPS que estabelece
relacdo direta com o mercado de trabalho. Essa parceria foi mediada por meio de um
projeto da Unesp de Marilia, enviado e aprovado pelo CNPg.

O trabalho foi realizado por meio dessa pesquisa empirica (o real aparente) e,
também, da pesquisa bibliografica e documental. Esses procedimentos metodoldgicos
contribuiram de maneira significativa para a producdo do conhecimento, pois
ajudaram a ordenar nossas ideias, os dados coletados, outrossim, a “[...] construir um
‘objeto’ que, como principio, possa também servir aos outros” (ECO, 2006, p. 5).

Como diz Burawoy (2014), a pesquisa tedrica fornece os subsidios para
observar e analisar a realidade social. Dessa forma, a pesquisa bibliografica auxiliou
na compreensado da categoria cidadania, da educacéo cidada na escola capitalista e
da pedagogia contra-hegemonica do MST, fornecendo o aporte necessario para o
desenvolvimento e a analise do estudo e dos dados empiricos.

Quanto a pesquisa documental, utilizamos: a deliberacdo do CEETEPS; o
Projeto Politico Pedagogico da Escola Técnica; o Programa Agrario do MST; os
Cadernos de Educacéo, de Formacao e os Boletins do MST; o Projeto do Curso de
Cooperacdo e Agroecologia, Unesp- Marilia, enviado ao CNPq; o Plano do Curso
Técnico em Agroecologia do CEETEPS e o Relatério Final do Curso enviado ao
CNPq.

Sobre a coleta de materiais empiricos in loco, para a aproximacao direta das
atividades desenvolvidas no curso, empregamos a técnica da observacéo, de acordo
com os objetivos da pesquisa. Durante a implantagdo do Curso Técnico em
Agroecologia, observamos algumas atividades do Tempo Escola e, no ultimo
semestre do curso (Modulo I11I), atuamos na docéncia do componente curricular

Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Agroecologia e
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orientamos as atividades dos Projetos de Conclusdo de Curso, realizadas no ultimo
Tempo Comunidade.

Participamos como ouvintes de algumas reunibes dos proponentes e
coordenadores do curso, que aconteceram antes, durante e poOs finalizacdo das
atividades curriculares, na escola do MST e na Unesp de Marilia. Algumas
informacdes coletadas nessas reunides foram utilizadas de maneira direta ou indireta
nesse trabalho. Ressaltamos, ainda, que sustentamos um contato via e-mail com o
professor proponente do Projeto do Curso Cooperagéo e Agroecologia, e facilitou-se,
portanto, o esclarecimento de algumas davidas que surgiram no caminhar do trabalho.

Realizamos, também, entrevistas semiestruturadas com as duas
coordenadoras do Curso Técnico em Agroecologia, que atuaram, de maneira distinta,
representando o MST e o CEETEPS. Utilizamos a técnica da entrevista
semiestruturada com seis alunos e, no Maédulo lll, pedimos aos dezenove alunos
concluintes para avaliarem, em forma de redacdo, o Tempo Escola e o Tempo
Comunidade. Essas avaliagcbes em forma de Redagdo foram realizadas durante o
periodo em que atuamos como docente, assim, acompanhamos a dedicacado

individual dos alunos na execucéo dessa atividade®.

Da estruturacao do trabalho

O trabalho foi estruturado em quatro capitulos e de acordo com a ordem de
investigacdo. No primeiro capitulo, intitulado Por uma compreensédo do conceito de
cidadania: da Grécia Antiga ao Brasil Contemporéaneo, discorremos, por meio de
elementos histéricos e tedricos, sobre a cidadania antiga, a cidadania burguesa e a
cidadania no Brasil, para estabelecer uma definicdo dessa categoria. No segundo
capitulo, denominado de Ideologia, organizacédo educacional e a cidadania burguesa:
da escola oficial & pedagogia do MST, abordamos o papel da escola capitalista e
apresentamos as praticas pedagdgicas da autarquia CEETEPS e das escolas do
MST.

3 A maioria dos entrevistados ndo autorizou a divulgacdo de seus nomes neste trabalho.
Dessa forma, para efeito de padronizagdo, optamos por ndo divulgar os nomes e, assim, 0s
diferenciamos pela atividade ocupada, instituicdo e assentamento de origem, com excecao
daqueles alunos que, na avaliagcdo do curso, ndo identificaram o assentamento de origem.
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No terceiro capitulo, Do Curso Pds-médio em Cooperacdo e Agroecologia a
certificacdo do Curso Técnico em Agroecologia do CEETEPS, descrevemos os
projetos pedagogicos dos cursos que culminaram na certificagdo dos alunos
assentados em Assentamentos de Trabalhadores Rurais do Estado de Sdo Paulo. No
quarto capitulo, As praticas pedagogicas do MST no Curso Técnico em Agroecologia
do CEETEPS, apresentamos os dados empiricos e abordamos as praticas
pedagdgicas do MST contracidadania burguesa, ou seja, caminhamos do Tempo
Escola ao Tempo Comunidade e estabelecemos os elementos de contraposicdo a

cidadania burguesa.
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1 POR UMA COMPREENSAO DO CONCEITO DE CIDADANIA: da Grécia Antiga
ao Brasil Contemporaneo

Cidadania, de forma abstrata, refere-se ao individuo social de direitos e deveres
capacitado a participar da vida em sociedade. Alguns teodricos estabelecem uma
ligacdo entre a cidadania e o advento do capitalismo, mas a noc¢ao de cidadania nao
€ exclusiva do mundo moderno, pois, nas cidades-estado da Grécia Antiga (séculos
V-IV a. C.), eram considerados cidaddos sujeitos livres, do sexo masculino,
predominantemente proprietarios de uma parcela agricola, nascidos na polis, que
usufruiam do pertencimento a comunidade por meio dos seus direitos e da protecao
das leis. Como diz Guarinello (2015, p. 35), “Pertencer a comunidade da cidade-
estado ndo era, portanto, algo de pouca monta, mas um privilégio guardado com zelo,
cuidadosamente vigiado por meio de registros escritos e conferido com rigor”.

E no periodo moderno que a cidadania vai encontrar “[...] sua maxima
expressao, tanto tedrica quanto pratica” (COUTINHO, 2005, p. 02), por localizar nas
teorias liberais e no nascimento da sociedade capitalista o terreno ideal para o
desenvolvimento dos Direitos Civis, dos direitos individualistas, caracteristica
predominante da sociedade burguesa. Foi na Era das Revolucdes Burguesas que 0s
direitos civis de propriedade, liberdade e seguranga constituiram o0s principios
fundamentais da cidadania burguesa e foram utilizados na edificacdo do Estado
Burgués.

Dessa forma, neste capitulo discorremos sobre essa categoria ao longo do
tempo, da cidadania antiga a cidadania burguesa e abarcamos, também, o caminho
da cidadania no Brasil.

1.1 Cidadania Antiga

A cidadania é um conceito constitutivo da democracia na cidade-estado de
Atenas?, na Grécia Antiga (Séculos V-IV a. C.), territério agricola e urbano em que os
assim considerados cidad&os participavam da formagdo do governo, propondo e

aprovando leis. “Os principais marcos ao longo da estrada que leva a democracia

4 Conforme ja salientamos na introducdo desse trabalho, nota de rodapé 1, para a
compreenséo da categoria cidadania na Idade Antiga (Grécia e Roma), escolhemos a cidade-
estado de Atenas como tipicidade de contrates.
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antiga, tais como as reformas de Solon e Clistenes, representam momentos
fundamentais no processo de elevacdo do demos a condigao de cidadania” (WOOD,
2007, p. 177), em virtude de, até os séculos VIl e VI a. C., os eupétridas (os bem-
nascidos) detentores das terras férteis controlarem o poder econdmico e politico de
Atenas.

Para sanar os conflitos existentes entre as classes de comerciantes, artesaos
enriquecidos, pequenos proprietarios de terra e a hegemonia aristocratica, Solon, a
partir de 594 a.C., interferiu nas questdes politicas e econémicas, eliminando a
escravidao oriunda de dividas, devolvendo as terras confiscadas aos proprietarios,
cancelando as dividas dos cidadaos pobres, estabelecendo o poder econédmico como
critério para participar da vida politica e criando a assembleia popular com a
participagéo de todos os homens livres atenienses, filhos de pai e mae atenienses e
maiores de 30 anos (FUNARI, 2002).

Entretanto, essas interferéncias culminaram em insatisfacdo da elite agraria,
também, em mobilizacédo popular. Com a ascensdo politica de Clistenes, em 510 a.C.,
houve a divisdo dos atenienses em dez tribos e mistura de individuos de origens e
condi¢cBes econdmicas diferentes, com a intencao de diminuir a influéncia das familias
mais abastadas e de estabelecer direitos iguais a todos os cidaddos (FUNARI, 2002).
Esse legislador foi o responsavel pela reforma civica ateniense, pois alargou as
possibilidades para que o individuo tivesse direito a cidadania: ser livre e filho de pais
atenienses, ter nascido em Atenas, ser maior de 18 anos e pertencer ao género
masculino. Estabeleceu, portanto, o principio da isonomia, em que todos os cidadaos
seriam iguais perante a lei. Entretanto, essa cidadania ndo englobava a maioria da
populacdo, uma vez que as mulheres, 0s escravos e 0s estrangeiros nao tinham o
direito de opinar sobre o funcionamento da sociedade, propondo e aprovando leis.

Contudo, eram considerados cidadaos os menos abastados, mas proprietarios
de seus meios de subsisténcia. Os pequenos produtores rurais realizavam
julgamentos politicos e falavam sobre suas necessidades em assembleias publicas.
Dessa forma, a condic&o civil de pequeno produtor rural, do pequeno proprietario,
tinha implicagcbes econdmicas, pois a igualdade politica, ao coexistir com a
desigualdade econbémica, contribuia para mudancas substanciais por meio do poder
do demos (WOOD, 2011).
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Compreendemos, assim, que a cidadania era atribuida aqueles que pertenciam
as comunidades como proprietarios, aos que tinham posses. Na Grécia Antiga, as
cidades-estado eram territérios agricolas ocupados por camponeses, formando,
entdo, as associagdes de proprietarios de terra. “O individuo, proprietario autbnomo
de seus meios de subsisténcia e de riqueza, so existia e era possivel no quadro de
uma comunidade concreta” (GUARINELLO, 2015, p. 33). Portanto, pertencer a uma
cidade-estado era fazer parte de uma identidade comunitaria que produzia o cidadao
por meio dos costumes coletivos e das regras. O vinculo de sangue, ser filho de pai e
de mée atenienses, garantia o pertencimento ao corpo de cidadaos.

O pertencimento a essas comunidades era um privilégio controlado por
registros escritos, garantindo aos individuos direitos sobre seus bens. “Pertencer a
comunidade era participar de todo um ciclo préprio de vida cotidiana, com seus ritos,
costumes, regras, festividades, crencas e relagdes pessoais” (GUARINELLO, 2015,
p. 35). As pessoas que pertenciam a essas comunidades possuiam os direitos civis,
os direitos e deveres como membros da comunidade e sobre suas propriedades e 0s
direitos politicos de participacdo efetiva nas assembleias deliberativas. “Como ja
ressaltava o filosofo grego Aristételes, fora da cidade-estado ndo havia individuos
plenos e livres, com direitos e garantias sobre suas pessoas e seus bens”
(GUARINELLO, 2015, p. 35).

Canfora (2007, p. 39), citando o governo de Péricles, de 444 a 429 a.C., que
aperfeicoou o sistema politico implantado por Clistenes, constata que em Atenas eram
poucas as pessoas que possuiam a cidadania, ou seja, “[...] o0s homens adultos (em
idade militar), desde que filhos de pai e mae atenienses, e 0s que nasceram livres”. A
cidadania plena ndo era concedida aos sem posse. Apenas 0 cidadao/guerreiro
participava de pleno direito nas assembleias deliberativas, pois ser guerreiro era ter
meios para providenciar a armadura.

s

Com efeito, é o proprietario-detentor de uma determinada entrada
financeira, na maior parte das vezes de natureza fundiaria— quem se
arma ‘as proprias custas’ [...]. Até entdo, os sem posses viviam numa
condicdo de minoria politica, expostos ao risco de uma substancial
supressdo— em determinadas circunstancias—, inclusivamente dos
direitos civis. Em suma, uma condi¢cdo ndo muito distante da dos nao-
livres (CANFORA, 2007, p. 40).

Um século depois de Sélon, com o hascimento da frota maritima de Atenas e a
guerra contra os Persas, a mao de obra bélica dos marinheiros passou a ser

fundamental. Esse grupo social, que formava um corpo militar, ndo tinha a
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necessidade de prover o seu proprio armamento, porque a forca dos bracos era a
arma necessaria para colocar os barcos em movimento.

E aqui que se da a viragem, o acontecimento politico-militar que
determinou o alargamento da cidadania aos sem posse [...], que séo
elevados a dignidade de cidadao/guerreiros, precisamente por serem
marinheiros, no caso de Atenas, da mais poderosa frota do mundo
grego (CANFORA, 2007, p. 40).

Esse alargamento da cidadania ateniense associa-se, diretamente, ao império
maritimo. Entretanto, “[...] a participacdo nas assembleias deliberativas e, portanto, no
préprio funcionamento da democracia, ndo era de todo automatica nem
indiscriminada” (CANFORA, 2007, p. 43). Alguns grupos sociais ganhavam forga e
voz em relacdo a outros e, assim, prevaleceu a direcdo politica nas maos das classes
mais fortes e ricas que, a qualquer momento, aliciavam uma porcao das classes
pobres para conseguir a maioria nas assembleias populares.

O bem inestimavel da cidadania ndo apagou as diferencas sociais ao atribuir
aos pobres os mesmos direitos politicos dos mais abastados. Como diz Chaui (2004,
p. 352- 353), a invencado da politica e da cidadania na Grécia Antiga ndo criou uma
sociedade sem classe, justa e feliz. Na democracia ateniense “[...] para muitos cargos,
0 pré-requisito da riqgueza vigorava e havia mesmo atividades portadoras de prestigios
que somente os ricos podiam realizar”. A democracia, a invencgédo da politica por meio
da cidadania, buscou o fim do despotismo, do uso da for¢a e da violéncia na resolucéo
de conflitos entre as classes sociais em Atenas, contudo, tanto no despotismo quanto
na democracia, “[...] a sociedade procura organizar-se economicamente (isto €,
determina a forma da propriedade), mantendo e mesmo criando diferengas sociais
profundas entre proprietarios e ndo proprietario, ricos e pobres, livres e escravos,
homens e mulheres” (CHAUI, 2004, p. 353).

O sistema democrético ateniense perdeu forca na vitéria dos espartanos na
Guerra do Peloponeso (431-404 a.C.). Esse conflito militar entre as cidades-estado
de Atenas e Esparta iniciou-se pela desconfianca dos espartanos quanto ao
desenvolvimento econémico e aumento da influéncia politica de Atenas na regido da
peninsula do Peloponeso. Com o fim da guerra e a vitoéria de Esparta, os espartanos,
por meio de um golpe oligarquico, derrubaram a democracia ateniense e implantaram
0 sistema de governo autoritario dos Trinta Tiranos (404 a. C.). A democracia e a
cidadania em Atenas foram parcialmente restabelecidas em 403 a.C., depois da

expulsdo dos tiranos. Entretanto, as lutas entre as cidades-estado da Grécia Antiga
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tornaram-se frequentes, enfraqueceram Atenas, que caiu sob dominio dos
macedbnios na Batalha de Queroneia (338 a.C.), e resultaram, também, no
enfraquecimento dos ideais democréticos.

Em sintese, a cidadania em Atenas, ao longo da Antiguidade, apesar de
excludente, foi uma conquista da classe de comerciantes, de artesédos e de pequenos
proprietarios por participacdo efetiva na sociedade ante os governos dos bem-
nascidos. O seu alargamento aos homens livres e sem posse (0s marinheiros) nao
diminuiu as diferengas sociais, entretanto, trouxe o sentimento de participacdo da
classe dos néo afortunados na sociedade.

Na Idade Média, a influéncia hegemonica da Igreja, o Estado Absolutista, as
relacdes sociais de servidao, de obrigacdes reciprocas e o predominio do mundo rural
inviabilizaram qualquer movimento que se assemelhasse ao exercicio da cidadania

antiga ateniense.

1.2 Cidadania burguesa

Na Idade Moderna, o liberalismo criou “[...] uma cidadania passiva, uma colecao
de cidaddos — ‘0 povo’— concebido como massa de individuos atomizados [...]”
(WOOD, 2007, p. 426). Para explicar esse conceito moderno de cidadania, Wood
(2007, p. 425) cita os Estados Unidos e o seu processo histérico. Segundo a autora,

A existéncia de um corpo cidadéo ativo surgido do periodo colonial e
da Revolucao tornava impossivel a opcao de Ihes negar seus direitos
politicos na nova Constituicdo, ndo podia manter-se nada parecido a
antiga separacdo entre dirigentes e produtores, entre uma elite
politicamente privilegiada e uma massa sem opgao ao voto (WOOD,
2007, p. 425).

Assim, num primeiro momento, houve a negacdo da democracia pelos
fundadores da Constituicdo norte-americana (1789) e, posteriormente, sua
redefinicdo, pois:

[...] a ingeréncia de elementos mais democraticos pressionou o
debate e eles foram forcados a uma mutacao retérica, assim em certas
ocasifes eles denominavam a sua republica como uma ‘democracia
representativa’. Nesta nova concepc¢do de democracia, 0 demos ou
‘povo’ era crescentemente despojado de seu significado social. As
novas condicdes histéricas tornaram possivel dotar o ‘povo’ de um
significado puramente politico (WOOD, 2007, p. 426).
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Os pobres tornaram-se cidaddos de certos direitos comuns em uma
democracia representativa que os distanciou do poder, ou seja, a democracia
configurou-se em um “[...] filtro entre as pessoas e o Estado [...]" (WOOD, 2007, p.
426). Dessa forma,

[..] nos Estados Unidos se inventou uma nhova concep¢ao de
democracia formada por muitos individuos particulares e isolados que
renunciavam a seu poder para delegé-lo em alguém mais e desfrutar
de forma passiva de certos direitos civicos e liberdades basicas. Em
outras palavras, eles inventaram um conceito de cidadania passiva,
dissocializada e, inclusive, despolitizada (WOOD, 2007, p. 427).

Houve, portanto, a identificacdo da democracia com o liberalismo e,
consequentemente, a concep¢ao moderna de cidadania sofreu a influéncia dos ideais
do liberalismo do século XVIII.

Oriunda do latim Liber (livre), a palavra liberal refere-se as ideias de pensadores
dos séculos XVII e XVIII, tais como os ingleses Tomas Hobbes (1588--1679) e John
Locke (1632-1704).

As semelhancas entre os pensamentos de Hobbes e Locke podem
ser sintetizadas nos seguintes pontos: a concepcdo individualista
do homem, a lei natural como lei de autopreservacao, a realizagéo de
um pacto ou contrato para sair do estado de natureza, e por ultimo, a
sociedade politica como remédio contra os males e problemas do
estado de natureza (VARNAGY, 2006, p. 57).

As teorias contratualistas desses dois pensadores marcaram a passagem do
estado de natureza a sociedade civil, com a transformacéo dos direitos naturais em
direitos civis. Os individuos, por meio de um acordo ou contrato, aceitaram transformar
a liberdade natural em liberdade civil, trocando a posse natural de bens pela cidadania
(MONDAINI, 2015).

Hobbes considerava que os homens no estado de natureza eram egoistas e
viviam competindo por riqueza, poder e seguranca, em uma guerra de todos contra
todos (CHAUI, 2004). Defendeu, assim, a passagem da sociedade natural &
sociedade civil, utilizando o contrato social ou a transferéncia do direito natural dos
contratantes ao Estado soberano para a garantia de seus direitos a vida, a liberdade
e a paz. Tendo como objetivo a protec&o contra as guerras constantes de uns contra
outros, o contrato social passava a crenca de ser a favor do povo.

Entretanto, o Estado soberano teria o poder absoluto de controlar os membros

da sociedade, que se tornariam voluntariamente suditos ao renunciarem a liberdade
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que tinham sobre si mesmos. Dessa forma, os suditos depositariam no Estado
soberano a absoluta confianca sem questiona-la. O Estado teria, assim, “[...] o poder
para promulgar e aplicar as leis, definir e garantir a propriedade privada e exigir
obediéncia incondicional dos governados. [...] O soberano detém a espada e as leis;
0s governados, a vida e a propriedade de bens” (CHAUI, 2004, p. 375).

Sobre o Estado soberano e os governados, Thompson (1998, p. 131), ao tratar
dos conflitos entre ricos e pobres na luta pela propriedade agréaria por meio do direito,
dos costumes e das tradicdes nos séculos XVI, XVII e XVIII, revela que foi dificil
explicar a existéncia de terras comunais dentro das categorias capitalistas, pois a
politica dos cercamentos transformava as terras comuns dos senhores e servos em
pastos para as ovelhas e para as lavouras de algod&o. O direito a terra, entdo, passou
a ser questionado na Inglaterra, ou seja, as terras comunais foram reivindicadas em
uma luta contra o cercamento de areas agricolas estabelecido pelo Rei. Por meio da
autorizacdo do Rei, aqueles que faziam uso da terra ao longo do tempo, em uma
relacdo marcada pela tradicdo e pelos costumes, eram retirados, abrindo espago para
os grandes produtores das matérias-primas que abasteceriam a industria textil.

Locke respondeu esse problema sobre a origem da propriedade e o direito a
terra, defendendo a teoria da propriedade privada como direito natural. Considerava
gue os individuos poderiam apropriar-se da terra por meio do trabalho, porque Deus
entregou a humanidade, de maneira espontanea e natural, as frutas e os animais.
“Mas 0 que era comum nao era visto como uma comunidade positiva e sim negativa:
nao pertencia a ninguém e estava aberto a qualquer pessoa que dele se
assenhorasse” (THOMPSON, 1998, p. 131).

Introduziu, assim, a ideia de que Deus criou todos 0os homens iguais e
concedeu-lhes a misséo de trabalhar e o direito a propriedade privada. Tudo aquilo
que era retirado do estado natural por meio do trabalho transformava-se em
propriedade privada, um direito conquistado. O Estado existiria a partir do contrato
social e sua principal finalidade seria a garantia do direito natural de propriedade
(LOCKE, 1973, p.51). Apresentou, portanto, um argumento ideoldgico, pois as terras
comunais, as terras do povo, foram usurpadas pela forca das armas da classe
dominante e caberia ao Estado manté-las, agora como propriedade privada, nas maos

dos usurpadores.
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Assim como Hobbes, Locke defendeu a passagem do estado de natureza ao
estado civil por meio do contrato social. Entretanto, Locke considerava que o Estado
tinha fungbes administrativas de guardido dos direitos individuais, da seguranca
juridica e do direito & propriedade por meio do consentimento e confian¢a do povo,
gue poderia destituir do cargo o governante que, agindo de ma-fé, quebrasse a
confianca depositada (CHAUI, 2004, p. 374-375).

Essa teoria da propriedade-trabalho e as ideias contratualistas do periodo
legitimavam a superioridade da burguesia, que era proprietaria gracas ao seu proprio
trabalho. Dessa forma, o burgués reconhecia-se como superior e aos trabalhadores
pobres restavam as conquistas do status de proprietarios através do trabalho e eram,
assim, os proprios culpados pela condicao de inferioridade.

Segundo Canfora (2007, p.65), a ideia de liberdade defendida era, portanto,
uma “[...] liberdade egoista, reservada a poucos, a uma minoria”. Para o autor, ao
longo da historia, a liberdade democrética existiu de maneira paradoxal. Dessa forma,
cita as ligagBes inquietantes entre liberdade e escravatura existentes na Grécia
Antiga, na Revolucéo Inglesa do século XVII e na Revolucdo Americana do século
XVIII, que “[...] conviveram serenamente com a escravatura, alias, contribuiram para
a manter em vigor [...]” (CANFORA, 2007, p.72).

Nas Revolucdes Inglesa e Americana, os defensores da liberdade eram
favoraveis a escravidao. Canfora (2007, p. 62) explica as razdes desse paradoxo por
colocarem os interesses econdmicos em primeiro plano. No que se refere aos Estados
Unidos na guerra contra a Inglaterra, “[...] a prova mais evidente da mutilagcdo do
conceito de liberdade, na sua aplicacdo em vantagem de uma classe, foi exatamente
a permanéncia, neste novo Estado ‘livre’, de uma instituicdo como a escravatura que
negava liberdade”, garantindo a superioridade de uma classe em relagéo a outra e o
direito a propriedade privada.

Portanto, historicamente o liberalismo defendeu a liberdade e igualdade de uma
classe social, ou seja, da burguesia, contribuindo, na teoria e na pratica, para a
desigualdade entre os individuos. Como diz Losurdo (2006, p. 28):

Até a metade do século XVII, a Holanda, pais onde ocorre o prélogo
das sucessivas revolugdes liberais, concentra o ‘predominio’ sobre ‘o
comércio de escravos’: ainda no inicio do século XVIII todas as suas
posses estavam lastreadas sobre a escraviddo ou sobre o trabalho
for¢cado. Se por um lado é sinénimo de liberdade, por outro, a Holanda
no século XVIII é sinbnimo de escraviddo, e de escravidao
particularmente cruel.
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A Holanda tinha um grande apego pela escravidao, declarando formalmente,
em 1791, “[...] que o comércio dos negros é essencial para o desenvolvimento da
propriedade e do comércio nas colonias” (LOSURDO, 2006, p. 29).

Além desse paradoxo, o autor cita alguns defensores do liberalismo que
lucraram com a escravidao, como Locke. Esse pensador liberal era acionista de uma
empresa que geria o trafico de escravos africanos e interessou-se pela expansao da
colonizagdo dos Estados Unidos, justificando a escraviddo dos indios. “Além do
comeércio dos negros, como acionista da Royal African Company, o filésofo inglés esta
interessado na marcha expansionista dos colonos brancos enquanto secretario (em
1673-74) do Council of Trade and Plantations” (LOSURDO, 2006, p. 35-36). Dessa
forma, a sorte reservada aos indios ndo era melhor do que a dos africanos, pois,
conforme Locke, ao ignorarem o trabalho, a propriedade privada e o dinheiro, eram
bestas selvagens com as quais os homens ndo poderiam viver com seguranga,
justificando, assim, o trabalho for¢cado. Os prisioneiros capturados na guerra legitima
entre civilizados e selvagens eram, para Locke, escravos e pela lei da natureza
estariam sujeitos ao dominio absoluto dos seus donos (LOSURDO, 2006, p.36).

Assim, os defensores do liberalismo contribuiram para o desenvolvimento da
cidadania burguesa por meio de uma ideia de liberdade egoista, ou seja, eram liberais
e escravistas, em uma relacdo paradoxal entre doutrina moderna e arcaica.

Na Era das Revolugdes (1789-1848), periodo da Revolugcdo Industrial na
Inglaterra e da Revolugdo Francesa), os principios de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade, que tinham como teoria libertar todos os seres humanos, favoreceram,
ainda que indiretamente, a construcdo de uma ordem capitalista e burguesa, pois “[...]
assumiram como verdadeira a proposicdo de que a sociedade livre seria uma
sociedade capitalista [...]” (HOBSBAWM, 1996, p. 38).

O modo de producao capitalista despiu os homens da real liberdade ao serem
dominados pela l6gica do capital. A igualdade de direitos e de oportunidades caiu por
terra, em uma sociedade dividida em proletarios e capitalistas, com o surgimento de
um sujeito de direito sob a imposi¢do da sociedade mercantil. Para Domenech (2004),
o lema Liberdade, Igualdade e Fraternidade, direitos que sintetizam o nascimento da

cidadania liberal, tinha como objetivo trazer a tona os homens como cidadaos plenos
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em uma sociedade civil de livres e iguais, em que ninguém precisasse pedir permissao
a outro para existir socialmente.

Ao desenvolver uma pesquisa académica sobre a Fraternidade como metafora
e como programa politico para a classe plebeia da Revolucdo Francesa e a heranca
para o socialismo industrial operario dos séculos XIX e XX, Doménech (2004) diz que
o conceito de fraternidade revolucionaria pode ser explicado pela unidade familiar da
sociedade do Antigo Regime, em que os individuos sociais eram submetidos as
relacdes patriarcais de dominacao e de dependéncia.

O lema Fraternidade significava viver como irmaos livres do patriarcado que 0s
escravizava, haver unido de todos os cidadaos na garantia dos direitos de liberdade e
igualdade, lutando contra o despotismo do Estado e contra o despotismo patriarcal.
Na Revolugéo de 1789, os trabalhadores pobres “[...] queriam se assumir, com plenos
direitos, a condicdo de uma vida civil de homens livres e iguais”, queriam assumir a
cidadania plena, acabando com a “[...] configuragao senhorial, tutelar e paternalista
caracteristica da sociedade civil europeia do Antigo Regime” (DOMENECH, 2004, p.
13, tradugédo nossa).

A ideia revolucionaria de Fraternidade estava profundamente ligada as ideias
de Liberdade e lgualdade, em uma tentativa de libertar os pobres da condicdo de
dependéncia patriarcal, transformando-os em individuos politicos que estabeleceriam
uma relacao de igualdade com seus semelhantes, por meio da fraternidade. “A famosa
fraternité jacobina expressa precisamente isso: a necessidade de emancipar do
dominio patriarcal-patrimonial toda a ‘classe doméstica’, incorporando-a a sociedade
civil [...]” (DOMENECH, 2013, p.19, traduco nossa). A defesa de Robespierre (1758-
1794) e da ala plebeia dos jacobinos pela abolicdo da escraviddao nas colonias
francesas demonstra essa tentativa de emancipacéo de todos os homens e todas as
mulheres. Para a garantia de uma sociedade com Liberdade, Igualdade e
Fraternidade, os revolucionarios jacobinos defenderam, também, o fim da monarquia
e de todos os privilégios do clero e da nobreza na Franca, a educacéo para todos os
homens e a ajuda aos miserareis.

Com a derrota dessa ala popular da Revolugcédo Francesa, o lema Liberdade,
Igualdade e Fraternidade perdeu seu potencial revolucionario, ou seja, sucumbiu a

|6gica capitalista. A Fraternidade, por exemplo, passou a ser confundida com caridade



35

e solidariedade, uma tentativa de justificar a desigualdade econdémica e social, pois,
embora 0os homens sejam desiguais, também séo fraternais.

Essas ideias iluministas e revolucionarias contribuiram para a definicdo da
cidadania burguesa, em virtude da incompatibilidade entre a monarquia absoluta
feudal e a Liberdade, Igualdade e Fraternidade entre os homens. A Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidaddo, de 26 de agosto de 1789, preambulo da
Constituicdo da Revolucao Francesa de 1791, contribuiu para a transformagéao dos
homens comuns em cidaddos com direitos civis garantidos pelas leis, tais como a
liberdade, a propriedade, a seguranca e a igualdade entre os homens perante a lei e
a justica. Entretanto, nao foi “[...] tAo abrangente ao definir os direitos civis do cidadéo,
ou, em alguns casos, em dar com uma méo e retirar com a outra, ou assegurar o
direito de alguns a propriedade, por exemplo, sem que nada seja dito em relacdo aos
miseraveis sem propriedade” (ODALIA, 2015, p. 166).

Havia, portanto, contradicées e restricdes que contribuiram para a ascensao
burguesa. A defesa pela igualdade, por exemplo, estava ligada a nocao de liberdade,
em que todo homem se tornava livre para dispor de sua propriedade. Em uma
sociedade de proprietarios livres, ao trabalhador eram atribuidas a propriedade da sua
forca de trabalho e, também, a liberdade de vendé-la ao capitalista através de
celebracdo de contrato, rompendo, assim, com o carater servil do feudalismo. Porém,
a compra e a venda da forca de trabalho, o assalariamento dos trabalhadores,
tornaram-se um ato gerador das desigualdades sociais, ocultado pela defesa dos
ideais de liberdade e igualdade.

Como diz Hobsbawm (1996, p.77), a Declaracao dos Direitos do Homem e do
Cidadao, de 1789, deu voz as exigéncias do burgués, pois apenas manifestou-se
contra os privilégios nobres e calou-se no que diz respeito a uma sociedade
democratica e igualitaria.

BN

A declaragdo afirmava (como contrario a hierarquia nobre ou
absolutismo) que ‘todos os cidadaos tém o direito de colaborar na
elaboragdo das leis’; mas ‘pessoalmente ou através de seus
representantes’. E a assembleia representativa que ela vislumbrava
como o 6rgao fundamental de governo ndo era necessariamente uma
assembleia democraticamente eleita, nem o regime nela implicito
pretendia eliminar os reis. Uma monarquia constitucional baseada em
uma oligarquia possuidora de terras era mais adequada a maioria dos
liberais burgueses do que a republica democrética que poderia ter
parecido uma expressdo mais légica de suas aspiracdes teoricas,
embora alguns também advogassem esta causa. Mas, no geral, o
burgués liberal classico de 1789 (e o liberal de 1789-1848) néo era
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um democrata, mas sim um devoto do constitucionalismo, um Estado
secular com liberdades civis e garantias para a empresa privada e um
governo de contribuintes e proprietarios (HOBSBAWM, 1996, p.77).

A revolucéo foi, dessa maneira, um movimento filosofico e politico capitaneado
por uma burguesia descontente com o poder monarquico. Apesar dos ideais e das
acbes dos revolucionarios da ala jacobina, foi por meio desse movimento
revolucionario que as bases do Estado Burgués foram alicercadas.

Os revolucionarios franceses elaboraram duas outras declara¢cdes dos direitos
humanos, em 1793 e 1795. Nos artigos Xlll e XIV da Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao, de 24 de abril de 1793, Robespierre (1999, p. 94) ressalta a
importancia do povo como soberano.

XIlI: A sociedade deve favorecer com todo o seu poder 0s progressos
da razdo publica, e colocar a instru¢cdo ao alcance de todos os
cidadéos.

XIV: O povo é soberano: o governo é sua obra e sua propriedade, os
funcionarios publicos sdo seus empregados.

O iluminista francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) é referenciado, pois
para ele havia a necessidade da transferéncia da soberania para as méaos do povo,
porque a propriedade privada era a causa da desigualdade humana e da auséncia da
liberdade. Os individuos em estado de natureza viviam, para Rousseau, ha condi¢do
de bom selvagem e essa condicdo de inocéncia terminava com 0 surgimento da
propriedade privada. “O primeiro que tendo cercado um terreno se lembrou de dizer:
Isto € meu, e encontrou pessoas bastantes simples para o acreditar, foi o verdadeiro
fundador da sociedade civil” (ROUSSEAU, 2005, p. 61).

O contrato social entre os homens e o Estado, responsavel por garantir os
direitos individuais, a seguranca juridica e, principalmente, o direito a propriedade,
formou uma sociedade de civis desiguais e iludidos e apenas um novo contrato social
levaria os homens a recuperarem a igualdade, condicdo primeira para o direito de
liberdade e da soberania. O povo seria responsavel pela elaboracdo e pelo
cumprimento das leis, tornando-se, assim, o soberano.

Para Rousseau, o0 soberano é o povo, entendido como vontade geral,
pessoa moral, coletiva, livre e corpo politico de cidaddos. Os
individuos, pelo contrato, criaram-se a Si mesmos como povo e € a
este que transferem os direitos naturais para que sejam transformados
em direitos civis. Assim sendo, o governante ndo é o soberano, mas o
representante da soberania popular. Os individuos aceitam perder a
liberdade civil: aceitam perder a posse natural para ganhar a
individualidade civil, isto €, a cidadania. Enquanto criam a soberania e
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nela se fazem representar, sdo cidadaos. Enquanto se submetem as

leis e a autoridade do governante que os representa chamam-se
suditos. Séo, pois, cidaddos do Estado e suditos das leis (CHAUI,
2004, p. 374).

Para realizar as finalidades do contrato social por meio da soberania do povo,
a democracia direta e participativa era necessaria. Rousseau foi uma voz importante
na defesa da democracia na Europa, pois, para ele, conforme lembra Canfora (2007,
p. 93), citando o capitulo XV do livro Ill de O Contrato social, de 1762:

A soberania consiste na ‘vontade geral e a vontade geral ndo se
representa’. Daqui a sua célebre consideracéo depreciativa do sistema
representativo, que ja vigorava em Inglaterra ha muitas décadas: ‘O
povo inglés considera-se livre; engana-se brutalmente; sé é livre
durante as eleicbes dos membros do Parlamento; assim que sao
eleitos fica logo escravo, ndo tem valor algum. O uso que o povo faz
da liberdade nos breves momentos em que a detém faz com que
mereca justamente perdé-la’.

Segundo Canfora (2007, p. 94), Rousseau evidencia, dessa forma, mesmo que
de maneira premonitéria, a transformacédo dos representantes eleitos em classe
politica, causando um efeito desastroso para o sistema representativo, pois ha a “[...]
substancial separacéo relativamente aos interesses especificos daqueles que os
designaram como seus representantes, o seu modo de funcionar, em momentos
decisivos, como corpo separado e regido pelos interesses e necessidades de classe”.

Os revolucionarios franceses da ala popular utilizaram as ideias iluministas de
Rousseau, mas os legisladores burgueses as ignoraram ao iniciarem o sistema
eleitoral dos anos da Revolucdo, pois fizeram correcées ao sufragio presente nas
ideias de Robespierre.

Nas eleicbes que deram vida ao Estados Gerais que se reuniram em
maio de 1789, o sistema utilizado foi de duplo grau. Uma grande
massa de Franceses, nas vilas e cidades, ndo designou eleitos, mas
eleitores. Todas estas pessoas sO puderam fazer ouvir a sua voz
através dos famosos cahiers de doléance. Os eleitores designados
reuniram-se na capital da circunscricdo e elegeram um ou mais
deputados (CANFORA, 2007, p. 95).

O sistema eleitoral adotado pela Fran¢a na Constituicdo de 1791 foi, também,
de duplo grau, classificando a populacdo em cidadéaos ativos e passivos. Os cidadaos
ativos eram aqueles que tinham renda maior que o montante estabelecido. Os

cidadaos passivos eram:
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Todos aqueles que se encontrassem numa situacao de ‘dependéncia’
e todos os assalariados domésticos. Também foram excluidos aqueles
gue nao pagavam qualquer contribuicdo direta, ou qgue pagavam uma
contribuicdo inferior a um minimo equivalente ao salério de trés dias
de trabalho (CANFORA, 2007, p. 95).

Na busca pela soberania popular, a Constituicdo de 1791 estabeleceu a
monarquia constitucional francesa, entretanto, nao efetivou a liberdade e a igualdade
entre todos os cidadaos, presentes na Declaracdo dos Direitos dos Homens e
Cidadaos, de 1789. A escravidao nas colbnias e o voto censitarios foram mantidos.
Os ricos tinham direito ao voto e eram classificados, de acordo com a renda
estabelecida, como cidadaos ativos. Os pobres, cidaddos passivos, ndo participavam
das votacdes.

A Constituicdo de 1791 beneficiou a burguesia. Robespierre procurou romper
com esses privilégios na Constituicdo de 1793 ao propor o sufragio universal e o fim
da escraviddo nas colbnias. Porém,

Tal Constituicdo nunca chegou a entrar em vigor, ficando adiada para
quando acabasse a guerra contra 0s agressores. Mas o golpe contra
Robespierre e a sua eliminacao fizeram naufragar o comego da unica
e substancial condigcdo prévia da ‘democracia’, isto €, o sufragio
universal. Todas as Constituicbes que se seguiram, até a de 1848,
implicavam fortes restricbes ao direito ao voto (CANFORA, 2007, p.
95-96).

A execucdo de Robespierre foi uma resposta daqueles que viram seus
privilégios e direitos a propriedade serem desrespeitados. Konder (2015, p. 171)
ressalta que a execucéo foi “[...] a expressao do inicio de um movimento histérico-
politico caracterizado por um resoluto deslocamento para a direita. No final do século
XVIII veio o Diretorio, depois com Napoledo, o Consulado, em seguida o Império e a
Restauracdo Monarquica”. Ou seja, com a queda do governo jacobino, a alta
burguesia francesa voltou a deter o poder politico através do Diretério (1794- 1799),
composto por cinco membros que tinham a funcdo de administrar o pais. Nesse
periodo, os direitos sociais instituidos pelos jacobinos foram suprimidos, tais como o
direito ao voto de todos os cidadéos e a distribuicdo de terras confiscadas entre a
populacao pobre.

Entretanto, a classe burguesa ndo governou sem conflitos internos e externos,
pois, internamente, os ideais jacobinos reapareceram, auxiliaram a organizacao
politica das camadas populares e, externamente, o Diretdrio enfrentou conflitos com

paises vizinhos de Monarquia Absoluta, que compreendiam a Republica da Franca
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como uma ameaca ao poder do Soberano. Em 1799, Napoledo Bonaparte (1769-
1821) fechou a Assembleia do Diretério e consolidou a burguesia no poder. Criou o
Cadigo Civil Napolebdnico, um conjunto de leis que assegurava o direito a propriedade,
a igualdade dos cidadaos perante a lei e proibia greves e sindicatos, garantindo,
assim, os interesses da burguesia.

Marx (2011, p. 26, grifo nosso), analisando o golpe de Estado de 1851 na
Franca, ressalta que a Revolucao Francesa de 1789 foi um marco na consolidacdo da
sociedade burguesa.

Foi com o figurino romano e a fraseologia romana que os heréis
Camille Desmoulins, Danton, Robespierre, Saint-Just, Napole&o, mas
também os partidos e as massas da velha Revolugdo Francesa,
enfrentaram a missao da sua época, a saber, a de desencadear e erigir
a moderna sociedade burguesa. Os primeiros trilharam o terreno
feudal e ceifaram as cabecas feudais que nele haviam crescido. O
tltimo criou, dentro da Franca, as condi¢gdes que possibilitaram o
desenvolvimento da livre concorréncia, a exploracdo da propriedade
fundiaria parcelada, a liberacdo da forca produtiva industrial da nacao,
e, fora das fronteiras francesas, varreu do mapa todas as instituicdes
feudais na medida em que isso se fez necessario para propiciar a
sociedade burguesa da Frangca um ambiente atualizado e condizente
no continente europeu.

A velha Revolucdo Francesa, ou seja, a Revolucdo de 1789, realizou-se por
meio de referéncias constantes ao mundo antigo, principalmente a democracia e a
cidadania antiga. Assim, a Grécia Antiga foi exemplo de potencialidade participativa
durante a revolucao, pois influenciou o pensamento iluminista. Entretanto, o que se
construiu ao longo do processo revolucionario e se consolidou com Napoleédo foi a
tomada do Estado pela burguesia. O Estado, que deveria ser o representante de
todos, tornou-se a voz da classe dominante e a democracia transformou-se num
sistema politico em que os interesses de classes foram manipulados, servindo apenas
a burguesia.

A Revolucdo Francesa foi, assim, um movimento histérico-politico de
constituicdo de uma sociedade capitalista e democrética liberal. A burguesia
aproveitou-se da crise do Antigo Regime e das lutas populares para assumir o poder,
dominando o aparelho de Estado e criando as instituicdes politicas necessérias para

viabilizar o governo dos proprietarios.
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Ainda sobre as Revolucdes Burguesas, as Revolucdes de 1848° marcaram a
consolidacdo do modo de producéo capitalista. A Revolucéo Francesa desse ano, por
exemplo, assim como a tragédia de 1789, evidenciou o compromisso da Segunda
Republica Francesa com a burguesia (MARX, 2012). Portanto, ao longo das
Revolucdes Burguesas, o conceito moderno de cidadania foi construido e consolidado

na formacédo do Estado Burgués, tornando-se parte importante da ideologia liberal.

1.2.1 Direitos Civis: nucleo da cidadania burguesa

Na analise da cidadania moderna, Marshall (1967), autor liberal-reformista,
apesar das criticas ao seu ensaio Cidadania e Classe social, é considerado referéncia
tedrica fundamental. Utilizando a Inglaterra, berco da Revolucdo Industrial, como
referencial para a analise, estabelece uma evolucédo da cidadania, relacionando-a a
conquista do Direito Civil, Politico e Social durante os séculos XVIII, XIX e XX.

O elemento civil é composto dos direitos necessarios a liberdade
individual — liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e
fé, o direito a propriedade e de concluir contratos validos e o direito a
justica. Este ultimo difere dos outros porque € o direito de defender e
afirmar todos os direitos em termos de igualdade com outros e pelo
devido encaminhamento processual. Isto nos mostra que as
instituicdes mais intimamente associadas com os direitos civis S4o 0s
tribunais de justica. Por elemento politico se deve entender o direito
de participar no exercicio do poder politico, como membro de um
organismo investido da autoridade politica ou como um eleitor dos
membros de tal organismo. As instituicGes correspondentes séo o
parlamento e conselhos do Governo local. O elemento social se
refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar
econdmico e seguranca ao direito de participar, por completo, na
heranca social e levar a vida de um ser civilizado de acordo com os
padrdes que prevalecem na sociedade. As instituicdes mais
intimamente ligadas com ele s&o o sistema educacional e 0s servigos
sociais (MARSHALL, 1967, p. 63-64).

Apresenta, assim, uma sequéncia cronolégica dos direitos do homem na
instauragéo da cidadania. Para ele, primeiro vieram, no século XVIII, os direitos civis
de liberdade, de propriedade e de seguranca de ir e vir. No século XIX, surgiram o0s

direitos politicos de votar e ser votado e € no século XX que os direitos sociais

> As Revolucbes de 1848 (Primavera dos povos) eclodiram por toda na Europa Central e
Oriental. Os regimes governamentais autocraticos, as crises econdmicas, o nacionalismo,
entre outros, foram 0s motivos da eclosdo dos movimentos revolucionarios que extinguiram
as monarquias vigentes.
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passaram a integrar a cidadania, como as leis de protecéo ao trabalhador e a garantia
a educacéo e a saude.

Dessa maneira, foi através do Direito Civil que o status de liberdade ampliou-
se, abrindo espaco para o reconhecimento dos direitos politicos e, aos poucos, 0s
direitos sociais foram provisoriamente conquistados. A cidadania € compreendida,
portanto, como a combinacédo de liberdade, participacdo, igualdade e seguranca.

Como diz Saes (2000, p.07), Marshall constréi “[...] um processo de conquista
de direitos em escada; o que sugere a ideia de uma evolugéo natural da cidadania”,
pois a conquista de cada direito serve como apoio para a conquista do direito seguinte.
Propbe uma teoria evolucionista da instauracdo da cidadania, desconsiderando a
possibilidade “...] de uma ‘revolugdo na cidadania’- em momento posterior” (SAES,
2000, p. 11), isto €, o autor estabelece uma definicao idilica através de sua indiferenca
ante as rupturas politico-institucionais na implantacéo da cidadania.

Marshall (1967, p. 76) afirma que a cidadania € uma instituicdo em
desenvolvimento desde meados do século XVII, portanto, “[...] seu crescimento
coincide com o desenvolvimento do capitalismo, que é um sistema ndo de igualdade,
mas de desigualdade”. Justifica que o crescimento desses dois principios opostos no
mesmo solo, como aliados em vez de antagonistas, sé foi possivel em virtude da
substituicdo da desigualdade absoluta da sociedade medieval pela desigualdade
relativa da sociedade moderna, que é tolerada a medida que os homens passaram a
se relacionar através da ampliacdo dos seus direitos.

Para Saes (2000, p. 08), Marshall, seguindo a teoria da conquista de direitos
em escada, considera que “[...] a relacao entre cidadania e desigualdade de classe
teria sido totalmente funcional, pois o livre funcionamento do mercado faria com que
0os homens se distribuissem em posices extremas e desiguais [...]” € a diminuicdo
dessas desigualdades seria garantida pelos direitos politicos e sociais.

A definicdo de cidadania de Marshall (1967, p. 76) resume-se em um status
concedido aos membros integrais de uma comunidade: “Todos aqueles que possuem
status sdo iguais com respeito aos direitos e obrigagdes pertinentes ao status”. Essa
concepcao edifica-se através da igualdade formal juridica mantida pelo Estado de
Direito. Portanto, os direitos civis, politicos e sociais dependem do suporte institucional
estatal, isto €, o processo de aquisicdo da cidadania depende da existéncia de um
Estado que concede e mantém direitos, principalmente o Direito Civil.
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A cronologia da implantacdo dos direitos estabelecida por Marshall, utilizando
a Inglaterra como caso para analise, ndo se repetird em outros paises. Contudo, nesse
processo de aquisicdo da cidadania, compreendemos, assim como ele, os Direitos
Civis (Século XVIII) como fundamentos principais ou nucleo da cidadania burguesa,
pois referem-se a liberdade de ir e vir, de adquirir e dispor da propriedade e de celebrar
contratos, ou seja, aos elementos importantes de reproducédo do sistema capitalista.

A instauracdo dos direitos civis teria sido indispensavel a propria
implantacdo do capitalismo, ja que sem tais direitos os homens ndo
poderiam participar livremente do mercado, seja como compradores,
seja como vendedores de for¢a de trabalho (SAES, 2000, p.08).

Esses direitos sdo de carater individualista-burgués, pelo fato de que “[...] nada
mais sdo do que os direitos do membro da sociedade burguesa, isto é, do homem
egoista, do homem separado do homem e da comunidade [...]” (MARX, 2010, p. 48).
No texto intitulado A Questdo Judaica, de 1844, o jovem Marx critica os direitos do
homem, considerando-os como classistas e individualistas, por atenderem
exclusivamente a classe dos proprietarios dos meios de producao, a burguesia.

Para Marx (2010, p.49), aplicacéo pratica dos direitos do homem é sinénimo de
direito a propriedade privada. “O direito humano a propriedade privada [...] é o direito
de desfrutar a seu bel prazer (a son gré), sem levar outros em consideracéao,
independentemente da sociedade, de seu patriménio e dispor sobre ele, é o direito ao
proveito proprio”. A liberdade individual e o direito a propriedade privada séo a base
da sociedade burguesa e isso “[...] faz com que cada homem veja no outro homem,
ndo a realizagdo, mas, ao contrério, a restricdo de sua liberdade” (MARX, 2010, p.
49).

A igualdade e seguranca também se resumem no egoismo da sociedade
burguesa e “[...] nenhum dos assim chamados direitos humanos transcende o0 homem
egoista, 0 homem como membro da sociedade burguesa, a saber, como individuo
recolhido ao seu interesse privado e ao seu capricho privado e separado da
comunidade” (MARX, 2010, p. 50).

Entendemos, assim, os direitos do homem como direitos do homem
individualista movido pelos seus interesses particulares, que se estabelecem na
esfera privada. O cidadao, assim como diz Marx, pouco representa nesse espaco
privado. A cidadania ou a comunidade politica € rebaixada, na sociedade burguesa,

“[...] & condigcdo de mero meio para a conservacao desses assim chamados direitos
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humanos e que, portanto, o citoyen € declarado como servical do homme egoista [...]"
(MARX, 2010, p. 50), do homem proprietario. Dessa maneira, os direitos do homem
contribuem para exploracdo e dominacdo de uma classe sobre a outra— da classe
burguesa sobre a classe trabalhadora—, acentuando a desigualdade.

Mészaros (2008b, p. 161) compreende que,

O objeto da critica de Marx ndo consiste nos direitos humanos
enquanto tais, mas no uso dos supostos “direitos do homem” como
racionalizagbes pré-fabricadas das estruturas predominantes de
desigualdades e dominacao. Ele insiste que os valores de qualquer
sistema determinado de direitos devem ser avaliados em termos das
determinagbes concretas a que estdo sujeitos os individuos da
sociedade em causa; de outra forma esses direitos se transformam em
esteio da parcialidade e da exploracdo, as quais se supdem, em
principio, que se oponham em nome do interesse de todos.

Nesse texto do final dos anos 1970, Mészaros (2008b) disserta sobre o
Marxismo e Diretos Humanos e salienta que a critica marxista esta na contradicéo
entre os direitos do homem e a realidade da sociedade burguesa que se assenta no
direito a propriedade privada. Marx faz criticas a concepgéo dos direitos civis, do
direito a propriedade privada, como o alicerce dos direitos do homem e, portanto,
elemento essencial da cidadania burguesa, pois cabe ao Estado Burgués, que “[...]
nao passa de um comité para administrar os negécios comuns da classe burguesa
como um todo” (MARX & ENGELS, 2008, p. 12), a garantia desses direitos. Portanto,
os Direitos Civis, nucleo da cidadania burguesa, séo garantidos pelo Estado burgués,
fazendo valer os interesses e privilégios da classe dominante na implantacdo da
forma-sujeito de direito.

Sobre a forma-sujeito de direito, Pachukanis (1988, p 32-33), em Teoria geral
do direito e marxismo, diz que o direito “[...] tem uma histéria real, paralela, que nao
se desenvolve como um sistema de pensamento, mas antes como um sistema
particular de relagdes que os homens realizam em consequéncia ndo de uma escolha
consciente, mas sob pressao das relagdes de produgao”. Portanto, o direito tem
grande ligacdo com a estrutura social do modo de producdo capitalista em que o
sujeito de direitos é elevado a condi¢cdo de mercadoria como proprietario de sua forca
de trabalho.

Nas palavras de Saes (2001, p. 381), na estrutura econdmica capitalista:

[...] a relagdo entre capital e trabalho assalariado — ndo pode se
reproduzir numa sociedade qualquer, se nela néo tiver se implantado
previamente a forma-sujeito de direito. Essa forma, em sua verséo
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elementar, corresponde ao reconhecimento, por parte do Estado, de
gue todos os agentes da producdo — proprietarios dos meios de
producéo ou trabalhadores — sdo sujeitos individuais de alguns direitos
essenciais, sem 0s quais ndo se pode celebrar contratos de trabalho
(isto é, um acordo livre entre vontades individuais) nem, portanto
chegar a formacao de um mercado de trabalho.

Sem as liberdades civis, o capitalismo ndo poderia ser implantado, por os
Direitos Civis passarem a ilusdo de ser universalistas e igualitarios quando, na
realidade, “[...] a forma da troca de equivalentes (salario versus trabalho) assumida
pela relacdo entre capitalista e trabalho assalariado jaz a desigualdade fundamental
entre os despossuidos [...] e os proprietarios dos meios de producao [...]" (SAES,
2001, p. 381-382). Portanto, os Direitos Civis séo organicos ao capitalismo, séo vitais
para o mercantilismo em geral, sobretudo para a manutencao do trabalho assalariado.

Na criacdo de Direitos Civis, existe a producéo ideoldgica do sentimento de
cidadania, de igualdade e de liberdade de todos os sujeitos sociais. Ricos ou pobres,
classe dominante ou classe trabalhadora, todos sdo sujeitos de direito, sédo iguais
perante a lei. Entretanto, conforme ja explanado, cidaddo mesmo € o burgués.

Dessa forma, entendemos que 0s paises modernos instauraram a cidadania a
partir da especificidade de suas histérias, mas em torno dos Direitos Civis. No Brasil,
a cidadania tem o peso de um passado construido sob o latifindio e a escravidéo, sob
a protecdo da propriedade privada dos senhores de escravos e grandes proprietarios
de terra. A cidadania tem, no processo historico de sua instauragdo, a revolucao
politica burguesa através da Abolicdo da escravidao e da Proclamacéo da Republica,
qgue inseriram no Brasil a forma-sujeito de direito na versao elementar capitalista: o

proprietario dos meios de producéo e o trabalhador assalariado.

1.3 Cidadania no Brasil

As questdes relacionadas a cidadania no Brasil iniciam-se na passagem do
periodo colonial ao periodo imperial, com a independéncia de Portugal e sua
emancipacao politica no inicio do século XIX. Dessa forma, o Brasil nasceu quando o
capitalismo industrial se desenvolvia na Inglaterra e havia necessidade de expanséo
de novos mercados.

A Inglaterra, com o proposito de organizar a dominacao capitalista no mundo,

interveio na América Latina para livrar as colénias dos mandos das Metrépoles e para
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acabar com a escravidao, em outras palavras, buscou a liberacdo dos mercados das
colénias para comercializar diretamente sem nenhuma mediacdo e fortalecer o
capitalismo.

Nesse periodo, metade da populagdo do Brasil era formada por escravos. A
populacao livre, os trabalhadores pobres ndo escravos, dependia exclusivamente dos
grandes proprietarios de terra que, por meio de seus poderes e privilégios, ditavam e
controlavam as leis em suas propriedades. “Em suas maos, a justica, [...] que é a
principal garantia dos direitos civis, tornava-se simples instrumento do poder pessoal”
(CARVALHO, 2013, p.21).

Assim, no final do periodo colonial, o que existia no Brasil era a maioria da
populacdo excluida de direitos e uma minoria detentora do direito civil da propriedade
da terra e de escravos. Entretanto, algumas manifestacbes de descontentamentos
diante dessa realidade afloraram, por exemplo, as revoltas dos escravos.

Onde houve escravidéo houve resisténcia. E de varios tipos. Mesmo
sob a ameaca do chicote, 0 escravo negociava espacos de autonomia
com os senhores ou fazia corpo mole no trabalho, quebrava
ferramentas, incendiava plantacdes, agredia senhores e feitores,
rebelava-se individualmente e coletivamente [...] (REIS; SILVA, 1989,
p. 07).

Para esses autores, no final do Brasil Col6nia e durante o Império, 0s escravos
resistiram, por meio de um modo de vida préprio, por meio de negociacdes, de conflito
individual ou revoltas coletivas, contra o tratamento que os transformava em meros
objetos da sociedade. Reis e Silva (1989) entendem, também, as fugas, individuais
ou coletivas, para o quilombo ou ndo, como um elemento importante de resisténcia ao
sistema escravista, trazendo prejuizos e afronta a hegemonia dos senhores de
escravos. Existiam, segundo esses autores, dois tipos de fugas: as fugas-
reivindicatdrias, que nao tinham o objetivo de romper radicalmente com o sistema
escravista, configurando-se em manifestacdo por melhores condicbes de vida e
trabalho, e as fugas-rompimentos, que tinham o propésito de romper de maneira
drastica com o sistema e buscar novos meios de subsisténcia (REIS; SILVA, 1989).

Destacamos, também, as revoltas politicas da elite contra a Metrépole e os
conflitos entre setores dominantes, no final do século XVIII, tais como a Inconfidéncia
Mineira (1789), de ideario lluminista e sob a influéncia da independéncia das colonias
da América do Norte, e a Revolta dos Alfaiates (1798), de natureza social e racial,

apoiada nas ideias da Revolucdo Francesa. Para Carvalho (2013, p. 25), € na
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Revolugao Pernambucana (1817) que “[...] aparecem com mais clareza alguns tragos
de uma nascente consciéncia de direitos sociais e politicos. A republica era vista como
0 governo de povos livres, em oposi¢cdo ao absolutismo monarquico”.

Esse movimento social, fruto da revolta ao absolutismo monarquico, foi um
importante movimento para a Independéncia do Brasil (1822). Entretanto, a
independéncia ndo introduziu transformacgdes no cenario de auséncia de direitos, pois
foi proclamada com a permanéncia da escraviddo, evidenciando a liberdade egoista
presente na Grécia Antiga, na Inglaterra do século XVII e nos EUA de 1776, ja
apresentadas por Canfora (2007) e Losurdo (2006) nas secdes anteriores.

A primeira Constituicdo do Brasil, a Constituicdo Imperial de 1824, de poder
centralizado nas maos do Imperador, estabeleceu os direitos civis liberais de
igualdade, de liberdade de pensamento e de propriedade, presentes nas declaracdes
de diretos americanos e europeus. Nas discussfes da Constituinte, os Deputados
manifestaram a intencdo de “[...] manter a ordem e em limitar as tendéncias
democratizantes. Estavam também, na sua maioria, interessados na permanéncia da
estrutura tradicional de producdo baseada na grande propriedade, na escravidao, na
exportagao de produtos tropicais” (COSTA, 1999, p. 58).

Dessa forma, a organizacdo do Brasil independente era reflexo dos interesses
dos grupos sociais dominantes que assumiram o poder. “Ficaram excluidas do poder
as camadas populares, uma vez que escravos e indios foram excluidos do conceito
de cidadéo, tendo-se adotado ainda um sistema de eleic&o indireta, recrutando-se os
votantes segundo critérios censitarios” (COSTA, 1999, p. 58).

De cunho antidemocratica, pois o Imperador era soberano e a escravidao foi
mantida, a Constituicdo de 1824 delimitou as condi¢cdes para ser cidadao brasileiro.
Eram considerados cidadaos, conforme Artigo 6 dessa Constituicao:

I. Os que no Brasil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos,
ainda que o pai seja estrangeiro, uma vez que este nao resida por
servigo de sua Nagéo.

Il. Os filhos de pai Brasileiro, e os ilegitimos de méae Brasileira,
nascidos em pais estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no
Império.

lll. Os filhos de pai Brasileiro, que estivesse em pais estrangeiro em
servico do Império, embora eles ndo venham estabelecer domicilio no
Brasil.

IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas Possessoes, que sendo ja
residentes no Brasil na época, em que se proclamou a Independéncia
nas Provincias, onde habitavam, aderiram a esta expressa, ou
tacitamente pela continuacdo da sua residéncia.
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V. Os estrangeiros naturalizados, qualquer que seja a sua Religido. A
Lei determinar4 as qualidades precisas, para se obter Carta de
naturalizacao.

Aos considerados cidadaos, ou seja, aos homens livres que cumprissem 0s
requisitos estabelecidos pela Constituicdo, eram asseguradas a liberdade de ir e vir,
de expresséo, de pensamento e de religido, assim como a prisédo apenas por meio da
culpa comprovada e a casa como espaco inviolavel. Sobre o direito de propriedade,
estabeleceu o carater individualista de propriedade ao dar garantia de direito em toda
a sua plenitude, com ressalva para as possiveis desapropriacdes justificadas para o
bem publico e devidamente indenizadas.

A Constituicdo de 1824 apresentou ao longo dos artigos um arcabouco liberal
ao estabelecer garantias de liberdade e igualdade aos cidadaos. Entretanto, conforme
lembra Costa (1999, p. 59), havia uma contradicdo entre a legislacéo e a realidade.

A Constituicdo afirmava a igualdade de todos perante a lei, bem como
garantia a liberdade individual. A maioria da populagdo, no entanto,
permanecia escravizada, ndo se definindo em termos juridicos como
cidadaos. A Constituicdo garantia o direito de propriedade, mas 19/20
da populagéo rural que ndo se enquadrava na categoria de escravos
eram compostos de “moradores” vivendo em terras alheias, sem
nenhum direito a elas. A Constituicdo assegurava a liberdade de
pensamento e expressdo, mas nao foram raros 0s que pagaram com
a vida o uso desse direito, que, teoricamente, Ihes era garantido pela
Constituicdo. A lei garantia a seguranga individual, mas por alguns
poucos mil-réis podia-se mandar matar, impunemente, um desafeto.

A justica, por meio do respaldo constitucional, tornou-se uma ferramenta de
dominacdo dos grandes proprietarios de terras e de escravos. A classe dominante
camuflava as contradicfes existentes no novo pais através da ideologia liberal,
assegurando a ordem estabelecida: a ordem econfmica tradicional baseada na
escravidao e na dependéncia, agora britanica, de producdo. O propésito “[...] era
combater o Sistema Colonial no que ele representava de restricdo a liberdade de
comércio e de autonomia administrativa, ndo ultrapassaria os limites definidos por
agueles grupos” (COSTA, 1999. p. 60).

Sobre os Direitos Politicos, o0 modelo constitucionalista exigia a participacéo
popular pelo voto dos cidadaos para legitimar o regime e definia que:

Art. 90. As nomeacbes dos Deputados, e Senadores para a
Assembleia Geral, e dos Membros dos Conselhos Gerais das
Provincias, serdo feitas por Elei¢cdes indiretas, elegendo a massa dos
Cidadaos ativos em Assembleias Paroquiais os Eleitores de Provincia,
e estes 0s Representantes da Nagéo, e Provincia.



48

Art. 91. Tém voto nestas Eleicbes primarias

I. Os Cidadaos Brasileiros, que estdo no gozo de seus direitos
politicos.

Il. Os Estrangeiros naturalizados (BRASIL, 2016a).

Todos os cidadaos qualificados pela Constituicdo, homens acima de 25 anos
gue comprovassem renda minima anual de 100 mil-réis, eram obrigados a votar,
inclusive os analfabetos. As mulheres e 0s escravos ndo votavam e os libertos
votavam apenas nas eleicbes priméarias. Os tornados cidaddos pela Constituicdo
Imperial de 1824 eram os mesmos individuos do Brasil Col6nia:

Mais de 85% eram analfabetos, incapazes de ler um jornal, um decreto
do governo, um alvara da justica, uma postura municipal. Entre os
analfabetos incluiam-se muitos dos grandes proprietarios rurais. Mais
de 90% da populacdo vivia em &reas rurais, sob o controle ou
influéncia dos grandes proprietarios. Nas cidades, muitos votantes
eram funcionarios publicos controlados pelo governo (CARVALHO,
2013, p. 32).

A maioria desses votantes ndo tinha ideia do que era um governo
representativo e da importancia do voto. Entretanto, votavam, convocados pela classe
dominante e pelos governantes. “O votante ndo agia como parte de uma sociedade
politica, de um partido politico, mas como dependente de um chefe local, ao qual
obedecia com maior ou menor fidelidade” (CARVALHO, 2013, p.35). Porém, ao longo
do século XIX, foram compreendendo a importancia dos votos para os chefes politicos
e passaram a barganhar, a vendé-los. Dessa forma, o voto tornou-se mercadoria.

No final do século XIX, a realidade do sistema eleitoral do pais incomodava
financeiramente as elites, pois o povo vendia seu voto cada vez mais caro. Assim,
uma nova lei foi aprovada, eliminando o primeiro turno e estabelecendo o voto direto.
Os votantes tornaram-se eleitores e a exigéncia de renda passou de 100 para 200 mil-
réis. Houve, também, a proibicdo do voto dos analfabetos e a introducdo do voto
facultativo (CARVALHO, 2013).

Segundo Carvalho (2013), essa lei, aprovada pela Camara dos Deputados em
1881, foi um tropeco nos Direitos Politicos do Brasil, com um corte de
aproximadamente 90% do eleitorado. Nesse periodo, 0s paises europeus
caminhavam na ampliacdo dos direitos politicos e o Brasil retrocedia, e de maneira
duradoura, pois ndo houve mudancas nesse cenario com a Proclamacéo da Republica
(1889).
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Entretanto, como lembra Saes (2001, p. 386), em uma critica a essa conclusao
de Carvalho (2013), a diminuicdo da participacao eleitoral no final do Império e inicio
da Republica ndo foi um tropeco ou uma anomalia do processo politico brasileiro.

Na passagem de um Estado escravista, na qual os agentes politico-
institucionais eram apenas 0s proprietarios de escravos e 0s seus
aliados, a um Estado burgués moderno, em que todo individuo nascido
no territério nacional era declarado cidadao, seria previsivel que se
implantassem mecanismos de limitagdo da participagdo politica
efetiva. E isto porque qualquer eventual extensdo da participacao
politica provocaria ndo apenas incbmodos operacionais ou cisdes
politicas no seio das classes dominantes como também o perigo da
subversao, por via institucional, da ordem social vigente (SAES, 2001,
p. 386).

Sobre a educacéo, um dos direitos com o qual se firma, também, a cidadania,
a Constituicdo de 1824 estabelecia a obrigatoriedade da instrucao primaria e gratuita
para todos os cidaddos brasileiros. Apés muitos debates a respeito da educacéo
popular, em 15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa aprovou a primeira lei
gue garantia a instrucdo publica nacional do Império brasileiro. Essa lei estabelecia
no artigo 1° que: “Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as
escolas de primeiras letras que forem necessarias” (BRASIL, 2016b), sob a
responsabilidade das provincias.

Dessa forma, ao promulgar a instru¢do publica, o governo imperial transferia
aos governos das provincias a aplicacao dessa lei, mas sem garantir as condicdes
necessarias para constru¢do de escolas, contratacdo e preparacao de professores.
Durante o Império, varias leis e decretos foram criados e aprovados para mostrar o
esforco do Governo Imperial a implementacdo de uma instru¢do escolar publica.
Entretanto, ndo atingiram os objetivos na pratica, pois faltavam escolas e professores
(ARANHA, 1996).

Além disso, em um pais agrario e escravista, 0s pais ndo viam significado para
a educacao dos filhos, tornando-se comum a retirada das criancas das escolas assim
gue aprendessem a ler e escrever. Como a educac¢do ndo era para a maioria da
populacdo uma necessidade, as leis e os decretos que estabeleciam a ampliacédo do
nivel de educacéo escolar dos brasileiros ndo alcancaram éxito. Em 1867, somente
cerca de 10% da populacéo em idade escolar estava matriculada e, no inicio do Brasil
Republica, a taxa de analfabetismo chegava a 67,2% (ARANHA, 1996).
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Ao longo do Brasil Império, varios foram os levantes e insurreicbes populares
contra o contexto econdémico, politico e social da época. O movimento abolicionista,
por exemplo, fez parte das lutas sociais durante a segunda metade do século XIX. As
questdes relacionadas ao fim da escraviddo, contudo, s6 foram debatidas seriamente
apos a guerra do Paraguai (1870), pois os escravos eram um empecilho a formacéo
do exército e a seguranca nacional (CARVALHO, 2013).

Em um pais em que a escravidao era aceita por quase toda a sociedade, os
valores da liberdade individual, base dos direitos civis, ndo tinham grande peso,
inviabilizando a concretizacdo da cidadania civil e politica. Dessa forma, conforme
Saes (2001, p. 391),

O ponto de partida para a instauracdo da cidadania, civil e politica, no
Brasil é a Revolugéo politica burguesa, que, entre 1888 (Abolicdo da
escraviddo) e 1891 (proclamacdo da Constituicdo republicana),
subverteu o sistema juridico, instaurando a forma-sujeito de direito em
sua versao elementar (o que significa o reconhecimento estatal de
todos os agentes da produgéo, independentemente de sua posi¢édo na
estrutura econdmica — proprietario dos meios de producdo,
trabalhador — como sujeitos individuais de direitos). Seria invidvel a
concretizagdo da cidadania, civil ou politica, na sociedade escravista
imperial, dada a total incompatibilidade da forma-sujeito de direito com
gualguer modo de producéo escravista, antigo ou moderno.

A Proclamacdo da Republica, em 1889, ndo acarretou grandes mudancas
quanto a soberania popular. Na passagem do Estado escravista para o Estado
burgués moderno, que declarava cidaddo todo aquele nascido no pais, houve a
implantacdo de leis para limitar a participacdo politica por meio do voto. Assim, o
sufragio universal veio acompanhado das proibicées do voto dos analfabetos, das
mulheres, dos mendigos, dos soldados e das ordens religiosas. Para Saes (2001, p.
392-393), essa combinacdo do sufragio universal e das restricdes eleitorais foi
resultado do entrecruzamento de dois projetos politicos de classe:

De um lado, exprimia-se nesse resultado institucional o projeto radical
de cidadania politica defendido por um segmento— o liberal-
democratico— da classe média abolicionista e republicana, cuja acdo
politica foi uma garantia contra toda eventual tentativa de imposi¢édo
de um sistema eleitoral censitario ao Estado burgués nascente, como
ocorrera em praticamente todos os paises capitalistas europeus. De
outro lado, também se refletia em nossa primeira declaracdo
constitucional de direitos politicos o projeto do segmento mais
organizado e poderoso da classe dominante pos-imperial— a burguesia
mercantil-exportadora—, em luta pela conquista da hegemonia politica
no seio das classes dominantes (SAES, 2001, p. 392-393).
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Esses dois projetos politicos, conforme Saes (2001), o da classe média liberal-
democratica e o da burguesia mercantil-exportadora, equilibraram-se nos primeiros
anos republicanos, mas se dissociaram nas primeiras eleicdes, com a vitoria do
projeto de Republica dos grandes proprietérios de terra e da burguesia mercantil-
exportadora. Assim, essa classe dominante agroexportadora do Brasil, a partir das
acOes dos coronéis, passou a manter a ordem econdmica, social e politica.

No que diz respeito aos direitos civis, ndo houve grandes mudangas com a
Republica Brasileira, porque o coronelismo controlava os Direitos Politicos e negava
os civis. A Declaracéo de Direitos da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos
do Brasil, de 1891, estabelecia a igualdade, assegurava os direitos a liberdade e a
seguranca individual (BRASIL, 2016c). Entretanto, em uma Republica controlada pela
oligarquia agraria, ndo existiam igualdade e liberdade, ou seja, ndo existiam cidadaos
de fato, mas a ideia de cidadania como abstracdo. Os trabalhadores eram
dependentes dos grandes proprietarios de terras (0s coronéis) que, por meio de
acordos com o Estado, conseguiam controlar cargos, “[...] premiar os aliados, controlar
sua mao-de-obra e fugir dos impostos. Fruto dessa situacdo eram as figuras do ‘juiz
nosso’ e do ‘delegado nosso’, expressdes de uma justica e de uma policia postas a
servico do poder privado” (CARVALHO, 2013, p. 56).

Os problemas relacionados ao exercicio dos direitos civis eram visiveis, pois a
liberdade e a seguranca estavam sob o poder do coronel e, consequentemente, a
classe trabalhadora sob sua protecao.

Sobre a propriedade, a Constituicdo de 1891, claramente influenciada pelo
liberalismo e pelo individualismo estadunidense, assegurava o “sagrado direito da
propriedade” da classe dominante e ao povo restaria a propriedade do seu trabalho.
Como lembra Losurdo (2006, p. 134), ao examinar o individualismo nos Estados
Unidos, o povo, ou os excluidos da propriedade privada, sdo “[...] assimilados pela
classe dominante a instrumento de trabalho, a maquinas bipedes, sentem negada a
sua qualidade de homens e de individuos; naturalmente os privilegiados insistem
vigorosamente nesta qualidade, que se atribuem de modo exclusivo”. Portanto, assim
como nos Estados Unidos, continuava no Brasil Republica a “violenta desapropriagcéao
do povo” praticada no Brasil Col6nia e no Brasil Império.

Essa desigualdade, essa exploracdo do povo e a concentracao de terras nas

maos de uma minoria motivaram movimentos sociais no meio rural do pais, como a
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Revolta de Canudos (1896-1897) e a Guerra do Contestado (1912-1916). Além disso,
0 surgimento de uma pequena classe operaria urbana, em um sistema capitalista
recém-nascido, trouxe para os grandes centros as lutas por direitos trabalhistas. Os
movimentos de greve e as manifestagdes contra a ma qualidade de trabalho e de vida
da classe operaria significaram um avanco na luta por direitos.

A partir de 1930, houve avanco nos direitos sociais, com a criacdo do Ministério
do Trabalho, Industria e Comércio e a criacdo da legislagdo trabalhista e
previdenciéria, finalizada em 1943, com a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT).
Porém, a maneira como foram distribuidos os beneficios sociais deixava duvidas na
conquista democratica, pois 0 governo outorgou os direitos sociais antes da ampliacado
dos direitos politicos. Portanto, como lembra Carvalho (2013), os trabalhadores foram
incorporados a sociedade por decreto— e ndo por suas acdes politicas e organizadas—
e os direitos sociais foram usados pelo governo como estratégia para se manter-se
no poder, com o apoio do povo, ou seja, foram vistos como um favor do governo aos
trabalhadores, que passaram a dever gratidao e lealdade.

A instauracdo do Estado Novo (1937-1945) aumentou a capacidade decisoria
da burocracia estatal por meio da revogacao de direitos e da politica compensatoria
de instauracdo dos direitos sociais. Para Saes (2001, p. 399), essa politica
compensatoria visava:

[...] revogar direitos politicos, substituindo-os por direitos sociais. Tal
politica, a que se agregaram os efeitos do controle estatal dos
sindicatos, contribuiu para levar as classes trabalhadoras urbanas a
prestar um apoio difuso ao governo. Esse apoio se mostrou
especialmente importante num contexto politico em que o aparelho de
Estado reprimia as correntes liberal, de esquerda e de direita da classe
média; e, a0 mesmo tempo, implementava uma politica de
desenvolvimento que ndo contava com o apoio das antigas classes
dominantes nem da nova classe dominante.

Quanto aos direitos civis, ndo houve mudancas significativas, pois para maioria
da populacdo nao havia garantias reais e, na ditadura Vargas (1937-1945), os direitos
de liberdade de expressédo do pensamento e de organizacdo foram suspensos, mas a
politica do “pai dos pobres” era compensatéria. Além disso, a organizagao sindical foi
promovida pelo proprio regime varguista, ou seja, aconteceu em estreita vinculagédo
com o Estado, diminuindo, assim, os movimentos de lutas da classe trabalhadora

contra o Estado Ditatorial.
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No periodo de 1946 a 1964, pos derrubada de Getulio Vargas, o Brasil
vivenciou sua primeira experiéncia democratica, uma vez que os direitos politicos
foram ampliados e a participacdo da politica, mesmo precéria, passou a integrar o
ideério dos cidadédos brasileiros.

A Constituicdo de 1946 manteve as conquistas sociais do periodo
anterior e garantiu os tradicionais direitos civis e politicos. Até 1964,
houve liberdade de imprensa e de organizacdo politica. Apesar de
tentativas de golpes militares, houve eleicbes regulares para
presidente da Republica, senadores, deputados federais,
governadores, deputados estaduais, prefeitos e vereadores. Varios
partidos politicos nacionais foram organizados e funcionaram
livremente dentro e fora do Congresso, a excec¢do do Partido
Comunista, que teve seu registro cassado em 1947. Uma das poucas
restricbes sérias ao exercicio da liberdade referia-se ao direito de
greve. Greves sO eram legais se autorizadas pela justica do trabalho.
Essa exigéncia, embora conflitante com a Constitui¢cdo, sobreviveu até
1964, quando foi aprovada a primeira lei de greve, jA& no governo
militar. O que ndo impediu que Vvarias greves tenham sido feitas ao
arrepio da lei (CARVALHO, 2013, p. 127).

A cidadania politica no pais passou por mudancas a medida que o eleitorado
urbano cresceu por meio do processo de industrializacdo, portanto, o trabalhador
assalariado urbano desvinculou-se das rela¢des de dependéncia.

Essa evolugdo do universo eleitoral — condicionada por um certo
desenvolvimento do sistema econdmico — provocou um
remanejamento interno no campo das limitagfes praticas do exercicio
do direito de voto. Diminui — embora ndo se tenha liquidado — a
importancia relativa do controle coronelistico do voto das populacdes
rurais. A presenca da Justica eleitoral impds alguma limitacdo a
influéncia dos chefes politicos locais na organizacéo e conducéo do
processo eleitoral nessas areas (SAES, 2001, p. 400).

Entretanto, essas mudancas foram assimiladas pela burocracia estatal, que
“[...] dispunha das condi¢Bes politico-institucionais necessarias a sua propria
conversdo em agente do clientelismo urbano e a colocagdo dessa pratica eleitoral a
servico do seu projeto de desenvolvimento capitalista” (SAES, 2001, p. 400). Portanto,
a burocracia estatal fez funcionar, a favor do projeto de desenvolvimento capitalista
brasileiro, “[...] o clientelismo urbano; bem como colocar a seu servico (isto €, a servigco
de tal projeto) os chefes politicos locais, que ja ndo tinham esperancas de que
ocorresse uma ‘restauracao oligarquica’ pelas urnas” (SAES, 2001, p. 401).

Em 1960, o desenvolvimento do capitalismo no Brasil atingia seu objetivo, com

a industria alcancando 33% do Produto Nacional Bruto (PNB) e ultrapassando o setor
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agricola, 22% do PNB. “Estava assim objetivamente colocada a possibilidade de que
0 setor agricola viria a se integrar ao desenvolvimento capitalista, enquanto mercado
consumidor de meios de producéo e de insumos gerados pela industria [...]” (SAES,
2001, p. 401). Dessa forma, as forcas politicas envolvidas no projeto de
desenvolvimento do capitalismo depararam-se com a necessidade de romper com a
grande propriedade fundiaria na promocéao da reforma agraria distributiva ou de
prosseguir com a industrializacdo sem romper com o latifundio. Houve, assim, uma
cisdo politica:

Os defensores da segunda alternativa, politicamente representados
pelo alto comando das For¢cas Armadas e guarnecidos de um apoio de
massa fornecido por uma parte consideravel da classe média urbana,
derrotaram os defensores da primeira alternativa pelo golpe de Estado
de 1964 (SAES, 2001, p. 402).

Instauraram-se no pais um regime ditatorial e a supressao das liberdades
através do controle dos militares, em um contexto histérico diferente da Revolucédo de
1930 e da redemocratizacao de 1946, mas marcado “[...] pelo fim da transi¢céo para o
capitalismo no Brasil e pelo surgimento do interesse do capital estrangeiro em se
internalizar nas economias periféricas, que se situou o regime militar” (SAES, 2001, p.
402). Por meio de uma nova politica econdmica e social, o regime militar atendeu aos
interesses econdmicos capitalistas e instaurou a hegemonia politica e econémica da
classe dominante brasileira.

Ao longo de 20 anos, o regime militar promoveria persistentemente a
concentracdo e a centralizagdo do capital industrial e do capital
bancario, s6 secundariamente levando em conta os interesses da
agricultura pré-capitalista e do médio capital (e isso, sobretudo no caso
de esse capital se integrar economicamente ao grande capital, como
fornecedor de insumos) (SAES, 2001, p. 402).

As mudancgas que entraram em cena na sociedade brasileira com o regime
militar de 1964 cercearam os direitos politicos e civis. Entretanto, ndo houve a “[...]
supresséao absoluta, mas o confinamento da cidadania politica” (SAES, 2001, p. 403)
e a encenacao da existéncia da representacao politica por meio do direito ao voto e
das eleicdbes para os Legislativos, por muitas vezes adiadas. Os militares
implementaram estratégias para limitar os efeitos politicos do direito de voto, tais
como:

Os detentores de cargos executivos foram  escolhidos
predominantemente por meio de elei¢cdes indiretas ou nomeacoes. A
liberdade partidaria foi limitada pela imposicdo autoritaria de um
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bipartidarismo que era apenas uma caricatura dos sistemas partidarios
anglo-saxdes (tal bipartidarismo durou até o inicio da crise do regime
militar em 1979). Estreitou-se a margem de acdo do Parlamento,
reduzido a uma mera caixa de repercusséao das decisdes do executivo
militarizado e punido sempre que tentou preencher um outro papel
(SAES, 2001, p. 403).

Os Direitos Civis foram os mais cerceados durante o regime militar. O poder
judiciario, responsavel pela garantia dos Direitos Civis, perdeu forca e foi cooptado
pelo poder ditatorial.

O habeas corpus foi suspenso para crimes politicos, deixando os
cidaddos indefesos nas maos dos agentes de seguranca. A
privacidade do lar e o segredo da correspondéncia eram violados
impunemente. Prisdes eram feitas sem mandado judicial, os presos
eram mantidos isolados e incomunicaveis, sem direito a defesa. Pior
ainda: eram submetidos a torturas sistematicas por métodos barbaros
gue nao raro levavam a morte da vitima. A liberdade de pensamento
era cerceada pela censura previa a midia e as manifestacbes
artisticas, e, nas universidades, pela aposentadoria e cassacdo de
professores e pela proibicdo de atividades politicas estudantis
(CARVALHO, 2013, p. 193).

Entretanto, como compensacgao pelo cerceamento dos direitos de ir e vir, de
liberdade de expressdo e de manifestacdo, a expansédo dos Direitos Sociais foi a
marca do regime militar. Houve a unificacdo e universalizacdo da previdéncia através
da criacdo do Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS). Foram incluidos os
trabalhadores rurais na previdéncia, por meio da criacdo do Fundo de Assisténcia
Rural (Funrural). Outras inovacdes fizeram parte do campo social, como a
incorporacao das empregadas domeésticas e trabalhadores autbnomos na previdéncia
e a criacdo do Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS). “Criou-se também
um Banco Nacional de Habitacdo (BNH), [...]. Como coroamento das politicas sociais,
foi criado em 1974 o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (CARVALHO,
2013, p. 172).

As décadas de governo militar no Brasil foram marcadas por movimentos
sociais contra o regime ditatorial. Os movimentos estudantis, organizados pela Uni&o
Nacional dos Estudantes (UNE), Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES) e Uniao Estadual de estudantes Secundaristas (UEES), foram 0s meios mais
expressivos de luta pelos direitos cerceados. Destacam-se, também, os movimentos
sindicais e as greves dos metalirgicos em Sao Paulo e em Minas Gerais. No meio

rural, a resisténcia ao regime militar aconteceu através das Ligas Camponesas e
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houve, ainda, luta armada por uma parte da esquerda com o objetivo de abrir caminho
para uma revolucdo da classe trabalhadora, a ser iniciada no campo (Guerrilha do
Araguaia, 1967— 1974).

Nos ultimos anos do regime militar, a insatisfagdo da populacéo brasileira fez-
se presente. A sociedade civil passou a organizar-se contra a ditadura. Além dos
movimentos sociais que agiam contra a repressdo, a Associacdo Brasileira de
Imprensa (AIB), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) passaram a apoiar e a impulsionar as lutas pela
redemocratizacéo do pais.

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, o regime militar, ja enfraquecido,
comecava a dar sinais para o processo de democratizagdo. “As divergéncias de
diferentes fracbes da classe capitalista com o regime militar [...]" e “[...] os efeitos
politicos da resisténcia movida pelas classes trabalhadoras a politica de contencéo
dos salarios implementada pelo regime militar”, delineavam a crise no regime vigente
(SAES, 2001, p. 404).

Com a redemocratizacao do pais e a aprovacdo da Constituicdo Federal de
1988, aconteceu a realizacdo de eleicdo direta para a presidéncia da Republica. A
nova constituicdo recebeu o titulo de Constituicdo Cidada por ser a mais democratica
da histéria do Brasil e por recuperar os Direitos Civis cerceados no regime militar. A
liberdade de expressao, de imprensa e de organizacao voltaram a fazer parte dos
Direitos Civis.

Quanto aos Direitos Politicos, a universalidade do voto foi adotada no Brasil por
meio da introducdo, mesmo que facultativo, do voto dos analfabetos. A Constituicdo
Cidada modificou, também, o critério de idade, tornando-se facultativo o voto dos
brasileiros entre 16 e 18 anos e obrigatério a partir dos 18 anos. O voto do conscrito,
ou seja, do individuo convocado para o servico militar obrigatorio, foi a Gnica restricdo
presente na Constituicdo de 1988.

Os obstaculos a organizacao dos partidos politicos do regime militar foram
eliminados, restando poucas restricdes. Porém, a democratizacdo néo resolveu os
problemas da maioria da populagéo brasileira. “As velhas praticas politicas, incluindo
a corrupcéo, estavam todas de volta. Os politicos, os partidos e o Legislativo voltaram
a transmitir a imagem de incapazes, quando nao de corruptos e voltados unicamente

para seus proprios interesses” (CARVALHO, 2013).
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O sentido da cidadania na Constituicdo Cidada de 1988 limitou-se a experiéncia
do voto para legitimar o sistema de representacao politica, ou seja, ndo rompeu com
a perspectiva da cidadania burguesa. Como diz Saes (2001), ela possibilitou que as
classes trabalhadoras desenvolvessem experiéncias partidarias, mas ndo houve a
vivéncia efetiva da cidadania politica, pois

Os governos civis da década de 90 concretizaram uma nova
hegemonia politica [...]: a do capital financeiro internacional, que
desmantelou o setor publico e desorganizou a burguesia de Estado
mediante o programa de privatizacbes; confrontou-se com o grande
capital bancério nacional, procurando minar a sua posicdo ainda forte;
levou parte da burguesia industrial interna a faléncia; e subjugou, pelo
crédito e pela taxa de juros, até mesmo 0s setores mais dindmicos da
grande agricultura. Como as classes trabalhadoras, também o capital
financeiro internacional esta presente — por intermédio de seus
representantes politicos internos — na cena politica. E também ele
procura fazer funcionar em seu proveito a cidadania politica, contando
para tanto com a pratica em escala mais ampla (e por vias mais
sofisticadas) do clientelismo eleitoral em suas varias versfes: o
clientelismo privado (promovido com apoio em recursos empresariais,
internos ou estrangeiros); o clientelismo estatal (promovido pela
implementac@o de politicas imediatistas, destinadas a arregimentar
votos a partir de obras publicas de interesse paroquial); o clientelismo
publico-privado (concessao de beneficios pessoais, mas com recursos
financeiros desviados do Estado) (SAES, 2001, p. 405).

Dessa forma, o capital financeiro internacional, através de praticas
clientelisticas complexas e sofisticadas, reverteu e continua revertendo os Direitos
Politicos a seu favor, a favor da hegemonia capitalista.

Destacamos, entretanto, que os Direitos Sociais foram ampliados, tais como a
educacdo, a saude, a protecdo a maternidade, a infancia, ao trabalho, a previdéncia
social, a moradia, a assisténcia aos desamparados, ao lazer e a seguranca. O direito
a alimentacao foi introduzido por meio da Emenda Constitucional n°. 64, de 04 de
fevereiro de 2010, ou seja, a nova Constituicdo desenhou “[...] um sistema de protegéo
social inspirado em alguns valores do Estado de Bem-Estar Social” (FAGNANI, 2017).

A Constituicdo de 1988 fixou, ainda:

[...] um salario minimo o limite inferior para as aposentadorias e
pensdes e ordenou 0 pagamento de pensdo de um salario minimo a
todos os deficientes fisicos e a todos os maiores de 65 anos,
independentemente de terem contribuido para a previdéncia.
Introduziu ainda a licenca-paternidade, que da aos pais cinco dias de
licenca do trabalho por ocasido do nascimento dos filhos (CARVALHO,
2013, p. 206).
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De carater essencialmente progressista, a Constituicdo Cidada estabeleceu uma
notoria relevancia a educacéo de todos os brasileiros como dever do Estado (BRASIL,
2016d). O Art. 205 dispde:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2016d, grifo
Nnosso).

Assim, para atender a Carta Magna, logo apds sua promulgacéo, longos debates
foram realizados para a criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB), que contemplasse a nova realidade educacional apresentada. Apos oito anos de
debates e analises, foi criada a nova LDB, Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996,
que trouxe os principios e as finalidades da educacao nacional, repetindo, em alguns
artigos, o que foi disposto na Constituicdo de 1988, ou seja, a cidadania. O Artigo 2°, Dos
Principios e Fins da Educacdo Nacional da LDB (BRASIL, 2016e, grifo nosso),
evidencia: “A educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho”.

Se a cidadania ja era citada nos debates sobre educacéo p6s promulgacéo da
Constituicdo Cidadd, com a nova LDB tornou-se tema central, com o interesse
governamental em promover a cidadania nas politicas educacionais. Dessa forma, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (1999)
trouxeram, também, como objetivos do ensino basico nacional, a formacgéo dos individuos
para o exercicio da cidadania, outrossim, a qualificacéo para o trabalho.

Como lembra Piovesan (2012, p. 49), esses objetivos passaram a nortear a
educacdo basica, porém, para os Relatores dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM),

[...] preparar para cidadania e para o trabalho é tarefa primordial da
educacao média por esta fase ser a Ultima etapa da educacéao basica,
constituida, principalmente, por jovens que em breve poderao integrar
ou ja fazem parte do mercado de trabalho. Aprender a ser e agir como
cidaddo ativo é da mesma forma fundamental devido a idade dos
jovens que regularmente cursam o ensino médio, 0s quais ja possuem
o direito de votar, mesmo que facultativamente, a partir dos 16 anos.
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A preparacdo para a cidadania, principalmente aos fins estabelecidos nos
PCNEM, ultima etapa da educacéao basica, esta direcionada a necessidade de ensinar
os discentes a respeitarem os direitos e a cumprirem 0s deveres estabelecidos pelo
Estado, ou seja, a “[...] manter o respeito e a ordem aliados a livre reproducao e
expansdo do mercado capitalista” (PIOVEZAN, 2012, p. 50).

A escola, de acordo com os autores dos PCNEM, constitui um espaco
importante de socializagdo das criangcas e dos jovens e, assim, lugar ideal para
preparar o sujeito de direito de um Estado democrético, ou seja, o cidadao que devera
atuar reconhecendo os “[...] os direitos humanos e o exercicio dos direitos e
deveres da cidadania, como fundamento da preparacdo do educando para a vida
civil” (BRASIL, 1999, p. 65).

Logo, educar para o exercicio da cidadania implicaria a participacao politica, o
respeito ao proOXimo e ao meio ambiente, a compreensao da ética etc., mas, sobretudo,
educar o aluno para a defesa de sua liberdade civil, uns dos direitos fundamentais a
manutencao da sociedade capitalista (MARX, 2010; PACHUKANIS; 1988).

Em sintese, a cidadania no Brasil foi se desenhando em torno dos Direitos Civis
de propriedade. No Brasil Império, no modo de producdo escravagista, ela aparece
nos direitos dos donos de terras e de escravos que, além do dominio sobre suas
propriedades, controlavam, também, a liberdade civil e politica dos trabalhadores
livres. JA& no Brasil Republica ou no modo de producdo capitalista, a cidadania
corresponde a elevacdo do povo a sujeitos de diretos que se submetem as
exploracdes do capital sob a protecdo de um Estado garantidor da liberdade civil,
principalmente do Direito Civil de celebrar contratos de trabalho, livre acordo entre os
proprietarios dos meios de produc¢éo e os proprietarios da forca de trabalho.

No Brasil do século XXI, assim como no passado, o efetivo exercicio da
cidadania continua cerceado. Existe a protecdo da lei, a aplicacdo dos Direitos Civis
agueles que tém posse, os donos dos meios de producédo, e ha evidente discriminacéo
aos despossuidos dessa propriedade, aos que detém apenas a propriedade da forca
de trabalho. Negros, pobres e de baixa escolaridade sao presos sem condenacéao e
superlotam as penitenciarias aguardando julgamento, enquanto criminosos da classe
dominante gozam da liberdade concedida por uma justica burguesa e seletiva, que
interpreta as leis de acordo com os interesses capitalistas para a manutencdo dos

privilégios da burguesia.
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O golpe parlamentar de 2016, sob alegacdo de um suposto crime fiscal da
Presidente Dilma Vana Rousseff, eleita para o segundo mandato (2015-2018) pela
coligacdo Partido dos Trabalhadores (PT) e Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB), finalizou o ciclo de protecdo social inaugurada pela Constituicao
de 1988 e cerceou ainda mais o exercicio da cidadania burguesa.

Sobre o ciclo 1988-2015, Fagnani (2017, p. 2) diz que:

[...] esta claro que esse foi um ciclo improvavel, quase um devaneio,
por caminhar na contramdo da concorréncia capitalista sob a
dominancia das financas, menosprezar as travas do passado e ousar
arranhar o status quo social secularmente dominado pelos donos do
Brasil.

Pos-golpe parlamentar de 2016, o Brasil, sob a presidéncia de Michel Temer
(PMDB), é o pais do teto de gastos, isto é, do congelamento dos gastos publicos por
20 anos. A promulgacédo dessa Proposta de Emenda Constitucional (PEC), n° 55,
representa o desmantelamento das politicas sociais implementadas durante o ciclo
1988-2016, que se refere a direitos basicos como educacéo, seguranca e saude.

O pais tornou-se, em dois anos, 0 pais da censura, da criminalizacdo dos
movimentos sociais, da Escola sem Partido, da abertura do pré-sal aos estrangeiros,
da Reforma do Ensino Médio sem qualquer discussdo com a sociedade, das
privatizacdes, da terceirizacdo irrestrita do trabalho, da Reforma Trabalhista que
autorizou o trabalho intermitente e o desmonte da Justica trabalhista e, ainda, o pais
do Projeto da Reforma da Previdéncia e de manifestacdes pela volta da ditadura.

Mais uma vez as ditas ‘elites’ brasileiras atravancam o avanco do
Brasil e dos brasileiros na direcdo de, afinal, ‘experimentar-se’ como
nacdo soberana. O periodo 2016-18 pode representar o fim de um
breve ciclo improvavel de restauracdo democratica e da construcéo
embrionaria da cidadania social no Brasil. Cairam as mascaras; em
meio século, o Brasil ndo mudou; e o arcaico voltou a dar as caras
sem pudor, desta vez como sicio menor de uma coalizdo politica,
financeira e empresarial que, ao perder as elei¢bes, resolveu assumir
o controle do governo pela via do golpe. A utopia pode ter eclipsado a
realidade, tdo cristalinamente clara, de que a democracia e a
cidadania social sdo corpos absolutamente estranhos ao capitalismo
brasileiro (FAGNANI, 2017, p. 17).

A cidadania da Constituicio Cidadd de 1988 caducou. A marcha
antidemocratica e antipopular, que ganhou corpo pds-golpe parlamentar de 2016,
expressa o objetivo da burguesia brasileira em liquidar com a tdo sonhada cidadania

social no Brasil.
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Com base nos elementos historicos e teéricos apresentados nesse capitulo,
definimos a cidadania como propriedade da sociedade burguesa que transforma o
povo em cidadaos iguais perante as leis de um Estado que atende exclusivamente
aos interesses da classe dominante, que explora e mantém a desigualdade social.
Para ocultar essa realidade, faz uso do discurso da liberdade, da igualdade e da
construcdo de uma cidadania plena, oferecendo, além dos Direitos Civis, que séo
organicos a sociedade burguesa, os Direitos Politicos e Sociais, que podem mudar
por meio da liberdade de reivindicagdes oferecida a classe trabalhadora. Os Direitos
Civis sao o nucleo da cidadania moderna, pois evidenciam os elementos necessarios
para a reproducdo do sistema capitalista, principalmente o de propriedade e de
celebracéo de contratos.

Destacamos, também, o papel dos sujeitos sociais que, ao longo da historia,
provocaram mudancas nessa categoria por meio das mobilizacdes, das
reinvindicacdes e das lutas por direitos. Assim como a insatisfacao popular provocou
reformas civicas na Atenas Antiga, a cidadania burguesa e os Direitos Civis de
liberdade e de igualdade, fundados a partir da Revolugéo Francesa, nasceram no bojo
das lutas do povo, mesmo sob a influéncia da burguesia, contra os séculos de
opressao do absolutismo.

No Brasil, as lutas estiveram presentes na revolta dos indios e escravos, nos
levantes populares de cunho econémico, politico e social, na Col6nia e no Império. Na
Republica, destacamos as lutas dos trabalhadores assalariados por direitos
trabalhistas, a resisténcia ao Regime Militar, as Ligas Camponesas, 0s movimentos
estudantis, as Diretas Ja e o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

O surgimento do MST representou “[...] aincorporacgéo a vida politica de parcela
importante da populagao, tradicionalmente excluida pela for¢a do latifandio. Milhares
de trabalhadores rurais se organizaram e pressionam o governo em busca de terra
para cultivar e financiamento de safras” (CARVALHO, 2013, p. 202-203).

Esse Movimento Social, por meio do direito de organizacdo e manifestacao,
passou a agir de maneira relativamente anti-hegemonica, pois ha problemas
relacionados as mediacdes do capital na busca pelo direito a terra e nas propostas
pedagogicas de uma escola propria com elementos diferentes da escola oficial do

Estado Capitalista.
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Isso posto, o capitulo a seguir contempla elementos para a compreensao da
escola como instrumento ideolégico na consolidacdo e na manutencdo do poder da
burguesia e, traz, também, a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra (MST).
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2 IDEOLOGIA, ORGANIZACAO EDUCACIONAL E A CIDADANIA BURGUESA: da
escola oficial a pedagogia do MST

A ideologia é definida, na concep¢do marxista, como proposicdes elaboradas
pela burguesia na construcdo de sua hegemonia, ou seja, € o meio pelo qual a classe
dominante persuade e inculca suas ideias como reais e naturais. Em A Ideologia
Alem@, Marx e Engels (2007, p. 47) argumentam que:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢édo os meios da producao material dispde
também dos meios da producdo espiritual, de modo que a ela estédo
submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0S pensamentos
daqueles aos quais faltam os meios da producgé&o espiritual. As ideias
dominantes ndo sdo nada mais do que a expresséao ideal das elagdes
materiais dominantes, s8o as relacbes materiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, séo a expressao das rela¢des que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua
dominacgao.

Aqueles que compdem a classe burguesa dominam em toda a extensdo como
“[...] pensadores, como produtores de ideias, que regulam a producéo e a distribuicédo
das ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que suas ideias sao as ideias dominantes
da época” (MARX; ENGELS, 2007, p. 47). Portanto, séo ideias produzidas com o
objetivo de legitimar os atos praticados pelo Estado a favor dos interesses burgueses
e de justificar a exploragcdo do homem sobre 0 homem nas rela¢des de producdo. A
superestrutura contribui, assim, para a manutencao das relacdes sociais capitalistas
e, nesse cenario, a educacédo faz parte da superestrutura a medida que serve aos
propdsitos econémicos, politicos e culturais burgueses.

No século XIX, a classe burguesa reivindicou o direito universal a educacao
contra os privilégios da classe dominante feudal. Essa preocupa¢do com o direito a
educacdo estava associada a manutencdo das relacdes sociais capitalistas, que
dependiam do dominio da escrita para fundamentar as relagbes humanas através dos
contratos previstos nas leis e, também, do controle comportamental como a disciplina
e submissdo a ordem. Dessa maneira, a escola tornou-se um espago importante para
a instrucdo e a insercdo dos trabalhadores no processo produtivo moderno,
contribuindo para a regulamentacéo dos negocios da classe burguesa.

Por volta dos anos de 1840/50, a utilizacdo em escala de maquinas-
ferramentas que prescindiam das artes de oficio fez com que os
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trabalhadores, gradativamente, fossem perdendo o controle sobre o
processo e os produtos de seu trabalho, suas habilidades profissionais
autdbnomas e os mecanismos de auto- educacao. Nessa época iniciou-
se a progressiva implantacdo das escolas de massa controladas pelo
Estado (DAL RI, 2013, p. 137).

O controle do Estado sobre as escolas de massa estava em consonéncia com
as doutrinas do economista liberal Adam Smith (1723-1790), o qual expressava que
caberia ao Estado, por meio de pouco investimento, o papel de facilitar, de encorajar
e até mesmo de impor a populacdo a educacéo escolar (SMITH, 1996). Entretanto,
essa instrucdo seria oferecida em doses homeopéticas, ou seja, 0 minimo bastaria
para atender e manter a ordem imposta pelo capital. O saber minimo seria o suficiente
para o trabalhador poder executar as atividades do chao de fabrica.

Marx (2013, p. 542), ao referir-se a Smith, diz que esse minimo seria oferecido
com o objetivo de “[...] evitar a degeneragdo completa da massa do povo, originada
pela divisdo do trabalho [...]", que separou o trabalho manual do trabalho intelectual,
gue afastou o trabalhador do trabalho.

Uma consequéncia imediata da alienacdo do homem a respeito do
produto do seu trabalho, da sua vida genérica, é a alienacdo do
homem relativamente ao homem. Quando o homem se contrapde a si
mesmo, entra igualmente em oposicdo com os outros homens. O que
se verifica com a relacdo do homem ao seu trabalho, ao produto do
seu trabalho e a si mesmo, verifica-se também com a relacdo do
homem aos outros homens, bem como ao trabalho e ao objeto do
trabalho dos outros homens. De modo geral, a afirmacdo de que o
homem se encontra alienado da sua vida genérica significa que um
homem esta alienado dos outros, e que cada um dos outros se
encontra igualmente alienado da vida humana (MARX, 1964, p.166).

A diviséo do trabalho, existente na historia de todas as sociedades, intensificou-
se na sociedade industrial através da fragmentacdo das tarefas para aumentar a
produtividade no espaco fabril e resultou no afastamento do homem de si mesmo,
também dos outros homens, na degeneracdo da capacidade de pensar o trabalho, no
trabalho alienado. Portanto, essa realidade da industria moderna revelava que a
burguesia ndo tinha interesse algum em oferecer ao povo uma educacdo além da
formacao de um trabalhador para manter o modo de producéo e o acumulo do capital,
isto é, além da formacdo do homem unilateral.

No final do século XIX, na Europa, as discussdes a respeito da promoc¢ao da
escola publica como dever do Estado foram consolidadas mediante o fortalecimento

das ideias liberais e democraticas burguesas. Ante esse debate, Antbnio Gramsci
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(1891-1937) analisou a crise do modelo educacional da Italia do inicio do século XX e
criticou a bifurcacdo do sistema educacional entre a escola classica e a escola
profissional. Para ele, na escola:

[...] verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as
escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer
interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em
gue este novo tipo de escola aparece e é louvado como democrético,
guando, na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as diferencas
sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI,
2001, p. 49).

Gramsci (2001) compreendeu que o Estado, no final do século XIX, nado
governava apenas com a sociedade politica (poder repressivo da classe dirigente),
mas também por meio da sociedade civil (partidos politicos, igrejas, sindicatos,
imprensa, escola), responsavel pela hegemonia da classe burguesa, que recorria as
instituicbes privadas, dentre elas a escola, para estabelecer a dominagéo das
consciéncias, a fim de persuadir a classe dominada.

Preocupado com o carater elitista do sistema de ensino italiano, Gramsci
denunciou os problemas originados da relacdo entre a educacao escolar e o processo
de trabalho. Propés, assim, a escola unitaria como espaco de formacao humanista de
um individuo “[...] capaz de pensar, de dirigir ou de controlar quem dirigi” (GRAMSCI,
2001, p. 49). Essa escola seria custeada pelo Estado e Gramsci (2001, p. 36)
defendia, assim, o oferecimento de educacdo gratuita como dever do Estado
Democratico.

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que
hoje estdo a cargo da familia no que toca a manutencéo dos escolares,
isto é, requer que seja completamente transformado o orgamento do
ministério da educagdo nacional, ampliando-o enormemente e
tornando-o mais complexo: a inteira funcdo de educacéo e formacéo
das novas geracdes deixa de ser privada e torna-se publica, pois
somente assim ela pode abarcar todas as geragdes, sem divisdes de
grupos ou castas (GRAMSCI, 2001, p. 36).

Aproximou-se, portanto, ao que Marx compreendeu como papel do Estado na
manutencao financeira da escola publica. Em Criticas do Programa de Gotha, que
nasceu da unificacdo de dois partidos operéarios alemaes em 1875, na cidade de
Gotha, Marx (2012) teceu criticas a proposta de uma educagéo popular universal sob
a incumbéncia do Estado.

Absolutamente condenavel € uma ‘educagao popular sob incumbéncia
do Estado’. Uma coisa é estabelecer, por lei geral, os recursos das
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escolas publicas, a qualificacéo do pessoal docente, os curriculos etc.
e, como ocorre nos Estados Unidos, controlar a execucédo dessas
prescricbes legais por meio de inspetores estatais, outra muito
diferente é conferir ao Estado o papel de educador do povo (MARX,
2012, p. 46).

O Estado burgués nao poderia ser educador do povo, uma vez que reiteraria a
ideologia da classe dominante. Assim, evidenciou que o Estado deveria custear a
educacao, todavia, o projeto pedagdgico deveria ser 0 da classe operaria.

Gramsci (2001, p. 38) apontou a escola unitaria, custeada pelo Estado, de
tempo integral e de estudo feito coletivamente, como reivindicagdo da classe
trabalhadora, da formacdo humanista e anti-mecanicista, que “[...] liberta das atuais
formas de disciplina hipdcrita e mecanica [...]" da escola capitalista, isto €, a escola
unitaria € espaco de rompimento com a pedagogia da hegemonia burguesa. Reforcou,
desse modo, a importancia de um principio educativo da classe trabalhadora,
construido a partir de uma interpretacdo de sua propria cultura e da luta pela
autonomia dos intelectuais proletarios em relacdo aos intelectuais burgueses.

Gramsci (2001) assimilou, portanto, as ideias de Lenin (1970-1924) quanto a
ideologia, "[...] qualquer doutrina sobre a realidade social que tenha vinculo a uma
oposicao de classe" (LOWY, 2002, p.12), isto é, um conjunto de ideias que reflete a
realidade, os anseios de uma classe social, seja ela de burgueses ou de
trabalhadores. Para Gramsci (1978, p. 16), ideologia é “[...] uma concepc¢do de mundo
gue se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econémica, em todas
as manifestacbes de vida individuais e coletivas’. Essas manifestacdes sao
importantes na organizacao social, por poderem manter e modificar as condicdes de
dominacéo.

Dessa forma, vai além da formulacdo de ideologia como conjunto de ideias
universalizadas pela classe dominante. Ela é visdo de mundo colocada em pratica por
agueles que vivenciam o processo de luta de classes. A escola, assim, seria para
Gramsci (2001) um dos lugares de acdo hegemonica e contra-hegemonica, de luta

entre classes sociais®.

6 Segundo Luciano Gruppi (1978, p. 1), “o ponto de contato mais constante e mais enraizado
de Gramsci com Lenin seria 0 conceito de hegemonia”. Entretanto, como diz Portelli (1977,
p. 63), enquanto Lenin compreende que a hegemonia se materializa por meio da ditadura do
proletariado, para Gramsci sintetiza a forma como a sociedade toda, na luta politica
revolucionaria, e em um eventual processo de transicéo, vai assimilar o projeto revolucionario
do proletariado: “[...] o problema essencial para ele [Lenin] é a derrubada, pela violéncia, do
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Outros autores da corrente marxista debrucaram-se, durante o século XX,
sobre a analise da escola capitalista. Baudelot e Establet (1971), ao analisarem a
escola capitalista francesa da década de 1970, argumentaram que em uma sociedade
dividida em classes antagdnicas ndo ha uma escola Unica e, sim, duas grandes redes
de escolaridade: a secundaria superior e a primaria profissional, respectivamente,
uma educacdo para a classe burguesa e uma educacdo para os trabalhadores.
Dedicaram-se a demonstrar a existéncia de duas redes de escolarizagcédo: a rede
secundéria-superior (rede S.S., destinada as pessoas da classe burguesa) e a rede
primaria-profissional (rede P.P., destinada aos proletariados). Essas duas redes sao
opostas e essa pratica “[...] contribui para reproduzir as relagdes sociais de produgao
capitalista (BAUDELOT; ESTABLET, 1971, p. 47).

Para Baudelot e Establet (1971), devemos compreender que o trabalhador, ao
entrar na escola, traz consigo uma ideologia propria originaria das interacdes sociais
nas diversas organizacdes da classe trabalhadora. Portanto, a escola capitalista, além
de inculcar a ideologia burguesa, passou, também, a disfarcar a nascente ideologia
do proletariado.

Como aparelho ideolégico de Estado, a escola é um instrumento da
luta de classes ideoldgica do Estado burgués, onde o Estado burgués
persegue objetivos exteriores a escola (ela ndo é sendo um
instrumento destinado a esses fins). A luta ideol6gica conduzida pelo
Estado burgués na escola visa a ideologia proletaria que existe fora da
escola nas massas operarias e suas organizacdes (BAUDELOT;
ESTABLET, 1971, p. 280).

Portanto, a partir do quadro teérico apresentado, compreendemos que a
instituicdo escolar nos dois ultimos séculos objetivou habilitar, qualificar profissionais
para o mercado de trabalho e transmitir a ideologia da classe dominante. Como diz
Mészaros (2008a, p. 35),

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu— no seu todo— ao proposito de ndo sO fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
guadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se hao

aparelho de Estado: a sociedade politica é o objetivo e, para atingi-lo, uma prévia hegemonia
politica é necessaria: hegemonia politica porque a sociedade politica € mais importante, em
suas preocupacdes estratégicas, do que a civil [...]. Gramsci, ao contrario, situa o terreno
essencial da luta contra a classe dirigente na sociedade civil: o grupo que a controla é
hegemonico e a conquista da sociedade politica coroa essa hegemonia, estendendo-a ao
conjunto do Estado (sociedade civil mais sociedade politica). A hegemonia gramscista é a
primazia da sociedade civil sobre a sociedade politica (PORTELLI, 1977, p. 65).
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pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo da sociedade, seja ha
forma ‘internalizada’ (isto é, pelos individuos devidamente “educados”
e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma
subordinacao hierarquica e implacavelmente impostas.

Diante disso, se a classe trabalhadora é educada nos bancos escolares de um
Estado capitalista que internaliza os objetivos do capital, o discurso da educacéo para
cidadania tem o propdésito de contribuir, do mesmo modo, com essa internalizacao.
Formar para a cidadania tem como propdésito levar o aluno a acreditar que ser eleitor,
custear sua subsisténcia e pagar impostos, por meio do assalariamento, ja o faz
cidadao, “[...] sem considerar as condigbes concretas que fazem alguns serem mais
cidaddos do que outros” (CHAUI, 2004, p. 175). A afirmacédo somos todos cidad&os,
com os mesmos direitos sociais, politicos e econdmicos, oculta as contradicbes
existentes no capitalismo.

A formacao escolar de cidadaos plenos, livres e iguais esconde a necessidade
de o Estado capitalista de manter as desigualdades sociais através do ato de compra-

e-venda da forca de trabalho.

Este ato é, necessariamente, gerador de desigualdades sociais e de
uma relagdo de subordinagéo do trabalho ao capital. Mas para que
este ato fundante e a sociabilidade que se constroi a partir dele
possam realizar-se € necessario que existam individuos, no sentido de
pessoas livres e autbnomas. Isto significa individuos livres, iguais e
proprietarios. Sem estas qualidades, a sociabilidade capitalista nao
poderia funcionar (TONET, 2005, p.474-475).

Dessa forma, a escola cidada tem como objetivo tornar os alunos cidadaos
plenos, individuos iguais, livres e dotados das habilidades exigidas pelo mercado, isto
€, a educacdo para o capital, ou educacao para a cidadania burguesa, assegura que
cada individuo adote como seus 0s objetivos do sistema capitalista, internalizando a
posicao que Ihe foi atribuida na hierarquia da sociedade, as expectativas adequadas
e as condutas certas da sua posi¢cao social. Como diz Mészaros (2008a, p. 55), a
escola capitalista age “[...] como um cao de guarda ex-office e autoritario para induzir
um conformismo generalizado em determinados modos de internalizacdo, de forma a
subordina-las as exigéncias da ordem estabelecida”.

A formagéo cidada confere aos trabalhadores um sentimento de igualdade e de
liberdade de movimento ao celebrarem contratos com o detentor dos meios de

producédo. Contudo,
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[..] as situacbes respectivas do capitalista e do trabalhador
despossuido, ao celebrarem um contrato de trabalho, ndo sdo de
modo algum iguais, a ndo ser de um ponto de vista estritamente
formal; a posi¢cdo econdmica de forca em que se encontra o capitalista
constrange o trabalhador, em posicdo econdémica notoriamente fraca,
a aceitar as condi¢des impostas pelo primeiro (SAES, 2000, p. 27)

Ante as desigualdades da sociedade, os trabalhadores, ao adquirirem a
liberdade de movimento, procuraram nos direitos politicos e sociais a igualdade entre
0os homens prometida e ndo cumprida na instauracédo dos Direitos Civis. Por meio da
pressdo, conseguem, em algumas situacles, alterar decisbes tomadas pelos
governantes, mas sem modificar o essencial, a vontade politica da classe dominante
gue direciona as a¢des governamentais. Cria-se, portanto, “[...] a ideia de que todos
os homens, independentemente de sua condicdo sOcio-econbmica, estédo
participando do exercicio do Poder Politico” (SAES, 2000, p. 28), sdo dotados de
direitos que os fazem iguais, que os fazem cidadaos.

Como ressalta Marx, em A Questdo Judaica (2010), a sociedade capitalista
utiliza a categoria cidadania para atender aos interesses privados e os direitos
humanos ndo superam o egoismo presente na sociedade burguesa. Sobre o direito a
liberdade, Marx (2010, p. 48) diz que “[...] ndo se baseia na vinculagdo do homem com
os demais homens, mas, ao contrario, na separacao entre um homem e outro. Trata-
se do direito a essa separacao, o direito do individuo limitado, limitado a si mesmo”.

Seguindo esse pensamento e palavras marxianas, compreendemos que a
énfase atribuida a cidadania na escola capitalista tem como propdésito formar o
membro da sociedade burguesa, o individuo egoista e limitado, separado do homem
e da propria comunidade. Essa pratica atende aos interesses do sistema capitalista,
porque forma o individuo para viver na esfera da sociedade materialista e
individualista vislumbrando-se como cidadéao ativo dotado de direitos civis, politicos e
sociais, ou seja, cria-se uma ilusao préatica através da inculcacdo da ideologia
burguesa de pertencimento como membro de uma sociedade iluséria (MARX, 2010).

Entretanto, entendemos, também, por meio do pensamento gramsciano ja
citado e das ideias de Mészéaros (2008a), a escola como espaco contra-hegemonico,
contrainternalizagdo ou contracidadania burguesa. Para Mészaros (2008a), em uma
referéncia a Gramsci, todo ser humano contribui, de alguma maneira, a formacgéo de
uma concepg¢do de mundo que mantém a ordem ou estabelece mudangas. Essa

disputa social de concepc¢bes de mundo em que 0s seres humanos estao envolvidos
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materializa-se, de mesma forma, no dominio da educacéo formal, pois “[...] por maior
gue seja, nenhuma manipulacdo vinda de cima pode transformar o imensamente
complexo processo de modelagem da visédo geral do mundo de nossos tempos [...],
num dispositivo homogéneo e uniforme, que funcione como um promotor permanente
da l6gica do capital” (MESZAROS, 2008a, p. 50-51).

As escolas sdo uma parte importante do sistema global de internalizacdo da
l6gica do capital, posto que os individuos séo induzidos a aceitagdo dos principios
ideoldgicos da classe dominante e a interiorizacdo da cultura global da sociedade de
consumo. Mas, apesar de agirem como um cao-de-guarda dos interesses capitalistas,
de atuarem na linha da manutencdo da ordem burguesa, sédo, também, espacos de
disputas de concepg¢des de mundo que contribuem, em algumas raras situacoes, para
a mudanca por meio de acdes contra-hegemonicas.

Analisando essa ideia meszariana, Minto (2005, p. 165) diz que a educacéao
tem um carater dubio:

[...] @0 mesmo tempo constitui-se num dos momentos fundamentais
da producéo das condigfes objetivas de manutencao da ordem social
do capital, pois € o meio pelo qual os individuos ‘internalizam’ as
perspectivas, os valores e a moral do sistema do capital, legitimando-
a e também é necessaria para se pensar em uma estratégia de
transi¢do para uma outra forma de sociabilidade, que esteja para além
do capital.

A educacao publica universalizada em uma sociedade controlada pela l6gica
do capital nada pode contra o dominio capitalista, pois é financiada, organizada e
administrada pelo Estado. Entretanto, ao mesmo tempo que legitima o capitalismo
recorrendo a ideologia burguesa, ela pode, utilizando de outros projetos, ir além do
capital. Essas agendas ndo sdo as propostas reformistas em educacdo que
representam as estratégias do sistema capitalistas para manter o status quo. Séo as
mudangas “[...] das condi¢cBes objetivas nas quais o0 sistema de controle sécio-
metabdlico do capital se imp&e sobre a humanidade [...]” (MINTO, 2005, p. 165), ou
nas palavras do proprio Mészaros (2008a, p. 62), sdo tarefas maiores que a negacao
do capitalismo: “O conceito para além do capital € inerentemente concreto”.

Assim, superar a formacéo escolar para a cidadania burguesa nao significa
apenas nega-la. Exige, também, uma acdo concreta que quebre a logica da
reproducao do capital. “Isso significa criar forma de consciéncia social que liberte dos

limites restritos do controle do capital, a prépria vida dos individuos (0 seu modo de
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ser), de modo que sejam estes capazes de fazer do processo de aprendizagem ‘a sua
prépria vida™ (MINTO, 2005, p. 165).

Essa concepcdo de educacdo esta ligada a necessidade de superacdo da
alienacao objetiva, de maneira total e ndo apenas parcial, ou seja, Mészaros (2008a)
ao propor um projeto alternativo de educacédo para além do capital, apresenta uma
concepcao de educacao que promova e desenvolva a consciéncia socialista.

Portanto, o papel da educacao é soberano, tanto para a elaboracéo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condicbes
objetivas de reproducédo, como para a automudanga consciente dos
individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social
metabdlica radicalmente diferente (MESZAROS, 2008a, p. 65).

Como exemplo dessa pratica no Brasil, a pedagogia do MST tem o objetivo de
transformar os trabalhadores em agentes politicos ativos, recorrendo a acodes
coletivas e conscientes a partir da realidade daqueles que vivenciam a luta pela terra
no espaco do trabalho e, também, na escola. Os principios e praticas educacionais
do MST propdem acdes contrainternalizacdo da légica do capital, na transi¢cdo para
uma outra forma de sociabilidade, mas com a seguinte ressalva: para habilitar os
sujeitos, algumas escolas unem-se as agéncias certificadoras do Estado’.

Alguns dos cursos oferecidos pelo MST sédo realizados em parceria com
instituicbes publicas de ensino, como Universidades, Escolas Técnicas, Institutos,
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo etc., apoiados por programas
governamentais, como o Pronera®, ou seja, ha a utilizacdo do aparelho estatal de
educacao na certificacdo dos acampados e assentados desse Movimento Social.

No Estado de Sao Paulo, o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS), por meio do Programa de Formacdo de Jovens Empresarios

Rurais (ProJovem), aproximou-se do MST. Segundo Colombo (2015), esse programa

" Vale lembrar que, até mesmo quando isso ndo ocorre, as escolas do MST n&o conseguem
contrapor totalmente a forma escolar oficial, pois ndo podem abstrair totalmente as
determinac¢des educacionais que emanam da lei.

8 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera), vinculado ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), desenvolve e apoia projetos de
educacao voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. O publico-alvo sdo
0s jovens e os adultos dos projetos de assentamento criados e reconhecidos pelo Incra
(BRASIL, 2017).
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objetivou incentivar o retorno, a permanéncia e a conclusdo da escolaridade basica,
além do ingresso dos jovens no mercado de trabalho.

Como ressalta o CEETEPS (2018), no ProJovem, “[...] voltado para jovens de
origem rural (filhos de assentados, de pequenos proprietarios ou de empregados em
propriedades agropecuarias) que nao concluiram o ensino formal’, houve a
capacitacao de

[...] jovens para dirigir seus negdcios de forma competitiva e aumentar
o nivel de renda de suas familias, favorecendo a permanéncia dessa
populacdo no campo. Cerca de 200 jovens, distribuidos por oito
ndcleos no Estado de Sao Paulo, sdo atendidos pelo programa, que
foi elaborado por um grupo de trabalho formado por representantes do
Centro Paula Souza e por docentes da Escola Superior de Agricultura
Luiz de Queiroz - ESALQ/USP (CEETEPS, 2018).

Esse programa funcionou por meio da parceria estabelecida entre as
associacfes de pais formadas nas comunidades dos ndcleos rurais e utilizou-se da
pedagogia da alternancia que, para o CEETEPS (2018), € uma:

[...] metodologia de ensino em que o aluno passa parte do tempo na
escola e parte do tempo aplicando seus conhecimentos em casa, nas
plantacdes da familia ou em um pedaco de terra em que possa
executar seu projeto de classe. Dessa forma, o curso tem como base
a realidade de cada aluno, que traca seu plano de trabalho a partir dos
problemas e das necessidades de sua propriedade ou de seu
cotidiano (CETEEPS, 2018).

Com o proposito de favorecer a permanéncia no campo dos jovens filhos de
trabalhadores rurais, entre os anos de 2004 e 2005, mais de 350 estudantes, com
idade entre 14 e 21 anos, foram atendidos pelo programa, em oito ndcleos no Estado
de S&o Paulo. A partir de 2005, houve a institucionalizacdo do programa e em 2006 o
lancamento do “[...] primeiro modulo do curso Gestor de Projetos em Agricultura
Familiar, com seis turmas, organizadas nas Etecs de Presidente Venceslau,
Rancharia, Penapolis e Mongagua, que reuniram 150 jovens, formados em 2007”
(CEETEPS, 2009, p. 44). Em 2008, ap6s o0 rompimento entre as partes envolvidas no
projeto, o CEETEPS encerrou o programa.

O rompimento aconteceu devido a institucionalizacdo do programa, que nao
agradou as Associacdes locais:

Em 2006 o CPS decidiu institucionalizar o ProJovem na forma de um
curso regular de formagéo inicial e continuada de trabalhadores com
a denominacgao de “Gestor de Projetos da Agricultura Familiar”, mas
as associagdes locais sentiram que alguns principios do Programa
seriam feridos com essa institucionalizagdo e nao retomaram a
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parceria com o CPS. Em 2008 o CPS encerrou o Programa (DELFINI;
OLIVEIRA, 2009, p. 722).

Como diz Colombo (2015), além do controle centralizado, devemos
compreender que o programa demonstrou insuficiéncia pela inexisténcia de recursos
financeiros para acfes complementares e de estratégias participativas dos proprios
jovens no delineamento/implantagcédo do programa. O objetivo de inserir 0s jovens no
mercado de trabalho também néo alcangou sucesso, pois ndo consideraram [...]
outros fatores além da qualificagdo profissional e formagdo educacional [...]”
(COLOMBO, 2015, p. 73), como o quadro de desemprego estrutural.

Contudo, a parceria CEETEPS e MST continuou através da proposta
estabelecida pelo Pronera em 2004 (Vitéria-ES). Como diz Firmiano (2009, p. 183-
184):

Na época, desenvolvia-se a experiéncia do Curso Técnico de Gestdo
em Assentamentos Rurais, oferecido pela parceria entre o Centro
Paula Souza, o Pronera, a Universidade Estadual de Campinas,
através da Faculdade de Engenharia Agricola — Feagri e a
Confederacdo das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil —
Concrab. Formou-se uma equipe de trabalho em janeiro de 2005, a
fim de discutir a ampliacdo da educacado profissional e média nos
assentamentos de reforma agraria. Em maio de 2005, firmando-se um
compromisso dessa equipe de trabalho, com um planejamento de
atividades, foi assinado um termo de cooperacgdo técnica entre 0s
parceiros, com o intuito de elaborar a proposta do Curso Integrado
Médio Técnico em Agroecologia.

Atualmente, os cursos técnicos oferecidos pelo CEETEPS e MST tém a
presenca do Governo Federal, por intermédio do Instituto Nacional de Reforma
Agraria (INCRA) e das Universidades Estaduais, tais como a Universidade de Séo
Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e, ainda, a Universidade
Estadual Paulista (Unesp), no oferecimento do Curso Técnico em Agroecologia para
capacitacdo de trabalhadores rurais e atendimento nos Assentamentos do Estado de

Sao Paulo.

2.1 O Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS)

O CEETEPS é uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo, vinculada
a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
(SDECTI). Foi criado pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, com o objetivo de

implantar os primeiros Cursos Superiores de Tecnologia no Estado.
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A énfase atribuida a Educacao Profissional brasileira, que passou por reformas
nas ultimas décadas com o intuito de expandir, atualizar e diversificar a oferta dos
Cursos Técnicos e Tecnologicos (BRASIL, 2004), é visivel no Estado de Sdo Paulo
por meio do CEETEPS, na expansao das Escolas Técnicas (Etecs), das Faculdades
de Tecnologia (Fatecs) e nas atualizacdes e na diversificacdo dos Cursos Técnicos e
Tecnologicos que, para Cortelazzo e Batista (2012, p. 09, grifo nosso), sdo acdes que
visam a “[...] uma formacdo mais voltada ao exercicio profissional e que tem o papel
de aproximar sociedade, governo e empresa num esforco de capacitacdo e
aprimoramento intelectual e profissional dos cidadaos [...]", ou seja, uma formagao
gue atenda as necessidades do mercado de trabalho, fortalecendo as ideias liberais
e democraticas burguesas.

Durante as Ultimas décadas do século XX, o CEETEPS assumiu a
administracdo da educacéo profissional em nivel médio e superior paulista das
unidades ja existentes e construiu novas Etecs e Faculdades de Tecnologia (Fatecs).
Atualmente, administra 223 Etecs e 72 Fatecs, com 291 mil alunos matriculados
(CEETEPS, 2018).

As 223 Etecs estdo distribuidas por mais de 160 municipios paulistas e
atendem mais de 208 mil alunos matriculados nos Ensinos Técnico, Técnico integrado
ao Ensino Médio, Técnico na modalidade semipresencial e Técnico integrados ao
Ensino Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Séo 151 cursos
técnicos oferecidos para atender aos seguintes setores: Industrial, Agropecuério e de
Servicos (CEETEPS, 2018).

Essas Etecs seguem um Regimento Comum, que traz no Artigo 3° as
consideracdes dessa autarquia sobre a gestdo democratica, ou seja, 0s principios que
“[...] norteardo a gestdo da Etec, valorizando as rela¢gfes baseadas no diadlogo e no
consenso, tendo como praticas a participagao, a discusséo coletiva e a autonomia”
(CEETEPS, 2016). O Regimento Comum evidencia, assim, que todos os membros da
comunidade escolar devem se comprometer no processo de tomada de decisdes na
organizacdo e no funcionamento das escolas, pois sdo ac¢des que propiciardao a
aproximacéo entre todos 0os seguimentos das escolas técnicas.

O Artigo 4° dessa Deliberacdo (CEETEPS, 2016, grifo nosso) destaca como
finalidades das Etecs:
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| - capacitar o educando para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para sua insercdo e progressdo no trabalho e em estudos
posteriores;

Il - desenvolver no educando aptiddes para a vida produtiva e
social;

lll - constituir-se em instituicdo de producédo, difusdo e transmissdo
cultural, cientifica, tecnologica e desportiva para a comunidade local
ou regional.

Portanto, a gestdo democrética, a cidadania, o trabalho e o desenvolvimento
de aptidOes para a vida produtiva e social aparecem no Regimento Comum dessas
escolas, tornando-se claras as relacdes entre educacdo e mercado de trabalho, a
concepcao produtiva da educacdo que atribui a escola a funcédo de formar para o
emprego.

Para o Coordenador de Ensino Técnico do Centro Paulo Souza e para o Diretor
Superintendente do Centro Paula Souza no periodo de 1996-2004, Araujo e Monteiro
(2006, p. 4), o ensino técnico, assim como o tecnoldgico, deve garantir formacao
adequada para atender as demandas do mundo do trabalho, levando em
consideragao que o “...] quadro atual da competicdo capitalista acrescentou um
elemento novo aqueles que dominaram a cena no século XX (terra, capital e trabalho):
o conhecimento”. Dessa forma, a educacéo profissional passou a exigir a interacédo
entre o conhecimento e produgéo, ou seja, tornou-se:

[...] imperativa uma fina sintonia da educagdo profissional com o
mercado de trabalho, ndo s6 para a atualizagdo de conteudos, mas,
principalmente, para a deteccdo de problemas nos processos
produtivos e o planejamento de solugdes, ponto central na construcéo
da capacidade empreendedora profissional (ARAUJO; MONTEIRO,
2006, p. 5).

Analisando os argumentos apresentados por esses autores dirigentes do
CEETEPS, percebemos o discurso baseado na visédo produtiva das escolas que, nas
duas Ultimas décadas do século XX, fez-se presente nas reformas educativas
neoliberais, ainda em curso, por meio do paradigma toyotista, da formacdo de um
individuo social multifuncional e polivalente para atender a légica do novo modelo de
trabalho, baseado na maxima flexibilizag&o profissional (ANTUNES, 2001).

As Etecs evidenciam em seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) ou nos
Planos Plurianual de Gestéao (PPG) que, segundo o Artigo 12 do Regimento Comum,

configuram-se proposta de trabalho das escolas que nortearéo a agao educacional
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(CEETEPS, 2016), a formacao para cidadania e o atendimento as necessidades do
mercado de trabalho.

A Etec Augusto Tortolero Araujo, de Paraguacu Paulista (SP), que oferece os
cursos Técnicos em Acucar e Alcool, Administragdo, Agrimensura, Agroindustria,
Agropecuaria, Comércio, Meio Ambiente e o Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, além do Curso Técnico em Agroecologia (parceria
Unesp de Marilia, MST e Etec/CEETEPS, objeto empirico desse trabalho), apresenta
COMO Missao:

Promover educacdo soélida de nivel adequado as exigéncias da
modernidade, contribuindo para a formacgéo de técnicos competentes
e conscientes da importancia do exercicio da cidadania com
responsabilidade, objetivando a auto realizagéo e o desenvolvimento
do pais (ETEC AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 81, grifo
Nosso).

Fundada em 1973, essa escola, pertencente ao CEETEPS e a Secretaria de
Ciéncias e Tecnologia, conta com aproximadamente 550 alunos do Municipio de
Paraguacu Paulista e regido, além de alunos dos Estados do Parana e Mato Grosso,
divididos entre os cursos oferecidos nos periodos da manhd, da tarde e da noite
(ETEC AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016).

Imagem 1- Entrada da Etec Augusto Tortolero Aradjo, Paraguacu Paulista

Fonte: Etec Augusto Tortolero AraL'Jjo (2016)
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A Etec Augusto Tortolero Araujo, de Paraguacu Paulista, estabelece em seu
PPG as ac0es relacionadas as areas de gestao e pedagdgica através de um trabalho
em conjunto com a comunidade escolar, com o objetivo de atender ao Regimento
Comum das Etecs, que traz a gestdo democratica como uma pratica a ser
estabelecida. Conforme elementos do PPG:

O Projeto Politico Pedagogico da Unidade de Ensino se desenvolve
de maneira a permitir uma interacdo entre toda a comunidade escolar
onde se reunem grande parte dos docentes, funcionarios e
representantes de alunos para fazermos uma analise do que somos e
do que queremos pautadas numa projecdo em longo prazo. No
desenvolvimento do trabalho de planejamento, com base na situagéo
problema discutida democraticamente entre os participantes, sédo
tracadas acOes relacionadas as areas de gestdo, pedagodgica e
relacionadas a comunidade as quais serdo elaboradas as metas
pontuadas a curto e longo prazo, sempre levando em consideracéo a
realidade na qual estamos inseridos (ETEC AUGUSTO TORTOLERO
ARAUJO, 2016, p. 7, grifo nosso).

Esses principios de gestdo democratica presentes no interior da escola
passaram a permear os PPP pd6s promulgacdo da LDB de 1996 (BRASIL, 2016e).
Contudo, devemos atentar para toda a conjuntura de luta por direitos das décadas de
1970 e 1980 de estudantes e professores que, provavelmente, “[...] foi uma das forcas
ativas mais importantes que se encontram presentes na raiz dos acontecimentos que
levaram a emergéncia do preceito de gestdo democratica na escola em nosso pais”
(DAL RI; VIEITEZ, 2010, p. 111-112) e que aparece na Constituicdo Cidada, de 1988.

Entretanto, tanto na Constituicdo de 1988, quanto na LDB de 1996,

A categoria central da gestdo democratica oficial é a ideia de
participacdo. Essa participacdo abre um espaco para a atuacdo
administrativo pedagédgica, da comunidade escolar e pais de alunos,
contudo, o ambito da jurisdigdo sobre o qual essa atividade tem efeito
é restrito (DAL RI; VIEITEZ, 2010, p. 112).

O coletivo, a gestdo compartilhada, isto é, a gestdo democratica, resumem-se
a participacdo passiva da comunidade escolar nas reunides de ordem administrativa
e pedagogica, num esforco de minimizar ou camuflar o controle do Estado burgués
pela manutencdo da ordem ja estabelecida. Por meio de uma participacdo provocada
e dirigida pelo Estado, a comunidade escolar sente-se parte, mas néo colabora de
maneira efetiva nas decisdes. Ha, portanto, uma falsa ideia de gestdo democratica,

ou, como lembra Wood (2011, p. 218), na sociedade capitalista, a democracia é formal
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e aparente para dar a classe dominante “[...] o poder de comando sobre as pessoas e
sua vida diaria, um poder refor¢cado pelo Estado, mas isento de responsabilidade [...]".

O conceito de gestdo democratica da escola oficial traz consigo 0os conceitos
de liberdade, igualdade e, principalmente, cidadania como molas de sustentagao.
Entretanto, essa gestdo democratica e a formacédo para a cidadania escondem o
verdadeiro objetivo da escola oficial, isto é, a formacao para o trabalho alienado. O
PPG da escola de Paraguagu Paulista estabelece que: “Buscando a
profissionalizagdo de mao de obra e, sobretudo a formacdo de cidadéaos, a
Unidade de Ensino tem oferecido habilitacbes nas areas de Gestdo, Agropecuaria,
Infraestrutura e Quimica”. (ETEC AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 7, grifo
nosso). Para tanto, conforme proprio PPG,

Atendendo as novas diretrizes curriculares do Ensino Médio, que visa
o desenvolvimento de conteldos voltados a Filosofia e Sociologia
trabalhados em conjunto com as disciplinas de Artes, Historia,
Geografia e Lingua Portuguesa. Esses conceitos serdo desenvolvidos
levando em consideracgéo o cotidiano dos adolescentes discutindo os
avancos cientificos, as transformagfes sociais contemporaneas e
valores éticos, através de debates, estudos de casos, filmes, musicas,
artigos de jornais e aulas expositivas. A escola vem trabalhando de
forma a ampliar o desenvolvimento de projetos sociais, artisticas, de
saude, comunitarios, agropecuarios de forma interdisciplinar,
mobilizando alunos, professores, funcionarios e comunidade no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam a
articulagé@o entre o conhecimento formal, a ética e valores para vida
cotidiana e profissional, promovendo dessa forma a integracédo e a
valorizacdo dos mesmos junto com a comunidade local (ETEC
AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 7, grifo nosso).

Um dos projetos que, segundo o PPG da escola, contribui ao desenvolvimento
de competéncias e de habilidades, € o da Cooperativa Escola. Fundada em 1996, com
sede na propria unidade escolar, possui cerca de 500 cooperados, alunos e
servidores. Segundo PPG, a Cooperativa Escola tem o objetivo de:

[...] promover maior integracéo dos cooperados, buscando coeséo e
propostas igualitarias com seguranca tranquilidade, despertando nos
jovens o interesse pela cooperativa preparando-os para a realizacéo
de um trabalho educacional cooperativo. Gerencia 0s projetos
produtivos na Unidade escolar. Esse trabalho de gerenciamento
realizado com o acompanhamento conjunto do coordenador do curso
em agropecudria no sentido de conduzir melhor as aulas préaticas com
os professores. Além disso, realiza a comercializagdo do excedente
da produc&o. (ETEC AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 80).

Por meio dessa Cooperativa Escola, a Etec de Paraguacu Paulista busca

aprimorar 0s projetos pedagdgicos, enriguecendo o0 processo de ensino-
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aprendizagem, também, gerar recursos financeiros para autossustentacao e do setor
de residéncia dos alunos. O principio fundamental da Cooperativa Escola é:

[...] aigualdade de direito e deveres e obrigagbes num convivio de
cooperacdo mutua. A filosofia cooperativista adotada no segmento
educacional surgiu como alternativa pedagdgica e organizacional de
um novo jeito de pensar a educacgao e a formacao humana. Portanto,
a implementacao das Cooperativas nas escolas tem como objetivos,
integrar esforcos e recursos dos cooperados, divulgar o
cooperativismo como instrumento de valorizagdo humana,
contribuindo para o aperfeicoamento do processo educativo e a
consolidacdo de um modelo educacional qualitativo, investindo na
capacitacdo e atualizacdo do seu corpo docente e discente. Os
membros da Cooperativa Escola participam efetivamente do
assessoramento a Direcao da Unidade Escolar, através da execucao
das atividades previstas, obtendo recursos administrativos e
financeiros capazes de subsidiar as necessidades dos alunos e da
escola proporcionando meios para o desenvolvimento pessoal tais
como o potencial de lideranca e o sentido de cidadania (ETEC
AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 178, grifo nosso).

A Unidade Escolar justifica a adocdo da Cooperativa Escola como uma forma
de propiciar aos alunos um espaco de participagao ativa “[...] tomando decisdes e
gerenciando projetos que visam alcancar a eficiéncia e a eficacia da Cooperativa
Escola como empresa numa formagcdo humana e técnica para o exercicio da
cidadania e integracdo na sociedade” (ETEC AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO,
2016, p. 179). A Cooperativa Escola, segundo o PPG, tem como objetivo a preparacao
dos alunos para uma visdo solidaria, a promocdo da organizacdo dos estudos e da
vida profissional como forma de ajuda-los a enfrentar “[...] os problemas e dificuldades
que encontrardo no competitivo mercado de trabalho” (ETEC AUGUSTO
TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 179). O PPG evidencia também:

[.] o acompanhamento e a gestdo individual dos projetos
agropecuarios e agroindustrias proporcionam aos alunos uma visao
empreendedora e intraempreendedora, preparando-os tanto para o
mercado de trabalho como para a formacdo de novos negdcios
proporcionando desenvolvimento econbmico a toda regido. (ETEC
AUGUSTO TORTOLERO ARAUJO, 2016, p. 179).

Percebemos, portanto, nessa descricdo da Etec Augusto Tortolero Araujo, do
seu PPG e da Cooperativa Escola, a preocupagéo com a formacéo do contingente da
forca de trabalho assalariado. A Cooperativa Escola, por exemplo, mesmo com a
presenca de elementos que definem uma cooperativa, configura-se uma Empresa

Escola, pois proporciona a vivéncia encontrada no mercado capitalista. A formagéo
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para cidadania estd nas competéncias, habilidades e qualificacdo para o trabalho
assalariado, evidenciando a concepc¢ao produtiva da educacédo ao atribuir a escola a
funcéo de formar para o emprego.

E nesse espaco de formacdo para o trabalho assalariado, nas escolas do
CEETEPS, que se inserem o0 MST e seus principios educacionais no oferecimento de
cursos técnicos aos acampados e assentados do Estado de S&o Paulo, para a
formacao de jovens para atuarem junto aos Assentamentos Rurais paulistas como

multiplicadores de conhecimento.

2.2 Os principios educativos do MST

O MST nasceu dos conflitos e das ocupacdes de terras ocorridos no Sul,
Centro-Oeste e Nordeste do Brasil no final dos anos 1970 e no inicio da década 1980.
Como diz Dal Ri (2004, p. 76): “O acontecimento que pode ser tomado como o inicio,
ou pelo menos como um ponto de inflexao significativo na génese do movimento dos
sem-terra, foi a ocupacdo da Gleba Macali por 110 familias de colonos, em 1979, no
Rio Grande do Sul’”.

Portanto, esse Movimento Social nasceu durante a politica de desenvolvimento
agropecuario do Regime Militar, ou seja, “[...] na luta contra a expropriacao e contra a
exploragdo do desenvolvimento do capitalismo” (FERNANDES, 1996, p. 66). Junto
com ele, o setor de educacéo foi implantado como uma ac¢éo para garantir o direito a
escola, também, o entendimento da conjuntura politica, econémica e social:

Durante os primeiros anos de luta, os Sem Terra reunidos sob a
bandeira do MST tinham como prioridade a conquista da terra. Mas
eles logo compreenderam que isso ndo era o bastante. Se a terra
representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver
dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
comunidade de luta.

A continuidade a luta exigia conhecimentos tanto para lidar com
assuntos praticos, como para entender a conjuntura politica
econbmica e social. Arma de duplo alcance para os Sem Terra, a
educacéo tornou-se prioridade do Movimento (MST, 2017).

Para Dal Ri e Vieitez (2008, p. 183-184), numa referéncia a Gramsci, 0 MST
atua como educador coletivo, ou seja, € uma organizacdo coletiva de massa a qual,
para alcancar seus objetivos sociais, promove ag¢des que “[...] nha medida em que

incidem sobre os integrantes do Movimento, alteram a percepg¢ao, os conhecimentos
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e, em geral, a consciéncia que eles tém do mundo”. Portanto, “...] enquanto
Movimento, € o principal agente educativo para seus integrantes” (DAL RI; VIEITEZ,
2008, p. 184). Como dizem os Sem Terra: “O Movimento € nossa grande escola [...]”
(MST, 19994, p. 05). Contudo, essa relevancia atribuida ao Movimento como grande
educador ndo desvaloriza a escola, pelo contrario, “[...] o MST néo apenas reconhece
como tem clareza da necessidade e da funcéo da escola, tanto que tem se esforcado
para criar uma escola do e para o Movimento” (DAL RI; VIEITEZ, 2008, p. 184).

Essa escola do e para o Movimento vem sendo construida ao longo da historia
do MST. Para Caldart (2001, p. 228), “[...] o Movimento ocupou a escola [..]”, e essa
ocupacao vem, ao longo dos anos, oportunizando a criacdo de uma escola diferente
das escolas tradicionais.

No comeco 0s sem-terra acreditavam que se organizar para lutar por
escola era apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais; direitos
de que estavam sendo excluidos pela sua propria condicdo de
trabalhador sem (a) terra. Logo foram percebendo que se tratava de
algo mais complexo. Primeiro porque havia (como ha até hoje) muitas
outras familias trabalhadoras do campo e da cidade que também néo
tinham acesso a este direito. Segundo, e igualmente grave, se deram
conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem
transforma-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas
tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como 0s sem-terra, assim
como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, ou
porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou porque sua
pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes,
sua forma de aprender e de ensinar (CALDART, 2005, p. 92-93) .

Assim, nesse processo de ocupacdo da escola, o Movimento foi produzindo
reflexdes sobre a concepcdo de escola e sobre as praticas pedagdgicas de suas
escolas, ou seja, do “[...] jeito de fazer educagao numa escola inserida na dindmica de
um movimento social” (CALDART, 2012, p. 92). Essas reflexdes, que nasceram
principalmente do didlogo com o movimento pedagodgico da Educacédo Popular,
passaram a ser socializadas por meio dos materiais produzidos pelo MST, como 0s
Cadernos de Formacéo, Cadernos de Educacéo e Boletins da Educacdo do MST.

Esses materiais trazem em suas paginas a descricdo das escolas e das
praticas pedagogicas do Movimento que, segundo as leituras realizadas, nasceram
do principio pedagogico de ensinar e aprender a partir da realidade dos sujeitos
sociais: “Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos,
dizemos e sentimos na nossa vida pratica. E o nosso trabalho. E a nossa organizacgéo

[...]7” (MST, 1992a, p. 03). Dessa forma, o planejamento das atividades escolares
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considera a realidade dos trabalhadores rurais: “Planejar € refletir antes de agir. [...]
guando a gente nao planeja, por mais que queira fazer um ensino diferente, na pratica,
acaba repetindo o velho, o tradicional. Foi assim que nos educaram. Foi assim que
trabalhavamos até agora [...]” (MST, 1992a, p. 07).

Nos primeiros anos, o setor de educacdo do Movimento, ante a dificuldade de
contratacao de docentes para trabalhar nas escolas, convocou os trabalhadores leigos
dos proprios acampamentos e assentamentos, compreendendo, dessa forma, a
necessidade de uma formacdo adequada desses trabalhadores para a funcao
docéncia. Como pontuam Almeida, Camini e Dalmagro (2007, p. 65), “[...] ao fazer a
luta por escola no e do campo, ampliando o direito a educacéo e a educacao escolar,
cria a demanda pela formacgao profissional”.

Assim, a primeira atividade de Educacéo Profissional do MST foi a formacao
de professores para os Acampamentos e Assentamentos, que teve inicio em 1990,
com o Curso Normal, da Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da
Regido Celeiro (FUNDEP), em Braga/RS. Outros cursos foram implantados, como o
Curso Técnico em Administracdo de Cooperativas—TAC —, criado em 1993, para
atender a demanda por trabalhadores com formacdo especifica na gestdo das
organizacdes associativas. Com a criacdo do Instituto Técnico de Capacitacédo e
Pesquisa da Reforma Agraria— ITERRA — e do Instituto de Educacéo Josué de Castro—
IEJC—, em Veranodpolis (RS), por iniciativa do MST, em 1995, “[...] outras escolas e
centros de formacéo profissional foram surgindo, em varios Estados” (GUHUR; SILVA,
2009, p. 3177-3178).

Atuando em todos os niveis e em diferentes modalidades de ensino (formal e
nao formal), o MST “[...] tem escolas proprias de Educacao Infantil denominadas de
Ciranda, e tem hegemonia em escolas de ensino fundamental e médio publicas.
Ainda, mantém varias escolas proprias de ensino médio e poés médio
profissionalizante, algumas em parcerias com universidades” (PALUDETO; DAL R,
2014, p. 02). Ao longo da histéria do MST, mais de 2 mil escolas publicas foram
construidas em acampamentos e assentamentos por todo pais, garantindo acesso a
educacgéao de 200 mil criancas, adolescentes, jovens e adultos. Destacamos, também,
nesse cenario, a matricula de 2 mil estudantes em cursos técnicos e superiores, que
capacitam os trabalhadores para a atuacao nos assentamentos, acampamentos e nas
cooperativas (MST, 2017).
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Segundo Guhur e Silva (2009, p. 3180),

No inicio dos anos 2000, foram criados 0s cursos técnicos na area da
saude (Técnico em Enfermagem e Técnico em Saude Comunitaria),
para dar conta da demanda por agentes de saude nas areas da
reforma agréria. Foi também nessa época que surgiram 0S Cursos
Técnicos em Agropecuaria e em Agroecologia (e o curso de
graduacdo Tecnologia em Agroecologia), no momento em que 0
debate em torno de uma nova matriz tecnol6gica para o0s
assentamentos passava a ter maior destaque. Mais recentemente
foram criados ainda o Tecnologo em Gestdo de Cooperativas e o
Técnico em Contabilidade, ambos em funcdo das demandas
especificas das cooperativas e associacées.

Alguns cursos profissionalizantes séo realizados, conforme ja elucidado, por
meio das parcerias com Instituicdes publicas de ensino (Universidades, Escolas
Técnicas, Institutos, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao etc.), apoiados
por programas governamentais, como o Pronera, e procuram seguir 0S principios
educacionais do MST que estdo ancorados em duas derivagdes: nos Principios
Filosoficos e nos Principios Pedagdgicos.

Sobre os Principios Filosdéficos, o MST (1996, p. 04) esclarece que “[...] dizem
respeito a nossa visdo de mundo, nossas concep¢des mais gerais em relacdo a
pessoa humana, a sociedade, e ao que entendemos que seja educacdo. Remetem
aos objetivos mais estratégicos do trabalho educativo do MST”. Assim, estabelece
cinco principios: Educacédo para a transformacéo social; Educacéo para o trabalho e
a cooperacdo; Educacdo para as varias dimensdes da pessoa humana; Educacéo
com/para valores humanistas e socialistas e, por fim, Educacdo como processo
permanente de formagéo transformag¢ao humana (MST, 1996, p. 06-09).

Para a concretizar esses principios filoséficos, 0s cursos procuram seguir,
também, os Principios Pedagdgicos do MST:

Os principios pedagdgicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a
educacdo, para concretizar os proprios principios filosoficos. Dizem
dos elementos que sdo essenciais e gerais na proposta de educacao,
incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos processos
educativos, chamando atencdo de que podem haver préticas
diferenciadas a partir dos mesmos principios pedagdgicos e
filosoficos. Ou seja, é diferente a pratica que acontece numa escola
infantil de assentamento da que acontece num curso de segundo grau
como o0 Técnico em Administracdo de cooperativas (TAC), por
exemplo. Mas os principios filos6ficos e pedagégicos sdo (devem ser)
0s mesmos (MST, 1996, p. 04).
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Os Principios Pedagoégicos do MST séo: Relacdo entre pratica e teoria;
Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacéo; A realidade
como base da producdo do conhecimento; Contetdos formativos socialmente Uteis;
Educacdo para o trabalho e pelo trabalho; Vinculo organico entre processos
educativos e processos politicos; Vinculo organico entre processos educativos e
processos econdmicos; Vinculo organico entre educacdo e cultura; Gestao
democrética; Auto-organizacdo dos/das estudantes; Criacdo de coletivos
pedagdgicos e formacdo permanente de educadores/educadoras; Atitude e
habilidades de pesquisa; Combinacdo entre processos pedagogicos coletivos e
individuais (MST, 1996, p. 10- 23).

Das leituras dos principios filosoficos e pedagogicos do MST e, também, dos
tedricos empenhados na compreensao da pedagogia do MST, podemos afirmar que
0s principios da educacéo para o trabalho e pelo trabalho, da gestdo democratica e
da auto-organizacdo dos/das estudantes viabilizam os demais.

Alguns Cadernos de Formacgédo e de Educacao (MST, 1992a; 1996; 1999a;
1999b) e Boletins da Educacao (MST, 1992b; 1994; 1995) do MST destacam que 0s
principios pedagogicos do Movimento contemplam as experiéncias educacionais
socialistas na constru¢do de uma pedagogia prépria, isto €, as teorias de educadores
como Pistrak (2011) e Makarenko (1983), membros ativos do grupo de educadores
revoluciondrios da Unido das Republicas Socialistas Soviética (URSS) do inicio do
século XX, que propuseram uma educacao pelo trabalho, o trabalho como agente
humanizador e com lugar de destaque na coletividade educativa.

Assim, o MST, tomando por base essas teorias, defende, nos Cadernos de
Educacdo (MST, 1992a; 1996; 1999a) e nos Boletins da Educacdo (MST, 1992b;
1994; 1995), o trabalho como principio educativo. Um dos pilares dos principios
educacionais é a relacao entre educacédo e trabalho, ou melhor, a relacdo entre
educacao e a realidade dos alunos, que é permeada pelo trabalho, principalmente o
trabalho coletivo.

Nos Cadernos de Educacdo (MST, 1992a; 1996; 1999a), esse principio
educacional aparece como uma educacgédo para o trabalho e pelo trabalho, pois,
utilizando a realidade dos discentes e a alternancia de tempos educativos (Tempo
Escola/Tempo Comunidade), formam-se os quadros profissionais para atender as

demandas dos Acampamentos e Assentamentos.
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Para o MST, a escola, além de espaco do estudo, do trabalho e da organizacéo
coletiva, também é:

[...] um lugar para aprender democracia. Este aprendizado nédo se faz
estudando sobre o que é democracia. A democracia se aprende
através do relacionamento diario dos alunos com professores, dos
professores com os professores, da Escola com o Assentamento.
Aprender a decidir. Aprender a respeitar o outro. Aprender a respeitar
as decisdes do coletivo. Executar o que foi decidido em conjunto. Isto
€ participacao. Isto € democracia (MST, 1999b, p. 15).

A gestdo democratica e a auto-organizacdo dos alunos fazem parte dos
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas desse Movimento Social. Para Dal Ri e
Vieitez (2008, p. 224) a gestdo democratica do Movimento “[...] compreende dois
pontos fundamentais: a direcao coletiva dos processos pedagoégicos e; a participacao
de todos os envolvidos no processo de gestdo da escola”. Ja auto-organizacao dos
estudantes, expresséo tomada de Pistrak (2011), diz respeito ao coletivismo:

De acordo com Pistrak, a aptidao para o trabalho coletivo é adquirida
no trabalho coletivo, e esse € um problema que a escola precisa
enfrentar. Mas a aptiddo para trabalhar coletivamente significa,
também, aprender tanto a dirigir quanto a obedecer dependendo da
necessidade. Para atingir esse objetivo, na auto-organizacdo das
criancas faz-se necessario que todas, na medida do possivel, ocupem
sucessivamente tanto a funcdo de dirigentes como as funcbes
subordinadas (DAL RI; VIEITEZ, 2008, p. 225).

O trabalho coletivo e o autogoverno democratico, presentes em alguns
Cadernos de Formacéao, Cadernos de Educacéo e Boletins da Educacédo do MST, sédo
apresentados como acdes educativas que preparam igualmente para o trabalho
manual e intelectual, oportunizando o estudo por meio do trabalho. A escola é “[...] um
lugar de estudo. A escola também é um lugar de trabalho [...]” (MST, 1999b, p. 12),
do trabalho real e ndo da simulacéo de trabalho.

Portanto, a partir da exposicao dos principais principios educacionais presentes
nos Cadernos de Formacdo e de Educacdo (MST, 1992a; 1996; 1999a; 1999b) e
Boletins da Educacédo (MST, 1992b; 1994; 1995), é possivel afirmar que, na teoria, a
pedagogia do MST é contra-hegemonica, contracidadania burguesa, num esfor¢o
para se diferenciar da funcao da escola oficial do Estado capitalista de formar mé&o-
de-obra para o mundo do trabalho, isto €, que converte o estudante “[...] numa forca
de trabalho habilitada, que as organizacdes buscardo no mercado de trabalho, o qual
€ uma das categorias fundamentais da ordem social” (DAL RI; VIEITEZ, 2004, p. 51).
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Nas escolas do MST, a formagdo dos sujeitos tem como objetivo a “[...]
transformacdo préatica (material) da realidade a partir do desenvolvimento da
consciéncia organizativa” (PALUDETO; DAL RI, 2014, p. 10). Tem como proposta a
formacédo de um novo homem do campo, isto €, um homem “[...] capaz de inserir-se
em um novo projeto social do e para o campo, educando-se e sendo educado para a
acgao transformadora na escola e na vida” (PALUDETO; DAL RI, 2014, p. 10).

Essas escolas atendem aos interesses dos trabalhadores, na formacéo de “[...]
um novo homem, de uma nova mulher, para uma nova sociedade e um novo mundo”
(MST, 1999b, p. 03). Para tanto, ha a necessidade de um trabalho coletivo para “[...]
romper com as cercas de mais este latifundio: o latifindio do analfabetismo e da
educacao burguesa, fazendo a Reforma Agraria também do saber e da cultura”
(MST, 1999b, p. 04, grifo nosso).

Nos materiais publicados pelo MST esta claro o objetivo da formacéo de uma
“consciéncia organizativa”, preparando individuos “capazes de decidir sua vida e os
rumos da caminhada coletiva do Assentamento e da classe trabalhadora” (MST,
1999b, p. 10). Assim, a organizacgdo coletiva € importante para desenvolvimento de
Novos sujeitos sociais, de pessoas engajadas na luta e na construcdo de uma nova
sociedade. Dessa forma, evidenciam a necessidade de uma formacéo:

[...] diferente que a televisdo forma, daquele que as familias
capitalistas formam. As criancas precisam aprender a lutar e a ser
firmes na luta. A ndo perder a sensibilidade e a ternura de quem
descobriu e compreende o outro. Mas também aprender a se indignar
profundamente com qualquer injustica cometida contra qualquer
pessoa em qualquer parte do mundo.

[...] Deve educar sujeitos, cidadaos, militantes, criadores do novo que
teimosamente sempre surge... (MST,1999b, p. 20,).

A formacdo de um segmento da classe trabalhadora capaz de organizar-se e
de criar uma nova sociedade, de maneira ativa, diferenciando-se da cidadania
burguesa, € evidenciada nos principios pedagdgicos do MST, que ressalta a escola
como local de producédo de conhecimento, do desenvolvimento integral das pessoas,
do trabalho e do estudo, do relacionamento entre companheiros e da solidariedade.
“A escola é o local de preparacédo de militantes. A disponibilidade em trabalhar pela
comunidade, o interesse em conhecer a histéria e os fatos da luta, o cultivo dos
simbolos e da mistica do MST, etc. [...]” (MST, 1992a, p. 18).

Dessa forma, a escola oficial é criticada, afastada, para a construcdo de uma

escola propria. Verificamos, ao longo da analise dos Cadernos de Formacao e de
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Educacao (MST, 1992a; 1996; 1999a; 1999b) e Boletins da Educacdo (MST, 1992b;
1994; 1995) do MST, que ha um empenho na criacdo de uma escola que propicie uma
formacéo escolar diferente da escola hegemonica, por meio da conjugacéo do ensino
com o trabalho (educacao para o trabalho e pelo trabalho), da gestdo democratica e
da auto-organizacdo dos discentes. Os principios da educacdo do MST para o
trabalho e pelo trabalho, da gestdo democratica e da auto-organizacdo dos/das
estudantes sdo contrapontos estabelecidos com a formacéo para o individualismo,
para o trabalho assalariado e para o capital.

Para tanto, o setor de educacdo do MST elaborou meios e situacfes de
aprendizagem, como os tempos educativos que, para além do espaco da sala de aula,
buscam “[...] uma acdo planejada da escola nas diversas dimensOes de que se
compde o ser humano. Os tempos mais visados séo, além do tempo-aula, o trabalho,
a oficina, o esporte, e o lazer, o estudo ou a leitura e a gestao [...]” (DALMAGRO,
2011, p. 47). Aliados a um processo mais amplo, ou seja, ao processo de luta pela
terra, e seguindo os principios da educa¢édo do Movimento, esses tempos educativos
contribuiram no movimento de construcao da escola do MST.

O Dossié MST escola: documentos e estudos 1990-2001 (MST, 2005) faz um
balanco dessa trajetéria de construcdo da escola do Movimento por meio de uma
coletanea dos textos produzidos, entre eles os Cadernos e Boletins que utilizamos
nesse trabalho, compreendendo que o periodo de 1990 a 2001 foi:

[...] o periodo em que o MST se dedicou a uma producgdo tedrica
especifica sobre a escola de educacao fundamental e foram estes os
principais estudos e documentos que referenciaram o trabalho do
Setor de Educacéao até aqui. Antes de 1990, tivemos diversas praticas
e alguns registros que permitiram iniciar este processo de
sistematizagdo que continua até hoje; depois de 2001 nossas
producdes e publicacbes nacionais estiveram mais voltadas para
outras frentes de atuacdo do Setor, como a Educacgédo de Jovens e
Adultos e a Educagéao Infantil (MST, 2005, p. 05).

Com o objetivo de socializar os documentos ja publicados, de possibilitar um
didlogo critico entre as praticas dos educadores e a construcdo pedagogica ja
realizada, esse Dossié resgatou a memoria da reflexdo sobre a escola do MST, sobre
a dimensdao de trajetoria e de processo de construcdo desse espaco, instigando “[...]
a analise critica dos materiais produzidos, como forma de provocar também a reflexao

sobre como podemos avancar em nossa producdo tedrica e em nossa pratica



88

concreta nas escolas publicas vinculadas ao Movimento” (MST, 2005, p. 05), ou seja,
revelou o movimento coletivo de construcdo da escola.

Um outro documento do MST que marca esse movimento de construcao da
escola € o Boletim de Educacdo n° 9, Educagcdo do MST- Balanco 20 anos (MST,
2004) que, em comemoragdo aos vinte anos do Movimento®, traz a luta pela escola
publica nas areas de assentamentos e acampamentos como uma marca de sua
origem e um traco do projeto de Reforma Agréria defendido.

No inicio nossa visdo do direito e nossas pernas de luta iam até a
educacdo fundamental para criancas e adolescentes; aos poucos
fomos nos encontrando com a alfabetizacédo e logo com a educacao
de jovens e adultos; depois com a educacdo infantii e mais
recentemente com a educacao universitaria. Com a educacdo média
a preocupacao veio primeiro com a possibilidade de cursos
alternativos para formacéao dos professores das escolas conquistadas
e logo para a formacdo de técnicos para as experiéncias de
cooperacdo do Movimento; s6 bem mais recentemente enxergamos a
possibilidade de ter escolas publicas de nivel médio em nossas
préprias areas de assentamento (MST, 2004, p. 12).

No final do século XX, questdes relacionadas as demandas da juventude por
escolarizacdo, por trabalho e por continuidade na luta do Movimento, comecaram a
emergirl®. Dessa forma, os primeiros anos do século XXI sdo marcados por
discussbes sobre Educacdo Média e Profissional, resultando no Seminéario Nacional
Educacéo Basica, nas areas de Reforma Agraria do MST, em setembro de 2005. Em
2006 foi realizado, também, o | Seminario Nacional sobre Educacédo Basica de Nivel
Médio nas Areas de Reforma Agréria, com participantes de todos os estados

brasileiros, educadores e militantes de diferentes setores e coletivos do MST. Esses

° Nesse texto o Movimento evidencia que a celebracdo dos seus 20 anos é acima de tudo a
rememoracdo de toda trajetéria que oS gerou, ou seja, a propria histéria da luta dos
trabalhadores brasileiros. “O MST nao pode ser compreendido apenas por seus ultimos vinte
anos. Na verdade, ele é fruto de uma longa histéria realizada por nosso povo. [...]. Somos
fruto de muitas reflexdes. Somos frutos da teorizagdo de muitas experiéncias de luta que nos
antecederam, seja no Brasil, seja dos movimentos camponeses da América Latina.
Comemorar vinte anos de MST é também comemorar, relembrar toda essa trajetoria” (MST,
2004, p. 09-10).

10 Conforme ja salientamos, na década de 1980 os cursos profissionalizantes em nivel médio
ja eram uma realidade para o Movimento, por exemplo, a formacdo de professores
(Magistério), Técnico em Administracdo de Cooperativas, entre outros, oferecidos por meio
de convénios firmados com instituicdes publicas. Mas é no comec¢o do século XXI, que a
educagdo média e profissional é debatida com mais afinco, principalmente p6s Decreto n°
5.154 de 2004 que regulamentou o oferecimento da educacéo técnica integrada ao ensino
médio.
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dois encontros objetivaram a elaboracdo de um projeto para as escolas publicas de

educacdo média do Movimento para a formacdo de um jovem com:

Capacidade de entender profundamente a realidade, relacionando a
teoria e a pratica. Identificar-se como camponés e como Sem Terra,
valorizar o campo como espaco de producdo da vida e trabalhar pela
superacdo da antinomia campo-cidade. Desenvolver uma postura
critica (organizar a rebeldia) e criativa (tomar posi¢cdo, demonstrar
pensamento autbnomo, ser protagonista). Ter consciéncia dos
direitos. Desenvolver uma visdo de mundo na perspectiva da classe
trabalhadora. Compreender os processos de producdo da existéncia
social. Construir sensibilidades e habilidades especificas relativas ao
mundo da cultura, da arte, dos esportes [...]. Construir sensibilidades
e habilidades especificas relativas ao mundo do trabalho. Realizar
uma acao/atuacédo politica: militAncia na organizacdo. Este € um dos
tracos reforcados no perfil esperado para os estudantes dos cursos
especificos do MST (MST, 2006, p. 153).

Seguindo os principios da educacao do MST, a proposta para o ensino médio

sustenta uma formacéo geral sélida e ampla, que tem o trabalho como principio

educativo.

Uns dos debates fundamentais sobre o ‘ensino médio’ diz respeito a
formacéo para o trabalho e se ela deve ou néo incluir uma habilitagéo
técnica que permita a profissionalizacdo do jovem. Nosso
entendimento é de que todas as escolas de nivel médio devem ter
como um dos seus objetivos a formacdo geral e especifica para o
trabalho (e a educagéo tecnoldgica e técnica que lhe corresponde),
tratando-a mesmo como um dos eixos articuladores do curriculo, mas
sem necessariamente incluir a oferta de cursos técnico-
profissionalizantes. Consideramos que a juventude, especialmente na
faixa etaria dos 15 aos 17 ou 18 anos, propria do acesso regular ao
‘ensino médio’, deve ser a fase de construir a opcao profissional, mais
do que de assumi-la compulsoriamente (MST, 2011, p. 217).

A formacgéo para o trabalho ou formacdo do trabalhador, segundo o proprio

Movimento, “[...] se centra na chamada educacéo tecnoldgica ou politécnica (nas

expressbes de Marx e Gramsci)” (MST, 2011, p. 217). Conforme documento

analisado, o debate sobre esse nivel de educacdo buscou entendimento e

afastamento da visdo dualista de educacdo, ou seja, da formacdo profissional

oferecida aos trabalhadores, aligeirada e fragil, descolada de uma formagéo geral

basica e diferente da escola da burguesia. “Em nosso caso, temos discutidos que o

atendimento de necessidades imediatas dos assentamentos ndo pode justificar uma

legitimacdo desta logica perversa e nem mesmo sua solugdo depende desta

profissionalizagao precoce” (MST, 2011, p. 217).
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Portanto, o afastamento dessa profissionalizacédo precoce sera garantido pela
formacéao de trabalhadores que:

[...] compreendam os fundamentos cientificos que estdo na base das
diferentes tecnologias que caracterizam as rela¢des de producédo e os
processos produtivos, bem como as tecnologias ou conhecimentos
tecnologicos que estdo na base das diferentes técnicas de producéo,
seja bens materiais, seja de bens simbdlicos. Interessa-nos
especialmente compreender 0s processos produtivos mais complexos
0s que sao proprios dos assentamentos, do campo, incorporando a
cultura propria deste trabalho e buscando desta forma superar a
oposicéo entre trabalho manual e intelectual (MST, 2011, p. 217-218).

Para tanto, o Movimento destaca a constru¢cdo de metodologias e didaticas
tendo a realidade concreta como objeto de producdo do conhecimento e de
intervencao social. Para a articulacédo entre conhecimentos gerais e especificos, entre
ciéncia, tecnologia e técnica,

[...] € preciso garantir entdo o vinculo organico entre o curriculo escolar
e 0s eixos do projeto de desenvolvimento dos assentamentos, 0 que
nos debates atuais do MST inclui com destague a cooperacdo e
agroecologia, e que precisa incluir uma discusséo especifica sobre o
lugar da juventude na sua implementagéo (MST, 2011, p. 218).

Em sintese, a juventude das areas de Reforma Agréaria tem direito ao ensino
meédio, também, a educacéo profissional por meio dos cursos técnico-profissionais.
“Os cursos técnicos para profissionalizacdo de nivel médio devem ser organizados
para atender demandas concretas seja dos processos produtivos dos assentamentos,
seja dos setores de trabalho da organizagéo [...]" (MST, 2011, p. 2018).

Essa construcdo da escola do MST continua em movimento na segunda
década do século XXI e é evidenciada nas celebracdes dos 30 anos do Movimento.
Em fevereiro de 2014, no VI Congresso Nacional do MST, houve a atualizacdo do
Programa Agrario, o balango politico/organizativo e andlise dos desafios do
Movimento no contexto mais amplo das lutas da classe trabalhadora, na reafirmacéo
da luta pela terra. Assim, o MST reorganizou sua estratégia em torno da Reforma
Agraria Popular.

O Programa Agrario do MST de 2014 compreende que a Reforma Agraria
Popular s6 seréa conquistada pelas for¢cas populares, pelos trabalhadores do campo e
da cidade, em uma perspectiva internacionalista, levando em consideragcao o

momento atual de hegemonia do capital financeiro e das empresas transnacionais.
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Dessa forma, novos desafios sdo colocados nessa nova natureza de luta pela reforma

agraria:

a) A reforma agréaria popular deve resolver os problemas concretos de
toda populacdo gque vive no campo;

b) A reforma agréaria tem como base a democratizacdo da terra, mas
busca produzir alimentos saudaveis para toda populacao; objetivo que
0 modelo do capital ndo consegue alcancar;

¢) O acumulo de forcas para esse tipo de reforma agraria depende
agora de uma alianca consolidada dos camponeses com todos o0s
trabalhadores urbanos. Sozinhos os sem-terra ndo conseguirdo a
reforma agréria popular.

d) Ela representa um acumulo de for¢as para os camponeses e toda
classe trabalhadora na construcdo de uma nova sociedade (MST,
2014a, p. 34).

Para a construcdo do Projeto de Reforma Agréaria Popular, a educacéo aparece

como condicdo basica a garantia do conhecimento, da conscientizacao, da libertacéo

e da elevagao cultural dos homens que vivem no campo. Objetiva, portanto:

a) Garantir a populagdo que vive no campo, 0 acesso aos bens
culturais e o direito a educacédo publica, gratuita e de qualidade, em
todos os niveis;

b) Incentivar, promover e difundir a identidade cultural e social da
populagdo camponesa;

c) Assegurar 0 acesso, a producdo e controle dos mais diferentes
meios de comunicagao social no campo;

d) Desenvolver a formacdo técnico-cientifica e politica, de forma
permanente, para todos que vivem no campo;

e) Combater, permanentemente, todas as formas de preconceito
social, para que ndo ocorra a discriminacdo de género, idade, etnia,
religido, orientacdo sexual, etc. (MST, 2014a, p. 37).

A educacdo é apresentada no texto como um direito fundamental de todas as

pessoas, assim, deve ser oferecida nos espacos de vivéncia para atender ao conjunto

de necessidades humanas e sociais dos individuos. Dessa forma, o MST prioriza a

luta pelo acesso a escola das pessoas que trabalham no meio rural, mas esclarece

que:

[...] a educacdo ndo acontece apenas no espaco e tempo que 0O
educando e educanda frequentam a escola. O direito & educagéo se
relaciona, também, ao acesso a diferentes tipos de conhecimento e de
bens culturais; a formacdo para o trabalho e para a participacao
politica; ao jeito de produzir e de se organizar; a aprender a se
alimentar de modo saudavel; e & préatica dos valores humanistas e
socialistas que defendemos (MST, 2014a, p. 45).

A luta é por escolas publicas e gratuitas, por escolas Estaduais, porém, ao

mesmo tempo o Programa Agrario destaca a luta “[...] contra a tutela politica e
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pedagogica do Estado burgués, sejam quais forem os governos em exercicio [...]"
(MST, 2014a, p. 46), estabelece algumas diretrizes necessarias para alcancar esse
objetivo, tais como: universalizar o acesso a educagdo basica, oportunizar a
alfabetizacdo de todos os jovens e adultos do campo e ampliar o acesso dessas
pessoas a educacdao profissional de nivel médio e superior, além de:

Implementar programas de formacdo e projetos de experi-
mentacao/pesquisa em agroecologia, vinculados a escolas de
educacdo basica, a cursos de educacédo profissional e superior e a
centros de formacado existentes nos assentamentos (MST, 2014a, p.
47).

Assim, a educacdo em Agroecologia é colocada em pauta, pois, em um espaco
social agrario dominado pela légica capitalista, 0 MST almeja uma sociedade diferente
para os trabalhadores rurais sem terra por meio de um projeto que va além da solucdo

para os problemas ambientais, ou seja, que incorpore:

[...] outros elementos e dimensdes, tais como: a cooperacdo; as
guestbes de género; a desmercantilizacdo, 0 resgate e a
sistematizacdo do saber acumulado pelos camponeses. A0 mesmo
tempo, as escolas de agroecologia do MST nos desafiam a teorizar a
critica radical & producéo destrutiva e ao trabalho alienado (NOVAES
et al., 2015, p. 227).

As praticas educativas em Agroecologia entram, portanto, no Programa Agrario
do MST de 2014 como estratégia de luta contra a ordem do capital, em uma oposicéo
ao Agronegocio, e para a construcdo de uma Reforma Agraria Popular. Contudo, a
adocdo da Agroecologia pelo MST data do inicio do século XXI e vem, de maneira
gradativa, ganhando espaco na agenda do Movimento. Em texto do ano 2000, o MST
assim definia Agroecologia:

Deveremos estimular a pratica agricola sem a utilizacdo de insumos
externos ao lote, sem a utilizacdo dos agroquimicos. Deveremos ao
longo dos anos ir ajustando esta forma de produzir, evitando gastar
dinheiro com adubos e venenos, com horas maquina, buscando
utilizar mais e melhor a méo de obra disponivel e desenvolvendo
técnicas adaptadas a nossa realidade, evitando de nos intoxicar e de
envenenar a natureza. Deveremos abrir para a criatividade da
companheirada, produzindo uma nova matriz tecnoldgica (MST, 2000,
p. 50-51).

Como lembra Santos (2014, p. 61), é a partir dos anos 2000 que o MST passa
a lutar contra uso de agrotoxicos, contra plantio de transgénicos e contra a realizacéo
de pesquisas cientificas que tragam danos ao homem e ao meio ambiente.

Desencadeou, entéo, “[...] acbes para consolidar praticas educativas em Agroecologia
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visando a formacéo politica e técnica dos sujeitos Sem Terra. Esta proposta levou ao
surgimento de mais ou menos 26 escolas de Agroecologia do Movimento em todo o
Brasil [...]", orientadas pela pedagogia do MST e pelas préticas da autogestdo, da
auto-organizacdo dos alunos e da gestdo democratica, desenvolvidas e sob a
influéncia da realidade social capitalista.

A formacdo agroecoldgica faz parte de um projeto politico de transformacéao do
meio social, da Reforma Agréria Popular, que sofre “[...] as pressdes exercidas pelas
grandes corporagdes transnacionais, que dominam a comercializagdo e a producao
agroindustrial” (NOVAES et. al., 2015, p. 219). Assim, a formacdo técnica em
Agroecologia do MST tem como obstaculo na sua implementacéo a escola oficial do
Estado que, para certificar os alunos, impde seus principios capitalistas. H4, ainda:

[...] os problemas relacionados as préticas pedagdgicas desenvolvidas
nas escolas, como: problemas na integracdo das disciplinas e
fragmentacdo do conhecimento em virtude da falta de organicidade
dos professores, a dificuldade de apropriacéo tedrica dos alunos, os
minimos recursos para a manutencao das escolas, a auséncia de
incentivos em pesquisa na Agroecologia, etc. (AGUILLAR;
CABREIRA, 2016, p. 57).

Sao esses problemas que nos moveram a investigar se as parcerias com as
instituicbes estatais mudam os principios educativos do MST ou sua pratica
pedagdgica, favorecendo a hegemonia dos principios educacionais capitalistas,
dentre eles, a formacao para a cidadania burguesa, ou seja, para o trabalho alienado.
Para tanto, acompanhamos a implantacdo de um Curso Técnico em Agroecologia do
CEETEPS na Escola Estadual de Educacédo Popular Rosa Luxemburg do MST,
Assentamento Rosa Luxemburg, em Agudos (SP) e na Etec Augusto Tortolero Aradujo,
de Paraguacu Paulista (SP), durante o periodo de agosto de 2015 a marco de 2017.
As observacdes realizadas e os dados empiricos coletados e analisados compdem os

proximos capitulos desse trabalho.
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3 DO CURSO PC)S-MED[O EM COOPERACAO E AGROECOLOGIA A
CERTIFICACAO DO CURSO TECNICO EM AGROECOLOGIA DO CEETEPS

A Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg, do MST, esta
localizada no Assentamento Rosa Luxemburg, municipio de Agudos (SP). Esse
Assentamento nasceu do movimento de luta pela terra na regional de laras (SP),
centro-sul do Estado de S&o Paulo (cerca de 250 km da capital), que abrange os
municipios de laras, Agudos, Borebi e Aguas de Santa Barbara.

Sobre a historia de luta pela terra nessa regiao, Venturelli (2013) lembra que,
em 1908, o governo federal criou o Nucleo Moncdes para colonizar o centro-sul do
Estado de Sao Paulo com imigrantes europeus. Assim, varios iméveis rurais foram
adquiridos pela Unido nos municipios da regidao de laras, totalizando cerca de
50.000ha. Entretanto, a implantacdo do assentamento de colonos ocorreu de maneira
parcial e por meio de titulacdo fragil, propiciando o aparecimento de areas
remanescentes e, consequentemente, problemas fundiarios na regido. Ao longo do
século XX, houve, portanto, a ocupacao ilegal de vastas areas de terras devolutas do
Nucleo Mongdes.

No comeco dos anos de 1990, essas terras encontravam-se nas maos de
diversos latifundiarios, levando o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
(INCRA) a colocar em pratica, em 1994, as primeiras a¢des para retomar as terras da
regido para o controle da Unido. Dois anos depois, em 1996, o Acampamento Nova
Canudos foi criado por familias jA acampadas em varias regides do Estado, isto €, a
luta pela terra nessa regido passou a ser coordenada pelo MST. Em 1997, o INCRA
entrou com a primeira acao reivindicatoria, criando em 1999 o primeiro Projeto de
Assentamento na regido: Assentamento Zumbi dos Palmares, com 54 familias.
(VENTURELLI, 2013).

Ao longo dos anos do final do século XX e inicio do século XXI, a luta pela terra
continuou na regido. Atualmente a regional de laras apresenta seis assentamentos:
Zumbi dos Palmares (laras), Loiva Lourdes (Agudos/Borebi), Maracy (Agudos),
Nucleo Pequeno Moisés (laras), Nucleo Nova Esperanca (laras) e o Rosa Luxemburg
(Agudos) (CAMARGO et. al., 2018, p. 08).

O Assentamento Rosa Luxemburg nasceu do movimento de luta pela terra
iniciado em 2007, com 150 familias ocupando a Fazenda Agrocentro. Nessa luta, 0s

trabalhadores acampados inauguraram, em 08 de dezembro de 2008, a Escola
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Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg na sede da antiga fazenda,
configurando-se um espaco importante no processo de organizacao e de resisténcia

para a conquista das terras do Assentamento (VENTURELLI, 2013).

Imagem 2- Entrada da Escola Estadual de Educacéo Popular Rosa Luxemburg

Fscola Popular
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Fonte: Venturelli (2013, p. 109).

Com o apoio da comunidade, a antiga sede da Fazenda Agrocentro (Figura 3)
abriga hoje a secretaria da escola, uma biblioteca e uma sala de aula da ciranda
infantil. H4, ainda, um prédio com alojamento para alunos e visitantes, sala de aula,
cozinha, refeitério e uma plenaria com capacidade para 200 pessoas.

Sobre o0 seu Projeto Politico Pedagogico, em entrevista realizada com a
responsavel pela escola, em setembro de 2015, fomos informados de que estava em
fase de elaboracéo!! e seguia os principios pedagoégicos do MST, tais como a gestédo
democratica, a auto-organizacao dos alunos e o trabalho coletivo.

11 N&o conseguimos, até o final da redacdo desse trabalho, acesso ao Projeto Politico
Pedagogico da Escola analisada.
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Imagem 3- Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg na antiga sede da
Fazenda Agrocentro, Agudos (SP)

S

Aguillar, 10 set. 2015.

Fonte: Aro de UI ariaernav

As capacitacoes e treinamentos nessa escola s&o ministrados por um grupo de
extensdo do Curso de Agronomia da Unesp de Botucatu, além do programa de
graduacéo estabelecido no convénio entre Unesp, INCRA e Pronera para a formacao
superior dos assentados (VENTURELLI, 2013, p. 240).

Outra parceria estabelecida, objeto de pesquisa desse trabalho, foi entre a
Unesp de Marilia, MST e Etec/CEETEPS, no oferecimento dos cursos P6s-médio em
Cooperacéo e Agroecologia para a juventude rural do MST do Oeste e Centro-
Oeste Paulista e Curso Técnico em Agroecologia, iniciados no segundo semestre
de 2015.

Sobre o curso P6s-médio em Cooperacao e Agroecologia para a juventude
rural do MST do Oeste e Centro-Oeste Paulista (de 1.200 horas), € importante
ressaltar que comecou a ser idealizado no inicio do ano de 2014, junto ao Grupo de
Pesquisa OrganizacGes e Democracia da Unesp de Marilia (GPOD). Foi enviado ao
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) pelo
Professor Henrique Tahan Novaes da Unesp de Marilia, membro do GPDO e do IBEC.

O curso contou com financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) para todas as
atividades: diérias para professores, bolsas para todos os alunos no
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valor de R$ 400 reais por més, passagem de ida e volta para os
assentamentos, refeicdo e alojamento durante do Tempo Escola.
Contou também com bolsas para os coordenadores do curso (exceto
o coordenador geral), producédo de livros, compra de livros, visita aos
assentamentos no Tempo Comunidade pelos coordenadores.
Contamos com o apoio de dois técnicos em agroecologia voluntarios
gue ajudaram na preparacdo das atividades praticas do curso. Eles
sdo fundamentais para o0 estabelecimento da relagdo entre teoria e
pratica agroecoldgica (NOVAES, 2015, p. 2).

Portanto, o curso Pds-médio em Cooperacdo e Agroecologia para a
juventude rural do MST do Oeste e Centro-Oeste Paulista foi organizado pelo
GPOD, isto é, por professores, alunos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao
da Unesp de Marilia, dentre eles um aluno de mestrado em Educacgéo, Jodo Henrique
Pires, com experiéncia na implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia integrado
ao Ensino Médio na Escola José Gomes da Silva, Assentamento Antdnio
Companheiro Tavares, municipio de Sdo Miguel do Iguacu (PR), parceria Instituto
Técnico de Educacéo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITEPA) e Instituto Federal do
Parand. Também, da professora Daniela Bittencourt Pereira Blum, da Escola Técnica
Estadual Augusto Tortolero Araujo, do municipio de Paraguacu Paulista (SP), que na
ocasido da organizacdo do Curso passou a participar, como aluna pesquisadora, do
GPOD.

Destaca-se ainda, a participacao dos integrantes do MST, como a pedagoga
da Terra, Joice Aparecida Lopes, com experiéncia na funcdo de acompanhante
pedagogica no Curso Médio Integrado ao Técnico em Agroecologia, na parceria UNICAMP,
MST, Colégio Técnico de Campinas e PRONERA, no periodo de 2007 a 2010 e, também, o
professor de histdria e militante do MST, Angelo Diogo Mazin, educador popular na Escola
Nacional Florestan Fernandes.

Assim, a partir de reunides com as liderancas do MST da regido Centro-Oeste
Paulista, com a professora da Etec/CEETEPS, foram levantadas as demandas do
Movimento, as acbes que o GPOD desenvolveria para a qualificacdo dos jovens
assentados da regido e a viabilizacdo de uma parceria Unesp de Marilia, MST e
Etec/CEETEPS.

O GPOD teve uma participagao efetiva no desenvolvimento desse curso, pois
além da organizacao, os professores pesquisadores e alguns alunos do programa de
PoOs-graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia, participantes desse grupo de

pesquisa, contribuiram na coordenacéo geral e, também, como docentes durante a
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vigéncia do curso. Essa participacdo esta em consonancia com uma das funcdes da
Universidade, ou seja, o oferecimento de cursos e de atividades de extensao junto a
comunidade com o objetivo de compartilhar o conhecimento adquirido por meio do
ensino e da pesquisa com o publico externo.

Desta forma, curso Pds-médio em Cooperacdo e Agroecologia para a
juventude rural do MST do Oeste e Centro-Oeste Paulista o objetivou a formacao
de 35 alunos do MST por meio da integracdo entre universidade publica, escola
publica, organizacdes e movimentos sociais. O oferecimento do curso, segundo
informacGes do projeto enviado ao CNPq, se fez relevante porque a Revolucdo
Verde!? ou Economia Politica do Golpe Verde!® trouxe varios problemas aos
trabalhadores e consumidores, desde o envenenamento por agrotdxicos até a
dependéncia tecnoldgica, outrossim, “[...] o trabalho em lotes individuais ndo tem
conseguido gerar renda e condicfes dignas de vida para a grande maioria dos
assentados” (NOVAES, 2015, p. 11). Dessa forma, a parceria entre as instituicdes
mencionadas teve por finalidade “[...] acbes no campo do associativismo, da
cooperacao e da agroecologia dentro de um outro projeto de desenvolvimento do
campo” (NOVAES, 2015, p. 11, grifo nosso), ou seja, contemplou os objetivos
tracados pelo MST para a Reforma Agraria Popular quanto a apresentacdo de acdes
gue pudessem fazer frente ao poder do agronegdcio. Para tanto, visou:

[...] - Fortalecer acdes agroecoldgicas e de cooperacdo do MST no
Centro-Oeste Paulista

- Ajudar a criar um Centro de Agroecologia e Trabalho Associado
na Escola ‘Rosa Luxemburg’;

12 Goncalves (2008, p. 20) define a Revolucédo Verde como “[...] um pacote tecnolégico que
resultou na industrializacdo da agricultura brasileira e, consequentemente, no aumento da
producdo agropecudria, no aumento da exploracdo da mais-valia social e da concentracdo do
capital em suas varias fragfes, sobretudo a comercial, a agroindustrial, a industrial, a
financeira e o fundiario. A organizacao e a difusdo da 'Revolucédo Verde' foram amplamente
'regadas' por significativas somas de recursos provenientes de fundos publicos, privados e de
agéncias multilaterais de desenvolvimento, cuja implementacdo 'arrebentou’ e continua a
‘arrebentar' com as I6gicas econdmicas e organizativas ditas 'tradicionais’, entre as quais as
comunidades camponesas, indigenas, quilombolas, faxinalenses etc.”.

3 Novaes (2015, p. 21) denomina o fenbmeno Revolugédo Verde de Economia Politica do
Golpe Verde, que “[...] configura-se pela concentracdo ou dominio da terra, por corporacdes
transnacionais; pelas fusdes e aquisices no ramo das sementes, com dominio quase que
completo da producdo e distribuicdo das sementes e agrotdxicos por algumas grandes
corporacdes dos paises do Norte; na auséncia de autonomia dos produtores; e principalmente
pela entrada do capital financeiro das grandes corporacdes”.
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- Socializar o conhecimento produzido e acumulado pelos membros
do Grupo Organizacbes e Democracia e pelo Instituto Brasileiro de
Estudos Contemporaneos;

- Produzir conhecimento sobre trabalho associado, cooperacao e
agroecologia; socializar o conhecimento dos jovens trabalhadores do
campo com os pesquisadores-extensionistas (via de méo-dupla);

- Criar uma equipe integrada nos campos do Trabalho Associado e
da Agroecologia; [...] (NOVAES, 2015, p. 12, grifo nosso).

A agroecologia, conforme ja esclarecemos no capitulo anterior, entrou na pauta
do MST no século XXI como oposi¢cdo ao Agronegdcio, como uma pratica importante
na construcdo de uma Reforma Agraria Popular. O projeto do curso P6s-médio em
Cooperacgéo e Agroecologia para a juventude rural do MST do Oeste e Centro-
Oeste Paulista, por meio dos teéricos Caporal e Costabeber (2002), Goncalves
(2008), Guhur e Tona (2012), apresenta a agroecologia ndo como uma mera agenda
ambiental, mas como uma pratica que contempla o cuidado e a defesa da vida, a
producédo de alimentos, a consciéncia politica e organizacional. Ela “[...] se insere na
construcdo de uma sociedade de produtores livremente associados para a
sustentacao da vida, sociedade na qual o objetivo final deixa de ser o lucro e passa a
ser a emancipacdo humana” (NOVAES, 2015, p. 30).

Assim, a agroecologia no projeto do curso aparece como um conceito complexo
que abrange varios elementos, tais como: educacdo, meio ambiente, juventude,
género, cooperacéo, trabalho associado etc. Dentre esses elementos, a cooperacéo
€ compreendida como um instrumento pedagdgico de rompimento com o
individualismo e fortalecimento da for¢ca comunitaria. A partir de tedricos que fazem
um retrospecto da cooperacgdo agricola ao longo da histéria no Brasil, o projeto do
curso apresentou as experiéncias de implementacao dos principios da cooperacgéo e
do comunitarismo, como os faxinais, as trocas de servicos, os mutires adotados pelos
trabalhadores rurais e, mais recentemente, as experiéncias de cooperacdo e
associacdo do MST, do Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), da
Confederacéo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e da Federacao
dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETRAF). Essas experiéncias “[...]
ganham a forma de cooperativas e associagdes de trabalho coletivo, cooperativas e
associacOes de comercializacao, iniciativas para a criacdo de feiras e prestacao de
servicos, dentre outras” (NOVAES, 2015, p. 37).

Diante disso, o projeto do curso propds o Trabalho Associado como principio

educativo que se efetiva “[...] dentro um projeto de luta pela desalienagao do trabalho”
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(NOVAES, 2015, p. 19) e trouxe como exemplo o caso das fabricas recuperadas, “[...]
onde ha principios de superacdo da divisdo de trabalho capitalista entre os que
pensam e 0S que executam, entre os que trabalham e os que controlam os meios de
producado” (NOVAES, 2015, p. 19), também, cooperativas mais avangadas do MST,
onde ‘[...] as decisdes fundamentais sdo decididas nas assembleias, o trabalho é
coletivo, ha rodizio nos postos estratégicos da administracdo para que todos possam
aprender a gerir o trabalho” (NOVAES, 2015, p. 20).

Para tanto, o projeto do curso ressaltou os principios da gestdo democratica,
da coletividade e da auto-organizacao dos alunos presentes na pedagogia do MST.
Com a preocupacdo de propiciar espacos para a vivéncia em organizacoes
democréaticas por meio da autogestdo, o projeto trouxe como referéncia as
experiéncias do educador soviético Pistrak (2011), o qual compreende que “[...] a
vivéncia da autogestdo prepara sujeitos autbnomos, pratica o autocontrole nas
assembleias, a tomada de deciséo coletiva e o rodizio nos postos estratégicos, tendo
em vista superacéo da burocracia escolar” (NOVAES, 2015, p. 16-17).

A proposta de curso enviada ao CNPq referenciou, também, a pedagogia da
alternancia, composta pelo tempo escola e tempo comunidade, isto €, propés como
pratica o que ja é adotado pelas escolas do MST: a alternancia entre os periodos em
gue os alunos participam da gestdo escolar e desenvolvem estudos tedricos e 0s
periodos em que eles colocam em pratica, nas comunidades de origem, 0s
conhecimentos adquiridos. Nessa pratica, ha uma importancia atribuida ao trabalho
enquanto principio educativo, posto que promove a troca dos conhecimentos
adquiridos na escola com o espaco de trabalho dos alunos e vice-versa.

Ao utilizar os teoricos que compreendem as praticas educativas em
agroecologia como alternativas para inibir a reproducdo das relacbes sociais
capitalistas e a compreensdo de Agroecologia do MST “[...] como um principio
educativo que orienta os sujeitos, para e na constru¢do de um projeto societario que
supere o capital” (NOVAES, 2015, p. 41), o projeto sublinha que “Dos principios e
acOes da educacao agroecologica do Movimento podem nascer germens de relagdes
nao capitalistas” (NOVAES, 2015, p. 41).

Entretanto, o projeto descrito se atrelou ao Curso Técnico em Agroecologia do
CEETEPS para a certificacdo dos alunos, ou seja, a parceria com a Escola Técnica
Estadual Augusto Tortolero Araujo/ CEETEPS foi estabelecida por duas razdes:
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Porque apenas o CEETEPS certifica esse tipo de curso no Estado de
S&o Paulo e os alunos precisam da certificagdo para o registro no
Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA) e, também,
para estreitar a relacdo da Unesp com uma parte dos professores do
CEETEPS 4,

Portanto, além da formacdo de profissionais para atender as necessidades
especificas dos assentamentos e da preparacdo de seus quadros politicos, houve a
preocupacdo com a certificacdo oficial dos estudantes, pois, conforme as leituras
realizadas e depoimentos coletados, existe uma fragdo de jovens que nao querem
ficar nos assentamentos ou que sdo obrigados a assalariarem-se para a ajuda
financeira nos lotes.

Por consequéncia, ao atuarem no espaco da educacdo certificadora, a
organizacdo curricular do curso e a sua pratica pedagogica materializaram-se de
maneira heterogénea, por meio do vinculo com os principios da pedagogia do
Movimento e, também, da burocracia e de praticas pedagdgicas da escola oficial
dominante.

O projeto do curso Pos-médio em Cooperacdo e Agroecologia para a
juventude rural do MST do Oeste e Centro-Oeste Paulista destaca que, enquanto
os cursos oferecidos pelas Escolas de Agroecologia do MST buscam realizar criticas
ao sociometabolismo do capital, & Revolucédo Verde, e colaboram para producéo e
difusdo da teoria, principios e fundamentos da agroecologia, “[...] 0s cursos das
Escolas Técnicas Estaduais e Federais sao conservadores, com muitas disciplinas
técnicas, poucos conteudos humanisticos e com um projeto pedagdgico voltado ao
adestramento de técnicos em uma perspectiva de transformacdo epitelial [...]”
(NOVAES, 2015, p. 42).

A escolha do curso Técnico em Agroecologia do CEETEPS para a certificacéo
dos alunos aconteceu por apresentar uma grade curricular proxima aos objetivos
tracados projeto no Pés-médio em Cooperacdo e Agroecologia para a juventude
rural do MST do Oeste e Centro-Oeste paulista, alids, apresentava uma integracao,
mesmo que aparente, entre ciéncias sociais e ciéncias duras, tornando-se, portanto,

0 curso técnico e a Instituicdo certificadora escolhida?®.

14 professor responséavel do projeto do curso enviado ao CNPg, em resposta enviada por e-
mail a pesquisadora, julho de 2017.

15 Informagédo fornecida pelo proponente do curso em Reunido do Grupo de Pesquisa
Organizac¢des e Democracia, Unesp Marilia, em 2015.
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O curso Técnico em Agroecologia ou Habilitacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio de Técnico em Agroecologia do CEETEPS (de 1.320 horas) objetiva
a capacitacao de profissionais para a utilizacdo de praticas de cultivos que possibilitem
a transicao de estilos de producgéo agropecudria menos agressivas ao meio ambiente,
para a edificacdo de uma nova relacdo entre o homem e a natureza e para 0 emprego
de acdes que promovam inclusédo social e melhores condi¢cdes socioecondmicas aos
agricultores/pequenos agricultores (CEETEPS, 2011, p. 5). Esses objetivos visam
inserir, conforme Plano do Curso, os alunos no mercado para trabalharem em:

e Certificadoras de produtos provenientes de agricultura de base
ecoldgica; Gerente de producdo de empresas de produtos
agroecolégicos;

e Assistente técnico em extensao rural;

e Empresas produtoras e fornecedoras de insumos
agroecoldgicos;

e Empresas de prestacao de servicos;

e InstituicGes publicas/ privadas de pesquisa, educacdo e
extensao rural;

e Cooperativas e associacoes;

e Empresas de producdo agropecuaria sustentavel (CEETEPS,
2011, p. 7).

Esses objetivos aproximam-se, a primeira vista, de alguns objetivos do Curso
P6s-médio em Cooperacdo e Agroecologia para a juventude rural do MST do
Oeste e Centro-Oeste paulista enviado ao CNPg, como a capacitacdo para a
transicao do estilo de producédo agressivo ao meio ambiente para o agroecolégico e o
trabalho em cooperativas e associacdes. Entretanto, podemos observar que o perfil
do Técnico em Agroecologia do CEETEPS traz uma proximidade aquilo que Novaes
(2015, p. 30) considera como definicdo do “senso comum” sobre a agroecologia, ou
seja, uma associacdo ao cuidado da natureza, a ecologia, a protecdo do meio
ambiente.

O TECNICO EM AGROECOLOGIA ¢é o profissional que atua em
sistemas de producéo agropecuaria e extrativistas fundamentados em
principios agroecoldgicos e técnicas de sistemas organicos de
producdo. Desenvolve acdes integradas, unindo a preservacao e a
conservacdo de recursos naturais a sustentabilidade social e
econbmica dos sistemas produtivos. Atua nas atividades de
preservacdo dos recursos hidricos, do solo, da fauna e da flora
silvestre. Orienta sobre o controle natural e biolégico dos insetos,
doencas e plantas espontaneas. Realiza atividades de educacao
ambiental. Promove a integracdo e a organizacao social. Participa de
acles integradas de agricultura familiar considerando a
sustentabilidade da pequena propriedade e os sistemas produtivos.
Utiliza técnicas e tecnologias de conservacdo e armazenamento da
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matéria-prima e de produtos processados e provenientes de
agricultura de base ecolégica (CEETEPS, 2011, p. 7, grifo nosso):

Esse perfil € diferente do apresentado pelo MST, que insere a agroecologia
como uma das estratégias de luta do Movimento e enfrenta, além da depredacéo da
natureza, o agronegocio e a exploracdo dos trabalhadores. Como lembra Novaes
(2015, p. 31), “O conceito de agroecologia do MST é complexo e diferenciado da
andlise que reduz o termo a mera protecdo do meio ambiente, pois introduz ou
abrange varios elementos que incidem sobre o fendmeno [...]", e traz questbes
adicionais, como cooperacéo, género, educacao, juventude e meio ambiente.

Na andlise da grade curricular e dos conteddos programados para as
disciplinas do Curso Técnico em Agroecologia do CEETEPS, percebemos a
auséncia de algumas das questdes trabalhadas pelo MST e a presenca de categorias
capitalistas, tais como gestdo empreendedora, criacdo de micros e pequenas
empresas, empresa agroecologica e oportunidade de mercado consumidor e de
trabalho. Essas categorias atendem as necessidades de reproducdo da logica
capitalista, uma vez que a escola estatal tem como proposito a adequada reproducdo
da forca de trabalho assalariada. Logo, a formacao técnica em Agroecologia, assim
como em Agronegdécio, ou qualquer outro curso oferecido pelo Estado, traz um
curriculo adequado “[...] as desmandas do mercado, a formacéo profissional do aluno
e aos principios contidos na LDB [...]" (CEETEPS, 2011, p. 5).

Contudo, conforme ja mencionado, a escolha da Instituicdo Certificadora
passou por uma analise da Grade Curricular do Curso para ser verificada a
possibilidade de mudancas na préatica pedagogica.

Apesar de seguir o que esta oficializado pelo CEETEPS para a
certificacdo dos egressos, a pratica pedagogica do curso segue 0S
principios pedagdgicos do MST, que utiliza da gestdo democratica, do
trabalho associado, da auto-organizacdo dos alunos e da utilizacao
adequada dos agroecossistemas?®.

Identificamos, portanto, na informacao fornecida pelo Professor proponente do
Curso e nas observacoes realizadas durante as aulas ministradas, os trés tipos de
curriculos destacados por pedagogos e tedricos da educacédo a partir da década de

1960: o Formal, o Real e o Oculto. O Curriculo Formal € aquele determinado pelo

18 Informacéo fornecida pelo Professor proponente do projeto do curso durante a Reunido do
Grupo de Pesquisa OrganizacGes e Democracia, Unesp Marilia, em marco de 2015.
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Estado. O Curriculo Real faz-se presente na pratica pedagogica do professor em
decorréncia dos planos de aula. Ja o Curriculo Oculto ndo aparece no planejamento
do professor, por envolver a aprendizagem dos alunos em meio as Vvarias praticas
cotidianas, em meio aos conhecimentos adquiridos fora dos muros da escola, e que
interferird no processo ensino/aprendizagem.

Existe diferenca entre o que esta oficializado pelo Estado para a certificacao e
a préatica pedagogica, entre o Curriculo Formal, que se resume no conjunto de
diretrizes estabelecidas pela Instituicio com base em documentos oficiais para a
certificacdo, e o curriculo real, constituido na pratica pedagodgica por meio da
contextualizacdo do curriculo formal. Ressaltamos, também, o curriculo oculto,
importante fator pedagogico presente nas relagfes sociais da organizacdo da escola
e que interfere significativamente no processo ensino/aprendizagem. Como salientam
Dal Ri e Vieitez (2010, p. 120), “[...] a organizacao da escola € um importante elemento
pedagogico, é um curriculo que, por ndo fazer parte dos conteddos programaticos
explicitados, encontra-se oculto (DAL RI; VIEITEZ, 2010, p. 120).

Sobre as diferencas entre os diferentes tipos de curriculos, a coordenadora do
Curso Técnico em Agroecologia, representante da Escola Técnica Estadual Augusto
Tortolero Araujo, pontuou que:

Mesmo seguindo a grade curricular do CEETEPS, a pratica foi
diferente daquela vivenciada aqui na nossa Etec, pois, além do tempo
comunidade, ou seja, da pedagogia da alternancia, o conteudo
ministrado foi adaptado a pedagogia do MST, com professores
oriundos de instituicdes diferentes e, também, devemos lembrar que
os alunos sao diferentes, tem uma vivencia diferentes dos
matriculados aqui na nossa escolal’.

Como exemplo dessa diferenca entre curriculo formal, real e oculto, citamos o
componente curricular Etica e Cidadania Organizacional, que faz parte do Modulo |
do Plano de Curso do CEETEPS. Nesse componente curricular, as seguintes
competéncias aparecem relacionadas:

1. Analisar o Cédigo de Defesa do Consumidor e a Legislacéo
Trabalhista.

2. Atualizar conhecimentos, desenvolver e/ou aprimorar
habilidades, introduzir inovacdes tendo em vista melhorar o
desempenho pessoal e organizacional.

17 Coordenadora do Curso Técnico em Agroecologia, Escola Técnica Estadual Augusto
Tortolero Araujo, Paraguacu Paulista—SP, em entrevista a pesquisadora, marco de 2017.
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3. Interpretar o Cédigo de ética do profissional que atua no setor de
agroecologia.

4. Promover a imagem da organizacdo, percebendo ameacas e
oportunidades que possam afeta-las e os controles adequados a cada
situagao.

5. Identificar a importancia do trabalho voluntario na formacéo
profissional (CEETEPS, 2011, p. 38).

Esse componente curricular faz parte do nucleo basico dos cursos técnicos
oferecidos pelo CEETEPS, conforme informacéo a seguir:

Na grade curricular do Curso Técnico em Agroecologia, como em
todos os outros cursos técnicos do Centro Paula Souza, existe o
oferecimento da disciplina Etica e Cidadania Organizacional. O que
muda é a énfase atribuida de acordo com o curso oferecido, por
exemplo: no Curso Téchico em Agropecuaria, assim como no de
Agroecologia, trabalhamos legislacdo, codigo de defesa do
consumidor nas relagdes no mundo agrario*®.

Entre os motivos para inserir essa disciplina nas grades curriculares de todos
os Cursos Técnicos, 0o CEETEPS destaca a insercéo de profissionais éticos no mundo
do trabalho e, dessa forma, a formacdo para a cidadania. Para esse componente
curricular, houve a producdo de um Manual Técnico como suporte didatico aos
professores e alunos das escolas técnicas, pelos seguintes motivos:

[...] a constatacdo de que a atitude ética vem ganhando cada vez mais
espaco como requisito para a valorizacéo do profissional na sociedade
em geral e no mundo do trabalho.

[...] a nossa atuacdo como cidaddos ativos e incentivadores da ética
poderd& melhorar muito se desenvolvermos conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes adequados a determinadas situacdes
do cotidiano.

[....] a atual importdncia que assume a relagcdo entre ética e
competéncia, tema que vem sendo abordado por varios autores de
diversas universidades (BARBOSA; QUEIROZ; ALVES, 2011, p. 10-
11).

A insercdo da Etica e Cidadania na grade curricular dos Cursos Técnicos
atende ao mundo empresarial que precisa assumir um perfil socialmente responsavel,
que se corporifica nas atitudes éticas de contratantes e contratados. Dessa forma, o
referido componente curricular tem como propdésito trabalhar em sala de aula os
direitos e deveres de cada individuo em sociedade, pois a integracdo de

conhecimentos, de habilidades e de posturas constitui-se nas competéncias pessoais

8 Coordenadora do Curso Técnico em Agroecologia, Escola Técnica Estadual Augusto
Tortolero Araujo, Paraguacu Paulista—SP, em entrevista a pesquisadora, margo de 2017.
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necessarias ao posicionamento profissional nas organizacbes empresariais, seja
como empreendedor, seja como trabalhador assalariado.

Em sintese, ao se considerar o que ja foi dissertado nos capitulos anteriores,
essa disciplina no curriculo formal visa a producdo do sentimento de cidadania na
forma-sujeito de direitos e deveres, tdo necessaria na relacédo entre capital e trabalho
assalariado. Ou, nas palavras dos autores do Manual Técnico do CEETEPS,

s

O que ndo podemos é agir de forma descuidada em nossa vida
profissional, pois somos responsaveis pelas consequéncias de nossos
descuidos, tanto sobre n6s mesmos como sobre os outros. Por isso,
como trabalhadores, devemos estar sempre nos questionando e nos
avaliando sob determinados aspectos, de modo que nos comportemos
sempre de acordo com 0s nossos deveres, orientados pelos principios
da ética profissional e conforme os valores da cidadania
organizacional (BARBOSA; QUEIROZ; ALVES, 2011, p. 55).

Entretanto, o que estava formalizado transformou-se na préatica pedagogica.
Esse componente curricular, ao ser ministrado no Curso de Técnico em Agroecologia
na Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg, na terceira semana de
novembro de 2015, assumiu um outro o carater, que consideramos contra-
hegemonico.

Apos analise do conteudo formalizado pelo CEETEPS, os proponentes do
curso organizaram as aulas contemplando os aspectos politicos da histéria do Brasil,
a questao agréaria de 1500 a 1964, a Revolucao Verde (1964-2015) e a histéria da luta
pela terra no pais. Os professores escolhidos para os cinco dias de aulas dessa
disciplina, professores da Unesp, da Unicamp e do proprio MST, contribuiram,
também, para uma discusséo diferente da estabelecida pela Instituicdo certificadora.

Ao longo da semana, por meio das relagdes sociais estabelecidas em sala de
aula, modificou-se o que era formal, assim, o curriculo ganhou um outro carater ao ser
construido pelos coordenadores, professores e alunos na pratica pedagogica diaria.
No final dessa etapa (Tempo Escola, més de novembro de 2015), ao ser indagado
sobre sua definicdo de cidadania, um aluno respondeu:

A cidadania é o cumprimento dos direitos e deveres impostos pela
sociedade capitalista. Sou e ndo sou cidaddo. Sou porque tenho que
me introduzir nessa sociedade para sobreviver. Ndo sou, pois, esta
sociedade néo respeita os direitos do cidadao e eu preciso lutar por
eles?®,

19 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Sdo Bento Il,
Mirante do Paranapanema (SP), em entrevista a pesquisadora, novembro de 2015.
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Conforme trecho da entrevista e outros depoimentos coletados apos o
desenvolvimento dos contetdos do componente curricular Etica e Cidadania
Organizacional, no que tange a compreensdo da cidadania como categoria
burguesa, a prética pedagodgica conseguiu alguns resultados. Essa pratica
demonstrou que as escolas do MST, mesmo estabelecendo parcerias com Instituicbes
Estaduais de Ensino para a certificacdo dos alunos, conseguem por meio do curriculo
real e do oculto uma formacgéo relativamente contracidadania burguesa, pois existe a
mediacgédo do capital.

Assim como Mészaros (2008), podemos dizer que, a depender da organizacao
e da pratica educativa, o papel da educacéo é absoluto na elaboracéo de estratégias
para a mudanca das condicdes objetivas de reproducdo e, também, para a
automudanca dos sujeitos sociais. Portanto, como ressaltam Dal Ri e Vieitez (2008,
p. 311-312), ver as escolas do MST como uma educacao para a cidadania é pecar:

[...] por unilateridade ao ndo levar em conta as duas dimensdes
basicas presentes na praxis pedagoégica do MST [...]. Por um lado, a
pedagogia do Movimento estd empenhada em contraditar as
categorias liberais, opondo-se a elas por meio das ideias de
cooperacgdo, solidariedade, gestdo democratica, unido do trabalho
produtivo com o ensino, autogestéo, socialismo, dentre outras. Por
outro lado, o ensino praticado nao deixa de contribuir também para a
reproducdo das categorias ideolégicas e praticas expressas nos
direitos do homem e do cidadéo [...].

A escola do MST opfe-se as categorias liberais, entre elas, a cidadania.
Contudo, ndo consegue neutralizar de maneira plena as relagcdes de producéo
dominantes da sociedade burguesa presentes na reproducdo dessas categorias no
cotidiano social e no processo ensino/aprendizagem. Alguns alunos, ao serem
indagados sobre a definicdo de cidadania, responderam quase todos da mesma
forma: séo os direitos e deveres do homem em sociedade; é cumprir todos 0s meus
deveres e fazer valer meus direitos; € o direito de todos os brasileiros; ser responsavel
e cumprir com meus deveres, sem uma critica a essa categoria ha manutencédo da
ordem capitalista.

Assim, compreendemos que a desalienagdo ndo é completa. Ela é lenta e,
portanto, no capitulo 4, descrevemos e analisamos as praticas pedagoégicas do MST
no Curso Tecnico em Agroecologia do CEETEPS para uma melhor compreenséo dos
problemas e soluc¢des da educacédo desse Movimento Social na constru¢cdo de uma

pedagogia contracidadania burguesa, ou seja, contra o trabalho alienado.
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4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO MST NO CURSO TECNICO EM
AGROECOLOGIA DO CEETEPS

O curso Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em
Agroecologia, incluindo a Qualificacdo Técnica de Nivel Médio de Auxiliar Técnico
em Agroecologia, conforme Plano de Curso aprovado, nos termos da Deliberagao
CEE n° 105/2011 e do item 14.5 da Indicagcao CEE 08/2000, Portaria CETEC n° 110,
de 18/10/2011, do Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais, comecou formalmente no dia
31 de agosto de 2015, na Escola Estadual de Educacéo Popular Rosa Luxemburg,
com recepcéao aos alunos, apresentacéo do espaco escolar e alojamento.

O Tempo Escola aconteceu nessa escola do MST e na Escola Técnica
Estadual Augusto Tortolero Araujo do CEETEPS. Seguindo o Projeto Metodoldgico
de autoria dos proponentes e coordenadores, o curso foi dividido em trés moédulos de
500 horas aulas, via Pedagogia da Alternancia entre o Tempo Escola e Tempo
Comunidade. Houve atuacdo de docentes da Unesp e do CEETESP, de membros
do MST, de ONGs e contou-se, também, com a experiéncia em agroecologia e
cooperativismo de trabalhadores rurais assentados da Regido.

Outro diferencial do Curso foi o financiamento do CNPq para as atividades de
docéncia e coordenacgéo (exceto para a coordenacao geral), de bolsas de estudo de
R$ 400 reais por més para todos os alunos matriculados, de pagamento das
passagens para o transporte dos alunos e de refeicbes e alojamentos. O CNPq
financiou, também, a compra e a producdao de livros e as visitas dos coordenadores e
técnicos aos assentamentos no Tempo Comunidade.

Estavam presentes na Aula Inaugural, em 01 de setembro de 2015, periodos
da manhéa e da tarde, alunos oriundos de varios Assentamentos do Estado de Séo
Paulo: Assentamento Rosa Luxemburg, do Municipio de Agudos; Assentamento
Laudenor de Souza, do Municipio de Piratininga; Assentamento Primavera, do
Municipio de Mirandopolis; Assentamento PD Alves, Teixeira Pereira, do Municipio de
Sete Barras; Assentamento Fusquinha, do Municipio de Teodoro Sampaio;
Assentamento Mario Lago, do Municipio de Ribeirdo Preto; Assentamento Gleba VX
de Novembro, do Municipio de Rosana; Assentamento Timboré-Liberdade Chico
Mendes, do Municipio de Andradina; Assentamento Manuel Neto, do Municipio de

Taubaté; Assentamento Zumbi dos Palmares, do Municipio de laras; Assentamento
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Dom Pedro Casaldaliga, do Municipio de Cajamar; Assentamento Margarida Alves e
Assentamento S&o Bento Il, do Municipio de Mirante do Paranapanema.

As matriculas de alunos oriundos de varios Assentamentos do Estado
representam, portanto, os objetivos do Projeto do Curso enviado ao CNPq e, também,
do proprio MST, de estender a escolaridade e a qualificacdo profissional a todos
jovens assentados como garantia de permanéncia nas comunidades e atendimento
as necessidades especificas dos Assentamentos, além da preparacdo dos quadros
politicos do Movimento.

Imagem 4- Aula Inaugural do Curso Técnico em Agroecologia na Plenaria da Escola Estadual
de Educacéo Popular Rosa Luxemburg

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 01 set. 2015.

Durante a Aula Inaugural do Curso, alguns alunos, ao se apresentarem,
revelaram a preocupacdo com o coletivo e com a necessidade de compartilhar o
conhecimento em Agroecologia nos Assentamentos de origem:

Estou surpreso com a programacéo do curso. Vou buscar me dedicar
para compartilhar com os companheiros da comunidade?.

20 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento PD Alves, Teixeira
Pereira, Municipio de Sete Barras (SP), depoimento no primeiro dia de aula, em 01 de
setembro de 2015.
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A questdo da Agroecologia vai contribuir com a regido em que esta o
Assentamento que faco parte, pois estd perto de uma reserva
agroecoldgica. Vou absolver o maximo de conhecimento para colocar
em pratica no Assentamento?..

Espero ter mais conhecimento para ajudar os companheiros do
Assentamento?.

Busco conhecimento sobre agroecologia para ajudar minha mée que
mexe com horta e, também, o projeto de nosso Assentamento que
serve as escolas da Prefeitura®.

Para atender as expectativas dos alunos, o Curso Técnico em Agroecologia
contemplou dois momentos: o Tempo Escola e o Tempo Comunidade, ou seja, um
més de atividades na escola alternado com um més de atividades nos Assentamentos
de origem dos alunos.

O Tempo Escola abrigou, além do Tempo Aula, o Tempo Reflexdo Escrita, o
Tempo Leitura, o Tempo Trabalho, o Tempo Esporte, Cultura e Lazer, o Tempo Nucleo
de Base, o Tempo Estudo Independente e o Tempo Formatura e Mistica. Ja o Tempo
Comunidade foi destinado aos estudos e as pesquisas da realidade dos
Assentamentos de origem dos alunos, a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos no
Tempo Escola as necessidades das comunidades das quais eles fazem parte.

Essa organicidade do Tempo Escola e Tempo Comunidade demonstra que
toda atividade desenvolvida na escola faz parte do curriculo, portanto, aparece no
planejamento e nas avaliagdes previstas no Projeto Metodolégico de cada Mddulo
oferecido.

2L Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Dom Pedro
Casaldéliga, Municipio de Cajamar (SP), depoimento no primeiro dia de aula, em 01 de
setembro de 2015.

22 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Margarida Alves,
Municipio de Mirante do Paranapanema (SP), depoimento no primeiro dia de aula, em 1 de
setembro de 2015.

2 Aluna do Curso Técnico em Agroecologia, assentada Assentamento Laudenor de Souza,
Municipio de Piratininga (SP), depoimento no primeiro dia de aula, em 1 de setembro de 2015.
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4.1 Do Tempo Escola ao Tempo Comunidade

No Tempo Escola, as aulas, alids, o Tempo Aula, foi realizado com base nas
areas tematicas do curriculo formal e abordou temas de carater econdmico, social,
politico, filoséfico e técnico, oferecidos durante a semana, das 8h as 12h e das 14h as
18h.

Na Aula Inaugural, um dos professores responséaveis pela implantacdo do
Curso, e militante do MST, apresentou o curso dentro dos principios pedagoégicos do
Movimento e entregou aos alunos o material de trabalho, composto por Caderno de
Reflexdo Escrita e Caderno de Sintese dos Conteudos.

Estes cadernos servirdo para vocés escreverem sobre os contetdos
trabalhados em sala de aula e no campo. Serdo acompanhados pela
coordenacdao pedagdgica e pelos técnicos. Vocés deverdo entrega-los
todos os sadbados para os responsaveis?,

Os cadernos sao descritos, no Projeto Metodoldgico Tempo Escola (setembro
de 2015), como material do Tempo Reflexdo Escrita para o registro das vivéncias e
das experiéncias extraidas do processo educativo pelos alunos. E uma atividade
individual realizada semanalmente, com o objetivo de contribuir a formacao critica e
reflexiva dos alunos sobre as aulas, sobre os conteudos, sobre o curso e, assim, a
atividade profissional e politica, pois se torna uma reflexdo do proprio trabalho.

No Caderno de Reflexdo Escrita os alunos redigem, no final da semana de aula,
suas percepcoes das experiéncias vividas e fazem reflexdes acerca dos problemas
encontrados no processo ensino-aprendizagem. JA o Caderno de Sintese de
Conteudo teve o objetivo de contribuir para o continuo estudo, em razdo de os alunos
reunirem nele os contetdos absorvidos das aulas (elementos concretos e abstratos)
e procurarem reuni-los num todo coerente.

Essa préatica de reflexdo e de sintese dos conteudos foi desenvolvida no
primeiro Modulo do Curso por todos os alunos porque, no final de cada semana de
aula, os coordenadores recolhiam os cadernos para analise e pareceres. Entretanto,
ao longo do processo educativo, essa pratica deixou de ser cobrada e os cadernos

foram esquecidos ou utilizados para outros fins.

24 Professor responsavel pela Aula Inaugural, durante a entrega dos Materiais aos alunos,
Escola Estadual de Educacédo Popular Rosa Luxemburg, em 01 de setembro de 2015.
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Imagem 5- Registro de uma Aluna do Assentamento Rosa Luxemburg no Caderno de
Reflex@o Escrita sobre a primeira semana do Curso Técnico em Agroecologia

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 04 ago. 2016.

Em agosto de 2016, pedimos os cadernos para andlise e apenas duas alunas
prontificaram-se a nos atender. Os outros alunos argumentaram o esquecimento do
material em suas residéncias ou o desaparecimento desse material nos quartos do
alojamento. Além disso, os cadernos analisados demostraram que as atividades do
Tempo Reflexdo Escrita foram realizadas de setembro de 2015 a janeiro de 2016,
ou seja, no primeiro modulo do curso.

Para alguns alunos, a Coordenacéo Politica e Pedagogica (CPP) do curso, em
alguns periodos, deixou de acompanhar as atividades, logo, houve problemas de
ordem organizacional e operacional:

Por parte da coordenacdo faltou acompanhamento e interesse no
acompanhamento tanto no curso na escola como no tempo
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comunidade. As propostas criadas em coletivo e levadas a
coordenacéo muitas vezes se tornaram irrelevantes?®,

O curso comecou bem. Apds a terceira etapa comecou a ter falhas,
faltou mais acompanhamento da CPP?5,

Uma das coordenadoras do curso, representante do MST, justificou os
problemas atribuidos a CPP devido ao atraso do repasse dos recursos do CNPq no
inicio de 2016, o que acarretou paralisacdo das atividades do Tempo Escola
(aproximadamente cinco meses de paralisacao) e prejuizos pedagogicos.

Aconteceram alguns problemas de ordem financeira que de certa
forma prejudicaram o desenvolvimento do Tempo Escola. Ficamos
alguns meses sem receber 0s recursos e tivemos que prolongar o
Tempo Comunidade. Acho que esse periodo sem aula prejudicou um
pouco, pois ao retornar o projeto sentimos um certo desanimo dos
alunos, mas conseguimos contornar as dificuldades?’.

Dessa forma, percebemos que a dependéncia financeira imposta pelo Estado
para a manutencdo desse Curso Técnico em Agroecologia ocasionou, em alguns
momentos, certa instabilidade e problemas de ordem pedagdgica, como paralisacéo
das atividades e evasao de alguns educandos.

O Curso contou, no inicio, com 30 alunos matriculados e, no decorrer do seu
desenvolvimento, houve uma taxa de evasdo de 36,7%, assim, foram 19 alunos
concluintes. Da observacao das atividades desenvolvidas, da analise das entrevistas
e Avaliacdo do Curso, verificamos que a evasado aconteceu por motivos particulares,
problemas de ordem financeira e falta de afinidade com o curso. Contudo, a maioria
dos alunos desistentes deixou de frequentar o curso pos paralisacdo decorrente do
atraso dos recursos pelo CNPqg. “Um dos fatores da desisténcia de varios

25 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento PD Alves, Teixeira
Pereira, Municipio de Sete Barras (SP), em Avaliacdo do Curso, em novembro de 2016).

%6 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Gleba VX de
Novembro, Municipio de Rosana (SP), Avaliacdo do Curso, em novembro de 2016.

27 Coordenadora do Curso Técnico em Agroecologia, representante do MST na Escola
Estadual de Educacao Popular Rosa Luxemburg, Agudos (SP), em entrevista a pesquisadora,
em agosto de 2016.
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companheiros foi o tempo que ficamos em casa, mais de 5 meses. Fiquei muito triste
com isso” 28,

Para o Professor Proponente do Curso junto ao CNP(q, o nimero de desistentes
de projetos similares varia entre 35 e 50% dos cursistas, portanto, a taxa de evaséo
de 36,7% ficou dentro da média. Entretanto, compreendemos que a evasao deve ser
analisada e solucionada para ir além do tradicional, para além da escola capitalista,
pois, se a pedagogia do MST visa, entre outros objetivos, diminuir o desinteresse dos
jovens assentados pelo trabalho na terra e facultar a integracéo deles no espaco do
assentamento, a pratica pedagogica deve contribuir a retencdo da evasao dos cursos
técnicos.

Assim como o Tempo Reflex&do Escrita, o Tempo Leitura fez-se presente e
foi descrito no Projeto Metodolégico Primeiro Médulo Tempo Escola (de setembro de
2015) como o tempo diario para as leituras e estudos dirigidos, sob a orientacdo dos
coordenadores e professores, para o desenvolvimento do habito da leitura, a
construcdo de conhecimento, de pesquisa e de aprofundamento intelectual, com a
preocupacao de socializar o conhecimento para o conjunto da turma.

No acompanhamento de algumas aulas, ndo tivemos a oportunidade de
presenciar o Tempo Leitura previsto no Projeto Metodologico, mas notamos a
preocupacao dos professores em inserirem no Tempo Aula os contetudos de acordo
com a conjuntura politica, econdmica e social brasileira e, ainda, a indicacao de
leituras para uma melhor compreensao dessa realidade. Para alguns alunos, essa
pratica pedagdgica foi positiva e rompeu com o modelo oficial do Estado:

O Curso em si trouxe uma nova e grande experiéncia para minha vida,
por apresentar algo novo e esse novo me levou a agregar
conhecimento [...]. As aulas possibilitaram entender ainda mais o MST,
possibilitando grandes avancos e uma formacdo de consciéncia,
abrindo nossas mentes para um olhar mais critico sobre a sociedade
e sobre o método de ensino convencional pregado nas escolas
publicas e particulares do Pais?®®.

As coisas mais importantes que eu aprendi foi conhecer mais sobre o
MST e o conhecimento da amplitude do capital, da classe dominante*°.

2 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado Assentamento Margarida Alves,
Municipio de Mirante do Paranapanema, em Avaliagdo do Curso, em novembro de 2016.
29 Aluna do Curso Técnico em Agroecologia, em Avaliacdo do Curso, em novembro de 2016.

30 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Margarida Alves,
Municipio de Mirante do Paranapanema, Avaliacdo do Curso, em novembro de 2016.
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Contudo, alguns alunos alegaram que as aulas praticas foram poucas em
comparacao ao tempo destinado a teoria politica. Esse problema sentido e relatado
pelos alunos revela a importancia atribuida ao ensino voltado as suas necessidades,
a articulacdo entre a teoria e a prética como forma de instrumentaliza-los para a
resolucao dos problemas vivenciados nos Assentamentos.

Faltou mais aulas praticas como manejar o solo, sobre as pragas e
enxertia por questao de ter muita teoria politica. [...] tive dificuldades
em parte aonde moro, por ndo saber responder certas perguntas
desejadas pelos agricultores sobre manejo3!.

Numa escola que tem uma grande &rea de terra, ndo se teve nenhuma
area de experimento, para uma aula pratica ou acompanhamento do
desenvolvimento de algum tipo de cultura, SAFs, ou outras coisas®?,

Os alunos valorizaram as aulas praticas e a infraestrutura da Escola Técnica
Estadual Augusto Tortolero Aradjo. Em algumas Avalia¢cdes do Curso, foi possivel
encontrar paragrafos ressaltando a relevancia da pratica pedagogica do MST no
rompimento com a escola capitalista, também, elogios a escola oficial.

Seria 6timo em um futuro, mais presenca na Etec Augusto Tortolero
Arauljo, devido a estrutura corresponder de fato com o curso,
mostrando profissionais que atuam na area, assim saindo do modo
militante do MST. Falo isso devido a responsabilidade ao retornar
para o assentamento, muitas ddvidas surgem dos produtores e ficam
sem respostas, pondo em questionamento onde entra o Centro Paula
Souza nessa parceria, visto que tem referéncia na formacdo de
profissionais em diversas areas*.

Ao meu ver, 0 pouco tempo de estudo na Escola Técnica de
Paraguagu Paulista foi muito mais rico do que as etapas na Rosa
Luxemburg. Espero também que as apresentacdes de TCC sejam |4,
por conta da facilidade de chegada no espago e a estrutura que o
espaco oferece®*.

A Escola Técnica Estadual Augusto Tortolero Aradjo, de Paraguacu Paulista
(SP), abrigou o Tempo Escola durante duas semanas do més de janeiro de 2016.

Nesse periodo, além dos conteldos técnicos trabalhados em sala de aula, os alunos

31 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, em Avaliagdo do Curso, novembro de 2016.
32 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, em Avaliagdo do Curso, novembro de 2016.
33 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, em Avaliacdo do Curso, novembro de 2016.

34 Aluno do Assentamento PD Alves, Teixeira Pereira, Municipio de Sete Barras (SP), em
Avaliacdo do Curso, novembro de 2016.
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tiveram aulas praticas nos laboratorios de processamento de derivados carneos e no
campo experimental da Unidade Escolar. Nas entrevistas com alguns alunos e nas
avaliacbes do curso, percebemos as comparagdes entre a infraestrutura e a pratica
pedagdgica das duas escolas responsaveis pelo oferecimento das aulas, a escola do

Movimento e a escola oficial.

Imagem 6- Aluna do Curso Técnhico em Agroecologia em uma aula pratica no Laboratérios de
Processamento de Derivados Carneos - Escola Técnica Estadual Augusto Tortolero Araujo,
Paraguacu Paulista (SP)

Fonte: Arquivo pessoal da Aluna do Curso Técnico em Agroecologia, assentada no
Assentamento Timboré Liberdade, Andradina (SP), jan. 2016.

A escola do Movimento é a identidade do aluno. Nela, os jovens assentados
identificaram-se como sujeitos coletivos de um movimento que busca a Reforma
Agraria Popular. Essa identidade é construida ou reforcada nas praticas pedagogicas
no Tempo Escola, no Tempo Comunidade e nas atividades extra cursos que
aparecem durante o periodo letivo, por exemplo, a ocupacao de terras. Em um dos
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Mdédulos do Curso, houve a participacdo dos alunos na ocupacao de terra na regiao
de Agudos (SP). Alguns relataram esse episddio com muita naturalidade,
demostrando suas experiéncias nos movimentos de ocupagdo de terra. Outros
contaram com o entusiasmo de quem aprendeu e se identificou com algo novo, por
estabelecerem, na pratica, um vinculo com a historia e a luta do MST.

Dessa forma, a Escola Estadual de Educacéo Popular Rosa Luxemburg tornou-
se, durante o curso, a extensao dos lotes, dos Assentamentos e das lutas dos alunos.
Expressdes como novas amizades, companheiros de luta e coletividade apareceram
constantemente nas conversas e nas entrevistas realizadas. O desrespeito contra a
pratica de luta e contra os simbolos do Movimento foram denunciados, debatidos e
criticados durantes aulas e conversas informais.

Na etapa de Paraguacu Paulista aconteceu um caso muito triste com
nossa turma. Em uma mistica feita pelo NB, um dos professores da
Etec ndo deixou colocar a bandeira do Movimento Sem Terra. Fiquei
muito desmoralizado com isso tudo®.

J& a escola oficial representou o espaco dos laboratérios, das aulas praticas e,
principalmente, da possibilidade de adquirirem uma certificac@o valida juridicamente
que, para varios alunos, € sinbnimo do CREA e da assinatura de seus projetos
agroecologicos para os Assentamentos dos quais fazem parte. Além disso, a insercéo
no mercado de trabalho, por meio da qualificacdo profissional (posse do certificado),
foi referenciada por alguns alunos. Assim, a certificacdo, além de solucionar as
deficiéncias relacionadas a producéo Agroecoldgica nos Assentamentos, por meio da
formacdo imediata de técnicos, € uma maneira de garantir o assalariamento dos
jovens assentados, ou seja, de habilitar a for¢a de trabalho para o trabalho assalariado
ou dependente.

Visualizamos aqui uma viva contradicdo: enquanto 0S proponentes,
coordenadores e alguns professores do curso preocuparam-se com 0S aspectos
formativos mais amplos, inserindo no curriculo real e no oculto os conteudos politicos,
econOdmicos, sociais e técnicos, os alunos ora valorizaram esses momentos, ora
criticaram, atribuindo relevancia aos conteudos desenvolvidos, principalmente as

aulas praticas desenvolvidas na escola oficial. Em sintese, enxergaram na escola do

% Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Margarida Alves,
Municipio de Mirante do Paranapanema, em Avaliagdo do Curso, novembro de 2016.
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Movimento o espaco de identidade coletiva de luta pela Reforma Agraria Popular e na
escola oficial, conforme alguns depoimentos, o lugar de sair do modo militante do MST
e 0 espaco com uma melhor infraestrutura.

Portanto, o curso de qualificagdo Técnica em Agroecologia proposto e colocado
em préatica pela parceria Escola do Movimento (MST) / Escolas do Estado (Unesp e
CEETEPS), ao mesmo tempo que se opds as relacdes capitalistas de producdo ao
propor a implementagdo de uma nova forma de produzir e de organizar o trabalho por
meio da cooperacao e do Trabalho Associado, deparou-se com obstaculos de ordem
estrutural, com problemas econdmicos e sociais.

A partir das entrevistas e da observacdo da pratica pedagdgica,
compreendemos que a formacédo técnica ndo garante a permanéncia dos egressos
nos Assentamentos, jA que os cursos profissionalizantes perpetuam a crenca da
empregabilidade. O certificado, desse modo, torna-se para alguns alunos a
oportunidade de assinarem projetos agroecoldgicos nos Assentamentos, porém, é
sindbnimo de inser¢édo no mercado de trabalho para outros.

O certificado é bom para ter um emprego melhor e levar conhecimento
para os produtores rurais. Também é mais facil fazer projetos para
vender as mercadorias organicas no mercado®®.

O certificado tem para mim uma extrema importancia, pois ao término
do curso estaremos prontos para o mercado de trabalho®’.

Quero me tornar um Técnico em Agroecologia e com o certificado
posso assinar projetos agroecoldgicos e desenvolver trabalhos e
pesquisas nesta area no Assentamento e avancar, também, no debate
politico®.

A importéncia é que terei um documento gue afirma minha experiéncia
ndo sO na pratica mais sim na teoria, principalmente para conseguir
um emprego na area que tenho atuacao*°.

% Aluna do Curso Técnico em Agroecologia, assentada no Assentamento Zumbi dos
Palmares, laras (SP), em entrevista a pesquisadora, agosto de 2016.

37 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Timboré Chico
Mendes, Andradina (SP), em entrevista a pesquisadora, agosto de 2016.

% Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Dom Pedro
Casaldaliga, Cajamar (SP), em entrevista a pesquisadora, agosto de 2016.

3 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Gleba XV de
Novembro, Rosana (SP), em entrevista a pesquisadora, agosto de 2016.



119

Entendemos que € dificil romper com a promessa da empregabilidade
enraizada pela escola oficial por meio da certificacéo, pois, ao longo do tempo, essa
escola transformou-se em habilitadora da forca de trabalho e converteu-se em um
instrumento burgués para inculcar na sociedade que o trabalho assalariado é
necessario, € natural, € invejavel e que s6 € alcancado através da qualificacao
certificada, por meio do mérito.

A funcéo social da escola oficial resume-se, principalmente, a formagéo para a
cidadania burguesa, ao fornecer a habilitagdo da forca de trabalho necessaria para a
celebracdo dos contratos trabalhistas, e a doutrinacdo do respeito aos direitos e do
cumprimento dos deveres necessarios para manter a ordem do capital. Em sintese,
ela habilita os cidadaos para inseri-los no mercado de trabalho como trabalhadores
assalariados qualificados de acordo com as exigéncias do sistema capitalista, além
de fomentar o aparecimento da pequena burguesia proprietaria e de agricultores
privados mercantis ou empresariais, ou seja, fomenta outras formas de trabalho
dependente.

Portanto, se as préaticas pedagogicas contra-hegemoénicas presentes nos
cursos profissionalizantes do MST ja sdo afetadas pelas relacbes sociais da
sociedade capitalista, ao adentrarem no espaco da escola oficial sdo tangidas ainda
mais pelas concepcdes de meritocracia, de qualificacdo profissional e de trabalho
assalariado

Destacamos, outrossim, que no cotidiano da escola oficial a subordinacéao de
diretores, coordenadores, professores e funcionarios as autoridades estatais, a
legislacdo educacional vigente, ou seja, a burocracia, auxilia na realizacdo da funcao
social de formar para a cidadania burguesa, perpassa 0s muros e adentra, por meio
das parcerias estabelecidas, no espaco da pedagogia do Movimento.

Essa cultura burocratica enraizada na escola oficial foi percebida durante o
desenvolvimento do curso analisado. A Coordenadora do Curso, representante do
CEETEPS, visitava constantemente a escola do MST e o curso em andamento, com
a missao de recolher documentos pessoais dos alunos, listas de presenca e registros
das aulas ministradas. No inicio, dirigia-se aos alunos e enfatizava: Sem esses
documentos, vocés nao recebem os diplomas! Ao longo do desenvolvimento do curso,

cobrava os professores e coordenadores: Eu preciso das listas de presenca e dos
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registros das aulas para arquivamento. E um controle da Secretaria Académica da
Etec para a certificacdo dos alunos.

Assim, ao questionarmos sobre os problemas encontrados na implantacao do
Curso Técnico em Agroecologia em parceria com o MST, ela revelou a dificuldade de

afastar-se da cultura burocratica presente na escola oficial da qual faz parte:

Para mim a maior dificuldade foi a aceitacdo de que era uma escola
diferente. Eu demorei muito para entender que era outra realidade,
uma realidade que nao tinha experiéncia. Eu tentava fazer o curso
caminhar igual aos daqui da Etec, desde registros, as aulas, sempre
com aquela visdo formatada de como € na escola que eu trabalho. E
ali na escola do MST é bem diferente e, infelizmente, eu s6 consegui
superar essa dificuldade bem no final do curso.

Na Aula Inaugural do curso, essa cultura enraizada, ou visao formatada da
escola Estatal, evidenciou-se. Apos apresentacdo do curso dentro dos principios
pedagogicos do MST, realizada pelo professor representante do Movimento, e da
palestra “Desafios da Educacdo no século XXI”, proferida pelo Professor Proponente
do Curso (Unesp de Marilia), que explanou sobre a histéria das lutas dos
trabalhadores e a desmercantilizacdo da educacdo como um desafio para as escolas
na atualidade, a Coordenadora do Curso (representante do CEETEPS) apresentou o
Projeto Pedagogico do Curso do CEETEPS, as burocracias que deveriam ser
seguidas e cumpridas para a certificacao e finalizou com um video institucional.

Dessa forma, os alunos assistiram a apresentacdo do CEETEPS e dos cursos
oferecidos, além da valoriza¢do da mercantilizacdo da educacéo presente no discurso
do narrador do video e na fala do atual Governador do Estado de S&o Paulo, que
ressaltou as Etecs atenderem as necessidades do mercado de trabalho das cidades
paulistas e os departamentos de Recursos Humanos de empresas de varios ramos
selecionarem cada vez mais 0s egressos dos cursos profissionalizantes do
CEETEPS.

Esse video, conforme investigacao realizada, foi desenvolvido com o objetivo
de facilitar a divulgacdo dos cursos do CEETEPS durante o periodo de vestibular e
motivar os alunos ingressantes durante as aulas inaugurais. Como a propria

Coordenadora afirmou em entrevista realizada apds o término do Curso:

40 Coordenadora do Curso Técnico em Agroecologia, Escola Técnica Estadual “Augusto
Tortolero Araujo”, Paraguagu Paulista (SP), em entrevista a pesquisadora, marco de 2017.
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Para mim, que nunca tinha tido experiéncia com o MST, foi muito
dificil. Em relacao aos registros, eu pegava, cobrava muito o pessoal.
Registro de aula, presenca de alunos. Eu fiquei muito presa aos papeis
para arquivamento na secretaria. Porque é assim, nas escolas néo
tem como, a secretaria Académica é a vida do aluno, legislacao etc.
[...]. Eu segui a nossa realidade, a nossa rotina aqui na Etec, desde a
apresentacao do Curso, com o video do CEETEPS até a preocupac¢ao
com os documentos e cumprimento dos prazos para a certificacao dos
nossos alunos*.

A presenca de coordenadores e professores nao organicos ao Movimento
evidencia problemas de ordem pedagodgica e administrativa. Podemos citar como
exemplo os problemas na integracdo das disciplinas, pois a presenca de professores
de escolas diferentes contribuiu para uma relativa fragmentacdo do conhecimento,
verificada na escrita dos Trabalhos de Conclusdo de Curso. Além disso, as diferentes
posturas na gestao escolar (escola do Movimento/escola oficial) colaboraram para que
os alunos, em alguns momentos, valorizassem uma escola em detrimento da outra.

Outro momento pedagdgico analisado foi o Tempo Trabalho. No Projeto
Metodolégico Tempo Escola (setembro de 2015), esse Tempo foi descrito como
elemento formativo dos alunos no atendimento das demandas internas da escola do
Movimento para o0 bem-estar da comunidade. Objetivou, dessa forma, o
desenvolvimento da coletividade, da organizacdo, da cooperacao, da formacéo de
valores sociais e humanisticos, além do desenvolvimento das habilidades no trabalho
na horta, no viveiro, no banco de sementes de ervas medicinais, no cuidado de
pequenos animais e no Sistema AgroFlorestal (SAF). Como proposta de trabalho, os
proponentes e coordenadores do curso estabeleceram seis frentes de trabalho, que
seriam realizadas pelos Nucleos de Base trés vezes por semana.

No acompanhamento do curso, vivenciamos o Tempo Trabalho realizado na
construcdo de uma “Mandala”, um modelo de horta em que os canteiros sdo dispostos
em circulos para o plantio de verduras, legumes, ervas aromaticas e medicinais.

O trabalho desenvolvido exigiu a devida execucdo de um projeto que
contemplasse o formato e 0s espacos entre 0s canteiros para circulagcdo durante o
manejo, a irrigacdo e a colheita, além da fertilizagdo organica e da cobertura morta

para a protecao do solo.

# Coordenadora do Curso Técnico em Agroecologia, Escola Técnica Estadual “Augusto
Tortolero Araujo”, Paraguagu Paulista (SP), em entrevista a pesquisadora, margo de 2017.
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Durante o esse desenvolvimento, principalmente no inicio dos trabalhos, os
alunos envolveram-se e depositaram grandes expectativas quanto ao término da
“‘Mandala”. Entretanto, em virtude dos intervalos para o Tempo Comunidade e do
periodo em que o curso ficou paralisado, sem o auxilio financeiro do CNPq, o trabalho
tornou-se repetitivo e cansativo, por a cada etapa, ao retornarem dos Assentamentos
para a escola do Movimento, terem que refazer o trabalho, atrasando o término do
projeto. Como lembrou um dos alunos: “Nosso Tempo Trabalho foi magante por causa
da Mandala. Toda etapa nova, nossa turma tinha que refazer ela toda. Faltou um
acompanhamento da escola nos periodos em que estavamos fora™?.

Dessa forma, o projeto alcancou o objetivo da cooperacédo, mas néo atendeu a
uma das demandas internas da escola do Movimento: o abastecimento da cozinha
com legumes e verduras para o almoco e jantar dos educandos. Conforme
observacédo sistematica realizada durante o Tempo Escola, as verduras e legumes
foram fornecidos por cooperativas de Assentamentos proximos a escola do
Movimento. Ao indagarmos sobre o consumo de alimentos da Mandala, um aluno

respondeu que comeram verduras apenas em uma das etapas do Tempo Escola.

Imagem 7- Execucdo do Projeto Mandala na Escola Estadual de Educagédo Popular Rosa
Luxemburg

R

Fonte: Arquivo pssoal da Aluna do Curso Téénio em Agroecologia assentada no
Assentamento Laudenor de Souza, Piratininga (SP), junho 2016.

42 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, em Avaliacdo do Curso, novembro de 2016.
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Além do Tempo Trabalho, o Tempo Esporte, Cultura e Lazer também fez
parte do Curso e correspondeu a interacao entre os alunos na realizacao de atividades
teatrais e musicais, exibicbes de filmes etc. Esses momentos, planejados
coletivamente, preencheriam duas noites da semana Tempo Escola.

Durante nossa permanéncia na escola do Movimento, presenciamos a exibicao
do filme A Classe operaria vai ao Paraiso. Antes de iniciar o filme, o Coordenador do
Curso, representante do MST, fez uma sintese do enredo da narrativa e apds a
exibicdo houve um debate do conteddo assistido, principalmente sobre a luta da
classe operaria e a teoria do valor-trabalho de Marx, que aparece no momento em que
0 personagem principal analisa as mercadorias que comprou e faz o calculo das horas
dedicadas de trabalho para a compra de cada objeto.

A escolha e o desenvolvimento das atividades do Tempo Esporte, Cultura e
Lazer ficavam sob a responsabilidade dos Nucleos de Base. Para tanto, foi reservado
dentro do espaco pedagogico o Tempo Nucleo de Base, destinado as discussfes e
aos encaminhamentos gerais da Turma e do curso. Esse Tempo efetivou-se, também,
conforme observacéo realizada, no espaco de estudo/debate para a auto-organizagéo
dos educandos e do processo organizativo da Escola.

Os Ndcleos de Base fazem parte da organicidade do proprio Movimento Social
por ser uma pratica nos Acampamentos e Assentamentos a organizagao das familias
em um coletivo para a ampliacdo da democracia, para a andlise das demandas, da
elaboracdo de propostas e da implementacdo de estratégias (MST, 2008). Dessa
forma, a organizacdo dos alunos em um coletivo para as tomadas de decisGes da
turma e do curso é uma extensao da vida nos Assentamentos e uma preparacao dos
quadros politicos do Movimento.

Era de responsabilidade dos Nucleos de Base o Tempo Formatura e Mistica,
descrito no Projeto Metodoldgico Tempo Escola (setembro de 2015) como o momento
de socializar os informes, verificar a presenca dos educandos e vivenciar a mistica na
abertura de cada dia.

Durante as visitas a escola do Movimento, observamos algumas misticas
apresentadas por meio de musicas, de poesias, de encenacdes teatrais, de palavras
de ordem e, principalmente, dos simbolos do MST. Como definem Dal Ri e Vieitez
(2004, p. 1389):

A mistica tem a finalidade de manter a identidade dos sem-terra,
reviver os sentimentos das pessoas pelo Movimento e desencadear o
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respeito aos seus simbolos. Por meio da mistica, resgata-se a
memoéria de eventos importantes para o MST e para a classe
trabalhadora, rememoram-se episédios de lutas e a atuagao de figuras
destacadas na histéria. E também uma forma de ensinar as geracées
mais jovens a historia de lutas do Movimento, bem como afirmar os
seus principios, objetivos e ideologia.

A primeira Mistica que acompanhamos foi a da Aula Inaugural. Nela, alguns
alunos e os responsaveis pela escola do Movimento entraram com as bandeiras do
MST, entregaram uma cartilha com musicas do VI Congresso Nacional do MST, de
2014, leram um poema e gritaram as palavras de ordem: Lutar, construir a Reforma
Popular! No final da Mistica, colocaram no centro da sala de aula e em torno do
simbolo da bandeira do MST alguns livros que seriam usados no decorrer do curso.

Imagem 8- Mistica da Aula inaugural do Curso Técnico em Agroecologia na Plenaria da
Escola Estadual de Educacéo Popular Rosa Luxemburg

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 01 set. 2015.

Verificamos que a mistica € um momento de socializacdo e de auto-
organizacéo dos alunos. E por meio dela que os alunos do Nucleo de Base organizam,
informam e implementam as atividades do dia, desde a preparacdo da sala de aula,
do almoco, do lanche da tarde, até o encerramento das atividades, que poderia

ocorrer, dependendo do dia da semana, as 18h ou as 22h. E nela que os discentes
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trabalham, também, os simbolos e a memadria da luta do MST, tornando-a um espaco
importante de fortalecimento politico, pois objetiva enraizar na lembranca dos
educandos os motivos de se reunirem em torno de um objetivo comum: a formagéao
agroecologica para a Reforma Agréaria Popular.

Jao Tempo Estudo Independente, espaco destinado ao desenvolvimento das
atividades relacionadas a auto-organizacdo pessoal e aos estudos individuais dos
educandos, foi presenciado, principalmente, no desenvolvimento dos Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC).

No Plano do Curso do CEETEPS, o desenvolvimento do TCC em Agroecologia
faz parte dos componentes curriculares do 3° Mddulo e contempla tematica de livre
escolha dos alunos, mas dentro do ambito das atribuicées profissionais. Por meio da
interdisciplinaridade e da pesquisa tedrica/lempirica, ele € definido como a
sistematizacdo do conhecimento sobre um tema pertinente a area e que “[...] permitira
aos alunos o conhecimento do campo de atuacdo profissional, com suas
peculiaridades, demandas e desafios” (CEETEPS, 2011, p. 51).

Os alunos comecaram o trabalho em agosto de 2016, com a escrita do Projeto
de Pesquisa, e apresentaram os resultados em marco de 2017, na modalidade de
Relatorio Cientifico. Nesses seis meses de pesquisa, tiveram a orientacdo dos
coordenadores do curso do Movimento e do CEETEPS, com o apoio do Professor
Proponente do Curso junto ao CNPq (Unesp), de dois agronomos e da professora*?
de Metodologia Cientifica (FATEC/CEETEPS).

Observamos, durante a escolha do tema, que 0s projetos de pesquisa surgiram
dos interesses dos alunos ao desenvolvimento de trabalhos que atendessem as
demandas dos Assentamentos de origem, tais como 0 manejo ecolégico de bovino
leiteiro, a producdo de farinha e polvilho no sistema agroecolégico, o controle de
doencas e pragas em hortalicas etc.

Dentre os titulos dos projetos desenvolvidos, podemos citar:

1. Manejo ecologico do solo: estudo sobre o impacto da monocultura
banana no Assentamento Projeto de Desenvolvimento Sustentavel

(PDS) Alves, Teixeira e Pereira, em Sete Barras (SP);

43 Nesse periodo do desenvolvimento do Projeto de Pesquisa, atuei como professora de
Metodologia Cientifica e sai, portanto, da situacdo de observadora das aulas para uma
atuacdo mais direta, ou para o desenvolvimento da pesquisa participante.
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2. Potencial de Sistemas Agroflorestais para restauracao da biodiversidade
e alimentacdo saudavel no Assentamento Fusquinha, em Teodoro
Sampaio (SP);

3. Comercializacdo e escoamento da producdo orgéanica e agroecologica
da agricultura familiar: Assentamento Dom Pedro Casaldaliga, Cajamar,
SP, e Assentamento Santo Antbnio, Piratininga (SP);

4. Matéria organica: estudo dos beneficios da matéria organica no
Assentamento Timboré Liberdade, Andradina (SP);

5. Agrofloresta: estudo dos cultivos de hortalicas, no Assentamento Manuel
Neto, Vale do Paraiba, Taubaté (SP);

6. Experiéncia técnica na implantacéo e insercao de sistema agroflorestal,
para producgéo de alimentos, no Assentamento de Reforma Agraria Rosa
Luxemburg MST, Agudos (SP).

Dessa forma, o TCC atendeu as necessidades dos alunos como assentados e
contribuiu para a implementacéao da agroecologia nos lotes. O Tempo Comunidade,
seguindo os principios da pedagogia do MST, configurou-se, além do periodo da
realizacdo do estagio curricular obrigatorio previsto do Plano de Curso do CEETEPS,
no tempo de desenvolvimento das atividades programadas no projeto de pesquisa, na
intervencdo pratica para uma melhor compreensdo das teorias e técnicas
apresentadas durante o Tempo Escola. Portanto, foi o espaco e o tempo para a
implementacdo pratica dos projetos agroecolégicos e abrigou, também, as leituras e
os fichamentos dos textos necessarios para fundamentacédo teérica dos trabalhos e
redacdo dos Relatério Técnico.

Durante as aulas para a redagéo dos Projetos de Pesquisa e da finalizacao dos
Relatorios Técnicos, verificamos que a atuacdo agroecoldgica dos alunos nos
Assentamento contribuiu para uma vivéncia maior com as familias assentadas e para
uma melhor compreensdo da realidade local. Ao intervirem como pesquisadores e
futuros Técnicos em Agroecologia nas comunidades rurais, estabeleceram uma
relacdo de confianga e companheirismo com as familias assentadas.

No periodo do desenvolvimento e da escrita do TCC, deparamo-nos com
problemas relacionados ao tempo limitado para o trabalho, com a biblioteca da escola

do Movimento ainda em fase de organizacdo, com um pequeno numero de
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computadores para atender aos alunos, com dificuldades de compreensao e redacéo
dos textos por parte dos alunos e com uma comunicac¢ao falha entre os orientandos e
os professores orientadores. Essas dificuldades foram observadas e acompanhadas
nas reclamacoes constantes dos alunos ao longo do processo de aplicacao e redacao
do trabalho e nas correcfes realizadas antes da apresentacao oral da pesquisa a

Banca Examinadora.

Imagem 9- Aula “Escrita do Projeto de Pesquisa”, Curso Técnico em Agroecologia— Escola

Estadual de Educgqéo\l?\oqr Rosa Luxemburg
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Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 05 ago. 2016.

Apesar de todas as dificuldades elencadas, destacamos que o objetivo principal
das pesquisas desenvolvidas foi atingido: os alunos aplicaram as teorias e técnicas
agroecoldgicas nos Assentamento de origem, dessa forma, unificaram o ensino e
trabalho. Observamos que a experiéncia dos alunos como trabalhadores nos
Assentamentos contribuiu para um maior envolvimento com as pesquisas propostas.
Durante as aulas tedricas, houve participacdes através de questionamentos, os alunos
problematizaram as aulas, estabeleceram uma conex&o ente a teoria e a prética.

Como ressaltou o Professor proponente do Projeto do Curso no Relatorio Final
enviado ao CNPq:

[...] o relato dos professores nos mostrou que nossos alunos, por ja
estarem trabalhando em assentamentos, participaram ativamente com
muitas perguntas e questionamentos, problematizaram mais as aulas,
e conectaram melhorar o debate tedrico com a pratica. Essa afirmacgéo
decorre da comparacdo com o perfil dos alunos da ETEC de
Paraguacu Paulista, que em parte vao para o Ensino Técnico sem
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passar por nenhuma experiéncia pratica anterior (NOVAES, 2017, p.
5).

Nesse contexto, consideramos nessa pratica uma formacdo oposta aquela
oferecida pela escola oficial, porque estabeleceu uma relagédo do aluno com o seu
mundo, consigo mesmo e um afastamento do trabalho alienado. Nos trabalhos
finalizados, percebemos a preocupacdo dos alunos com as familias dos
Assentamentos de origem, com a comunidade/coletivo, o que configura o
conhecimento a servico da classe trabalhadora, ou seja, as praticas pedagogicas
desenvolvidas no curso oportunizaram aos alunos o estudo e desenvolvimento de
projetos a serem aplicados nos lotes dos Assentamentos por meio da cooperacéo e
do Trabalho Associado. Houve, assim, um confronto com a formagao unilateral da
escola oficial, uma vez que buscou o rompimento, por meio de uma educacéo pelo
trabalho ao atender a realidade social dos alunos, com a divisdo do trabalho imposta
pela sociedade capitalista.

Essa pratica aproximou-se das ideias de Pistrak (2011, 55) quanto a
importancia social da escola, pois, para ele “[...] o trabalho deve ser feito com a ajuda
da escola e através dela. Na medida em que atender as necessidades do agricultor,
a escola se tornara indispensavel para ele, podendo desempenhar um grande papel
em toda sua vida [...]". Assim, o desenvolvimento dos TCC estabeleceu, mesmo com
os problemas enumerados, uma relacao entre a pratica e a teoria, uma educacgéo para
o trabalho e pelo trabalho, uma préatica pedagdgica pela auto-organizacao dos alunos,
para a cooperagao e permanéncia nos seus espacos de trabalho.

O encerramento oficial do curso aconteceu na ultima semana de margo de
2017, com a apresentacdo dos TCCs a Banca Examinadora e a cerimbnia de
formatura para a entrega do atestado de concluséo de curso.

Na cerimbnia de formatura, apdés a mistica organizada e apresentada pelas
alunas, o Professor Proponente do Projeto do Curso fez o discurso de encerramento
e destacou a importancia da Agroecologia como uma forma de resisténcia a
“‘Revolucao Verde”. Segundo ele, essa resisténcia dos movimentos sociais levou a
transicéo agroecoldgica em inimeros Assentamentos, também, a criacdo de Centros
e Escolas de Agroecologia. Entretanto,

O avanco da agroecologia depende da conquista dos meios de
producao, a terra deve pertencer a quem nela trabalha.
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O avanco da agroecologia depende do reestabelecimento da nossa
democracia, sempre fragil e restrita, e agora suspensa com o golpe de
2016.

O avanco da agroecologia depende da superacéo do lulismo e seu
pacto de conciliagéo de classes.

O avancgo da agroecologia depende das lutas internacionalistas dos
trabalhadores*.

Em uma alusdo a Eric Hobsbawm e A Era dos Extremos, o Professor
Proponente do Projeto do Curso lembrou que vivemos hoje A Era da Barbarie, pois,
além do exterminio de jovens da periferia, de indios, de quilombolas e de sem-terra,
do crescimento da fome e da miséria, do aumento do desemprego e do subemprego,
vivenciamos a destruicdo dos direitos do trabalho, a pulverizagédo de escolas do
campo pelo capital e a mercantilizagdo completa da vida, e cabe a todos a luta para a
construcdo de uma sociedade para além do capital.

Compreendeu em seu discurso que os Cursos de Agroecologia oferecidos pelo
MST séo préticas contra-hegeménicas. No relatério final enviado ao CNPqg, o
professor em questao destacou os pontos positivos do projeto desenvolvido por meio
do oferecimento do Curso Técnico em Agroecologia:

1- Dialogo e a juncdo dos conhecimentos dos professores do CEETEPS, da
Unesp, dos coordenadores da Escola Rosa Luxemburg, dos técnicos em
agroecologia voluntarios e de algumas ONGs e a ETEC de Paraguacu
Paulista (SP);

2- Oferta de vagas do Curso Técnico em Agroecologia para assentados;

3- Acumulo de experiéncia na pedagogia da alternéncia;

4- Construcdo do material didatico, dos livros de referéncia sobre agroecologia
e cooperativismo;

5- Visitas técnicas aos Assentamentos pioneiros na transicdo agroecoldgica;

6- Participacédo na 152 Jornada de Agroecologia, na Escola Latino-americana
de Agroecologia, em Lapa (PR), realizada em julho de 2016;

7- Realizacdo do Minicurso Questdo Agraria, Cooperacdo e Agroecologia
(NOVAES, 2017, p. 4-5).

44 Discurso do Professor Proponente do Curso, na Cerimbnia de encerramento, margo de
2017.
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Dos pontos positivos elencados pelo Professor Proponente do Curso,
destacamos aqueles que ndo foram explanados anteriormente neste trabalho, tais
como: a visita técnica aos Assentamento Mario Lago, Ribeirdo Preto (SP), modelo de
transicdo agroecoldgica. As atividades proporcionadas e vivenciadas neste
Assentamento durante a visita técnica foram importantes, conforme depoimento de
varios alunos, para a vivéncia e compreensdo de um Projeto de Desenvolvimento
Sustentavel (PDS).

Houve, também, a participacdo dos alunos na 152 Jornada de Agroecologia,
realizada durante o periodo de 27 a 30 de julho de 2016, na Escola Latino-Americana
de Agroecologia, situada no municipio da Lapa, regido sul do Parana. Este evento,
um dos maiores sobre agroecologia do Brasil, sob o lema Terra Livre de Transgénicos
e Sem Agrotoxicos, Cuidando da Terra, Cultivando Biodiversidade, Colhendo
Soberania Alimentar, foi promovido por organizacdes e movimentos sociais do campo
e da cidade. Neste periodo os alunos trocaram experiéncias com professores,
pesquisadores, agricultores, técnicos e, também, com outros estudantes e, portanto,
oportunizou, no final do moédulo II, de acordo com algumas informacdes coletadas nas
conversas em sala de aula, um entendimento da importancia da construcéo coletiva
de um projeto popular para a agricultura em contraposi¢cao ao agronegocio.

Evidenciamos, ainda, a realizacdo do Minicurso Questao Agraria, Cooperacéao
e Agroecologia para interessados na transicdo agroecoldgica, que contou com a
participacdo dos alunos do Curso Técnico em Agroecologia na preparacdo e ajuda
nas atividades praticas, nos debates tedricos e na preparacdo das misticas de
recepcao aos participantes.

O Curso proporcionou, também, a publicacdo dos livros de referéncia sobre a
questao agraria, a agroecologia e o cooperativismo, contendo capitulos escritos por
pesquisadores do GPOD e do IBEC:

1. NOVAES, Henrique T.; MAZIN, Angelo Diogo; SANTOS, Lais (Orgs.).
Questao agraria, cooperacao e agroecologia. 12 ed. Sdo Paulo: Outras
Expressoes, 2015, v. 1.

2. MAZIN, Angelo Diogo; NOVAES, Henrique T; PIRES, Jodo Henrique;
LOPES, Joice Aparecida (Orgs.). Questdo agréria, cooperacdo e

agroecologia. 12 ed. Sdo Paulo: Outras Expressoes, 2016, v. 2.
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3. PIRES, Jodo Henrigue; NOVAES, Henrique Tahan; LOPES, Joice
Aparecida; MAZIN, Angelo Diogo (Orgs.). Quest&o agraria, cooperacio
e agroecologia. 12 ed. Uberlandia: navegando Publica¢des, 2017, v.3.

Assim, o Curso Técnico em Agroecologia (parceria com Unesp de Marilia, MST
e Etec/CEETEPS) foi, portanto, espaco de desenvolvimento de préaticas pedagodgicas
relativamente contra-hegemonicas, pois a parceria com o CEETEPS em alguns
momentos favoreceu a hegemonia de alguns principios educacionais capitalistas, por
exemplo, a formacéo para a cidadania burguesa, ou seja, para o trabalho alienado.
Entretanto, a pedagogia do MST foi posta em movimento e apresentou elementos de

contraposi¢cao a cidadania burguesa.

4.2 A pedagogia do MST em movimento no Curso Técnico em
Agroecologia

Conforme o proprio MST, a sua pedagogia esta em constante movimento.
Portanto, a Pedagogia: “E do movimento por ter o0 Sem Terra como sujeito educativo
e ter o MST como sujeito da intencionalidade pedagdgica sobre esta tarefa de fazer
educacdo. E é também do Movimento porque se desafia a perceber o movimento do
Movimento, a transformar-se transformando” (MST, 1999a, p. 6).

Para esse transformar-se transformando, o MST, em sua pedagogia, utiliza do
gue ele mesmo compreende como diferentes pedagogias, tais como: a Pedagogia da
Luta Social, a Pedagogia da Organizacdo Coletiva, a Pedagogia da Terra, a
Pedagogia do Trabalho e da Producdo, a Pedagogia da Cultura, a Pedagogia da
Escolha, a Pedagogia da Histéria e a Pedagogia da Alternancia (MST, 1999a).
Considerando o que ja foi descrito nas secfes anteriores, conseguimos enxergar
todas essas pedagogias em movimento no Curso Técnico em Agroecologia.

A Pedagogia da Luta Social, herdada e construida pela prépria histéria do
MST, é a matriz pedagégica mais “[...] intrinsicamente colada ao Movimento enquanto
ingrediente capaz de mover e transformar a propria pedagogia” (CALDART, 2012, p.
335). Como diz o MST, ela educa para:

[...] capacidade de pressionar as circunstancias para que figuem
diferentes do que s&o. E a experiéncia de que quem conquista algo
com luta ndo precisa ficar a vida inteira agradecendo favor. Que em
vez de anunciar a desordem provocada pela exclusdo como ordem
estabelecida, e educar para a domesticagdo, € possivel subverter a
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desordem e reinventar a ordem, a partir de valores verdadeira e
radicalmente humanistas, que tenham a vida como um bem muito
mais importante do que qualquer propriedade (MST, 1999, p. 7).

Assim, durante o desenvolvimento do Curso Técnico em Agroecologia na
escola do MST, vérias praticas contribuiram para que os alunos compreendessem
suas acoes diante de fatos do cotidiano, por exemplo, as anélises e discussdes sobre
a conjuntura politica brasileira, as atividades em que debatiam a participacao de todos
na transformacdo social, também, a contestacdo social presente nos cartazes e

pinturas nas paredes.

Imagem 10- Pedagogia da Luta Social: cartaz desenvolvido pelos alunos na finalizagédo da
atividade de debate sobre a conjuntura politica brasileira

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 05 ago. 2016.

Nas atividades desenvolvidas na escola oficial encontramos o movimento da
Pedagogia da Luta Social na postura de alguns alunos ante as situacfes que
consideraram injustas e, também, na necessidade de destacarem a identidade Sem-
Terra no espaco da educagéo capitalista.

A cooperacao, a divisdo de tarefas, a aproximacéo de um individuo com o outro
e com o coletivo contribuiram para o movimento da Pedagogia da Organizacao
Coletiva. No curso analisado, o coletivo passou a ter a co-responsabilidade de educar
o coletivo. A escola ou cooperativa de aprendizado foi um “[...] um espaco de
aprendizagem nao apenas de formas de cooperacdo, mas principalmente de uma
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visdo de mundo, ou de uma cultura, onde o ‘natural’ seja pensar no bem de todos e
nao apenas de si mesmo” (MST, 1999a, p. 8).

A escola, tanto a oficial ou a do MST, organiza-se para o trabalho coletivo, ou
seja, a cooperacdo € vital tanto na escola oficial quanto na escola do MST. Na escola
oficial essa organizacédo para o trabalho coletivo, citando Marx (2013), esta vinculada
aos modos de producéo capitalista. Presente em todos os periodos histéricos, € no
capitalismo que a cooperagdo sera sistematicamente explorada, isto €, por meio do
contrato de trabalho os trabalhadores assalariados sédo organizados lado a lado e, de
maneira disciplinada, trabalham coletivamente.

Como pessoas independentes, os trabalhadores sdo individuos
isolados, que entram numa relagdo com o mesmo capital, mas ndo
entre si. Sua cooperacdo comecga apenas no processo de trabalho,
mas entdo eles ja ndo pertencem mais a si mesmos. Com a entrada
no processo de trabalho, sdo incorporados ao capital. Como
cooperadores, membros de um organismo laborativo, eles proprios
ndo sdo mais do que um modo de existéncia especifico do capital
(MARX, 2013, p. 281-282).

Entretanto, o que se verificou de modo mais ou menos nitido na intervencéo
pedagogica do MST foi um esforco para romper com essa alienacdo do trabalhador
coletivo sob o jugo do capital. Mesmo ante o individualismo verificado no discurso de
alguns alunos e em algumas atitudes, acompanhamos a construcdo de novas
relacbes de producdo baseadas na coletividade, como a gestdo democratica, o
trabalho coletivo de organizacdo da sala de aula e da biblioteca, das misticas, das
refeices, do refeitdrio e dos trabalhos desenvolvidos no campo.

As praticas pedagogicas no Curso Técnico em agroecologia, portanto,
oportunizaram aos alunos a vivéncia da organizacdo coletiva. A escola funcionou
como uma cooperativa de aprendizagem e os alunos, professores e dirigentes
compreenderam-se como sujeitos coletivos.

O curso trabalhou bastante o coletivo. Achei importantes as atividades
em que o coletivo prevalecia, pois, assim, aprendemos a ouvir 0 outro,
a dar nossa opinido e sermos ouvidos. Entendemos a importancia do
grupo e que somos todos iguais?®.

4 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, em avaliagdo do curso, novembro de 2016.
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Imagem 11- Pedagogia da Organizacdo Coletiva: alunos do Curso Técnico em Agroecologia
trabalhando coletivamente na organizacédo da Biblioteca da Escola Estadual de Educacéo
Popular Rosa Luxemburg

Fonte: Arquivo pessoal do Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no
Assentamento PDS Alves Teixeira Pereira, Sete Barras (SP), out. 2016.

A Pedagogia da Terra fez-se presente em todos 0s momentos, pois, durante
o acompanhamento de algumas aulas, enxergamos a relevancia atribuida a
historicidade do cultivo da terra e da sociedade. O cuidado com o manuseio da terra,
a relevancia atribuida as sementes crioulas, a educacdo ambiental e o envolvimento
de alunos e professores com o trabalho da terra como cuidado da vida evidenciaram
a concepc¢ao de Pedagogia da Terra defendida pelo Movimento (MST, 1999a).

O curso para mim foi importante, mas ndo s6 para mim, para toda
turma também. Foi onde pude aumentar meus conhecimentos sobre
uma agricultura sem a utilizacdo de produtos quimicos, aperfeicoar
algumas técnicas ja conhecidas que protegem a terra, a nossa vida,
gue ajudam a produzir alimentos mais saudaveis. Tudo que foi
aprendido levei e estou levando para minha realidade, para o
Assentamento. O curso me deu argumentos para combater o
agronegdécio e o capital, pois a agroecologia é uma forma de nos
proteger, proteger nossa terra, € um novo modelo de sociedade?®.

Essa concepcgéo apareceu com muita clareza nos temas escolhidos para o
desenvolvimento dos TCCs e, ainda, na preservagao das sementes crioulas como
garantia da permanéncia e da identidade da cultura de um povo atrelado a agricultura

tradicional. Em varios momentos, deparamo-nos com discursos sobre a importancia

% Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento S&o Bento I,
Mirante do Paranapanema (SP), em entrevista a pesquisadora, agosto de 2016.
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do banco de sementes crioulas e com a distribuicdo dessas sementes entre alunos e
professores.

Em sintese, ficou claro que a relevancia atribuida ao trabalho da terra como
fonte de vida humana visou ao rompimento com a visao burguesa da terra como mera
mercadoria.

O trabalho da terra, que acompanha o dia a dia do processo que faz
uma planta e da um alimento, ensina de um jeito muito proprio que as
coisas ndo nascem prontas mas sim que precisam ser cultivadas; sao
as maos do camponés, da camponesa, as que podem lavrar a terra
gue chegue a produzir o pdo (MST, 19994, p. 8).

A Pedagogia da Terra objetivou a compreenséo da terra como fonte de vida
para os seres humanos, o que implicou a preservacéo da natureza, o cuidado com as
sementes crioulas, com 0 manuseio da terra, com o plantio e com a colheita. O Curso
Técnico em Agroecologia oferecido na escola do MST, ao utilizar essa pedagogia,
oportunizou o entendimento da terra como lugar de vida, lugar de morada, de

producéo de alimentos, de educacgéo e de identidade cultural.

Imagem 12- Pedagogia da Terra: distribuicio de sementes de milho crioulo durante a
Cerim6nia de Formatura do Curso Técnico em Agroecologia— Escola Estadual de Educacgéo
Popular Rosa Luxemburg

kU .

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, mar. de 2017.

Quanto a Pedagogia do Trabalho e da Producao, que “[...] brota do valor
fundamental do trabalho, que gera a producdo do que é necessario para garantir a
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qualidade de vida social, e identifica 0 Sem Terra com a classe trabalhadora” (MST,
19994, p. 8), fez-se presente no movimento pela Agroecologia.

No Curso Técnico em Agroecologia, o trabalho tornou-se, mesmo diante das
mediacdes da escola oficial e da sociedade capitalista, um elemento fundamental na
producdo do conhecimento dos alunos e apareceu de maneira explicita no conteudo
dos TCCs, nas entrevistas e nas avaliacfes escritas, também, implicitamente na
importancia atribuida as aulas praticas, ou seja, no esforco de articulagcdo da
educacdo com o trabalho.

Imagem 13- Pedagogia do Trabalho e da Producdo: Alunos do Curso Técnico em
Agroecologia no trabalho de preparagéo do solo para o plantio - Escola Estadual de Educacéo
Popular Rosa Luxemburg

Fonte: Arquwo pessoal do AIuno do Curso Tecnlco em Agroecologla assentado no
Assentamento PDS Alves Teixeira Pereira, Sete Barras (SP), out. 2016.

Entendemos, portanto, ser o trabalho uns dos principios mais importantes da
pedagogia do MST por recolher a tese do trabalho como um dos fundamentos da
humanizagéo, ou seja, da propria natureza do ser humano. Enquanto a escola oficial
visa a preparagdo para o trabalho, para o trabalho alienado, pois ndo ha a interacéo

do trabalho e a educacéo, a Pedagogia do Trabalho e da Producéo para o MST
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objetiva a (des)alienacéo do trabalho por meio da imersao dos alunos na producéao,
no trabalho real. Como diz o0 MST (1999a, p. 8-9):

Em si mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagodgica, e a
escola pode torna-lo mais plenamente educativo a medida que ajuda
as pessoas a perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da
vida humana: sua cultura, seus valores, suas posi¢des politicas [...]

O que visualizamos no Tempo Escola e, principalmente, nas atividades
desenvolvidas no Tempo Comunidade, foi uma educagéo vinculada e voltada ao
mundo do trabalho nos Assentamentos, visando a uma producdo diferente da
estabelecida pelo capital, a construgao de “[...] um novo sentido para o trabalho do
campo, novas relagdes de producao e de apropriagao dos resultados do trabalho [...]”
(MST, 19994, p. 8). A educacéo por meio de a¢cbes agroecoldgicas vinculou-se ao
trabalho, tornou-se uma prética pelo o trabalho e para o trabalho nos Assentamentos.

A Pedagogia da Cultura, aquela que “[...] brota do modo de vida produzido e
cultivado pelo Movimento, do jeito de ser e de viver dos Sem Terra, do jeito de produzir
e reproduzir a vida, da mistica, dos simbolos, dos gestos, da religiosidade, da arte...”

(MST, 19994, p. 9), esteve presente em todas as atividades pedagogicas.

Imagem 14- Pedagogia da Cultura: mesa preparada pelos alunos para aula de Projeto de
Pesquisa. Curso Técnico em Agroecologia— Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa
Luxemburg

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 05 ago. 2016.
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Com excecao de algumas aulas ministradas na escola oficial, as misticas e o
simbolos (bandeiras do MST e ferramentas do trabalho no campo) permearam 0s
tempos e os espacos. Além disso, as musicas, as palavras de ordem e alguns gestos
serviram de exemplos do modo de vida dos Sem Terra e a reflexdo dos alunos “[...]
sobre as varias dimensdes da sua vida, de sua familia, e também da grande familia
chamada Sem Terra” (MST, 1999a, p. 9).

J& a Pedagogia da Escolha, a que vem “[...] dos multiplos gestos e multiplas
escolhas que as educadoras e os educandos, o MST e 0s seres humanos precisam
fazer a cada dia” (MST, 19993, p. 9), foi observada na liberdade de escolhas por parte
dos individuos envolvidos com o Curso Técnico em Agroecologia.

Mesmo ante a burocracia da escola oficial, o0 que observamos no caminhar do
curso foram escolhas coletivas, como a constru¢cdo de um Projeto Pedagoégico do
Curso diferente do projeto oficial e as escolhas individuais presentes na liberdade de
atuacao dos professores em sala de aula e na autonomia dos alunos em prosseguir
OuU N0 com O Curso.

Para o MST (1999a, p. 9), existe a “[...] pedagogia da escolha a medida que
reconhecemos que as pessoas se educam, se humanizam mais, quando exercitam a
possibilidade de fazer escolhas e de refletir sobre elas”. Ao longo da implantacao do
Curso analisado, observamos nas aulas e nos dialogos o estimulo a liberdade de
escolha, também, a importdncia de assumir responsabilidades pelas proprias
decisdes.

Sobre o “[...] cultivo da memodria e da compreenséao do sentido da histéria e da
percepcdo de ser parte dela, ndo apenas como resgate de significados, mas como
algo a ser cultivado e produzido” (MST, 1999a, p. 10), ou seja, sobre a Pedagogia da
Historia, acompanhamos o cultivo da meméria do Movimento através da importancia
conferida a historia do MST como forma de construcédo de uma identidade.

As misticas, as musicas, 0s gestos e outras praticas simbdlicas que evidenciam
a celebracdo da memoéria do Movimento configuraram a Pedagogia da Historia. Em
algumas aulas, foi possivel compreender essa construcédo da identidade nas acdes
simbdlicas em memoéria de companheiros ou companheiras assassinadas na luta pela
Reforma Agraria.

A finalizar a sequéncia de Pedagogias colocadas em movimento ou construcao

pelo MST, a Pedagogia da Alternancia, que procura “[...] integrar a escola com a
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familia e a comunidade do educando [...]" e “[...] permite uma troca de conhecimentos
e o fortalecimento dos lacos familiares e do vinculo dos educandos com
assentamentos ou acampamentos, o MST e a terra” (MST, 1999, p. 10), foi a pratica
pedagdgica adotada e que deu vida as outras pedagogias aqui citadas. Para os alunos
essa pratica pedagogica contribuiu para uma maior compreensdo das atividades
desenvolvidas no Tempo Escola, pois o Tempo Comunidade serviu como um
laboratério para teste dos conteudos tedricos.

As atividades mais interessantes do curso sdo aquelas relacionadas
com o tempo trabalho, com a producdo, principalmente quando
aplicamos o0 conhecimento adquirido em sala de aula nos
Assentamentos, na nossa realidade, pois podemos aplicar o
conhecimento tedrico na préatica e ao retornar para a escola pedimos
orientacdo para as duvidas que surgiram ou erros cometidos no tempo
comunidade®’.

Imagem 15- Alunos, Professores e Coordenadores na Cerimonia de Formatura do Curso
Técnico em Agroecologia— Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg

-

Fonte: Arquivo de Claudia Maria Bernava Aguillar, 01 mar. 2017.

Em sintese, ficou evidente que a Pedagogia do Movimento, assim como o
préprio MST, é dindmica, movimenta-se de acordo com as questdes postas pela
realidade. Se a realidade no curso analisado foi a parceria com uma escola oficial para

a certificacao dos alunos, logo, as praticas educacionais da Pedagogia do Movimento

47 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Mario Lago,
Ribeirdo Preto (SP), em entrevista & pesquisadora, agosto de 2016.
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se movimentaram na obtencdo de uma maior influéncia ante ao curriculo formal da

escola oficial, seus professores e direcao.

No mais sentiremos falta de tudo e sabemos que a caminhada esta
apenas comec¢ando. A caminhada pela construcdo da agroecologia,
por uma agricultura livre do capital, que dé autonomia aos agricultores,
gue possibilite novas relacbes de trabalho e que traga fartura e
alimentos saudaveis a mesa do nosso povo, a classe trabalhadora.
Lutar, construir a Reforma Agraria Popular! 48

48 Aluno do Curso Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento Mario Lago,
Ribeirdo Preto (SP), em avaliagdo do curso, em novembro de 2016.



141

CONCLUSAO

A cidadania presente na sociedade moderna foi consolidada na formag&o do
Estado Burgués. E uma cidadania burguesa, parte importante da ideologia liberal na
construcdo da hegemonia da classe dominante. De forma abstrata, a cidadania refere-
se ao homem de direitos e deveres que participa da vida em sociedade. Entretanto,
esses direitos sao de caréater individualista burgués, porque passam a ilusao de serem
universalistas e igualitarios quando, na realidade, atendem a estrutura econémica
capitalista, implantam a forma-sujeito de direito necessaria para a manutencdo das
relacdes entre o capital e o trabalho assalariado.

Das leituras realizadas, entendemos os Direitos Civis como organicos ao
capitalismo, isto €, o direito de propriedade privada e de liberdade de celebracéo de
contratos alicerca a sociedade capitalista, cujos pilares sdo a liberdade e o
individualismo. Assim como os Direitos Civis, a conquista dos Direitos Politicos e
Sociais esta ligada a estrutura social do modo de producado capitalista, portanto, a
cidadania moderna nada mais € do que a conquista dos direitos de carater
individualista-burgués.

Ao considerarmos que a escola representa um importante canal de transmissao
da ideologia burguesa, compreendemos a formagéo educacional para a cidadania
como a criacdo de uma falsa consciéncia, que contribui para a internalizacdo dos
objetivos do capital. Ao formar o proprietario da forca de trabalho e prometer sua
insercao na sociedade como trabalhador qualificado e de acordo com as exigéncias
do mercado, a escola capitalista contribui para o aluno internalizar a posi¢éo que |Ihe
foi atribuida na hierarquia da sociedade e induz a um conformismo e a uma
subordinacéo as exigéncias da ordem burguesa.

A formacdo educacional cidada tem como propdésito conferir aos alunos um
sentimento de igualdade e, principalmente, de liberdade na celebracdo de contratos
de trabalho, mas a relacéo entre os detentores dos meios de producéo e os detentores
da forca de trabalho ndo é de igualdade, pois a posicdo econ6mica superior do
primeiro impde um controle sobre o segundo.

Contudo, a escola é, também, espac¢o contra-hegemonico, lugar de pensar e
de colocar em prética estratégias que promovam uma contraposicdo com a
internalizacao dos valores capitalistas. Como educacéo contra-hegemaonica no Brasil,

o MST apresenta uma pedagogia propria para a transicdo a uma outra forma de
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sociabilidade. Para isso, algumas de suas escolas se unem as agéncias certificadoras
do Estado, ou seja, estabelecem parcerias com escolas oficiais para a certificacdo dos
alunos.

Sao0 essas parcerias que movimentaram a busca por respostas aos seguintes
problemas de pesquisa: as parcerias com as instituicdes oficiais mudam os principios
educativos do MST ou sua pratica pedagogica? Elas favorecem a hegemonia dos
principios educacionais capitalistas, dentre eles, a formacdo para a cidadania
burguesa, ou seja, para o trabalho alienado?

Ao considerarmos que a pedagogia do MST se movimenta como uma
pedagogia contra-hegemanica, partimos de a premissa de suas praticas pedagogicas
serem contracidadania burguesa. Contudo, no estudo in loco das praticas
pedagdgicas na implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia oferecido pela
parceria Unesp de Marilia, MST e Etec/CEETEPS, verificamos que as mediacdes da
sociedade burguesa ocasionaram problemas na formacao contracidadania burguesa
do MST, isto €, proporcionaram préticas relativamente contra-hegemaonicas.

Os problemas no movimento de construcdo de uma pedagogia contra-
hegemobnica foram encontrados nas observacfes sisteméticas, nas analises dos

documentos e nas entrevistas realizadas. Os principais problemas foram:

1. A certificagdo oficial dos alunos como garantia de inser¢cdo no
mercado de trabalho daqueles que ndo querem ficar nos assentamentos
ou que precisam ajudar financeiramente nos lotes contribuiu para que o
curso, em alguns momentos, se tornasse lugar de manutencéo da ordem
social do capital, pois a pedagogia do MST passou a atuar no espaco da
educacéo certificadora, ou seja, a organizacdo curricular do curso e a
pratica pedagogica foram mediadas pela burocracia e pelas praticas
pedagogicas da escola oficial dominante;

2. O curriculo formal do Curso Técnico da escola oficial trouxe a
Agroecologia como cuidado da natureza, como ecologia e protecéo do
meio ambiente, assim, afastou-se do que o MST concebe: a
Agroecologia como estratégia de luta que introduz questdes necessarias
para enfrentar o agronegaocio, a depredacao da natureza e a exploracéo

dos trabalhadores. Esse afastamento culminou, em algumas etapas do
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curso, no estranhamento e na nao aceitacdo de algumas praticas
pedagdgicas do MST, principalmente no espaco da escola oficial, uma
vez que, no cotidiano dessa escola, a subordinacdo dos sujeitos sociais
a burocracia e a ideologia burguesa auxiliam na realizacdo da fungéo
social de formar para manter o status quo.

3. Assim como o que esta estabelecido no curriculo formal, alguns
dirigentes e docentes da escola oficial buscaram, em alguns momentos
e por meio de suas atitudes e discursos, a formacéo do sujeito de direitos
e deveres, tdo importante na relacédo entre capital e trabalho assalariado.
Conforme as leituras dos Cadernos e Boletins de Educacédo do MST, a
pedagogia do Movimento opde-se a essa formacao, ou seja, visa a uma
formacgéo para além do trabalho alienado. Entretanto, as observacoes e
entrevistas realizadas durante a implantacdo do curso revelaram
dificuldades em neutralizar plenamente, na parceria estabelecida com a
escola oficial, a pratica e o discurso da formacdo para a cidadania
burguesa;

4, A realidade permeada por coordenadores e professores nao
organicos ao Movimento trouxe problemas na integracao das disciplinas,
propiciou a fragmentacdo do conhecimento e apresentou formas
diferentes de gestdo escolar, culminando, em alguns momentos, na
valorizagéo de uma escola em detrimento da outra.

5. Durante a implantacdo do Curso houve a paralisacdo das
atividades em virtude do atraso do repasse dos recursos financeiros do
CNPqg. Esse periodo de interrupcdo do Tempo Escola ocasionou
problemas de ordem pedagdgica, como 0 ndo acompanhamento das
atividades do Tempo Comunidade, a inseguranca dos alunos quanto ao
trabalho da CPP e, também, evaséo de alguns educandos. Portanto, a
dependéncia financeira imposta pelo Estado revelou uma baixa
autonomia do MST na manutencdo do curso na escola do
Assentamento. O que percebemos foi que, além de reiterar a ideologia
da classe dominante, a manutenc¢éao financeira do Estado, dependendo
da conjuntura, pode acarretar interrupcbes e, muitas vezes,

cancelamento do curso proposto;
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6. Levando em consideracdo a relevancia atribuida pelo MST a
Pedagogia do Trabalho e da Producéo, as aulas praticas, de acordo com
as entrevistas e avaliagdes do curso, ndo atingiram as expectativas dos
alunos, pois, para muitos, essas atividades, em comparacao ao tempo
destinado a teoria politica, foram poucas. Entretanto, vale ressaltar que
esses depoimentos levaram em consideracdo as atividades praticas
realizadas na escola oficial, entdo, compararam o Tempo Trabalho
realizado na escola do Movimento ao desenvolvido em um espago
educacional dotado de laboratérios, maquinarios e campo de teste, a
uma escola com uma melhor infraestrutura;

7. Sobre a infraestrutura da escola do Movimento, no periodo
destinado ao desenvolvimento e escrita do TCC, alguns problemas se
fizeram presentes, tais como a biblioteca desorganizada, também,
poucos computadores para atender a obrigatoriedade da redacao dos
trabalhos dentro das normas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Além desses problemas, vale ressaltar as dificuldades
na comunicacao via e-mail com os professores orientadores em virtude

do precario sinal de internet na escola do Movimento.

A parceria estabelecida entre a escola do Movimento e a escola oficial culminou
em dificuldades de ordem pedagdgica das préaticas educacionais do MST. Se as
mediacdes das relacdes sociais dominantes sdo inevitaveis em uma sociedade
capitalista, o controle burocréatico da escola oficial, a vivéncia dubia em diferentes
espacos educacionais, a presenca de professores de procedéncia diversas, a
dependéncia financeira da instituicdo de fomento a pesquisa (CNPqQ), entre outros
fatores, contribuiram para interferéncias na construcdo de uma pedagogia
contracidadania burguesa.

Entretanto, o Curso Técnico em Agroecologia analisado foi, também, lugar de
estudos, de debates e de praticas que apontavam para mudancas na reproducéo

econdmica, social e cultural do capital. Dentre as a¢des concretas, destacamos:

1. A presenca de um alunado de varios Assentamentos do Estado

de Séo Paulo contribuiu para a multiplicacdo do conhecimento em
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Agroecologia no atendimento as necessidades especificas dos lotes e
Assentamentos, também, na preparacdo dos quadros politicos do
Movimento. Essa realidade foi observada, principalmente, nas escolhas
dos temas e nos desenvolvimentos dos TCCs, pois a maioria dos
trabalhos objetivou o atendimento as demandas dos lotes e
Assentamentos de origem dos alunos e, consequentemente, a
implementacao da agroecologia concedida pelo MST.

2. O curriculo formal determinado pelo Estado prevaleceu
burocraticamente na certificacdo dos alunos. Entretanto, foram
preponderantes as praticas pedagogicas do curriculo real e oculto
presentes nos planos e no cotidiano das aulas. Os componentes
curriculares do Curso de Técnico em Agroecologia do CEETEPS
assumiram carater relativamente contra-hegeménico no Tempo Escola
implantado na Escola Estadual de Educacdo Popular Rosa Luxemburg,
pois a insercdo, por parte de alguns professores, de conteudos que
contemplaram a conjuntura politica, econémica e social do Brasil e os
debates realizados durantes as aulas oportunizaram o rompimento com
o curriculo formal da escola oficial,

3. Se a escola oficial foi, em alguns momentos, valorizada como
espaco de melhor infraestrutura, a escola do Movimento tornou-se a
extensdo dos lotes, dos Assentamentos, ou seja, das lutas e realidade
dos alunos. Por meio dela, os jovens enxergaram-se como sujeitos
coletivos de um movimento maior que visa a Reforma Agréaria Popular.
Para tanto, as praticas pedagdgicas movimentaram-se na construcao e
no enraizamento da identidade dos Sem-Terra;

4, Os Nucleos de Base (parte importante da organicidade do préprio
MST), organizados e colocados em pratica durante a implantacdo do
Curso Técnico, contribuiram para a auto-organiza¢cédo dos alunos e para
a ampliagdo da vivéncia da gestdo democratica. As tomadas de decisdes
coletivas e a responsabilidade que cada um assumiu na realizacao das
tarefas efetivaram e valorizaram a participagdo de todos, ou seja,
prepararam os alunos para a vida coletiva nos Assentamentos, também,

para os quadros politicos do Movimento;
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5. As misticas, presentes em quase todas as atividades
acompanhadas, atingiram o proposito de manter a identidade dos Sem-
Terra. Até mesmo os alunos que ndo tinham uma vivéncia efetiva na luta
pela terra passaram a respeitar os simbolos do MST, a compreender a
histéria e a se enxergarem como classe trabalhadora;

6. Sobre a vivéncia e compreensao da identidade dos Sem-Terra, 0
Curso implantado proporcionou a troca de conhecimento entre 0s
coordenadores e professores da Unesp de Marilia, do MST e do
CEETEPS. A coordenadora e alguns professores do CEETEPS néo
tinham afinidade com a pedagogia do Movimento e, influenciados pela
ideologia dominante, enxergavam o MST de maneira pejorativa. A
integracdo entre esses diferentes sujeitos sociais contribuiu para a
vivencia e a compreensdao da pedagogia do Movimento, para
desmistificar a ideia propagada pela midia de o MST ser uma
organizagéao criminosa e, portanto, para a transmisséo de um outro olhar
sobre a realidade apreendida, para o acumulo de experiéncia na
pedagogia da alternancia e aproximacdo com a concepcdo de
Agroecologia do MST;

7. As pedagogias colocadas em movimento (Pedagogia da Luta
Social, Pedagogia da Organizacdo Coletiva, Pedagogia da Terra,
Pedagogia do Trabalho e da Producédo, Pedagogia da Cultura,
Pedagogia da Escolha, Pedagogia da Histéria e Pedagogia da
Alternancia) durante a implantacdo do curso, orientaram-se pelos
principios da luta social, da gestdo democratica, da auto-organizacao
dos alunos, da cooperacéo e, principalmente, do trabalho. O trabalho
como principio educativo procurou afastar-se do trabalho alienado da
escola capitalista, da formacédo exclusiva para insercdo no mercado de
trabalho, isto é, da formacao para a cidadania burguesa.

8. Houve o esfor¢o de varios sujeitos sociais— dos professores, dos
trabalhadores responsaveis pela escola do Movimento, do professor
proponente do Curso (Unesp de Marilia), dos coordenadores
representantes do MST e da coordenadora representante do
CEETEPS- no movimento de construcdo de uma pedagogia diferente
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daquela que prepara para vida assalariada, no movimento por uma
pratica pedagodgica contracidadania burguesa e de fortalecimento da

classe trabalhadora.

O caréter dubio da pratica educacional do Curso, a pluralidade de realidades
(escola do MST e escola oficial) culminaram na compreensédo, por parte dos
coordenadores, professores e alunos, de que nao basta apenas negar a sociedade
capitalista, sdo necessérias acdes concretas que contribuam para a quebra da I6gica
do capital. Essas ac0es, apesar dos problemas e das contradicfes elencadas, foram
permanentes, pois ultrapassaram o tempo do curso e 0os muros da escola, ou seja,
adentraram o0s espacos dos Assentamentos por meio da transmissdo do
conhecimento adquirido e impulsionaram o aprendizado de novas praticas
agroecoldgicas e politicas.

Um ano e seis meses apods o término do curso, em um grupo dos egressos nas
redes sociais, indagamos sobre as mudancas proporcionadas em suas vidas com o
conhecimento adquirido em Agroecologia. Ficou clara nas respostas registradas a
aplicacao pratica, mesmo frente ao agronegécio, dos conhecimentos adquiridos nos
acampamentos e assentamentos, da continuidade dos estudos e da participacao de
alguns egressos nos quadros politicos do MST. Para efeito de exemplificacdo, dos
nove depoimentos registrados, destacamos:

Eu estou cursando agora licenciatura em educag¢do do campo, com
habilitacdo em ciéncias da natureza e agroecologia na UFPR. Foi
grande a influéncia do curso técnico, pois despertou em mim o
interesse por Agroecologia. Além disso ajudo os assentados daqui
dividindo a minha experiéncia®.

Usei varias vezes as técnicas aprendidas aqui no Assentamento.
Tentei ensinar os assentados de outros lotes a usarem também, mas
a questao da agroecologia é que o agronegécio dificulta muito. Nosso
assentamento € agroambiental, mas todos produzem no sistema
convencional. Agroecologia aqui ainda é utopia, mas vamos em frente
na luta®.

Agora estou no Rio Grande do Sul em tarefa pelo movimento e
estudando para o vestibular em Agronomia. A parte politica do curso,
eu ando praticando muito frente a conjuntura politica em que se
encontra nosso pais. A técnica em Agroecologia eu pratico dando

4 Técnica em Agroecologia, assentada no Assentamento Rosa Luxemburg, Municipio de
Agudos (SP), em depoimento via redes sociais, 14 de setembro de 2018.

%0 Técnico em Agroecologia, assentado no Assentamento PD Alves, Teixeira, Pereira,
Municipio de Sete Barras (SP), em depoimento via redes sociais, 14 de setembro de 2018.
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orientacGes nos acampamentos e assentamentos que passo pelo
Estado®:.

Assim, apesar da mediacdo do capital, 0 MST obteve uma maior influéncia
sobre as praticas da escola oficial e conseguiu atingir os principais propositos da sua
pedagogia: a formacdo de militantes e de profissionais para a atuagcdo nos
Acampamentos e Assentamentos. Em outras palavras, oportunizou a formacao da
classe trabalhadora contra o individualismo (cidad&do burgués), contra as praticas
pedagdgicas das escolas oficiais que buscam a todo custo fazer com que os
individuos se situem apenas como singularidades negativas, divorciados do coletivo,
ou seja, se situem como individuos isolados de si e dos outros individuos.

A presenga de um alunado oriundo de Assentamentos que nasceram da luta
pela terra, de dirigentes militantes do MST e de professores ligados a Pedagogia do
Movimento favoreceu a implementacdo das praticas pedagogicas contracidadania
burguesa, isto é, favoreceu a negacdo da ideia de que o trabalho assalariado é
fundamental e normal, de que a educacéo deve preparar as pessoas, antes de tudo,
para virem a ser bons assalariados, de que a inser¢do boa ou ruim da pessoa na
sociedade depende fundamentalmente de seus esforcos, de sua abnegacdo e
capacidade de trabalho.

Essas praticas pedagdgicas evidenciam o esforco do MST, ndo na reedificacdo
da cidadania burguesa, mas na elaboracdo de uma possivel cidadania da classe
trabalhadora que, consequentemente, tem origem na compreensédo, na critica € no
afastamento da formacao para o trabalho alienado. A educacéo pelo trabalho e para
trabalho, pela cooperagcéo e para cooperacgdo, pela auto-organizagdo e para auto-
organizacdo dos sujeitos sociais, pela gestdo democratica e para gestdo democratica
e, também, pela Agroecologia, ou seja, 0s principios pedagdgicos do MST, projeto
pedagogico da classe trabalhadora, sdo importantes na elaboracédo da cidadania da
classe trabalhadora, pois apresentam, conforme acompanhamos, elementos
pertinentes para a mudanca das condicbes objetivas da sociedade moderna
capitalista e procuram abrir espaco para uma outra forma de sociabilidade, que tem

no horizonte o socialismo.

1 Técnica em Agroecologia, assentada no Assentamento Timboré Liberdade, Andradina (SP),
em depoimento via redes sociais, 14 de setembro de 2018.
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Neste momento em que o Brasil vivencia a nova fase de destruicéo dos direitos
historicamente conquistados pelos trabalhadores, a criminalizacdo dos movimentos
sociais e a ideologia totalitaria da escola sem partido, que engessa ainda mais a
educacdo escolar na formacdo de mao de obra para o mercado capitalista,
compreender os problemas e acertos do MST no movimento de constru¢do de uma
pedagogia contracidadania burguesa faz-se necessario aqueles que buscam
mudancas concretas que se contraponham a légica do capital.

Em sintese, assim como para os dirigentes e professores do MST, a clareza
das praticas pedagdgicas, em alguns momentos totais e em outros parciais, contra-
hegemonicas ou, nesse trabalho, contracidadania burguesa €, também, importante
para os professores das escolas oficiais engajados na superagdo da alienagao
objetiva, sobretudo para o Movimento Operario e Popular (MOP) na elaboracdo da
cidadania da classe trabalhadora, isto €, na emancipacdo dos trabalhadores como

movimento dos préprios trabalhadores.
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