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RIBEIRO, M C M G. ESCRAVO, AFRICANO, NEGRO E AFRO-DESCENDENTE: a
representacdo do negro no contexto pds-abolicdo e 0 mercado de materiais didaticos
(1997-2002). 2011. 209f . Dissertacdo (Mestrado em Historia), UNESP — Univ. Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2011.

RESUMO

A experiéncia escravocrata brasileira influenciou a formacéo da sociedade brasileira, sendo os
afro-descendentes a parcela mais afetada pela instituicdo escravista. O presente trabalho
propde uma reflexdo acerca das representacfes possiveis, presentes em manuais didaticos,
com relacdo a um tema fundamental quando se pensa em valorizagdo da historiografia do
negro brasileiro: o periodo pos-abolicdo. Apesar da escolha de um periodo, pretende-se ndo
perder a perspectiva de outros temas fundamentais dessa historiografia, tais como o periodo
da escravidao e das rebelides escravas. A proposta se justifica por pelo menos dois motivos:
1) os livros didaticos sdo objetos de ampla inser¢do na sociedade brasileira contemporanea, e
seu conteudo tem sido amplamente criticado, a partir da abertura politica do pais; além disso,
é inegavel que o conteddo do livro didatico molda a nocdo de Histdria dos cidaddos de uma
sociedade; 2) os movimentos negros tém reivindicado a insercdo e/ou renovagdo dos
contetdos que possam constituir identidades positivas, e um resultado parcial seria a
aprovacdo da Lei 10.639/03. Ao longo da pesquisa, tentar-se-a evidenciar, também, a
crescente importancia econémica e pedagogica que tem circundado os materiais didaticos
brasileiros, considerados o principal produto mercadoldgico das empresas editorias, que
possuem como maior comprador de seus produtos o governo brasileiro. Metodologicamente,
optou-se pela anélise de conteldo, pautado nas discussfes de Eni Pulcinelli Orlandi, e pelo
conceito de representacdo de Roger Chartier; acredita-se que esses dois referenciais teoricos
possam tornar visiveis as possiveis apreensdes dos leitores de livros didaticos a respeito de

um periodo historiografico fundamental para o segmento negro da sociedade brasileira.

Palavras-chaves: livro didatico; PNLD; Lei 10.639/2003; pds-abolicao.



RIBEIRO, M C M G. SLAVE, AFRICAN, BLACK AND AFRO-DESCENDING: the
blacks representation in the context of powder-abolition and the market of didactic
materials (1997-2012). 2011. 209 f. Dissertation (Master’s Degree in History), UNESP -
Univ. Estadual Paulista, University of Sciences and Letters, Assis, 2011.

ABSTRACT

The brasilian experience slavocrat influenced the formation of brazilian society, being the
afro-descending ones the most affected portion for the slavery institution. The present work
proposes a reflection concerning the present possible representations in didactic manuals
regarding a important theme when we thinks in valorization of the Brazilian black’s
historiography, the period powder-abolition. In spite of the choice of a period, it intends not to
lose the perspective of other fundamental themes of that historiography, such as the period of
the slavery and of the slave rebellions. The proposal is justified for at least two reasons: 1) the
text books are objects of wide insert in the contemporary Brazilian society and content has
been criticized thoroughly, starting from the political opening of the country, besides, it is
undeniable that the content of the text book molds the notion of the citizens' of a society
History; 2) the black movements have been demanding the insert and/or renewal of the
contents that they can constitute positive identities, a partial result would be the approval of
the Law 10.639/03. Along the research, we will try to evidence also, to growing economical
and pedagogic importance that it has been surrounding the Brazilian didactic materials
considered the largest product of market of the companies editorials, that possess as larger
buyer of their products the Brazilian government. For methodology chose analysis of the
contents, ruled in the discussions of Eni Pulcinelli Orlandi; and for the concept of
representation of Roger Chartier; we believed that those two theoretical references can turn
visible which are the readers' of text books possible apprehensions concerning about a
fundamental historical period for the black segment of brazilian society.

Key-words: text book; PNLD; Law 10.639/2003; powder-abolition.
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Decerto, mesmo que a histéria fosse julgada incapaz de outros servicos, restaria
dizer, a seu favor, que ela entretém.
Marc Bloch

O ano de 2003 materializou uma antiga reivindicacdo dos movimentos sociais negros
instituindo a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos afro-descendentes
brasileiros.” A Lei 10.639% a partir de 2008 atualizada com o decreto da Lei 11.645°
simboliza a efetivacdo de politicas publicas de valorizacdo de segmentos da populacdo, até
entdo, secundarios no debate publico. Leis mobilizam os agentes responsaveis para sua
efetivacdo e, por conseguinte, definem novos meios de socializacdo e organizacdo. Além
disso:

A prética de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que ndo é um
fato ébvio para todos os homens que eles sdo portadores de direitos e, por
outro lado, significa que ndo é um fato ébvio que tais direitos devam ser
reconhecidos. A declaracdo de direitos inscreve os direitos no social e no
politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta como objeto que
pede reconhecimento de todos, exigindo o consentimento social e politico.*

Inserido nas politicas publicas educacionais, 0 manual didatico, apesar do discurso da
necessidade de utilizar fontes diversas para o ensino — inclusive primérias —, é o recurso
didatico recorrentemente utilizado nas salas de aulas. Ndo se pretende justificar, mas é fato
que as instituicdes de ensino no pais carecem de meios que possam configurar uma educacéo
ideal, leia-se professores qualificados, multiplos recursos pedagdgicos, estrutura fisica
adequada, etc. Portanto, qualquer lei que pretenda incorporar novos conteddos ou modificar
conteudos ja consagrados deve pensar em formas de disponibilizar no livro didatico essas

informacdes, afinal sdo eles os materiais de mais facil acesso dentro do contexto escolar,

! Reivindicacdes essas ja presentes na década de 80, tendo como expoente o intelectual Abdias do Nascimento.
Ver: PINTO, Regina Pahim. “A Educacdo do Negro: Uma Revisdo da Bibliografia”. Cadernos de Pesquisa
Carlos Chagas. Sao Paulo. n°62, agosto, 1987, p.3-34; RODRIGUES, Tatiane Consentino. Movimento Negro no
cenario brasileiro; embates e contribuicdes a politica educacional nas décadas de 1980-1990. Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias Sociais, Sdo Carlos, UFSCar, 2005; KOSSLING, Karin Sant’Anna. As lutas anti-racistas
de afro-descendentes sob vigilancia do DEOPSSP (1964-1983). Dissertacdo de Mestrado em Histéria Social,
FFLCH USP, 2007.

2 Cf. L10.639. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/ L10.639.htm> Acesso em: 02
dez 2008.

¥ Cf. L11.645. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm>
Acesso em: 02 dez 2008.

* CHAUI, Marilena. Direitos humanos e medo In: RIBEIRO FESTER, A. C. (org). Direitos Humanos e... S&o
Paulo: Brasiliense, 1989, p.20.
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portanto, embora o uso do livro didatico ndo seja unanime, ele “continua sendo o material
didatico referencial de professores, pais e alunos”>.

A ampla distribuigéo dos livros didaticos tem configurado inclusive umas das politicas
publicas mais representativas do campo educacional brasileiro nas ultimas décadas. Em
coeréncia com as orientacGes de 6rgdos internacionais e com as tendéncias na educagdo de
outros paises em desenvolvimento, o Brasil implementou, sem medo de exageros, 0 maior
programa de compra e distribuicdo de livros didaticos.® Esses, desde 1995, sdo avaliados por
professores universitarios, tidos em nossa sociedade como representantes do saber formal.

Diante dessas informacgGes, o presente trabalho objetivou, inicialmente, estudar as
representacfes dos negros nos livros didaticos de Historia destinados ao ensino médio. Ao
longo da pesquisa, no entanto, notou-se a necessidade de delimitar o foco da anélise, optando
pelo periodo pds 1888, a fim de verificar como os livros didaticos apresentam a histdria dos
negros recém “libertos” da escravidao. Todavia, a pesquisa ndo perdeu a dimensdo de outros
momentos importantes para a constitui¢do da Histdria do negro.

A pesquisa avanga também em outras perspectivas. Assim, além de desejar apreender
quais sdo essas representacdes, a preocupacdo que permeou esta pesquisa estd inserida
também numa questdo fundamental: o que se propde ensinar aos alunos de ensino médio?
Qual é o objetivo primordial desse nivel escolar? Como o livro didatico apresenta sua
concepcao de ensino para esse publico-alvo, os adolescentes? Como sdo abordados assuntos
capazes de constituir identidades, sejam elas pessoais ou coletivas?

Ao tomar o ensino médio como nivel de ensino a ser analisado, a presente pesquisa
contribui para preencher uma lacuna nas pesquisas sobre livros didaticos. Assim como aponta
o levantamento bibliogréfico efetuado por Vitéria Silva’ em seu doutoramento, existe um
namero expressivo de trabalhos sobre ensino de Historia; entre eles, muitos elegem o livro
didatico como fonte e objeto da andlise, caso deste trabalho, entretanto, a maior parte dessas
pesquisas estdo centradas no ensino de nivel fundamental. A historiadora afirma que essa
situacdo € possivelmente consequéncia do recente aumento de jovens que concluem essa

etapa da educacdo basica, bem como do volume mais significativo de pesquisas na area de

> BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. (org). O saber histérico em sala de aula. 11. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2006, p.71.

® Cf. CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. O mercado do livro didatico no Brasil: da criagéo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol (1985-2007) Tese de Doutorado
em Educagdo, PUC Séo Paulo, 2007.

" SILVA, Vitéria Rodrigues. Concepcdes de Histéria e de Ensino em manuais para o Ensino Médio Brasileiros,
Argentinos e Mexicanos. Tese de Doutorado em Histdria Social. Universidade de Sdo Paulo, 2006, p.7.
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Educacdo voltadas para os ciclos do ensino fundamental, especialmente os primeiros, em

detrimento de um interesse no processo de aprendizagem a partir dos 15 anos.

A escolha dos livros didaticos

Na impossibilidade de se analisar um rol muito amplo de cole¢Ges didaticas, alguns
fatores foram levados em consideracdo para efetivar-se a selecdo, sendo esses: a aprovacgao
dos autores na versdao 2008 do Programa Nacional do Livro Didatico destinado ao Ensino
Médio; a presenca deles no mercado de didaticos antes do inicio das avaliacdes
governamentais para o segundo ciclo do ensino fundamental, portanto, 1997 (PNLD 1999); e
a representatividade desses autores entre docentes. Tracado esse perfil, trés nomes emergiram:
Gilberto Cotrim, Antonio Pedro e Mario Schmidt.

Obviamente todo recorte circunscreve uma selecdo, mas tal fator, de forma alguma,
diminui a relevancia da pesquisa, pois acredita-se que esta escolha privilegiou um universo
representativo de uma situacdo global. No caso dos autores, por exemplo, a presenca deles no
mercado editorial por mais de 10 anos aponta sua ampla rentabilidade no mercado de
didaticos.

O livro didatico como fonte de pesquisa pode, ao leitor desavisado, parecer um corpo
documental de facil acesso. A prética, entretanto, evidencia outra realidade. Se por um lado a
tiragem do material didatico é astronémica, por outro, o livro foi feito para o uso escolar,
portanto, sua duracdo ndo escapa ao ano letivo no caso das escolas particulares e trés anos
letivos, no caso das instituicBes publicas. Apds esse periodo de “vida util”, em geral os livros
ficam esquecidos, deixados no fundo de armarios abarrotados de livros dos anos anteriores (&
0 caso da autora em questdo, cujos pais ainda guardam os livros do “ensino primario”). Na
escola publica, os livros permanecem apds o ciclo de uso, amarrotados nas bibliotecas
empoeiradas e pouco utilizadas.

Algumas excec0es, entretanto, ocorrem quando o livro vira doacdo para Bibliotecas
Municipais ou meio de troca em sebos. Mesmo no caso em que essas doagOes sdo feitas, a
dificuldade do historiador do livro didatico permanece, pois 0s livros estdo dispersos em
diferentes bibliotecas. Uma ressalva merece ser feita: apesar das dificuldades mencionadas, a
proximidade com o tempo cronoldgico estipulado beneficiou a pesquisa, pois sdo autores
mais recentes, que ainda flutuam entre uma biblioteca e outra.

Na busca por exemplares dos livros-fonte constatou-se que muitas das obras didaticas

enviadas as escolas no ano de 2008 ja se encontravam em sebos no mesmo ano (edi¢cdes dos
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professores e de alunos), apesar dos esforcos empreendidos pela Associacdo Brasileira de
Editores de Livros (Abrelivros) e a Associacdo Brasileira de Diretos Reprograficos (ABDR),
com o apoio da Associacdo Nacional de Livrarias (ANL) e do Férum Nacional Contra a
Pirataria e a llegalidade (FNCP), que iniciaram a campanha “Comeércio do Livro do Professor
é crime”, na tentativa de conscientizar a sociedade brasileira®.

Exemplificando as dificuldades de acesso no trabalho com o livro didatico,
“semelhante a pratica do antrop6logo”, de acordo com Circe Bittencourt, em seu
doutoramento teve de recorrer a pesquisa em arquivos franceses. Pensando em ampliar as
possibilidades e o campo de estudo da literatura didatica, Bittencourt organizou e tornou-se
coordenadora do Banco de Dados LIVRES, que tem entre seus objetivos disponibilizar o
acesso a producdo das diversas disciplinas escolares brasileiras desde o século XIX até os dias
atuais, fornecendo referenciais e fontes, por intermédio da recuperacdo de obras e coleta de
documentos sobre a producdo didatica, legislacdo, programas curriculares, catalogos de
editoras, entre outros. °

Por fim, consciente de que os livros didaticos estdo envoltos nas Idgicas do mercado
editorial e nas politicas publicas educacionais, ao longo do percurso e das discussdes a serem
tracadas, outros elementos tornaram-se fontes, tais como os Editais de Convocacdo e Guias de
Livros Didaticos do PNLD. Objetiva-se com o alargamento das fontes apreender as diferentes

tramas que envolvem os materiais didaticos e o proprio Programa Nacional do Livro Didatico.

Referenciais Tedricos: o livro didatico como fonte e objeto

Algumas questdes sdo impostas por conta da proximidade cronologica da fonte, bem
como pela singularidade do uso de obras didaticas como fonte e objeto de uma pesquisa
eminentemente historiografica.

Os mais diversos usos e sentidos para a ciéncia Historia apresentaram-se ao longo da
constituicdo do campo. Desde “ciéncia do passado” a “ciéncia do homem ao longo do tempo”,
a Histdria sempre suscitou a curiosidade daqueles que se propunham a analise do tempo, do
homem, das sociedades, em qualquer que fosse a ciéncia eleita. Entretanto, o oficio do

historiador nesse trabalho se assemelha a uma “opc¢do ideoldgica”, isto €, a Historia na

8 Campanha Pretende Combater Comércio llegal do Livro do Professor. Disponivel em:

<http://www.abrelivros.org.br/abrelivros/texto.asp?id=2096> Acesso em: 30 dez 2008.
% Cf. Livres — Livros Didaticos. Disponivel em: <http://wwwz2.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htm> Acesso em:
30 dez 2008.
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presente pesquisa € compreendida como ciéncia que tem por seus labores o dever de partilhar
seus conhecimentos em beneficio da sociedade que propde estudar.

Por essa via, acredita-se que a proximidade entre o objeto/fonte e o historiador nédo
constitui um demérito da proposta. Todavia, ttm-se em mente as dificuldades, ou a
“armadilha do imediato”, como alerta Lilia Moritz Schwarcz'®, quando afirma que, sobre o
presente, todo mundo tem o que dizer, mas acredita-se na validade e viabilidade de se analisar
obras contemporaneas por intermédio dos instrumentos do oficio do historiador, assim como

ensina o historiador francés Marc Bloch:

[...] Um grande matematico ndo sera menos grande, suponho, por haver
atravessado de olhos fechados o mundo onde vive. Mas o erudito que ndo
tem gosto de olhar a seu redor nem os homens, nem as coisas, nem 0s
acontecimentos, [ele] merecera talvez, como dizia Perenne, o titulo de um
atil antiquéario. E agira sensatamente renunciando ao de historiador.™*

A obra didatica, por sua vez, constitui um objeto que desperta interesse em diversos
campos de pesquisa, como determina Circe Bittencourt*?. Tal fator resulta da multiplicidade
de tramas nas quais o livro didatico esta inserido. Desta forma, ele pode ser apreendido como
mercadoria, isto é, fruto da fabricacdo e comercializacdo inerentes aos interesses do mercado;
depositario de contetdos educacionais, sendo suporte privilegiado para recuperar
conhecimentos e técnicas considerados essenciais por uma sociedade, a0 mesmo tempo em
que sua utilizacdo transforma-se em fonte para o ensino; veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura; objeto sujeito a diversas leituras, interpretacGes e
usos, além de objeto de politicas pablicas educacionais. As analises empreendidas neste
trabalho ndo escapam dessa multiplicidade de sentidos atribuidos a literatura didatica,
sobretudo no que relaciona a fonte/objeto com o mercado editorial; sua aplicacdo educacional;

as politicas que circunscrevem esse material; e os discursos que eles apresentam.™

¥ SCHWARC?Z, Lilia Moritz. Introdugdo. In: NOVAIS, Fernando A.; SCHWARCZ, Lilia Moritz. (orgs)
Histéria da vida privada no Brasil: contrastes da intimidade contemporanea. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1998.

1 BLOCH, Marc. Apologia a Histéria, ou, O oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p.66.

12 Cf. BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Introducéo. Livro Didatico e Conhecimento Histérico: uma
histéria do saber escolar. Tese (Doutorado) — FFLCH/USP, Sdo Paulo, 1993. BITTENCOURT, Circe Maria
Fernandes, Op cit., 2006.

3 Alain Choppin, por sua vez, caracteriza esses diversos usos pelas fungdes possiveis do livro didatico,
elencando as fungdes: cultural-ideolégica, fungdo mais antiga inerente a constituicio de comportamentos
patrioticos; referencial, relacionada a reproducédo de programas oficiais; instrumental, referente aos métodos de
aprendizagem; e documental, pois afinal os livros didaticos séo constituidos de conjuntos de textos. CHOPPIN,
Alain. “Las politicas de libros escolares em el mundo: perspectiva comparativa e histérica”. In: PEREZ SILLER,
J. E. Radkau garcia V. Identidad em el imagiario nacional: reescritura y ensefianza de la Historial. Publea:
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Atento a essas inimeras possibilidades de apreensdo do livro didatico, o presente
trabalho privilegiou as discussdes inerentes a analise do contetido e o discurso do livro e das
representagfes possiveis deste. No que tange a anélise do conteido, compreendida como
método de investigacdo que pressupfe que “por detras do discurso aparente geralmente

simbélico e polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar”**

, 0 referencial
teérico foi Laurence Bardin e Eni Pulcinelli Orlandi®.

Antes que se detenha as especificidades das questdes metodoldgicas da analise, deve-
se orientar o leitor sobre a histéria da constituicdo desse campo de pesquisa. A anéalise do
conteudo surge nos Estados Unidos, durante a Primeira Guerra Mundial, inicialmente tendo
0s textos analisados origem jornalistica e politica. Influenciada pela teoria behaviorista
(estimulo-resposta)*®, o método da anélise do contelido esteve fortemente ligado & construgdo
da psicologia social. Divididos em trés momentos principais, segundo Bardin — 1940, 1950 e
estudos posteriores a 1960 — a analise do conteudo constituiu-se como campo investigativo
que abrange métodos e praticas de analises, entretanto, ndo isento de conflitos. Por exemplo,
hd de se levar em consideracdo os dissensos entre a importancia da quantidade versus
qualidade, no qual a quantidade seria representada pela frequéncia que determinados itens
aparecem no texto e, na analise qualitativa, teria maior importancia a diferenca produzida
entre a presenca e auséncia desses itens no texto. Como se observa pelo breve exposto, a obra
de Bardin representa um manual conciso sobre a construcdo do método da analise de
conteldo composta por metodologias e préaticas diversas. Segundo a autora, a analise do
discurso seria, no periodo de sua publicagdo, uma iniciativa incipiente — e ao que tudo indica

vista com ressalvas — e estaria ligada a uma espécie de sociologia do discurso, no qual:

O discurso esta situado e determinado ndo s6 pelo referente como pela
posicdo do emissor nas relacdes de forca e também pela sua relagdo com o
receptor. O emissor e 0 receptor do discurso correspondem a lugares
determinados na estrutura de uma formacéo social'’

Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades/Colegio San Luis; Brauschwerg: Institut George Eckert, 1998,

p.169.

“ BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Traducdo: Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Portugal; Lisboa:

Edicdes 70, 1977, p.14

1> Cf. ORLANDI, Eni Pulcinelli. O inteligivel, o interpretavel e o compreensivel. ZIBERMAN, Regina; SILVA,

Ezequiel Theodoro (orgs). Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 1988; A

Linguagem e seu Funcionamento: as formas do discurso. 4.ed. Campinas, SP: Pontes, 1996a; .

Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalha simbélico. 2.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1996b;
. Discurso e leitura. 6.ed. S&o Paulo; Cortez; Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual

de Campinas, 2001.

* BARDIN, Laurence. Op.cit., p.16.

" BADIN, Laurence. Op.cit., p.214 — grifos da autora.
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Contudo, a despeito das davidas que podem ter pairado na origem dessa nova
“categoria” originaria da analise do conteudo, a analise do discurso tem-se feito presente nas
pesquisas, principalmente nas que envolvem a preocupagdo com a linguistica. Longe de
atribuir um sentindo ao texto, a analise do discurso busca compreender os processos de

significacdo que podem ser postos em préatica por intermédio do texto. Por essa via:

O que ela faz é problematizar a relacdo com o texto, procurando explicitar
0s processos de significacdo que nele estdo configurados, os mecanismos de
producdo de sentidos que estdo funcionando. Compreender, na perspectiva
discursiva, ndo é, pois, atribuir um sentido mas conhecer 0s mecanismos
pelos quais se pde em jogo um determinado processo de significagéo [...]
Desse modo, podemos dizer que a analise do discurso visa a compreensao
na medida mesma em que visa explicitar a histéria dos processos de
significagéo, para atingir os mecanismos de sua produc&o™

Inserido nessa teoria, ha de se compreender um texto como uma producdo ndo neutra,
que constitui significados, e no qual o autor atribui os significados que deseja ser apropriados
pelo leitor, convencionado como um “leitor ideal”, que pode ou n&o ser o “leitor real”.™ Isso
porque a apropriacdo — aqui utilizando um termo inerente & teoria de Roger Chartier®® — nio
estd isenta de sofrer alteracdes. Em suma, o que se pretende dizer € que existem diversas
leituras possiveis”. Levando em consideracdo que a “compreensdo [do discurso] é a

apreensdo das vérias possibilidades [significados] de um texto”?

, 0 interesse daquele que se
pretende analista do discurso ndo esta no texto, como objeto final, mas como unidade que
permite acesso ao discurso. Assim, “o trabalho do analista é percorrer a via pela qual a ordem
do discurso se materializa na estruturacdo do texto”?. Portanto, conclui-se que o texto na

pesquisa é tomado como objeto de interpretagdo que indicara as possibilidades de

'8 ORLANDI, Eni Pulcinelli. Op.cit., 1988, p.74-75 — grifos da autora.

19 Sobre as praticas de leitura Ver: CHARTIER, Roger. Préticas da Leitura. S3o Paulo: Estagdo Liberdade,
1996.

% O conceito de apropriacdo é inerente ao estudo relativo as condicBes e processos que determinam as
operacBes de construcdo do sentido; assume que as possibilidades de compreensdo e construgdo desse sentido
estdo além de modelos pré-determinados, isto é, “que as inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as
correntes de pensamento que postulam o universal, que as categorias aparentemente mais invariaveis devem ser
construidas na descontinuidade das trajectdrias histdricas [em suma] formas diferenciadas de interpretacdo”. Por
fim, o autor afirma que essas duas “esferas conceituais” (apropriacdo e representacdo) ganham propdésito quando
historicamente produzidas por praticas articuladas — sejam elas politicas, sociais ou discursivas — que as
constitui. CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre préticas e representacdes. Rio de Janeiro: Difel, 1988,
p.27-28.

*! Obra de referéncia que demonstra as diversas formas de apropriagdo de um texto é GINZBURG, Carlo. O
gueijo e os vermes. o cotidiano e as idéias de moleiro perseguido pela inquisicdo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

22 ORLANDI, Eni Pulcinelli. Op.cit.,1996b, p.56.

2 ORLANDI, Eni Pulcinelli. Op.cit.,1996b, p.60.
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significacBes possivelmente apreendidas pelos leitores, no caso os alunos de ensino médio das
redes publicas e particulares.

Complementando o aporte tedrico acima explicitado, acredita-se que o livro didatico é
um objeto privilegiado para o estudo das representagdes veiculadas em determinados
contetdos, principalmente no &mbito da disciplina historia. As representagdes sdo percepgdes
do social, construidas, e de forma alguma constituem discursos neutros. Como afirma
Chartier, elas: “produzem estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas”?. O
conceito de representacdo incorpora os conflitos de classificacdo e delimitacdo, traduzindo
“configuracdes sociais e conceituais préprias de um tempo ou de um espaco”%. Portanto, 0s
manuais escolares devem ser compreendidos como objetos que sdo constituidos e capazes de

constituir significados.
A(s) representacédo(6es) do negro

Esclarecidas as questbes impostas pela fonte, agora se fazem necessarias
consideracbes a respeito da legitimidade, ou relevancia, do estudo da representacdo do
segmento negro.

Existe no Brasil uma longa historiografia que se dedicou a estudar o negro,
especialmente no que circunscreve o periodo da escraviddo.”® Os primeiros africanistas
brasileiros preocupados com o problema negro foram Nina Rodrigues e Silvio Romero.

Influenciados pelo darwinismo social®’

, acreditavam que o atraso do pais estava relacionado a
presenca dos negros escravizados, entretanto discordavam sobre as possibilidades do que
fazer diante do problema. Rodrigues defendia a idéia de que a presenca negra era a
responsavel por doencas infecto-contagiosas, além de atribuir ao mesmo grupo uma tendéncia

a criminalidade, utilizando para legitimar sua afirmacéo estudos do periodo que estabeleciam

** CHARTIER, Roger. Op.cit., 1988, p. 17.

» CHARTIER, Roger. Op.cit., 1988, p. 27.

% Cf. QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Escraviddo Negra em debate. In: FREITAS, Marcos Cezar.
Historiografia brasileira em perspectiva. 4.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001; RIBEIRO, Cristiane Maria.
Pesquisas sobre o negro e educacgéo no Brasil: uma analise de suas concepcles e propostas. Doutorado em
Educacdo, UFsCar, 2005.

27 Observa-se que as teorias européias no Brasil muitas vezes sdo re-interpretadas, como exemplo desse fator a
concepcdo do Darwinismo Social, que nega qualquer futuro na miscigenagao racial, no Brasil é entendido como
meio de legitimar ou explicar a desigualdade como inferioridade, mas em contrapartida, em nosso pais acha-se
uma valvula de escape na teoria, a imigragdo. Cf. SCHWARCZ, Lilia Moritz, Op.cit., 1998.
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uma ligacéo entre o formato do crénio e a pressdo que este formato exerce sobre o cérebro,
condicionando o negro a criminalidade e a marginalidade. Dessa forma, a solugdo para o
problema brasileiro estava no exterminio dos negros. Na visdo de Romero, 0 negro era
realmente uma raga inferior, mas o exterminio ndo resolveria o problema, pois a sociedade ja
presenciava a miscigenacdo, seja na esfera biologica seja na esfera mental, resultado da
convivéncia com o mundo inferior do negro. Logo, a imigracdo, na concep¢do de Silvio
Romero, resolveria o problema da presenca negra a medida que o imigrante europeu
superasse numericamente a populacdo negra. Também participa desse grupo, influenciado
pelo pensamento racista europeu, Oliveira Vianna, que apesar de ndo condenar a
miscigenacdo e olhar o mestico com certa afabilidade, determina a hierarquizacdo das
populacbes presentes no Brasil, destinando ao negro uma posicdo inferior em oposicao a
situacédo superior do branco.

Na década de 30, com o socidlogo Gilberto Freyre, uma nova visdo da sociedade
brasileira comeca a ser rascunhada. Pode-se apreender de sua obra mais célebre, Casa-Grande
e Senzala, que o autor acredita que a intensa miscigenacdo da populacdo e a caracteristica
paternalista da sociedade brasileira resultaram na constituicdo de uma sociedade na qual
prevaleciam a empatia entre as racas e a amenidade da relacdo entre o senhor e o0 escravo. A

relacdo entre miscigenacdo e familia era interpretada por Gilberto Freyre da seguinte forma:

Quanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos modernos, excedeu
ou sequer igualou nesse ponto aos portugueses. Foi misturando-se
gostosamente com mulheres de cor logo ao primeiro contato e
multiplicando-se em filhos mesticos que uns milhares apenas de machos
atrevidos conseguiram firmar-se na posse das terras vastissimas e competir
com povos grandes e numerosos na extensdo do dominio colonial e na
eficAcia de acdo colonizadora [...] A familia, ndo o individuo, nem
tampouco o Estado nem nenhuma companhia de comércio, é desde o século
XVI o grande fator colonizador no Brasil, a unidade produtiva, o capital que
desdobrava o solo, instala as fazendas, compra escravos, bois, ferramentas,
a forca social que se desdobra em politica, constituindo-se na aristocracia
colonial mais poderosa da América. Sobre ela o rei de Portugal quase que
reina sem governar.?®

Por essa via, 0 da miscigenacdo, diluem-se os conflitos e instaura-se a nocdo de
sociedade homogénea, embora ndo se possa negar 0 mérito de Freyre ao incorporar elementos
da cultura como relevantes ao contexto cientifico. Contudo, a construgdo desse modelo de

nacao resultou na constituicdo de uma sociedade que nega ser preconceituosa e inviabiliza a

% FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala. 20.ed. S&o Paulo: Circulo do Livro, 1980, p.47-56 - grifos da
pesquisadora.
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discussdo do racismo fora do ambito da intimidade®®. Além disso, a naturalizacdo de uma
pretensa unidade social impossibilita que a questdo da desigualdade social seja vista pela 6tica
da desigualdade historicamente construida entre as diferentes etnias. Essa concepgéo de Brasil
ganhou forte representatividade no imaginario nacional e estrangeiro. Dessa forma, na década
de 1950, diante da derrota do nazismo, liquidando as pretensbes de uma raga pura; da
intensificacdo das lutas pelos direitos civis da populagcdo negra nos Estados Unidos; do
Apartheid na Africa e das independéncias dos paises africanos, surge o interesse de 6rgéos
internacionais em compreender a democracia racial brasileira e torna-la exemplo para as
outras nacoes.

A UNESCO passa a financiar no Brasil uma ampla pesquisa que deveria comparar a
realidade do pais com a experiéncia dos Estados Unidos. Incumbidos de tal tarefa, os
renomados cientistas sociais envolvidos na pesquisa, tais como Roger Bastide, Arthur Ramos
e Florestan Fernandes, chegam a um resultado ndo esperado, qual seja, a inexisténcia de uma
relacdo harmoniosa entre as racas e a afirmacdo do preconceito de cor no Brasil. Revela-se
nesse momento a intensa desigualdade racial existente no pais, desigualdade essa que
prevalece inclusive entre individuos da mesma classe social, em especial na regido sul e
sudeste, como atestaram no periodo as pesquisas de Octavio lanni e Fernando Henrigue
Cardoso. Colocava-se em xeque o mito da democracia racial.*

Entretanto, embora academicamente se saiba da superacdo do mito da democracia
racial, em grande parte gracas aos esforcos de Florestan Fernandes, essa superagdo ndo €
presenciada no dia-a-dia dos brasileiros, nas ruas e escolas. Portanto, observa-se que ainda
permeia na sociedade brasileira uma visdo vinculada ao senso comum, fortemente marcada
por uma versdo distorcida da “democracia racial”, na qual se tem conhecimento da existéncia
do racismo, mas sempre na figura do outro, assim como nas institui¢des de ensino do pais. De
forma ilustrativa, a pesquisa realizada em 1988, na cidade de S&o Paulo, e apresentada por
Lilia M. Schwarcz, aponta que 97% das pessoas entrevistadas afirmavam néo ter preconceito
e 98%, dos mesmos entrevistados, admitiam conhecer pessoas que tinham manifestado seu
preconceito. A pesquisa ainda revela que essas pessoas, identificadas como preconceituosas,

eram, de maneira geral, muito prdximas as pessoas entrevistadas: pai; mde; cOnjuge;

® Sobre a constituicdo dos diferentes sentidos de raca e das acdes afirmativas conferir: SILVERIO, Valter
Roberto. O papel das a¢des afirmativas em contextos racializados: algumas anota¢des sobre o debate brasileiro.
In: SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves; SILVERIO, Valter Roberto. Educacéo e agBes afirmativas. entre a
injustica simbolica e a injustica econdmica. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2003.

%0 cf. BERNARDINO, Joaze. “Acéo afirmativa e a rediscussdo do mito da democracia racial no Brasil.” Estudos
afro-asiaticos. 2002, vol.24, no.2, p.247-273; GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. “Depois da democracia
racial.” Tempo Social. Revista de Sociologia da USP. V. 18, no. 2, pp. 269-287.
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namorados e amigos. A autora sintetiza sua fala apontando: “Todo brasileiro parece se sentir,

portanto, como uma ilha de democracia racial, cercado de racistas por todos os lados”®.

Historicamente recaiu sobre o negro a carga de adjetivos pejorativos, reafirmados por
condutas racistas, veladas ou nd0*. Um exemplo préximo ao ambiente escolar se faz presente
nos dicionarios — tidos como importante recurso de aprendizado e instrumento a ser

consultado em caso de duvidas —, nos quais ainda podemos encontrar as seguintes defini¢des:

Negro () adj. 1.Preto. 2. Diz-se do individuo que tem a pele muito
pigmentada, escura. 3. Sombrio, lagubre. 4. A cor preta 5. Individuo negro.
6. Bras. Pop. Nego

Negrura sf. 1. Qualidade de negro, negriddo. 2.Ver negrume (1).

Negrume sm. 1. Qualidade ou estado do que é negro; escuriddo, negrura,
negriddo. 2. Nevoeiro espesso ou conjunto de nuvens carregadas. 3. Fig.
Tristeza, melancolia.

Preto (é) adj. 1. Da cor do ébano, do carvao; negro. 2. Diz-se de coisas que
apresentam cor escura. 3. Sujo, encardido. 4. Negro (individuo). 5. Bras.
Dificil, perigoso. Sm. 6. Individuo negro.*®

Em contraposicéao ao:

Branco adj. 1. Da cor da neve, do leite, da cal; alvo. 2. Diz-se das coisas
gue tém cor mais clara que outras da mesma espécie. 3. Palido, descorado.
4. Prateado, argénteo. 5. Diz-se do individuo da pele clara. 6. Diz-se da raca
humana cuja principal caracteristica distintiva é a pouca pigmentacdo da
pele. sm. 7. A cor branca. 8. Homem da raca branca. 9. Espaco (6). *

Assim como alertava Regina Pahim Pinto, no final da decada de 80:

... a educacdo esta calcada nos valores do colonizador. A lingua, os herdis, a
histéria e mesmo a religido que Ihes ensinam [aos alunos negros], ndo tém
nada a ver com seu universo [...] a conseqiiéncia mais grave desse processo
de inculcagdo de novos valores [...] é a introjecdo da sua inferioridade, da
sua imagem negativa [...]*®

31 SCHWARCZ, Lilia M. Op.cit., 1998 p.180.

%2 Cf. GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. “O insulto racial: as ofensas verbais registradas em queixas de
discriminacao”. Estudos afro-asiaticos. 2000, no. 38, pp. 31-48.

% FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio: o dicionério da lingua-portuguesa. Coordenagéo de
edicdo Margarida dos Anjos, Marina Baird Ferreira. 6.ed.rev. atual — Curitiba: Positivo, 2006, p.756; 653.

% FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda Op.cit., p.186.

% PINTO, Regina Pahim. Op.cit., 1987, p.28.
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Portanto, como ja apregoado no come¢o da introducdo, o decreto da Lei 10.639
materializou uma das antigas reivindicagdes dos movimentos negros, na busca de valorizar a
cultura africana e afro-brasileira. Cria, para tanto, novas formas de apropriacdo dessas
culturas, contribuindo para a formacdo do aluno negro, que podera valorizar sua propria
cultura, e do aluno branco, que poderd aprender a cultura do “outro” de forma néo
estereotipada e discriminatoria.*®

Inegavelmente, a educacdo formal ndo é o Unico instrumento capaz de influenciar os
jovens. Familia, meios de comunicagdo, entre outros espacos de socializacdo sdo também
responsaveis pela formacdo desses individuos. Entretanto, cabe as instituicGes escolares,
entendidas como espaco democratico, de debate e de formacdo, ndo estar alheia as novas
demandas da sociedade. Assim, a escola tem como uma de suas fungdes primar pelo
desenvolvimento critico dos individuos, o que inclui uma discussdo coerente sobre as

questdes étnicas raciais, as quais o Brasil tdo marcadamente apresenta.

O ano de 1988

1988 é uma data emblematica para o Brasil, pois marca a formulacdo de uma nova
Constituicdo para o0 pais recém saido da Ditadura Militar, bem como materializa o Centenario
da Abolicdo da Escravatura. Compreendendo o momento chave que o periodo representava,
0S movimentos negros organizaram-se previamente em encontros municipais e estaduais,
objetivando refletir a participacdo do negro no processo da constituinte®’, além de ampliar o
debate da situacdo do negro junto a sociedade brasileira. Este Gltimo aspecto, aparentemente
foi apropriado inclusive pela midia, como exemplifica artigo publicado na Veja, 11 de maio
de 1988, intitulado “Centenario de um mal do século: O deprimente Brazil dos escravos de

1888 tem razdes para inquietar o pais de hoje”*®

que trazia o retrato da desigualdade
brasileira, referenciado por estatisticas do IBGE e o depoimento/denuncia de Carlos Alberto
Cao, militante negro e na época deputado pelo PDT-RJ.

As reivindicagbes das militdncias negras, organizadas em uma subcomissdo da

Assembléia Nacional da Constituinte, eram expressas na denincia ao mito da democracia

% para compreender melhor como o estudo de determinados contetdos influenciam na auto-estima e no
relacionamento entre alunos brancos e negros conferir: ALGARVE, Valéria Aparecida. Cultura Negra na sala
de aula: pode um cantinho de Africanidades elevar a auto-estima de criangas negras e melhorar o relacionamento
entre criangas negras e brancas? Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, UFSCar, 2004.

%7 Cf. RODRIGUES, Tatiana Consentino. Op.cit.

%  Centendrio do BR um mau século - Arquivo VEJA.  Disponivel em: <
http://veja.abril.com.br/arquivo_veja/capa_11051988.shtml>. Acesso em: 2 dez 2008.
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racial e ao efeito desmobilizador deste na sociedade brasileira. A intervencdo do Estado,
portanto, deveria corrigir as implicacGes do processo historico junto aos afro-descendentes. A
subcomisséo, entdo, sugeriu campos de atuacdo, tais como: reconhecimento e legalizagédo das
comunidades remanescentes de quilombos, devendo o Estado também garantir e preservar o
direito a terra; instituicdo do crime a préatica do racismo; e a implementacdo de uma politica
educacional comprometida com o combate do racismo e da discriminacgéo, de todas as formas,
valorizando a diversidade e tornando obrigatério o ensino das populagdes negras do Brasil. *°
Entretanto, na Constituicdo Federal de 1988, permaneceram no texto apenas as propostas que
se referiam aos quilombos e a criminalizacdo do racismo. Como ja evidenciado na introducao
do trabalho, a reivindicacdo da Historia dos afro-descendentes brasileiros e da Africa s6 sera
atendida em 2003.%

Porém, de acordo com o soci6logo e militante Valter Silvério, a Constituicdo Federal
de 1988, ao considerar a importancia das contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacéo do povo brasileiro — Art.242, 81 — coloca no centro das discussdes a multiplicidade

em oposicao a uma sociedade, até entdo, tida como homogénea. Para o autor:

Isso significa admitir que a Constituicdo de 1988 reflete uma transicéo
sociopolitica de uma sociedade que se representava como homogénea (do
ponto de vista étnico-racial), harmdnica (do ponto de vista do ideal de nacao)
e cordial (do ponto de vista das relagfes entre os individuos e grupos), para
uma sociedade que se pensa como diversa e profundamente heterogénea (do
ponto de vista étnico-racial), dissonante (do ponto de vista do ideal de nag&o)
e conflituosa (do ponto de vista das relacdes entre os individuos e grupos).**

Portanto, apesar da auséncia do comprometimento com a reformulacdo dos conteudos
educacionais, a Carta de 1988 representa perspectivas de mudancas nas politicas publicas
destinadas a diversidade cultural e étnica. Diversidade nesse trabalho compreendida como
direito & diferenga®.

E valido salientar que, apesar de o Centenario da Aboligdo, em 13 de maio de 1988,

ter sido um momento de importante embate politico para 0s movimentos negros, o periodo

¥ RODRIGUES, Tatiana Consentino. Op.cit., p.52-53.

0 Segundo Gongalves e Silva, durante o ano do Centenario da Abolicdo o debate sobre negros e educacéo
ampliou-se, ndo somente para a formulacdo da CF, como também em medidas praticas — construcdo de escolas,
com apoio dos sindicatos — no ambito regional, como no Estado do Rio de Janeiro e Minas Gerais.
GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. “Movimento negro e educag&o.”
Revista Brasileira de Educac&o. 2000, n° 15, p. 153-154

*1 SILVERIO, Valter Roberto. A (re)configuracdo do nacional e a questdo da diversidade. In: ABRAMOWICZ,
Anete; SILVERIO, Valter Roberto. Afirmando diferencas: montando o quebra-cabeca da diversidade na escola.
Campinas, SP: Papirus, 2005, p. 95.

*2 Cf. SILVERIO, Valter Roberto. Op.cit., 2005, p.102-103.
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também ja apresentava forte critica @ comemoracdo dessa data, pois ela significava atribuir os
créditos da obtencdo da liberdade dos escravos a Redentora princesa Isabel. Houve na década
de 80 uma forte pressdo junto aos governos municipais e estaduais para substituir a data pelo
20 de novembro, morte de Zumbi de Palmares. A atitude percussora veio de Porto Alegre e a
instituicdo da data no &mbito nacional é de 1995.

Incorporada parcialmente pelos livros didaticos, a reivindicacdo dos movimentos
negros de ndo atribuir as “glérias da libertacdo” a princesa Isabel foi presentificada nas
colecBes ja da primeira geracéo®. E valido mencionar que a historiografia brasileira também
rediscutia processos como o da Abolicdo, entendido nesse novo momento como a exigéncia
da nova fase do capitalismo, ou como conseqiiéncia da Guerra do Paraguai.

Como antecipado, a reformulacdo da explicagdo do 13 de maio foi apenas
parcialmente incorporada, pois, apesar de os livros didaticos, sem exce¢do, ndo apresentarem
a figura mitica da princesa, ndo houve uma preocupacao profunda em ressaltar a participacao
do negro nessa conquista, mas ndo ha homogeneidade nessa explicacdo. Se, por um lado,
Schmidt* aponta a forca da resisténcia negra e o medo que tal fato provocava — possivel
divisdo de terras e riqueza —, Cotrim*® afirma a importancia da resisténcia do negro (fugas,
rebelides, sdo as formas mencionadas nesse momento, mas nao constituem a forca principal
desse embate) no jogo de forcas que resultou na Abolicdo. Antonio Pedro, por outro lado,

afirma:

A abolicdo dos escravos negros foi pensada e promovida principalmente
pelos brancos mais ilustrados, que viam nela uma forma de libertarem o
peso que a escraviddo representava para algumas atividades econdmicas
mais dindmicas. Alguns negros ou mulatos, participantes do movimento
abolicionista, também estavam envolvidos de uma forma ou de outra com
os interesses do mundo do homem branco modernizado.*

Pedro ndo sé retira 0os negros da posicdo de agentes de seu proprio destino como
desconsidera a possibilidade de uma acdo que seja coordenada pelos individuos mais pobres
da sociedade. O uso da palavra “negros” para definir melhor a caracterizacdo de escravos ndo
foi impensada, pois, em conjunto com a palavra “brancos”, como caracteristica dos

provedores do abolicionismo, vem reforcar a incapacidade do escravo em alterar sua

8 Aqui usa-se o termo como referéncia aos livros publicados antes das avaliagdes governamentais para definir a
compra dos livros.

* SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica do Brasil: 500 anos de histéria malcontada. 1.ed. S&o Paulo:
Nova Geracdo, 1997, p.199.

** COTRIM, Gilberto. Histéria Global: Brasil e geral. 1.ed. S&o Paulo: Saraiva, 1997, p.341.

*¢ PEDRO, Antonio. Histéria da civilizagdo ocidental: geral e Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1997, p.253.
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condi¢do. Observa-se também que aqueles poucos “negros ou mulatos” que conseguiram
ascender socialmente ndo séo capazes de pensar na abolicdo enquanto preocupagao social ou
consciéncia humanitaria, mas como base no interesse de outro grupo, o qual eles apenas
almejam, o mundo branco e moderno, subentendendo esse mundo como o verdadeiramente
civilizado. Aponta-se que a mesma explicacdo ainda se faz presente no livro aprovado pelo
PNLD-EM 2008 de Antonio Pedro, pagina 343, subtitulo “O significado da aboli¢do”.

Em relacdo a educacdo como um todo, a Constituicdo de 1988 a estabelece como
direito social de todos os brasileiros, devendo ser incentivada por toda a sociedade.
Objetivando o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, a Constituicdo Federal
legitimou apenas o ensino fundamental como obrigatério, prevendo para ensino médio a
progressiva obrigatoriedade desse nivel de ensino e seu oferecimento gratuito*’. Apesar do
aumento do namero de alunos, ainda hoje, 20 anos apds a Constituinte, ndo se fez realidade a

universalizacdo do ensino médio.
Os anos 90 e a formulacédo da LDB e dos PCN’s

Com a derrocada da Ditadura Militar e no anseio de retirar os estigmas que esse
periodo representou para a educacdo, a década de 90 foi marcada por uma intensa
reformulacéo do ensino. A Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares Nacionais,
constituidos nesse momento, tornam-se os disciplinadores educacionais, como determina o
artl paragrafo 1 da LDB™. Os textos tracam diretrizes gerais sobre as quais devera ocorrer a
estruturacdo do sistema escolar, a selecdo de contetdos escolares, os principios e finalidades
do ensino.

Segundo Selva Guimarées Fonseca, os Parametros Curriculares Nacionais expressam a
multiplicidade de referenciais tedrico-metodoldgicos vigentes na educacdo do pais. Para a
autora, 0 movimento de renovacdo historiografica e educacional neste periodo, 1990, resultou
na “ampliacdo dos objetos de estudo, dos temas, dos problemas, das fontes histdricas
utilizados em sala de aula™®®. Entretanto, no interior da diversidade alguns pontos parecem

150

comuns, entre eles, “a concep¢do curricular teméatica e multicultural Uma ressalva

efetivada no texto de Fonseca também se faz necessaria. A despeito das orientacdes, deve-se

T Cf. CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2000, p.24-26;
SILVA, Vitoria Rodrigues. Op.cit., p.21.

“8.9394. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm.>. Acesso em: 02 dez 2008.

* FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histéria: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003, p. 36.

%0 FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 2003, p.36.
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levar em consideracdo que o professor materializa a efetivagéo dessas diretrizes curriculares
ou ndo, isto &, a pratica docente é realizada a partir da formacéo e concepcao de ensino desse
profissional. Alem do professor, deve-se levar em conta que os alunos sdo “sujeitos que
trazem consigo um conjunto de crencas, significados, valores, atitudes e comportamentos”™",
influenciados por outras fontes de saber historico, tais como a midia e a sociedade.

O ensino, para o nivel médio, pauta-se nas orientacdes dos PCN’s e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e circunscrevem uma nova concepgdo de
aprendizagem, na qual como ensinar é mais importante do o qué ensinar. N&o se trata mais de
acumulacdo de conhecimentos, e os alunos devem adquirir competéncias para o exercicio da
cidadania e desempenho profissional. As competéncias circunscrevem a capacidade de leitura,
critica, argumentacdo, tomada de decisGes, adaptacdo a novas imposi¢des, por parte dos
alunos. Vale mencionar que o novo ensino médio perde, a partir dos guias educacionais, a
dualidade que lhe € de origem, isto é, o nivel de ensino ndo é mais considerado preparatorio
para 0 ensino superior e também ndo mais voltado para a profissionalizacao técnica. Ele tem a
intencdo de se definir como etapa final da educacdo basica, justificando a necessidade de se
ensinar nesse nivel o aprender a aprender.> No texto do PCN+ essas reformulaces no

ensino séo explicadas da seguinte forma:

A reformulacdo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996,
regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo
e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, procurou atender a uma
reconhecida necessidade de atualizacdo na educacdo brasileira, tanto para
impulsionar uma democratizacdo social e cultural mais efetiva, pela
ampliacdo da parcela da juventude brasileira que completa a educacdo
bésica, como para responder a desafios impostos por processos globais, que
tém excluido da vida econdmica os trabalhadores ndo qualificados, por
causa da formagcdo exigida de todos os participes do sistema de producéo e
de servigos.”

No gue tange a questdo étnica, o0 PCN, destinado ao ensino fundamental, apresenta o

54
I

tema Pluralidade Cultural® como um dos topicos a serem adotados ao longo da elaboragdo do

curriculo. No texto oficial, a justificativa para a incorporacdo do tema é a necessidade de

>l FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 2003, p.37.

%2 para compreender as discordancias entre a prética e a formulacdo dos PCN’s para o Ensino Médio ver:
MAGALHAES, Marcelo de Souza. “Apontamentos para pensar o ensino de Historia hoje: reformas curriculares,
Ensino Médio e formagao do professor.” Tempo [online]. 2006, vol. 11, no. 21, pp. 49-64.

% BRASIL. PCN+ Ensino Médio. Orientagbes Educacionais Complementares ao Parametro Curriculares
Nacionais. Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002, p. 7-8.

% BRASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: apresentacdo dos temas
transversais, pluralidade cultural. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1997.
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aprender a viver numa sociedade plural, como a brasileira, onde se encontram nédo sé etnias
diferentes como imigrantes de diferentes paises, e num pais que sabidamente apresenta

discriminacao e preconceito. Posto isto, a educacao plural impde a escola:

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada
por essa diversidade etnocultural que compBe o patriménio sociocultural
brasileiro, investindo na superacdo de qualquer tipo de discriminagdo e
valorizando a trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade [...]
Nesse sentido, a escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do
espaco publico permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O
trabalho com Pluralidade Cultural se da a cada instante, exige que a escola
alimente uma “Cultura da Paz”, baseada na tolerancia, no respeito aos
direitos humanos e na nocdo de cidadania compartilhada por todos o0s
brasileiros. O aprendizado ndo ocorrera por discursos, e sim num cotidiano
em que uns nio sejam “mais diferentes” do que os outros.”

Diversos autores, entretanto, apontam para 0s perigos que podem ser apresentados na
aplicacdo do tema. Para Hebe Maria Matos, a proposta de aplicacdo positiva seria “educar
para a compreensdo e 0 respeito a dinamica histérica das identidades socioculturais

efetivamente construidas™®

, em oposicdo a pratica que reforce a idéia de cultura e identidade
de origem, resistente a mudangas, também chamada de “puras” ou “auténticas”, pela autora.
Mas Matos afirma que a adocdo do tema transversal pode configurar-se em importante
instrumento na luta contra discriminacdo no pais®’. Tatiane Rodrigues®®, por sua vez,
apresenta diversos aspectos negativos para o tema transversal. O primeiro estd na propria
acepcdo do contetdo que, ao invés de ocupar um espaco junto as disciplinas cléssicas, foi
tratado como um tema avulso, complementar. O documento, ainda sobre as criticas da autora,
refere-se a “pluralidade cultural” como um “caldeirdo” de assuntos, demonstrando a
fragilidade da definicdo conceitual de pluralidade assumida pelo PCN. Contudo, a
incorporacdo de tal tema ja sinaliza os primeiros passos da educacdo sobre o assunto.
Acredita-se, no presente trabalho, que a Lei 10.639 representa um compromisso maior da
politica educacional para o combate ao racismo, com os limites que serdo analisados

posteriormente.

% BRASIL. PCN+. Op.cit., p.117.

% MATOS, Hebe Maria. O ensino de histéria e a luta contra a discriminagdo racial no Brasil. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel (org.). Ensino de historia: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003, p.129.

S MATOS, Hebe Maria. Op.cit., 2003, p.127.

% RODRIGUES, Tatiana Op.cit., p.79-80.
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Estrutura do trabalho

Objetivando dar conta das propostas expostas até 0 momento, o trabalho dividiu-se em
trés partes, interligadas entre si. O primeiro capitulo, O livro didatico: contexto, buscou
contextualizar os aspectos econémicos, editoriais e historiograficos aos quais 0s livros
didaticos foram submetidos a partir da década de 80, sem perder de perspectiva periodos
anteriores. O objetivo de tal esforco é criar para o leitor uma visdo abrangente das variaveis
existentes no universo da literatura didatica. Concomitantemente abordam-se as diferentes
formas de anélise dos livros didaticos, prova dessa gama de aspectos que influem o material
didatico. O segundo capitulo, denominado Livros do Ensino Médio aprovados no PNLEM:
Cotrim; Schmidt; Pedro, apresenta uma caracterizagdo das obras selecionadas e aprofunda a
discussdo central do trabalho, ou seja, aborda como os livros didaticos escolhidos apresentam
0 negro no periodo pés-abolicdo, buscando compreender, ao mesmo tempo, qual a concep¢ao
historiografica dos autores e como isso, possivelmente, influencia na explicacdo do autor.
Finalizando, o ultimo capitulo, Historia, Educacdo e Identidade: por um ensino-
aprendizagem possivel, objetivou apontar as perspectivas e possibilidades para uma educacao
gue ndo negligencie a discussao sobre o racismo e a discriminacdo. Para tanto, recorre-se aos
textos dos guias e dos editais do PNLD, que simbolizam perspectivas de mudancas ou
permanéncias; e incorporam-se outros elementos do setor editorial didatico. Desta forma, o
Programa Nacional Biblioteca da Escola e os livros paradidaticos sdo acrescentados as

discussoes.



1. O LIVRO DIDATICO: CONTEXTO
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Livros sdo papéis pintados com tinta.

Fernando Pessoa

A frase de Fernando Pessoa, apropriada como epigrafe, serve de discussao inicial para
0 que se objetiva nesse capitulo, ou seja, tracar um panorama das questes que envolvem um
estudo sobre o livro didatico. Por essa via, 0 que serd exposto ao longo da se¢édo circunscreve
os multiplos contextos dos manuais didaticos relevantes para a proposta eleita pela pesquisa.
Desta forma, compreende-se que os livros estdo para além de papéis pintados com tinta; eles
sdo produtos extremamente rentaveis, sujeitos as politicas e exigéncias contemporaneas de
sua producdo. Assim, recaem sobre os manuais didaticos os anseios de educadores e

estudantes, bem como daqueles que Ihe d&o forma.

1.1. A instituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil e 0os primeiros manuais

didaticos do pais

De partida, deve-se afirmar que “os curriculos e programas constituem o instrumento
mais poderoso de intervencdo do Estado no ensino [...] [além disso] os curriculos sdo 0s

responsaveis, em grande parte, pela formacéo e pelo conceito de Historia de todos cidad&os

»l

alfabetizados””. Mas, nesse contexto, ndo se deve ignorar o papel dos materiais didaticos,

pois:

a origem do livro didatico estd vinculada ao poder instituido [...] O livro
didatico foi concebido pelo poder instituido como um poderoso instrumento
para fixar e assegurar determinada postura educacional, veiculo privilegiado
para inculcar normas e ortodoxias. O livro didatico proposto com base na
instalacdo de instituicGes escolares publicas deveria se encarregar de
uniformizar o saber escolar, de construir uma forma de pensar a ciéncia e de
reforcar a disseminacdo de crencas religiosas oficiais 2

Isto posto, a trajetdria da Historia como disciplina escolar se efetivou com a criacédo do
Colégio D.Pedro Il em 1837. Concomitantemente, o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB) foi criado com o propdsito de dar uma identidade a nacdo brasileira.

Histdéria Académica e a Historia disciplina compartilham o ideal de compreender/apreender a

'ABUD, Katia. Curriculos de Histéria e politicas ptblicas: os programas de Histéria do Brasil na escola
secundaria. In: BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. (org). O saber histérico em sala de aula. 11. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2006, p.28.

2 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e saber escolar (1810-1910). Belo Horizonte:
Auténtica, 2008a, p. 23-63.
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grande questdo do periodo, a formacdo da Nacdo. Paradoxalmente, apesar dessa diretriz da
disciplina, responsavel pela constituicdo da identidade nacional, o conteudo escolar desde sua
origem privilegiou o estudo da Historia da Europa Ocidental, sendo a Historia do Brasil um
apéndice dessa histéria do mundo branco e moderno®.

A criacdo da Histdria como disciplina no Brasil espelha-se no caso francés, no qual o
contexto de laicizacdo da sociedade e de constituicdo das nacdes modernas fez emergir no
século XIX uma Histdria da disciplina escolar autbnoma, cuja inspiracdo no modelo da
Franca era declarada pelos representantes do governo. Mesmo que ndo o fosse, o uso regular
dos manuais franceses em si ja confirmaria o fato. Como se pode antever, a ado¢do desse
modelo e manuais resultou num ensino de Historia da Europa Ocidental, relegando a Historia
do pais a um conjunto de biografias de homens ilustres, datas e batalhas.*

Os primeiros livros didaticos de Histdria foram publicados no Brasil no século XIX.
Como evidenciado, a elaboracdo dos programas e manuais escolares ficava a cargo do IHGB,
instituicdo em que muitos dos pesquisadores eram também docentes do Colégio D.Pedro II.
Cabe destacar ainda que, durante longa data, esse colégio foi considerado modelo para as
demais escolas brasileiras. O IHGB, até meados de 1930, foi responsavel pela producédo
historiografica brasileira, que tinha como projeto a escrita de uma Histdria Nacional. Assim,
observa-se que 0 mesmo instituto possuia a dupla funcdo de produzir o que seria nossa
“historia oficial” e os manuais escolares que, consequentemente, ganhavam a funcdo de
reforgar e difundir tais conhecimentos.

Evidenciando essa responsabilidade com a escrita historiogréfica do pais, em 1843 o
Instituto criou um concurso que deveria responder “Como se deve escrever a Histdria do
Brasil?”. O vencedor do modelo ideal, Von Martius, destacou a necessidade de se atentar para
a formacdo étnica do Brasil e a contribuicdo das trés racas, das quais 0s portugueses tém a
presenca mais exaltada. Por essa razdo, a Historia Nacional, por intermédio do que
vislumbrava Von Martius, configurou-se na “hierarquizacéo de alguns fatos que deveriam ser
centros explicadores, em torno dos quais todo um conjunto de acontecimentos passava a ser
referido™.

Originarios no século X1X, os livros didaticos brasileiros, ou Compéndios, como entdo

eram denominados, podem ser considerados adaptacdes, tradugdes ou originais dos livros

$ BITTENCOURT, Circe. Histéria do Brasil: Identidade Nacional e Ensino de Histéria do Brasil. In: KARNAL,
Leandro. (org). Historia na sala de aula: conceito, praticas e propostas. 3.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008b, p.193-
198.

* NADAI, Elza. “O ensino de Histéria no Brasil: trajetdria e perspectiva.” Revista Brasileira de Histéria. S&o
Paulo, v.13,.n°25/26, set.92/ago.93, p.148.

® ABUD, Kétia. Op.cit., 2006, p.31.
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didaticos estrangeiros®. Entretanto, para as disciplinas Geografia e Histéria do Brasil, havia
incentivo estatal para uma producdo nacional, como j& evidenciado. Vale mencionar que a
diferenca do que se propGe ensinar com 0 ensino primario e secundario é marcante no XIX.
As primeiras letras, legalmente oferecidas a todos os cidaddos, embora esse direito ndo fosse
efetivado, deveriam por seus manuais incentivar o gosto pela leitura e incutir no aluno/leitor
preceitos moralizantes. Ao ensino secundario, restrito a elite brasileira e oferecida apenas por
instituicbes particulares, cabiam os compéndios, que veiculavam o ensino das ciéncias. Ou
seja, “O saber escolar ndo deveria ser 0 mesmo para todas as classes sociais. As autoridades
educacionais cuidaram de organizar estudos especificos para cada situacao de escolarizacio™’.

Com as mudancas politicas dos anos 1930 e a necessidade de organizacdo de
programas curriculares e de manuais escolares que privilegiassem as orientacdes nacionalistas
do Estado, novas diretrizes foram adotadas para as politicas educacionais. Dentro dessa
perspectiva nacionalista, houve nos contetdos uma valorizacdo da atuacdo dos brasileiros em
seu passado historico, privilegiando, obviamente, as camadas dominantes da sociedade®. Ao
portugués coube a imagem daquele que trouxe a civiliza¢do; ao indio, a imagem daquele que
resistiu a escraviddo enfrentando inimigos e florestas; ao negro, além do pouco espacgo
destinado, coube a projecdo de figura sempre relacionada a sua condi¢do de mercadoria, que
produz outras mercadorias. Além disso, buscava-se argumentar a favor da continua dilui¢éo
desse elemento na sociedade. Os enfoques dos manuais didaticos alternavam entre o politico e
0 econdmico.

Outro aspecto importante do periodo Vargas foi a ampliacdo da demanda de alunos,
propiciada pelas reformas educacionais, 0 que resultou, entre outros fatores, na mudanca da
linguagem dos géneros didaticos, agora dirigidos ao professor e ao aluno. A reforma
educacional de 1961 é também vista como amenizadora dos conteudos didaticos, isto é,
passou-se a exigir menos a memorizag4o de nomes e datas.’

Décio Gatti Jr'® resume a producdo didatica no periodo de 1930 a 1960, da seguinte

forma: livros que permaneceram no mercado durante longo periodo sem modificacGes

® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit., 2008a, p.52.

" BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit., 2008a, p.40.

® O periodo foi amplamente marcado por condutas que privilegiavam a ideia de unidade nacional; dentro dessa
légica, houve inclusive a ampla difusdo da nocdo de “democracia racial”, que tinha por objetivo diluir as
diversidades étnicas brasileiras em prol da construcdo de uma sociedade homogénea. Nesse sentido ver:
BERNARDINO, Joaze. Op.cit.; e GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Op.cit., 2006.

° Cf. RIBEIRO, Renilson Rosa. Col6nia(s) de identidades: discursos sobre a raca nos manuais escolares de
Historia do Brasil. Dissertagcdo de Mestrado em Historia Cultural, Campinas, 2004.

O GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar da histéria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990). Bauru,
SP: EDUSC; Uberlandia, MG: Edufu, 2004, p.37.
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significativas; autores vinculados ao Colégio D.Pedro II; livros publicados por poucas
editoras e que ndo os concebia como mercadoria principal''; ndo apresentavam didatizacéo e
adaptacéo de linguagem de acordo com as faixas etarias.

Durante o periodo da Ditadura Militar (1964-1985) a disciplina Historia (e Geografia)
sofreu um duro golpe. No 1°grau, hoje denominado ensino fundamental, o ensino dessas
disciplinas foi substituido por Estudos Sociais. No 2°grau, atual ensino médio, a disciplina
Historia manteve-se em algumas séries para atender aos exames pré-vestibulares, como
afirma Bittencourt™ e Fonseca™, em oposicdo ao explicitado por Abud™ que afirma a
substituicdo por Estudos Sociais nesse nivel de ensino. Circe Maria Bittencourt é enfatica ao
afirmar que a substituicdo da disciplina Historia por Estudos Sociais “[...] se fazia dentro de
uma configuracdo mais global de curriculo ligada aos denominados Projetos de Ciéncia
Integrada, oriundos da teoria cognitiva piagetiana”®®. Para a autora, a ma interpretacéo da
teoria de Piaget levou alguns a acreditarem na impossibilidade de se estudar Histéria antes
dos dezesseis anos.

No periodo arrolado tornou-se significativa a ampliacdo do numero de alunos, bem
como o crescimento do mercado editorial, incentivado pelo auxilio financeiro do governo para
compra de maquinarios modernos. A influéncia dos meios de comunicacdo ja é apontada
nesse periodo como forte propulsor das modificacdes “visuais” dos livros didaticos. Outra
caracteristica do periodo militar brasileiro foi a significativa ampliacdo dos cursos de
Licenciatura Curta, que passou a representar uma maior dependéncia dos docentes em relacéo
aos manuais escolares.

Para concluir essa subsecéo, cabe apontar qual era a funcdo do ensino de Historia no

periodo militar:

[...] no periodo ditatorial, sobretudo apds 1968, o ensino de histdria tem
afirmado sua importdncia como estratégia politica do Estado, como
instrumento de dominacdo, porque capaz de manipular dados que sao
varidveis importantes na correlacdo com forgas e capaz de uma intervengdo
direta no social, por meio do trabalho com a memodria coletiva. Nesse sentido
submetido & légica politica do governo.™

1 Embora ndo exista consenso sobre esse fator, ver: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit. 2008a,
p.82.

2 BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit., 2006, p.12.

3 FONSECA, Selva Guimarées. Op.cit., 2003, p.23.

4 ABUD, Kaétia. Op.cit. 2006,p.39.

5 BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. Propostas curriculares de Histéria: continuidades e transformagées.
In: BARRETO, Elba Siqueira de Sa (org.) Os curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileiras.
Campinas, SP: Autores Associados; S&o Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, 1998, p.132, grifos da autora.

' FONSECA, Selva Guimarées. Op.cit., 2003, p.24.
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1.2. Politicas Publicas de Avaliacéo de Livros Didaticos e sua relacdo com as Editoras

As preocupacdes governamentais a respeito do programa e curriculo de Historia
surgem ainda no século XIX. A vinculagéo entre Estado e editoras ganha ainda mais forca a

partir da instituigdo do ensino:

é justamente a existéncia de uma politica educacional que cria um publico
cativo (os alunos), que demanda livros especificos (escolares), que devem
ser escritos (autores) e produzidos (editores) de acordo com 0s programas e
objetivos prescritos e reconhecidos como relevantes (Estado) pelo menos por
parte da sociedade®’

Essa dindmica impulsionada pela preocupacdo do Estado com relagdo a educagdo o
insere no tripé literario autor-obra-publico, modificando o tridngulo para quadrilatero, com
afirma a historiadora Tania de Luca.

Os discursos dos relatérios dos Ministros do século XIX apontam a preocupagdo em
incentivar a producdo de obras didaticas nacionais, atribuindo ao autor o status de tarefa
patriética™®. Muitos homens “ilustres” se dedicaram no periodo a tal labor, o que resultou, no
entanto, em um ndmero muito limitado de autores. Diante desse quadro, as autoridades
educacionais passaram a incentivar o surgimento de autores menos nobres, mas que se
dedicassem a escrita de obras didaticas, mesmo que interessados nas honrarias ou dinheiro
oferecido pelo governo. *°

Cabe ressaltar o esforco efetivado no século XIX para a “nacionalizacdo” da obra
didatica, como evidenciado nos esfor¢os de 6rgdos como IHGB. Além disso, a fim de
assegurar a qualidade do livro didatico e o ensino implementado, o Estado necessitou criar
meios de controle sobre esses elementos. Nas primeiras décadas do século XIX, as obras
didaticas estavam sob o controle do Estado, a quem cabia o veto ou a autorizacdo, razéo pela
qual € comum encontrar nas folhas de rostos dos livros do periodo a confirmacdo da
aprovacdo oficial. Vale indicar que, para a obtencdo dessa aprovacdo, autores e editores

colocavam em jogo possiveis relacdes de amizade junto as autoridades politicas?.

" LUCA, Tania Regina de. Livro Didatico e Estado: explorando possibilidades interpretativas. In: ROCHA,
Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.) A Historia na Escola: autores,
livros e leituras. Rio de Janeiro: FGV, 2009, p.153.

8 BITTENCOURT, Maria Circe Fernandes. Op.cit., 2008a, p.30.

9 BITTENCOURT, Maria Circe Fernandes. Op.cit., 2008a, p.53.

2 BITTENCOURT, Maria Circe Fernandes. Op.cit., 2008a, p.54.
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Essa regulamentacdo e vigilancia existentes no periodo Imperial sdo ampliadas e
passam por um processo de burocratizagdo com a criagdo dos Conselhos de Instrucéo,
mantidos também no periodo Republicano. Tal controle estava inserido dentro da funcéo
originaria do livro didatico, isto €, “os livros didaticos foram concebidos para que o Estado
pudesse controlar o saber divulgado”?.

Mesmo no inicio do mercado de didaticos no pais, estava claro que havia sido criada
uma fonte de lucro para o setor editorial, 0 que, em certa parte, justifica os esforcos de
grandes editoras como Laemmert, Francisco Alves e Garnier, que lancavam madao de:
aproximacdes com o poder instituido; estratégias de propaganda em veiculos como jornais,
revistas pedagogicas ou catalogos criados pelas proprias editoras; compra de direitos autorais
de obras ja consolidadas no mercado; e cooptacdo de professores do Colégio D.Pedro II,
Escola Militar ou Escola da Marinha para feitura de livros de determinadas disciplinas. %

O governo Getulio Vargas, por sua vez, parece ter delineado acdes mais concretas
sobre as politicas de livros didaticos: “no novo regime o Estado passou a ser o incentivador, o
organizador, o controlador e um comprador importante, o que redundou em forte dependéncia
do setor editorial-didatico”?. Data desse periodo a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), criada em 1938, que, embora ndo fosse a Unica comissdo reguladora do ensino,
ganha status diferenciado pelas atribuicdes que desempenhava, entre elas a responsabilidade
de avaliar livros didaticos, explicitando justificativas de aprovacdo e ndo-aprovacao. O
decreto que institui o CNLD ainda dispGe que livros sem autorizagdo do ministério ndo
poderiam ser utilizados nas escolas do pais a partir de janeiro de 1940. %

No artigo que explora as relagbes entre Estado e editoras, em varios momentos do
pais, Tania de Luca afirma que, no que concerne ao CNLD, ha de se entender que nem
sempre houve consonancia entre as agdes da Comissao e os ocupantes do poder. Cabe ainda
ressaltar que, segundo a historiadora, a Comissdo deve ser compreendida no conjunto de
mudancgas no campo educacional postas em pratica no periodo, como a Reforma Francisco
Campos, de 1931, que regulamentou o secundario, comercial e superior; tais mudancas foram
impostas em todo territorio nacional.

Nessa instancia de modifica¢fes, houve inclusive a equiparagdo do secundario ao

Colegio D.Pedro 11, sujeito a vigilancia federal, bem como a ac¢ao de outros 6rgédos junto as

2l BITTENCOURT, Maria Circe Fernandes. Op.cit., 2008a, p.61.

22 BITTENCOURT, Maria Circe Fernandes. Op.cit. 2008a, p.88.92. Ver também: LUCA, Tania Regina de.
Op.cit., 2009, p.158-166, no qual a autora explora os lacos de amizade postos em jogo por Monteiro Lobato.

2 LUCA, Tania Regina de. Op.cit., 2009, p.166.

?* LUCA, Tania Regina de. Op.cit., 2009, p.167.
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editoras, tais como Instituto Nacional do Livro (1937) e o Departamento de Imprensa e
Propaganda (1939).

A dissertacdo de Rita Ferreira®®, que objetivou o estudo do arquivo preservado pelo
ministro Gustavo Capanema sobre a Comissdo Nacional do Livro Didatico, desvendou os
atores e as dindmicas postas em pratica a partir da CNLD, indicando elementos importantes
sobre as avaliacbes do periodo. Apesar das significativas funcGes atribuidas & Comissé&o,
inclusive a de evitar abusos ocorridos em alguns estados e padronizar a literatura didatica do
pais, Ferreira afirma que as condi¢fes precarias em que a Comissao funcionou impediram a
realizacdo dos objetivos e, consequentemente, a ndo concretizacdo do projeto estatal. Entre as
dificuldades enfrentadas apresentam-se situacdes ndo previstas pelo decreto-lei oficial que
criou o CNLD e, por isso, teve que sofrer alteragdes para execucdo dos trabalhos da
Comissdo. Polémicas também envolveram as avaliagcdes, pois a Comissdo, por ser constituida
de autores de livros didaticos renomados — parte deles do Colégio D.Pedro Il —, acabou por
beneficiar esses autores. Afinal, na impossibilidade da publica¢do dos livros autorizados no
Diario Oficial, em janeiro de 1940 e janeiro de 1941, foram compreendidos como
autores/referéncias confiaveis de adogao®®.

Em 1966, o género didatico volta a cena politica, agora regulamentado pela Comissédo
do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Essa comissdo objetivava coordenar a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico e contava com financiamento assegurado
pelo acordo MEC-USAID (United States Agency for International Development). Ainda
durante o periodo militar, outros 6rgdos foram criados para gerenciamento de recursos —
Instituto Nacional do Livro Didatico, INLD, 1971; e Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental, PLIDEF, do mesmo ano —, e execu¢do dos programas voltados aos
manuais didaticos — Fundacdo Nacional do Material Escolar, FENAME, criado em 1976 e
substituido em 1983 pela Fundacéo de Assisténcia ao Estudante, FAE?'.

Vale mencionar que a década de 1960 foi marcada pela ampliacdo significativa do
publico escolar, o que gerou necessidade de reformulacGes no mercado e nas politicas de

materiais didaticos. Nesse sentido, soma-se 0 processo de precarizacdo da formacéo docente e

» FERREIRA, Rita de Céssia Cunha. A Comissdo Nacional do Livro Didatico durante o Estado Novo (1937-
1945). Dissertacdo em Historia, UNESP — Univ. Estadual Paulista, 2008.

% Deve-se atentar que as obras didaticas dos integrantes do CNLD eram avaliadas por uma comissdo especial.
FERREIRA, Rita de Céassia Cunha. Op.cit., p.105.

27 Cf. HOFLING, Eloisa de Mattos. “Notas para discussdo quanto & implementagéo de programas de governo:
em foco o Programa Nacional do Livro Didatico.” Educacdo & Sociedade, abr. 2000, vol.21, no.70, p.162-4; e
BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Em busca da qualidade — PNLD Historia — 1996-2004.
In: SPOSITO, Maria Encarnagdo Beltrao. (org.) Livros didaticos de Geografia e Histéria: avaliagdo e pesquisa.
S8o Paulo: Cultura Académica, 2006, p.28-31.
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a entrada na escola de uma parcela da populacéo carente de saber formal. Pesquisadores sdo
enfaticos ao afirmar que o periodo e as circunstancias a ele inerentes foram cruciais para a
criacdo da dependéncia dos professores aos materiais didaticos, que passaram de obras de
referéncia para condutores e orientadores da acdo docente. 2

A Ditadura Militar parece ter sido um momento importante para as editoras, afinal o
Estado garantiu auxilio financeiro para maquinarios modernos e indiretamente proporcionou
ao material didatico funcao central no processo de ensino.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, retoma a questdo
das politicas publicas para o livro didatico. E vélido apontar que o decreto que originou o
PNLD nem ao menos cita o programa anterior (PLIDEF). Provavelmente, tal conduta
objetivou “agregar valor positivo a determinado governo, que ndo quer ter sua imagem
politica associada ao governo anterior, que nesse caso, era uma ditadura. Por isso, tal governo
democratico se autodenominou Nova Repuiblica” .

Embora herdeiro de programas de materiais didaticos anteriores, o Programa Nacional
do Livro Didatico apresenta grandes inovacdes para as politicas direcionadas ao livro,
culminando no inédito volume de materiais didaticos distribuidos gratuitamente aos alunos do
ensino publico.

Para se compreender o PNLD, deve-se ter em mente dois momentos historicos
distintos®. O primeiro momento tem por base a proposta Educacéo Para Todos (1985) que
norteia as diretrizes que fundaram o Programa, incluindo nesse sentido a responsabilidade da
FAE no planejamento, compra e distribuicdo de livros; producéo editorial restrita as empresas
privadas; escolha dos livros pelos professores; ndo aquisicdo de livros consumiveis;
especificacOes técnicas regulamentadas em prol da durabilidade do produto adquirido; e oferta
dos livros aos alunos da 18 a 82 séries. O segundo documento que inaugura a fase mais
recente do PNLD ¢ o Plano Decenal de Educacéo Para Todos (1993), no qual se delineiam
compromissos com a qualidade do material didatico e dos professores responsaveis por
avaliar e escolher os livros a serem utilizados por eles. Tal Plano esta inserido no contexto
mundial de valorizacdo da educagdo como ponte para diminuigdo das desigualdades sociais,

como demonstra a citagéo:

Em 1990, em Jomtien, Tailandia, realizou-se a Conferéncia Mundial de
Educacdo para todos, promovida pela UNESCO e co-patrocinada pelo

2 BEZERRA; LUCA. Op.cit., p.30-31; GATTI JR. Op.cit., p.27.
2 CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Op.cit., p.21- grifos da autora.
%0 CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Op.cit., p.21.
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PNUD, UNICEF e Banco Mundial com a participagdo de 155 paises e
centenas de organizagdes da sociedade civil. Decidiu-se que os paises com
maior indice de analfabetismo e maior déficit no atendimento da
escolasrlidade obrigatéria elaborariam planos decenais de educacdo para
todos.

Inegavelmente, o discurso instituido pelo Banco Mundial®* marcou o género didatico
nas Ultimas décadas do século XX. Segundo estudos promovidos por especialistas do préprio
Banco, a aquisicdo de livros didaticos e sua distribuicdo, por parte do Estado, seria um
eficiente método de melhoria na educacdo publica. O fato é que o Banco Mundial, no periodo
de 1991 a 2001, investiu cerca de 2.192.000.000,00 délares em diferentes regides: América
Latina e Caribe; Asia Oriental; Pacifico; Sul da Asia; Africa subsaariana; Europa; Asia
central; Oriente Médio; e Norte da Africa®.

No Brasil, o cumprimento das normas técnicas do referido Banco sdo marcantes;
prova disso € o fato de que, desde a implantacdo do PNLD, a énfase do atendimento destinou-

se ao Nordeste, por meio de projeto financiado pelo Banco Mundial®

. Apesar das inimeras
criticas fundamentadas nesse interesse do Banco Mundial, ao presente trabalho importa
apreender que a politica para o livro didatico se insere economicamente num amplo cenario.
Seja pela opc¢do do assistencialismo a populacdo mais carente, seja por pressao das
agéncias de financiamento internacionais, o fato é que o Brasil tem implementado o maior
programa de distribuicdo de livros do mundo, o que Ihe valeu men¢do no Guiness e 0
converteu em um dos maiores compradores de livros do mundo®. Comprovam esse status, 0s

valores gastos na compra de didaticos em 2008: 661.411.920,87 (PNLD) e 221.540.849,41

1 BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Op.cit., p.31.

2.0 Grupo do Banco Mundial é um organismo multilateral de crédito, constituido por cinco instituices
estreitamente vinculadas e com uma Unica presidéncia, tendo sede em Washington. Foi concebido durante a
Segunda Guerra Mundial, em Bretton Woods, Estado de Novo Hampshire (EUA). Inicialmente ajudou a
reconstruir a Europa ap6s a guerra, trabalho este que permaneceu como um enfoque importante do Banco
Mundial, mas atualmente sua principal meta é a reducdo da pobreza no mundo em desenvolvimento. O grupo do
Banco Mundial é formado por cinco instituicdes, mas o Banco Mundial é formado por duas: o BIRD ea AID. O
BIRD - Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento, que proporciona empréstimos e assisténcia
para o desenvolvimento a paises de rendas médias com bons antecedentes de crédito. O poder de voto de cada
pais-membro esta vinculado as suas subscri¢fes de capital, que por sua vez estdo baseadas no poder econémico
relativo de cada pais. O BIRD levanta grande parte dos seus fundos através da venda de titulos nos mercados
internacionais de capital. Ja a assisténcia da AID — Associacgdo Internacional de Desenvolvimento desempenha
um papel importante na missdo do Banco, que é a redugdo da pobreza concentrada nos paises mais pobres, aos
quais proporciona empréstimos sem juros e outros servicos. A AID depende das contribui¢es dos seus paises
membros mais ricos — inclusive alguns paises em desenvolvimento - para levantar a maior parte dos seus
recursos financeiros. Cf. BRASIL. Disponivel em:<www.bancomundial.org.br>. Acesso em: 17 dez 2008

%3 CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.99.

% CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.25.

% CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p. 10.
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(PNLEM)®. A distribuicdo, desde 1995, foi responsabilidade da Empresa Brasileira de
Correio e Telégrafo (ECT), cujo desempenho eficiente Ihe rendeu o prémio World Mail 2002,
na categoria servicos ao cliente, superando “concorrentes avangados” como 0 correio dos
Estados Unidos e ampliando a visibilidade do PNLD. Soma-se a esse cenario o aumento
significativo dos programas de distribui¢do de livros, como o j& citado Programa Nacional de
Livro Didatico Para o Ensino Médio — PNLEM —, o Programa Nacional para Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos — PNLA —, além da distribuigdo de dicionarios, publicagdes em braile, livros
de inglés e espanhol a partir de 2008 e compra de livros de diversos segmentos para a
constituicdo de bibliotecas — PNBE e PNBEM.

Vale mencionar que organizacGes internas do Ministério da Educacdo ocorridas no
ano de 2009 uniram as coordenadorias do ensino fundamental e médio, portanto, as
denominagbes dos Programas de compras de livros sdo iniciadas com o PNLD e
acompanhadas do nivel de ensino a que os livros destinam-se. Como exemplo dessa nova
denominacdo, o Edital publicado em 2009 para compra de livros aos jovens e adultos foi
denominado de Edital de Convocacdo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de
obras e colecBes didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de
Jovens e Adultos — PNLD EJA 2011. Tal informacéo é ratificada em decreto posterior, assim
como define o art.6, paragrafo2° do Decreto n° 7.084 de 27 de janeiro de 2010. O processo de
avaliacdo, escolha e aquisicdo do PNLD se efetiva alternadamente nos seguintes niveis de
ensino: 1° ao 5° ano do ensino fundamental; 6° ao 9° ano do ensino fundamental; e ensino
médio. Apenas a fim de facilitar a leitura do trabalho, a sigla PNLEM ¢ ainda utilizada.

Outro adendo importante é que selecbes e compras descentralizadas eram efetivadas
pelo estado de Minas Gerais e Sdo Paulo desde 1996 até 1999 e 2005, quando entdo os dois
estados voltaram a participar do PNLD, operando agora de forma centralizada em todo ambito
nacional .’

Observa-se que os dois primeiros topicos do capitulo evidenciam a constante
preocupacdo governamental com o livro didatico e, por essa via, com 0 que se ensina dentro

das instituicOes escolares.

1.2.1. O Programa Nacional do Livro Didatico e as avaliacGes contemporaneas dos livros

didaticos

% Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/> Acesso em: 01
ago 09.
%7 Informag@es obtidas junto ao Fale Conosco das Secretarias de Ensino dos dois Estados mencionados.
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As avaliacOes dos produtos editorias adquiridos pelo Estado iniciaram-se em 1995
(PNLD 1997) e tiveram por objetivo a analise de livros destinados ao primeiro ciclo do ensino
fundamental. O segundo ciclo do fundamental foi avaliado pela primeira vez em 1997
(PNLD1999) e, para a disciplina Historia, no ensino médio, a primeira avaliagdo ocorreu em
2006 (PNLEM 2008), dentro do que ficou acordado no Plano Decenal de Educagdo Para
Todos, documento que enfatizava a necessidade da melhoria qualitativa de manuais escolares
e dos docentes, como mencionado anteriormente. Envolto em constantes polémicas,
principalmente no inicio da préatica avaliativa, Maria Encarnacdo Sposito expde a justificativa

de tais avaliagOes:

Nossa posicdo em relacéo a este dilema [validade das avaliagdes] é clara e ja
assumida publicamente: a avaliagdo deve ser feita porque o Estado, com
recursos publicos, estd adquirindo milhGes de livros didaticos para
distribuicdo gratuita na rede oficial de ensino basico e deve aferir a
qualidade do produto que compra.®

Para compreender a estrutura criada para a execucdo das avaliacdes e aquisicOes de
livros didaticos, dois documentos sdo fundamentais: o Edital de Convocacao para inscri¢do no
Processo Seletivo de Livros e o Guia de Livros Didaticos. O primeiro € o instrumento
utilizado pelo Estado para definir normas de inscricdo; condutas de participacéo;
documentacdo necessaria; etapas de avaliacdo da obra (caracteristicas fisicas e de conteldo);
aquisicdo; e entrega. Nota-se ainda que o Edital de Convocacdo do PNLEM 2007 possuli

informacdes importantes sobre os manuais didaticos que o Estado espera distribuir:

[os livros didaticos em geral] ndo podem ser concebidas como apostilas, com
informacg0es, regras e recomendacdes que visem apenas a preparacdo do
aluno para um exercicio profissional especifico ou para o ingresso no ensino
superior. Devem, ao contrario, favorecer o dialogo, o respeito e a
convivéncia [...] A obra didatica de Historia, portanto, deve possibilitar ao
aluno a compreensdo ativa da realidade [...] ndo pode ser a exposicao fria e
mecéanica de conhecimentos adquiridos e transmitidos [...] a Histdria quer ser
elemento de tomada de consciéncia [...] Assim, o texto deve ser capaz de
envolver o aluno, considerando-o como sujeito que tem consciéncia de estar,
a seu modo, fazendo Historia *

%8 Geografa e parecerista da equipe de avaliacdo de livros didéaticos em Geografia. Cf. SPOSITO, Maria
Encarnacédo Beltrdo. (org.) Livros didaticos de Geografia e Histéria: avaliagdo e pesquisa. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2006, p.22.

%Secretaria da Educagao Basica, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Edital de Convocagéo para
Inscricdo no processo de avaliagao e selecdo de obras didaticas a serem incluidas no Catalogo do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio — PNLEM 2007. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de
Educacdo Basica, 2005, p.33-34; 61-62.
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O ensino est4, segundo o documento, calcado na formacao do cidaddo, rompendo com
0 binémio ensino profissional versus vestibular, e para a aprendizagem de Historia o livro
didatico esta intimamente ligado a experiéncia do presente em busca da construcdo do aluno
enquanto agente historico.

O Guia de Livros Didaticos, também denominado Catalogo do Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio no ano de 2008, corresponde & continuagdo do processo iniciado
pelo Edital de Convocacdo, pois o Catalogo é resultado das avaliagbes dos livros inscritos e
aprovados no Edital. O Catélogo tem por funcdo auxiliar a escolha do livro didatico a ser
selecionado e utilizado pelo professor. A autonomia do professor na escolha do livro era uma
das reivindicacfes ndo contempladas pelas politicas anteriores ao PNLD, mas também € um
ponto polémico do Programa. Afinal, ha reclamacdes constantes de que o livro escolhido nem
sempre é o entregue. Entretanto, o Edital esclarece:

6.2. Da Aquisicéo

Com base na escolha dos professores e no Censo Escolar ou Prévia,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais —
INEP, e conforme a Resolugdo n® 038, de 15/10/2003, o FNDE convocara,
por meio de Comiss@o Especial de Negociacao, os titulares de direito autoral
habilia%dos para proceder a negociacdo de precos, visando a aquisicdo das
obras.

Logo, a escolha do professor é um dos elementos que influem na aquisicdo do livro
didatico, mas ndo é determinante para a aquisi¢do que esta sujeita a negociacdo de precos.
Sobre o assunto, o Decreto n° 7.084 que dispbe sobre os programas de material didatico

reafirma que:

8 20 Nd&o havendo acordo entre as partes em relacdo ao preco, o FNDE
podera, em atencdo ao principio da economicidade, deixar de contratar a
aquisicdo das obras previstas no § 1o, contratar a aquisicdo da segunda
opcao, ou ainda, na eventualidade de novo impasse, fazer a opcéo pela obra
negociada mais escolhida em cada regi&o.**

Vale lembrar que a constante troca de escolas pelos professores da rede publica — fruto
da estrutura do ensino publico — também influencia na selecdo errada do livro, pois acontece
de o professor que selecionou o livro no ano anterior ndo estar mais lecionando na mesma

escola no ano da distribuigéo do livro.

“0 Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.12.
* Decreto n° 7.084 de 27 de janeiro de 2010, p.5



42

Escrito pela equipe de avaliadores do PNLD, que desde o principio é composta por
professores de renomadas universidades do pafs, o Catalogo de livros do PNLEM 2008* é
composto por: carta aos professores, na qual admite a eficicia do livro didatico como
instrumento de trabalho, sendo seu acesso um facilitador para aumento da qualidade da
educacdo; apresentacdo, na qual explica a importancia de uma boa escolha do manual
pedagogico e a estruturagdo do guia; principios e critérios comuns a avaliacdo de obras
didaticas para o Ensino Médio; orientacBes para a escolha; e, por fim, as resenhas dos livros
aprovados. Tais resenhas sdo compostas de sintese avaliativa; sumario da obra; analise da
obra; e recomendacdes ao professor. E interessante observar que o Catalogo reforca sua
concepcao de texto de auxilio para a escolha do professor, o que, segundo o documento, influi
na disposicdo aleatéria das Resenhas, ndo refletindo nenhum critério de organizacdo ou
hierarquizacdo, “... porque o julgamento sobre a qualidade das obras recomendadas cabe a
vocé, professora ou professor”*®. Essa posicao é reiterada no Catalogo, quando se justifica a
presenca da secdo Recomendagdes a0 Professor presente nas Resenhas, para apontar como
valorizar os pontos positivos e superar 0s pontos negativos dos livros didaticos. De fato, no
Catalogo, afirma-se o carater apenas indicador, “porque ndo h& ninguém melhor do que vocé
[professor] para saber como utilizar adequadamente o livro didatico”*.

Para além da clara intencdo das duas citacdes de legitimar a nocdo de professor
autbnomo e capacitado, cabem consideracdes sobre o que significa afirmar — e a importancia
dessa afirmacéo —, que as Resenhas ndo contemplam referéncia a hierarquia ou a qualidade do
livro didatico. O exposto é reflexo da intensa luta das editoras para a ndo publicacdo da lista
de livros didaticos reprovados nas avaliaces do PNLD, bem como da confusdo que gerou a
hierarquizacdo dos livros didaticos aprovados em Guias anteriores. Portanto, afirmar que a
ordem é aleatéria simboliza o silenciamento das tensGes que existiram por conta de
hierarquizagOes anteriores. Posteriormente, novas consideragdes serdo feitas sobre a
disposicdo e o conteldo das Resenhas — julgadas pela pesquisadora problematicas em alguns
momentos — bem como sobre as polémicas que circundam as avaliagdes.

Outro excerto interessante do Catalogo 2008 corresponde aos papéis atribuidos ao

livro didatico do ensino médio. Segundo o texto do documento, cabe aos manuais do ensino

2 Apesar de o Edital ter sido publicado como PNLEM2007, possiveis problemas no processo permitiram que 0s
livros de Historia para o ensino médio fossem distribuidos apenas em 2008; por isso, o Catalogo denomina
PNLEM2008, fazendo referéncia ao ano em que de fato os livros de Historia foram distribuidos nas escolas.

* Secretaria da Educacfio Basica, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Histéria: Catalogo do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria
de Educacdo Basica, 2007, p.8.

* Historia: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.9.
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médio: 1) ampliar os conhecimentos do ensino fundamental; 2) estimular a capacidade do
aluno em busca de novos conhecimentos; 3) apoiar a formagdo continuada dos professores

“muitas vezes impossibilitados de atualizar-se”*.

Aparentemente, este Gltimo critério
demonstra que nos discursos presentes no Catalogo existe a admissdo da fragilidade do
professor, visivel no excessivo cuidado com o que se compreende por capacidade docente, ora
entendida como preponderante ora como debilitada. O Edital de Convocacdo do PNLEM
2007 reforca o carater auxiliar do livro didatico na pratica docente, ao afirmar que o material
didatico € apenas um dos caminhos existentes para as possiveis praticas de aprendizagem. O

documento complementa:

Esses caminhos ndo sdo Unicos, posto que o universo de referéncias ndo
pode se esgotar no restrito espago da sala de aula ou da obra didatica, mas
atuam como uma orientacdo importante para que o professor busque, de
forma autbnoma, outras fontes e experiéncias para complementar seu
trabalho em sala de aula.*

Diante da breve exposicdo, nota-se a relevancia dos dois documentos — Edital de
Convocacao e Catalogo de Livros — para uma pesquisa que objetiva compreender o contexto
que circunda os livros didaticos e seus contetdos. Portanto, ambos tornaram-se fontes da
pesquisa, juntamente com os livros didaticos. No que diz respeito ao uso dos Editais, foram
analisados quatro Editais dos PNLD’s: 2007 — ensino médio —, 2008, 2011 — ambos
atendendo o segundo ciclo do ensino fundamental — e 2012 — mais recente edital publicado
que visa a compra de livros didaticos para o ensino médio, abrangendo todas as disciplinas,
inclusive Filosofia e Sociologia, recentemente incorporados ao ensino. A analise e a
comparacgdo desses editais possibilitam visualizar alteracGes nas politicas de aprovacdo dos
livros, provavelmente resultado de novas demandas; contudo, aponta também para a
manutencdo de um texto basico como pano de fundo.

Retornando as questdes inerentes ao processo de avaliacdo, estabelece-se que 0s
critérios de eliminacdo das obras didaticas constituiam-se inicialmente — PNLD 1997 e 1998
analisaram livros de 12 a 42 séries — daqueles que “apresentassem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade, ou quaisquer outras formas de discriminacdo, e aquelas que

contivessem erros graves relativos ao contetido de cada area, ou que induzissem a erros™*’.

** Historia: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.17.

*® Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit. p.32-
33.

* BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Op.cit., p.34.
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Observa-se que os critérios estavam fortemente ligados as pesquisas que buscavam denunciar
a debilidade do material didatico influenciado pelo periodo ditatorial. Mais a frente essas
pesquisas serdo retomadas.

A partir de 1997, de acordo com membro da Comissdo Técnica e Coordenadora da
avaliacdo na area de Histdria do PNLD, os critérios eliminatorios constituem resumidamente
em: “1. conceitos e informacBes bésicas incorretos; 2. incorre¢cdo e inadequacdo
metodoldgica; 3. prejuizo & construgo da cidadania (preconceitos)” *8. Na inexisténcia de um
patamar de igualdade® criou-se para as avaliacdes critérios classificatorios que, apesar de ndo
excluir o livro didatico, determina a qualidade de cada obra. Interessante observar que a partir
do Edital de Convocacdo para o PNLD2011 - segundo ciclo do ensino fundamental — ndo ha
mais critérios classificatorios. Provavelmente, suprimir tal secdo corresponde a politica e
discurso de ndo hierarquizacdo dos livros didaticos aprovados, como indicam citacfes ja
feitas. Contudo, alguns critérios antes classificatorios migraram para os eliminatérios,
indicando a necessidade de permanéncia desses critérios. Esse € 0 caso das determinacdes
sobre 0 Manual do Professor e das questdes relacionadas a estrutura editorial e aos aspectos
graficos; no PNLEM2007, integrantes dos aspectos classificatérios, e no PNLD2011,
correspondentes aos aspectos eliminatorios.

Ainda sobre os critérios de exclusao, salienta-se que eles sdo mais extensos do que o
mencionado, circunscrevendo questbes de condutas das editoras até os contetdos dos
manuais, sendo o Edital de Convocacédo objeto privilegiado para compreender esses critérios.
Para exemplificar a gama de situagfes que incorrem em exclusdo, pode-se mencionar a
reprovacdo de livros que “veicular idéias que promovam desrespeito a0 meio ambiente™°,
critério presente em 2007 e reformulado nas exigéncias do PNLD 2011, no qual consta como
critério para eliminacdo a auséncia de mecanismos para “incentivar uma postura de respeito,
conservagdo e manejo correto do ambiente”".

As avaliacOes passaram ao longo de sua existéncia por algumas reformulacdes, e o
objetivo dessas reorganizagdes internas visou otimizar o trabalho efetuado. Por exemplo, apos
a realizacéo de trés PNLD’s (1997, 1998, 1999), a Secretaria do Ensino Fundamental (SEF),
juntamente com os coordenadores de cada area, organizaram encontros para a reflexdo dos

processos avaliativos ja efetivados. Os debates realizados foram apresentados no documento

8 BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Op.cit., p.34.

* BEZERRA, Holien Gongalves; LUCA, Tania Regina de. Op.cit., p.33.

%0 Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.37.

5! Secretaria da Educagdo Bésica, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Edital de Convocagio
para Inscricdo no processo de avaliagdo e selecdo de colegdes didaticas para o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD 2011. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Bésica, 2008, p.35.
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Recomendacgdes para uma Palitica Publica de Livros Didéticos, publicado em 2001 pelo
MEC e que, segundo Holien Bezerra e Tania de Luca, em obra ja citada, tornou-se referéncia
para 0s PNLD’s seguintes. Tais reformulagdes sdo também observaveis nos editais de
convocacdo que, ao longo do tempo, parecem ter se cercado de elementos que dessem maior
sustentacdo aos PNLD’s, enquanto concurso publico, ou seja, apesar de identificar-se um
“texto padrdo” dos editais, a medida que ganha experiéncia com a pratica avaliativa e de
compra, lacunas sdo preenchidas ou critérios sdo mais bem esclarecidos, resguardando o
programa de possiveis problemas.

Para exemplificar, pode-se tomar como exemplo a se¢do “Dos Processos de
Habilitacdo, Aquisicdo, Producdo e Entrega: Da Habilitagdo”, onde se nota a incorporacao de
itens que resguardam o Programa de direitos judiciais, como os dois tépicos incorporados no
Edital de Convocacdo PNLD 2008 que dao instrucGes e fazem exigéncias quando a obra
inscrita estiver envolvida em assuntos judiciais®®. A secdo é ainda mais extensa e objetiva
quando se tem por referéncia o Edital de Convocacdo do PNLD/EM 2012, que possui 25
secOes e subsegdes, enquanto o PNLEM 2007 possui apenas 7 secOes e subsecOes
relacionadas ao processo de habilitacdo. No caso de introducdo de esclarecimentos que

busquem corrigir erros observados, pode-se citar a incorporacao:

[critérios eliminatorios de Historia observam se a obra] (1) utiliza a intensa
producdo de conhecimento nas areas da Historia e da Pedagogia, elaborada
nos Ultimos anos, considerando-a efetivamente como ponto de reflexdo e de
discussdo, ndo ficando restrita a intencéo inicial ou & introducéo;

(3) compreende a escrita da historia como um processo social e
cientificamente produzido, que desempenha funcBes na sociedade,
possibilitando ndo s a apropriacdo do conhecimento histérico, como
também a compreensdo dos processos de producéo desse conhecimento e do
oficio do historiador, a partir de fontes diversificadas;

[critérios eliminatorios do manual do professor] (1) contém informacGes
complementares e orientagdes que possibilitem a conducéo das atividades de
leitura das imagens, sobretudo, como fontes para o estudo da histdria,
extrapolando sua utilizacdo como elemento meramente ilustrativo e/ou
comprobatério;*

Os excertos em destaque correspondem ao que foi incorporado no edital mais recente
quando comparado com o edital 2011. Notoriamente, os textos adicionados ndo constituem
novas informagdes; na verdade parecem indicar que tais erros foram observados em obras

analisadas no PNLD anterior, buscando entdo tornar mais claras as exigéncias. Esses

52 Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.9.
53 Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.29-30 — grifos da pesquisadora.
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rearranjos ou aumento textual das exigéncias constituem caracteristicas importantes para o
que se pretende nesse trabalho, ou seja, apreender o mdltiplo contexto que circunscreve 0s
livros didaticos. Contudo, o melhor esclarecimento de determinados critérios seréo retomados
quando a pesquisa explorar a representacao do negro no livro didatico, cerne da pesquisa.

No que concerne as avaliagcOes, essas geraram repercussdes nos diversos setores da
sociedade. O artigo “A Ira dos Excluidos”, assinado por Rita Moraes, publicado na Revista
IstoE, 1/07/2008, explicita a visido da midia sobre o processo de avaliacio brasileiro. Para a
articulista, “o governo retirou das salas de aulas obras obsoletas, preconceituosas e com erros
graves”. O discurso da jornalista Rita Moraes é a marca da visio que envolveu as
avaliacdes: o Estado e a midia colocaram em evidéncia os componentes que progressivamente
desestabilizavam o ensino: os livros obsoletos e os professores mal formados pelo ensino
superior deteriorado no periodo militar.

No campo académico, a tese de Décio Gatti Junior ilustra a visdo das pesquisas sobre
as avaliacdes, uma vez que o pesquisador afirma que as avaliacbes motivaram reestruturacées
nos materiais pedagogicos visando incorporar as determinacdes expressas pelos Parametros
Curriculares Nacionais. Aponta, assim, a influéncia de textos normativos sobre o campo
editorial, que deseja permanecer entre as fornecedoras do Estado. O argumento expde ainda
outro aspecto positivo do processo avaliativo: seu poder de pressionar a renovacdo dos

manuais didaticos. Segundo o pesquisador:

De qualquer modo, o efeito [das reprovacOes expostas pelo MEC] sobre a
producdo didatica nacional parece ter sido benéfico, pois as editoras nos
anos seguintes demonstraram estar preocupadas em assegurar a qualidade de
suas obras e cumprir todos os itens da avaliacdo, mesmo porque néo
poderiam perder este rico mercado; por maiores que sejam as pressfes e
Mesmo que 0 governo pague pouco e exija muita qualidade, as editoras ainda
ndo pensavam em abandonar seu principal cliente®

As avaliaces iniciadas no final da década de 1990 colocaram em foco o produto mais
rentavel das editoras, o que, de certa forma, justifica as inUmeras polémicas subsequentes.
Tais polémicas sdo de diversa ordem. Para iniciar, cabe discutir as posturas por vezes nao
muito licitas de diversas editoras. As estratégias mais agressivas das editoras compreendem
desde a tentativa de confundir o professor, enviando & escola material promocional

denominado “Guia de Livros Didaticos”, na clara intencdo de que tal material fosse

5 Apud CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.79.
% GATTI JUNIOR, Décio. Op.cit., p.232.



47

confundido com o Guia oficial, até a fraude na escolha de livros em escolas, uma vez que
dada editora obteve senhas de acesso de escolas de Porto Velho, o que resultou no
cancelamento do processo de escolha na regido de Ronddnia em 2004.%°

Além dessas condutas agressivas, as editoras tambem utilizam a entrega de suas obras
a tempo de serem avaliadas pelos professores, além da distribuicdo de brindes e prémios.
Consta ainda no rol das estratégias palestras com autores de livros didaticos e eventos festivos
patrocinados principalmente pelas maiores editoras do mercado. Reprovaveis pelo senso
critico, tais condutas sdo também reprovadas pelo Edital de Convocacdo PNLEM 2007 que

imputa suspenséo da participacao do titular de direito autoral no caso de:

3.5. S8o vedadas aos titulares de direito autoral e/ou seus representantes,
cujas obras inscritas forem selecionadas para compor o Catalogo do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio, as seguintes condutas:

3.5.1. oferecer vantagem(ns) de qualquer espécie, a qualquer pessoa,
vinculada(s) a escolha das obras referentes ao Programa;

3.5.2. veicular catalogo ou outro material que induza os professores a
acharem que se trata do Catalogo do PNLEM, produzido pelo FNDE/MEC;

3.5.3. utilizar, nas formas de divulgacdo, livros de contetdo diferente
dos livros inscritos e das especificacdes técnicas definidas no Anexo VIII;

3.5.4. utilizar a senha e/ou o formulario, enviados pelo FNDE, que sdo
de uso exclusivo das escolas;

3.5.6. utilizar logomarcas oficiais, bem como do Programa Nacional
para o Ensino Médio — PNLEM, para efeito de propaganda e publicidade,
em especial aquelas que, de alguma forma, induzam ao entendimento de que
as obras, objeto da propaganda, publicidade ou divulgacéo, sejam indicadas,
preferencialmente, pelo Ministério da Educacdo para adogéo nas escolas, ou
que o sejam em detrimento de outras.”’

O momento e a forma oportunos de divulgacdo, segundo o documento, serdo
regulamentados por Portaria Ministerial, mas por ndo ser uma norma muito clara algumas
condutas podem ter se repetido. Levando-se a possibilidade em consideracéo, nota-se que o
Edital de Convocacdo PNLD2008, seguinte ao PNLEM2007, buscou ser mais explicito nas
formas que considera possiveis de serem efetivadas as propagandas editoriais, além de

apontar que as condutas a serem seguidas pelas empresas estdo regulamentadas na Portaria

% CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.74-75.
%" Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.3.
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Ministerial n°. 2.963 de 29 de agosto de 2005, portanto, posterior & publicacdo do Edital de
Convocacédo do PNLEM2007.

4.1.6. [ndo é permitido] realizar a divulgacdo dos materiais diretamente nas
escolas, exceto o envio de livros e catalogos, se houver, por remessa postal;

4.1.6.1. E possivel a realizacdo de orientacio pedagogica, desde que
realizada em até trinta dias antes da data final de escolha, apenas com a
participacdo dos autores da obra e obrigatoriamente fora do ambito das
Escolas e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo.”

Para finalizar as discussOes sobre as condutas, cabe afirmar que o Edital de
Convocacgédo do PNLD 2011 retira essas informacges do texto a elas destinado Das condicdes
de Participacéao — orientacdes iguais estdo presentes no Edital do PNLD 2012 nesta sec¢do —,
mas aponta 0 necessario cumprimento da Portaria n°7 de 05 de abril de 2007, que substituiu e
ampliou a Portaria n°. 2.963. No lugar onde figurava as informac6es, agora contidas apenas
na Portaria Ministerial, residem regulamenta¢fes quanto: ao necessario cumprimento de
exigéncias do PNLD; consorcios de empresas; veto de participacdo a empresas estrangeiras
que ndo funcionam no pafs; e empresas declaradas inidoneas®. Ao que tudo indica, o Estado
considera que ndo ha mais necessidade de discriminar as informacgfes contidas na Portaria
n°.7, provavelmente por esse reforco ja ter sido feito nas edi¢bes passadas dos PNLD’s, mas,
ao mesmo tempo, reforga o necessario cumprimento da Portaria, j& conhecida das editoras.

Outro ponto de conflito entre as editoras e o Estado esta relacionado a forma escolhida
para publicacdo dos resultados das avaliacdes de livros didaticos. No principio da préatica
avaliativa, ocorria a publicacdo das obras excluidas, o que, segundo as editoras, inviabilizava
a venda do livro também nas escolas particulares, além de expor e causar danos aos homes
dos autores excluidos. Atendendo a reivindicacdo das editoras, o governo deixou de publicar
os reprovados, compondo o Guia apenas com o0s aprovados. O fato evidencia a
representatividade das avaliacbes governamentais, efetivadas por professores de renomadas
universidades. Entretanto, outro ponto de desacordo permaneceu; até o PNLD 2004, os
resultados do processo avaliativo presentificavam hierarquizagdo das obras aprovadas —

% A Portaria Ministerial 2.963 foi criada para reprimir as condutas abusivas das empresas editoriais e foi
posteriormente ampliada pela Portaria n° 7 de 05 abril de 2007. Vale afirmar que essas condutas indesejaveis sao
reafirmadas no Decreto n°7.084 de 27 de janeiro de 2010, no qual existem reformulagdes aos programas de
material didatico.

%9 Secretaria da Educagdo Bésica, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Edital de Convocagio
para Inscrigdo no processo de avaliagdo e selecdo de obras didaticas a serem incluidas no Guia de Livros
Didaticos para os anos finais do Ensino Fundamental — PNLD 2008. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacédo Basica, 2006.

% Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLD 2011, Op.cit., p 3-4.
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recomendados com distincdo/trés estrelas, recomendados/duas estrelas, recomendados com
ressalvas/uma estrela e ndo recomendados — 0 que possibilitou vir a tona um dissenso entre as
escolhas dos professores e a analise do PNLD, como demonstra a Tabela 1. O governo
interpretou essa “dificuldade de comunicacdo” com o professorado como resultado da
precariedade da formacdo docente, visdo que encontra afirmacdo inclusive em trabalhos
académicos, como o de Décio Gatti Junior®, que aponta as dificuldades dos docentes
brasileiros (baixos salarios; falta de condi¢cBes adequadas para estudar e preparar aulas;
formacéo inicial deficiente; auséncia de formacao continuada; sobrecarga de trabalho) como
resultante da dependéncia do ensino junto aos materiais didaticos, que se tornaram referéncia

para os alunos e organizadores de aulas.

Tabela 1. Selecdo dos professores - PNLD 1997 e 1998 (em porcentagem)

Livros escolhidos Livros escolhidos
PNLD 1997 PNLD 1998
Nao-recomendados* 71,90% 41,33%
Recomendados com 8,46% 22,15%
Ressalvas
Recomendados 19,64% 14,64%
Recomendados com 21,88%
distingdo**
Total 100% 100%

* N&o consta mais a partir do PNLD/1999.
** Categoria foi criada para 0 PNLD/1998.
Fonte: MEC 2000, Apud Cassiano (2007).

Editores e autores se sentiram lesados pelo processo avaliativo e foram a midia expor
seus descontentamentos. O consagrado autor de livros didaticos Gilberto Cotrim, por
exemplo, tendo parte de suas obras reprovadas em 1999, foi & midia questionar a atuacdo do
Estado. Segundo ele, “[o0 MEC esta] fazendo uma interferéncia no cenario educacional
substituindo a vontade dos professores, que vem da pratica da sala de aula, pela vontade do
governo”®. Ainda de acordo com o autor, sua exclusdo deveu-se por ter definido Historia

como “ciéncia que busca entender como 0s homens se organizam e se desenvolveram desde o

1 GATTI JUNIOR, Décio. Op.cit., p.195.

62 Até 0 PNLD/2002 havia a possibilidade de inscricéo e aprovacéo apenas de livros isolados; a partir de 2002,
passou-se a avaliar os livros por coleces, logo, as editoras devem inscrever cole¢des inteiras, que sdo aprovadas
ou excluidas na integra.

8 Apud, CASSIANO, Célia Cassiano Figueiredo. Op.cit., p.80.




50

”64, sendo entdo acusado de excluir o elemento feminino dessa

passado até os nossos dias
definigé&o.

Acredita-se que as motivagdes apontadas por Gilberto Cotrim para a exclusdo de seu
livro parecem, de fato, ser pouco fecundas, afinal, mesmo no Edital de Convocacdo do
PNLEM2007, cuidados com a questdo de género aparecem apenas como Critério de
Qualificacio®®. Mas o fato é que o livro Histéria Global: Brasil e geral, aprovado no PNLEM
2008, apresenta a definicdo de Histéria incorporando o elemento feminino, “estuda a vida
humana através do tempo. Estuda o que homens e mulheres, de todas as idades, fizeram,
pensaram ou sentiram como seres sociais”®.

A despeito das polémicas e reclamacgdes que envolveram o PNLD, deve-se levar em
conta que o compromisso Estatal com a compra de didaticos significou a transformacéo do
setor em um negdcio milionario, “talvez explique a rapidez com que as empresas deixaram de
questionar o direito do comprador de avaliar e passaram a se adequar as suas exigéncias”®’.
Mas, no embate de forcas, o comprador também cedeu e gradualmente o Estado foi alterando
a forma de divulgacédo referente ao processo avaliativo. Primeiro eliminou a publicagdo dos
livros ndo aprovados, e em seguida retirou o critério que hierarquizava as obras aprovadas
entre recomendadas, recomendadas com ressalvas e recomendadas com distin¢do, definindo
apenas duas categorias: a dos aprovados e ndo aprovados, garantindo a ndo divulgacdo do
ultimo grupo. Resolvia-se desta forma o confronto entre editoras-professores-governo.

Outros dissensos estdo sendo gradualmente resolvidos. A exemplo desse didlogo entre
editoras e governo, a Abrelivros publicou em 29 de janeiro de 2010 o artigo “MEC divulga
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decreto do PNLD e atende a diversas solicitacdes da Abrelivros”™, no qual a Associacdo

Brasileira de Editores de Livros Escolares afirma que teve diversas reivindicacdes acatadas

pelo Governo Federal, entre as quais destacam-se:

terceiro pardgrafo no artigo 20. Caso uma obra tenha sido reprovada na
analise realizada pela equipe técnica, o responsavel tem a possibilidade de
recorrer até dez dias apo6s a divulgacdo do resultado de avaliacdo. Vale
lembrar que essa é uma reivindicacdo que a Abrelivros solicita desde 1996,
inicio da avaliacdo sistemética dos livros. [...] Outra conquista importante a
ser ressaltada foi a oportunidade para que o responsavel pela obra realize

® Definicdo semelhante & apresentada no livro para ensino médio de 1997 do mesmo autor, p.8.

% Edital de Convocacéo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.37.

% COTRIM, Gilberto. Histéria Global: Brasil e geral. 8.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005, p.9.

7 LUCA, Tania Regina de. Op.cit., 2009, p.172.

%8 MEC divulga decreto do PNLD e atende a diversas solicitagdes da Abrelivros. Disponivel em:
<http://www.abrelivros.org.br/abrelivros/01/index.php?option=com_content&view=article&id=3622:mec-
divulga-decreto-do-pnld-e-atende-a-diversas-solicitacoes-da-abrelivros&catid=4:pnld&Itemid=12> Acesso em:
22 margo 09.
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pequenas corre¢fes em até cinco dias Uteis caso algumas falhas pontuais
sejam encontradas durante a triagem dos livros inscritos no PNLD. E
fundamental ressaltar que os erros ndo podem ultrapassar a cinco por cento
do total de paginas e a oito volumes por autor.®®

A possibilidade de efetuar correcbes, mesmo que pontuais, apés a avaliagdo
pedagogica parece ser um grande ganho para as editoras. Vale apontar que a Diretoria que
compde a referida Associacdo é, em sua maioria, ligada as principais empresas de editoras de
livros didaticos brasileiras; no caso, 0s principais cargos sdo ocupados por representantes das
Editoras: IBEP/Nacional — diretor presidente —; Atica/Scipione — diretor 1° vice-presidente —;
Moderna — diretor 2° vice-presidente —; FTD — diretor 1° tesoureiro —; Saraiva/Atual — diretor
2° tesoureiro. Portanto, é valido supor que a unido dessas empresas que dominam o ramo
editorial didatico € o grande diferencial na formulacdo de reivindicacbes a serem atendidas
pelo Governo Federal.

Por fim, para além da idéia da debilidade da profissao, da formacdo dos docentes e da
legitimidade das avaliacdes, neste trabalho acredita-se que é imprescindivel uma boa
avaliacdo que leve em consideracdo as multiplas realidades das escolas brasileiras, bem como

um investimento na formag&o continuada dos professores.

1.2.2. Relacéo livros didaticos e editoras

O comprometimento estatal na compra de livros didaticos e o sistema de avaliagdo
posto em prética exigiram que o ramo editorial acompanhasse esse processo. Como foi
evidenciado, o setor didatico sempre representou para as editoras brasileiras um fildo a ser
explorado’®, mas a necessidade de manter-se entre as empresas do setor didatico ganhou
maior dimenséo a partir da criacdo do PNLD e dos demais programas posteriormente criados,
que alargaram o rol de materiais comprados — tais como livros destinados ao ensino médio, a
educacao de jovens e adultos, as obras em braile e os dicionarios. O Programa Nacional de
Livros Didaticos consolida o governo brasileiro como maior comprador de livros do pais e um
dos maiores consumidores mundiais do género.

A centralidade que ocupou o livro didatico no ensino e nas politicas educacionais do
pais refletiu no setor editorial brasileiro. De 1970 a 2000, as grandes editoras do pais, até

entdo de cunho familiar (com excecdo da FTD), que tinham sua histdria atrelada a dos

% MEC divulga decreto do PNLD e atende a diversas solicitagdes da Abrelivros. Op.cit.
O BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit., 2008a, p.81.
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homens que as criaram, passaram por um processo de mudanca, transformando-se em grandes

grupos empresariais inclusive com a entrada do capital estrangeiro’*. O contexto impulsionou

a profissionaliza¢do do setor, e as modificagdes do campo editorial traduzem-se também no

material didatico, especialmente, na ampliagdo da equipe responsavel pela elaboracdo do

produto. O interessante é que ndo sé o nimero de profissionais aumenta, como também as

areas de atuacdo sdo ampliadas, como a Tabela 2 demonstra.

Tabela 2. Relacéo de individuos envolvidos com a producéo dos livros didaticos.

1997 Total 2005 Total
Gilberto | (1) supervisédo editorial; (1) | 13 (1) supervisao editorial; (1) | 16
Cotrim editor; @ assistente editor; @ assistente
editorial; (1) copy-desk; (1) editorial; (1) colaboracao
pesquisa iconografica; (5) técnica-pedagdgica; 1)
revisao; (1) edicdo de arte; pesquisa iconografica; (4)
(1) projeto grafico e revisao; (1) geréncia de
producao; (1) capa. arte; (1) supervisao de arte;
(1) diagramacdo; (1) capa;
(1) projeto gréfico; (2)
mapas.
Antonio | (1) editor*; (1) preparacdo e | 5 pessoas | (1) editor; (1) responsavel | 23
Pedro revisao; 1) pesquisa | 1 editora | editorial; (4) preparacdo e
iconogréfica; (1) edicdo de revisdo; (1) projeto gréafico,
arte, projeto grafico e capa; edicdo de arte e capa; (1)
(1) ilustragOes de aberturas; diagramacéo; 1)
(1 editora) diagramacdo, cartografia; (3) ilustracao;
editoragdo  eletronica e (5) iconografia; (6)
fotolitos. editoracdo eletrénica.
Mario (Equipe Nova Geracdo) | 8 pessoas; | (2) editor; (2) coordenador; | 35
Furley Projeto Editorial e gréfico; | a Equipe | (6) revisdo; (1) diretor de
Schmidt | (1) direcdo editorial; (1) | Nova arte; (1) editor de arte; (8)
diretor de arte; (1) | Geragdo e | arte; (4) ilustragcdo; (6)
ilustracdo e cartografia; (1) | 1 empresa | pesquisa iconogréafica; (3)
charge; (1) capa; (1) tratamento e colorizacgdo de
copidesque; (1) revisdo; (1) imagem; (1)  produtor
pesquisa iconografica; gréfico; (1) capa. **
(Empresa de Comunicacéo
Trés) Fotolito, Impresséo e
Acabamento.

* O editor é Lizanias de Souza e Lima, co-autor no livro de 2005.
** QO livro indica ainda que foi impresso no Parque Grafico da Editora FTD.
Fonte: dados presentes nas fichas catalogréficas dos livros didaticos, organizados por Ribeiro.

™t CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Op.cit.; GATTI JUNIOR, Décio.Op.cit.; MUNAKATA, Kazumi.
Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Tese em Histdria e Filosofia da Educacéo. Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, 1997.
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Estudos como os de Munakta e Gatti Jr. sdo imperativos para a compreensao do papel
da mudanca da centralidade da autoria da obra didatica, anteriormente atribuida ao autor e
agora compreendida como fruto do trabalho da equipe editorial, indicando a alteracdo de
produtos artesanais para produtos industrialmente elaborados.

Outro fendmeno interessante, proporcionado pela visibilidade do PNLD, remete ao
interesse de empresas estrangeiras pelo setor de didaticos brasileiro. E 0 caso do grupo
espanhol Prisa, que tem por braco editorial a Santillana, proprietaria desde 2001 da Editora
Moderna. O governo Fernando Henrique Cardoso foi primordial para a entrada de capitais
estrangeiros, resultado das politicas acionadas pelo periodo como, por exemplo, a privatizacao
de empresas estatais e a estabilizacdo do mercado nacional. O momento também foi
aproveitado pelo capital espanhol, incentivado pelo governo da Espanha *“inserido num rol de
medidas adotadas pelo Estado para as atividades culturais da Espanha em geral, que tiveram
como marco um estudo desenvolvido pelo Ministério da Cultura, em 1987 [...]” 2.

Vale mencionar o interesse do Grupo Santillana na instalacdo da obrigatoriedade do
ensino da lingua espanhola, manifestado como fundamental na integracdo cultural entre os
paises do Mercosul e oficializado pela Lei Ordinaria 11.161 de 05 de agosto de 2005, quando
entdo a multinacional ja se fazia presente no mercado editorial brasileiro.

O grande diferencial desses grupos editoriais seria seu poder de marketing, além de
disponibilizar recursos para a elaboracio de obras com multiplos autores’®, o que parece ter
sido uma prética crescente, tendo inclusive regulamentacdo no Edital de Convocacdo do
PNLD2008, que determina: “7.1.2.1.e) Para as obras coletivas, o titular de direito patrimonial
devera apresentar contrato de prestacao de servi¢os ou contrato de trabalho que estabeleca que

"’ embora ndo se tenha

todo trabalho produzido pelo funcionario é patriménio da empresa
encontrado informacédo parecida nos Editais do PNLD 2011 e PNLD 2012 — ensino médio —.
Além disso, os grupos editoriais buscam ndo s6 a incorporagdo das orientacdes vigentes no
ensino, mas também a possibilidade de comprar direitos autorais de obras classicas como o
dicionéario Auréio, comprado pela Editora Moderna’. Entretanto, alerta-se que esse tipo de
cooptacdo das obras que alcancam determinado prestigio era pratica comum no mercado

editorial brasileiro no século XIX'®.

2 CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.118.

® MUNAKATA, Op.cit., afirma que a editora Atica ja havia produzido colecdes didaticas com diversos autores,
assumindo entdo ela a autoria desses livros.

" Edital de Convocagao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.9.

> CASSIANO, Célia Cristina Figueiredo. Op.cit., p.93.

"® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit., 2008a, p.92.



o4

Importa destacar que, entre o grupo dos livros didaticos mais vendidos de 1990 a
2006, observa-se a manutencdo de seis editoras (Atica/Scipione; Editora do Brasil; FTD;
IBEP/Cia. Editora Nacional; Saraiva/Atual; Moderna). Foi apenas a partir de 2002 que outras
duas editoras adentraram ao seleto grupo (Positivo e Nova Geracao).

De acordo com estudo realizado por Ricardo Soares’’, subsidiada pelo Instituto
Pesquisa Econémica Aplicada, o oligopdlio de algumas empresas no ramo dos didaticos é
resultado do ineficiente uso do poder de compra do Estado. Além disso, ha elevados gastos
com divulgacéo, sendo que estes grupos (Abril, Santillana, FTD, Saraiva, IBEP e Ediouro, e
mais Editora do Brasil) forneceram até 2006 o correspondente a 87% das compras
governamentais. Para o pesquisador, o poder de compra do Estado é parcialmente eficiente
devido a exigéncia da qualidade pedagdgica, efetivada pelas avaliacbes do PNLD. Entretanto,
ndo hd iniciativa de priorizar o correto uso dos recursos, pois ndo se leva em consideracao: 1)
as regibes que necessitam dos livros comprados, economizando com a distribuicéo; 2) e nao

os adquire por meio de concorréncia, o que resultaria no barateamento do produto.

" SOARES, Ricardo Pereira. Compras governamentais para o Programa Nacional do Livro Didatico: uma
discussao sobre a eficiéncia do governo. Ipea, Brasilia, novembro, 2007.
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Tabela3. Relacdo de formacédo de grupos editorias e sua participagdo (%) no PNLD
2002-2006. Ordem das editoras apresentadas de acordo com sua colocagdo nas vendas.

1985-1991 1990 1999 2002-2006 * Formacao de grupos
editoriais:
Atica Atica/ Atica/ Atica (22,37%) Atica e Scipione
Scipione Scipione Scipione (10,05%) | pertencem ao Grupo
Abril, desde 2004
Scipione
FTD FTD FTD FTD (18,58%) Desde 1997 incorporou
a Ed. Quinteto.
Saraiva Saraiva Saraiva Saraiva (17,28%) Incorporou Ed. Atual
(1998) e Formato
(2003).
Moderna Moderna Moderna (8,25%) Incorporada ao Grupo
Espanhol Santillana
(2001), no Brasil
também proprietéaria da
Ed. Objetiva e
Salamandra.
IBEP IBEP IBEP (7,56%) Em 1980 comprou a
Ed. Nacional.
Cia. Ed. Cia. Ed.
Nacional Nacional
Editora do Editora do Editora do Brasil
Brasil Brasil (4,84%)
Positivo (3,63%)
Nova Geracdo
(2,93%)

* Porcentagem de vendas no periodo para o PNLD
Fonte: Cassiano (2007) organizado por Ribeiro.

Sobre a formacéo desses grupos empresariais, duas informacdes tornam-se relevantes.

Primeiro, deve-se evidenciar que o Grupo Abril, representante da maior venda para o Estado,

é também proprietario de periddicos direcionados aos professores, com ampla inser¢do nas

escolas estaduais, principalmente as paulistas. Posto isto, um exemplo das facilidades da

maultipla atuacdo das editoras é a Revista Nova Escola que, em marco de 2001, trazia na capa

a chamada de artigo repleto de elogios ao PNLD, intitulado “Livro Didatico: use bem e

desperte a vontade de aprender”’®. Nas paginas subsequentes apresentava-se a propaganda,

em destaque, de duas editoras, a Scipione e Atica. Produtos de outras editoras também estdo

presentes nessa edicdo da revista, embora nenhuma tenha o destaque e a localizacdo

privilegiada destinada as duas editoras que seriam, posteriormente, incorporadas a empresa

Abril. A segunda informacdo relevante vem & tona na ficha técnica do livro de Mario

"8 Nova Escola: A Revista do Professor. S&o Paulo: Editora Abril, n.140, mar¢o/2001.



56

Schmidt™. Aprovado no PNLEM 2008, a obra foi impressa no Parque Grafico da Editora
FTD, sinalizando, portanto, as facilidades advindas do maior poder empresarial das editoras

consagradas no mercado brasileiro.
1.3. A Historiografia brasileira nos anos 80 e sua relagdo com os livros didaticos

No que tange as consideracdes académicas sobre o ensino, o curriculo e o livro
didatico, o periodo da Redemocratizagdo viu surgir inimeras pesquisas visando denunciar a
debilidade do campo educacional. Com o advento dos anos 70 e 80 e a “lenta e gradual”
mudanca politica que substituiu os presidentes militares por representantes civis, houve na
sociedade uma organizacdo em busca da remocdo das herangas do autoritarismo. O espaco
publico, entdo, passou a compor um campo onde as reivindicacBes de diferentes setores
poderiam ser ouvidas. E o caso dos movimentos negros® e dos individuos comprometidos
com a educacdo, seja no campo da pesquisa seja no da formulacdo das legislacdes
educacionais. No momento, priorizar-se-4 este Gltimo segmento.

Uma das formas escolhidas para denunciar os problemas educacionais advindos do
autoritarismo foi, sem duvida, a ampliacdo de analises de contetdos dos livros didaticos.
Essas analises “dedicaram-se a flagrar nos livros didaticos e paradidaticos brasileiros a
presenca insidiosa da mentira, da manipulacdo, do preconceito, da mistificacdo, da
legitimagdo da dominacdo e da exploracdo burguesas — em suma, da ideologia”®. Os
pioneiros desse tipo de producdo académica seriam Maria Bonazzi e Umberto Ecco (1972),
As mentiras que parecem verdades, e Maria Nosella (1979), As belas mentiras®.

O livro organizado por Jaime Pinsky em 19882 por exemplo, ja propunha naquele

ano um repensar do ensino, colecdo da Editora Contexto, assim intitulada para evidenciar o

" SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. 1.ed. Séo Paulo: Nova Geragao, 2005.

8.0 11é Aiyé, por exemplo, apresentava nesse periodo um grito de valorizagio, na sua primeira apresentag&o no
carnaval de 1975. O grupo apresentou sua identidade na musica "Que Bloco é Esse", de Paulinho Camafeu:
“Que Bloco é esse" (bis) / Eu quero saber / E 0 mundo negro / Que viemos cantar para vocé / Branco se vocé
soubesse / O valor que o negro tem / Tu tomava banho de piche / Pra ficar negro também / Néo Ihe ensino minha
malandragem / Nem tdo pouco minha filosofia / Quem da luz a cego / E bengala branca de Santa Luzia / Que
bloco é esse ( bis) / Eu quero saber / E o mundo negro / Que viemos cantar para vocé / Somos crioulos doidos
(refrdo) / Somos bem legal / Temos cabelo duro / Somos Black Power”.

8 MUNAKATA, Kazumi. Histdria que os livros didéticos contam, depois que acabou a Ditadura no Brasil. In:
FREITAS, Marcos Cezar. Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 1998, p.271.

82 COSTA, Wanderly Ferreira da; FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria Rodrigues. O livro didatico em
questéo. Sdo Paulo: Cortez; Autores Associados, 1989.

8 PINSKY, Jaime (org). O ensino de histéria e a criagdo do fato. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, Coleg#o:
Repensando o Ensino, 1994.
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momento de sua publicacdo. O periodo, alerta o texto de Elza Nadai®, apresentava a
renovagdo da historiografia brasileira, que objetivava encontrar novas abordagens, novos
rumos e problemas, fazendo alusdo a colecdo francesa coordenada por Jacques LeGoff e
Pierre Nora.

Temas até entdo ndo privilegiados pela historiografia tornaram-se objetos de
reflexdo dos profissionais da histéria, 0 que enriqueceu 0 seu campo; 0
mesmo ocorreu com a metodologia até entdo influenciada pela objetividade
positivista, que passou a receber influéncias benéficas das demais ciéncias
sociais, 8i5mprimindo mudancgas substantivas na compreensdo do que seja a
historia.

Por conseguinte, subentende-se que estava em voga mais que a simples substitui¢do
aleatoria de contetdos, mas a “elaboracdo de um novo estatuto da histéria que responda
afirmativamente as novas indagacdes”®. O momento na historiografia e no ensino é o da
incorporacdo de novos agentes sociais, além dos ja instituidos, com a intencdo de estes novos
atores assumirem sua propria historia.

Deve-se salientar que a renovacdo historiografica brasileira esteve (como ainda hoje)
fortemente ligada a historiografias estrangeiras. Dentre o universo possivel no oficio do
historiador, no Brasil houve grande influéncia dos estudos de Eric Hobsbawm que,
juntamente com Edward Thompson, foi edificador da Historia Social, e das renovacgdes
francesas, advindas do grupo dos Annales.

A ampliacdo e a renovacdo do ensino materializado no final da década de 1970 e
inicio dos anos 1980 resultou na aproximacao da industria editorial e do debate académico.
Para Fonseca, essa aproximacao teve por consequéncia a adequacao e renovagdo dos materiais

didaticos, ajustando a mercadoria aos novos interesses dos consumidores:

Conceitos e explicacbes foram renovadas de acordo com as novas
bibliografias. Foram propostas mudancas na linguagem e na forma de
apresentacdo, com inclusdo de alternativas como a sele¢do de documentos
escritos, fotos, desenhos e selecéo de textos de outros autores®’

Surge no periodo o também lucrativo langamento dos livros paradidaticos. Abordando

assuntos, até entdo, pouco estudados, estes livros encontraram grande aceitacdo

8 NADAI, Elza. O Ensino de Histéria e a “Pedagogia do Cidad&o”. In: PINSKY, Jaime. Op.cit., 1994.
% NADAI, Elza. Op.cit., 1994. p. 26.

% NADAI, Elza. Op.cit., 1994. p. 26.

8 FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 2003, p.53-54.
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mercadologica. Essa relacdo entre os especialistas académicos e as editoras se fortalece nas
décadas de 1980 e 1990, quando busca-se “socializar o chamado saber erudito”®, sem
destituir o livro didatico da posicéo privilegiada nas vendas editoriais. Autores como Antonio
Eduardo Brand4o®, Julio Chiavenato®™ e Paul Singer® fazem parte do grupo de autores de
paradidaticos.

Para compreender melhor a influéncia que o periodo, incluindo a producéo académica,
exerce sobre a literatura didatica, optou-se por reduzir a analise a um tema, sendo o eleito
neste momento a escravidao. Deve-se alertar que a escravidao e a pés-abolicdo fazem parte de
um processo histérico, mas ndo constituem um mesmo periodo e nem admitem uma mesma
analise. Neste trabalho, no momento, se fard uma rapida explanacao do periodo da escravidao
com o intuito de elucidar a influéncia historiogréafica sobre os materiais didaticos, reservando
ao periodo de pds-emancipacdo escrava uma argumentacdo semelhante no segundo capitulo
desta dissertacéo.

Como ja mencionado anteriormente, a escraviddo brasileira € um assunto amplamente
estudado dentro da historiografia nacional. Desde 0 momento em que 0 negro se tornou o
problema da Nacgdo, inclusive antes da aboli¢do, diversos cientistas buscaram analisar essa
questdo. Retomando essa discussdo, ja realizada na Introducdo deste trabalho, deve-se levar
em consideracdo a importancia assumida pelas obras de Gilberto Freyre, autor considerado o
legitimador da cientificidade da democracia racial brasileira.

No ambiente académico, a tese da democracia racial foi amplamente combatida, sendo
Florestan Fernandes o grande expoente dessa oposi¢do. Denominados revisionistas, esse
grupo precedeu e possibilitou o surgimento de pesquisas destinadas a explorar novos temas
especificos no universo da escraviddo, a partir da década de 1970. Fazem parte desse grupo
Clévis Moura®, pioneiro no estudo da rebeldia negra, e Leila Mezan Algranti®, que
desenvolve estudos sobre escravidédo urbana.

Os anos 1980 acompanham essa producdo de temas especificos, concebendo, no

entanto, a escraviddo enquanto processo de opressdo e acomodacdo, sujeito, assim, a

8 FONSECA, Silva Guimaraes. Op.cit., 2003, p.54.

% BRANDAO, Antonio Carlos; DUARTE, Milton Fernandes. Movimentos culturais de juventude.16.ed. Sao
Paulo: Moderna, 1990.

% CHIAVENATO, Jdlio José. As lutas do povo brasileiro. 15.ed. Sao Paulo: Moderna, 1988.

1 SINGER, Paul. Capitalismo. Sua evoluggo. Sua légica. 15.ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 1987.

% Como exemplo: MOURA. Clévis. Rebelides na senzala: quilombos, insurreicdes, guerrilhas. Séo Paulo:
Zumbi, 1959.

% Cf. ALGRANTI, Leila Mezan. O feitor ausente: estudos sobre a escraviddo urbana no Rio de Janeiro 1908-
1822 Petropolis: Vozes, 1988.
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negociacdo entre as partes envolvidas, as lutas cotidianas. Jacob Gorender®, historiador
marxista famoso por trazer & tona uma mudanca de andlise sobre o escravismo colonial,
chamou de neopatriarcalismo a nova orientacdo metodoldgica, que falava de novas formas de
resisténcia e de negociacOes entre senhores e escravos. Acreditou que ela realizava um
processo de minimizagdo da opressdo sofrida pelos escravos em sua luta de classe®, embora
essa visdo nao tenha reflexo no que se acredita nesta pesquisa. S&o pioneiros nessas reflexdes
os estudos de Katia Mattoso e Stuart Schwarcz®®. Recentemente, abriram-se novas
perspectivas de analise, tais como a questdo da familia escrava, do género e da vida das
criancas cativas®’.

Analisando os livros escolares, Renilson Ribeiro® propde identificar e analisar as
permanéncias e transformacdes ocorridas nas praticas discursivas que tém forjado imagens
nos manuais didaticos. Selecionando os autores de livros didaticos mais expressivos de
diversos periodos, o trabalho abrange de Joaquim Manuel Macedo (1820-1880) aos irmaos
Claudino e Nelson Piletti. Ribeiro observa que os autores Joaquim Silva, Borges Hermida e
Sérgio Buarque de Holanda tiveram grande aceitagdo mercadoldgica, principalmente durante
a Ditadura Militar, e estes manuais “criaram uma imagem didatica de um Brasil onde o negro,
junto com o indio, contribuiu cordialmente na obra monumental conduzida pelo branco, o que
os militares batizaram de Brasil Gigante”®”.

Em contrapartida, na década de 1970, inicia-se a luta contra o regime ditatorial,
incluindo neste sentido a critica aos autores didaticos do periodo. Os autores da
Redemocratizacdo, em especial Chico Alencar e Nelson Piletti, apresentam temas ja
consagrados em seus livros — questdes relacionadas ao trafico negreiro, a vida dos escravos no
cativeiro, a destruicdo dos costumes africanos, entre outros. Todavia, embora consagrados na
tradicdo didatica, estes autores possuem uma visdo diferente do passado colonial negro,

enfatizando as injusticas cometidas contra os africanos e a violéncia da escravid&o.

% Cf. GORENDER, Jacob. O escravismo colonial. S&o Paulo: Atica, 1978.

% Apud QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Op.cit., p.108.

% MATTOSO, Katia. Ser escravo no Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982; MATTOSO, Kétia. Familia e
sociedade na Bahia do século XIX. Sdo Paulo: Corrupio, 1988; MATTOSO, Katia. “O filho da escrava (em torno
da Lei do Ventre Livre)”, Revista Brasileira de Histéria, ANPUH/Marco Zero, 8 (16), 1988; e SCHWARTZ,
Stuart. “Resistance and accomodation in eightenth century Brazil: the slaves view os slavery”. The Hispanic
American Historical Review. Duke University Press, 57 (1), 1977, SCHWARTZ, Stuart. Segredos internos:
engenhos e escravos na sociedade colonial. Trad. Laura Teixeira Mota. Sdo Paulo:Cia. das Letras, 1988.

% GOES, José Roberto; FLORENTINO, Manolo. Criangas escravas, criangas dos escravos. In: DEL PRIORE,
Mary (org). Historia das criancas no Brasil. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

% RIBEIRO, Renilson Rosa. Op.cit.

% RIBEIRO, Renilson Rosa Op. cit.,p.292, grifos do autor.
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Assim como Chico Alencar, os Piletti, influenciados pelos estudos sobre a
escraviddo e as relagBes raciais no Brasil da Escola Sociolégica de Sao
Paulo, e trabalhos de militantes negros como Cldvis Moura e Joel Rufino,
denunciaram o mito da democracia racial, defendido por Gilberto Freyre e
amplamente difundido nas paginas dos manuais escolares, como o0s de
Joaquim Silva, Borges Hermida e Sérgio Buarque. *®°

Entretanto, outros autores se mostram mais céticos quanto as inovag¢fes dos manuais
escolares e a incorporacdo de novas abordagens. A fala seguinte de Vitoria Rodrigues Silva

evidencia o limite das inovacdes efetivadas nos materiais didaticos:

Vale a pena mencionar aqui como novos problemas e novas abordagens
ingressam ainda timidamente nos livros. O mundo do trabalho se faz
presente, mas quase nunca se menciona o mundo do lazer, da diversdo, do
jogo e da brincadeira. As criancas praticamente ndao aparecem, bem como o0s
jovens. Os estudantes nunca sdo levados a pensar como era a vida de mogas
e rapazes que tinham a sua idade no século XIX ou no inicio do século XX.
N&o ha festas assim como a morte é pouco mencionada, exceto quando se
trata de tragédias, como o holocausto, pestes e guerra. O que impera € a
l6gica da producdo, do capital e das lutas politicas, como se a vida das
sociel(gfdes ao longo do tempo fosse orientada quase que exclusivamente por
iSS0.

Gilberto Cotrim'%, Antonio Pedro'® e Mario Furley Schmidt'® apresentam diversos
pontos semelhantes no capitulo referente a formacdo colonial brasileira e a adocdo da
escraviddo; estes pontos de confluéncia constituem-se na op¢do de apresentar o latifundio
monocultor como forma mais lucrativa e de explicitar a divisdo do engenho. Entretanto, as
visdes dos autores evidenciam os dissensos. Desta forma, ao definir o que eram as Senzalas,
Cotrim opta por “habitacdo rustica” em contraste com a defini¢cdo de Schmidt, “casinha do
cachorro era mais confortavel [que a senzala]”.

Na continuidade do que se pode considerar semelhante e diferente, a explicacdo para a
escolha do africano como mé&o-de-obra, segundo Cotrim e Pedro, foi motivada pela
lucratividade, enquanto que, para Schmidt, a justificativa deve incorporar diversos elementos,
entre eles o gradual exterminio do indigena, a oposi¢do ao mito da passividade e a adequacao
do negro ao trabalho em oposicdo a ociosidade indigena. Por ultimo, vale mencionar que
apenas Pedro ndo argumentou sobre a questdo da ociosidade.

1% RIBEIRO, Renilson Rosa Op. cit.,p.293, grifos do autor.

YL SILVA, Vitéria Rodrigues. Op.cit., p.164 — grifos da autora.
12 COTIM, Gilberto. Op.cit., 1997.

183 pPEDRO, Antonio. Op.cit., 1997.

104 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997.
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Além desses temas, Mario Schmidt e Antonio Pedro apresentam uma descri¢do sobre
a vida da senzala, as teses sobre a inducdo do negro na crenca de sua inferioridade, as
violéncias fisicas e morais, a existéncia de resisténcias como as fugas e os quilombos.
Todavia, Schmidt vai alem ao introduzir uma descri¢@o das puni¢des mais utilizadas contra os
escravos (tronco, bacalhau, etc) e apresenta os principais grupos que teriam “migrado” para o
Brasil, os bantos e sudaneses. Acredita-se que essa divisdo tradicional parte de um conceito
homogéneo de Africa, ignorando inclusive as relages existentes entre os povos africanos,
hoje ja trabalhadas mais profundamente na historiografia. No entanto, pode-se aqui fazer
outra ressalva: essa leitura das tradicdes africanas ainda esta arraigada nos primeiros estudos
sobre o assunto, realizados por Nina Rodrigues'®.

Dentre os trés autores que compdem a selecdo deste trabalho, Mario Schmidt, em sua
obra de 1997, é o que mais se aproxima das discussfes presentes naquele periodo. O autor
apresenta a existéncia do racismo no Brasil e a sua efetivacdo no cotidiano do negro liberto;
faz critica a obra de Gilberto Freyre e ao mito da superioridade de racas; fala da existéncia de
nacleos familiares durante o periodo da escraviddo e da possibilidade de se encontrar, no
mesmo periodo, negros libertos donos de escravos. Para ilustrar essa preocupacgdo, cabe a

citacdo a sequir:

Infelizmente, o Brasil € um pais racista. Os negros sdo desfavorecidos
socialmente e tratados como seres de segunda categoria. Basta ouvir
inlmeras expressdes populares e piadinhas idiotas do tipo “crioulo é
macaco”, “preto quando ndo faz na entrada, faz na saida”, “lugar de preto é
no chiqueiro”. A propaganda faz um racismo sutil, ao mostrar como
simbolo da beleza olhos azuis, cabelos louros e lisos. (Achar que existe um
padrdo absoluto de beleza ndo é etnocentrismo?) Alias, vocé ja imaginou
uma loja que apresentasse publicidade apenas com manequins negros? Os

garotdes surfistas e as gatinhas nunca iriam comprar “roupa de crioulo”®

Para fechar a subsecdo que desenvolveu a relagdo entre pesquisas académicas e livros
didaticos, deve-se mencionar que, em oposicdo aos estudos denunciativos iniciados na
derrocada da Ditadura Militar, que visavam comprovar a debilidade da literatura didatica
produzida até entdo, surge uma outra vertente de analises, as voltadas ao campo editorial.

107

Kazumi Munakata™", precursor dessa discussdo, aponta o perigo do alarde promovido pelas

1% TRAJANO FILHO, Wilson. Histéria da Africa — Por qué?. In: ROCHA, Maira José; PANTOJA, Selma.(org)
Rompendo siléncios: Historia da Africa nos curriculos da educagfo bésica. Anélises, opinides, a Lei 10.639/2003
e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: SP Comunicag6es Ltda., 2004; RODRIGUES, Raimundo Nina.
Os africanos no Brasil. SP: Nacional: 1932.

106 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997, p.41.

" MUNAKATA, Kazumi. Op.cit., 1997; 1998.
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pesquisas denunciativas. Para o autor, mais do que preocupacao de apontar erros contidos nos
manuais didaticos, esses estudos criaram um campo fértil para matérias jornalisticas e
perseguicOes. Por essa via, Munakata argumenta ser mais “justo” entender a estruturagcdo ou
reestruturagédo das editoras que atacar o conteudo do livro, sendo este o ponto mais fragil do
produto.

E fato que a perseguicdo aos autores de livros didaticos materializou-se. Um dos
autores selecionados neste trabalho é alvo constante de criticas midiaticas. A mais recente foi
realizada pela Revista Epoca, que aproveitou as dendncias feitas por Ali Kamel, no jornal
Estado de S.Paulo, e decidiu promover um dossié sobre a vida de Mario Schmidt, como pode
ser atestado na reportagem de Nelito Fernandes de 05 de janeiro de 2006, intitulada “O
mistério do professor Schmidt™'®. Nessa reportagem, o jornalista justifica a auséncia de
Schmidt entre os livros analisados no PNLD 2008 (além de promover uma cagada ao autor!),
quando o Ministério da Educacdo introduziu no Edital de Convocacdo a necessaria

apresentacéo do diploma de graduacdo dos autores de livros didaticos'®®

. O fato é que Mario
Schmidt ndo conseguiu comprovar sua titulagéo e, embora tenha conseguido uma liminar para
participar do Programa Nacional do Livro Didatico, a mesma fora cassada, deixando-o de fora
das obras a serem analisadas e adquiridas em 2008.

A necessaria comprovacdo de titulacdo amplia-se no Edital de Convocacdo do PNLD
2011, quando o governo exige também a comprovacdo da titulacdo de autores, co-autores e
colaboradores, o que indica possivelmente, preocupacdo das autoridades com a qualidade do

livro didético, bem como seu respaldo na ciéncia de referéncia do livro analisado. **°

1.4. As diferentes formas de se analisar o livro didatico

As pesquisas direcionadas ao ensino de Histdria, principalmente as que tomam o livro
didatico como fonte e objeto, tém-se mostrado forte tendéncia'*’. Esses esforcos académicos
abrangem diferentes campos e objetivos. Neste trabalho ja foram abordadas as pesquisas

posteriores ao periodo de Redemocratizacdo que objetivaram comprovar a debilidade da

%8 Epoca- Noticas - O  mistério do  Professor ~ Schmidt.  Disponivel  em:

<http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0, EDG79463-6014,00.html> Acesso em: 15, jan, 2008.

1% Como consta no item 5.3.2.8. Cépia de diploma e/ou titulacdo académica, do Edital de Convocacio para
Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.6.

19 1tem 5.4.3.8. do Edital de Convocagéo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011,
Op.cit., p.6.

1 Um interessante balanco bibliografico pode ser visto em: PIROLA, André Luiz Bis; LEITE, Jucara Luzia. O
lugar do método na pesquisa do livro didatico de histéria: Abordagens e perspectivas. X Jornada Nacionales y |
Internacional de Ensefianza de la Historia, APEHUN, 2008.
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literatura didatica e as analises que se voltaram ao estudo da (re)organizacdo das editoras
brasileiras. Entretanto, a multiplicidade de pesquisas, resultantes dos esforcos académicos,
ultrapassa esses dois grupos ja mencionados.

Maria Otilia Bocchini''2, por exemplo, propde analisar a legibilidade visual de livros
aprovados em diferentes PNLD’s. Segundo a autora, o desenho das letras e outros elementos
visuais do texto impresso podem determinar a qualidade da leitura efetuada e, por
conseguinte, a qualidade de aprendizagem.

A respeito das imagens, campo fértil para as pesquisas de livros didaticos, Thais Nivia

de Lima e Fonseca'™

representa referéncia basica. Partindo da iconografia em manuais
didaticos, a autora demonstra como a arte plastica — a imagem — configurou-se de acordo com
as propostas educacionais e politicas de diferentes periodos. Relacionando imagem e contexto
historico, a autora afirma que em um primeiro momento a preocupacao estava voltada para a
legitimacdo da Nacdo; em seguida, por volta da década de 1930, a funcdo relacionava-se a
construcao da identidade nacional; no terceiro momento, 1980, a mudanca do livro esta ligada
ao contexto da redemocratizacdo que lhe é contemporaneo: surge a utilizagcdo das charges
como forma de estimular a reflexdo critica. Vale ressaltar o alerta de Fonseca para 0 uso de
charges aliado a ironia e a satira como nao desejavel.
Afirmando a necessidade de um cuidado com o uso

das imagens, considera-se que o autor Mario Schmidt***
extrapola os limites do que é possivel na apresentacdo de
charges. O autor de livros didaticos, ao fazer referéncia a
proximidade geografica entre Estados Unidos e México, e
ao afirmar que tal localizacdo resultou no controle do
primeiro da regido do atual Texas, cunha o subtitulo com a
frase Tao perto do diabo..., acompanhando ainda um
desenho do Tio Sam, com chifres, rabo e tridente. Acredita-
se que um ensino de Historia baseado no binbmio bem e

. . s o Imagem 1 SCHMIDT, Mario F. Nova
mal torna simplistas as maultiplas possibilidades de Historia Critica da América. Sio

apreender o real. Paulo: Editora Nova Geragdo, 1993,
p.93.

12 BOCCHINI, Maria Otilia. Legibilidade visual e projeto gréfico na avaliacéo de livros didaticos pelo PNLD.
In: Simpo6sio Internacional do Livro Didatico: Educacao e Histéria, Sdo Paulo, 2007.

3 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. “Ver para compreender”: arte, livro didatico e a histéria da Nagéo. In.:
SIMAN, Lana Mara de Castro. Inaugurando a histéria e construindo a Nacdo: discursos e imagens no ensino de
Histdria. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

14 SCHMIDT, Mario Furley. Nova Historia Critica da América. Sao Paulo: Editora Nova Geracéo, 1993.
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Voltando para a questdo da validade do uso das imagens, Thais Fonseca afirma: “[...]
Impregnadas de valores culturais, essas imagens, mais do que conformar a memoria visual da
nacdo, ajudaram a consolidar identidades, principalmente em torno das idéias de coesédo e de
harmonia nacionais.”***.

Com relacdo as pesquisas que aliam o livro didatico como fonte e o racismo
(estereGtipo, preconceito e discriminagdo) como tema, segundo o levantamento bibliografico
de Paulo Silva''®, que circunscreve o periodo de 1981 a 1998, essas pesquisas representavam
um namero insignificante. Dos 114 titulos sobre o tema livro didatico apenas 4 eram
relacionados ao racismo. As pesquisas, até entdo, privilegiavam, segundo o autor, a
observacao de ideologias presentes nos didaticos, e as poucas que se destinavam a apreender o
discurso racista em manuais didaticos tinham por escolha o ensino fundamental e as
disciplinas de Histéria e Lingua Portuguesa.

Em oposicdo a esse cenario, 0 inicio deste século apresenta mais nitidamente
pesquisas que relacionam os negros e os livros didaticos. Essas pesquisas, impulsionadas pelo
alargamento do debate das questdes relacionadas a negritude e as acgdes afirmativas,
promovidas em grande parte pelos movimentos negros, ja constituem uma discusséo inicial
sobre 0 negro, o livro didatico e a Africa.

Como exemplo desses esforcos, destacam-se Renilson Ribeiro, com Colénia(s) de
identidades: Discursos sobre raca nos manuais escolares de Histéria do Brasil*'’, dissertacdo
que explora as permanéncias e transformacdes nos discursos de manuais didaticos, capazes de
constituir identidades e forjar imagens; e Anderson Ribeiro Oliva, com Ligdes sobre a Africa:
Dialogo entre as representacbes dos africanos no imaginario Ocidental e 0 ensino de
Histéria da Africa no mundo Atlantico (1990-2005)"8, trabalho de doutorado que aborda as
representacdes da Africa existentes no Brasil e Portugal e o papel desempenhado pelo ensino
de Histdria da Africa, na tentativa de modificar ou preservar essas imagens, resultantes de
intenso processo de apropriacdo e invencdo do heterogéneo e multiplo sentido de apreensdo

do continente africano.

5 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Op.cit., p.115.

18 SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos: estudo sobre negros e brancos em livros de
Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

" RIBEIRO, Renilson Rosa. Op.cit.

8 OLIVA, Anderson Ribeiro. Licdes Sobre a Africa: Dialogo entre as representacdes dos africanos no
imaginario Ocidental e o ensino de Historia da Africa no mundo Atlantico (1990-2005). Tese de Doutorado —
Universidade de Brasilia. Brasilia, 2007.
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Na busca da apreensdo das representacdes gréficas da imagem do negro no livro
didatico (2004-2005), Bérbara Olim e Hermeson Menezes''® priorizam como fonte os quatro
volumes destinados ao segundo ciclo do ensino fundamental. A conclusédo do esforgo dos
autores e significativa, pois, para Olim e Menezes, as cole¢des sinalizam tentativas de romper
com a abordagem iconogréafica tradicional, mas reproduzem estere6tipos consagrados na
literatura didatica brasileira, reforcando, entdo, a relevancia da continuidade de reflexes no
campo das representacdes graficas do negro*%.

Outra obra recente que expressa o desejo de um ensino que valorize a Historia do
continente africano e, por conseguinte, representa uma ferramenta para o ensino da Historia
do referido continente é Memdria D’ Africa: a temdtica africana na sala de aula.** O livro de
Carlos Serrano e Mauricio Waldman apresenta uma linguagem simples e acessivel na busca
por respostas as dividas mais frequentes relacionadas com a Africa, objetivando desconstruir
esteredtipos. Por conseguinte, trilha os caminhos delineados pela Lei 10.639, acreditando que
0 estudo da Africa desmistificado e n&o estereotipado pode significar a valorizacio da cultura
e histéria de tal continente.'?

Gracgas a dimensdo tomada pelo Programa Nacional do Livro Didatico, as politicas
publicas para o livro didatico, em especial os temas que circundam o Programa, tém-se
tornado campo de pesquisa e debate. Como exemplo dessa multiplicidade de pesquisas que
possuem o PNLD como ponto de partida, podem-se mencionar os trabalhos de: Yara Cristina
Alvim'?®, que tem por objetivo analisar o olhar dos avaliadores que participaram de edic6es
do PNLD, tendo como perspectiva a dimensdo académica do processo, portanto, levando em

consideracdo o lugar social do parecerista; André Luiz Palilo'**

, pesquisador que tem por
fonte as colecBes aprovadas no PNLD 2008, na busca de compreender quais sdo as

orientacfes presentes nos Manuais do Professor (& interessante apontar que o pesquisador

19 OLIM, Bébara Barros de; MENEZES, Hermeson Alves de. A imagem do negro no livro didatico de Histéria:
um estudo das representacdes graficas. Trabalho apresentado na VIl Semana de Histdria da UFS, Séo Cristovéo,
jan 2007. Disponivel em: <http://www.ensinodehistoria.com.br/producao.htm>. Acesso em: 01 out 2007.

120 Cf: FREITAS, Itamar. “ Negros, brancos e indios’: ideologia e poder nos manuais didaticos de Histéria.
Palestra proferida na UNIT, 13 set 2005. Disponivel em: <http://www.ensinodehistoria.com.br/producao.htm>.
Acesso em: 01 out 2007.

2L SERRANO, Carlos; WALDMAN, Mauricio. Memdria D’ Africa: a tematica africana em sala de aula. S&o
Paulo: Cortez, 2007.

122 \fer ainda: MORAIS, Grinaura Medeiros. Livro, Leitura, Imagens e Sentidos. In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de; STAMATTO (org). O Livro didatico de Histéria: politicas educacionais, pesquisas e ensino.
Natal: EDUFRN, 2007; CERRI, Luis Fernando; FERREIRA, Angela Ribeiro. Notas sobre as demandas sociais
de representacdo e os livros didaticos de Histdria. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO (org).
O Livro didético de Histéria: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal: EDUFRN, 2007.

23 ALVIM, Yara Cristina. O livro didatico na batalha de idéias: vozes e saber historico no processo de
avaliacdo do PNLD. VII Encontro Nacional Perspectiva do Ensino de Histéria. Uberlandia: EDUFU, 2009.

124 PALILO, André Luiz. Os Manuais do Professor como fonte de pesquisa sobre o ensino de Histéria. VII
Encontro Nacional Perspectiva do Ensino de Histéria. Uberlandia;: EDUFU, 20009.
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observa que as altera¢Ges dos Manuais correspondem as exigéncias do Edital de Convocagéo
ou do Guia de Livros Didaticos); Lilian Cristina Cruvinel Torres e Angela Ribeiro Ferreira'®,
que possuem como recorte espacial a cidade de Ponta Grossa/PR, tendo por objetivo
compreender as questdes relacionados a selecdo e utilizagdo de livros didaticos aprovados
pelo PNLD pelos profissionais na atividade docente; portanto, as pesquisadoras preenchem
um importante espaco nas pesquisas académicas sobre educagdo, por buscar compreender
quais sdo as ldgicas por tras da selecdo do livro didatico. Notam-se as multiplas possibilidades
de pesquisas a respeito do PNLD que podem ajudar a compreender melhor as diversas tramas
em que se inserem livros didaticos.

Os embates que circundam a literatura escolar ndo configuram, portanto, um grupo
homogéneo e as discussdes vdo da legibilidade visual aos diferentes focos empregados sobre
0 conteudo escrito do livro didatico, sendo este ultimo objeto e fonte de fecundas pesquisas.

1.5. Livros didaticos: ferramenta eficiente de ensino ou algo a ser descartado?

Muito ja se discutiu sobre a validade do uso do livro didatico, se o ensino ndo seria
efetivamente melhor sem a presenca desses manuais ideoldgicos. No fim da década de 1980,
Joel Rufino alertava que “os manuais didaticos sdo de fato entidades nefastas. Entidades
nefastas que refletem, é evidente, uma percepcdo que a sociedade brasileira faz de si, uma
concepcdo irreal, mas que sustenta o ser brasileiro, o fato de alguém se considerar
brasileiro”*?®, O historiador ia além e conclamava o leitor a deixar os livros didaticos de lado,
pois ndo conhecia um anico exemplar que fosse bom. Assim, uma primeira medida para uma
educacdo melhor, um ato de “desobediéncia civil”, seria deixa-lo de lado.

Algum tempo se passou desde a inflamada orientacéo de Joel Rufino. O fato é que os
livros didaticos, longe de se tornarem ferramentas desnecessarias, configuram-se na principal
fonte de ensino do pais. Ndo €, obviamente, o ideal, mas é inegavel que 0s manuais sdo 0s
grandes organizadores dos curriculos escolares e parte do curriculo real, aquele no qual os
professores constroem suas aulas efetivamente, e ndo as diretrizes impostas por governos
distantes da realidade das instituicGes escolares. Ainda que ndo fossem utilizados pelos

docentes, os manuais didaticos estdo gradativamente disponiveis a todos os alunos

12 FERREIRA, Angela Ribeiro; TORRES, Lilian Cristina Cruvinel. Livros Didéticos de Histéria nas escolas
publicas de Ponta Grossa-PR. VII Encontro Nacional Perspectiva do Ensino de Histéria. Uberlandia: EDUFU,
20009.

126 SANTOS, Joel Rufino dos. “Livro Didatico: um mal necessario?” Cadernos de Pesquisa Carlos Chagas. S&o

Paulo. n°63, novembro, 1987, p.99.
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matriculados no ensino publico e, possivelmente, sdo 0s Unicos produtos editoriais a que
muitos desses alunos terdo acesso, além de serem o0s responsaveis pela concepcao de Historia
da maioria desses individuos.

N&o se trata mais de descartar ou nédo, adotd-lo ou ndo. O Estado, como principal
cliente das empresas editoriais, deve exercer seu direito de consumidor estabelecendo
exigéncias para adquirir o produto que esteja a altura da educagdo que pretende implementar.
Ressalta-se, portanto, que ao decretar a Lei 10.639, que estabelece a incorpora¢do nos
curriculos da “Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo

negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil”**’

, 0 governo
deve exigir que esses conteudos sejam incorporados aos livros didaticos, sendo o Edital de
Convocacdo do PNLD o local privilegiado para essa exigéncia. Contudo, o curriculo real se
materializa dentro de sala de aula, logo, mesmo que os contetdos estejam disponiveis nos
livros didaticos, a efetivacdo de um ensino sobre Historia da Africa e dos afro-descendentes
sO acontecera por opg¢do dos envolvidos de forma concreta em aula, professores e alunos.

As consideracBes realizadas por Décio Gatti Junior sdo tambeém ilustrativas dessa
forca em potencial do Estado. Segundo o autor, as mudancas efetivadas nos conteddos
disciplinares dos livros didaticos, longe de serem simplificacbes das pesquisas cientificas,
eram, na década de 1990, resultado de reorientacdo metodoldgica na producao historiogréafica.
Tal mudanca levou muitos autores de livros didaticos a optarem por concepgdo tedrico-
metodologica diferenciada. Esses novos eixos se fizeram sentir também nos planos
curriculares e programaticos de diversos orgaos que legislam sobre a educacdo, onde 0s
PCN’S sdo a expressdo mais significativa, influenciando, por sua vez, a aprovacao ou nao de
manuais no PNLD'®, e a sociedade civil, em especial a midia, capaz de produzir a
valorizagdo de determinados assuntos em detrimento de outros.

Assim, para Décio Gatti, a adequacao dos livros didaticos aos critérios do PNLD teve

a clara intencéo de garantir a compra estatal:

De qualquer modo, o efeito [das reprovacfes expostas pelo MEC] sobre a
producdo didatica nacional parece ter sido benéfico, pois as editoras nos
anos seguintes demonstraram estar preocupadas em assegurar a qualidade

127 Art.1°, paragrafo 1° da Lei 10.639.

128 “Era comum na década de 1990, a adaptacéo dos livros didaticos em uma velocidade surpreendente as modas
didaticas e as mudancas curriculares estabelecidas pelos setores publicos afetos a area educacional, pois as
editoras ndo podiam deixar de fornecer o produto solicitado pelo mercado, sob o risco de perder o rico fildo que
Ihes dava sustentacéo basica” (GATTI JUNIOR; Op.cit.,p.160).



68

de suas obras e cumprir todos os itens da avaliagdo, mesmo porque ndo
poderiam perder este rico mercado; por maiores que sejam as pressdes e
mesmo gque O governo pague pouco e exija muita qualidade, as editoras
ainda n4o pensavam em abandonar seu principal cliente. **°

Apresentando um balanco das avaliagdes do PNLD, Sonia Regina Miranda e Tania
Regina de Luca abordam o tema posicionando-se de partida como componentes da Comissao
Técnica do MEC e da Coordenacéo da Area de Historia para a avaliacdo do livro didatico. O
texto € elucidativo quanto aos resultados das avalia¢des, afirmando que, no campo da historia,

é latente as transformacdes

de um cenario marcado pelo predominio de obras que veiculam, de modo
explicito ou implicito, todo tipo de esteredtipo e/ou preconceitos, para um
guadro em que predominam cuidados evidentes, por parte de autores e
editores, em relacdo aos critérios de exclusdo de uma obra didatica™*

As autoras afirmam que as avalia¢es iniciadas no final da década de 90 resultaram na
necessidade de adequacdo das obras ao padrdo exigido para sua aprovacdo. Logo, o livro
didatico, entendido nesse contexto como mercadoria, teve como consequéncia direta o
reajustamento e adaptacdo do mercado editorial. Luca e Miranda ainda apontam que, por
intermédio do PNLD, houve a possibilidade de se compreender que o livro didatico esta longe
de constituir um grupo hegemonico, existindo inclusive a viabilidade de se identificarem as
tendéncias contemporaneas de Historia, isto é, as diferentes formas pretendidas para se
ensinar Historia, as utilizagdes de teorias cognitivas distintas, bem como o uso diversificado
dos conteudos programaticos.

A fala das avaliadoras é extremamente significativa para o que se prop8e no presente
trabalho. A partir da afirmacéo de que as avaliagfes impuseram as editoras uma adequacao de
suas obras, pode-se inferir novamente que, se o Estado deseja incluir a Historia da Africa e
dos afro-descendentes nos curriculos escolares, como apregoa a Lei 10.639, deve impor seu
poder e incorporar a presenca de tais contetdos como exigéncia para a aprovacdo nos
programas de compras de livros didaticos. A concretizacdo dessa exigéncia como
fundamental para aprovacdo do livro didatico no processo seletivo, aliada a construgdo de um
ambiente de discussé@o dentro das instituicbes de ensino, pode sim promover a valorizacdo da

cultura africana e afro-descendente.

29 GATTI JUNIOR, Décio. Op.cit., p.323.
B0 MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. “O livro didético de histéria hoje: um panorama a partir
do PNLD”. Revista Brasileira de Historia. Séo Paulo, v.24, n°48, p.123-144, 2004, p.127.



69

Entretanto, adverte-se que a propria Lei 10.639/2003 também pode ser alvo de criticas.
Se ndo for trabalhada em sua importancia, a adogdo da lei pode parecer mais uma imposicao e
ndo o atendimento de uma antiga reivindicacdo por parte dos movimentos sociais. Uma
escola, que é igual para todos, trata os diferentes grupos étnicos com a mesma importancia e,
em particular, a histdria que, enquanto disciplina, vé na perspectiva da luta e da construcdo a
participacdo de todos que fizeram o pais.

A debilidade da Lei e de sua aplicacgéo foi alvo de discusséo do livro organizado por
Maria Rocha e Selma Pantoja'*!. Reunindo especialistas sobre Histéria da Africa e militantes
que promoveram a luta pela conquista da Lei 10.639 pode-se elencar as seguintes
consideracBes: 1) a luta pela incorporacdo de contelidos sobre Histéria da Africa e afro-
descendentes advém da necessidade de criar uma identidade positiva junto ao alunado negro,
fazendo com que sua cultura seja valorizada por todos, acreditando na afirmacéo que “Somos
0 que recordamos”; 2) o sistema educacional é reprodutor do racismo, mas deve ser o
reformulador de uma nova postura; 3) existe ainda hoje grande dificuldade em ser historiador
especialista em Africa, dificuldade expressa inclusive no auxilio financeiro a pesquisa; 4) a
necessidade de formacgdo de professores com conhecimentos referentes a Africa, disciplina
que surgiu recentemente nas universidades, por volta de 1997, como optativa e/ou opcional,
5) e o fator mais mencionado entre 0s artigos que constituem a obra, a necessidade da
reformulacdo dos livros didaticos para a efetivacdo da lei. Apesar das criticas, 0s autores sdo
unanimes ao afirmar a importancia da Lei 10.639 para a educagéo brasileira.

As consideracdes tecidas objetivam dar visibilidade aos aspectos que ainda necessitam
de mudanca para efetivacdo da referida lei, sem em momento algum desqualificar a
importancia da mesma.

Estabeleceu-se que leis, por si s6, ndo fazem muito do ponto de vista real na sala de
aula. O direito & diferenca de grupos e identidades, no olhar de Nilma Gomes**, ndo pode
depender de preceitos legais, mas deve fazer parte dos principios da cidadania, alem de ser
importante para a formacéo das novas geracoes e para a reeducacdo das geracdes adultas.

Por fim, deve-se retomar a importancia de pensar o curriculo enquanto legitimador de
uma cultura selecionada que, de maneira nenhuma, pode ser considerada neutra. Como ja

afirmado, o curriculo é meio de intervencdo do Estado, desta forma:

B ROCHA, Maira José; PANTOJA, Selma.(org) Rompendo siléncios: Histéria da Africa nos curriculos da
educacdo basica. Analises, opinides, a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: SP
Comunicac6es Ltda., 2004.

132 GOMES, Nilma. Diversidade cultural, curriculo e questdo racial: desafios para a pratica pedagdgica. In:
ABRAMOWICZ, Anete, BARBOSA, Maria Ldcia A., SILVERIO, Valter (orgs.) Educacio como prética da
diferenca. Campinas-SP: Armazém do Ipé, 2006, p33.
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O curriculo corresponde a uma selegdo de cultura que ndo é neutra. Ao
enfatizar ou omitir determinados saberes, subjaz a isso uma posi¢édo politico-
ideolégica que opera a favor dos interesses de determinados grupos.
Presencas ou auséncias nos curriculos constituem-se no resultado de disputas
culturais, de embates e conflitos em torno dos conhecimentos, das
habilidades e dos valores que se considera dignos de serem transmitidos e
apreendidos.’*®

Assim, como adverte Roger Chartier, o curriculo, assim como a cultura escolar, faz
parte do que se considera representacfes e deve ser apreendido como objeto de producao,
imposicao, circulacdo e apropriacdo de modelos culturais, que ndo se apresentam neutros, e
permite “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler”***.

O capitulo que se finda nesse paragrafo constitui o quadro que circunda os livros
didaticos brasileiros. Envoltos em contextos diversos, das politicas publicas a rentavel soma
capazes de gerar, a literatura didatica tem sido revista pelas pesquisas académicas, que devem

auxiliar para a melhora da qualidade de tal produto e, por conseguinte, da educacéo brasileira.

33 GAETA, Maria Aparecida Junqueira Veiga. A Multiculturalidade em espacos escolares: formas de
reconhecer e modos de vivenciar. In;: MALATIAN, Teresa; DAVID, Célia Maria. (orgs.) Pedagogia Cidada:
cadernos de formagdo: Ensino de Historia. 2.ed.revista. Sdo Paulo: UNESP, Pro-Reitoria de Graduagdo,
Faculdade de Histdria, Direito e Servigco Social, Campus de Franca, 2006, p.32.

134 CHARTIER, Roger. Op.cit., 1988, p.16.



2. LIVROS DO ENSINO MEDIO APROVADOS NO PNLEM: COTRIM;
SCHMIDT; PEDRO.
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Um pais se faz com homens e livros.

Monteiro Lobato

A célebre frase do conterraneo da autora dessa dissertacdo pde em pauta a necessidade
da leitura e, por conseguinte, o acesso aos livros como condicionante para a formacéo de um
pais. A afirmac&o esta correta, todavia, seria valido antes assegurar-se das informages e — por
que ndo? — das representacdes presentes em tais livros que possuem funcdo tdo fundamental, a
de formar os homens e a Nagéo.

O presente capitulo desenvolvera a proposta principal da dissertacdo, desta forma,
analisar-se-& como o0s autores de livros didaticos selecionados abordam o contexto pos-
abolicdo. Entretanto, deve-se primeiramente apresentar uma caracterizacdo geral das obras
selecionadas, propiciando ao leitor a visualizagdo mais nitida dos livros didaticos aprovados

no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio 2008.

2.1. Caracteristicas gerais.

Existe uma série de caracteristicas fisicas e de conteldo presentes nos manuais
didaticos que podem parecer superficiais ou de segunda ordem, mas que sdo capazes de
permitir uma maior visibilidade das mudancas e permanéncias ocorridas no interior do campo
editorial. Essas alteracBes correspondem ndo somente ao avango tecnoldgico, mas
principalmente a uma série de exigéncias elaboradas pelo Estado que visam garantir a
qualidade dos produtos adquiridos em larga escala pelo governo apés a criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico. Local privilegiado para obter informacdes sobre essas exigéncias,
o0 Edital de Convocacdo do PNLD é, nessa secdo, utilizado como guia para compreender as
diferencas de ordem técnica e de conteido dos livros didaticos da década de 1990 e dos livros
distribuidos no ensino puablico em 2008. Deve-se ter em mente que os livros didaticos séo
submetidos a uma triagem que observa o cumprimento das exigéncias técnicas e fisicas do
Edital, realizado pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT) e, se
aprovadas, sdo encaminhadas a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), responsavel pela

avaliacdo pedagdgica, realizada por professores de Universidades piblicas do pais’. Para que

' O Art.14, paragrafo 1° do Decreto 7.084 de 2010 afirma que a avaliagdo pedagdgica passa entdo a ser realizada
por professores de instituigdes superiores de ensino; professores convidados de outras instituicGes de ensino
superior — abrangendo assim as universidades particulares -; e professores da rede publica de ensino. Devido a
proximidade do decreto ndo se pode averiguar a existéncia de alguma alteracdo na avaliacdo por conta da
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o leitor possa identificar as obras selecionadas, iniciar-se-4 pelas imagens das capas® dos

livros didaticos analisados.

Imagem 1 COTRIM, Gilberto.
Historia Global: Brasil e Geral. 1.ed.
S&o Paulo: Saraiva, 1997, p.529.

Imagem 2 COTRIM, Gilberto. Historia
Global: Brasil e geral. 8.ed. S&o Paulo:
Sarariva, 2005, p.608.

Imagem 3 PEDRO, Antonio. Historia da )
civilizagéo ocidental: geral e Brasil. S&o Imagem 4 PEDRO, Antonio; LIMA,
Paulo: FTD, 1997, p.392. Lizanias de Souza e; CARVALHO, Yone

de. Histéria do mundo ocidental. Sdo Paulo:
FTD, 2005, p.536.

abrangéncia da origem dos avaliadores, mas a medida silencia uma critica comum a avaliagdo, a de que o
governo esta se sobrepondo a experiéncia do professor, que vem da sala de aula.
% Buscou-se a aproximacao das escalas gréficas do original.



Imagem 5 SCHMIDT, Mario Furley. Nova
histéria critica do Brasil: 500 anos de
histéria malcontada. Sdo Paulo: Nova
Geracéo, 1997, p.392.

Imagem 7 SCHMIDT, Mario Furley. Nova
Historia Critica da América. Sdo Paulo:
Editora Nova Geragéo, 1993, p.206.

Imagem 6 SCHMIDT, Mario Furley. Nova
histéria critica: Moderna e Contemporanea.
Sdo Paulo: Nova Geracéo, 1996, p.336.

Imagem 8 SCHMIDT, Mario Furley. Nova
histéria critica. Sdo Paulo: Nova Geragéo,

2005, p.608.
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A capa, entre outros fatores, possibilita a observacdo do formato dos livros didaticos.
Com excecdo de Mario Schmidt, constata-se 0 aumento nos livros da segunda geracio®,
tamanho este que, segundo Décio Gatti Junior, ja era padrdo em 1990*. Entretanto, mais do
que uma opcao estética, as capas sao exigidas no “Formato: 205mm x 275mm, com desvio de

até mais ou menos 3mm’®

nas especificacOes técnicas para a producdo de livros, como consta
inclusive em editais anteriores ao ano de 2007.

O numero de paginas também apresentou crescimento, como pode ser verificado nas
legendas das imagens. Tal fator certamente deve-se ao aumento de conteldo escrito e
iconografico, o que vai na contraméo do que se acreditava ter uma adesdo no ensino ptblico®.
Pode-se argumentar, entretanto, que o nimero de paginas pode ter sido acrescido por outras
variaveis que ndo necessariamente o contetdo. No ultimo trabalho de Gilberto Cotrim, por
exemplo, houve aumento da fonte do texto possivelmente para permitir uma melhor
legibilidade do texto’, mas o contrario também se deu em Mario Schmidt. A legibilidade é
também um aspecto grafico-editorial contemplado entre as exigéncias de aprovacdo —

classificatdrias em 2007 e eliminatorias a partir do PNLD 2011. Espera-se que:

- 0 texto principal esteja impresso em preto e que titulos e subtitulos
apresentem-se numa estrutura hierarquizada, evidenciada por recursos
graficos;

- 0 desenho e tamanho da letra, bem como o espaco entre letras, palavras e
linhas, atendam a critérios de legibilidade;

- a impress&o ndo prejudique a legibilidade no verso da pagina;®

O projeto gréafico da capa, mesmo que 1990 j& fosse produto da equipe editorial e ndo
especificamente escolha do autor do livro didatico — como a Tabela 2 do capitulo anterior
demonstra —, pode ser fruto de possivel associagdo com a concepcao de histdria da obra ou do
publico alvo da colecdo (vide imagens 4 e 9). As imagens que compdem as capas possuem
coeréncia com as informacdes contidas nas Resenhas do Catalogo de Livros Didéaticos para o
Ensino Médio de Histdria (ver apéndice B ). Desta forma, Gilberto Cotrim ressalta conexdes
entre passado e presente, além de enfatizar o carater seletivo do historiador; Antonio Pedro

parte do principio de um saber sedimentado que deve ser ensinado, o que de certa maneira

¥ Neste trabalho a expressdo “primeira geracdo” faz referéncia aos livros didaticos publicados na década de 1990,
e 0 termo “segunda geragdo” aos livros didaticos aprovados no PNLEM 2008.

* GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit., p.106.

® Edital de Convocagao para Inscricéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.29.

® GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit., p.127.

’ Cf. BOCCHINI, Maria Otilia. Op.cit.

8 Edital de Convocagao para Inscricéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.38.
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corresponde a selecdo de uma imagem célebre de Napoledo; e Mario Schmidt busca
reconhecer o papel dos homens comuns e a interacdo de niveis de realidade.

O uso de recursos imagéticos como mapas, fotos, charges, desenhos bem como uso de
cores configura outra caracteristica interessante presente nos manuais didaticos. Existe no
campo historiografico uma discussdo ampla sobre a importancia historica e pedagdgica do
trabalho com as imagens, que adquiriram por esses trabalhos o status de fonte. Peter Burke
argumenta que o uso da iconografia e das producdes cinematograficas permitem ao ensino
“imaginar o passado de forma mais vivida™®. Esse tipo de método exige que o professor
questione a imagem como fonte, assim como o faria no caso do texto/documento. Logo, os
alunos seriam levados a apreender a imagem como objeto de informacdo dotado de uma
construcéo cultural, mas que, analisada criticamente, serve como representacao do vivido. *°

E possivel afirmar que existem ganhos na qualidade, e uma perceptivel preocupagio
com o uso das imagens que demonstra que autores e editoras estdo atentos as inovagoes
historiogréficas ! e & necessidade de cumprir requisitos do Edital de Convocacéo do PNLD.
Dentre as exigéncias — classificatdrias — para as imagens, o Edital do PNLEM 2007 determina

que:

- 0 texto e as ilustracGes estejam dispostos de forma organizada, dentro de
uma unidade visual; que o projeto grafico esteja integrado ao contetdo e ndo
meramente ilustrativo;

- as ilustracdes auxiliem na compreensdo e enriguecam a leitura do texto,
devendo reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populagdo
brasileira, ndo expressando, induzindo ou reforgando preconceitos e
estereotipos. Essas ilustracbes devem ser adequadas a finalidade para as
quais foram elaboradas e, dependendo do objetivo, devem ser claras,
precisas, de facil compreensdo, podendo, no entanto, também intrigar,
problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade;

- 6. [sic] a obra recorra a diferentes linguagens visuais; que as ilustracdes de
carater cientifico indiqguem a proporcdo dos objetos ou seres representados;
gue haja explicitagdo do uso de cores-fantasia, quando utilizadas; que os
mapas tragam legenda dentro das convengdes cartogréficas, indiquem
orientagdo e escala e apresentem limites definidos;

- todas as ilustragdes estejam acompanhadas dos respectivos créditos, assim
como os gréficos e tabelas tragam os titulos, fonte e data;*

® BURKE, Peter. Introducdo: O testemunho das imagens. In: BURKE, Peter. Testemunha ocular: histéria e
imagem. Bauru, Sdo Paulo: EDUSC, 2005, p.17.

1% Sobre a importancia da iconografia para a Historia ver: COLI, Jorge. A Pintura e o olhar sobre si: Victor
Meirelles e a Invencdo de uma Historia visual no século XIX brasileiro. In: FREITAS, Marcos Cezar.
Historiografia brasileira em perspectiva. 4.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.; RIBEIRO, Renato Janine. Iracema
ou a Fundagdo do Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar. Historiografia brasileira em perspectiva. 4.ed. Séo
Paulo: Contexto, 2001.; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Op.cit.

I GATTI JUNIOR, Décio. Op. cit., p.45.

12 Edital de Convocacao para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.38.
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Essas determinagdes resultam em mudancas nos livros editados em 2005. Nota-se, por
exemplo, forte presenca de imagens acompanhadas de créditos, fontes e datas, algo raramente
efetivado nos livros publicados na década de 1990. Impressiona também o aumento desse
recurso didatico nos livros, principalmente o de Antonio Pedro, que, em 1997, trazia uma
imagem como abertura de capitulo e, mais recentemente, incorporou-a entre seus elementos
didaticos, embora ainda o faca em menor escala que Cotrim e Schmidt, mesmo se comparado
com os livros de primeira geragdo desses autores. Possivelmente, como Antonio Pedro
possuia 0 livro mais sébrio, em 1990 sua obra da segunda geracdo € a que parece mais
influenciada por essas orientacdes. Observa-se, por exemplo, que apenas em 2005 houve
incorporacdo de cores, pois no livro da primeira geracdo era composto em preto e branco.
Surge em 2005 outra novidade no segmento do ensino médio. Trata-se da “Abertura de
Unidade”, presente no livro de Gilberto Cotrim, composta por resumo da unidade e ricamente
ilustrada. Sobre Mario Schmidt, pode-se afirmar que é dos autores selecionados o que mais
utiliza o recurso imagético nas duas geracdes de livros selecionados. Contudo, por optar —
resultado da editoracdo — por colocar os créditos apenas no final da obra (2005), acabou por
prejudicar o acesso a essas informagOes, merecendo inclusive ressalvas na resenha do
Catalogo de Livros Didaticos, que destaca também a auséncia de unidades escalares, créditos
e fontes nos mapas, tabelas e graficos™.

O critério talvez mais central a ser seguido (“que o projeto gréfico esteja integrado ao
contetido e ndo meramente ilustrativo™) ndo foi contemplado nas obras publicadas em 2005, e
assim como os livros da década de 1990, esses momentos de dialogo constituem excecdes.
Essa deficiéncia foi também criticada nas resenhas dos trés autores selecionados, contudo a
perspectiva de melhora desse critério ndo é a das mais promissoras, pois o item foi retirado
dentre as exigéncias para 0 PNLD 2011 — ndo existente também no PNLD-Ensino Médio

2012 -, dos quais constam para a imagem 0s seguintes aspectos eliminatérios:

Quanto as ilustracdes, devem:

I. ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

I1. quando o objetivo for informar, devem ser claras, precisas e de fécil
compreensao;

I11. reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populacéo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais;

IV. no caso de ilustracBes de caréter cientifico, indicar a proporcédo dos
objetos ou seres representados;

V. estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo dos

13 Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.102.
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locais de custddia (local onde estdo acervos cuja imagem esta sendo utilizada
na publicacdo).

VI. trazer titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

VIl. no caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas em
conformidade com as convengdes cartogréficas.™

Todavia, ha de se valorizar a permanéncia da exigéncia relativa a reprodugéo adequada
da diversidade étnica da populacdo. O tema “imagem do negro no livro didatico” tem sido
explorado com maior frequéncia nas pesquisas cientificas. Um exemplo desses esforcos € o
desempenhado pelo Grupo de Pesquisas em Ensino de Historia orientado pelo Prof. Dr.
Itamar Freitas da Universidade Federal do Sergipe — também avaliador do PNLD 2008 e
2011. Dentre suas orientagdes constam os graduados, ja mencionados neste estudo, Olim e
Menezes, que exploraram as representagdes graficas em livros destinados ao segundo ciclo do
ensino fundamental dos anos 2004 e 2005 — portanto, ja na vigéncia do PNLD — com relacao:
as especificacOes técnicas utilizadas para diferenciar os negros dos demais elementos étnicos;
a quais periodos esse segmento mais aparece; e as situacfes em que sdo representados. Para

esses autores:

a principal contribuigdo da ilustragdo para o livro didatico de historia é a sua
capacidade de desencadear um processo discursivo através do estimulo
visual, e uma vez que seja acompanhada de legenda ou guarde relacdo com
algum texto préximo a ela, a ilustracdo contribui para o entendimento do
texto e para a construcdo de conceitos *°

Algumas consideracdes efetivadas por Olim e Menezes sdo interessantes: substituicao
de litografias, nas quais 0 negro aparecia trabalhando ou sendo castigado, por retratos posados
para o artista; substituicdo gradativa de pinturas para fotos com o passar do tempo historico; o
elemento branco é numericamente mais expressivo nos livros didaticos do que os demais
grupos; a atividade associada ao negro de maior incidéncia € a relativa ao trabalho. Concluiu-
se que as colecBes analisadas buscam romper com a abordagem imagética tradicional,
entretanto, a despeito desses esforcos, esses livros ainda reproduzem esteredtipos
consagrados, legitimando entdo a continuidade de pesquisas sobre o tema.*®

Tomando por base as consideragdes relativas a imagem, considera-se que os editais de
convocagdo do PNLD significam melhoras técnicas e visuais nos livros didaticos. Por outro

lado, a imagem ainda carece de maior exploracdo de seu uso para além da ilustragdo, o que

' Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.39-40.
15 OLIM, Bérbara Barros de; MENEZES, Hermeson Alves de. Op.cit., p.2.
18 OLIM, Bérbara Barros de; MENEZES, Hermeson Alves de. Op.cit.
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poderia resultar na amplitude dos significados conceituais e pedagdgicos que podem ser
observados no uso da iconografia. Tais condi¢cfes, aliadas a uma preocupacdo estética
(envolvendo o uso de cores como componente facilitador da leitura), devem estar presentes na
renovacao dos livros didaticos.

Outro aspecto que sofreu mudancgas apos as orientacfes dos editais do PNLD’s foi o
Manual do Professor. Criado pela Editora Atica nos anos 1960, objetivando maior aceitacdo
dos livros didaticos, o Manual do Professor fornecia a resolucdo das atividades do livro e o0s
planejamentos anuais e bimestrais prontos para o professor'’. Nos livros da primeira geracao,
essa secao destinada aos docentes era composta apenas de resposta dos exercicios propostos
aos alunos ao longo do livro. O que se verifica nos livros da segunda geracao é uma mudanca
drastica de objetivos a serem contemplados por essa secdo. O Edital de Convocacdo do
PNLEM 2007 traz as orientagdes para os Manuais do Professor — ainda chamado no edital de
Livro do Professor - em dois momentos: primeiro, na se¢do de “Condicbes de Participacdo”
no inicio do documento; segundo, dentre os “Critérios de qualificacdo geral das obras”. De

acordo com esses dois momentos, segundo o Edital, 0 Manual do Professor deve:

[CondicGes de Participagdo] 3.1.1. A obra didatica deverd estar
acompanhada, obrigatoriamente, do respectivo livro do professor (conforme
definido no Anexo 1), o qual deve ter carater proprio, € ndo deve ser uma
copia do livro do aluno, apenas com exercicios resolvidos.™®

[Critérios de Qualificacdo geral das obras] Quanto ao livro do professor,
conforme explicitado no item 3.1.1 deste Edital, & fundamental que ele:

- descreva a estrutura geral da obra, explicitando a articulacdo pretendida
entre suas partes e/ou unidades e os objetivos especificos de cada uma delas;

- oriente, com formulagdes claras e precisas, 0s manejos pretendidos ou
desejaveis do material em sala de aula;

- sugira atividades complementares, como projetos, pesquisas, jogos etc.;

- forneca subsidios para a corre¢do das atividades e exercicios propostos aos
alunos;

- discuta o processo de avaliacdo da aprendizagem e sugira instrumentos,
técnicas e atividades;

- informe e oriente o professor a respeito de conhecimentos atualizados e/ou
especializados indispensaveis a adequada compreensdo de aspectos
especificos de uma determinada atividade ou mesmo de toda a proposta
pedagdgica da obra.*

Observa-se que a primeira citacdo faz parte da iniciativa do PNLD de eliminar o

conceito de “Livro do Professor”, comum até entdo no universo dos livros didaticos, no qual a

' FONSECA, Selva Guimaréaes. Caminhos da Histéria Ensinada. 5.ed. Campinas, SP: Papirus, 2001, p. 139.

18 Edital de Convocacao para Inscrido de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.2.

19 Edital de Convocagéo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.37-
38.
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simples resolucdo dos exercicios correspondia @ mudanca de categoria do livro. Ndo bastando
demonstrar a necessidade de romper com a nogdo de “livro de resposta”, comum até a década
de 1990, o edital achou propicio explicitar como deveria ser composto o Manual do Professor
na sua nova concepcao, de livro de auxilio a pratica docente.

O Catélogo de Livros do PNLEM 2007 traz, entre os elementos das Resenhas, critica
ao conteudo do Manual do Professor das obras (conferir Apéndice B). Cotrim, Schmidt e
Pedro recebem diversas criticas, o que indica que a secdo carece de melhor formulagdo para
atender as exigéncias do edital de convocacdo. Dentre as mais graves ressaltam-se: as
relacionadas a auséncia de orientacGes de articulacdo dos conteldos com outras areas do
conhecimento (Cotrim e Pedro); a auséncia de discussao sobre avaliacdo (Pedro e Schmidt);
grande parte das informacgdes destina-se a orientacdes gerais e respostas as atividades
propostas aos alunos (Pedro e Schmidt); ndo séo fornecidas sugestdes de leituras, ou de outras
fontes que contribuam para a formacéo continuada do professor (Pedro e Schmidt).

Diante dos limites claros evidenciados pelas criticas aos Manuais do Professor nas
Resenhas, o Edital de Convocacdo do PNLD 2008 parece informar melhor o que pretende
encontrar nas orientacfes destinadas aos professores:

[Condicbes de Participacdo] 3.1.1. A colecdo didatica deverd estar
acompanhada, obrigatoriamente, do respectivo manual do professor, que ndo
deve ser uma copia do livro do aluno, com exercicios resolvidos. E
necessario que ofereca orientacdo tedrico-metodoldgica e de articulacdo dos
conteudos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca,
também, discussédo sobre a proposta de avaliacdo da aprendizagem, leituras e
informacg6es adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugestdes
de leituras que contribuam para a formagéo e atualizacdo do professor. %

[Critérios de qualificacdo geral das obras] Quanto ao manual do professor,
conforme explicitado no item 3.1.1 deste Edital, é fundamental que ele
apresente orientacdes ao professor e explicite os pressupostos tedrico-
metodol6gicos, os quais, por sua vez, deverdo ser coerentes com a
apresezqtagéo dos contelidos e com as atividades propostas no livro do
aluno.

O mais interessante, porém, ainda estaria por vir dentre as orientacbes do Edital do
PNLD 2008. Dentro da parte destinada a discriminar as exigéncias para aprovacao do livro
didatico na area especifica, portanto, para Historia, o edital afirma que o autor do livro
didatico deve participar da elaboragdo do Manual do Professor. Tal determinagdo p&e a prova
a certeza de que o autor de livro didatico é tambeém autor da secdo destinada aos docentes e,

20 Edital de Convocagao para Inscricéo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.2.
2! Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.32.



81

por conseguinte, provavelmente chegou a essa concluséo porque deve haver um descompasso

entre o efetivado pelo livro do aluno e o descrito nas orientacGes ao professor.

O manual do professor € uma peca importante no esclarecimento das
propostas do livro didatico. Devera conter orientacbes que explicitem os
pressupostos tedricos, procurando a coeréncia entre estes pressupostos e a
apresentacdo dos conteudos no livro do aluno, e as atividades propostas. . O
manual do professor deve ser elaborado com a participacéo do autor do
livro. Deve estar clara a opcdo tedrica e metodoldgica do autor, fornecer
bibliografia diversificada e outros recursos que contribuam para a formacao
do professor, e, ainda, trazer orientacdo visando a articulagdo dos conteidos
do livro entre si e com outras areas de conhecimento. Deve ainda apresentar
potencialidades do livro didatico, variedade de caminhos que podem ser
seguidos a partir dos recursos apresentados no livro e trazer informagfes
complementares as legendas das imagens constantes no livro, incentivando o
professor a iniciar seus trabalhos — como mais uma opc¢do — pelo debate
destas. Além disso, é desejavel que o manual estimule o professor a
compreender a leitura docente como parte constitutiva das suas condicdes de
trabalho e que seu local de atuacdo (cidade, bairro, sitio) deve e pode ser
utilizado como fonte de recursos e materiais didaticos por meio dos seus
museus, arquivos, pracas, meio-ambiente, e toda a cultura material ai
envolvida (jornais, roupas, objetos etc). Deve conter proposta e discussao
sobre avaliacdo da aprendizagem e sugestfes de atividades e de leituras para
os alunos. %

Com relacdo as determinagdes expressas no Edital do PNLD2011, as orientagdes
gerais sdo bastante semelhantes as apresentadas nos anos anteriores, entretanto. Como ndo ha
mais critérios classificatorios, as orientacbes agora sdo exigéncias para aprovacao, pois
constituem o critério eliminatdério. Existe apenas um grande diferencial no edital 2011
mantido também no edital de 2012. Segundo eles, sera observado se o Manual “orienta o
professor sobre as possibilidades oferecidas pela colecdo didatica para implantacdo do ensino
da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e da Histria das nacdes indigenas”®. Tal
exigéncia parte do pressuposto de que houve incorporacdo de tais conteudos nos livros
didaticos do ensino fundamental e médio, o que, em parte, corresponde ao presente estado dos
livros didaticos do nivel fundamental. Apesar de ndo serem o objeto desta dissertacdo, pode-
se afirmar que houve a introducdo, em certas obras, de parte da Historia da Africa, por

exemplo, principalmente no que tange aos periodos mais antigos, isto é, “antes da chegada

22 Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.47 — grifos
feitos pela pesquisadora.

2 Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.47; Edital
de Convocagdo para Inscricdo de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino Médio.
Op.cit., p.30.
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dos europeus”. Esses capitulos sdo incorporados nos volumes destinados as 5° e 6° séries*.
Tal constatacdo ja representa um ganho, afinal a exposicdo de contetidos referentes a Africa
Antiga contribui para a ampliagdo do conhecimento do continente, bem como pode vir
auxiliar na nogdo de ancestralidade. Dos livros didaticos analisados, destinados ao ensino
médio, o Unico que possui um capitulo sobre “Africa Antiga” é o de autoria de Mario
Schmidt® e, segundo o Catalogo de Livros do PNLEM 2008, o contelido sobre Africa esta
presente apenas em outras seis coleces aprovadas. Portanto, seria correto pressupor a
existéncia de Historia da Africa, da cultura Afro-brasileira e da Historia das nagdes indigenas
e exigir apenas que o Manual do Professor ofereca a possibilidade de trabalhar com tal
conteudo, sem exigir a incorporacdo do mesmo entre as normas do Edital de Convocacao,
inclusive para o ensino médio? Outras consideracdes a respeito da incorporacdo ou renovacgao
de contetidos no livro didatico serdo realizadas posteriormente.

Por ultimo, ainda referente as caracterizagbes gerais dos livros didaticos, uma
importante informacdo veio a tona durante a busca pelos livros a serem analisados. As
diretrizes curriculares nacionais e estaduais para o ensino médio, como ja evidenciado na
Introducéo deste trabalho, romperam com o bindémio ensino para vestibular versus ensino
profissionalizante. Espera-se que o aluno que concluiu esse nivel de ensino esteja apto a
buscar as informac0es e interpreta-las (aprender a aprender) e, por isso, 0 ensino médio tem o
carater finalizador da aprendizagem geral.

Todavia, quando se passou a procurar nas escolas exemplares de livros didaticos
selecionados para analise (entregues pelas editoras como parte da estratégia de marketing)
foram encontrados dois exemplares do livro de Antonio Pedro. Um entregue aos alunos,
identificado na capa com o selo do PNLEM 2008 e outro, sem tal identificacdo, mas com o
simbolo do exemplar do professor e acompanhado de Caderno de Atividades, destinado ao
auxilio do estudo pré-vestibular®®, como mostram as imagens abaixo (confrontar com a

imagem 4)

* Dos livros a que a pesquisadora teve acesso, possuem capitulos destinados & Histéria da Africa e afro-
brasileiros os seguintes autores: Alfredo Boulos Jr. (3 capitulos); Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota
(1 capitulo); Projeto Arariba (1 capitulo); Nelson Piletti e Claudino Piletti (1 capitulo); Ricardo Dreguer e Eliete
Toledo (1 capitulo); Leonel Itaussu Mello e Luis César Amad Costa (1 capitulo).

% SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005.

% Gilberto Cotrim apresenta questdes para vestibular também, mas no final das unidades nos livros adquiridos
pelo PNLEM 2008; além disso, a editora Saraiva/Atual possui outra colecdo aprovada no PNLEM que, entre
suas caracterizagdes no Catalogo do Programa, aparece como voltado ao ensino pré-vestibular: José Geraldo
Vinci de Moraes. Histéria: Brasil e Geral. 2.ed. Sdo Paulo: Atual, 2005.
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Imagem 9 PEDRO, Antonio; LIMA, Imagem 10 PEDRO, Antonio; LIMA,
Lizanias de Souza. Historia da civilizagio Lizanias de Souza. Historia da civilizagao
ocidental: caderno de atividades. Sio ocidental. S&o Paulo: FTD, 2004.

Paulo: FTD, 2004.

A existéncia de dois livros diferentes publicados em anos subsequentes pela Editora
FTD se confirmou com uma répida olhada em sites especializados em vendas de livros.
Portanto, acreditando que seus consumidores da rede particular mereciam uma melhor
orientacdo para o ensino pré-vestibular, a editora tratou de lancar duas versdes do mesmo
livro. O exposto ndo parte do desejo de coibir que as editoras publiqguem livros com
orientacdo para o vestibular; 0 que se busca apontar é que a presenga desse “suplemento”
aponta para a nogdo dominante na qual os alunos das instituigdes particulares sdo 0s Unicos
que seguirdo o estudo superior. A existéncia de dois livros supostamente iguais apenas
diferenciados pela orientacdo do vestibular evidencia a possibilidade de estratégias a serem
postas em pratica pelas editoras.

Por fim, ressalta-se que apesar das mudancas encontradas nos livros didaticos ainda ha
espago para permanéncias, as obras geralmente sdo muito semelhantes as edi¢es de 1990,
principalmente no que tange o contetdo escrito do livro didatico, essa linha de raciocinio sera

importante na argumentacéo posterior.
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2.2. Consideracdes sobre o pds-aboli¢do, 0 método e a Historia.

Se no campo da Geografia o titulo de livro de Yves Lacoste A Geografia: iSso serve,
em primeiro lugar, para fazer a guerra se tornou famoso por sintetizar a possibilidade do
emprego da ciéncia geografica para objetivos “maiores” que o simples ensino basico, no
campo da Histéria pode-se fazer essa associacdo — com um objetivo maior — quando se pensa,
por exemplo, na formagdo da Nagdo. Assim como evidenciado no capitulo 1, a partir das
leituras de Elza Nadai?’, Kétia Abud® e Circe Bittencourt®®, a Histéria esta vinculada a
legitimacdo da Nacdo e o mesmo se pode afirmar sobre as identidades que a compdem.
Portanto, o estudo de determinados assuntos, como o periodo pos-abolicdo brasileiro e a
forma como ele se efetiva, pode moldar ou influenciar a identidade dos individuos, isto €, na
percepcao de si mesmo. Como apregoa Roger Chartier®, as representacdes sio percepcdes do
social que acabam por definir estratégias e praticas que, por sua vez, influenciam escolhas e
condutas dos individuos.

A construcdo da identidade tem sido alvo de pesquisas e parece ter conseguido
respaldo nas politicas de promoc¢do da igualdade. Histdrica e culturalmente construida, a
identidade é o que determina como os individuos se imaginam e se representam®. N&o se
trata de forma alguma de identidades de origem, homogéneas e acabadas. Na verdade, 0s
estudos sobre a construgdo da identidade indicam a formacdo plural desse “sentir-se”, que é
constituido pelos diversos fatores que influem sobre os individuos. Exemplificando essa
pluralidade de identidade, Stuart Hall afirma que um negro jamaicano € diferente de um negro
nascido em Martinica, pois as influéncias culturais e histéricas sdo diferentes®. Quando se
pensa na perspectiva da identidade, ha de se compreender que o percurso do individuo cria
realidades diferentes, mesmo que existam possiveis aproximacoes.

De posse dessas informacdes, eleger o pds-abolicdo como tema, partiu-se do
pressuposto de que a representacdo deste conteddo da Histéria do Brasil, pautado na
historiografia atual, na qual os negros assumiram papel decisivo em sua propria emancipagdo

e sua posterior luta pela sobrevivéncia, podera influir nas institui¢ces de ensino em atitudes de

2 NADAI, Elza. Op.cit., 1993.

8 ABUD, Kaétia. Op.cit., 2006.

# BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit. 2008a; BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op.cit.,
2008b.

% CHARTIER, Roger. Op.cit., 1988.

S HALL, Stuart. Da Diaspora: Identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: UFMG, 2003, p.345.

%2 HALL, Stuart. “Identidade Cultural e Diaspora”. Revista do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, n°2,
1996, p.70.
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valorizacdo no alunado negro e de desmobiliza¢do entre os discentes — negros e brancos — de
condutas racistas. Além disso, é parte das novas politicas publicas valorizar grupos até entéo
apresentados como secundarios, passivos, alheios a sua propria historia, além de
reforcar/indicar estratégias para desmobilizar condutas racistas.

A respeito dessa renovagdo historiografica que tem por objeto a historiografia do
negro no Brasil, vale apontar que, na década de 1990, houve um debate, em grande parte
promovido por Jacob Gorender e Sidney Chalhoub, a respeito da legitimidade dessa
renovacdo. Segundo Gorender, em decorréncia dessa “nova face da escravidao brasileira”,
oriunda do Departamento de Histéria da UNICAMP, “o foco das tendéncias reacionarias”, ao
dotar os escravos de uma subjetividade préopria, na qual a negociacdo foi uma constante,
também lhe atribuiu o fato de aceitar a escravatura. Ao contrario do que determina Jacob
Gorender, nenhum dos historiadores expostos nesse trabalho ignora que a maioria dos negros
escravizados no Brasil destinaram-se & zona rural, foram submetidos ao trabalho exaustivo e
morreram sem nenhum tipo de concessdo. Para estas informacdes, hd uma vasta bibliografia
da qual Gorender faz parte, bem como uma literatura didatica que lhe faz jus. Entretanto,
saber que essa realidade foi o “padrdo” ndo torna ilegitimo o esforco de conhecer
realidades/histdrias que possam sair deste roteiro. Neste sentido, saber da existéncia da
possibilidade de o escravo pbr em pratica estratégias no mundo escravista ndo anula ou
inverte a logica do sistema escravista. A despeito do que preconizava o autor marxista em
1990, a “nova historiografia sobre o negro” de forma alguma responsabiliza os negros
escravizados pela manutencédo da escraviddo. A preocupacgéo desses autores, principalmente a
de Chalhoub, consiste em fazer emergir histérias de homens que lutaram por sua emancipacao
e por sua sobrevivéncia num contexto que dificultava sua existéncia. *

Retornando a questdo educacional, a luta da militdncia negra pela aprovagéo da Lei
10.639/2003 simboliza um ganho quando se pretende pbér em pratica uma educagdo que
valorize as lutas de grupos até entdo relegados ao segundo plano, além de possibilitar que os
discentes — negros e brancos — tenham uma visdao de Histéria que supere elementos
estereotipados por leituras tradicionais, viabilizando discussfes que ponham em Xeque a
ideologia racista e as acdes estigmatizantes.

Nas secOes subsequentes, apresentam-se as argumentagdes expostas por autores de
livros didaticos sobre o contexto anterior a abolicdo e o pds-abolicao brasileiro, temas centrais

para uma perspectiva de valorizacdo do negro brasileiro. Apesar de j& salientado na

% Cf. GORENDER, Jacob. Escraviddo Reabilitada. S&o Paulo: Atica, 1990.
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Introducéo do trabalho, vale afirmar que o método utilizado é o da Anélise do Contetdo, ou
seja, “por detras do discurso aparente geralmente simbdlico e polissémico esconde-se um
sentido que convém desvendar™®*. Portanto, os textos didaticos aqui analisados s&o vistos
como meio de acesso ao discurso que se espera seja apreendido por seus leitores. Para o
trabalho, o ator social, aquele que desenvolve a acdo, é o autor do livro e a equipe editorial
que o sustenta, que exterioriza o discurso que acredita ser valido.

Com o intuito de levar o leitor a compreender o que se pretende, deve-se explicar de
que maneira esse método serd utilizado. Primeiramente, buscar-se-4 a desmontagem dos
textos, fragmentando o corpo do texto para obter unidades ldgicas; em seguida, essas unidades
serdo confrontadas com outros referenciais bibliograficos, com o intuito de permitir emergir
novos significados. A logica é a da desmontagem do texto inicial para possibilitar a formacédo
de um segundo texto, um metatexto que, por sua vez, possibilitara apreender diversos sentidos
do texto original.*®

O objetivo do esforco € o da interpretacdo das leituras possiveis desses textos didaticos
na busca da superacdo dos elementos/leituras superficiais. Neste contexto, é permitido
inclusive que o pesquisador possa inferir determinados momentos, com o objetivo de ir além
do dito. Resumidamente, “A AD [Analise do Discurso] esta assim interessada no texto nao
como objeto final de sua explicacdo, mas como unidade que lhe permite ter acesso ao
discurso. O trabalho do analista é percorrer a via pela qual a ordem do discurso se materializa
na estruturacéo do texto” *.

Cabe, entretanto, uma ressalva. O analista do discurso busca as significagdes possiveis
do texto ou de sua desestruturacdo; essas “interpretacdes”, porém, podem ou ndo ser
apropriadas pelos leitores de tais textos. Esse campo configura-se na apropriacao e, portanto,
envolve questdes muito particulares, que dificilmente oferecem acesso ao pesquisador.

Esse espaco dedicado a explicacGes de ordem metodoldgica necessita também de uma
breve exposicdo sobre o processo chamado transposicdo didatica. O tema “transposicéo
didatica” tem se mostrado fonte de interesse para pesquisas no campo da educacdo, em
especial no que tange a esfera da matematica. Referéncia basica sobre o assunto, Yves
Chevallard®” afirma a existéncia de um contelido do saber, resultado das pesquisas cientificas,

que, por ser considerado importante, ganha status de saber a ser ensinado, sofrendo entdo

% BARDIN, Laurance. Op.cit., p.14

% MORAES, Roque. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela anélise textual discursiva.
Ciéncia & Educacéo, v.9, n.2, p.191-211, 2003.

% ORLANDI, Eni Pulccinelli. Op.cit., 1996b, p.60.

¥ CHEVALLARD, Y., (1991). La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado. Buenos Aires:
Aique, 1991.
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diversas transformagdes, culminando em objeto de ensino. Esse processo, no qual o
conhecimento de origem cientifica transforma-se em conhecimento compativel com o ensino,
denomina-se Transposi¢do Didatica.

A concepcéo de transposicdo didatica rompe com uma noc¢éo tradicional de materiais
didaticos, segundo a qual esses sdo resultados de simplificagdes de suas ciéncias de origem,
isto é, vulgarizacdo da ciéncia. Cobram-se, dos materiais didaticos — fruto da acéo de autores
e editoras —, principalmente a partir da década de 1990, marcada pelas criticas ao ensino, a
necessaria coeréncia com sua ciéncia de referéncia — no que diz respeito a suas inovacoes e
revisdes — e as politicas publicas legitimam essa necessidade, como afirma o Edital do
PNLEM 2007: “[a obra didatica] nos contetdos e procedimentos que mobiliza, deve
apresentar-se como compativel e atualizada, seja em relagdo aos conhecimentos
correspondentes nas ciéncias e saberes de referéncia”®. N&o cabe, entretanto, aos livros
didaticos transformarem-se em manuais para formacédo de pequenos historiadores, por isso, a

existéncia de uma didatizacdo que respeite a tradicdo escolar. Em outros termos:

considero que o0s textos — que apresentam a mescla dos contelidos
selecionados, com a organizacdo textual, o(s) género(s) discursivo(s)
utilizado(s), a elaboracdo didatica realizada, as opg¢des feitas quanto a
exemplos, analogias, ilustracbes, comparagdes, referéncias temporais e
espaciais, entre outros aspectos — apresentam uma expressdao do saber
escolar que traz implicita a visdo que os autores tém sobre o que e como
ensinar, e também sobre os processos de aprendizagem e as expectativas
guanto ao que consideram que deva ser aprendido [...] Pode-se dizer que os
livros didaticos sdo assim, o resultado de uma transposicdo didatica que,
conforme Chevallard, corresponde a ‘passagem do saber académico ao saber

ensinado e, portanto, a distancia eventual, obrigatoria que os separa...”.*

Posto isto, para chegar a escola, o saber cientifico sofre alteracdes que visam
transforma-lo em saber ensinado. Esse processo inegavelmente ocorre ao longo da definigéo
de diretrizes e normas curriculares, da elaboracdo dos materiais didaticos bem como da acdo
docente. Afinal, o uso do livro didatico tem muitas vezes por mediador o professor, que
decide os textos a serem lidos, os exercicios a serem realizados, os cortes ou introdugédo de

novos conteudos, ou seja, os professores podem influir na leitura de seus alunos por

% Edital de Convocagdo para Inscricéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.33.
% MONTEIRO, Ana Maria. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de histéria. In:
ROCHA, Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.) A Histéria na Escola:
autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: FGV, 2009, p.188.
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intermédio de sua propria leitura®®. Considera-se que essa didatizacio é marcada por inimeros
elementos — orientacdes institucionais, contexto, praticas — e deve ser compreendida como
resultado de negociacdes e ndo de imposicéo™.

As discussdes sobre essas transformacGes do saber determinam que a escola ndo é
mero espago de repeticdo ou de transmissdo de uma cultura formal. Ela € um espago de
socializagdo que, ao longo de sua existéncia, criou e segue transformando uma cultura que Ihe

42
|

é propria, o que André Chervel** denomina de “cultura escolar”®. Pensar a escola somente

como lugar de transmissdo de cultura é negar os conflitos e dindmicas em seu interior. Assim:

A concepgdo de escola como puro e simples agente de transmissdo de
saberes elaborados fora dela estd na origem da idéia, muito amplamente
partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico, segundo
a qual ela é, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da
rotina. [...] seu verdadeiro papel esta em outro lugar, e ao querer servir de
reposigﬁo de alguns “saberes eruditos”, ela se arriscaria a ndo cumprir sua
missao

Por intermédio dessa concepcao de escola como espaco autdbnomo, Chervel propde a
constituicdo de uma Histéria das Disciplinas Escolares na qual a palavra disciplina deve
revelar as finalidades do ensino proposto, constituido pelo contetdo e pratica criados no
contexto do ensino. Desta forma, a funcdo da disciplina escolar “consiste em cada caso em
colocar um contetdo de instrucdo a servico de uma finalidade educativa™®. E por intermédio
de uma analise dessas disciplinas que incorporam ndo so as “préaticas docentes da aula, mas
também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo

de massa que ela determina”*®

que a histdria das disciplinas escolares passam a desempenhar
papel importante na histéria da educacdo e na historia cultural. A escola seria digna da
atencdo da Historia Cultural uma vez que a cultura produzida em seu interior, por intermédio
da pratica, modifica a cultura da sociedade global. O livro didatico € incorporado nessa

relevancia, pois torna-se o componente primordial dessa “disciplina escolar”, inclusive, sdo 0s

0 Cf. ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Livros didaticos de histéria: a diversidade de leitores e de usos. In:
ROCHA, Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.) A Histéria na Escola:
autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: FGV, 20009.

* MONTEIRO, Ana Maria. Op.cit., p.189.

*2 CHERVEL, André. Op.cit. “Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.” Teoria
& Educacdo. n° 2. Porto Alegre, 1990, p.177-229.

3 \er também: JULIA, Dominique. “A Cultura Escolar como Objeto Histérico”. Revista Brasileira de Histéria
da Educacéo. Jan/jun, n.1.,2001, p.9-43.

* CHERVEL, André. Op.cit., p.182.

** CHERVEL, André. Op.cit., p.188.

* CHERVEL, André. Op.cit., p.184.
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manuais de conteudos e a exposi¢do do professor que diferenciam a escola de outras
modalidades de ensino, como o meio familiar, por exemplo®’.

Alerta-se que a transposicdo didatica e a concep¢do de cultura escolar também sao
contempladas nas preocupacdes do Edital de Convocacdo do PNLEM 2007. Dessa maneira, a

correcdo e adequacdo conceituais das informagdes basicas devem ser apresentadas:

Respeitando as conquistas e 0 modo préprio de construgdo do conhecimento
de cada uma das ciéncias de referéncia, assim como as demandas proprias da
escola, a obra didatica deve mostrar-se atualizada em suas informacdes
basicas, e, respeitadas as condicdes da transposicdo didatica, em
conformidade conceitual com essas mesmas ciéncias. [...] A adequacgdo da
obra didatica aos objetivos do Ensino Médio supde um complexo
mecanismo de articulacdo entre, de um lado, os saberes socialmente
construidos no processo do conhecimento cientifico e, de outro, o0s
conteldos e objetivos do ensino e da aprendizagem escolar. Os
conhecimentos advindos da pesquisa dos especialistas ndo se opGem aos
contetldos que fazem parte do curriculo escolar. Este, por sua vez, é uma
parcela significativa do saber escolar, que é construido no e para o0 espaco
da escola. A experiéncia e as representagdes de mundo e de histdria que séo
elaboradas pelos alunos e professores dao as possibilidades de uma re-
elaboracdo continua e criativa do conhecimento que é produzido pelos
historiadores.*®

Portanto, com as consideracdes tracadas até o momento, deseja-se que o leitor
compreenda que as ‘“comparagdes” ou arranjos efetivados ao longo desse capitulo, que
confronta textos didaticos e textos cientificos, de maneira alguma pressupdem a substitui¢éo
simples de um por outro. Os livros didaticos devem acompanhar a evolucdo de suas ciéncias
de referéncia, mas ao mesmo tempo devem obedecer a l6gica inerente a cultura escolar, que
se constitui nas praticas educacionais. O confronto entre esses saberes — académico e escolar —
objetivam identificar as leituras possiveis do processo de pds-abolicdo dentro do proposto
pela analise do contetdo, mas a definicdo da leitura e da transposicdo ndo competem ao
pesquisador.

Deve-se ainda salientar que as referéncias bibliogréficas utilizadas para o confronto
com 0s textos didaticos estdo fortemente ligadas a Historia Social, principalmente no que
tange ao conceito de experiéncia de Edward Thompson. Para o autor “A classe acontece

quando alguns homens, como resultado de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas),

*" CHERVEL, André. Op.cit., p.202.
*8 Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.35-
62 — grifos da pesquisadora.
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sentem e articulam a identidade de seus interesses entre si, € contra outros homens cujos
interesses diferem (e geralmente se opem) dos seus” .

No caso dos atores-historicos aqui estudados, assim como determina Thompson, suas
experiéncias foram definidas “pelas relacfes de producdo em que os homens nasceram — ou
entraram involuntariamente” *°. O que ndo subentende uma consciéncia de classe, pois essa
estaria em “termos culturais: encarnadas em tradigdes, sistemas de valores, idéias e formas

institucionais” !

. Ressalte-se que a classe para Thompson se da& como algo que ocorre
efetivamente nas relagdes humanas, podendo se formar a partir da experiéncia ou da

consciéncia.
2.3. O capitulo que aborda o pos-aboli¢do nos livros didaticos.

Os dois livros didaticos selecionados, do autor Gilberto Cotrim, possuem
argumentacdes semelhantes nos capitulos que abordam o pds-abolicdo. A diferenca esta na
opcdo de apresentar todo o Segundo Reinado na década de 1990° e em livro didatico mais
recente apenas a Crise do Império®®. No livro didatico aprovado no PNLEM 2008, apesar de
iniciar o capitulo argumentando sobre as conquistas dos negros na Constituicdo de 1988 —
criminalizacdo do racismo e legalizacdo de quilombos — e de antever que pretende expor o
“encerramento do regime monarquico” como fruto da “abolicdo, aliada a outros motivos de

" ndo inova em seu contetido.

ordem interna e externa

O capitulo inicia expondo as pressGes inglesas para pbr fim a escravidao,
consequéncia de seu desenvolvimento industrial, e a seguir, discorre sobre os conflitos
brasileiros na regido platina. Apds a apresentacdo desses “fatores externos” referentes a crise
do Império, Cotrim aborda as “lutas pelo fim da escravidao”, iniciando com citacdo de Hebert
Klein e Jodo José Reis, para abordar o auge do trafico de escravos no XIX, os multiplos
setores sociais e econdmicos que 0S escravos Vviviam, 0 escravo Como posse nao apenas de
ricos fazendeiros, e as diversas formas de resistir a pressdo a que era submetido.

De fato, 0 século XIX viu crescer o nimero de insurreigdes e estratégias dos negros

para por fim as angustias da escraviddo. Walter Fraga Filho, por exemplo, fala do medo que

* THOMPSON, Edward. Formac&o da classe operéria: a arvore da liberdade. 3.ed. vol.3. Rio de Janeiro: Paz &
Terra, 1987, p. 10.

%0 THOMPSON, Edward. Op.cit., p. 10.

1 THOMPSON, Edward. Op.cit., p. 10.

52 COTRIM, Gilberto. Op.cit., p.328-344.

53 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 393-404

% COTRIM, Gilberto. Op.cit. 2005, p.393.
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sentia a elite baiana do crescimento das revoltas que estavam sob a conivéncia do
Imperador™. Claudia Tessari reafirma a agdo dos escravizados que se aproveitam desse

contexto favoravel e buscavam auxilio:

no aparelho repressor e judiciario do Estado. Ao contrario daquilo que antes
[do crescimento do abolicionismo] s6 acontecia em casos muito
excepcionais, delegados de policia, promotores e juizes procuravam agora
cumprir a lei a risca e davam ganho de causa a escravos nos inquéritos e
pleitos judiciais®

Em seguida, aparece algo que é marcante nos textos de Cotrim, as citacGes de
autoridades, denominadas ou ndo, isto €, em alguns momentos nota-se que 0 autor busca
eximir-se da responsabilidade de certas afirmativas, preferindo escrever desta forma: “Para
alguns historiadores, a conjuntura internacional (destacando as pressées do governo inglés)
também favoreceu a luta pela liberdade dos escravos no Brasil”".

Assim, monta-se 0 cenario. A campanha abolicionista, as pressdes inglesas, as leis de
1871 (ou Ventre Livre) e 1885 ( ou Sexagenario, como ficou conhecida) encontram fim no 13
de maio de 1888, reservando aos libertos trés paragrafos para realizar as consideracdes sobre
0 que ocorreu apo6s a emancipacdo. O capitulo é finalizado com a explicacdo para o fim do
Segundo reinado, resultado da perda do apoio dos fazendeiros, Igreja e Exército.

Mas ha que se apontar a tentativa de enfatizar o negro em sua emancipacgdo. Assim, 0
autor no paragrafo que precede o foco de analise questiona “quem fez a aboli¢do?” (subtitulo),
respondendo ter sido: obra de intelectuais, exigéncia do capitalismo industrial e dos proprios
negros, pois, “Na préatica do dia-a-dia ninguém lutou ou resistiu mais a escravidao do que os
proprios negros™®. O exposto por Cotrim de fato vem ao encontro de pesquisas recentes,
como a de George Andrews, o qual afirma que os escravos souberam se aproveitar do
contexto favoravel propiciado pelo aumento do abolicionismo na sociedade, inclusive entre as
camadas populares, utilizando dos meios judiciais, por exemplo, para alterar sua situacao,

assim como afirma Andrews:

 FRAGA FILHO, Walter. Encruzilhadas da liberdade: Histdrias e trajetrias de escravos e libertos na Bahia,
1870-1910. Doutorado em Historia, UNICAMP, 2004, p.82. Sobre a relagdo simbolica e real dos ex-escravos o
Império ver: CARVALHO, José Murilo de. A Formacéo das Almas: O Imaginario da Republica no Brasil. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2001, p.23-24.

% TESSARI, Claudia Alessandra. Tudinhas, Rosinhas e Chiquinhos. O processo de emancipagéo dos escravos e
os libertos no mercado de trabalho. Piracicaba:1870-1920. Mestrado em Histdria Econémica; UNICAMP, 2000,
p. 47.

" COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.399.

%8 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 1997, p.341.
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[...] Na busca de novas formas de resisténcia menos arriscadas que aquela da
rebelido aberta, 0s escravos comegaram a perceber — e a tirar vantagem de —
as oportunidades criadas pela expandida presenca do Estado na
regulamentacdo da escravidao, e pela atitude ambivalente da monarquia em
relacdo a instituicdo [...] escravos nascidos no Brasil e africanos mais
aculturados — tinham consciéncia de que a escraviddo atravessava uma crise
e vinha sendo seriamente questionada por um corpo crescente da opinido
publica.>®

Nesse ambiente, onde ja se podia perceber que a instituicdo da escraviddo estava com
dias contados, 0s negros escravizados souberam achar diversos meios para obter a téo
sonhada liberdade. Sidney Chalhoub, por exemplo, explora o crescente uso de brigas de
heranca como meio de burlar o cativeiro. Ao longo do século XIX, amplia-se a concessao da
liberdade em testamentos, em troca de bons cuidados na velhice. Assim, a consumacao da
morte garante a liberdade, mesmo que contestada pelos herdeiros, pois havia ainda a
possibilidade de recorrer a justica. O autor ainda afirma que existia a possibilidade de
movimentag&o nos espagos abertos por brigas entre herdeiros. ©

Walter Fraga Filho, por sua vez, afirma que muitos escravos do Reconcavo Baiano
souberam se aproveitar de brigas existentes entre senhores, recorrendo a um desafeto de seu
senhor como testemunha de excessos. Além desses meios de enfrentamento direto, o
Recbncavo ainda presenciou a necessidade dos antigos senhores em garantir a manutencéo de
sua mao-de-obra “concedendo” aos seus escravos inumeras regalias, dentro do mundo
escravista, tais como remuneragdo ao trabalho extra, cultivo de rogado proprio, trabalho na
cidade para ganho proprio, ou mesmo melhores condi¢fes de sobrevivéncia como comida,
roupa e dinheiro.®

Além disso, a eminente abolicio da escravatura viu surgir ainda o chamado
“fendmeno dos fazendeiros abolicionistas”, como cunhou Robert Conrad, isto é, notando a
progressiva conjuntura que encaminharia & emancipacdo, unido ao aumento das fugas,
inimeros senhores tentaram conservar seus escravos no trabalho ao conceder a emancipagéo
e estabelecer salarios e condicdes fixas.®

Retifica-se que as resisténcias dos negros escravizados foram inumeras e ocorreram ao

longo de todo o sistema escravista. Talvez a mais conhecida forma de resisténcia tenham sido

% ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em Sdo Paulo (1888-1988). Sdo Paulo: EDUSC, 1998, p. 62-70.
8 CHALHOUB, Sidney. Visdes da liberdade. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1990, p.110-112.

' FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.29-30.

62 CONRAD, Robert. Apud. SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato em preto e negro: jornais, escravos e cidad&os
em S&o Paulo no final do século XIX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987, p.69.
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os quilombos, amplamente estudados por Clévis Moura®. Outros meios, porém, também
existiram, tais como: assassinatos, suicidio, infanticidio, sabotagem.

Mario Schmidt possui a mesma estrutura e argumentacdo nas duas obras didaticas
selecionadas®. O autor apresenta o pés-abolicdo em capitulo separado para os temas que
acredita serem correlatos. Apesar de essa afirmacdo parecer um ganho, o capitulo que
supostamente era dedicado a tratar sobre a aboli¢do incorpora assuntos de diversas ordens,
referentes as formas existentes de méo-de-obra no periodo. Desta forma, o capitulo traz
consideracOes sobre escravidao e rebelido; imigracdo; colonato e parceira; comparagao entre o
capitalismo e o escravismo; além de possuir criticas a visdo mitica da Princesa lIsabel, a
Redentora. O autor ainda faz referéncia as pressdes inglesas para o fim da escraviddao no
Brasil e ironiza: “Os historiadores atuais ainda ndo chegaram a uma conclusdo definitiva.
Enquanto eles discutem, entre livros, documentos empoeirados, programas de computador,
cafezinhos e xingamentos, vamos examinar as causas mais provaveis”®°.

Para Schmidt, as explicacBes que priorizam o viés econdmico, como as pressdes
inglesas, foram motivadas pelo desejo em quebrar a economia agucareira que fazia
concorréncia com suas colonias das Antilhas; pela manutencdo da méo-de-obra dentro da
Africa; e pelo assalariamento dos ex-escravos brasileiros.

As argumentacdes que antecedem o pdés-abolicdo referem-se as Leis de 1871 e de
1885 (Ventre Livre e Sexagenarios, como ficaram conhecidas), afirmando que suas
instituicOes resultam do desejo de tornar a abolicdo algo gradual, permitindo que o0s
proprietarios pudessem se adaptar. Afirma ainda o crescimento do abolicionismo e as pressdes
da opinido publica, embora ndo fique claro se a referéncia é relacionada a populacdo mais
pobre.

Como explicitado em Célia Azevedo, os anos que antecederam a Lei Aurea (1888)
demonstravam a preocupacao da elite que, desde o fim do tréfico de escravos, procurava uma
solucdo para o “problema negro”. Para tal grupo, haveria a possibilidade de futuramente
congregar 0s negros a Nacdo, desde que houvesse meios para incorpora-los a légica da
sociedade, isto €, ensinando a eles a educagdo para o trabalho e a educagdo moral. Esses dois
instrumentos deveriam moldar o carater debilitado da populacdo negra, tornando viavel sua
incorporacdo, desde que devidamente controlados. “tratava-se de tornar ocupados o0s

desocupados ou manter ocupados aqueles que se fossem alforriando, de modo a se instituir

% MOURA, Clévis. Quilombos: Resisténcia e escravismo. Sdo Paulo: Atica, 1989.
 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997; SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005.
8 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.439.
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um controle estrito e cotidiano do Estado sobre suas vidas”®. Azevedo confirma também o
carater procrastinador das leis abolicionistas, que possibilitaram que as elites agréarias
tivessem tempo para procurar alternativas para uma futura auséncia de méo-de-obra escrava.
Desse modo, até mesmo 0 movimento abolicionista tinha suas limitagdes, uma vez que
mesmo eles acreditavam nas relagdes raciais harmoniosas existentes no Brasil.

Ainda no livro da década de 1990 de Schmidt, nos dois paragrafos que antecedem a
questdo do periodo poés-abolicdo, afirma-se que as leis mencionadas foram insuficientes
engquanto medidas, pois as revoltas dos negros aumentavam, bem como 0 medo de uma
libertacdo que exigisse distribuicdo de riqueza. Nesse sentido, a Lei Aurea era um reflexo do
contexto e uma forma de aumentar a popularidade da monarquia. O livro aprovado pelo
PNLEM 2008 possui texto muito semelhante ao exposto até 0 momento, mas na obra mais
recente o autor finaliza o texto afirmando o forte medo de uma rebelido social dos escravos
como a que aconteceu no Haiti, onde os senhores foram mortos. A expressdo “o velho
fantasma do Haiti” é recorrente nessa obra, o que revela a adesdo a outras formas de
explicagdo da abolicdo também por causas sociais.

Por fim, a analise do capitulo apresentado por Schmidt leva a crer na existéncia de um
grave problema entre os temas apresentados no capitulo. O subtitulo Capitalismo e
Escravismo propde ao leitor uma reflexdo sobre qual a forma mais barata de exploracdo. Apos
consideracfes para ambas as formas de exploracdo do trabalho, Schmidt conduz o leitor a
acreditar que a exploracdo do trabalhador assalariado é a pior, uma vez que 0 patrdo esta
isento de outras responsabilidades além de um salario miseravel.

De fato, a exploracdo do trabalho assalariado que ndo possuia nenhuma regulacédo
constituiu-se em um das formas mais violentas da mais valia. Porém, apesar da continuidade
da exploracdo econdmica, a comparacdo entre as formas de relagbes é inviavel,
materializando-se em um grave anacronismo, mesmo que na ldgica marxista faca sentido.
Nada substitui a liberdade individual, o status de homem livre versus propriedade. Contudo, 0
autor avanca ao abordar a Lei de Terras de 1850, pois permite aos alunos problematizar o
limite do acesso a terra.

No que se refere a estrutura do capitulo que aborda o pés-aboli¢do, Antonio Pedro faz
o caminho inverso do efetivado por Gilberto Cotrim. Assim, se em 1997°" destinava um

capitulo para as consideracgdes sobre o fim do Império, no livro didatico aprovado no PNLEM

8 AZEVEDO, Célia Maria Marinho de. Onda negra, medo branco: O negro no imaginario das elites do século
XIX. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1987, p.47-48, grifos da autora.
" PEDRO, Antonio. Op.cit., 1997.
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2008, 0 autor optou por apresentar todo o contelido referente ao Segundo Reinado integrado
em um capitulo. Entretanto, a diferenca entre os livros é apenas a op¢do pela organizagéo,
pois a redacdo do texto permanece quase intocada, mantendo-se inclusive o nome de
subtitulos, mesma situagdo de Mario Schmidt. O conteudo do capitulo comega com a
sequéncia cronoldgica dos fatos que deram inicio ao Segundo Reinado e, dessa forma,
recupera informac0es, ja apresentadas no livro, referentes aos regentes brasileiros, seguido
por consideracBes sobre a politica no periodo, incluindo aqui uma critica a violéncia no
campo politico. O préximo tema abordado circunscreve a economia do periodo, incluindo as
pressdes inglesas para o fim da escraviddo, Tarifa Alves Branco, e as “experiéncias
empresariais” de Maua. Os conflitos brasileiros também sdo expostos e se observa uma forte
preocupagdo com a narrativa da Guerra do Paraguai, incluindo exposicdo das principais
batalhas travadas na guerra. Pode-se especular que este contetdo é um indicador da postura
conservadora de Antonio Pedro, pois rememora uma Histdria dos grandes homens e grandes
feitos, embora a Resenha de Antonio Pedro no Catalogo 2008 afirme o rompimento da obra
com essa postura — ver item Metodologia da Histéria Apéndice B.

O que se segue sdo argumentacdes referentes a modernizacdo do Brasil — leia-se
industrializacdo, urbanizacdo e trabalhador livre — e as contradi¢cdes do pais — neste caso o

atraso € identificado pela sua mao-de-obra, como reforca o trecho abaixo:

[...] a cafeicultura ndo podia mais contar com o trabalho escravo, pois o
aumento da procura do produto exigia formas mais modernas de producéo.
[...] O trabalhador livre era a Unica solucdo viavel. Ndo se poderiam
reutilizar os homens livres que viviam no sertdo, pois estes se dedicavam a
uma economia de subsisténcia e ndo se adaptariam a novas formas de vida.
A imigracdo seria a melhor alternativa [...]

Aqui se reedita a tese da anomia apresentada nas analises de Florestan Fernandes,
segundo as quais o carater do liberto e descendentes teria sido marcado pela negacao e
despreparo a liberdade. Contudo, Andrews demonstrou em pesquisa que 0s imigrantes que
para aqui se dirigiram também ndo tinham sendo a experiéncia do campo’®. Por fim, Pedro
apresenta as consideracdes sobre a Abolicdo perpassando pela campanha abolicionista; pela

simpatia do exército pela causa negra; pelas leis abolicionistas; pelas questdes religiosas,

% PEDRO, Antonio; LIMA, Lizanias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Histéria do mundo ocidental. S&o
Paulo: FTD, 2005.

% PEDRO, Antonio; LIMA, Lizénias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit., p.339.

" ANDREWS, George Reid. Op.cit., p.123.
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finalizando com texto sobre a “cultura” no Brasil Império, identificada no Romantismo,

partindo, portanto, da concepcao de cultura letrada.

Em Pedro, repete-se 0 mesmo discurso existente em outros livros didaticos sobre o
“significado da abolicdo” (ver Introducdo). Seja em obras de 1997 seja de 2005, a Abolicdo da
escraviddo foi realizada por homens brancos, preocupados com a dinamizacdo da economia
do pais. Essa visdo é prevista no texto de Silvia Lara, que entende que a vitoria das propostas
abolicionistas-imigrantistas, no final do século XIX, acabou por criar uma imagem de
“procuradores dos oprimidos”, na qual o negro € excluido da luta por sua propria liberdade.
Os tracos dessa visdo se tornaram ainda mais rigidos, de acordo com Lara, nas décadas de 60
e 70 do século passado, “na medida em que os debates se caracterizavam mais pelas
discussdes tedricas e conceituais do que propriamente histdricas™’.

Sidney Chalhoub também mostra a génese da visdo que vé a Abolicdo como dadiva
dos brancos. Para ele, essa interpretacdo estava presente no discurso de um dos mais
conhecidos abolicionistas de nossa Historia, Joaquim Nabuco. Para o abolicionista, deveria
haver cuidado no processo de emancipacdo, pois 0s escravos eram béarbaros, selvagens,
animais, possuidos por paixfes sem limite, ou seja, 0s negros nao deveriam nem poderiam se
encarregar de sua emancipacdo, que deveria se materializar no campo parlamentar e
juridico’. Assim, para Nabuco, ndo era nas “fazendas ou quilombos do interior, nem nas ruas
e pracas das cidades, que se ha de ganhar ou perder, a causa da liberdade””®. Em veemente

oposicdo ao que acreditava Nabuco, Chalhoub afirma:

Mas acontece que a 6tica da Nabuco [e de Antonio Pedro] é uma ilusdo.
Tanto o estudo das situa¢fes de compra e venda no primeiro capitulo quanto,
agora, a andlise dos processos civeis mostram que a liberdade era uma
causa dos negros, uma luta que tinha significados especificamente
populares — no sentido que esses significados eram elaboragdes culturais
préprias, forjadas na experiéncia do cativeiro. E tampouco se trata aqui de
dar uma outra versdo a luta imaginaria de Zumbi contra Princesa, algo que
esteve tdo em voga no ano da graca de 1988; e isso mesmo que, por forca de
énfase, meu argumento possa tender mais para Zumbi. O problema é que ndo
estou a procura de herdis. Este capitulo mostrou, entre outras coisas, que 0
direito foi uma arena decisiva na luta pelo fim da escraviddao, e ndo se
justifica 0 desdém ou o mecanicismo que a historiografia habitualmente
dispensa a esse tema. Nesse sentido, a atuacdo de pessoas como Perdigdo
Malheiro e Nabuco, assim como de um sem-nimero de curadores e juizes de
vara simpaticos a causa da liberdade fez enorme diferenca. Mas, por outro

" LARA, Silvia Humboldt. “Escravidao, cidadania e histéria do trabalho social no Brasil.” Projeto Histdria, S&o
Paulo, n°16, fev/1998.p.28.

"2 \/er também: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Op.cit. 1987, p.37.

® Apud. CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.173.
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lado, e mesmo nesse jargao legal cujo ideal é anular a voz do escravo e falar
por ele, vimos que 0s negros conseguiram impor pelo menos em parte certos
direitos adquiridos e consagrados pelo costume, assim como conseguiram
mostrar o que entendiam como cativeiro justo ou pelo menos toleravel

2.4. Gilberto Cotrim, pds-abolicéo.

Abaixo se encontra o exposto por Cotrim em relacdo ao que aconteceu com 0S negros

ap6s a Lei Aurea:

[livro de 1997] Situagdo dos negros libertados [subtitulo]

Os negros tornaram-se realmente livres depois de 1888?

Depois de mais de trés séculos de escraviddo, ndo tinham recursos
financeiros para trabalhar por conta prdpria, ndo tinham educacdo para
buscar uma boa posic¢éo na sociedade, nem contavam com qualquer ajuda do
governo.

Diante de tantos obstadculos, a maioria dos negros continuou
desempenhando 0s mesmos papéis subalternos. Os antigos proprietarios de
escravos os tratavam da mesma maneira cruel e desumana. Grande parte da
sociedade dos brancos tinha com eles atitudes de desdém, fruto de arraigado
preconceito racial.”

[livro de 2005] A populagéo negra depois da aboligdo [subtitulo]

Apesar da luta pela abolicdo, a situacdo social dos negros apds sua
conquista continuou extremamente dificil. Poucos tinham dinheiro para
trabalhar por conta prépria ou condi¢Ges de obter um emprego melhor;
tampouco recebiam ajuda do governo. Muitos continuaram nas mesmas
fazendas em que trabalharam como escravos, e ndo eram tratados como
cidadaos livres. [...]"°

Nota-se que os textos de Cotrim s&o compostos pelas mesmas informagfes com

redacdes diferentes apenas. Portanto, observe a seguir um novo rearranjo (sentenca =

equivalente = sentenca), baseado no texto anterior:

1) Os negros tornaram-se realmente_livres depois de 1888? (1997) = Apesar da luta

pela abolicdo, a situacdo social dos negros apds sua conquista continuou extremamente dificil.

(2005).

2) Depois de mais de trés séculos de escravidao, ndo tinham recursos financeiros para

trabalhar por conta propria, ndo tinham educacdo para buscar uma boa posi¢do na sociedade,

nem contavam com qualquer ajuda do governo. (1997) = Poucos tinham dinheiro para

trabalhar por conta propria ou condi¢fes de obter um emprego melhor; tampouco recebiam

ajuda do governo. (2005).

* CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.173 — grifos da pesquisadora.
> COTRIM, Gilberto. Op.cit., 1997, p.342.
® COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.401.
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3) Diante de tantos obstaculos, a maioria dos negros continuou desempenhando 0s

mesmos papéis subalternos. Os antigos proprietarios de escravos 0s tratavam da mesma

maneira cruel e desumana. (1997) = Muitos continuaram nas mesmas fazendas em que

trabalharam como escravos, e ndo eram tratados como cidadéos livres. (2005).

Observa-se que o confronto de duas obras do mesmo autor permitiu emergir meios
diferentes para apresentar informagGes semelhantes. A leitura dos textos acima apenas
evidencia que, na obra aprovado pelo PNLEM 2008, o autor optou por uma redagdo mais
branda do texto. Pode-se admitir que a intencdo de Cotrim é a de criar uma linguagem mais
agil e proxima dos estudantes e, por que ndo, agradar os avaliadores e professores que fardo a
escolha dos livros. Entretanto, em termos praticos, a corda penderia mais para o lado dos
avaliadores, pois o0 professorado tem se mantido fiel a Gilberto Cotrim. Presente no mercado
editorial desde a década de 1980, ele obteve a marca de segundo livro didatico mais comprado
pelo PNLEM 2008 (556.503 livros), ficando atras do primeiro mais vendido por uma
diferenca de 119.466 livros, um nimero razoavelmente pequeno. Afinal, a compra de livros se
da na proporcao de milhares de exemplares’”.

A partir dessa reordenacdo, deve-se encaminhar para o confronto com outras
referéncias bibliograficas. E valido lembrar que o “rearranjo” apenas pde em evidéncia a nio
alteracdo das informacdes apresentadas por Gilberto Cotrim, mesmo ap6s quase uma década,
na qual as mudancas no campo historiografico foram intensas. Acredita-se ainda que o autor
tenha conhecimento dessas alteracdes e o recurso da citacdo de autoridade € uma maneira de
garantir que estard isento de criticas, pois, afinal, as informacdes apresentadas estdo
referenciadas em historiadores académicos consagrados, como é o caso de Jodo José Reis,
mencionado na obra mais recente.

O primeiro ponto levantado pde em pauta a efetivacdo ou ndo da liberdade dos ex-
escravos. Essa discussdo entra no campo do que seria ser livre numa sociedade do inicio do
século XX, recém egressa de 300 anos de escraviddo. Para a elite brasileira do periodo, ser
livre provavelmente remonta as possibilidades que o dinheiro pode comprar, desde casas
luxuosas ao direito irrestrito ao voto e participagdo na vida politica do pais, ou até mesmo o
acesso aos melhores empregos. Para esses egressos da escraviddo, a visdo de liberdade

provavelmente era outra:

" Informagdo obtida junto ac COPED/FNDE (Coordenacio de Produgéo e Distribuicio — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo). Vale ainda apontar que o terceiro lugar soma apenas 119.220 livros comprados
pelo PNLEM, das autoras Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi.
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A liberdade pode ter representado para os escravos, em primeiro lugar, a
esperanca da autonomia de movimento e de maior seguranca na constituicdo
das relacdes afetivas. N&o a liberdade de ir e vir de acordo com a oferta de
empregos e o valor de salarios, porém a possibilidade de escolher a quem
servir ou de escolher a quem ndo servir. [...] havia modos radicalmente
distintos de conceber a vida em liberdade. Para os negros, ndo podia
significar a necessidade de existir s6 para produzir dentro de determinadas
condicdes [...]

Essas visOes tdo diferentes da condicdo de ser livre, ou 0 que se espera do que seja
feito com a liberdade, resultou em grande dificuldade de dialogo entre as partes (elite e 0s
chamados trabalhadores pobres nacionais). Algumas dessas dificuldades serdo retomadas
quando o trabalho abordar as consideracdes de Antonio Pedro para o0 mundo do pds-treze de
maio. Além disso, vale retomar o conceito de experiéncia proposto por Edward Thompson, o
qual permite compreender a formacdo de um grupo a partir do vivido, logo, colocando em
lados opostos 0s ex-senhores e 0s ex-escravos, no que se refere as perspectivas de liberdade.

Silvia Lara, em argumentacdo semelhante a de Chalhoub, afirma que:

As vezes, ser livre significou poder viver longe da tutela e do teto senhorial
ou poder ir e vir sem controle ou restri¢des; outras vezes, significou poder
reconstituir lacos familiares e manté-los sem o perigo de ver um membro da
familia ser comercializado pelo senhor. Muitas vezes, a liberdade significou
a possibilidade de ndo servir a mais ninguém, e, aqui, a palavra liberdade
adquire dimensdes econdmicas, conectando-se & luta pelo acesso a terra]...]”

No caso dos negros da regido do Recdncavo baiano, ser livre estd intimamente
relacionado com a tentativa de impedir a continuidade da interferéncia senhorial em suas
vidas, a0 mesmo tempo em que se empenhavam em assegurar e ampliar antigos direitos
adquiridos no tempo da escraviddo, entre os quais, segundo Walter Filho, o0 acesso as rocas de
subsisténcia, que significam, naquele contexto, 0 meio de viver sobre si, sem a interferéncia
de outrem.?® Nota-se que o renomado autor de livro didatico, Gilberto Cotrim, deixou passar
despercebida a discrepancia do que é ser livre para individuos tdo diferentes, balizando a
liberdade a condigdo social precéria que ainda era reservada aos ex-escravos.

O segundo ponto observado pde em pauta as dificuldades vivenciadas pelos ex-

escravos, que nao tiveram garantidos meios para melhorar sua existéncia. De fato, concorda-

® _CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.80.
" LARA, Silvia Humboldt. Op.cit., p.28.
% FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.155.
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se com 0 autor que o governo ndo viabilizou a integracdo desses individuos e, nesse sentido,
para dar materialidade a seu discurso, Cotrim poderia ainda abordar a Lei de Terras de 1850 e
0s requisitos para a incorporacao do individuo na vida politica, que exigia uma renda minima.
N&o se pode, entretanto, concordar com a opinido do autor sobre a inviabilidade de trabalhar
por conta prépria. E um discurso remanescente as discussdes do contexto da escraviddo. O
que seria “trabalhar por conta propria” no momento da Lei Aurea? Seria ter um
estabelecimento comercial ou industrial na cidade de Sdo Paulo, ou encontrar meios de
trabalhar sem um patréo, como um prestador de servicos, ocupacgdo predominante entre os ex-
escravos? Havia uma pluralidade de significados.

José Carlos Ferreira Santos®, por exemplo, apresenta o contexto da capital paulista
nos anos de 1880 a 1915, demonstrando que, apesar da idéia consagrada de que a capital
tornou-se reduto de imigrantes italianos e que esses constituiram a totalidade das experiéncias
desse local, existia grande nimero de ex-escravos atuando no mesmo espaco, sendo que as
funcbes executadas por esse grupo eram de extrema importancia para o funcionamento das
atividades paulistas.

Para evidenciar essa multiplicidade, Santos faz um interessante uso da iconografia,
analisando as fotos oficiais tiradas no periodo, imagens essas que tinham como objetivo tornar
a urbanizacdo da cidade de Sdo Paulo algo a ser rememorado na posteridade. Entretanto,
como aponta o pesquisador, um olhar mais arguto sobre os diferentes planos das fotos permite
notar a existéncia de individuos ndo esperados em tal cenario. E o caso dos trabalhadores
negros urbanos atuando como carroceiros, lavadeiras, vendedores, entre outros.

O autor conclui que, apesar de indesejados pelo discurso oficial, no qual Sdo Paulo era
na verdade uma continuacdo da Italia em solo americano, esses trabalhadores foram
fundamentais para a modernizagdo, pois ocupavam funcdes essenciais naquele contexto, tal

qual os trabalhadores estrangeiros, e conclui:

Foi possivel perceber que esses sujeitos [trabalhadores negros]
experimentam dia a dia, em suas variadas maneiras de viver, diferentes
situacOes e relacOes, tratando-as em sua consciéncia e cultura de diversas
formas, mas sempre interagindo com a cidade de S&o Paulo e seus
diferenciados grupos sociais. Influenciaram assim esse periodo importante
da formagdo da atual fisionomia urbana e cultural de S&o Paulo, sendo
mesmo importantes para o proprio funcionamento da modernidade da
Paulicéia. *

81 SANTOS, José Carlos Ferreira. Nem tudo era Italiano: S3o Paulo e pobreza (1880-1915). S&o Paulo:
AnnaBlume, 1998.
82 SANTOS, José Carlos Ferreira. Op.cit., p.178.
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A autonomia também era uma questdo importante que demonstra as peculiaridades da
escraviddo urbana. Para afirmar a existéncia de escravos vivendo por conta prépria na Corte,
antes de 1888, Chalhoub cita Perdigdo Malheiro, confirmando as possibilidades e arranjos
conquistados e criados pelos escravos e posteriormente incorporados ou mantidos pelos ex-

escravos:

Ainda mais [...] A dificuldade em distinguir prontamente 0s negros escravos
de livres tem a ver ainda com o0 modo de vida dos escravos urbanos: muitos
vivem “sobre si”, ou seja, moram longe do senhor e sdo responsaveis pelo
préprio sustento; é comum que se apresentem ao senhor apenas para pagar o
jornal combinado, ficando, portanto, ‘quase que isentos da sujeicdo
dominicial, quase livres.” %

O autor ainda argumenta que na Corte, por ser um meio urbano, permitir que seus
escravos “de ganho” morassem em corticos ou em casas de comodos era uma forma de dar
mobilidade a esse individuo, cabendo apenas a obrigacdo do pagamento do jornal combinado
(parte do valor conseguido em seu trabalho). Essa liberdade parcial, entretanto, permitiu que
muitos escravos passassem a ditar seu préprio modo de vida, tentando muitas vezes infiltrar-
se entre os libertos. O que estd em pauta é a percepcao de viver sobre si, de liberdade, que ndo

€ a mesma da elite brasileira. Resumindo:

Conseguir autorizacdo para morar fora da casa do senhor, portanto, era algo
gue os escravos valorizavam — era um passo, pelo menos simbdlico, no
sentido da liberdade [...] Sair da casa do senhor, ou do ex-senhor, era um
desejo que talvez ndo tivesse muito a ver com a expectativa de melhores
condi¢des materiais de vida.*

Valorizava-se, portanto, o direito a escolha do que fazer para viver. Obviamente, ja no
ano de 1888, era visivel que a interpretacdo do que deveria ser feito com a liberdade e, por
conseguinte, como criar meios materiais para sobreviver e como ocupar o tempo fora do
trabalho fossem pontos de divergéncia entre os ex-escravos e as forcas policiais, amplamente
referendadas na opinido da elite brasileira.

Para burlar essas for¢as contrérias, o uso de lagos de solidariedade, como agremiagdes
ou redes de amizade, poderia ser incluido entre as informacdes apresentadas pelos autores de

livros didaticos, pois essas redes sinalizam a capacidade do préprio grupo em se organizar.

8 CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.215.
8 CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.239.
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Poder-se-ia, ainda, ampliar as discussdes no que tange a organiza¢do dos Movimentos Negros,
desde sua origem até as organizagOes atuais, possibilitando ao alunado associar o presente e 0
passado, algo tdo em voga nas diretrizes para o ensino de Historia.

O terceiro e ultimo ponto indicado no excerto de Cotrim permite, com uma leitura
mais atenta, retirar diversos sentidos para as frases expostas:

A) Para o autor, muitos escravos permaneceram na mesma fazenda, logo,
desempenhando os mesmo papéis subalternos. Tal visdo inviabiliza que o leitor compreenda
que, na verdade, mesmo durante o periodo escravista, 0s escravos souberam negociar
melhores condicBes; além disso, impossibilita que o leitor compreenda que muitos
permaneceram no mesmo local de cativo como forma de garantir que antigos privilégios
fossem mantidos, como é o caso de poder trabalhar em rogado préprio dentro da fazenda®.

B) Na sequéncia, Cotrim afirma que 0s negros continuaram a ser tratados da mesma
forma cruel e desumana que eram tratados anteriormente, ou seja, ndo eram tratados como
cidaddos livres. E verdade que essa situacdo ocorreu, mas ela ndo foi igual para todos.
Colocar essa condi¢cdo como a condicdo geral reafirma, mesmo que nas entrelinhas, a nogéo
de passividade e aceitacdo que deslegitima as buscas desse grupo em assumir seu préprio
devir.

De fato, a permanéncia nas antigas fazendas, onde se passara o cativeiro, impunha aos
ex-escravos a necessidade de acionarem estratégias que impedissem a continuidade dos
antigos lagos escravistas. A elite brasileira, como pode ser visto no estudo de Célia
Azevedo®, teve grande dificuldade para compreender as acdes colocadas em préticas por suas
ex-propriedades e, de certa forma, para garantir que no campo do cotidiano a liberdade fosse
considerada. 1sso nem sempre foi uma tarefa facil, mas ndo impossivel como aparenta o
discurso de Cotrim.

Ao mesmo tempo, permanecer na mesma propriedade onde se vivenciaram as
experiéncias do cativeiro abria a possibilidade de se recorrer a protecao do antigo senhor. Essa

relacdo, embora pareca uma contradi¢do, € apenas aparente, porque:

[...] a “protecdo” era um campo de disputas e negociagdes entre ex-escravos
e antigos senhores. O ex-escravo podia consentir tornar “protegido” do ex-
senhor desde que isso implicasse em certas obrigagdes e respeito a condicéo
de livres. Nao ser submetido a castigos fisicos ou a trabalhos excessivos e
sem remuneracao eram condicOes basicas das relagdes cotidianas de trabalho
gue emergiram no po6s-abolicdo. Colocar-se na condicdo de “protegido” do

% FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p 238-9.
8 AZEVEDO, Célia Maria Marinho de. Op.cit.
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ex-senhor poderoso podia ser uma estratégia para movimentar-se no mundo
dos brancos. A relacdo de dependéncia com o ex-senhor foi o preco que
muitos pagaram para continuar a ter acesso a um pedago de terra para
sobreviver e sustentar a familia. Numa sociedade fundada em relagcbes
pessoais, a viabilizacdo e ampliacdo da autonomia do individuo se faziam
por meio de constantes aliancas e negociacdes tanto a nivel horizontal
quanto vertical &’

Obviamente — e o proprio autor o aponta — nem todas as relagcfes estabelecidas foram
benéficas para ambos os lados. Existia em alguns casos a dificuldade do ex-senhor em
compreender o0 novo status dos negros. Mesmo dentro do Recodncavo, onde a ado¢do dos
trabalhadores nacionais negros foi feita em grande escala pds 1888, 0s casos de ex-escravos
que denunciavam o0s abusos, ndo mais condizentes com sua situacdo de livre, eram
significativos. Além disso, houve aqueles que, ao fixarem-se em um rogado, buscaram fazé-lo
0 mais longe possivel das Casas-grandes ou, até mesmo, em Engenhos abandonados por
senhores desgostosos com a “situacdo lastimavel” do pais, buscando ficar fora do raio de
atuacdo das elites rurais. A especializacdo do trabalhador, assim como nos grandes centros
urbanos, foi também um meio facilitador para o trabalhador do Recdncavo, pois propiciava a
ele um diferencial na hora de requerer determinados privilégios. ®

George Andrews afirma que muitos fazendeiros reconheceram que a aboli¢cdo havia
alterado bastante as condicGes sobre as quais o trabalho seria realizado em suas fazendas.
Neste momento, impunha-se a necessidade de negociar melhores condicdes com 0s ex-
escravos. Entre essas condigdes, é interessante observar que os salarios parecem ter sido
aspectos de segunda ordem, j& que se buscava, antes de tudo, estabelecer nesse “novo
contrato” que as novas condi¢bes distanciar-se-iam ao maximo da antiga posicdo dos
escravos.®

Tessari € mais enfatica sobre a dificil situacdo dos negros pos-aboligéo:

Se as bases assentadas para se organizar o trabalho antes do dia 13 de maio
se davam sobre a estratégia da coerc¢do fisica, depois desta data a mesma se
“fortificou” passando a ser exercida ndo s6 a coercdo fisica como também
moral. O que fica evidenciado é que os donos do capital ndo estavam
preparados ou ndo queriam oferecer melhores condigdes de salario, de
trabalho ou de vida @ mao-de-obra como meio de atrai-la ao trabalho. O que
faziam era tentar coagi-la para manté-la trabalhando.*

¥ FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p 241.

% FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p 245-250.
% ANDREWS, George Reid. Op.cit., p.87.

% TESSARI, Claudia Alessandra. Op.cit., p.66.
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Possivelmente, a opcdo tedrica da autora (presente em uma tese de Historia
econbmica), nitidamente marcada por uma analise marxista mais ortodoxa da Historia,
inviabilizou que Claudia Tessari buscasse informacGes sobre a contrapartida dos negros em
relacdo a essa coercdo, mesmo erro cometido pelo autor de livros didaticos Gilberto Cotrim.
Acredita-se neste trabalho que, como antes de 1888 e pds-emancipacéo, a vida do negro ndo
foi um campo isento de dificuldades, mas também ndo deixou de contar com a criatividade
dessa populacdo para achar brechas nas quais pudesse se amparar para amenizar Seus
problemas.

O mito da passividade do negro, notavel no discurso de Gilberto Cotrim, esta
amplamente arraigado em nossa sociedade, mas extremamente combatido na historiografia
que apresenta os negros como individuo capaz de a¢cdes autbnomas. Podia-se nesse momento
apresentar inimeros exemplos de como a passividade ndo foi a Unica conduta dos negros
escravizados, que esses souberam em muitos casos agir e intervir em seu destino, recusando-
se, por exemplo, a permanecer no cativeiro quando acreditavam nao ser mais justa a sua
permanéncia®. Chalhoub, ao caracterizar a Corte entre as décadas de 1830 e 1870,
desmobiliza a visdo de que o cotidiano daquele lugar era encenado por individuos sem

perspectiva de autonomia e liberdade, ou seja, passivos diante de sua realidade. Dessa forma:

A cidade negra é o engendramento de um tecido de significados e praticas
sociais que politiza o cotidiano dos sujeitos histéricos num sentido
especifico — isto €, no sentido da transformacdo de eventos aparentemente
corriqueiros no cotidiano das relacbes sociais na escraviddio em
acontecimentos politicos que fazem desmoronar a instituicdo do trabalho
forcado. Castigos, alforrias, atos de compra e venda, licencas para que oS
negros vivam “sobre si”, e outras agdes comuns na escravidao se configuram
em momento de crise, como atos que sdo percebidos pelas personagens
histéricas como potencialmente transformadores de suas vidas e da
sociedade na qual participam. Em suma, a formagéo da cidade negra e o
processo de luta dos negros no sentido de instituir a politica — ou seja, a
busca da liberdade — onde antes havia fundamentalmente a rotina,*

2.5. Mario Furley Schmidt, pés-abolicéo.

Os textos de Schmidt que relatam o p6s-aboli¢do estdo transcritos abaixo em mesma
citagdo, sendo que o texto grifado é o que se incorporou em 2005:

% Cf. CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p. 51; 53; 65; 66.
% CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.186 — grifos do autor.
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[...] Pronto. Tinha acabado a escraviddo. Na corte, deram um baile
comemorativo. Os negros s6 puderam entrar como criados. Depois da
abolicdo, a data era comemorada ostensivamente pelas elites, com banquetes
para senhores e senhoras bem vestidas, sem um Unico ex-escravo para
discursar. A liberdade da fala ainda espera a sua lei Aurea...A lei ndo previa
nenhuma prote¢do social. Ndo houve reforma agréria, ndo indenizaram 0s
ex-cativos, e 0 governo Sequer se preocupou em construir escolas. De
escravos, 0s negros tornaram-se trabalhadores muito pobres (e poderia ser
diferente, quando vocé deixa de ser um escravo e nada recebe para
compensar 0 dano sofrido?), instalados numa sociedade cheia de

preconceitos. [...] %

Observa-se que as idéias que compde o0 exposto por Schmidt ndo sdo alteradas, pois,
mesmo distantes quase uma década, a op¢ao do autor foi incorporar detalhes a seu argumento,
que reforcam o tom impessoal e critico do autor. Ao contrério de Gilberto Cotrim, Mario
Schmidt ficou conhecido por ser o autor de livros didaticos de posi¢do abertamente marxista
ortodoxa e, provavelmente, mantém essa conduta a fim de manter-se fiel ao professorado que
adota suas obras ha anos .

O texto de Schmidt busca evidenciar o conflito entre os grupos, mas como mantém
uma leitura sobre a estrutura como um todo, ndo lhe é possivel expressar percepgdes que
singularizem o processo como estratégias e taticas de sobrevivéncia além da morte, do
suicidio ou fuga, nem admitir outras formas de resisténcias que ocorram no cotidiano. Sua
caracteristica mais presente é a forma de denuincia da hipocrisia da sociedade da época.

De fato, a emancipagéo dos negros escravizados ndo foi acompanhada da indenizacédo
Ou reparacdo aos mesmos, mas ndo se pode negar ou negligenciar a luta que esses individuos
travaram no dia a dia para subverter uma ordem que nao os incluia, como argumenta Carlos
Santos. A observacao do cotidiano paulistano (por intermédio de fotos), mostra que 0s negros
disputavam espacos — no sentido presencial e no campo do trabalho —, espacos estes que
pretendia exclui-los, subvertendo a ordem e impondo sua presenca®. O exposto por Schmidt
ignora também as especializacdes profissionais de muitos ex-escravos, utilizados quando se
pretendia conquistar melhores condi¢fes de vida; ignora que mesmo antes da abolicdo da
escravatura, regides como o Recdncavo Baiano e a cidade do Rio de Janeiro, entre outras,
eram compostas de disputas que permitiam determinada liberdade ao cativo na conquista de

sua alforria, seja por trabalho extra na cidade, seja por horas de trabalho em rogado proprio,

% SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997, p.198; SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.453.

% Leve-se em consideragdo que Schmidt ostenta em 2008 a marca de sétima colegéo didatica mais comprada
pelo PNLEM (113.886 livros), de acordo com as informag6es do COPED/FNDE.

% SANTOS, José Carlos Ferreira. Op.cit., p.78-82.
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seja mesmo pela possibilidade de viver sobre si, sem a necessidade de dar satisfacdo ao seu
senhor.

Mario Schmidt incorre num erro que ndo se limita ao campo dos livros didaticos.
Silvia Lara®™ afirma que a teoria da “substituicdo” de m&o-de-obra escrava para a imigrante
silenciou a trajetoria dos negros dentro da historiografia brasileira; de escravos, tornaram-se
os chamados trabalhadores pobres nacionais, mas os esforgos para reverter esse siléncio
aparecem a partir da década de 1990. E valido salientar que a autora afirma ser erréneo tomar
0s acontecimentos de Sdo Paulo como modelo para o restante do pais, erro que parece ser
procedente nos argumentos de Schmidt. Desta maneira, é necessario que as explicacdes sobre
0 poés-abolicdo contemplem as experiéncias de outras localidades. Em trabalhos recentes,
como o de Claudia Tessari e Walter Fraga Filho, que buscam contextualizar o periodo em
localidades diferentes, aponta-se para a seguinte assertiva: nas localidades onde as atividades
econbmicas ndo eram as mais dindmicas do pais e onde ndo houve uma intervencdo direta do
Estado para subsidiar a vinda de imigrantes, as elites tiveram que aprender a negociar com 0s
ex-escravos, buscando dessa maneira manter suas atividades ativas.

Né&o se estendera demasiadamente nas criticas a Mario Furley Schmidt porque parte

das consideraces realizadas para Cotrim também séo validas aqui.

2.6. Antonio Pedro, p6s abolicao.

Abaixo consta a citacdo do livro de Antonio Pedro para as consideragcfes sobre 0 p6s-

abolicao:

O significado da abolicédo [subtitulo]

[...] O processo de aboli¢éo era irreversivel, pois a escraviddo era um
pesado obstéculo as novas condigdes dindmicas do capitalismo internacional.
E, quando ela se deu, os negros “foram atirados a sua propria sorte”.

Na regido do Nordeste, por exemplo, 0s negros ndo encontraram nem
mesmo um pedaco de terra para iniciar uma cultura de subsisténcia. Ao
procurar as cidades, encontraram um excedente populacional que deixava
para eles pouco espaco para sobreviver. Por essa razdo, ficaram
marginalizados. No Sul [em 2005 substituido pela palavra Sudeste], num
primeiro momento, 0S negros conseguiram sobreviver gragas a uma
economia de subsisténcia.

De modo geral, os antigos escravos ndo foram integrados no mundo
do consumo para dinamizar o mercado, como pensam alguns historiadores.
Quando se empregavam, trabalhavam durante alguns dias, apenas o
suficiente para a sobrevivéncia. Nada mais 16gico, pois para eles o trabalho
significava a lembranca de século de submissdo e desgraga. Preferiram o

% LARA, Silvia Humboldt. Op.cit., p.25-38.
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ocio. Isso dificultou ainda mais sua integracéo social, pois ficaram & margem
dos bens que a sociedade produzia. [...]*'

Percebe-se que nos autores anteriormente analisados ndo houve grande alteracdo na
redacdo de seus textos, mas ao menos buscaram complementar informagdes ou esclarecer
aquelas que antes ndo eram tdo claras. JA no texto de Antonio Pedro, praticamente nao
existem alteracGes no periodo de uma década, com excecdo de uma Unica palavra no exemplar
mais recente: Sul torna-se Sudeste. Além disso, partindo da informacdo que a obra de
primeira geracdo era de autoria exclusiva de Pedro e que o livro da segunda geracdo conta
com dois outros autores, Lizénias de Souza e Lima e Yone de Carvalho, torna-se ainda mais
dificil compreender por que o livro didatico ndo teve nenhuma alteragdo em assuntos tdo em
voga desde a década de 1990.

Pode-se especular que essa postura de Pedro foi percebida pelos docentes e refletiu-se
na venda de sua obra, uma vez que dos autores aqui analisados Antonio Pedro teve o pior
desempenho nas vendas ao PNLEM 2008, o 11° lugar (56.365 livros)®. Para a melhor
apreensdo do exposto por Pedro, segue o desmembramento do excerto em nucleos de id€ias:

1) O processo de abolicdo era irreversivel, pois a escravidao era um pesado obstaculo
as novas condicdes dinamicas do capitalismo internacional.

2) E, quando ela se deu, os negros “foram atirados a sua propria sorte”

3) Na regido do Nordeste, por exemplo, 0s negros ndo encontraram nem mesmo um
pedaco de terra para iniciar uma cultura de subsisténcia.

4) Ao procurar as cidades, encontraram um excedente populacional que deixava para
eles pouco espaco para sobreviver. Por essa razdo, ficaram marginalizados.

5) No Sul [em 2005 substituido pela palavra Sudeste], num primeiro momento, 0s
negros conseguiram sobreviver gracas a uma economia de subsisténcia.

6) De modo geral, os antigos escravos ndo foram integrados no mundo do consumo
para dinamizar o mercado, como pensam alguns historiadores. Quando se empregavam,
trabalhavam durante alguns dias, apenas o suficiente para a sobrevivéncia. Nada mais l6gico,
pois para eles o trabalho significava a lembranca de século de submissdo e desgraca.
Preferiram o 6cio. Isso dificultou ainda mais sua integracdo social, pois ficaram a margem

dos bens que a sociedade produzia.

% PEDRO, Antonio. Op.cit., 1997, p. 254; PEDRO, Antonio; LIMA, Lizanias de Souza e; CARVALHO, Yone
de. Op.cit., 2005, p.344.

% Fonte COPED/FNDE (Coordenagdo de Producéo e Distribuicdo — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo).
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Observa-se que, embora fagam parte do mesmo texto, cada topico possui informacao
que independe da anterior, mas correlata de acordo com a logica do autor. Para melhor
organizacdo das criticas que virdo, essa subdivisdo pode tornar mais claras as concepcoes
impressas no texto e as idéias que podem advir subliminarmente das mesmas.

Com relagdo ao primeiro ponto, questiona-se se a imagem transmitida por tal
afirmacdo inviabiliza ao alunado a nocdo de agente historico. Afinal, de acordo com o
explicitado, uma das interpretacdes possiveis é a de que ndo havia outro jeito, a conjuntura
econdmica mundial iria de qualquer maneira tornar inevitavel a abolicdo da escravidao,
mesmo que ndo houvesse abolicionistas, mesmo que ndo houvesse as indmeras resisténcias
dos negros escravizados. Sabe-se que a diretriz para o ensino de Historia parte do principio de
que a ciéncia pode possibilitar a nocdo de agente historico na construcdo de alunos criticos e
cidadéos, jargdo tdo conhecido do professorado.

Na continuidade, o autor afirma que “os negros foram atirados a prépria sorte”, ou
seja, remonta ao ja explicitado pelos outros dois autores analisados: o fato de néo ter existido
nenhum tipo de indenizag&o ou reparagdo aos anos de escravismo. Nesse caso, concorda-se
com o exposto pelo autor, mas acredita-se que tal afirmacdo deveria vir acompanhada de uma
analise mais acurada da Historia, ou seja, explicitando as maneiras empregadas naquele
contexto para excluir o elemento negro da sociedade, como, por exemplo, pela explicacdo da
Lei de Terras.

O terceiro ponto discriminado relaciona o pés-aboligdo com o Nordeste. O exposto por
Antonio Pedro parece ir na contramé&o do que ficou determinado pelo trabalho de Fraga Filho.
O historiador estudou a regido do Recdncavo, rica regido agucareira da Bahia, e demonstrou
que houve uma intensa negociacao entre senhores e negros, mesmo antes da abolicdo, e que
de uma forma geral houve uma ampla luta dos ex-escravos para conseguirem manter direitos
adquiridos ao longo do cativeiro, luta essa que alcangou éxitos. *

Com relacdo ao quarto ponto, acredita-se que, ao contrario do exposto, as cidades
muitas vezes possibilitavam uma mobilidade maior do que a encontrada na area rural. Basta
pensar na dindmica do emprego no meio urbano; afinal era possivel empregar-se como mao-
de-obra, tornar-se carroceiro, pedreiro, lavadeira, doméstica, entre outras tantas possibilidades
como, por exemplo, buscar empregar-se em determinada especializacdo conquistada no

periodo do cativeiro. O trabalho de Santos, no contexto de S&o Paulo, € singular para se

% FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., 2004.
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pensar nas possibilidades que a cidade oferecia aos ex-escravos, muitas vezes maiores que as
oferecidas pelo meio rural. 1®°

Na sequéncia, Antonio Pedro afirma que no Sudeste inicialmente houve a
possibilidade de uma economia de subsisténcia para 0s ex-escravos. Por si s, a sentenca ja
elimina a subsisténcia em outras areas, como o Nordeste. Além disso, ndo esta claro o que o
autor determina por “economia de subsisténcia”, mas considerou-se que a intencdo do autor
ndo se restringia apenas ao aspecto de economia rural, mas de empregos que permitissem a
sobrevivéncia desses ex-escravos. De acordo com a historiografia recente, fica claro que as
diferentes regiGes brasileiras ndo se configuram em um quadro homogéneo sobre os
acontecimentos pos-abolicdo. Claudia Tessari, por exemplo, aponta que a coexisténcia da
plantacdo de café e aglcar em Piracicaba gerava uma demanda grande de trabalhadores, sendo
a mdo-de-obra nacional direcionada para a ultima cultura. Assim, quando houve uma
decadéncia da plantacdo de café piracicabana, os imigrantes foram direcionados para areas
préximas de mesmo plantio, sendo preservada a mdo-de-obra dos negros nas plantacdes de
acucar. Nota-se que era politica o direcionamento dos imigrantes para as regides tidas como
mais dinamicas. ***

Outro autor que complementa o exposto por Tessari, mas na tentativa de tracar um
paralelo entre o contexto do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, é George R. Andrews. Segundo o
brasilianista, a cidade carioca incorporou rapidamente os trabalhadores negros nas suas
indUstrias, ao contrério do que acontecia na capital paulistana, ndo como resposta a
incapacidade dos ex-escravos, mas pela grande disponibilidade da mé&o-de-obra européia,

advinda da politica do Estado. Assim comenta George Andrews:

A industrializacdo — e a urbanizacdo que a acompanhava — gerou empregos e
outras oportunidades que, aos olhos da maioria dos trabalhadores brasileiros
e europeus, eram superiores aquelas disponiveis no campo. Mas, como ja
vimos, essas oportunidades foram exploradas quase inteiramente pelos
trabalhadores brancos, e de maneira desproporcional pelos imigrantes
europeus. Tanto as explicacdes da época quanto as atuais para a exclusao dos
afro-brasileiros do mercado de trabalho industrial enfatizam sua
incapacidade para trabalhar num ambiente fabril disciplinado. Entretanto,
essa incapacidade ndo perece ter se estendido para o Rio de Janeiro, onde 0s
afro-brasileiros compunham um componente importante da forca de trabalho
industrial. Por isso, a exclusdo dos trabalhadores negros no primeiro estagio
da industrializacdo paulista parece ter tido menos a ver com a suposta
incapacidade dos negros do que com a politica do Estado, que trabalhou para
inundar o mercado de trabalho com trabalhadores europeus, enfraguecendo

100 cf. SANTOS, José Carlos Ferreira. Op.cit.
1 TESSARI, Claudia Alessandra.. Op.cit., p.70-71.
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assim a posicdo de barganha, tanto dos trabalhadores negros quanto dos
brancos, e permitindo que os empregadores demonstrassem a sua preferéncia
pelos Gltimos.'*

A extensa citacdo apresentada € valida para ilustrar os diferentes contextos com que
tiveram que lidar os ex-escravos, como também € aproveitada para iniciar as criticas ao ultimo
ponto levantado da exposicdo de Antonio Pedro. Para o autor de livros didaticos, a falta de
disciplina para o trabalho e a opcdo pelo 6cio resultaram na marginalizagdo do negro.
Contudo, tal afirmativa vai na contramdo de tudo que se acredita ser vidvel para a
materializacdo da valorizacdo dos afro-brasileiros e de sua cultura. Neste sentido, alguns
trabalhos ja citados apontam a superacdo desse mito do 6cio. Carlos Santos afirma que havia
ja no século XIX, inicio do XX, a nogdo de que o elemento imigrante era mais laborioso,
assiduo, disciplinado e, portanto, eficiente para o trabalho. Sobre os trabalhadores nacionais
recaia a nocdo de resistente ao trabalho disciplinado, mas o historiador relembra que a
resisténcia se dava também junto aos imigrantes'®®. O autor complementa que embora a
imagem dos negros fosse de vagabundos e embriagados, estes individuos apareciam nas fotos
— fonte do trabalho de Santos — trabalhando, como explicitado a seguir:

Percebe-se logo de inicio que aquela populacdo da Varzea, descrita como
“vivendo em uma promiscuidade nojosa, composta de negros vagabundos,
de negras edemaciadas pela embriaguez habitual, de uma mesticagem
viciosa” [descri¢cdo de Washington Luis], quase sempre aparece carregando
trouxas, cestos, tabuleiros e balaios; lavando roupas; tratando de cavalos;
conduzindo carrogas; ou talvez esperando carregar mercadorias em frente
aos mercados.'*

Terezinha Bernardo, na busca de compreender as visdes existentes sobre a Sdo Paulo
do inicio do século XX, percebe que grupos de imigrantes e de afro-descedentes, de acordo
com sua posi¢do ou condigdo, guardam lembrangas que caracterizam o0 mesmo espago de
formas diferentes. Assim, para a mulher negra, trata-se de uma cidade escura; para 0 homem
negro, uma cidade desconhecida; para a mulher branca imigrante, a cidade do progresso; e
para homem branco imigrante, S0 Paulo é a cidade do trabalho. O mais interessante nesse
momento € observar que para o grupo branco, assim como para a historiografia tradicional, os

negros sao indesejados e muitas vezes invisiveis. A citacdo a seguir, por exemplo, mostra que

12 ANDREWS, George Reid. Op.cit., p.151-152.
183 SANTOS, José Carlos Ferreira. Op.cit., p.59.
14 SANTOS, José Carlos Ferreira. Op.cit., p.97
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a entrevistada — branca imigrante — desconhecia o fato de que existiam negros morando no

Bairro do Bexiga, como deveria ser comum identifica-los como vadios. Assim:

Eu gostava muito de ir a festa da Aquiropita, s6 que, as vezes, aparecia um
bando de pretos, sabe como é, a gente ndo gostava. Vocé imagina que
guando a lone chegou da Italia e desceu no Porto de Santos ela perguntou:
“Que esto, sone e bichos?”. E la na festa a gente achava eles meio bicho,
seguravam suas criancas e andavam de cabeca baixa sem olhar para
ninguém, era esquisito, ninguém gostava.'%

Célia Azevedo observa que a ociosidade € uma questdo de ponto de vista. Levar a vida
sob as condicBes que se deseja e ndo pelas estabelecidas como um comportamento ideal —
relacionado ao trabalho regular — punha em lados opostos a visao da elite e dos ex-escravos a
respeito do melhor modo de conduzir sua vida, 0 que gerava uma repressdo sobre aquele que

se desviava do padrdo. Assim:

[...] a repressdo sistémica sobre aqueles que ndo tinham um “modo certo de
vida” — ou, visto de outro angulo, aqueles que s6 se ocupavam consigo
préprios, ndo se sujeitando a uma disciplina de trabalho em espaco alheio —
deveria engendrar, com o passar do tempo, uma mentalidade de trabalho ou
“0 amor do trabalho” na populagdo. Tratava-se em suma de incorporar a
populacio pobre ao modo de vida prescrito pelas elites dominantes. %

George Andrews também evidencia que a no¢do de negro ocioso ja estava presente na
sociedade do periodo pré-abolicdo, sendo que a solucdo para esse mal — de acordo com as
elites — era a coergdo, educando o individuo para o trabalho. Andrews, assim como Azevedo,
argumenta que o 6cio é na verdade fruto da divergéncia de visdes sobre o trabalho. Nesse
sentido, a busca de um trabalho em melhores condi¢BGes poderia ser entendida pelo patrdo
como inclinagéo ao 6cio. >’

Percebe-se que a nogdo de vadiagem e de ociosidade esta intimamente ligada a nocéo
de liberdade. Trata-se de um mal entendido, visto que existem duas visdes sobre cada uma
dessas concepc¢es. Entretanto, tornou-se oficial e, portanto, digno da historiografia, a visdo
das elites.

Sidney Chalhoub, ao apresentar o sentido de liberdade inserido nas andlises de
Fernando Henrique Cardoso, afirma que para o autor a liberdade é viver fora do cativeiro e a

1% BERNARDO, Teresinha. Meméria em branco e negro: olhares sobre S&o Paulo. Sdo Paulo: EDUC,
Fundagdo Editora da UNESP, 1998, p. 86.

108 AZEVEDO, Célia Maria Marinho de. Op.cit., p.48.

17 ANDREWS, George Reid. Op.cit., p. 85.
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possibilidade de procurar melhor salario. Em oposi¢do, para Chalhoub, liberdade significa

“Nao a liberdade de ir e vir de acordo com a oferta de empregos e o valor dos salarios, porém

a possibilidade de escolher a quem servir ou de escolher néo servir a ninguém®*°%.

Chalhoub ainda aborda outro interessante “problema de visdo”. Muitas vezes, 0S
senhores alforriavam seus escravos na tentativa de manté-los sob seu dominio — o ja
mencionado “fendmeno dos fazendeiros abolicionistas”, citado por Lilia Schwarcz'® -,
pautado agora na relacdo de gratiddo e ndo mais de posse. Entretanto, essas tentativas se
frustram, pois os libertos ao terem sua liberdade concedida buscam fazer aquilo que desejam,
mesmo que isso signifique deixar o senhor e procurar outro meio de sobreviver. Essa

liberdade de escolha era interpretada pelo ex-senhor como ingratiddo ou opcdo pela

vagabundagem, pela ociosidade.*

Claudia Tessari, ao analisar o jornal A Gazeta de Piracicaba, percebe uma variedade
de categorias de indesejaveis presentes no termo vadios. O uso de tal termo era feito em

referéncia ao desemprego, ao subemprego, a recusa de trabalhadores pelos salarios oferecidos

ou & escolha da subsisténcia no lugar do trabalho assalariado.™**

Walter Fraga Filho, ao apresentar a visdo do Bardo de Vila Vigosa sobre os
acontecimentos po6s-abolicdo, mostra como 0 exposto por Antonio Pedro ainda esta pautado

no imaginario das elites do século XIX:

Em 24 de janeiro de 1889, ele recordou que, ap0s a lei de 13 de maio, houve
0 que definiu de “perturbacdo geral do trabalho” em consequéncia da
“desmoralizacdo” e da fuga de escravos. Diante da noticia “que devia encher
de regozijo todos os coragOes brasileiros”, os “espiritos refletidos” foram
tomados pelas mais tristes apreensfes em relacdo ao futuro econémico da
provincia. Passado o entusiasmo da lei, cairam em si diante da perda de
bragos e da falta de recursos para pagamento de salarios. “Desde o dia 13 de
maio ficou completamente desorganizado todo o trabalho. Os ex-escravos
nada mais fizerdo sendo vadiar, sambar e embriagar-se”. Segundo afirmou,
grande parte deles abandonou as propriedade e foi para a cidade de Santo
Amaro, sendo que 0s mais “preguicosos” ficaram em suas casas sem se
prestarem a qualquer servico. Na visdo do bar&o os comportamentos dos
libertos ndo passavam de atos impensados, resultante do desgjo irrefletido
de desfrutar da ociosidade, vadiacdo e embriaguez. Ele partia da nocéo de
gue os libertos ndo estavam preparados para a liberdade nem tampouco
eram capazes de engendrar acdes refletidas.™

18 CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.80.

%9 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Op.cit., 1987, p.69.

110 CHALHOUB, Sidney. Op.cit., p.132-135.

I TESSARI, Claudia Alessandra. Op.cit., p.96-97.

2 FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.122 — grifos da pesquisadora.
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Fraga Filho argumenta que, no contexto do Recdncavo, antes de 1888, recusar ir ao
trabalho era uma forma de pressionar a concessdo da alforria; ap6s o 13 de maio do referido
ano, nao trabalhar € meio de barganhar beneficios e ndo entrar em conflito direto com o ex-

senhor'®®

. Ou ainda, ndo trabalhar, para o ex-escravo, podia significar romper com a logica do
cativeiro, para o ex-senhor era pura vadiagem*. N&o ir ao trabalho da lavoura do ex-senhor
pode expressar também um desejo de trabalhar apenas no rocado préprio, aumentando as
possibilidades da produgdo™®. Por fim, cabe argumentar que n&o trabalhar nas terras do ex-
senhor significa ter tempo livre para empregar-se em outras formas de subsistir, como

empregos temporarios no centro urbano™®.
2.7. Secdes de atividades dos capitulos que abordam o pés-abolicao.

Se as discussfes anteriores confirmam a nao alteracdo do conteldo escrito dos livros
didaticos analisados, as secOes destinadas as Atividades demonstram que ha diferencas
consideraveis entre os livros da primeira e da segunda geracdo. Assim como no caso do
Manual do Professor existe um progresso nas Atividades no que tange a fungdo e contetdo.
Mas vale lembrar que paira sobre o Manual do Professor a duvida a respeito da participacédo
ou ndo do autor do livro didatico na sua elaboracdo, o que justifica a exigéncia presente no
Edital do PNLD 2008 de que “O manual do professor deve ser elaborado com a participacdo
do autor do livro™**", logo, a mesma divida pode atingir outras secdes do livro, como é o caso
dos exercicios por eles propostos. Mesmo assim, visualizar essas alteracfes € um exercicio
atil quando se tem em mente que os livros didaticos cada vez mais sdo resultado do esforco do
autor e de sua equipe editorial.

O livro da primeira geragdo de Gilberto Cotrim possui dois topicos de atividades —
Monitorando o Estudo e Reflexéo — dispostos ao longo do capitulo e, geralmente, em mais de
uma oportunidade por capitulo. Encontram-se também exercicios de vestibulares no final do
livro, objetivando uma revisao geral do contetdo da obra. A secdo Monitorando o Estudo tem
por funcdo a memorizacdo dos conteudos abordados no capitulo e considerados mais
importantes. O objetivo de memorizacdo € claro, pois as respostas a tais perguntas nao exigem

reflexdo, ja que elas s@o encontradas ao longo do texto. A secdo denominada Reflexao

3 FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.122.
' FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.133.
15 FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.163.
18 FRAGA FILHO, Walter. Op.cit., p.228.
17 Edital de Convocaco para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.47.



114

também parece ndo superar a revisdo de conteldo, mas ha tentativas nesse sentido guiando o
aluno para elaboracdo de textos ou comentario de determinados assuntos, ora de acordo com o
conteudo ora pautado em sua opini&o.

Em 2005, os momentos destinados as atividades estdo dispostos ao longo dos capitulos
(secdo Monitorando) e no final de cada capitulo (secdo Monitorando e Oficina da Histéria),
além de exercicios de vestibulares no final das unidades. Observou-se que as atividades que
compBe 0 Monitorando sdo semelhantes as da primeira geracdo; em geral, correspondem a
questbes que reforcam o conteldo estudado, mas estdo presentes em menor quantidade.
Entretanto, a se¢do Oficina da Histéria — que se divide em outros topicos como: relacionando
conteudos; relacionando passado e presente; mudancas e permanéncias; desenvolvimento de
atitudes; e integracdo disciplinar — muda o sentido até entdo empregado para as atividades.
Longe de mero reduto de memorizacdo e reproducdo, essas atividades s@o situagoes
privilegiadas para emergir conhecimentos prévios dos alunos, opinibes sobre novos
conteudos, bem como trazer a tona as realidades dos alunos e provoca-los a pensar na
comparagéo passado e presente (ver apéndice B, Metodologia de ensino-aprendizagem).

De posse dessas informacBes, a seguir citam-se dois exercicios referentes ao poés-

abolicdo presentes nas obras de Cotrim:

[1997-Reflexdo] Elabore um pequeno texto sobre o tema: A situacdo do
negro ap6s a abolicdo da escravatura.''®

[2005-Oficina da Historia: Desenvolvendo Atitudes] Identifique no seu dia-
a-dia, a0 menos uma situacdo que confirme a seguinte frase: “Mais de um
século depois da abolicdo da escravatura do Brasil, ainda pesa sobre os

negros e seus descendentes uma série de problemas e discriminacdes

sociais”.*®

O primeiro exercicio limita o aluno ao contetdo do livro, o que, de acordo com anélise
efetivada anteriormente, é falho; o segundo, apesar das criticas que podem ser feitas, inclusive
com relacdo a redacdo do enunciado — afinal discriminagBes sociais ndo se encaixam no
critério série de problemas? —, oferece ao aluno maiores chances de percepcao do presente e
amplitude de significados daquilo que aprendeu em relacao ao passado.

Mario Schmidt, na década de 1990, apresenta atividades no final do capitulo na
seguinte ordem: texto complementar, com autores renomados, caso de Jacob Gorender no

capitulo Abolicdo; trabalhando com o texto, cujas respostas sdo encontradas no texto

118 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 1997, p.344.
19 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.404.
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complementar; exercicios de revisdo e reflexdes criticas. Numericamente, trata-se de uma
grande quantidade de perguntas — 38 no capitulo analisado — em geral preocupados com a
memorizagédo do contetido abordado no capitulo. Mesmo na secdo Reflexdes criticas os temas
que a compdem possuem discussdes e respostas ao longo do capitulo. Existe no capitulo
analisado cerca de seis perguntas diretamente relacionadas com o negro escravizado, aboli¢do
ou poés-abolicdo. Alguns podem ser instrumentos de debate dento da sala de aula, por

exemplo:

[Reflexdes criticas] 2. A Abolicdo ndo foi acompanhada de uma reforma
agréria. A situacdo atual dos negros é pior do que naquela época?
3. Existe racismo contra 0s negros aqui no Brasil?*?

Outras, no entanto, sdo confusas e podem dificultar a compreensdo do aluno,

carecendo de melhor elaboragédo de seu enunciado:

[Reflexdes criticas] 4. Se os negros foram tdo ativos na luta pela libertag&o,
por que hoje eles *“aceitam” (aceitam mesmo?) a discriminagdo racial e as
péssimas condices de trabalho?**

O livro de segunda geracdo de Schmidt reduziu significativamente a quantidade de
exercicios. Assim, estes aparecem no final de cada capitulo no topico Oficina da Histéria. No
que tange ao capitulo Abolicdo, encontram-se 4 exercicios, sendo 2 deles readaptacdes de
atividades existentes no livro de 1997. A diminuicao de exercicios ndo configura por si s6 um
demerito da obra mais recente, pois aparentemente a preocupacao de tal secdo ndo parece
mais representar somente memorizacdo, mas sim favorecer a reflexdo do aluno, incluindo
nesse sentido charge e grafico como instrumento para tal intuito. Todavia, tais exercicios ndo
contribuem para a comparacao entre passado e presente, tampouco levam em consideracéo o
universo do aluno, ndo existindo exercicios no capitulo que favorecam posicionamento ou
observagdo do discente. Em 2005 também n&o existe um exercicio que aborde diretamente o
tema pds-abolicdo, a ndo ser o critério econémico desse processo, isto €, que, ao contrario do
que acreditava a elite brasileira, a abolicdo ndo significou o colapso econémico esperado.

Com relacdo a Antonio Pedro, pode-se afirmar que o livro da primeira geracdo possui
atividades no final de cada capitulo, objetivando com essas Questdes — nome da secdo —
rememorar os principais assuntos estudados. Em geral, trata-se de 5 a 8 questdes. Em 2005, a

localizacdo das atividades € a mesma, mas a quantidade aumenta, o que € natural, pois, além

120 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997, p.200.
121 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 1997, p.200.
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de abordar o texto principal do capitulo, ha também questdes referentes aos textos
complementares, nesta obra utilizada amplamente como meio de garantir
interdisciplinaridade. Existe também, ao findar das Unidades, exercicios especiais que se
dedicam ao trabalho com textos, imagens e mapas. Essas Atividades — nome do topico — sdo
subdivididas de acordo com a funcdo desejada. Portanto, existem exercicios que direcionam
os discentes na formulacédo de: identificacdes; relagdes; comparagdes; explicagdes; produgdes
de textos; interpretacGes de textos; entre outros menos frequentes. Porém, nota-se que ndo ha
preocupacdo com o conhecimento prévio do aluno ou atividades que estimulem a observagédo
de seu cotidiano favorecendo uma possivel relacdo passado presente. No geral, 0s exercicios
das duas geracOes objetivam revisdo dos pontos mais importantes do capitulo, mas isso nao
significa inexisténcia de possiveis leituras distintas nas duas obras. Para exemplificar, citam-

se abaixo trés questdes referentes a abolicdo e ao pos-abolicdo:

[1997 Questdes] 6. Por que podemos afirmar que a aboligdo ndo resolveu os
problemas da populagéo negra?*?

[2005 Atividades] 5. A abolicdo da escravatura relacionou-se diretamente
com a expansdo de atividades econdmicas mais dinamicas no pais. Mostre
como.
9. Expllggue por que a Inglaterra era favoravel a aboli¢do da escravatura no
Brasil.

Para responder as questfes os leitores de Pedro deveriam recorrer ao contetdo do
livro. Dessa forma, o discente da década de 1990, em resposta a questdo, teria reforcado em
sua formacdo a idéia de ociosidade do negro. Afinal é essa explicacdo dada por Antonio Pedro
para a marginalizagdo do negro na sociedade, além de estar de acordo com a resposta presente
no Livro do Professor:

6. Analfabetos, sem nenhum patriménio, embrutecidos pela escravidao, eles
tinham poucas chances de competir no mercado de trabalho com o imigrante
ou de conseguir ganhar a sua subsisténcia com uma atividade econdmica
independente. Além disso, 0s ex-escravos e seus descendentes estavam
marcados pelo estigma inferiorizante da cor e, portanto, sujeitos ao
preconceito e & discriminacéo social.**

Por sua vez, o discente da Ultima década teria, por intermédio do texto e das questdes,

reforcado a concepcdo de que o0 processo de abolicdo deveu-se a um avango necessario para o

122 pEDRO, Antonio. Op.cit., 1997, p. 257.
12 PEDRO, Antonio; LIMA, Lizénias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit., 2005, p. 347.
124 PEDRO, Antonio. Op.cit., 1997, Manual do Professor, p.40.
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desenvolvimento capitalista inglés e brasileiro. Essa abordagem, que leva em consideracéo o
“entrave econdmico da escraviddo”, possui amplo respaldo na literatura didatica, mas ambas
as explicacbes — primeira e segunda geracdo — ndo se configuram em instrumento de
valorizacéo da cultura negra brasileira.

Para o Edital de Convocagédo do PNLEM 2007:

as atividades devem ndo apenas buscar a realizacdo dos objetivos, mas
também estar plenamente integradas aos contetdos, possibilitando o
desenvolvimento de diferentes habilidades, estimulando a observacdo, a

investigagcdo, a analise, a sintese, a criatividade, a comparacdo, a
.125

interpretacdo e a avaliagao;

Portanto, 0 expresso nessa breve andlise e na resenha dos livros — ver Apéndice B,
topico Atividades — demonstra que esta € uma secdo ainda a ser melhorada, visto que ndo ha
um trabalho que premie o desenvolvimento das diversas habilidades indicadas. No entanto,
em comparacdo com os livros da década de 1990 de mesmos autores, existe uma evolugdo nos
objetivos e formulacOes dessas atividades; as orientagdes ou exigéncias do Estado parecem ter
sido um fator de influéncia nessa melhora.

Por ultimo, vale apontar que, a despeito do preconizado no Catalogo de Livros
Didéaticos que afirma a padronizacdo das Resenhas, no que concerne as consideragdes sobre
Atividades, o Catalogo ndo apresenta as informagdes sobre a obra de Cotrim. O mesmo erro,
mas no topico Texto Didatico, ocorreu com o autor Mario Schmidt. Tal fato é um grave
problema, pois dificulta a comparacdo das obras por parte dos docentes que devem selecionar

o livro a ser utilizado.

2.8. O negro e o “restante” da Historia do Brasil, na visdo de autores de livros didaticos.

As imagens ou representacfes que recairam sobre os escravizados no Brasil integram
as mais diversas categorias. Como demonstrou o estudo de Lilia Moritz Schwarcz, autora que
analisou periddicos que circulavam em S&o Paulo no século XIX, as representacbes dos
negros modificaram-se concomitantemente ao periodo historico. De forma geral, a pesquisa
discrimina trés principais periodos: de 1875 a 1885, no qual o negro vai de violento ao negro
fiel. Nesse periodo, a fidelidade aparece como adjetivo conquistado pelo contato com a

civilizagdo, o famoso “negro de coragdo ou alma branca”, entretanto permanece a associagéo

125 Edital de Convocacéo para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.66.
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desses individuos com o desconhecido, o suspeito; de 1885 a 1888, quando a prdpria
denominacdo de preto transforma-se em negro e a associa¢do da expressao alia-se ao aumento
das fugas, culminando no negro como o elemento fugido — violento, vingativo, traicoeiro,
labioso, perigoso —; e de 1888 a 1900, periodo em que emergem “novos personagens”; trata-
se do negro degenerado, envolvido com o alcoolismo; com comportamento de louco, desleal,

dado aos atos carnais, exdtico e pouco civilizado®?

. Muitas dessas imagens ainda sao
presentes na sociedade brasileira e, por conta dessa vinculacdo da figura do elemento negro a
elas, as militancias negras passaram a lutar pela re-elaboracdo da imagem dos negros.

Dentro desse contexto, assim como se acredita ser importante uma explicacdo que
valorize a luta do escravo por sua emancipacao e a continuidade da mesma no pos-aboligéo,
considera-se extremamente importante que 0 negro, como agente de seu proprio destino, seja
abordado ao longo da Histéria do pais. Entretanto, a leitura dos livros didaticos de Cotrim,
Schmidt e Pedro constata a pouca ou nenhuma mencdo aos negros apos a abolicdo da
escraviddo. De escravos, para 0s autores de livros didaticos, os negros tornaram-se as
categorias: pobres; sertanejos; operarios. Até mesmo Mario Schmidt, que no capitulo 17*%' de
seu livro mais recente, por exemplo, preocupou-se em ressaltar a inexisténcia de racas
humanas e a criminizalizacdo do racismo, apds-abolicdo ndo teve a mesma preocupacdo em
relacdo aos conteldos da historia brasileira. Dilui-se a desigualdade historicamente
construida, o que viabiliza discursos recentes que afirmam que o problema no Brasil ndo é
racial, mas social, como revela a discusséo sobre “Apartheid Social”, efetivado por Gilberto

Cotrim*?®

. A grande armadilha nesse sumigo do negro pds-escraviddo constatado nos livros
didaticos é o reforco da nocdo de que o Brasil € constituido por uma sociedade sem problemas
raciais, que os diferentes segmentos foram incorporados construindo a entdo sociedade
brasileira. Mais do que isso, a despeito das inUmeras discussdes sobre pluralidade, o lugar do
negro, ou afro-descendente, se a intencdo € ser “politicamente correto”, nos livros didaticos
ainda é localizado sob o signo da escravidéo.

Outras pesquisas recentes apontam também para esse sumigo do negro ap6s o0 periodo
escravista dentro dos conteudos escolares. Para Hebe Matos e Martha Abreu, por exemplo,
esse fendmeno constitui uma contradigdo, afinal, fala-se amplamente em pluralidade, mas o

afro-descendente permanece associado & escraviddo.'*

16 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Op.cit., 1987.

27, SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.193.

128 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p. 577.

129 Cf MATTOS, Hebe; ABREU; Martha; DANTAS, Carolina Vianna; MORAES, Renata. Personagens negros
nos livros didaticos: reflexdes sobre a agdo politica dos afrodescendentes e as representagfes da cultura
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O esforco empregado até o momento buscou demonstrar como livros didaticos de
autores consagrados no mercado editorial apresentam o tema pos-aboli¢do. Conclui-se que,
apesar das avaliacOes do estado para o nivel médio — PNLEM 2008 —, as obras ndo tiveram
mudancas significativas e isso reflete nas explicacbes que poderiam contribuir para a
efetivacdo da Lei 11.645, que substituiu a 10.639, incorporando as nagfes indigenas em sua
redacédo. Portanto, temas centrais para a valorizagéo dos negros continuam a ser abordados de
forma estereotipada, sem uma reflexdo critica que permita ao aluno compreender que existem
pontos de vista diferentes sobre uma mesma questédo e que essas visoes diferentes influem no
cotidiano dessas pessoas, no passado e no presente. Entretanto, embora nenhum dos livros
didaticos analisados contemple de forma satisfatoria a Lei 11.645, ha de se ressaltar que tal
fator ndo pressupde uma homogeneidade das obras. Assim como em 1990, as obras
compradas pelo Estado em 2005 possuem especificidades, resultado de sua autoria e
editoracdo, logo, as possibilidades de uso desses livros sdo as mais diversas possiveis.

Nessa linha de raciocinio, Jaime e Carla Pinsky, ao analisar o ensino brasileiro em
busca de uma *“escola prazerosa e consequiente”, citam temas que poderiam ser selecionados
por professores. A respeito da escraviddo no Brasil os autores afirmam que sua presenca se
justifica no curriculo, pois contribui para a “compreensdo das bases da sociedade brasileira, a
situacdo dos negros, a origem dos preconceitos (raciais, contra o trabalho bracal etc.), as
relacdes sociais, com base no entendimento do fendmeno que marcou a sociedade brasileira,
com conseqiiéncias até hoje” *°. Aqui, acredita-se que 0 mesmo é valido para o pés-abolicao.
Desta forma, compreender que 0s negros escravizados eram capazes de apreender o contexto
em que estavam inseridos, de aproveitar-se de ondas favoraveis e bolar estratégias para sua
emancipacao é fundamental para coloca-los como agentes de seu proprio devir e contribui
para a constituicdo de um alunado que se compreenda ator social, como Jaime e Carla Pinsky

afirmam:

Nosso aluno, cada aluno, tem de se perceber como um ser social, alguém que
vive em determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo de
determinada classe social, contemporaneo de determinados acontecimentos.
Ele precisa saber que ndo podera nunca se tornar um guerreiro medieval ou
um farao egipcio. Ele é um homem de seu tempo, e isso é uma determinacao
historica. Porém, dentro do seu tempo, dentro das limitagcbes que lhe séo
determinadas, ele possui a liberdade de optar. Sua vida é feita de escolhas

brasileira. In: ROCHA, Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.) A Histéria
na Escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: FGV, 2009, p.309.

130 PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. O que e como ensinar: por uma Histéria prazerosa e
conseqliente. In: KARNAL, Leandro. (org) Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 5.ed. Sao
Paulo: Contexto, 2008, p. 31.
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gue ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode fazer, como sujeito de
sua prépria histéria e, por conseguinte, da Histéria Social de seu tempo. ***

2.9. Opcoes tedrico-metodoldgicas dos autores de livros didaticos.

O historiador, quando realiza seu oficio, o faz pautado pelos conhecimentos
acumulados pela ciéncia Historia. Por sua vez, cabe a historiografia o estudo das diversas
formas de se fazer Histdria, recuperadas na pesquisa e criadas pelo trabalho do historiador.
Dentro desse contexto, as opgdes tedrico-metodolégicas do historiador contribuem para
moldar sua producao historiogréfica.

Interpretou-se, entdo, que se fosse possivel tracar ou definir a op¢do tedrica e
metodoldgica dos autores de livros didaticos analisados, seria mais facil compreender as
opcOes efetivadas por eles na elaboracdo de seus livros. Tem-se em mente que a execugdo do
livro ndo é um trabalho individual, afinal, desde que iniciaram as compras para 0 Programa
Nacional do Livro Didatico, houve uma modernizacdo das empresas editoriais, por forca da
qual os grupos editoriais tornaram-se ainda mais presentes na elaboracdo da obra didatica.
Entretanto, acredita-se que o labor historiogréafico coube ao autor do livro didatico, mediado
por sua equipe editorial. No caso de Antonio Pedro, essa situacdo € ainda mais acentuada,
pois o editor de seu livro de 1997 € também seu co-autor em 2005, o Sr. Lizanias de Sousa e
Lima.

Para obter tais informacdes, buscaram-se possiveis contetdos introdutérios nos livros
didaticos; discussdes efetivadas no Manual do Professor; e formacao profissional dos autores.
Com relacdo ao uso dos possiveis elementos encontrados nas introdugfes das obras didaticas,
alerta-se que de antemdo sabia-se que ndo seria o local indicado para discussdes
metodoldgicas muito elaboradas cientificamente, entretanto, poderia ser um espago capaz de
fazer emergir indicios das op¢es efetivadas pelo autor ao longo da obra.

Gilberto Cotrim destina, nas duas obras analisadas, o primeiro capitulo para as
explicacBes que considera necessarias para compreender a Histdria e seu estudo. Como era de
se esperar, o texto do livro da segunda geracdo é maior, mas ndo inova em seu contetdo, ou
seja, novas informacGes surgem para complementar as idéias expostas no livro da primeira
geracdo. Recheado de citagfes como dos historiadores Fernand Braudel, Jacques Lé Goff (3

mencodes) e Sandra Pesavento, o autor Gilberto Cotrim inaugura sua Abertura de Unidade

BLPINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Op.cit., p.28.
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com a seguinte afirmacdo: “A Historia estuda a vida humana através do tempo. Estuda o que
homens e mulheres, de todas as idades, fizeram, pensaram ou sentiram como seres sociais”**2.

Segundo Cotrim, frase semelhante, presente em colecdo voltada para o0 ensino
fundamental, Ihe custou a exclusdo nas avaliagcbes de 1999 para o PNLD pela auséncia do

género feminino**®

. Apesar de o0 autor argumentar que a palavra “homens” estava relacionada
a nocdo de “humanidade”, aparentemente, achou por bem reescrever o excerto antes que Ihe
custasse outra exclusdo nas compras governamentais.

A leitura e a andlise dos dois primeiros capitulos dos livros didaticos de Gilberto
Cotrim revelam algumas informag6es importantes: crenca do autor na possibilidade da relacdo
entre 0 passado e o presente, ndo de forma determinista, embora ndo defina como se da
efetivamente; afirmacdo sobre a proximidade da agdo do historiador ao seu préprio tempo; o
carater selecionador do historiador, o que torna a Histéria atividade continua.

O texto aborda ainda o uso de fontes escritas e ndo-escritas (destaca a historia oral);
os diversos significados que podem ser atribuidos a palavra histéria (ficcdo; vivido;
conhecimento) e que ndo estdo impossibilitados de associacdes; as concepgdes de tempo e a
preocupacdo da sociedade atual com o cronoldgico, “que se traduz pela constante consulta aos
relégios”™**; e finaliza com explicacdes sobre o calendario cristéo e a periodizacdo utilizada, a
qual reconhece que cabem criticas.

Mario Schmidt apresenta capitulos introdutdrios nos livros sobre América e Brasil,
mas pode-se especular que o livro didatico que trata os conteudos de “Moderna e
Contemporanea” ndo possui esse carater, pois, cronologicamente, ndo esta ligado ao “inicio”
da Histéria. Também néo se encontrou nenhuma obra didatica do autor referente ao periodo
anterior ao Moderno destinado ao ensino médio. Ao contrario de Cotrim, que ndo definiu
explicitamente sua concep¢do de Histdria, Schmidt é taxativo ao relacionar o estudo da
Historia como forma de aprender a intervir no presente, identificando qualquer individuo
como capacitado para essa intervencdo em seu destino, desde que tenha o dominio do
conhecimento historico. O autor ainda se posiciona contra o0 “método da decoreba”, afirmando
que tal esforco é contrario ao raciocinio e argumenta com o fato de a Historia Tradicional
(identificada por ele como sucessdo de datas e nomes que distanciam o individuo comum das
decisdes de seu destino) ser usada como forma de opressdao, mas ndo apresenta claramente

(leia-se metodologicamente) qual seria a op¢do oposta.

132 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.10.
133 Apud CASSIANO, Op.cit., p.80.
134 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.13.
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O livro didatico aprovado no PNLEM 2008 de autoria de Schmidt ndo possui capitulo
de introdugdo. O autor optou por incorporar discussdes referentes ao método nos momentos
que achou necessario, resultando em repeticdes de determinadas passagens e em dificuldades
de acesso rapido as consideragdes do autor para o estudo da Histdria. Como exemplo dessas
repeticOes, para explicar a periodizagdo adotada em seu livro — tradicional —, Schmidt teve

que introduzir consideracGes em trés momentos diferentes:

Os historiadores costumam dividir o tempo em periodos. Cada periodo
histérico guarda caracteristicas especiais que o diferenciam de outros **°

Cada historiador divide a histéria em periodos, de acordo com o que ele
considera importante [...] Neste livro, pegamos a tesoura da analise histérica
para recortar alguns pedacos [...] Os periodo ndo séo isolados uns dos outros,
como se estivessem dentro de gavetas fechadas'*®

O periodo que corresponde ao reinado de D.Pedro Il no Brasil ndo pode ser
visto como se fosse totalmente separado da Regéncia e do primeiro império,
como se cada etapa pudesse ser guardada na gaveta sem comunicagdo com
outra [...] nds ja vimos que os periodos sdo criagdes dos historiadores, que
recortam o processo historico de acordo com que ele, os historiadores,
consideram importante (releia a pag.100)*

Em contraste com os outros dois autores, Antonio Pedro ndo apresentou introducao em
nenhum dos dois livros selecionados. Ha apenas uma pégina de “Apresentacdo” no livro mais
recente, onde afirma a realizacdo de uma Historia Integrada, na qual hoje a Histdria do mundo
ocidental se efetiva pela globalizacdo e com a expansdo capitalista. Portanto, indica que o
autor pode priorizar em sua analise a associacao entre histdria e 0s aspectos econémicos.

Como visto, as informacdes presentes nessas introducdes séo pouco claras a respeito
das opcdes tedrico-metodoldgicas dos autores, mas constituem indicios dessas opgdes. Como
planejado, um segundo esforco, entdo, objetivou lancar um olhar nas orientacdes aos
professores. Nessa instancia, algumas informacgdes vém a tona, mas sem representar muitas
vezes uma explicagdo definida sobre as opc¢des dos autores de livros didaticos.

Vale lembrar algumas consideracGes ja expostas no comego do capitulo sobre os
Manuais dos Professores. Vistos com desconfianca pelo PNLD quanto a sua autoria, este
espaco dedicado ao professor deve, segundo o edital, superar o modelo “copia do livro do

1138

aluno, apenas com exercicios resolvidos”~*", e servir como auxilio no exercicio da docéncia.

O Edital de Convocagdo do PNLEM 2007 exigia ainda: descri¢do da estrutura geral da obra e

135 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p. 100 — grifos do autor.

136 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.354.

37 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.367.

138 Edital de Convocaco para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.2.
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articulacGes entre partes ou unidades; orientag0es sobre 0 manejo do livro em sala de aula;
sugestdo de atividades complementares; subsidios & resolu¢do das atividades do livro;
discussdo sobre avaliacdo; informag6es que auxiliem o professor quanto aos conhecimentos
atualizados e/ou especializados necessarios para a compreensao de exercicios ou de toda a
proposta pedagdgica.

Como pode ser observado no Apéndice B, que contempla resumo das resenhas do
Catalogo de Livros Didaticos 2008, Cotrim e Schmidt conseguem atingir certo grau de
aprovagdo quanto a elaboracdo de seus Manuais dirigidos ao professor, embora a obra de
Mario Schmidt tenha lacunas como: auséncia de discussdo sobre avaliacdo e de indicacbes de
filmografia, discografia, sites, museus e bibliotecas que possam contribuir para formacéo
continuada do professor. Por sua vez, Antonio Pedro e seus coautores pecam em diversos
critérios estabelecidos pelo Edital 2007, destinando maior parte do Manual para responder
atividades e ndo fornecendo: orientacGes sobre articulagdo do conte(do e outras areas de
conhecimento; propostas de avaliacBes; sugestfes de leituras; recursos para formacdo e
atualizacdo do professor. Pode-se ainda afirmar que, dos autores analisados, Pedro é o Unico
que mantém um modelo de Planejamento para os 3 anos do ensino médio, assim como era
pratica na década de 1960™*°. A obra Histéria da civilizacgo Ocidental trouxe como auxilio ao
professor as respostas ao exercicio e um planejamento pronto.

Com relagédo a opcao tedrico-metodoldgica do autor e, por conseguinte, a opcao que
define conteldo do livro didatico, o Edital do PNLEM2007 apresenta determinacfes em
quatro momentos, levando em consideracdo orientacGes gerais e especificas para area de
Histdria. Em geral, as exigéncias circunscrevem a necessidade de eleger uma opcdo tedrica,
ou mais, desde que se explique a articulacdo entre elas. Além disso, essas informacdes podem
ser apresentadas de forma explicita ou implicita, sendo que a escolha tedrico-metodoldgica e a
coeréncia com essa opcao tem por objetivo propiciar ao aluno a apropria¢do do conhecimento.
A seguir, achou-se apropriado citar as duas principais orientacdes encontradas a respeito dessa

questdo metodoldgica:

[Anexo 1: Principios e critérios comuns as obras didaticas avaliadas]

- Coeréncia e pertinéncia metodoldgicas

Na base de qualquer proposta cientifico-pedag6gica estd um conjunto de
escolhas tedrico-metodologicas, responsavel pela coeréncia interna da obra e
por sua posicao relativa no confronto com outras propostas ou com outras
possibilidades. Nesse sentido, sera excluida a obra que:

- ndo explicite suas escolhas tedrico-metodologicas;

139 FONSECA, Selva Guimarées. Op.cit., 2001, p.139.
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- caso recorra a diferentes opcBes metodoldgicas, apresente-as de forma
desarticulada, ndo evidenciando a compatibilidade entre elas;

- apresente incoeréncia entre as opcBes declaradas e a proposta efetivamente
formulada;

- ndo alerte sobre riscos na realizagdo das atividades propostas e ndo
recomende claramente os cuidados para preveni-los;

-ndo contribua, por meio das opgdes efetuadas, para:

- a consecucdo dos objetivos da educacdo em geral, do Ensino Médio, da
area de conhecimento e da disciplina;

- 0 desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e
critico (como a compreensdo, a memorizagdo, a analise, a sintese, a
formulacdo de hipoteses, o planejamento, a argumentacdo), adequadas ao
aprendizado de diferentes objetos de conhecimento;

- a percepcdo das relagBes entre o conhecimento e suas funcdes na sociedade
e na vida pratica. **°

Quanto as determinacdes especificas para o componente curricular Historia,

encontram-se as seguintes informacdes:

[Critérios Eliminatdrios: 1.Correcdo dos conceitos e informagfes bésicas]
Os pressupostos tedrico-metodoldgicos, seja em relacdo a Historia, seja em
relacdo ao ensino/aprendizagem, embasam e orientam o trabalho com a
Historia e com as praticas de ensino. Conseqiientemente, devem estar
presentes, explicita ou implicitamente, na elaboracgdo das obras didaticas. [...]
A opcdo tedrica mais global (como as concepcdes de sociedade, de mundo,
de natureza), porém, ndo serd um indicador de critério na anélise das obras.
O respeito as opgdes tedricas dos autores, como de resto de qualquer
interlocutor, é um principio respeitado. O que caracteriza, de fato, uma boa
obra didatica de Histdria é sua coeréncia e adequagio metodoldgicas|...] E
importante que o autor da obra didatica explicite suas propostas
metodologicas e, principalmente, que seja coerente com elas. Nao é
suficiente enunciar, de maneira até sofisticada, proposi¢cdes metodoldgicas
tentadoras e, no decorrer da exposicéo, continuar com as velhas formulas de
descrever os processos historicos e listar atividades sem criatividade e pouco
instigantes para a consecucdo dos objetivos educacionais. Ou, o que é pior,
anunciar um método e praticar o inverso.***

Portanto, mesmo que implicito ou explicito, buscar-se-a identificar quais séo as opcdes
tedricas dos autores de livros didaticos analisados e se essas opgOes podem explicar as
diferencas encontradas entre uma obra e outra, agora tendo como fonte os manuais do
professor dos livros aprovados no PNLEM2008.

Gilberto Cotrim afirma a postura do autor como um filtro composto por escolhas e,

por conseguinte, uma Historia “permeada de intencionalidades que se manifestam, por

140 Edital de Convocacéo para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.36.
141 Edital de Convocacao para Inscrido de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit., p.63-
64 — grifos do documento.
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exemplo, nas escolhas e formas de tratamento dos textos e da iconografia; na énfase sobre
determinadas questdes e até mesmo nas lacunas inevitaveis” **2. A posi¢do do autor € muito
mais claramente respondida nos livros destinados ao ensino fundamental, nos quais afirma:
“Diante da multiplicidade que, atualmente, alarga o campo dos estudos historicos, esta
colecdo privilegiou a abordagem da vida publica nas esferas politica, social e econdbmica, na
histéria do Brasil e do mundo ocidental™**®. Em seguida, Cotrim observa conhecer as criticas
“contundentes”, expressao por ele utilizada, com relacdo a esse método — ndo denominado por
ele — de fazer a historia, mas afirma que sua obra ndo esta relacionada a essa critica, pois sua
visdo politica ndo resulta no estudo dos “grandes personagens e feitos” e a visdo econémica
ndo resulta em “sequéncia universalizante de meios de producdo”. Portanto, para ele seu
trabalho fugiria do positivismo e do marxismo ortodoxo. Essa conduta é também observada
no manual do professor dos livros distribuidos em 2008. Dessa forma:

a abordagem tem como foco principal a vida publica, mas também inserimos
aspectos da vida privada de épocas e sociedades. Procuramos, ainda, na
elaboragdo dos capitulos, utilizar fontes de natureza variada: documentos
escritos e iconogréficos; publicos e privados; bibliografia ja classica e
contribuicBes mais recentes da historiografia. ***

Utilizar a historiografia tradicional ou cléssica, como se queira chamar, e incluir
momentos de contribui¢do da historiografia mais recente é caracteristica marcante de todos os
autores de livros didaticos aqui analisados. Acredita-se inclusive que ela se estende a outros
autores. Como Cotrim, Mario Schmidt afirma que “em nosso livro, dentro do limite de seu
escopo, esforcamo-nos para incorporar as novas tendéncias historiograficas, o novo
pensamento na &area da historia das mentalidades, do cotidiano, dos marginais, da leitura
[..]"*. No caso de Antonio Pedro, por exemplo, houve incorporacdo de 80 textos
complementares ao longo da obra, com a funcéo interdisciplinar e de incorporacdo da
historiografia recente; além disso, teriam a funcdo de propiciar importante contato com
autores renomados.

Como observado nas informagdes Metodologia da Histéria do Catalogo de Livros
PNLEM 2008 (ver Apéndice B), os avaliadores do Programa Nacional do Livro Didatico

afirmam a incorporacdo da renovacdo historiografica — temas e objetos —, mas realizam

142 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, Manual do Professor, p.7.

43 COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria: Pré Histéria, Primeiras Civilizagdes e Antiguidade Classica.
Vol.1. 2.ed. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2002, Manual do Professor, p.6, grifos do autor.

144 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, Manual do Professor, p.9.

145 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, Manual do Professor, p.12.
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ressalvas quanto a essa renovagao nas obras de Cotrim e Pedro, pois esta se da de forma
parcial e desigual ao longo da obra.

Sobre Cotrim, pesa a alegacdo de que sua renovacédo e apresentada em quadros laterais
— gue se acredita acontecer com 0s outros dois autores -, 0 que ndo se aplica aos conteudos
relacionados a Idade Moderna, Brasil Coldnia e Brasil até 1950, segundo a resenha, periodos
contemplados com renovacdo historiografica. Com carater ilustrativo, pode-se afirmar que a
comparagéo dos livros publicados em 1997 e 2005 permite observar, por exemplo, diferentes
explicacBes sobre a escraviddo indigena. Se em 1997 o assunto € pouco explorado apenas
afirmando que “o colonizador insistiu em escravizar o indio, procurando aproveita-lo, agora,
na empresa agucareira. Entretanto, a escravizacdo do indio nao era tdo conveniente ao sistema
colonial mercantilista. A coroa portuguesa interessava uma solucio mais lucrativa, ou seja, 0
uso de méo-de-obra africana”**®; em 2005, o autor aborda a escravizacéo indigena nos séculos
XVIe XVII* contudo as explicacdes ndo excedem uma pégina.

No que diz respeito as consideracfes da resenha com relacdo a Antonio Pedro — e
coautores — duas informacdes sobressaem no topico Metodologia da Histéria. De acordo com
os avaliadores, existe na obra uma preocupacao critica a nocao de herdi, o que leva a énfase
nos sujeitos coletivos inseridos em seu contexto, além da informacdo de uma renovacéo
historiografica efetivada parcialmente. A leitura do livro didatico publicado em 2005 reafirma
essas informacdes, indicando inclusive que atos politicos e econémicos ainda sdo os pilares
das explicagbes, em coeréncia com o proposto pela obra que estuda o Ocidente a partir do
capitalismo. E nesse sentido, de limite de inovagBes, que no subtitulo “A América antes de

Colombo e Cabral”*®

os autores fazem um inflamado alerta sobre a necessidade de romper
com as explicacdes dos povos americanos na base das “rapidas pinceladas”, termo presente na
obra, mas ndo parecem superar 0 mesmo problema. Afinal, dedicaram breves duas péginas a
mencdes sobre exemplos de cultura e técnicas, sem a preocupacao de escolher ao menos uma
dessas civilizacfes que citam para destina-la a explicacGes mais detalhadas.

De volta a analise dos manuais dirigidos aos professores, Mario Schmidt mantém em
2005 a mesma linha de argumentacdo presente nas obras da primeira geracdo, isto é,
publicadas na década de 1990. Posiciona-se veementemente contrario a “Histéria Tradicional”
— identificada por ele como decoreba, exaltacdo de herdis, sucessdo de datas e nomes — e

afirma que de seu esforco apresenta-se:

6 COTRIM, Gilberto. Op.cit., 1997, p.183.
Y COTRIM, Gilberto. Op.cit., 2005, p.198.
148 PEDRO, Antonio; LIMA, Lizénias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit., 2005, p.176-178.
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Um livro que, a0 mesmo tempo em que resgata as vozes esquecidas da
Histdria (trabalhadores, mulheres, feiticeiras, marginais, artistas, etc.), ndo
cai no Vviés positivista e autoritario da imposicdo da verdade absoluta do
autor. Acreditamos que mais importante que conhecer os fatos histéricos é
aprender a pensar historicamente. Propomos um ensino voltado para a
reflexdo critica, para a autoconscientizacdo do ser que conquista direitos de
cidadania para estimular nele o crescimento da autonomia do pensamento.**®

A criticidade para Schmidt estd na tentativa constante de relacionar o contetdo
historico ao presente; desta maneira, a formacdo do aluno-cidaddo resultaria deste esforgo.
Alerta-se que essa relacdo presente x passado € marcadamente a preocupacdo constante nos
exercicios que compdem a obra de Cotrim em 2005, em oposi¢do direta ao apresentado por

Antonio Pedro no Manual do Professor:

Embora seja louvavel a introducéo de novos temas no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, aproximando-os mais da pesquisa académica, ndo se pode
abrir médo do objetivo de proporcionar ao aluno uma cultura histérica geral.
Essa cultura histérica supde(m) assimilacdo de informacdes bésicas, ligadas
aos temas abrangentes ja sedimentados no saber escolar.**

Portanto, enquanto Schmidt posiciona-se radicalmente contrario a uma Historia
tradicionalmente abordada no ensino, Antonio Pedro defende-a exatamente por sua condi¢do
de contetido sedimentado, uma cultura historica, excluindo outros assuntos desse importante
rol cultural. Desse saber sedimentado, o autor menciona a Revolucdo Francesa, a Expanséo
Maritima, a Reforma Religiosa e 0o Renascimento. Trata-se de temas tradicionais do saber
escolar e que, de acordo com Antonio Pedro, justificados, pois, “o pesquisador sempre se
propde a dar conta de problemas especificos. E obrigado a fazer recortes tanto no que se
refere aos problemas como as fontes”**". De fato, é natural que cada profissional faca escolhas
condizentes com suas preocupacdes, portanto, insiste-se que, para a execucdo da Lei 11.645, é
necessario conscientizar os agentes envolvidos na escola da importancia do estudo da Histéria
da Africa, dos afro-descendentes e das nacdes indigenas. Em oposicdo ao que Pedro e seus co-
autores consideram primordial no estudo de Histdria para o ensino médio, Mario Schmidt

argumenta:

19 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.4 — Manual do Professor, grifos do autor.

50 PEDRO, Antonio; LIMA, Lizéanias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit., 2005, p.4 — Manual do
Professor.

151 PEDRO, Antonio; LIMA, Lizénias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit., 2005, p.3 — Manual do
Professor.
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Nossa proposta é questionar esse tipo de visdo [no qual a abolicdo é
entendida como boa vontade da princesa Isabel]. O processo histérico é
muito rico, resultado do entrecruzamento de diferentes sujeitos histdricos
gue respondem de maneira diferenciada aos desafios de seu tempo. Assim,
por exemplo, o processo abolicionista se apresenta mais complexo quando
levamos em conta os diferentes movimentos abolicionistas (dos moderados
aos chamados radicais), as maltiplas estratégias e taticas de resisténcia dos
escravos (das fugas e quilombos as pequenas resisténcias cotidianas, as
resisténcias culturais, etc.), as pressdes inglesas, as reagdes dos fazendeiros
as modificagcbes econdmicas, as novas idéias de modernidade e de
civilizagcdo. Em resumo: o culto que a HT tradicional prestou ao heroi, ao
grande vulto, limitava a compreensdo histérica por dois motivos: ndo
percebia a imensa complexidade do fendmeno historico e ignorava a acdo
fundamental dos excluidos, isto é, dos trabalhadores, das mulheres, dos
idosos, etc.™

Vale apontar que algumas orientacBes constam nos manuais dos trés autores. Assim,
se preocuparam em afirmar o carater seletivo do historiador e do professor; a inexisténcia de
uma verdade absoluta dentro da ciéncia Histdria; o livro didatico como instrumento de auxilio
que de forma alguma pressupde substituicdo do professor ou roteiro de aulas; e a tentativa de
incorporar a historiografia recente, em geral, efetivada como textos complementares.

Com relacdo a atuacdo profissional, todos os trés autores de livros didaticos possuem
experiéncia no ensino basico e, no caso de Cotrim e Schmidt, a origem de seus livros esta
relacionada a elaboracéo de apostilas por eles utilizadas em suas aulas. No que diz respeito a
formacdo profissional, Cotrim € o que possui experiéncias mais diversificadas — graduacao em
Histdria, Direito, Filosofia, e mestrado em Educacdo, Arte e Histdria da Cultura, sendo os
dois altimos cursados apds 1997 — e de acordo com as informag@es obtidas, dedica-se apenas
a feitura de seus livros ou ao contexto que envolve esse setor. Ocupou inclusive o cargo de
presidente da Associacdo Brasileira de Autores de Livro Educativo — ABRALE. Antonio
Pedro possui sua carreira mais vinculada a universidade, o que de certa forma justifica uma
formacdo centrada na area de Histdria, inclusive com Doutorado em Histéria Social pela
Universidade de S&@o Paulo e Pés-Doutorado pela Pontifice Universidade Catolica em
conjunto com a Columbia University. Ademais, € 0 Unico autor analisado que mantém seu
curriculo na plataforma Lattes, instrumento amplamente utilizado no mundo académico, e
atua como docente da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Ha de se acrescentar
que o autor de livro didatico possui obras académicas bastante utilizadas em universidades,
como € o caso de Imperialismo Sedutor, publicado pela Companhia das Letras. Porém, para

152 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, p.5 — Manual do Professor, grifos do autor.
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suas publicagdes cientificas, o autor usa seu nome completo, Antonio Pedro Tota. Os co-
autores de Pedro também possuem titulos de Mestres, Lima em Historia Social e Carvalho em
Historia Medieval. Ao que tudo indica, Schmidt ndo possui formacdo comprovada, como
mencionado no capitulo 1, mas o autor alega ter feito graduacdo em Histdria na Alemanha
Oriental, além dos cursos de engenharia e filosofia iniciados — mas ndo concluidos — na
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

O esforco para compreender qual a op¢do tedrico-metodoldgica dos autores de livros
didaticos analisados ndo tem a intencdo de rotula-los, mesmo porque o exposto até o
momento mostra a inviabilidade de tal rotulacdo. Entretanto, algumas consideracdes podem
ser apontadas. Mario Schmidt possui a postura mais bem definida, pois ele se aproxima da
analise marxista, embora ndo reduzida aos modos de producgdo. Segundo autor, essa conduta

seria fruto da nocéo de existéncia de um destino prefixado e por ele ndo compartilhada®®®, m

as
ndo inova na apresentacdo de contetdos como, por exemplo, a respeito da periodizacdo. Além
disso, apesar de priorizar os “excluidos”, quando teve em maos a oportunidade de falar dos
ex-escravos apés-abolicdo, optou por criticar a elite. Possivelmente, essa postura mais critica,
que lhe causou polémicas midiaticas, foi possibilitada por sua vinculacdo a uma editora
menos conhecida, que s6 entrou no rol das oito maiores empresas editorias de didaticos do
Brasil em 2002™*. Gilberto Cotrim e Antonio Pedro possuem estruturas mais conhecidas,
ligadas a Historia Social e a tentativa de introduzir novos conhecimentos, representantes da
Historia francesa. Entretanto, alerta-se: sdo apenas tentativas e, em geral, efetivadas em textos
complementares.

Cotrim e Pedro fazem parte do catalogo de editoras consagradas no mercado de
didaticos, Saraiva e FTD, respectivamente; logo, pode-se concluir que ndo inovar nos
contetidos ou abordagem faz parte da estratégia da editora, todavia, essa informacdo fica
restrita apenas as editoras. Tal fator é ainda mais provavel no caso de Gilberto Cotrim, pois a
Editora Saraiva, também proprietaria da Editora Atual, possui outras duas colecdes aprovadas
no PNLEM 2008. Portanto, pode ter sido parte da estratégia comercial garantir a venda de
Cotrim e inovar nas outras colecOes. Se essa foi a intencdo, pode-se afirmar que obteve
sucesso, pois coube a Cotrim o segundo lugar nas compras do PNLEM 2008, contra o décimo

terceiro lugar de José Geraldo Vinci de Moraes (34.779 livros) e décimo quinto lugar de

153 SCHMIDT, Mario Furley. Op.cit., 2005, Manual do Professor, p.7.
154 Cf. CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Op.cit.
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Maria Thereza Didier de Moraes e Antonio Paulo de Morais Rezende (12.750 livros)'*®,

também autores do catalogo da Saraiva/Atual (ver Apéndice A).

Das discussoes efetivadas neste capitulo, conclui-se que o exposto por autores de
livros didaticos a respeito do pos-abolicdo ndo apresenta uma redacdo que valorize o
segmento negro da sociedade, mesmo levando em consideragdo as diferencas entre as
concepcdes de Histdria dos autores analisados; os autores descumprem, dessa forma, o que foi
previsto pela Lei 10.639/03. Apesar de avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
para 0 Ensino Médio, os livros didaticos ainda estdo compostos pelos mesmos contetdos
escritos que lhes davam corpo ha uma década, portanto, ndo contemplam as discussdes
recentes. Todavia, ndo se pode negar que houve modificacbes em outros conteidos do livro,
como no que se refere ao Manual do Professor, Atividades, textos complementares e imagens

— mesmo com todas as criticas feitas — além de uma notavel melhora material desses livros.

155 Informag@es obtidas junto ao COPED/FNDE (Coordenagdo de Produgdo e Distribuicdo — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo).



3. HISTORIA, EDUCACAO E IDENTIDADE: POR UM ENSINO-APRENDIZAGEM
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A escola pouco aprende que a histéria que ensina ndo
€" 0" passado, mas um modo de ver o passado.

Suzanne Citron

Quando se discute a Historia enquanto disciplina, diversos aspectos devem ser
levados em consideragdo. Muitos deles j& foram abordados neste trabalho, mas outros ainda
carecem de uma maior atencdo. Objetiva-se com este terceiro e Ultimo capitulo discutir e
analisar as possibilidades de uma educagdo que valorize a questdo da identidade; essas
discussfes novamente referir-se-ao as politicas publicas e aos livros didaticos.

Mas, antes, levanta-se uma questdo: O que faz o professor de Historia quando esta na
sala de aula? A pergunta parece simples, mas na verdade ndo é. O professor deve iniciar 0 ano
letivo com o primeiro capitulo do livro didatico que adota e finalizar o mesmo ano no ultimo
capitulo do referido livro? Deve preocupar-se com 0s conteldos que estdo em voga nos
exames vestibulares e direcionar os conteudos para aprovacdo dos alunos nas melhores
universidades? Quando no setor privado, deve submeter-se aos programas sem alteracao, por
conta das pressdes de coordenadores, diretores e do dono da instituicdo? Ou, ainda, quando a
escola possui parceria com os “famosos” sistemas apostilados, o professor deve guiar-se pelas
apostilas? Afinal, como exigir que o aluno compre o material didatico se o professor ndo o
utiliza na integra?

Ensinar Historia esta intimamente ligado ao que se pretende com ensino de qualidade.
Por essa via, cada professor, no controle de seu oficio, sabe o que é melhor para seu aluno,
levando em consideracdo o que condiz com sua realidade e necessidade. Entende-se que
“Saber cortar ou adicionar é uma das habilidades mais desejaveis no magistério de Historia™*.

Além de “desejaveis”, como afirma Leandro Karnal, os textos normativos enfatizam a
“desobrigacdo” de um curriculo minimo em todos 0s componentes curriculares. Assim como
determina o artigo 22 das Diretrizes de Bases da Educacdo — Lei 9394/96 —, os Parametros
Curriculares Nacionais para Ensino Médio e as OrientacGes Educacionais Complementares
aos Parametros (PCN+), a educacdo esta ligada a formac&o indispensavel para o exercicio da
cidadania e a capacidade de progredir no trabalho e estudos posteriores. Ou ainda:

O objetivo do ensino de Historia no ensino médio é o desenvolvimento de
competéncias e habilidades cognitivas que conduzam & apropriagao, por
parte dos alunos, de um instrumental conceitual — criado e recriado

! KARNAL, Leandro. Histéria Moderna: a Histéria Moderna na sala de aula. In: KARNAL, Leandro. (org)
Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 5.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p. 130.
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constantemente pela disciplina cientifica —, que lhes permita analisar e
interpretar as situagdes concretas da realidade vivida e construir novos
conceitos ou conhecimentos. A0 mesmo tempo, esse instrumental
conceitual permite a problematizacdo de aspectos da realidade e a definicéo
de eixos tematicos que orientam os recortes programaticos, bem como,
apontam para novas possibilidades de criacdo de situacBes de
aprendizagem. [...] Tendo em vista a impossibilidade de estudarmos o
contetdo total da historia humana, e conscientes de que toda organizagao de
contetidos programaticos opera por selegdo, baseada em nog¢des cultural e
historicamente estabelecidas.

Assim como 0 exposto é claro quanto a necessidade de selecdo dos conteldos,
incentivando inclusive o trabalho com eixos tematicos, a mesma preocupacdo deve recair
sobre as escolhas dos tais “conceitos estruturantes” da ciéncia, termo utilizado no documento.
Toda selecdo é fruto de escolhas, nesse caso efetivadas por docentes de Histdria, que séo
permeadas pelas experiéncias e/ou influéncias que agem sobre esses professores.

Inegavelmente, o decreto da Lei 10.639/03 ressoou nas institui¢des de ensino, mas oito
anos depois, serd que a lei ainda causa ou reflete algum impacto dentro das escolas? Ou sera
que a instituicdo do 20 de novembro como parte do calendario escolar transformou o tema
“Africa e afro-descendente” em simples celebracdo anual? Ou, ainda, novas demandas, como
as famigeradas apostilas da Proposta Curricular de Sdo Paulo, distribuidas aos professores
desde 2008, relegaram ao esquecimento a importancia da efetivacdo da lei?

N&o haveria tempo habil e espago suficiente neste trabalho para responder tais
questbes, mas elas sdo importantes para a reflexdo sobre o cenario educacional e, direta ou
indiretamente, estdo relacionadas as andlises deste trabalho.

No inicio do esforco empreendido, determinou-se a importancia da Lei 10.639/03,
conquista do Movimento Negro para uma educacdo que valorize a constituicdo da identidade
positiva entre os discentes negros e desmobilize atitudes preconceituosas entre 0s demais
discentes e docentes. A militancia negra sempre considerou a educagdo como instrumento de
conscientizacdo, valorizacdo e inclusdo social®. Portanto, para que a escola se transforme em
espaco de valorizagdo, ao invés de discriminacdo, lutou-se pela introdugdo da Historia da
Africa e dos afro-descendentes nos curriculos educacionais.

Todavia, para que de fato essa educacao almejada se concretize, dois fatores precisam
existir: a) os professores devem optar por discutir esse conteido em suas aulas; e b) os

professores devem ter acesso a esses conteudos. Levando em consideragdo que o livro

2 BRASIL. PCN+ Ensino Médio. OrientagBes Educacionais Complementares ao Parametro Curriculares
Nacionais. Op.cit., p.77.
3 Cf. GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Op.cit., 2000.
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didatico é a principal politica publica para a educacdo e que os valores astronémicos
despendidos nas compras governamentais sdo indicios desse fato, os conteidos sobre Histéria
da Africa e dos afro-brasileiros devem estar presentes nos livros didaticos.

Somam-se a esse cenario as avaliagdes do Programa Nacional de Livros Didaticos,

niveis fundamental e médio, e a repercussdo delas sobre a midia e pesquisas académicas:

[Para as avaliadoras de Histéria:] de um cenario marcado pelo predominio
de obras que veiculam, de modo explicito ou implicito, todo tipo de
esteredtipo e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam
cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em relagdo aos critérios
de exclusdo de uma obra didatica *

[Para as pesquisas académicas] De qualquer modo, o efeito [das
reprovacdes expostas pelo MEC] sobre a producdo didatica nacional parece
ter sido benéfico, pois as editoras nos anos seguintes demonstraram estar
preocupadas em assegurar a qualidade de suas obras e cumprir todos 0s
itens da avaliacdo, mesmo porque ndo poderiam perder este rico mercado;
por maiores que sejam as pressdes e mesmo que 0 governo pague pouco e
exija muita qualidade, as editoras ainda ndo pensavam em abandonar seu
principal cliente °

[Para a midia] o governo retirou das salas de aulas obras obsoletas,
preconceituosas e com erros graves °

Retomando citacGes ja utilizadas, fica evidente o poder do Estado sobre as producdes
didaticas, ou seja, na reformulacdo dos produtos das empresas editoriais. Todavia, como
exposto no capitulo 2, os livros didaticos de ensino médio analisados s&o marcados por
permanéncias e mudancas. Faz parte do quadro de permanéncias a pouca informacdo e
renovacdo de contetdos referentes a Historia africana e do afro-descendente, indicando os
provaveis limites na reformulacdo dos didaticos ou deficiéncia do poder do Estado.

O livro didatico destinado ao ensino médio, ao que tudo indica, ainda possui forte
influéncia dos exames de admissdo das universidades e, provavelmente, por conta disso,
pouco inovam na incorporacdo de conteddos. Vitoria Silva, em seu doutoramento, também
identificou em suas fontes — livros didaticos do ensino médio — o caréater enciclopédico do
ensino da disciplina Historia, bem como a tradi¢do de privilegiar contetdos da histéria da

Europa Ocidental, em detrimento, inclusive, da Histéria Nacional’. Talvez a reformulagéo do

* MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. Op.cit., 2004, p. 127.

> GATTI JUNIOR, Décio. Op.cit., p.232. Ver também: MEDEIROS, Angela Cordeiro; ALMEIDA, Eduardo
Ribeiro de. “Histdria e Cultura afro-brasileira: possibilidades e impossibilidades na aplicagdo da Lei
10.639/2003”. Revista Agora, Vitdria, n.5, 2007, p.9.

® MORAES, Rita. A ira dos Excluidos. Revista IstoE, 01 julho 2008. Apud, CASSIANO, Célia Cristina de
Figueiredo. Op.cit., 2007, p.79.

"SILVA, Vitéria Rodrigues. Op.cit., p.137.
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Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no que tange as novas diretrizes para a
formulacdo das provas, e o fato de ter-se tornado um processo unificado de selecdo para as
universidades federais, possa contribuir para o rompido da literatura consagrada nos exames
de admissao universitaria. Contudo, a proximidade da reformulacdo do ENEM e da pesquisa
ndo permite que se tracem consideragdes mais conclusivas.

Acrescente-se-se a esse cenario a formacao universitaria defasada, ja que disciplinas
sobre Africa apareceram, com maior frequéncia nas grades curriculares, muito recentemente.
Para ilustrar as dificuldades dos docentes, no que se refere a recente introducédo de disciplinas
exclusivas para o estudo da Histéria da Africa, recorreu-se a um breve levantamento das
grades curriculares das trés maiores Universidades particulares que atuam na regido do Vale
do Paraiba. Trata-se de universidades particulares que formam a mao-de-obra docente de uma
importante regido do pais. Das trés instituicdes de ensino superior, uma ainda ndo possui
disciplina para Historia da Africa — ressalta-se que essa instituicdo possui campus em outras
localidades do Estado de Séo Paulo —; a segunda incorporou a disciplina em 2008, destinando
60 horas para seu estudo; e a terceira, incorporou em 2004 a disciplina Histdria da Africa
concomitante ao estudo da Asia, destinando para a historia dos dois continentes apenas 136
horas. Além do recente e pouco tempo reservado ao estudo da Historia da Africa, outro
fendmeno pbde ser observado: as constantes reformulacdes das grades curriculares, a fim de
diminuir o periodo total do curso, em geral finalizado em trés anos. Nota-se que a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa acabou por pressionar a incorporacio da
disciplina, mas tal fator ndo elimina os limites impostos pela formacdo dos docentes ja
pertencentes ao cenario educacional.

Esse quadro expressa, entdo, a indiferenca ou a dificuldade em introduzir novos temas
nesse nivel de ensino? Para responder a questdo, voltar-se-a para a relagdo entre as empresas

editoriais e os programas de compra de livros.

3.1. Os editais de convocacédo do PNLD, orientacdes relacionadas a valorizacdo do negro

e rompimento com preconceitos.

Como exposto em outros momentos desse trabalho, o Edital de Convocagédo do PNLD
é o instrumento pelo qual ficam definidas as exigéncias a serem cumpridas pelas editoras e
obras didaticas que desejam negociar com o Estado. Assim como define as condutas dos
livros didaticos e de suas editoras, o edital define também os critérios de anélise do livro

didatico. Logo, como todo concurso publico regido por um edital, a exclusdo de uma obra
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didatica s6 se faz quando esta descumpre alguma exigéncia eliminatdria presente no edital de
convocagdo. Caso a editora interprete que ndo houve justificativas cabiveis de eliminagdo de
sua obra, ela pode recorrer judicialmente. Elementos de qualificacdo existiam até o PNLD
2008, mas, como faz parte das politicas de avaliagdo a ndo hierarquizacdo das obras
aprovadas, ndo ha critérios de qualificacdo em 2011. Alerta-se, porém, que alguns desses
elementos migraram para os critérios eliminatorios. E nesse sentido que orientagdes sobre
estrutura editorial, projeto grafico e manual do professor, que eram de ordem qualificatéria
em 2007, tornar-se-d0 eliminatorios em 2011, evidenciando a necessidade de manter
determinadas exigéncias, provavelmente ainda carentes de reformulacdes. Desta forma, o
Edital de Convocacgdo do PNLD, em geral lancado dois anos antes da circulacdo do livro na
escola (ex: Edital 2012 foi lancado em 04 de dezembro de 2009, mas os livros chegardo as
escolas no ano de 2012), constitui instrumento privilegiado para a cobranga de mudancas nos
livros didaticos, pois a exclusdo de uma obra na avaliacdo do PNLD s6 é justificada
judicialmente quando comprovado desacordo entre a obra e o estabelecido pelo edital.

Tendo por base essas consideragdes, busca-se a seguir articular o texto dos Editais de
Convocacdo dos PNLD’s 2007, 2008, 2011 e 2012 — sendo o primeiro e ultimo destinados ao
ensino medio e os dois centrais ao ensino fundamental — e as reais perspectivas de
incorporacdo do apregoado na Lei 10.639. Para tanto, buscaram-se, no texto normativo,
instrucdes que pudessem ter relacdo com a cobranca de conteddos de valoriza¢do do negro e
da historia africana. Os quatro editais analisados mencionam a necessidade de as obras
obedecerem a preceitos legais e juridicos incluidos nesse sentido:

Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 10.639/2003, Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Resolucbes e Pareceres do
Conselho Nacional de Educacédo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de
04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e Resolucdo n°
1, de 17 de junho de 2004.°

Contudo, a simples mencao da lei ndo viabiliza por si s6 um parametro avaliativo para
0s pareceristas responsaveis pela avaliacdo pedagdgica. Posto isso, partiu-se a procura de
instrucbes que contribuissem para a efetivacdo da valorizacdo da cultura negra, isto é,

efetivacdo da Lei 10.639, mesmo que ndo houvesse essa correlacdo explicita no texto do

8 Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit.,p.35 —
grifos da pesquisadora.
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documento. Buscaram-se, por exemplo, orientacfes que trouxessem em seu corpo as palavras:
cor, preconceito, esteredtipo, afro-descendente e Africa (ver Apéndice C).

Dentro das instrugcbes comuns a todas as obras analisadas (vélidas a todas as
disciplinas) e especificas de Historia dos editais de 2007 e 2008, no que diz respeito a
instrucbes sobre a valorizagdo étnico-racial, preconceito e discriminagdo, encontram-se seis
itens em 2007 e nove itens relacionados a esses aspectos em 2008. Desses itens, dois chamam
maior atencdo: 1) os critérios de qualificacdo comuns a todas as disciplinas e 2) os critérios de
exclusdo da obra de Historia. As citacBes a seguir correspondem as instrugdes dos editais por

ordem de publicacao:

[Critérios de qualificagdo comuns as disciplinas 2007] Quanto a construcao
de uma sociedade cidada, espera-se que a obra didatica aborde criticamente
as questdes de sexo e género, de relacdes étnico-raciais e de classes sociais,
denunciando toda forma de violéncia na sociedade e promovendo
positivamente as minorias sociais.’

[Critérios de exclusdo de Historia] ndo veicular, nos textos e nas ilustragdes,
preconceitos que levem a discriminagdes de qualquer tipo (origem, etnia,
género, religido, idade ou quaisquer outras formas e discriminacdo) [...]
estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e
interesse;'°

[Critérios de qualificagdo comuns as disciplinas 2008] Sao os seguintes 0s
critérios de qualificacao:

- Quanto a construcdo de uma sociedade cidadd, espera-se que o livro
didatico:

1) promova positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos e profissbes e espacos de poder,
reforgando, assim, sua visibilidade;

2) aborde a temética de género, da ndo violéncia contra a mulher, visando a
construcdo de uma sociedade ndo sexista, justa e igualitaria;

3) promova positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das
etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos e profissfes e espacos de poder;

4) promova positivamente a cultura afrobrasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢fes, organizacOes e
saberes sdciocientificos;

5) aborde a tematica das relagbes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminac&o racial e da violéncia correlata, visando & construgdo de uma
sociedade anti-racista, justa e igualitaria.'*

[Critérios de exclusdo de Histdria] ndo veicular, nos textos e nas ilustragdes,
preconceitos que levem a discriminacdes de qualquer tipo (origem, etnia,

% Edital de Convocagdo para Inscrigéo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit.,p.37.

10 Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Catalogo do PNLEM 2007, Op.cit.,p.66-
67- grifos do documento;

' Edital de Convocaco para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.32 — grifos
do documento.
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género, religido, idade ou quaisquer outras formas de discriminagdo); [...]
estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e
interesse; [...] estimular acGes afirmativas em relacdo a questdes de género,
orientacdo sexual e etnias.*

A preocupacdo com o reforgo de estereotipos ja se faz presente no edital do PNLEM
2007, porém, o texto do edital de convocacdo do PNLD 2008 é mais objetivo e favorece
nitidamente — ver itens 3 e 4 do texto — a necessidade de conteldos que promovam
positivamente os afro-descendentes, embora ndo estabeleca se essa atitude se dard com
introducdo ou renovacdo de conteudos, ficando esse aspecto aberto a interpretacdes. Contudo,
observa-se que as determinagdes foram mais bem elaboradas para o edital 2008 e constam
como carater de qualificacdo. No que circunscreve as exigéncias eliminatorias, houve
acréscimo apenas da necessidade de estimular acGes afirmativas em relacdo a género,
orientacdo sexual e etnias. No edital 2008, destaca-se o0 crescimento do cuidado com a questdo
de género. Ao que tudo indica, os chamados “excluidos da histéria” ganhariam um novo
aliado, 0 PNLD.

No Edital de Convocacdo PNLD 2011, existem cinco momentos em que se observa
preocupacdo com preconceito, discriminacdo e promocdo positiva dos afro-descendentes.
Assim como no edital 2008, constam nesse Ultimo instru¢Ges sobre a promogdo positiva da
imagem e cultura do afro-descendente e das etnias indigenas brasileiras, acrescentando apenas
a seguinte informacéo: “considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes processos
histéricos que marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as diferencas culturais em nossa
sociedade multicultural™*?,

Ressaltar a necessidade de um trabalho continuo com esses “novos elementos” e ndo
algo a ser feito pontualmente — na semana do indio, da consciéncia negra ou em alguns
poucos periodos da Historia — constitui um importante avan¢o para o alargamento do
conhecimento sobre essa historia, até entdo, secundaria nos curriculos escolares. Porém, o
esforgo pode ter seu objetivo limitado, pois, até 2008, essas orientagcdes figuravam entre 0s
elementos qualificatérios e, em 2011, quando ndo ha mais essa categoria, mas apenas
exigéncias eliminatdrias, tais orientacGes deixaram de ter o peso de determinagdes e passaram

a ser orientacbes menores, uma vez que ndo migraram para 0s elementos eliminatérios,

12 Edital de Convocacao para Inscrigdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2008, Op.cit., p.48 — grifos
do documento.
13 Edital de Convocaco para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.35.
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transformando-se apenas em texto introdutorio, uma espécie de conduta que seria valorizada,
mas ndo exigida.
Segundo o documento, “as obras didaticas devem representar a sociedade na qual se

inserem procurando™*

valorizar e promover positivamente a imagem e cultura da mulher, do
afro-descendente e das nagdes indigenas. Portanto, como se trata de concurso publico, o
avaliador perde o respaldo do edital se quiser excluir ou classificar mal um livro por conta da
auséncia dessa postura de valorizacdo — seja da mulher, do negro ou dos indigenas -, pois 0
edital apenas indica que tal obra deve procurar abordar o tema, mas néo classifica a auséncia
com alguma penalidade. Quanto aos critérios cabiveis de eliminacdo, constam no edital do

PNLD 2011 as seguintes instrucoes:

[serdo excluidas obras que] veicularem esteredtipos e preconceitos de
condigdo social, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de
idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminag&o
ou de violagdo de direitos;"

[quanto as ilustracbes devem] reproduzir adequadamente a diversidade
étnica da populacéo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;*

[sera observado se a obra] Estimula o convivio social e 0 reconhecimento da
diferenca, abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade
social, com respeito e interesse.’

[sera observado se o Manual do Professor] orienta o professor sobre as
possibilidades oferecidas pela colecdo didatica para a implantacdo do ensino
de Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e da Historia das naces
indigenas;™®

Todas as trés primeiras orientacBes eliminatdrias sdo importantes quando se objetiva
livrar os livros didaticos de esteredtipos que ndo contribuem para a formacao do cidad&o e sua
visdo critica da historia, tendo por principio a diversidade de experiéncias dos individuos
historicos. Ressalte-se no entanto que, embora sejam fundamentais, essas orientacfes ainda
ndo caminham para uma perspectiva de introducéo de contetdos ndo consagrados na literatura
didatica, como é o caso da literatura sobre 0s negros brasileiros pés-abolicdo.  Pode-se
ainda argumentar que, aqui, o considerado diferente se alargou, diminuindo, por conseguinte,

a atencdo a questdo da discriminagdo racial®.

1 Edital de Convocacdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.35 — grifos
da pesquisadora.

15 Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.37.

18 Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.40.

7 Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.47.

'8 Edital de Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.47.

19 Sobre o problema de se utilizar o multicultural indiscriminadamente ver: MATOS, Hebe Maria. Op.cit., 2003.
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A situacdo € agravada no Edital de Convoca¢do do PNLD - EM 2012 (no qual
constam cinco itens relacionados a estereotipos, discriminacao e diversidade), pois ndo consta
em seu texto nem mesmo a sugestdo de tal atitude de valorizacdo, presente em 2011.
Couberam apenas as seguintes determinacdes — eliminatorias e idénticas ao texto do edital

2011 p.37 e 40 - referentes ao assunto:

[serdo excluidas obras que] (1) veicularem esteredtipos e preconceitos de
condigdo social, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de
idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminacgao
ou de violagdo de direitos;”

[as ilustracOes devem] (3) retratar adequadamente a diversidade étnica da
populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;**

O documento parte do principio que é habilidade da Area das Ciéncias Humanas e
suas tecnologias “(2) reconhecer e aceitar diferencas, mantendo e/ou transformando a prépria

222

identidade, percebendo-se como sujeito social construtor da histéria”< e designa entdo, entre

seu critérios eliminatorios para Histdria, as duas exigéncias que se seguem:

[ser& observado se a obra] (17) esta isenta de esteredtipos, caricaturas e/ou
simplificacdes explicativas que comprometam a nocao de sujeito histdrico
e/ou induzam & formac&o de preconceitos de quaisquer natureza;*

[ser4 observado se o manual do professor] orienta o professor sobre as
possibilidades oferecidas pela colecdo didatica para a implantagdo do ensino
de Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e da Historia das nacoes
indigenas.**

Como exposto, a preocupacdo com o rompimento de esteredtipos e preconceitos
permaneceu no texto do documento e sdo questdes importantes que devem ser valorizadas na
renovacao dos livros didaticos. Todavia, no que corresponde a incorporacdo de conteudos,
ndo ha avancos, e o0 alargamento do considerado diferente (condicdo social, regional, étnico-
racial, género, orientacdo sexual, idade ou linguagem) acaba por diminuir a atencdo que

poderia ser dada aos contetdos da histéria do negro africano e brasileiro e sua valorizacéo.

% Edital de Convocacéo para Inscricdo de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.19.

2! Edital de Convocac#o para Inscricdo de obras no Programa Nacional do Livro Didéatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.20.

22 Edital de Convocagdo para Inscric&o de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.25.

2 Edital de Convocagao para Inscricéo de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.30.

24 Edital de Convocagao para Inscrigdo de obras no Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012 — Ensino
Médio. Op.cit., p.30.
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As duas orientacdes sobre o manual do professor presentes nos editais 2011 e 2012 sdo
as que mais chamam atencdo nessas edices do PNLD. De acordo com o documento, 0
avaliador ird observar — carater eliminatério — se 0 manual do professor orienta sobre as
possibilidades oferecidas para a implantacdo de histéria da Africa, do afro-descendente e das
nacOes indigenas, ou seja, 0 manual deve indicar quais sdo as possibilidades de efetivacdo da
Lei 11.645. Porém, a exigéncia parte do pressuposto de que houve a incorporacdo desses
contetidos nos livros didaticos e, em parte, quando se trata do ensino fundamental, no qual o
processo de avaliacdo tem sido executado ha mais tempo (desde 1997), essa incorporacdo
parece ocorrer gradativamente. A Histéria da Africa, por exemplo, ja se faz presente em
diversas colecdes de ensino fundamental, em especial em relacdo aos fatos ocorridos no
periodo que antecede 1450. Contudo, pelos entraves que ja foram elencados, essa
incorporacdo e atualizacdo de conteldos ndo ocorreu no ensino médio, e o proprio Catalogo
de Livros Didaticos do PNLEM 2008 (livros avaliados no Edital PNLD-EM 2007) aponta que
dos aprovados (19 colecdes) apenas 7 cole¢des possuiam ao menos 1 capitulo sobre Africa.

Ao analisar livros do ensino médio, percebe-se que 0 negro ainda € estudado apenas
enquanto escravo e marginalizado da Histéria, praticamente desaparecendo depois do 13 de
maio de 1888. Portanto, o ideal seria que o Edital de Convocagdo do PNLD determinasse a
existéncia da Historia da Africa, de conteidos de valorizacdo do afro-descendente e das
nacdes indigenas e cobrasse apenas que o manual do professor oriente sobre as possibilidades
de se trabalhar com esses contetidos? Quando o edital se omite na cobranca da incorporagédo
de contetdos e apenas afirma a necessidade de o manual do professor instruir o professor
sobre as “possibilidades da implantacdo da Historia da Africa e dos afro-descentes”, as

perspectivas apontam para o limite da renovacao dos livros do ensino médio.

3.2. Os guias de livros didaticos, orientagdo ao professor e perspectivas sobre o trabalho
com a Lei 10.639.

O guia de livros didaticos pode ser considerado a fungdo final do corpo docente que
avalia os livros adquiridos pelo Estado. Sintese das avaliagdes, o guia assume a fungéo de ser
“produzido especificamente com o objetivo de auxilia-los [professores] nessa relevante

tarefal” 2°, a de escolher o livro didatico a ser usado nos préximo trés anos. Portanto, sua

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.7.
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estrutura e conteudo devem facilitar a escolha do professor ao apresentar o resumo das
pontencialidades, qualidades e limites dos livros didaticos aprovados pelo PNLD.

As breves explicacdes dadas no paragrafo anterior ndo esgotam a complexidade do
processo que origina os Guias de Livros Didaticos. Para elucidar melhor o percurso de
elaboracdo do documento, deve-se ter em mente que cada obra didatica aprovada contou com
0 parecer avaliativo de dois pareceristas, sendo que a resenha final — presente no guia — é
composta pelas informag6es obtidas nesses dois pareceres que, intermediadas por um terceiro
individuo, responsavel pela unido dos pareceres, gera uma versao Unica da resenha. Segundo
0 préprio guia do PNLD-EM 2008, ha também a colaboracdo de professores que atuam e
possuem larga experiéncia no ensino médio como primeiros leitores e criticos do texto do
guia, alterado entdo de acordo com as consideracdes desse grupo®. A complexidade da
constituicdo dos Guias e sua relevancia enquanto perspectiva de compreensao do abrangente
processo que envolve o Programa Nacional do Livro Didatico ndo fugiu a atencdo das
pesquisas académicas mais recentes e, nesse sentido, o presente tOpico conta com as
contribuicdes da pesquisa de Yara Alvim.*’

Além das contribui¢fes académicas, a secdo utiliza, com status de fonte, os Guias de
livros didaticos do PNLD-EM 2008, PNLD 2008 e PNLD 2011. Assim como o efetivado com
os Editais de Convocacao do PNLD, busca-se, por intermédio desses documentos, vislumbrar
as politicas direcionadas & introduc&o ou renovacao de contelidos relativos & Africa e aos afro-
descendentes.

Assim como nos Editais de Convocacdo dos PNLD’s existe no texto do Guia de livro
Didatico 2007 — denominado também Catéalogo de Livro Didatico somente nesta edicdo —, a
adverténcia sobre a necessidade de as coleces didaticas observarem os preceitos legais e
juridicos inerentes ao &mbito educacional abre as informacdes sobre os critérios eliminatorios

0 seguinte texto:

Todas as obras deverdo observar os preceitos legais e juridicos (Constituicao
Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Meédio, Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer
CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e Resolucdo n° 1, de 17 de junho de
2004) e ainda serdo sumariamente eliminadas se ndo observarem os
seguintes critérios:

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.8.
2T ALVIM, Yara Cristina. O livro didatico na batalha de idéias: vozes e saber histérico no processo de avaliagdo
do PNLD. Dissertacdo em Educacéo, Universidade Federal de Juiz de Fora, 2010.
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- correcdo e adequacgdo conceituais e correcao das informagdes bésicas;
- coeréncia e pertinéncia metodolégicas;
- preceitos éticos.”®

Preocupagéo essa reiterada no Guia 2008 — obras do ensino fundamental convocadas
pelo Edital PNLD 2008 :

[Conhecimentos histdricos] Este aspecto avalia se a cole¢do desenvolve e
utiliza corretamente conceitos, imagens e informacdes da &rea de Historia, se
apresenta referéncias fundamentais de tempo e espago para que o aluno se
localize em relacdo a sua e a outras sociedades e se incorpora novas
tematicas, como a da cultura afro-brasileira.”®

E transformada em “bandeira avaliativa” no Guia 2011, no qual constam entre 0s

principios da avaliacdo:

O respeito a legislacdo que rege o Ensino publico nacional. A legislacdo
basica e as diretrizes que orientam o funcionamento do ensino devem ser
rigorosamente observadas por uma colecdo didatica. No caso da Historia,
particular destague, neste momento atual, deve ser dado ao
cumprimento da Lei 11.645, que dispGe sobre a obrigatoriedade de as
colecdes didaticas conterem informacdes e orientagfes quanto ao tratamento
da Historia da Africa, Histéria das populagdes indigenas, bem como
reflexdes acerca da situagdo dos afrodescendentes e indigenas no Brasil
contemporaneo.®

O Guia mais recente ultrapassa a menc¢do da necessidade da lei entre o corpo do texto

introdutério e destina tépico especial para discussdao de como a tematica africana, afro-

brasileira e indigena se apresenta nas obras analisadas e aprovadas. Ele também destina um

paragrafo exclusivo sobre essas tematicas em todas as resenhas dos livros aprovados. O

documento parte do pressuposto da relevancia do tema inclusive porque “uma descrigdo de

como as tematicas africana e indigena sdo contempladas ao longo da cole¢édo [foi] aspecto

fortemente enfatizado pelos professores [que atuam no ensino médio] que leram as resenhas

%8 Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.13- grifos

da pesquisadora.

2 Brasil. Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Histéria — Brasilia : Ministério da

Educacéo, 2007, p.13.

%0 Secretaria de Educacdo Basica. Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria. — Brasilia: Ministério da
Educacéo, 2010, p.10 — grifos da pesquisadora.
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em primeira mdo”%. O discurso por trés do guia revela a intengdo de ressaltar a importancia
que a Lei 11.645 teria entre as politicas publicas e 0 &mbito escolar.

Levando em consideragdo apenas 0 apresentado nas resenhas presentes nos guias de
livros didaticos, o pesquisador encontra os seguintes numeros: PNLD-EM 2008 foram 19
obras didaticas aprovadas, das quais, segundo o guia, 7 possuem Histdria da Africa; PNLD
2008 foram 19 colecGes aprovadas, sendo que destas se apresentam 7 com introducdo da
Historia da Africa e/ou dos afro-descendentes; e com relagdo ao PNLD 2011, das 16 cole¢des
aprovadas, 15 incorporam a Histdria da Africa e/ou do afro-descendentes. O progresso que 0s
nimeros sugerem € fantastico, contudo, uma observacdo mais acurada do documento revela
informacdes que apontam os limites desse entusiasmo. E sobre esses limites que o trabalho se
ocupa a seguir.

O Catélogo de Livros Didaticos do PNLEM 2008 — assim denominado na época de
sua publicacdo — afirma, no corpo das resenhas das obras aprovadas, que sete colecbes
contemplam Historia da Africa e/ou dos afro-descendentes, porém, algumas criticas e ddvidas
podem ser levantadas.

Primeiramente, quando se estabelece Historia da Africa, acredita-se que o estudo deve
partir dos fendmenos enddgenos, sem, é claro, omissdo dos processos exteriores ao
continente. De forma mais clara, pode-se citar o exemplo da descolonizacdo do continente
africano. Para configurar o contetdo relativo a esse processo como Histéria da Africa, é
necessario que o estudo seja conduzido pela perspectiva dos processos de emancipagdo
ocorridos no continente, concomitante ao contexto europeu. Porém, o que se vé nos livros
didaticos € o predominio da visdo eurocéntrica sobre o processo de emancipacao, ou mais
apropriadamente, processo de descolonizagéo, visdo consagrada na literatura didatica. Esse €
0 caso de 2 dos livros indicados como participes da introducio da Historia da Africa: Historia
das cavernas ao terceiro milénio, da Editora Moderna, e Histéria Geral e Brasil, da Editora
Atual. O interessante é que, em caso semelhante, no qual a obra se pauta numa Africa vista da
Europa, estudada exclusivamente na descolonizacao, a resenha tomou o cuidado de alertar
que se trata de “abordagem cronoldgica, eurocéntrica e descritiva da obra, que raramente
incorpora a renovagao historiografica™.

Um segundo ponto a ser levado a discussao é a omissdo da presenca de Historia da
Africa Antiga no livro Nova Histéria Critica do autor Mario Schmidt, da Editora Nova

Geracdo, em outros momentos da resenha que ndo apenas no sumario. Uma leitura seletiva do

%! Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria, Op.cit., p.13.
%2 Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.115.
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guia, que tenha por objeto os dois momentos mais centrais da resenha — sintese avaliativa e
recomendacdes ao professor — acabaria por prejudicar as informagdes obtidas sobre a obra.

O terceiro ponto importante diz respeito a obra Historia: trabalho, cultura e poder, da
Editora Base. Embora o guia afirme que “o primeiro volume enfoca as relages do Oriente e
Ocidente, destacando Europa, Asia e Africa, o segundo estuda as sociedades americanas e 0

133

terceiro, a sociedade brasileira”"”, ressalta o fato de a “obra ndo possibilita[r] a reflexdo que

inclua o debate historiografico mais recente, o que se torna mais grave nas areas de Histdria

do Brasil e Historia da Africa”®*

, 0 que indica que o conteldo ndo satisfaz a renovacédo
historiografica que se deseja efetivar no ensino de histéria. Outra obra que mereceu ressalvas
quanto a incorporacdo de novos temas foi Nova Histéria Integrada, da Editora CDE, na qual
“destaca-se a efetivacdo de uma renovacao historiografica que incorporou novos temas, fontes
e abordagens, como Histéria econdmica, relagdes de género e racismo [...] destaca-se o
capitulo sobre Africa, com problematizacdo de seus elementos conceituais e historicos” **. O
Guia alerta, porém, que na mesma obra “nédo se observa o cuidado em oferecer oportunidades
para que o aluno desenvolva a capacidade de refletir sobre a diversidade das experiéncias
humanas, assim como temas relativos a direitos, incluséo e exclusdo social e identidades
sociais determinadas”®®. Desse modo, as citagdes evidenciam que as tentativas de renovacdes
encontram limites inclusive numa questdo pilar nos estudos sobre histéria e cultura afro-
descendente, relativo as diversidade das experiéncias humanas e a inclusdo e exclusao social e
étnica.

Das 7 obras indicadas como aquelas que incorporaram Historia da Africa, apenas 2
ndo possuem nenhum tipo de ressalva ou critica, por parte do guia e da analise efetivada pela

pesquisadora. E nesse sentido que o documento ressalta:

[livro Histéria, da Editora Atica] Destaca-se, especialmente, a incorporagio
da Historia da Africa, reforcando-se os novos olhares lancados & Histéria da
escraviddo e das relacdes raciais nas Américas, no passado e no presente [...]
Na Historia do Brasil, a defesa do principio multicultural traduz-se na
atencdo concedida a Historia dos afro-descendentes e a dos povos indigenas,
0 que contribui para apresenta-los como sujeitos histéricos autbnomos e para
legitimar suas demandas por identidade propria®’

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.89.

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.89.

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.105-108.
% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.107.

%" Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.47-48.
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[livro Histéria moderna e contemporanea, da Editora Atica] Privilegia a
Historia Geral, mas estabelece dialogos frequentes com as Historias do
Brasil, da América Hispanica, da Africa e da Asia®

Para findar as consideracgdes sobre o0 guia PNLD-EM 2008, € necessario mencionar um
caso especial, que envolve Gilberto Cotrim, autor do livro Histéria Global: Brasil e Geral, da
editora Saraiva. Em sua resenha consta a seguinte informacéo: “Por fim, ele [professor] deve
observar o desequilibrio entre os contetdos selecionados, particularmente a auséncia de
contetidos especificos sobre América hispanica e Africa”’. A presenca desse excerto na
resenha de Cotrim e auséncia da mesma informacao nos demais autores que nao incorporaram
contetdo sobre Africa e América hispanica, da a entender que o erro é uma exclusividade da
obra Historia Global: Brasil e Geral. E sabido que o guia de livros didaticos ndo tem a
intencdo deliberada de prejudicar ou auxiliar nenhuma das obras aprovadas, mas o complexo
processo de elaboracdo da resenha final, bem como as diferentes visdes historiogréaficas e, por
essa via, diferentes preocupacdes que circundam cada um dos avaliadores do PNLD, pode
resultar em destaques, ressalvas ou omissdes que acabam por direcionar a leitura possivel do
Guia.

A subjetividade que permeia os textos dos pareceres e das resenhas publicadas nos
guias esta intimamente ligada aos lugares profissionais de cada avaliador®. A historiadora
Yara Alvim obteve acesso a quatro pareceres direcionados a uma mesma obra aprovada no
PNLD 2005 e PNLD 2008 e constatou a existéncia de qualificagdes diferentes da mesma
obra, resultado das visdes diferentes de cada avaliador. Ou seja: “Com base na analise
percebemos que a diferenca de olhar sobre as fontes historicas [um dos quesitos avaliados e
que constam na apreciagéo do avaliador] presentes nas fichas individuais estdo relacionadas,
em grande medida, aos distintos enfoques privilegiados por cada avaliador”*".

De acordo com a pesquisa de Alvim, as diferencas de opinibes sobre as obras,
expressas nos pareceres, sao re-elaboradas por uma terceira voz, um mediador que dialoga
com os dois pareceres e elabora a ficha consolidada pelo guia. Esta terceira voz pode operar
por jungdo ou sobreposicdo das opinides expressas nos pareceres, mas ndo o faz de forma

aleatdria. Para a historiadora “a construcdo da avaliacdo final gerou um sentido muito bem

% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.82.
% Histéria: Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM 2008, Op.cit., p.81.
“0 ALVIM, Yara Cristina. Op cit., p.6.

* ALVIM, Yara Cristina. Op cit., p.82.
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demarcado a colegdo, a qual esteve associada a uma proposta tradicional — sob o ponto de
vista historico e pedagégico -, mas marcada por inovacdes, ainda que de maneira marginal”*%.

Nessa mesma linha de argumentacdo, constata-se que, das 7 cole¢des indicadas pelo
Guia do PNLD 2008 como contendo Histéria da Africa e/ou do afro-descendente, 4 colegbes
possuem ressalvas quanto a efetivacdo desses contetdos. Segundo o guia nessas colegdes, as
limitagbes originam-se da auséncia de temas importantes como inser¢do do negro na
sociedade ou pouco conteudo relativo a histéria do negro e do indigena.

Semelhante analise pode ser extraida do Guia PNLD 2011. Apesar do elevado numero
de obras que aparecem como renovadas, por conta da introduc&o da historiografia da Africa e
do afro-descendente (15 colecbes), 9 foram alvo de ressalvas quanto a esses conteldos e,
dessas, 8 receberam ressalvas no que diz respeito a necessidade de o professor complementar
tais assuntos, ora porque a obra apresenta lacunas, ora porque a historiografia adotada pela
colecdo ndo se assenta em opcdo historiografica mais recente. De acordo com o texto do
documento, 62% das obras aprovadas trabalham a tematica indigena e africana com carater
informativo, isto é, buscam fornecer uma erudicdo historica, reforcando a nocdo de Historia
como conhecimento do passado, e apenas 38% trabalham na perspectiva critico-reflexiva, que
significa estabelecer uma problematizacéo complexa entre o passado e presente™.

Apesar dos limites evidenciados pelas resenhas, o expressivo numero de colecbes
indicadas como contendo Histéria da Africa e do afro-descendente indica & pesquisadora que
0 guia 2011 revela tentativas de renovacdo e incorporagdo de contetdos. Além disso, aponta
que, possivelmente, observar as possibilidades de renovacdo/incorporacdo de contetdos
relativos a Lei 11.645 pode ter sido uma diretriz imposta aos avaliadores, mesmo que em
seguida indicasse os limites dessas renovacoes.

As fichas avaliativas s@o indicios dessa diretriz, pois, se comparados Edital de
Convocacao e Ficha Avaliativa — presentes no Guia de livro didatico como anexo —, apenas a
Ficha PNLD 2011 apresenta a questao de nimero 62, que concerne ao respeito a legislacéo, as
diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental, na qual também consta o
critério Unico com seguinte enunciado: “Contempla contetidos referentes a ‘Historia e Cultura
Afro-brasileira e indigena’, conforme disposto no Art.26-A da Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n°10,639, de 9 de janeiro de 2003, e pela Lei

n°11.645, de 19 de marco de 2008. (argumente e exemplifique)”**. Ou seja, mesmo que os

2 ALVIM, Yara Cristina. Op cit., p.108-109.
*% Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria, Op.cit., p.23-24.
* Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria, Op.cit., p.120.
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editais anteriores j& exigissem respeito a LDB e suas alteracGes, somente a Ficha Avaliativa
de 2011 incorporou a instrucdo. Novamente a andlise direciona-se para a subjetividade da
confecgéo do Guia de livros didaticos.

Sobre o Guia 2011, vale ainda mencionar que 11 das 16 colecGes aprovadas sao obras
novas ou indicam ter passado por revisdo, por conta da incorporacdo de coautores ou de
introducgdo das expressdes novo ou reedicéo no titulo. A comparacao das colegdes aprovadas
e apresentadas nos diferentes Guias indicam também o estreitamento cada vez mais acentuado
do numero de editoras aprovadas nos sucessivos PNLD’s. Se em 2008, para o ensino médio,
existiam 11 editoras pleiteando a preferéncia nas compras governamentais destinadas ao livro
didatico, em 2011 héa apenas 5, levando-se em consideracdo que algumas editoras fazem parte
de um mesmo grupo, embora mantenha selos diferentes, caso da Scipione e Atica. Para

visualizar melhor essas informacoes, segue a tabela:

Tabela 1. Relacdo editoras-autores-aprovacao dos PNLD’s 2008 EM; 2008 EF e 2011 EF

Editora | PNLD EM 2008 PNLD EF 2008 PNLD EF 2011

SM Para Viver Juntos —
Historia. Débora Yumi
Motooka; Ana Lucia Lana
Nemi; Muryatan Barbosa;
Anderson Roberti dos Reis

CDE Nova Historia Integrada.
Luiz E. O. Fernandes;
Jodo Paulo M. H. Ferreira

Nova Nova Histéria Critica.
Geracdo Mario Furley Schmidt
Base Historia, Trabalho,

Cultura e Poder. Edimério
S. Vasco; Sergio A.Silva;
Adriana de Oliveira; Gabardo
Dell’ Agostino

Brasil Histéria em Curso — O
Brasil e suas relacGes
com o mundo ocidental.
Marly da Silva Motta; Dora
Guimardes M. Rocha;
Ameérico Oscar G. Freire.

IBEP Ciéncias Humanas e
suas tecnologias.
A.Martini; R.S.Del Glaudio;
J.B.S. Filho; C. M.J.
Anastacia

Histdria — Colecéo
Vitdria Régia. Renato
Mocellin

Escala A escrita da Historia.
Renato G.Miranda; Flavio de
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Campos.

Série Link do Tempo:
Histdria. Denise M. Marino;
Léo Stampacchio.

Por dentro da Historia.
Célia R.C. Vicentino; Maria.
Ap.C. Cotrim; Pedro Santiago.

Positivo | Pelos Caminhos da
Historia. Adhemar M.
Maques
Panorama da Historia.
Silvio A. Péra; Newton N.Jr;
Elaine S. Barbosa
Dialogos com a Historia.
Katia. C.P. Alves; Regina
C.M.G. Belisério
Encontros com a Historia.
Carla M. J. Anastasia; Vanise
M. Ribeiro.
Moderna | Histéria — das cavernas Historia — das cavernas ao | Historia — das cavernas ao
ao terceiro milénio. terceiro milénio. Patricia terceiro milénio. Patricia
Patricia C.R.Braick; Myriam C.R.Braick; Myriam B. Mota C.R.Braick; Myriam B. Mota
B. Mota
Historia — uma
abordagem integrada.
Eduardo A.B. Ojeda; Nicolina
L.Petta; Luciano E. Delfini
Projeto Arariba. Editora Projeto Arariba Maria
Moderna Raquel Apolinario
Atual Histdria Geral e Brasil.
José Geraldo V. Moraes
Rumos da Historia —
Historia Geral e do
Brasil. Maria T.D. Moraes;
Antonio P.M. Rezende
Saraiva | Historia Global — Brasil | Saber e Fazer Historia. Saber e Fazer Historia —
e Geral. Gilberto Cotrim Gilberto Cotrim. Historia Geral e do Brasil.
Gilberto Cotrim; Jaime
Rodrigues. (3)
Historia Conceitos e Novo Historia — Conceitos
Procedimentos. Eliete e Procedimentos. Eliete
Toledo; Ricardo Dreguer. Toledo; Ricardo Dreguer.
Para Entender Historia.
Jodo T. Vargas; Divalte Garcia
Figueira(1).
Quinteto Navegando pela Histéria. | Navegando pela Histéria —
Editorial Maria L. Vaz; Silvia Panazzo. | Nova Edicdo. FTD (2).
Maria L. Vaz; Silvia Panazzo.
FTD Histéria do mundo

ocidental. Lizanias de S.
Lima; Yone de Carvalho;
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Antonio Pedro.

Historia por Eixos
Teméaticos. Antonio Pedro;
Lizanias S.Lima.

Histéria em Documento:

Imagem e Texto. Joelza E.
Rodrigue.

Histéria em Documento:

Imagem e Texto. Joelza E.
Rodrigue.(4)

Historia, Sociedade e
Cidadania. Alfredo B. Jr.

Histdria, Sociedade e

Cidadania — Nova Edigéo.
Alfredo B. Jr.

Vontade de Saber Historia
Marco Pellegrini; Adriana M.
Dias; Keila Grinberg.

Scipione Historia Temética. Andréa | Historia Tematica. Andréa
R.D. Montellato; Concei¢do R.D. Montellato; Concei¢éo
Ap. Cabrini; Roberto C.Jr. Ap. Cabrini; Roberto C.Jr.
Construindo consciéncias | Historia. Leonel I.A. Mello;
— Histodria. Leonel I.A. Mello; | Luis C.A. Costa.
Luis C.A. Costa.
Historiar: fazendo,
contando e narrando
Historia. Dora Schmidt
Projeto Radix — Historia.
Claudio R. Vicentino
Atica Brasil — Histdria e

Sociedade. Francisco M.P.
Teixeira

HistOria. Divalte Garcia
Figueira (2)

Historia. Gislane C.A.
Seriacopi; Reinaldo Seriacopi

Historia Moderna e

Contemporénea. Maria
H.V. Senise; Alceu L.
Pazzinato

Histdria em Projetos.
Andréa Paula; Carla M.
Ferraresi; Conceicdo de
Oliveira.

Histdria em Projetos.
Andréa Paula; Carla M.
Ferraresi; Conceicdo de
Oliveira.

Historia e Vida Integrada.
Claudino Piletti; Nelson Piletti.

Historia e Vida Integrada.
Claudino Piletti; Nelson Piletti;
Thiago Tremonte de Lemos. (3)

Descobrindo a Historia.
So6nia M. Mozer; Vera L.P.T.
Nunes.

Histdria Hoje. Oldimar
Pontes Cardoso.

Tudo é Histéria. Oldimar
Pontes Cardoso.

(1) Jodo Garcia Figueira publicava em 2008 com a Editora Atica e em 2011 com a Saraiva.
(2) No livro mais recente do Navegando consta no Guia editora FTD (proprietaria da

Quinteto).

(3) Irmaos Piletti e Gilberto Cotrim incorporaram um coautor.
(4) Erro no Guia atribui obra para Joelza Ester Domingues.
Fonte: Guias de Livros Didaticos PNLD’s 2008 (EM), 2008 e 2011, organizado por Ribeiro.
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No Edital de Convocagdo 2011, subentende-se também que havera a manutencéo da
centralizacdo de obras concorrentes em poucas editoras. Isto se evidencia na criacdo das
normas e definicdo de prazos diferenciados para as editoras — entdo identificadas como
titulares de direito autoral, mas no, edital 2012, indicadas apenas como editor — que
apresentarem 64 volumes ou mais®. Por isso, levando em consideracdo o aparecimento de

obras novas ou reeditadas, a citagcdo a seguir condiz com as consideracdes até aqui tracadas:

Alguns resultados da avaliacdo ja sdo perceptiveis. Observa-se que, no
decorrer do processo, vem diminuindo o nimero de obras de Historia
excluidas e, em contrapartida, varias outras cole¢fes surgiram, algumas
delas produzidas por novos autores e mesmo editoras, o que aponta para um
processo de renovagdo da producdo didatica. No plano gréfico, é patente a
melhora do projeto editoria, formato, impressdo e qualidade do material
empregado na feitura dos livros.*®

Portanto, mesmo com as inimeras ressalvas efetivadas sobre os guias, pode-se afirmar
que, se os editais de convocagdo dos PNLD’s ndo sdo promissores quanto a incorporacao da
Historia da Africa e dos afro-descendentes, os guias indicam um caminho oposto, reservando
destaque a necessidade de incorporacdo da Lei 11.645 — atualizacdo da Lei 10.639 — e
direcionando o leitor a crer que houve renovacfes entre as colecdes aprovadas. O que se
justifica para o segundo ciclo do ensino fundamental, ou seja, 5° ao 8° ano (recém
denominados 6° ao 9° ano), no qual a experiéncia avaliativa completou com o PNLD 2011
sua quinta avaliacdo. Nesse processo, € impossivel ndo observar os efeitos dentro do mercado
de livros didaticos, pressionando autores e editores a se adaptarem as exigéncias das politicas
publicas vigentes. Mas ndo se pode afirmar que esse seja 0 mesmo cenario para o nivel médio.
Entretanto, as indicacdes do Guia 2011 servem de consolo para esse nivel de ensino também.
Assim:

A Lei 10.639, que atualiza a LDB e institui a obrigatoriedade de tratamento
da tematica afro-brasileira nas escolas, data de 2003. Bem antes disso o
campo da historiografia ja vinha se dedicando a revisdes interpretativas
acerca da Historia da Africa, das questdes relativas a escraviddo e a situacio
dos afrodescendentes no Brasil. Em 2008 aquela lei seria atualizada por uma
nova lei — a 11.645 — que estabeleceria a obrigatoriedade de tratamento
também das questdes relativas a Histéria e cultura indigenas. Contudo,

** Edital de Convocagdo para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, Op.cit., p.1-2.

* LUCA, Tania Regina de. O debate em torno dos livros didaticos de Histéria. In: MALATIAN, Teresa;
DAVID, Célia M. Pedagogia cidada: cadernos de formagdo: Historia. 2.ed. Sdo Paulo: UNESP, Pro-Reitoria de
Graduacdo, Faculdade de Historia, Direito e Servigo Social, Campus Franca, 2006, p.119-120.
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sabemos que, a despeito da inovacdo processada pelos efeitos dos
movimentos sociais e pelo crescimento da pesquisa histérica, a didatizacédo
de tais conteldos e sua incorporacdo ao saber historico escolar é algo que
ndo se resolve em um curto espago de tempo nem tampouco é espontaneo.
Antes disso, pressupde um cuidadoso processo — e tempo — de reorganizacéo
das bases de saber e de formacao do professor.*’

Portanto, pode-se considerar que a renovacao dos livros didaticos (ensino fundamental
e médio) insere-se num processo gradual no qual devem agir positivamente as sucessivas
avaliacfes do PNLD. Por enquanto, 0 que se observa nas obras didaticas de ensino médio é
alteracdo de contetdos pontuais para “cumprir” o papel dessas lacunas, isto €, contetdos ja
existentes ganham nova roupagem para ocupar espaco dessas renovacdes inexistentes. E nesse
sentido que, nos anos 1990, o Egito era situado no Oriente e agora passou a frequentar o
continente africano; e que a Revolta de Malés, que era assunto para texto complementar,
tornou-se texto principal. Contudo, eles aparecem sem alteracdo ou ampliacdo das
explicagdes, como no caso dos trés autores analisados no segundo capitulo. Embora todas
essas novas interpretacbes auxiliem para a superacdo do siléncio dos africanos e
afrodescendentes na Historia, eles ndo indicam a ruptura com a tradi¢do historiografica
presentificada na literatura didatica; tampouco representam a incorporacdo de novos
contetdos. No entanto, quando se trata do universo de livros didaticos, ndo ha uma unica
versdo da historia a ser apreendida. E nesse sentido que, dos autores analisados, a0 menos um
buscou inserir capitulo sobre a Africa Antiga e reflexdo sobre a producéo cultural do Brasil,
enquanto espago de socializacdo de negros e brancos; portanto, de uma cultura afro-
brasileira®,

Para finalizar essas questfes, vale ressaltar que a presenca elevada das discussdes
sobre a efetivacao da Lei 11.645 nos Guias de livros didaticos representa forte pressao sobre
as empresas editoriais. Obviamente, essa pressao tomaria o carater de imposicao, se presente
entre as determinacGes dos editais, mas possuem logica, caso se observem os constantes jogos
de disputas entre editoras e governo, marcados por negociacbes de ambos os lados.
Influenciado por esses “jogos de forcas”, o mais recente decreto regulador do Programa
Nacional de Livros Didaticos, o Decreto n° 7.084 de 27 de janeiro de 2010, estabelece
inclusive o direito de as editoras executarem mudancas nos livros didaticos reprovados nas
avaliacdes do PNLD, possibilitando, depois dessa correcdo, que a colecdo volte a pleitear as

compras governamentais, como consta na citacdo a seguir:

*" Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Histéria, Op.cit., p.22-23.
* SCHMIDT, Mario F. Op.cit., 2005, p.71-79; p. 202-205.
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Art. 20 As obras avaliadas pedagogicamente, de acordo com o0s
critérios estabelecidos em edital, receberdo pareceres elaborados pelas
equipes técnicas, que indicardo:

| - a aprovacéo da obra;

Il -a aprovacdo da obra condicionada a correcdo de falhas
pontuais, que, a critério dos pareceristas, ndo comprometam o contetido
ou conjunto da obra; ou

I11 - a reprovacdo da obra.

§ 1° Na hip6tese do inciso Il do caput, o titular de direito autoral ou
de edicdo podera reapresentar a obra corrigida no prazo de quinze dias a
contar da publicacdo do resultado da avaliacdo pedagdgica, para conferéncia
e eventual aprovacgdo, caso as falhas apontadas no parecer tenham sido
devidamente sanadas.

§2° Ndo se enquadram como falhas pontuais a supressdo ou
substituicdo de trechos extensos, a correcdo de unidades ou capitulos, a
revisdo global da obra, a adequacdo dos exercicios ou atividades dirigidas,
entre outras que demandem a reformulacéo e ndo simples correcdo da obra.

§ 3° O parecer indicativo de reprovacdo da obra podera ser objeto de
recurso fundamentado por parte do titular de direito autoral ou de edicéo, no
prazo de dez dias a contar da publicacdo do resultado da avaliagdo
pedagogica, vedados pedidos genéricos de revisdo da avaliacéo.

§ 4° O recurso devera ser dirigido a Secretaria de Educacéo Béasica do
Ministério da Educacdo, que proferird decisdo no prazo de trinta dias.

§ 5° Para analise dos recursos, a Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo podera contar com auxilio de equipes revisoras
formadas por trés avaliadores integrantes das equipes técnicas de que trata o
§ 1° do art. 14, que ndo tenham participado da avaliacéo inicial da obra.

§ 6° A equipe revisora ficard encarregada de analisar o recurso e
emitir manifestacdo exclusivamente sobre a procedéncia ou improcedéncia
do recurso, vedada a reavaliagéo integral da obra. *°

A possibilidade de corrigir erros nas cole¢bes reprovadas nédo traduz, ao ver da

pesquisadora, um problema ou retrocesso; na verdade, elas vém apenas confirmar as

constantes negociacdes e adaptacdes que marcam o Programa Nacional do Livro Didatico.

3.3. Livros Paradidaticos, mercado editorial e politicas publicas: representacdes e
possibilidades diante da Lei 10.639.

As décadas de 1970 e 80, no que se refere aos produtos editoriais didaticos, foram

marcadas por dois fenbmenos: a renovacdo do livro didatico, na busca de contemplar as

mudancas efetivadas por novas propostas curriculares educacionais, e o “langamento de novas

colecdes de livros visando atingir um leitor médio. Os livros destas cole¢fes, denominados

* Decreto n° 7.084 de 27 de janeiro de 2010 — grifos da pesquisadora.
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"0 restritos até

paradidaticos, tornaram-se um novo campo para as publicacGes académicas
entdo ao seleto mundo universitario.

Diante da inexisténcia de definicdo exata para o termo paradidatico, optou-se por
identifica-lo com livros que possuem conteudo cientifico ou literario, adaptado ao ensino e

utilizado por ele. Segundo Munakata:

Livros paradidaticos talvez sejam isso: livros que, sem apresentar
caracteristicas proprias dos didaticos (seriacdo, contetdo segundo um
curriculo oficial ou ndo etc.), sdo adotados no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas, seja como material de consulta do
professor, seja como material de pesquisa e de apoio as atividades do
educando, por causa da caréncia existente em relacdo a esses
materiais. >

Objetos de grande alcance no meio educacional e de alta rentabilidade para as
empresas editoriais, 0 género paradidatico, em especial no contexto contemporaneo, tem sido
pouco explorado pelas pesquisas académicas. Contudo, o presente trabalho acredita na
potencialidade de estudos sobre o tema e busca, a seguir, tracar um panorama das
contribuicdes do género para a renovacdo da historia escolar e sua participacdo nas politicas
publicas atuais.

Dentro da fungo de “socializar o chamado saber erudito™?

, 0s paradidaticos passam,
na década de 1980, pela ampliacdo numérica e tipolégica de publica¢cbes. Em geral, observa-
se que, a0 menos no campo da disciplina historica, essas publicacbes podem ser dividas em
dois tipos: as que se destinam a apresentar periodos histéricos resumidamente, portanto
“meros desdobramentos dos livros didaticos”; e os livros que abordam temas especificos,
inerentes as especificidades de seus autores e, concomitantemente, influenciados também pelo
alargamento das pesquisas académicas, no que se refere aos temas e ao corpo documental.>®
Segundo editores®, o género surgiu e se fortaleceu porque procura atender as
exigéncias do mercado consumidor, mas constitui-se também em meio de sobrevivéncia para
autores, grande negocio para as editoras e uma contribuicdo para a formacdo do alunado.
Quanto as caracteristicas que definem maior aceitacdo por parte das empresas de materiais

didaticos, os depoimentos dos editores sdo taxativos “N&o importa se o livro é de tendéncia x

%0 FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 1993, p.145.

S MUNAKATA, Kazumi. Op.cit., 1997. Texto obtido via internet, sem indicac&o de paginas.
52 FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 1993, p.146; 2003, p.54.

3 FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 1993, p.146; 2003, p.54.

5 Cf. FONSECA, Selva Guimaraes. Op.cit., 1993, p.146-7.
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ou y, mas suas vendas [...] o importante é agradar o leitor, socializar o conhecimento e torna-
lo um excelente negécio™>.

A Editora Brasiliense, com a colecdo Primeiros Passos, em 1979, foi a pioneira no
género paradidatico, seguida por iniciativa semelhante da colecdo Tudo é Histéria®. Com
escrita simples e atraente, muitas vezes escrito por docentes/pesquisadores universitarios, o
género paradidatico alcangou vasto mercado, que incluia a principio o ensino fundamental e
médio — principalmente — das instituicdes particulares e alunos de graduacdo, que procuravam
no género uma leitura basica de pesquisas académicas.

Todavia, a clientela do paradidatico tem se reconfigurado, pois “0 acesso a cultura e a
informacdo e o incentivo a formacdo do habito de leitura nos alunos, nos professores e na
populacéo sdo os principais objetivos do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE™’.
Ou seja, 0 habito de leitura tornou-se preocupacdo do governo federal desde 1997, quando se
criou 0 PNBE e se iniciaram as compras de titulos “incluindo obras classicas e modernas da
literatura brasileira, enciclopédias, atlas, globos terrestres, dicionarios, livros sobre a historia
do Brasil e sua formacdo econdmica e um Atlas Histérico Brasil 500 Anos”® para serem
distribuidos as escolas publicas.

O Programa ocupa, dentre as politicas publicas, a funcdo de reverter a tendéncia
historica brasileira de restricdo a cultura letrada, viabilizando melhores possibilidades de
acesso a essa cultura aos estudantes de escolas publicas do pais. A acdo governamental estaria
inserida numa perspectiva de politica de formacéao de leitores na busca da democratizacdo das
fontes de informacéo, do habito da leitura de alunos e professores. *°

Executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em
parceria com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB), e com recursos financeiros do
Orgcamento Geral da Uni&o, o Programa Nacional Biblioteca na Escola possui uma estrutura
de funcionamento similar ao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Portanto, o
processo de aquisicdo de livros se inicia com a publicacdo do Edital de Convocacéo, no qual
se estabelecem as normas para inscricdo e avaliacdo das obras a serem adquiridas, seguida

pela avaliacdo e selecdo das obras para 0 PNBE, executadas por professores universitérios e

> FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 1993, p.147.

% FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 1993, p.145.

%" Fundo Nacional de Desenvolvimento da Eudcag&o. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/> Acesso em: 01
ago 09.

%8 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag&o. Op.cit.

% Brasil. Ministério da Educagdo. Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): leitura e bibliotecas nas
escolas publicas brasileiras. Secretaria de Educacdo Basica, Coordenagdo-Geral de Materiais Didaticos;
elaboracdo Andréa Berenblum e Jane Paiva. — Brasilia: Ministério da Educacéo, 2008, p.5.
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profissionais de mdultiplas experiéncias, incluindo professores com experiéncia no ensino
basico. Seguem-se o controle de qualidade pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT); a
negociacdo das obras junto as editoras; a compra e a distribuicdo realizada pela Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).%

O universo de agdes do PNBE compreende: a constituicdo de bibliotecas dentro do
espaco escolar — englobando todo o ensino basico —; o envio de livros de referéncia aos
professores e outras iniciativas para estimular a leitura, como, por exemplo, a acdo “Leitura na
Minha Casa”, criado em 2001 e ampliado nos anos posteriores, a fim de distribuir livros
(literatura geral) para que os alunos levassem para casa, possibilitando a troca de livros entre
os discentes e viabilizando também o acesso da familia do discente a essas obras.

No que tange ao Ensino Médio, a criacdo do PNBEM - Programa Nacional Biblioteca
da Escola para o Ensino Médio — data de 03 de abril 2007, Resolucdo 005, mas vale ressaltar
que, assim como o gque ocorreu no PNLD, devido as reestruturacdes internas da Secretaria de
Educacao Basica, as acdes voltadas a formacdo de acervos literarios, referéncia, pesquisa ou
apoio a pratica educativa, foram unificados na sigla PNBE em todos os niveis de ensino,
portanto, fundamental e médio.®*

Para além da distribuicdo de acervo, o Ministério da Educacdo tem buscado tornar o
acesso a cultura letrada algo concreto dentro das instituicdes escolares publicas e, por isso,
depois de criticas quanto a real efetivacdo das intengbes do PNBE, realizou uma pesquisa
intitulada Avaliagdo Diagndstica do Programa Nacional Biblioteca da Escola, com auxilio da
UNESCO. O objetivo de tal pesquisa foi avaliar a eficiéncia dos investimentos efetivados
pelo PNBE e estimular, entre gestores e professores, a criagdo de novas apreensdes da
formacdo de leitores, a fim de que a biblioteca se integrasse ao “projeto politico-pedagdgico
das escolas, transformando-a em um espaco de convivéncia, de debate, de reflexdo e de
fomento a leitura” 2.

O compromisso das politicas publicas para com a formacdo de uma sociedade leitora
tem estado presente nos discursos oficiais. Prova dessa crescente relevancia € a publicacdo em
2006 do Plano Nacional do Livro e Leitura, documento que da a base para programas,
projetos e a¢les a serem desenvolvidas no pais, no &mbito de ministérios, governos estaduais
e municipais, e dos demais interessados na difusdo da leitura. Ressaltando a experiéncia

positiva das politicas publicas direcionadas a formacdo do dominio da escrita e da leitura —

% Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o. Op.cit.

81 Cf. Decreto 7.084 de 27 de janeiro de 2010.

62 Brasil. Ministério da Educagdo. Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): leitura e bibliotecas nas
escolas publicas brasileiras. Op.cit., p.6.
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tais como PNLD e PNBE -, o documento parece indicar a necessidade da continuidade e
ampliacdo de politicas que revertam a restri¢do a cultura letrada.®®

Infelizmente, ndo haveria tempo habil para pormenorizar as a¢des do PNBE ou do
PNLL. Contudo, as informacOes trazidas aqui sdo importantes e apontam a validade de
programas como o PNBE; mas, além da relevancia, as cifras despendidas com tais programas
também devem tornar-se conhecidas. Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE - foram gastos em 2008: R$661.411.920,87 (PNLD) e R$221.540.849,41
(PNLEM). Para a ampliagdo e formagédo de bibliotecas — PNBE - as cifras chegaram a:
R$9.044.930,30 (educacdo infantil); R$17.336.024,72 (ensino fundamental); e
R$38.902.804,00 (ensino médio). Portanto, somente para 0 ensino médio as empresas
editoriais lucraram R$260.443.653,41 milhGes de reais em um ano, sendo que, das editoras
que mais lucraram com o PNBE (ensino médio), trés também estdo no rol das editoras que
mais participaram das compras do PNLD de 2002 a 2006 (ver pagina 55, capitulo 1). Séo
elas: Editora Nacional (incorporada a Editora IBEP na década de 1980); Editora Moderna
(pertencente ao grupo espanhol Santilhana); e a Editora Atica (ligada & Editora Scipione,
pertencente ao grupo Abril).

Tabela 2. Relacé@o das Editoras com maior participacéo nas vendas para o PNBEM

2008.

Editora Quantidade Adquirida | Valor Contratado
Editora Schwarcz Ltda. 370.920 3.935.461,20
Editora Nova Fronteira S/A 197.824 3.703.512,56
Jorge Zahar Editor 321.464 2 .536.598,24
Editora Atica S/A 296.736 2 .383.284,64
Editora Record Ltda. 321.464 2 .685.460,80
Editora Moderna Ltda. 247.280 1.363.007,36
Companhia Editora Nacional 74.184 1.122.403,92
Editora Globo S/A 74.184 1.021.019,12
TOTAL PNBEM 3.437.192 3 3.108.566,48

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, organizado por Ribeiro.

E interessante observar que dos livros destinados & escolha dos professores para o

componente curricular Histdria, como consta no Diario Oficial da Unido de 15 de novembro

% PNLL. Disponivel em: <www.pnll.gov.br> Acesso em 01 jun 2010.
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de 2007, secdo 1, folha 26 — Anexo A -, cinco pertencem as editoras Atica/Scipione, um a
Editora Moderna, num total de 6 livros paradidaticos, metade dos livros disponiveis para
Histdria. Os outros seis livros paradidaticos de Histdria estdo distribuidos da seguinte forma
entre as editoras: quatro livros da Editora Atual (pertencente a Editora Saraiva, que segundo o
FNDE vendeu 74.184 livros pelo valor de R$286.597,52); um livro da Editora SM (que, de
acordo com o FNDE, vendeu 24.728 livros pelo valor de R$127.596,48); e um livro da
Editora Unesp (néo consta na relacdo de compras do FNDE). Cabe indicar que, embora conste
no paragrafo os valores pagos as editoras, ndo houve acesso a relagdo valor / titulo adquirido.
Diante dessas informacdes, ou seja, da existéncia de um segmento editorial que busca
suprir as necessidades da formacdo do alunado com paradidatico e de um programa
governamental que investe na compra desse género — PNBE —, o trabalho seguinte consistiu
em procurar realizar um levantamento dos livros paradidaticos publicados, e ainda
disponiveis, que pudessem dar conta de construir uma educacdo que valorize 0 negro como
agente historico. Portanto, seriam livros que poderiam auxiliar a atividade docente na
efetivacdo da Lei 10.639/03. Uma ressalva merece ser feita: como nem todos os livros
elencados abaixo foram manuseados pela pesquisadora, partiu-se do principio de que o
contetido pode conduzir a uma leitura interessante para a valorizacdo da Historia da Africa e
do negro; mas, se de fato possuem, ndo se pode responder. Tal fato, porém, ndo deslegitima o
esforco, pois trata-se de um empreendimento ilustrativo; além disso, deve-se considerar
também que a apropriacdo® do leitor esté fora do alcance do pesquisador. O quadro a seguir

corresponde a esse levantamento:

% CHARTIER, Roger. Op.cit., 1988.
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Tabela 3. Relaco de Livros Paradidaticos relacionados a Africa, Escravid&o e afro-

descendente.
) nome da
ano nome do livro nome do autor .
editora
1983.1ed. L Antonio Augusto da C. ‘.
2003.11.ed Os abolicionistas Faria e Edgard Luiz Alica
1986 A descolonizacéo da Africa e da T A
14.6d.2005 Asia Leticia Bicalho Canédo Atual
1987.1ed. 0 engenho colonial Luiz Alexandre Teixeira Atica
2003.23.ed g Janior
1990 1.ed. , Antonio Carlos Robert ‘..
2003.13¢d. A fazenda de café Moraes Atica
1993.1ed. . . -
2003.8 ed. Palamares Luiz Galdino Atica
1994.7ed. O trabalho nas fazendas de café Ana Luiza Martins Atual
s/d10ed.
1994.2.ed. O escravismo no Brasil Mario Maestri Atual
s/d12ed.
1995.1.ed. . -
1998 2 ed. Revoltas da Senzala Ana Lucia Duarte Lanna Atica
1995 Bahia 1798 Luis Henrique Dias Atica
Tavares
1996 5.ed O trabalho nos engenhos Etelvina Trindade Atual
s/d6ed.
1996 As rebelides regenciais Roberson Oliveira FTD
. . Eduardo Carlos Pereira; ..
1996 No tempo da escravidédo no Brasil Maria Lucia Mott Scipione
1996 Escravidao no I%ras_ll: Trabalho e Julio Quevedo; Marlene FTD
Resisténcia, A Ordonez
1997 Trabalho escravo, trabalho livre Marila Favarin Marin FTD
1997 Explorando a Africa Isimeme lbazebo Atica
1997 _— . . , . .
6.6d.2005 A escraviddo no Brasil colonial Gléria Porto Kok Saraiva
1998 1.ed. - . . . -
1999 3.ed. O Trafico de Escravos para o Brasil Jaime Rodrigues Atica
1998 Revoltas da Senzala Ana Lucia Duarte Lanna Atica
1998 Africa - Essa mae quase Eduardo D'Amorin FTD
desconhecida
1998 20 de Novemb_rp i .D'a Nacional da Alfredo Boulos Jinior FTD
Consciéncia Negra
1998 A escraviddo no Brasil Julio Queved~o ; Marlene FTD
Ordofiez
1999 Cidadania em preto e branco Maria Aparecida S. Bento Atica
1999 O Tréfico de Escravos para o Brasil Jaime Rodrigues Atica
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1999 . Poliana Fenerich Asturiano FTD
Brasil
1999 As rebelides coloniais Harry R. Bellomo FTD
2000 Religido e rellglos_ldade no Brasil Mary Del Priore Atica
colonial
2000 O engenho e sua gente Alfredo Boulos Junior FTD
2000 500 Anos de Bras~|I: Historias e Flavio Campos; Mary del Scipione
Reflexdes Priore
2000 A Revolta da Chibata - Rio de Maria Inés Roland Saraiva
Janeiro, 1910
2000 Escrawda_o ¢ Mgdernlzagao no Artur Joseé renda Vitorino Atual
Brasil do século XIX
2001 Cultrae SomeAda_lde no Brasil Junia Ferreira Furtado Atual
Colonia
2001 Debret - Cenas de_uma sociedade Raymundo Campos Atual
escravista
2001 O siléncio e o odio: racismo, da Marie Agnés Combesque Scipione
ofensa ao assassinto
2002 Os Africanos e Seus_Descendentes Alfredo Boulos Jr. FTD
no Brasil
2002 Entre Guerras e M'Se.“a: 0s Marie Agnés Combesque Scipione
Escravos de Hoje
2002.1.ed. . . A Edson Borges; Jacques
2009.7 ed. Racismo, Preconceito e Intolerancia D'Adesky Atual
. Alvaro Cesar Giansanti; ‘o
2003 Quebra-cabeca Brasil Gilberto Dimenstein Atica
2004 O livro Kristine O'Conell George Paulinas
2004 Africas no Brasil Kelly Cristina Araujo Scipione
Para Entender o Negro no Brasil de
2004 Hoje: Histdria, Realidades, Nilma Lino Gomes; Global
Problemas e Caminhos - Livro de Kabengele Munanga
Professores*
Para Entender o Negro no Brasil de
2004 Hoje: Histdria, Realidades, Nilma Lino Gomes; Global
Problemas e Caminhos - Livro do Kabengele Munanga
Estudante*
2005 Gosto de Africa Joel Rufino dos Santos; Global
Claudia Scatamacchia
2005 Lendas da Africa Julio Emilio Braz; Maucio Bertra_nd
Veneza Brasil
2006 A cor do preconceito Carmen Lucia Campos, Atica

Sueli Carneiro e Ve
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2006 Dicionario escolar afro-brasileiro Nei Lopes Selo_NNegro
EdicGes
2006 O Negro no Brasil de Hoje Nilma Lino Gomes; Global
Kabengele Munanga
. <o . Nova
2006 Passeio Pela Africa, Um Alberto da Costa e Silva .
Fronteira
Anamelia Bueno CoErHthrrl;na
2007 De todos um pouco Buoro, Beth Kok, Eliana ional
Aloia Atihé Nacional /
IBEP
Contos e Lendas Afro-Brasileiros: a . . Companhia
2007 Criacdo do Mundo Reginaldo Prandi das Letras
Os que Voltaram: a Histéria dos . . Tradicdo
2007 Retornados Afro-Brasileiros... Alcione Meira Amos Planalto
2007 Africa e Brasil africano Marina de Mello e Souza Atica
O segredo das trancas e outras L .
2007 historias africanas Rogerio Andrade Barbosa | Scipione
2007 1.ed Denise Grinspum; Noemi
200§ fe-. Viver, Aprender Temas de Estudo - | Jaffe; Roberto Giansanti; Global
. 7% e 82 Séries - Livro do Estudante* Nilma Lino Gomes;
edigéo
Kabengele Munanga
2007 1.ed Denise Grinspum; Noemi
200'9 fe-' Viver, Aprender Temas de Estudo - | Jaffe; Roberto Giansanti; Global
- 7% e 82 Séries - Livro do Professor* Nilma Lino Gomes;
edicdo
Kabengele Munanga
2008 A Africa Explicada aos Meus Filhos | Alberto da Costa e Silva Agir
2008 Historias de Ouvir da Africa Carlos Alberto de Carvalho | Nacional
Fabulosa
2008 Contador de Ijhs_torlas de Bolso: llan Brenman Moderna
Africa
2008 Historia e Cultura Afro-brasileira Regiane Augusto de Contexto
Mattos
. . Barsa
2008 Historia e culturg a_frlcana e afro- Nei Lopes Planeta
brasileira A
Internacional
2009 Origens afrlcana§ do Brasil Kabengele Munanga Global
contemporaneo
2009 Uma Historia d_a (_Zultura Afro- Walter Fraga; Wlamyra R. Moderna
Brasileira de Albuquerque

* Livros disponiveis apenas para atendimento aos Orgéos Publicos e ONGs.
Fonte: sites submarino; Editora Global; Atica; Saraiva; FTD; Moderna; IBEP. Organizado por

Ribeiro.
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Em relacdo aos paradidaticos ainda disponiveis no mercado, pode-se dividi-los em
dois grupos: o primeiro grupo estd ligado as publica¢fes encontradas entre 1986 e 2000;
geralmente, correspondem a escraviddo enquanto categoria de trabalho e em menor escala
abordam o tema rebelibes; o segundo grupo é formado por livros paradidaticos, publicados
entre 2000 e 2009, que possuem uma preocupagdo mais acentuada com o0 negro enquanto
questdo social. Embora entre esses livros ainda existam titulos que demonstrem se ocupar
com a questdo escravista, eles sdo encontrados em menor quantidade.

Outro fenbmeno que pode ser verificado é a reedicdo de obras do primeiro grupo, que
tinham por preocupacdo a categoria trabalho e rebelides, e por isso ndo estdo inseridas nas
preocupaces evidenciadas em obras mais recentes. Ou seja, sdo re-edi¢bes de paradidaticos
que ndo visam a discussao critica das relagcBes étnico-raciais. Acredita-se que a reedi¢do
desses paradidaticos busca escoar uma literatura referente a escraviddo, Brasil e Africa ja
existente, enquanto projetos elaborados com base na discussdo e historiografia recentes sao
criados pelas editoras.

Com excecdo do livro de Alfredo Boulos Jr (2002), a partir de 2004 — um ano apés o
decreto da Lei 10.639 — os livros paradidaticos publicados se ocupam em explicar a Africa,
suas relacGes com o Brasil e a heranca dos afro-brasileiros. Portanto, a inexisténcia do tema
“Africa e afro-descendentes” nos livros didaticos de ensino médio, contemplados nas compras
do PNLD’s, ndo estd relacionada a falta de informacdo sobre esses conteudos, mas,
possivelmente, essa inexisténcia estd vinculada a uma estratégia editorial, na qual as editoras
lucram com as compras governamentais duas vezes, no PNLD e no PNBE.

Pode-se supor que, entre a data de publicacdo da Lei 10.639/03 e a exigéncia concreta
de tal lei no Edital — que mesmo no Edital 2012 ainda ndo se concretizou, embora o Guia de
Livro Didatico 2011 ja aponte a necessidade de cumprir a referida lei — ha uma lacuna
temporal. Tal lacuna, que certamente se deve a auséncia de uma literatura sobre Africa e afro-
brasileiro por parte do publico leitor de livros didaticos, pode ser suprida pelo segmento de
paradidaticos. Isso significa, para as empresas editorias, um periodo necessario a readaptacéao
de suas obras didaticas, enquanto lucram com essa brecha temporal por intermédio de livros
paradidaticos. O que estd em jogo ¢ a logica da relagdo editoras e Estado, na qual as editoras
buscam deliberadamente o lucro e as politicas publicas devem utilizar-se dos recursos de que
dispdem para dar base a educacao que pretendem efetivar.

Um indicio desse fator é o livro paradidatico de Marina de Mello e Souza, Africa e
Brasil africano, contemplado com o Prémio Jabuti 2007 e presente na lista dos paradidaticos

que poderiam ser selecionados pelos professores para o componente curricular Historia (ver
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Anexo A) no PNBE 2008. Trata-se de um paradidatico que contempla em seu contedo
escrito e iconogréafico as exigéncias da Lei 10.639. Composto por seis capitulos, o livro busca
explicar as caracteristicas fisicas do continente; as sociedades africanas e suas relagdes
comerciais; a escravizagao dos africanos no Brasil e, por conseguinte, as caracteristicas do
negro na sociedade brasileira; finalizando com discusséo sobre o continente africano depois
do tréfico e depois da colonizacdo do século XIX. Observa-se que o contetdo abrange
diversos periodos da Historia da Africa, permitindo que o aluno compreenda o continente
como capaz de realizar seu proprio processo histérico, desestruturando a nogcdo dominante de
Histéria da Africa como apéndice da Histéria da Europa. Sobre a importancia do assunto em

sala de aula, a apresentacdo do livro paradidatico de Souza preconiza:

Abordar conteidos que trazem para a sala de aula a histéria da Africa e do
Brasil africano é fazer cumprir nossos grandes objetivos como educadores:
levar a reflexdo sobre a discriminacdo racial; valorizar a diversidade étnica;
gerar debate; estimular valores e comportamentos de respeito, solidariedade
e tolerdncia. E é também a oportunidade de levantar a bandeira de combate
ao racismo e as discriminagfes que atingem em particular a populagéo
negra, afro-brasileira ou afrodescendente.®®

Portanto, o exemplo do livro paradidatico de Marina de Mello e Souza faz crer que em
2008 a editora Atica, embora apresente de forma muito timida a renovacéo historiografica de
seus livros didaticos adquiridos pelo PNLD, levou a publico uma obra paradidatica de
referéncia, no que diz respeito a contemplacdo do determinado pela Lei 10.639, lucrando
também com as compras do PNBE.

Chamam a atengdo também os vencedores mais recentes do Premio Jabuti na categoria
Didético e Paradidatico. Os paradidaticos vencedores das edi¢cdes 2007, 2009 e 2010 estdo
envoltos na tematica “histdria e cultura africana e afrobrasileira”. S&o eles: a ja citada obra de
Marina de Mello e Souza, Africa e Brasil africano (premiado em 2007); o livro Histéria e
cultura africana e Afro-brasileira de Nei Lopes (edicdo 2009); e o paradidatico Uma Historia
da Cultura Afro-Brasileira dos autores Walter Fraga Filho e Wlamyra de Albuquerque (Jabuti
2010).

Segundo Munakata, areas como as da Histdria, que lidam com temas atuais, estéo
propicias ao aparecimento de paradidaticos para suprir necessidades momentaneas, e este
parece ser 0 caso dos paradidaticos premiados citados no paragrafo anterior. Contudo, se no

periodo da publicacédo da tese de Kazumi Munakata, o contexto de mercado e de producdo de

% SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. Sao Paulo: Atica, 2006, p.7.
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paradidaticos levava o historiador a crer que se tratava de uma literatura “enlatada” — palavra
usada em seu texto — ou de carater jornalistico, 0 mesmo ndo se constata nas producdes
recentes. Considera-se que de fato trata-se de um produto de mais rapida elaboracdo e que
depende de menor capital, se comparado ao livro didatico. Porém, as recentes publicagdes
superaram o carater rudimentar antes atribuido ao género.®

Diante da pouca renovacdo do contetdo dos livros didaticos e na tentativa de
identificar materiais pedagdgicos que possam auxiliar os docentes em sala de aula, apontam-
se a seguir algumas iniciativas, publicas e privadas. Outra obra importante para a efetivacao
da Lei 10.639 € o livro paradidatico O negro no Brasil de Hoje, de Kabengele Munanga e
Nilma Lino Gomes. Embora publicada em 2006, a obra ja contava com a experiéncia dos
autores com publicagdes de géneros semelhantes. Trata-se de dois livros: Para Entender o
Negro no Brasil de Hoje: Historia, Realidades, Problemas e Caminhos (livro do professor e
livro do estudante) e Viver, aprender Temas de Estudo (livro do professor e livro do
estudante), que ndo possuem fins lucrativos e sdo publicados e distribuidos pela Editora
Global, gratuitamente, a ONG’s, Orgaos Publicos e a professores que lecionam no Ensino de
Jovens e Adultos. Para a aquisicdo das obras, bastava encaixar-se em um desses critérios e
enviar o pedido a editora. Possivelmente, a procura por esses livros distribuidos gratuitamente
deve ter sido grande, o que explica reedicdes deles e 0 empenho da editora em publicar mais
dois titulos do mesmo género: O Negro no Brasil de Hoje (2006), de Munanga e Gomes, e
Origens africanas do Brasil contemporaneo (2009), de autoria apenas de Munanga.

Dos livros publicados por Kabengele Munanga, pode-se analisar apenas o publicado
em 2006, O Negro no Brasil de Hoje®” Com edicdo e texto mais simples do que o
apresentado no livro de Marina de Mello e Souza, o livro paradidatico de Kabengele Munanga
parece querer responder aos anseios de uma educacdo que valorize a identidade negra,
preocupando-se em discutir de forma simples conceitos como raga, etnia, racismo,
etnocentrismo, preconceito e discriminacao racial. O livro também possui uma preocupacao
mais acentuada em abordar as resisténcias dos negros escravizados no Brasil. Para tanto,
discute quilombos, movimentos negros organizados e resisténcia cultural. A respeito da
Histdria da Africa, o foco é menos preciso que o de Souza, pois discute apenas os periodos
mais remotos do continente, na tentativa, acredita-se, de ressaltar a existéncia de “civilizacao”
no continente, quebrando assim um dos maiores estere6tipos que recaem sobre a Africa. A

obra é finalizada com uma extensa lista de “homens e mulheres negros” que tiveram sucesso

% MUNAKATA, Kazumi. Op.cit., 1997.
% MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo: Global, 2006.
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em sua trajetoria. Esse fator reforca a sensagdo de que a obra foi redigida com a intengéo de
valorizacgéo, de identificagdo positiva.

Ha de se apontar que esses trés autores destacados, Souza, Munanga e Gomes, fazem
parte do corpo docente de renomados centros universitarios. Os dois primeiros da
Universidade de S&o Paulo, e o ultimo da Universidade Federal de Minas Gerais, reafirmando
o que Fonseca®® determinava: os especialistas foram aproveitados pelas editoras para a
elaboracdo dos paradidaticos. Além disso, o foco de cada autor pode ser explicado por suas
formacdes, visiveis na Plataforma Lattes. Marina de Mello e Souza é pés-graduada em
Histdria, atuando principalmente nos temas: cultura afro-brasileira, reis negros; religiosidade
afro-brasileira e Africa. Kabenguele Munanga é o primeiro africano professor da USP e
possui doutorado em Antropologia Social, com pesquisas direcionadas aos temas mesticagem,
identidade nacional e identidade negra. J& Nilma Gomes é pés-doutora em Antropologia
Social e trabalha com o0s temas: organizacdo escolar, formacdo de professores para a
diversidade étnico-racial, movimentos sociais e educacdo, relacdes raciais, diversidade
cultural e género.

Na busca da efetivagcdo da Lei 10.639/03, deve-se considerar que outras iniciativas
surgiram apés 2003 e que ultrapassam o universo dos livros didaticos e paradidaticos. Uma
dessas iniciativas ja citadas anteriormente sdo as publicacdes da Editora Global, que buscam
explicar a realidade do negro hoje como consequéncia de um processo historico e cultural. Em
geral, o esforco empreendido por 6rgaos de pesquisa, universidades e editoras, como a Global,
objetivam a construcdo de textos que possam auxiliar o professor. Nota-se, portanto, que essas
iniciativas partem do pressuposto de que ha dificuldade de acesso aos contetdos sobre Africa
e afro-descendentes, legitimando hipétese ja levantada de que, para a efetivacdo da Lei
referida, é imprescindivel a incorporacdo de contetdos aos livros didaticos de Histéria. A
sequir, discute-se alguns dos projetos implementados para a constru¢do de uma educacgéo de
valorizacéo das diferencas.

A Universidade de Séo Carlos, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado
de S&o Paulo e o Conselho da Comunidade Negra/SP, realizou em 2005 o projeto “S&o Paulo.
Educando pela Diferenca para a Igualdade”. De responsabilidade do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros — NEAB —, 0 projeto objetivou a organizagdo de cursos para professores (ensino

fundamental ciclo I e ensino médio) com “énfase nas diversidades em geral e, em especial, na

% FONSECA, Selva Guimardes. Op.cit., 2003, p.54.
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diversidade étnico racial”®. Para dar conta de tal trabalho, 0 NEAB elaborou quatro apostilas
destinadas aos professores e que seriam utilizadas nos cursos, além de os auxiliarem
posteriormente na elaboracao de suas aulas. Em geral, essas apostilas — disponiveis na internet
— trazem textos de pesquisadores da area para discussao, seguidos de atividades e sugestdes de
leituras. Trata-se de uma importante iniciativa, afinal uma das grandes dificuldades dos
docentes é a falta de formacdo na area de Histéria da Africa (disciplinas sobre Africa sdo
recentes nas grades curriculares das universidades) e cultura afro-brasileira. Logo, cursos de
aprimoramento seriam uma excelente ferramenta para burlar deficiéncias na formacéo inicial
dos docentes, mas, nao se sabe 0 porqué, o Projeto ndo atua mais.

Outra iniciativa de efetivacdo da Lei 10.639 foi implementada pela Fundagéo Cultural
Palmares e circunscreve a criacdo de documentérios e livros que discutem as questdes
inerentes a referida lei. Esse 6rgdo publico, vinculado ao Ministério da Cultura, tem por
objetivo “fomentar e executar programas e projetos em nivel nacional com a finalidade de
reconhecer, preservar e difundir os valores e préaticas das culturas africanas na formacédo da

sociedade brasileira”.

Dentro das publicagcdes incentivadas pela Fundagdo, consta a
producdo de suportes destinados a jovens e adultos. Com esse intuito, em convénio com a
Universidade Federal da Bahia e por intermédio do Centros de Estudos Afro-Orientais —
CEAO -, realizou-se um concurso para elaboracdo de dois documentarios e trés livros’,
sendo os temas escolhidos para os livros: histéria do negro no Brasil’?; literatura afro-
brasileira’®; e cultura do ponto de vista dos afro-brasileiros’”.

No que concerne as informac@es sobre Africa, existem disponiveis na internet revistas

especializadas sobre o tema, tais como Revista Afro-Asia que, segundo site:

Afro-Asia é, desde 1965, a revista semestral do Centro de Estudos Afro-
Orientais da Universidade Federal da Bahia (Salvador, Brasil). Esta
publicacdo dedica-se a divulgacdo de estudos relativos as populacdes
africanas, asiaticas e seus descendentes no Brasil e alhures. A revista
preenche destacado espago na vida cultural brasileira pois € um dos poucos
periédicos nacionais inteiramente dedicados a temas afro-brasileiros e

69 Sdo Paulo. Educando pela  diferenca para a  igualdade Disponivel em:
<http://www.ufscar.br/~neab/index.html> Acesso em: 01 ago 09.

" Fundagaio Cultural Palmares. Disponivel em: < http://www.palmares.gov.br/> Acesso em: 01 ago 09.

™ O acesso aos livros pode ser feito pela internet: Biblioteca Virtual << Africa e africanidades. Disponivel em:
<http://africaeafricanidades.wordpress.com/biblioteca-virtual/> Acesso em: 01 ago 09.

2 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de.; FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do negro no Brasil. Salvador:
Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006.

" SOUZA, Forentina; LIMA, Maria Nazaré (orgs). Literatura afro-brasileira. Salvador: Centro de Estudos
Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006.

™ SOUZA, Ana Lucia Silva et.al. De olho na cultura: pontos de vista afro-brasileiras. Salvador: Centro de
Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagao Cultural Palmares, 2005.
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africanos, em um pais e estado (Bahia) conhecido pela pujanca de sua
cultura e histéria de origem africana. &

H& também a Revista Estudos Afro-Asiaticos, uma publicacdo da Universidade
Candido Mendes, que tem por “missdo publicar artigos inéditos relacionados ao estudo das
relacOes raciais no Brasil e na diaspora e as realidades nacionais e das relagdes internacionais
dos paises da Africa e da Asia”’®. Trata-se de revistas pioneiras na preocupacéo com temas
relacionados & Africa e ao afro-descendente que, de certa forma, contribuiram com a expanséo
do conhecimento dessas histdrias.

Essas iniciativas sdo indicios da importancia que a valorizacdo da historia e cultura
africana e afro-descendente possui dentro da cultura brasileira; contudo, a simples presenca
dessas apostilas, livros e revistas no universo da internet ndo garante que os professores teréo
acesso ou conhecimento de sua existéncia. O Brasil é um pais desigual e o acesso a internet
também esta condicionado por essa desigualdade. Assim, se os livros didaticos de Historia,
distribuidos a todos os alunos da rede publica do pais, possuissem conteudos de valorizacdo
da identidade negra ou da Histéria de continentes até entdo secundarios no debate escolar, o

acesso do professor a eles seria possivel e, de certa forma, garantido.

3.4. Lei 10.639: na construcdo de identidades positivas e reconstrucdo de relagoes

étnicorraciais, o que “aprender a ensinar”?

O topico que aqui se inicia tem como finalidade tornar mais claro para o leitor o que
significa a Lei 10.639 aprovada em 2003 e os dispositivos advindos posteriormente, o Parecer
CNE/CP 003/2004 e a Resolugdo n°1 do mesmo ano, para uma educacdo que valorize 0s
diferentes individuos existentes no ambito escolar. Propositadamente, essas discussdes sdo
retomadas ao findar da dissertacdo, pois buscam reavivar o foco da pesquisa, as
representacOes possiveis dos negros brasileiros e a identidade como aspecto de valorizacéo da
historia e cultura de um povo.

Como preconizado em outros momentos da pesquisa, a Lei 10.639, decretada em 09
de janeiro de 2003, determina a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira, bem como o estudo da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, da
cultura negra e a formagdo da sociedade nacional, agregando a contribuicdo do povo negro

"> Revista Afro-Asia. Disponivel em: < http://www.afroasia.ufba.br/index.php> Acesso em: 01 ago 09.
® Estudos Afro-Asidticos. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0101-
546X &Ing=pt&nrm=iso> Acesso em: 01 ago 09.
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nas diferentes esferas — politico, social, econémica — da Histdria do Brasil. A lei define ainda
que os contetidos sejam ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica, de Literatura e Historia do Brasil. Por fim, inclui no calendario
escolar o 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Essas deliberacdes
passam a ser validas nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
particulares. O texto da lei, embora reduzido, simboliza a vitéria das militancias negras que
desde muito lutavam pela preservacdo da memdria do povo negro dentro das instituicoes
escolares. Significa ainda que, “com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas
para negros nos bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus
direitos” 7"
Contudo, para compreender a dimensdo e potencialidade do estabelecido pela Lel,
deve-se conhecer o texto do Parecer CNE/CP 003/2004, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, posteriormente instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo em
17 de junho de 2004 por intermeédio da Resolugdo N°1. Tendo por relatores/conselheiros
importantes nomes da militancia intelectual da causa negra, como Petronilha Beatriz
Gongcalvez e Silva (relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de
Angelo e Marilia Ancona-Lopez, as Diretrizes Curriculares propostas por eles “constituem-se
de orientagBes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacdo™’®. Tais diretrizes tém por destino ndo somente os administradores dos sistemas de
ensino e suas entidades mantenedoras, como todos os cidaddos comprometidos com a
educacdo dos brasileiros, como estabelece o Parecer, objetivando “promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relages étnico-sociais positivas, rumo & construcéo de nacéo democratica”’®.
Trata-se de transformar a educacdo em instrumento de valorizagdo das raizes dos
diferentes grupos étnicos (brancos e ndo brancos) que formam a sociedade brasileira e
configura-se em resposta a demanda da populacédo afro-brasileira por politicas de reparacdes e
de reconhecimento de sua historia, cultura e identidade. Assim o Parecer:

propde a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formacgdo de atitudes,
posturas e valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento

" parecer CNE/CP 003/2004, p.8.
"8 Resolugdo n°1, de 17 junho de 2004, Art.2°.
" Resolucdo n°1, de 17 junho de 2004, Art.2°.
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étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nacao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada [...] A relevancia do estudo de temas decorrentes
da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo
negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica.®

A Diretriz Curricular em questdo aponta explica¢des sobre a construcdo do texto e de
sua importancia, bem como da importancia da educagdo que ndo negligencie as questfes
étnicorraciais, portanto, do reconhecimento da valorizacdo e afirmacdo de direitos da
comunidade afro-brasileira. Seguindo o tom apaixonado do texto, transcreve-se a seguir

alguns dos argumentos em favor da Lei:

Reconhecimento requer a adocéo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino [...] Reconhecer exige que se gquestionem relacBes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam
esteredtipos depreciativos [...] Reconhecer é também valorizar, divulgar e
respeitar os processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos
africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes [...] Reconhecer
exige valorizacao e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana,
sua cultura e historia [...] Reconhecer exige que os estabelecimentos de
ensino, frequentados em sua maioria por populacdo negra, contem com
instalacbes e equipamentos solidos, atualizados, com professores
competentes no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a
educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se
com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que
impliquem desrespeito e discriminaco. [...]*

Além de defesa acalorada da educacdo pautada nas questdes étnicorraciais, as
Diretrizes também estabelecem as condi¢Bes necessarias para o éxito de tais politicas:

O sucesso das politicas publicas do Estado, institucionais e pedagogicas,
visando a reparacOes, reconhecimento, e valorizacdo da identidade da
cultura e da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de
condigOes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino
e para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e ndo
negros, bem como seus professores, precisam sentir-se apoiados e
valorizados. #

8 parecer CNE/CP 003/2004, p.2-8 — grifos da pesquisadora.
8 parecer CNE/CP 003/2004, p.3-4.
8 parecer CNE/CP 003/2004, p.5.
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Assim como o presente trabalho ja preconizava, para a efetivacdo de leis ndo basta o
seu decreto. N&o que a aprovacdo da Lei 10.639 néo tenha sido um ganho importante para a
educacdo comprometida com a valorizacdo do negro e sua cultura, mas o simples decreto ndo
descarta a necessidade da criagdo de meios que viabilizem o ensino que se pretende por em
pratica. Esses meios se iniciam ja na elaboracdo de recursos didaticos a formagdo continuada
dos docentes. Dentro das perspectivas estabelecidas pelo Parecer, trata-se “de mudanga de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das

instituicdes e de suas tradicdes culturais”®

. Quanto a outras demandas, como producéo de
materiais didaticos, além de previstas no documento, sdo ratificadas, por exemplo, no livro
Rompendo siléncios, no qual especialistas, reunidos em torno do tema Historia da Africa,
afirmam a importancia da incorporacdo de contetdos sobre Historia da Africa e afro-
descendentes. De fato, a memoria forma a identidade do individuo, mas sua aplicabilidade é
bastante dificil, pois o pais ainda carece de formacdo de professores com os conhecimentos
referentes a Africa. Tal situacio se deve ao fato de que essa disciplina surgiu recentemente
nas universidades, por volta de 1997, como optativa e/ou opcional, além da necessidade da
reformulacdo dos livros didaticos para a efetivagdo da lei, fator mais mencionado entre os
artigos que constituem a obra. *

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana advertem para a necessidade da
edicdo de livros e materiais pedagdgicos que incorporem suas recomendac@es, afirmando,
inclusive, “o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais MEC —
Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
(PNBE)”®, a cargo dos sistemas de ensino (ambito federal, estadual e municipal) e
estabelecimentos da educagdo bésica. Estes, por sua vez, sdo direcionados também a
estabelecer canais de comunicagcdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicbes formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, objetivando
“buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagdgicos e
projetos de ensino”®. Projetos como “Sdo Paulo, Educando pela Diferenca para Igualdade”,
parceria da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo com a Universidade de S&o
Carlos, parece contemplar as indicacdes do Parecer e da Resolucdo, porém, como mencionado

anteriormente, essa iniciativa foi abandonada.

8 parecer CNE/CP 003/2004, p.11.

84 Cf. ROCHA, Maira José; PANTOJA, Selma. Op.cit., 2004.
8 parecer CNE/CP 003/2004, p.15.

8 Resolucdo n°1, de 17 junho de 2004, Art.4°.
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As Diretrizes Curriculares para educacdo Etnico-Raciais constituem-se em relevante
suporte para a acdo docente, pois 0 texto normativo aponta os contetudos que deverdo ser
selecionados, embora enfatize veementemente que a efetivacdo do ensino da historia e cultura
africana e afro-descendente se dara por diferentes meios. Nao se trata apenas de incorporacao
de conteldos a serem abordados de forma tradicional, o que esta em pauta é o repensar de
atitudes e valores, de ressignificacdo do ensino enquanto instrumento de valorizagdo da
identidade. Os contetdos elencados circunscrevem a necessidade da aprendizagem da histéria
e cultura africana e afro-brasileira nos mais diversos periodos histdricos, devendo ser
trabalhados de forma articulada, priorizando a visdo desses individuos de sua propria histdria,
além de serem estudados por uma perspectiva positiva. O documento aponta também outros
elementos a serem observados no ensino da Africa e dos afro-descendentes, tais como, datas
significativas para a luta contra discriminacao e reafirmacdo dos direitos dos negros; estudo
das organizacOes negras em diferentes contextos; estudo da producdo material e imaterial
herdada desses grupos, tais como, mog¢ambique, rodas de samba, conhecimentos tecnologicos;
e estudo da participacdo de africanos e afro-descendentes nas diferente areas do
conhecimento, atuagdo profissional e luta social. Sugere inclusive nomes representativos.®’

Para auxiliar a efetivacdo do ensino da historia e da cultura africana e afro-descendente
nos diferentes componentes curriculares, o texto normativo em discussao indica como leitura
relevante o livro Superando o Racismo na Escola, organizado por Kabengele Munanga®. A
proposta do livro organizado por Munanga ndo € o de trazer formulas prontas para serem
aplicadas em sala de aula. Trata-se, ao contrario, de artigos de diversas abordagens, que
objetivam discutir e oferecer indicios para uma educacdo de valorizacdo da cultura negra,
propiciando ao docente um repensar de sua profissdo. Contudo, mesmo evitando criar
férmulas prontas, afirma-se que o texto de autoria de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
presente no livro organizado por Munanga, oferece exemplos de como desenvolver uma
educacdo das africanidades em diferentes componentes curriculares, entre eles: Matematica;
Ciéncias; Psicologia; Educacdo Fisica; Educacdo Musical; Historia; Artes Plasticas;
Literatura; Sociologia e Geografia. Em todos os conteudos relacionados, deixa-se claro que o
que esta em voga é apreender um jeito de ser, viver e sentir, mais do que mero dominio de um

contetdo. E nesse sentido que a autora afirma:

87 Cf. Parecer CNE/CP 003/2004, p. 12-13.
% MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. 3.ed. Brasilia: Ministério da Educago, Secretaria
de Educacdo Fundamental, 2001.
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Feijoada, samba, capoeira resultaram de criagcbes dos africanos que vieram
escravizados para o Brasil, bem como de seus descendentes, e representam
formas encontradas para sobreviver, para expressar um jeito de sentir, de
construir a vida. Assim, uma receita de feijoada, vatapa, ou de qualquer
outro prato, contém mais que combinagdes de ingredientes, sao o retrato de
busca de solugdes para a manutencdo da vida fisica, de lembranca dos
sabores da terra de origem.®

Por fim, deve-se levar em conta outra questdo: apesar dos esfor¢os dos militantes
negros, das pesquisas que buscam criticar e viabilizar um ensino de valorizagdo do segmento
negro, a “reedi¢do” da Lei 10.639, modificada e aprovada como Lei 11.645 em 2008, pode ser
considerada um retrocesso na luta para incorporacio da Africa e afro-descendentes nos
curriculos. N&@o que os povos indigenas ndo merecam respeito e inser¢do de sua cultura como
parte da educacdo, todavia, apenas incorporar 0 termo ao texto inicial pode esvaziar o
significado que tal Lei possuia. Contudo, o Parecer CNE/CP 003, que estabelece as Diretrizes
Curriculares em questdo, ja previa a necessidade de inserir a histdria e cultura indigena nos
curriculos escolares. Desta forma, cita-se a seguir o Parecer, mas vale salientar que o
documento reforca a necessaria valorizacdo da histéria e cultura — raizes — de europeus,

africanos, indigenas e asiaticos, em diversos momentos, além do transcrito:

E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico
arcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuictes
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além
das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos
conteudos, exige que se repensem relagBes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicBes oferecidas para
aprendigoagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas.

Aos olhos dos textos normativos relacionados com a aprovacdo e instituicdo da
Historia da Africa e do afro-descendente, 0 que esta em questio é um repensar da funcéo da
escola, vista entdo como espaco democratico e aberto para discussoes pilares que permeiam a
sociedade e, por essa via, uma reeducagdo das relacOes étnicorraciais ¢ fundamental e s6 é

possivel quando a educacao real livrar-se de estigmas e estere6tipos.

8 SILVA, Petronilha B.G. da. Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras. In: MUNANGA,
Kabengele. Op.cit., 2001, p.152.
% parecer CNE/CP 003/2004, p.15.
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O esforco empreendido nesse capitulo aponta para a necessidade e legitimidade do
ensino da cultura afro-brasileira e africana, bem como a obrigatoriedade da melhora dos
manuais didaticos para a viabilizacdo desse ensino-aprendizagem. A despeito dessas
exigéncias e das avaliagbes governamentais que visam melhorar a qualidade do material
didatico e, por conseguinte, da educacdo publica, os manuais didaticos analisados, com
relagdo ao texto base, ndo sofreram alteracdes significativas apesar de decorrerem 10 anos de
sua publicacdo inicial. A complexidade da situacdo é agravada ainda mais quando se leva em
consideracdo outros produtos editoriais, como é o caso dos paradidaticos. Afinal, tudo indica
que o conservadorismo das editoras em relacdo aos conteldos do ensino médio nada tem a ver
com a inexisténcia de uma clientela para esses novos temas ou desconhecimento dessa
historiografia, uma vez que as publicacdes paradidaticas mais recentes tém por preocupacgao
os temas Africa e afro-brasileiros. Para finalizar as discussdes, sugerem-se os ultimos
questionamentos: qual é a preocupacdo da editora quando publica um livro didatico? Para
quem o faz? Para o Estado, para os alunos, ou para os professores?

Pesquisa realizada por Daniel Horténcio Medeiros® pode ajudar a responder algumas
dessas questdes. Para o autor, o processo de elabora¢do dos manuais didaticos tem diminuido
a autonomia dos autores, segundo o que apreendeu do discurso da editora por ele pesquisada —
e lider do mercado. De acordo com Medeiros, é o autor do livro didatico que se encaixa na
opcao tedrico-metodologica da editora, e ndo o contrario.

No discurso da editora fica evidente que o fator determinante para a publicagéo do
livro didatico € o cenario do mercado, logo, quanto maior a aceitacdo do material, menor o
espaco para modificacdes. Porém, a editora afirma que ha espagos para criticas, das quais
considera terem algum papel relevante: a opinido e criticas dos professores que usam o
material da empresa e a dos pais de alunos, que, segundo a editora, exercem forte pressao para
que os materiais contemplem as informag6es importantes para o vestibular. Parece relevante
também que a opinido dos alunos nunca foi levada em consideracdo na elaboracdo dos
materiais da empresa, segundo a prépria. Seguindo essas criticas, consideradas pela editora
como relevantes, os materiais mais aceitos seriam os tradicionais, denominados como “meio
termo”, pois, embora tradicionais, surgem com “roupagem moderna”, tais como discussao de

imagens, texto de jornais e revistas. Ele complementa:

8 MEDEIROS, Daniel Horténcio de. “Manuais didaticos e formacéo da consciéncia histérica”. Revista Educar,
Curitiba, Editora UFPR, Especial, 2006.
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Na decisdo de contribuir para melhorar o nivel de conhecimento dos
professores e garantir a venda de seu material, a empresa ndo tem ddvida
em optar pela segunda opcdo. [...] o livro didatico como um artigo
mercantil, ndo é elaborado para a satisfacdo do aluno, mas a do professor,
que é qgliem escolhe o livro e, portanto, é o cliente objeto de interesse da
editora

Diante dessas informacdes, as avaliagfes governamentais realizadas desde 1995
ganham um peso a mais, ja que elas constituem um intermediario entre as empresas editoriais
e os professores, tomando a si a possibilidade de pressionar a incorporacdo de conteudos e,
em ultimo caso, de inviabilizar a compra dos materiais que considera ultrapassados para a
educacdo que pretende implementar. Porém, alerta-se: o curriculo real, aquele efetivado em
sala de aula, pertence apenas as escolhas dos professores e seus alunos, logo, é dentro desse
ambiente que novos contetdos podem ser inseridos ou ndo. As politicas publicas de
valorizacdo da cultura negra e africana necessitam, portanto, do florescimento de sua
discussdo dentro do ambiente escolar; que o professor compreenda a importancia de um
ensino, entendido como constituidor de identidades, e que tenha o suporte material e

financeiro para efetivar esse ensino-aprendizagem.

% MEDEIROS, Daniel Horténcio de. Op.cit., p.78 — grifos do autor.
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Um povo sem histéria € como um individuo sem memdria, um eterno errante.

Joseph Kizerbo

Somos aquilo que recordamos. Essa questdo ndo esta em discussdo, € uma afirmativa
que impera sobre a vida de todos os cidadédos, pois tem-se claro que a trajetdria do individuo
define seu carater, molda suas opcdes, visdes de vida e relagbes sociais. Dentro dessa
perspectiva, insere-se o afro-brasileiro. Escravizado no Brasil durante 300 anos, coube ao
negro todos os estigmas e estereGtipos que o relegaram a posicdo de marginalizados,
semicidaddos. A situacdo dos afro-brasileiros foi ainda mais agravada nas relacBes étnico-
raciais estabelecidas pds-abolicdo, pois o racismo efetivado nos moldes da democracia racial
acaba por responsabilizar o préprio negro por sua marginalizacéo, afinal, no Brasil “somos
todos iguais”.

Desde crianca, os afrodescendentes aprendem que suas origens estdo em um
continente — o africano — ndo civilizado; que seus antepassados foram escravizados e se
acostumaram com um tratamento desumano; e que esse tratamento a eles relegado acabou

também moldando seu carater débil. Nas palavras de Antonio Pedro:

De modo geral, os antigos escravos ndo foram integrados no mundo do
consumo para dinamizar o mercado, como pensam alguns historiadores.
Quando se empregavam, trabalhavam durante alguns dias, apenas o
suficiente para a sobrevivéncia. Nada mais l6gico, pois para eles o trabalho
significava a lembranca de século de submissdo e desgraca. Preferiram o
6cio. Isso dificultou ainda mais sua integragdo social, pois ficaram a
margem dos bens que a sociedade produzia. [...] *

Se na verdade “Somos 0 gque recordamos”, como esperar que as criangas negras do
pais sintam-se valorizadas? A sociedade, a midia, a escola, os livros, os dicionarios, nada
dizem sobre sua origem, muitas vezes reforcam estere6tipos que agregam na rejeicdo do ser
negro. Como sentir-se valorizado enquanto individuo negro, se vocé aprendeu na escola — e
por que ndo, na midia também — que o bonito, que o herdi, que o civilizado é branco, europeu.
E esse sistema sO pode resultar em duas posturas: ou leva o aluno a apatia com relagcdo a
escola e ao que se ensina nela; ou opta-se por negar sua condicdo de individuo negro e

introjeta uma cultura que nada lhe diz respeito.

! PEDRO, Antonio; LIMA, Lizanias de Souza e; CARVALHO, Yone de. Op.cit. 2005, p.344 — grifos da
pesquisadora.
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Para que o afro-brasileiro possa reverter sua situacdo desigual, ha primeiro que se
identificar enquanto negro e, a partir dessa mudanga de postura, compreender que a
desigualdade econdmica e social no Brasil € historicamente construida. Para tanto, € preciso
assumir a valorizagdo da negritude como primordial, atitude que 0s movimentos negros tém
desde sua origem — geralmente identificada com a formacdo da Frente Negra Nacional —
encarando a educacdo como espaco de modificacdo da identidade do negro e, por conseguinte,
meio de transformacdo da posicdo secundaria do segmento na sociedade, seja no campo
politico ou econémico. E dentro dessa perspectiva que se insere a Lei 10.639, aprovada em
2003. Trata-se de um momento simbdlico, no qual a militdncia negra conquista o direito de ter
incorporado na educacdo a Historia da Africa e dos afro-brasileiros. Assim, argumenta-se que
a legitimidade do estudo desses contetdos de forma positiva esta na possibilidade de inculcar
valores positivos aos discentes negros. Porém, o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana propde um repensar das relacdes étnicorraciais, portanto, além de propiciar aos
discentes brancos e negros a oportunidade de conhecer a cultura afro-brasileira e africana de
forma néo estigmatizada, a efetivacdo da Lei 10.639 pressupde uma revisdo das relagdes entre
os individuos.?

Acredita-se que, para um aluno negro, o conhecimento da trajetoria de negros que
lutaram por sua sobrevivéncia, apesar das duras condi¢cdes impostas, pode modificar a forma
como ele encara sua propria trajetoria. Permite ao discente negro e ndo-negro compreender-se
também como agente histdrico, como capaz de influenciar os processos historicos que Ihe sdo
contemporaneos. Além disso, apreender o continente africano como capaz de guinar seu
préprio processo histérico permite aos discentes — independentemente de sua heranca étnica —
questionar a veracidade de uma historia eurocéntrica, além de ampliar a visdo de Historia
desses alunos.

Todavia, para que uma educacdo comprometida com a valorizacao da cultura e histéria
africana e afrodescendente se concretize, deve-se levar em consideracdo a realidade da
sociedade e do sistema educacional brasileiro. O Brasil é um pais extremamente desigual,
quando se pensa no acesso a internet, as bibliotecas, aos canais educativos, em geral,
beneficios que atingem uma parcela muito pequena da sociedade. Além disso, os docentes no
pais assistem a uma constante precarizacdo de sua formacdo e remuneracdo. Logo, a
introducdo de novos conteldo na educacdo ou a renovacdo de conteddos ja consagrados

precisam estar presentes em algum tipo de “intermediario” que atinja a maior parcela possivel

2 \er também: SILVERIO, Valter Roberto. “Ac¢do Afirmativa e o Combate ao racismo institucional no Brasil.”
Cadernos de Pesguisa. n.117, novembro 2002, p. 219-246.
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de alunos e professores das redes de ensino. Levando tal afirmativa em consideracao,
constata-se que atualmente o Gnico meio possivel de levar esses “novos conhecimentos” aos
alunos e professores do Brasil € o livro didatico.

O livro didatico, desde a década de 1980, configurou-se no pais como principal
politica publica para educacéo, sendo sua distribuicdo o foco dessa politica. Com o tempo e a
necessidade de melhorar essa literatura didatica, o Estado optou por avaliar os produtos que
comprava, a proposito, os produtos do qual se tornou o maior comprador no pais.
Progressivamente, essas avaliacGes tém buscado alcancar todos os niveis de ensino, chegando
ao ensino médio em 2008. A melhora dos livros didaticos é incontestavel.

Os livros didaticos analisados nesta pesquisa apontam para uma heterogeneidade dos
manuais disponiveis, que, em geral, ndo apresentam incorporacdo de conteldos novos —
relacionados a Africa e afrodescendentes — e ndo renovam os contetdos ja consagrados. O
estudo das representacdes dos negros no pds-abolicdo constatou a permanéncia de uma visao
fatalista para este grupo. Na visdo dos autores de livros didaticos, 0s ex-escravos estavam
fadados a marginalizacdo por sua passividade ou submissdo; logo, marginalizados por sua
propria opg¢do. Nenhum dos autores analisados se preocupou em explicitar as lutas constantes
para a sobrevivéncia do ex-escravo. Mesmo quando a iniciativa era criticar a elite agraria,
esqueceu-se de valorizar a luta do negro e optou-se por colocar a elite em destaque no debate.
Entretanto, o Unico caso explicito de reproducdo de estereGtipo corresponde ao texto de
Antonio Pedro.

Analisados em conjunto, os manuais didaticos do ensino médio chamam atengéo por
seu conservadorismo nos contetdos gerais e pinceladas de renovacdo historiografica em
secOes secundarias, postura entendida aqui como opgdo dos autores e editoras para esse
segmento e, possivelmente, por sua vinculagdo aos exames de admissdo universitaria. Ao
selecionar obras didaticas dos mesmos autores, mas distantes 10 anos de sua publicacao,
pode-se perceber que a redacao do texto que se destina a explicar o pos-abolicdo, bem como a
maior parte do conteldo escrito, manteve-se semelhante mesmo ap0s uma década. As
superficiais alteragdes foram interpretadas ora como forma de reafirmar a conduta do autor
perante seu publico alvo, isto &, os professores que ja consumiam determinado livro didatico —
caso de Schmidt —, ora como forma de tornar o texto mais brando, distanciando-se dos
possiveis problemas com os avaliadores — caso de Cotrim.

Contudo, se o texto base dos livros didaticos de ensino médio ndo passaram por
modificacbes significativas, a melhora das obras didaticas ndo pode ser negada.

Atestadamente as avaliacOes governamentais, regulamentadas juridicamente pelos editais de
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convocagdo, provocaram uma melhora significativa nos livros didaticos, mesmo tendo como
referéncia o ensino médio. Nesse nivel de ensino, nota-se a melhora material do produto
didatico, bem como a renovacdo de determinados “setores” dos livros, tais como: exercicios,
textos complementares e tratamento de imagens.

Ampliando a visdo para outros produtos editoriais disponiveis para a educacgdo, pode-
se inferir que as empresas editoriais tém sabido se aproveitar das oportunidades oferecidas no
campo educacional — subentendem-se aqui 0s programas governamentais como PNLD e
PNBE. Prova disso € o expressivo numero de livros paradidaticos de Histdria publicados
depois da Lei 10.639/03, que tem por objetivo discutir Africa e afrodescendentes.

Portanto, as consideracfes tracadas atestam a existéncia de uma historiografia
renovada presente nos paradidaticos, mas ausente nos livros didaticos aprovados e comprados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico - EM. Cabe as politicas publicas educacionais
exigir a inclusdo e renovacao de conteidos nos livros didaticos para aprovacao nas avaliacoes
dos PNLD’s, caso o governo deseje que os professores e alunos tenham acesso a esses
conhecimentos até entdo secundarios na literatura didatica. Porém, é valido ressaltar que se 0s
editais de convocacdo do PNLD ainda ndo apresentam um texto comprometido com a
renovacao do livro didatico, no que se refere aos contetidos sobre Africa e afrodescendentes,
0s guias de livros didaticos do PNLD assumem postura contraria, tornando a efetivacéo da Lei
11.645 — atualizacdo da 10.639 — um dos pontos centrais do texto no Guia 2011, o que pode
configurar pressdo junto as empresas editoriais.

Por fim, afirma-se que a exigéncia de introducdo e renovacao de contetdos é apenas
parte do esfor¢o necessario para a viabilizacdo de uma educacdo que valorize a identidade
negra. Para que de fato esses “novos” conteidos sejam discutidos em sala de aula, o professor
e seu aluno — enquanto verdadeiros implementadores do curriculo real — devem desejar
introduzi-los em suas aulas. Portanto, as ac@es das politicas publicas devem compreender
também a importancia de se promover e manter dentro das instituicdes de ensino uma
constante discussdo da relevancia e legitimidade de uma educacdo que ndo negligencie o

papel das identidades.
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