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“Nossas terras sdo invadidas, nossas terras sao tomadas, 0s
nossos territérios sdo invadidos... Dizem que o Brasil foi
descoberto; o Brasil ndo foi descoberto ndo. O Brasil foi
invadido e tomado dos indigenas do Brasil. Essa é a verdadeira

histéria que precisa ser contada.”

(Marcal Tupd'i, lider guarani-Nhandeva)



RESUMO

A trajetoria histérica da Educacdo Indigena no Brasil nasce da diversidade,
autonomia e liberdade de pensar o mundo, valores e significados de cada um dos
povos indigenas. As sociedades indigenas buscam garantir o direito a educacao
através de um modelo educacional voltado para o desenvolvimento local sustentavel

e valorizacdo de culturas proprias, visando o bem viver de suas comunidades.
Sabendo que a educacdo indigena € um tema relevante; esta pesquisa tem por
objetivo abordar questbes atuais da educacdo indigena no Brasil, analisando as
legislacbes referentes ao reconhecimento ou ndo da especificidade da educacéo
indigena. Esta abordagem ocorrera através de uma revisao bibliografica com base

no site de peridédicos cientificos Scielo.

Palavras-chave: Educacéao Indigena. Legislacéo. Direito a educacao.



INTRODUGCAO

Ao longo da caminhada historica do Brasil, a ConstituicAo de 1988
representou um marco para as conquistas indigenas, pois garantiu o direito de a
educacdo escolar indigena ser vista como comunitaria, intercultural, bilingue,
especifica e diferenciada. Desta forma, seria possivel ter uma escola que fortaleca
as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena,
propiciando o0 ensino de suas memoérias historicas e reafirmacdo de suas
identidades.

Outro marco crucial para as conquistas indigenas foi a reelaboracéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada pelo Congresso em 17 de
dezembro de 1996. Dentre os artigos da LDB/96, ha normas estabelecidas para todo
o sistema educacional brasileiro, inclusive para as escolas indigenas, citadas duas
vezes no documento. No artigo 32 estabelece que serd assegurada as escolas
indigenas a utilizacdo da lingua materna e processos proprios de aprendizagem
dentro da escola. Para completar, a préxima citacao esta nos artigos 78 e 79, que
ressaltam o dever do Estado em oferecer uma educacéao escolar indigena bilingue e
intercultural, ressaltando sempre os valores e riquezas proprios de cada sociedade.

Adiante, em 9 de janeiro de 2001 foi promulgado o Plano Nacional de
Educacgdo, que igualmente apresenta um capitulo sobre a educacdo escolar
indigena. Neste documento, resumidamente, é abordado as diretrizes, os objetivos e
metas que deverdo ser atingidas pela educacdo escolar indigena. Dentre o0s
objetivos e metas, destaca-se as ofertas estabelecidas para programas especificos
educacionais para todas as séries do ensino fundamental, autonomia para as
escolas na criacdo de seus projetos politicos pedagogicos, e fundos de
investimentos destinados para essas escolas.

Em 2008, a LDB/96 foi modificada pela lei 11.645/2008, sendo considerada
uma das mais importantes e conhecidas conquistas na trajetoria historica que
enfrenta a sociedade indigena. Ela estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nas escolas brasileiras, sendo



0 ensino publico ou privado. Diante disso, a diversidade histérico-cultural das
sociedades indigenas e africanas serdo ensinadas, valorizadas e conhecidas por
toda a populacéo, obrigatoriamente, desde o inicio da infancia.

De fato, a implementacdo destas e outras leis que trataremos durante esta
pesquisa e analise, sdo conquistas inegaveis para as sociedades indigenas, que
lutam para obter seu lugar e suas culturas valorizadas no territério brasileiro.
Entretanto, com a aplicacao das leis nos ultimos anos, se tornou possivel verificar
gue ha uma dificuldade de se compatibilizar no dia-a-dia as conquistas obtidas
teoricamente na defesa dos direitos humanos e, especialmente, das minorias étnicas
no Brasil, com o ideéario positivista que impregna nossa doutrina indigenista na
prética cotidiana.

De acordo com dados analisados pelo IBGE (2010), no Brasil, a populacéo
indigena é composta por 0,47% da populacéo brasileira, ou seja, 817.963 habitantes
pertencentes a 305 etnias, onde 274 linguas sao faladas. Sendo que 502.783 deles
vivem na zona rural e 315.180, em zonas urbanas. Em raz&o destas 817.963
pessoas que vém lutando ha décadas para terem seus direitos assegurados, é
necessario dar continuidade e refletir sobre medidas que assegurem que a
educacdo escolar indigena seja diferenciada, possibilitando que os valores e
culturas sejam repassados dos mais velhos para os mais jovens, de fato.

A educacao escolar indigena no Brasil ainda caminha a passos lentos,
apesar de ter avancado em direcdo a algumas conquistas, enfrenta iniUmeros
obstaculos que surgem a cada momento. A educacdo indigena tem como papel
fundamental, a reafirmacdo das identidades étnicas, buscando a valorizacdo das
linguas e ciéncias, garantindo aos indigenas e as suas comunidades, 0 acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e das
demais sociedades, sejam elas indigenas ou ndo. Diante destes fatos surge o
problema a ser questionado: Existe a distingcdo entre educacgdo indigena como
pratica educativa peculiar a cada povo e o reconhecimento desta questdo na
legislacao brasileira no cotidiano atual?

Sabe-se que é de suma importdncia a heranca cultural e historica referente
aos povos indigenas em nosso pais. HA& saberes tradicionais como nomenclatura,
conhecimentos a cerca de plantas, espécies animais e da natureza em si que
carregamos na nossa bagagem histérica e diversificada ha centenas de anos. Diante

disso, é fundamental contemplar e analisar essa tematica, tanto na legislacdo como



nas reflexdes e estudos académicos, a fim de discutir a qualidade do ensino-
aprendizagem atual ap0s a aplicacdo das leis que garantem os direitos educacionais
dentro da &rea indigena.

Os objetivos propostos neste projeto serdo abordados através de uma revisao
bibliografica, abrangendo questbes atuais da educacdo indigena no territério
brasileiro. A revisdo bibliografica é considerada um procedimento formal com
método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico visando
constituir um caminho para se descobrir verdades ou conhecer a realidade. Para
atingir tais objetivos, a consulta sera realizada através da base de dados Scielo, no
periodo de 2005 a 2019, e na edicdo 109 versao 39 do Caderno Cedes.

O objetivo geral se delimita em abordar e compreender questbes atuais da
educacéo indigena no Brasil por meio dos artigos cientificos encontrados no Scielo e
na edicdo 109 verséo 39 do Caderno Cedes. Com isso 0s objetivos especificos séo:

I- Analisar o reconhecimento ou ndo da especificidade da educacao indigena
nas legislagbes como ConstituicAo Federal do Brasil, LDB e Lei 11.645 de

2008.

lI- Analisar como os artigos do site scielo.br, que se referem a educacéo

indigena, discutem as questdes da educacao indigena.



1 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL E

EDUCACAO INDIGENA

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, foi um grande
marco para a populacdo indigena, na qual foi-se dedicado o capitulo VI
denominado DOS INDIOS, exclusivamente para pautar o reconhecimento de seus
direitos. Este marco so foi possivel na década de 80, onde o Brasil passava por uma
época de lutas pela redemocratizacéo do Pais, com isso a populacéo indigena se
mobilizou conjuntamente com outras organizacdes sociais a fim de afirmar sua
identidade cultural. O artigo 231 assim afirma: “S&o reconhecidas aos indios suas
organizacfes sociais, costumes, lingua, crencas e tradicbes e o direito originario
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido 6 demarca-las,

proteger e fazer respeitar todos seus bens.” (BRASIL,1988, p.150).

Anteriormente, tivemos outras constituicbes e leis, que nada incluiam os
indios e muito menos respeitava sua diversidade cultural, com isso a educacao
indigena em primeiro momento foi submetida a diversas fases como escolarizacéo
pelos Jesuitas, imposicdo do ensino do portugués, catequizacdo etc. A autora

Mariana Kawal Ferreira, sintetiza a educacéao indigena em quatro fases

A primeira fase situa-se a época do Brasil Coldnia, quando a
escolarizacdo dos indios esteve a cargo exclusivo de missionarios
catdlicos, notadamente os jesuitas. O segundo momento € marcado
pela criacdo do SPI, em 1910, e se estende a politica de ensino da
Funai e a articulagdo com o Summer Institute of Linguistics (SIL) e
outras missbes religiosas. O surgimento de organizacdes
indigenistas ndo governamentais e a formacdo do movimento
indigena em fins da década de 60 e nos anos 70, periodo da ditadura
militar, marcaram o inicio da terceira fase. A quarta fase vem da
iniciativa dos préprios povos indigenas, a partir da década de 80, que
decidem definir e auto gerir os processos de educacdo formal.
(FERREIRA, 2001, p. 72)

Com isso €é importante ressaltar que a partir do reconhecimento da
Constituicdo de 1988, da sua identidade cultural, os indios puderam se manter e
valorizar sua lingua materna, tradicbes, saberes e crencas. Faustino (2006), faz
uma critica ao processo de colonizacdo, retratando as marcas negativas deixadas

por esse periodo para a populagéo indigena



O processo de colonizacdo do Brasil, escraviddo e catequese dos
indios — no contexto da expansdo mercantil européia — além de
produzir o exterminio de muitas etnias, dificultou o conhecimento da
experiéncia historica, das instituicdes, dos sistemas de valores, da
producéo e disseminacdo do conhecimento e da concepc¢do de mundo
destes povos. O objetivo do projeto colonizador era inserir estas
populagbes no sistema mercantii como mao-de-obra escrava a ser
usada na exploragdo de riquezas comercializaveis. O “selvagem”
deveria ser “civilizado” para aceitar a situacdo de exploracdo e
submiss@o em que estava sendo colocado. (FAUSTINO, 2006, p. 29)

E preciso reforcar que apesar das conquistas institucionais, mudancas das
Leis e inclusédo do povo indigena, houve muitas ressalvas para que esse momento
acontecesse, anteriormente a questdo da educacdo, os indios tiveram um arduo
processo territorialista, no qual, na época colonial, tiveram que sair de suas terras
para um forcado aldeamento. Tommasino (2000) explica que houve entdo, uma
violéncia contra os povos indigenas, na medida em que separou familias, misturou
etnias historicamente rivais, disseminou um maior nimero de doencas, profanou
territérios sagrados, coibiu 0 uso da lingua materna e colocou os indios em uma

situacao de extrema pobreza e dependéncia.

Visto o fato acima, além de muitos outros caminhos histéricos nao citados
neste trabalho, observamos a importancia do reconhecimento e olhar para essa

populacdo que tanto foi usada pelos colonizadores.

O Capitulo 11l da Constituicéo, dispde sobre a educacéao, cultura e desporto,
na Secdo | que aduz a tematica educacdo, temos o movimento de artigos da
inclusdo de referéncias a valorizacdo da lingua materna indigena, sendo estes
Art- 210 - Serdo fixados conteudos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. 2. O
ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa

assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Dessa forma, é dever do Estado garantir que todos esses artigos citados
acima sejam respeitados, de acordo com o Art. 129 sao funcbes institucionais do
Ministério Publico, inciso V- defender judicialmente os direitos e interesses das
populacbes indigenas. Além do dever de proteger as manifestagcbes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do

processo civilizatdrio nacional, citado no Art. 215, da Sec¢éo Il da Cultura.
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Buratto (2003), acrescenta que

“Somente nos ultimos anos, o Brasil passou a reconhecer que é um
pais constituido por rica diversidade de grupos étnicos e a legislacao
concedeu a esses povos o direito a manutencdo de suas
especificidades culturais, historicas e lingiisticas, mudando também
a politica governamental em relacao a educacéao escolar indigena.”
(BURATTO, 2003, p. 16).

Assim, a partir destas reformas constitucionais, a educacéo escolar indigena
passa a ser responsabilidade do MEC, sendo a FUNAI, a responsavel anteriormente
por essas questdes. Esta decisdo veio a partir do Decreto Presidencial n° 26, de
1991, no Art. 1° atribui-se ao MEC o encargo de integrar a educacdo escolar
indigena aos sistemas de ensino regular, bem como coordenar as acdes referentes
a estas escolas em todos os niveis de ensino, ouvida a Funai. Além disso, o Art. 2°,
prevé que as acdes referidas no artigo primeiro serdo desenvolvidas pelas
Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios em consonancia com as

Secretarias Nacionais de Educacao do Ministério da Educacéo.

A partir dessa incumbéncia, o MEC criou a Coordenacao Geral de Apoio as
Escolas Indigenas e, para assessorar essa instancia, instituiu o Comité de Educacao
Escolar Indigena, composto por indigenas, antropélogos, linguistas e técnicos de
diversos orgdos do governo. Esse Comité assessorou o MEC na definicdo da
politica nacional de educacéo escolar indigena e foi substituido por uma Comissao
Nacional de Professores Indigenas, formando, assim, o primeiro 6rgdo composto por

indios para o assessoramento da Uniéo.
Sobrinho, Souza e Bettiol (2017), abarcam que

Este processo politico, social e cultural pelo qual passou cada povo
indigena em particular, possibilitou movimentos de continuidades,

descontinuidades, rupturas e transformacfes. Por isso, cada

experiéncia de escolarizacdo € dinamica e esta sempre em

construcao, fruto das estratégias politicas usadas pelos indigenas para
se afirmarem no espaco publico brasileiro. (SOBRINHO; SOUZA;

BETTIOL, 2017, p. 64)

N&o posso deixar de mencionar que apesar de parecer uma conquista
histérica, todas essas mudancas e inclusBes nas leis sdo consideradas poucas

acOes perante o reparo histérico que devemos oferecer & populacéo indigena, além
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de acdes que ainda precisam se concretizar para uma educacéo de qualidade para

todos de acordo com a Constituicdo de 1988.

1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e Educacéo

Indigena

Em 20 de dezembro de 1996, o Congresso Nacional juntamente com o
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, sanciona a Lei 9.394 que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional a fim de estabelecer novos

fundamentos para a Educacéao Nacional.

Com relacdo a Educacdo Indigena, a LDB passa a incluir pelo inciso 4°, o
estudo de diversas culturas na grade curricular de Histéria, assim referindo: “o
ensino da Histoéria do Brasil levard em conta as contribuicées das diferentes culturas
e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e européia.” Este estudo volta a ser citado no Art. 26 — A, na qual a LDB
reforca a obrigatoriedade deste ensino em outras etapas como o ensino fundamental
e ensino médio, além de salientar que este estudo deve-se incluir nas grades de

diferentes disciplinas, como artes, literatura e historia do ensino publico e privado.

Para os indios, fica garantido no Art. 32 que dispbe sobre o ensino
fundamental, no 3° paragrafo deste artigo, a garantia do uso da lingua materna,
dizendo “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.” Essa colocacdo sobre a lingua materna
indigena, é citada em outros momentos da LDB, onde se reafirma que em outros
estudos, como a matematica ou lingua portuguesa no ensino médio também deve-

se garantir o uso da lingua materna.

Ja no titulo VIII, aborda as disposicfes gerais; o Art. 78 cita sobre a oferta de
uma educacéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, este tem como

objetivos

I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
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identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il -
Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Em seguida no Art. 79, a LDB elucida que a Unido deve também fazer o apoio
financeiro para que estes objetivos sejam concretizados “A Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacao intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e

pesquisa.”

Ainda neste Artigo, alguns objetivos foram impostos como: fortalecer as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; manter
programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacéo escolar
nas comunidades indigenas; desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

elaborar e publicar sistematicamente material especifico e diferenciado.
Buratto (2007), nos mostra controvérsias dos apontamentos da LBD,

Os direitos estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e nas
legislacdes subsequentes enfatizam que a educacao escolar indigena
devera ter um tratamento diferenciado em relacdo as outras escolas
do sistema, determinado pela pratica da interculturalidade e
bilinguismo, porém esses encaminhamentos, além de ndo estar bem
discutidos e compreendidos, estdo distantes de se efetivar na pratica,
varios sdo os entraves burocraticos que adiam o cumprimento da
legislacdo. (BURATTO, 2007, p. 11).

Embora ainda caminhemos a passos curtos em relacdo a valorizagcdo da
trajetéria indigena, que por muitos anos foram desrespeitados e obrigados a seguir a
cultura ocidental, desde a criacdo da LDB a educacgdo indigena passou a ter uma
concepcao mais democratica, onde abre para a busca da valorizacéo da cultura e

identidade indigena.
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1.2 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E EDUCACAO INDIGENA

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéao, de
duracado decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos.
(BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988)

A partir do Art. 214, a Lei 13.005 foi sancionada pela Presidenta Dilma
Roussef, na qual esta aprova e apresenta o Plano Nacional de Educacéo, que tem
vigéncia de 10 anos a partir da sua publicacdo. Conhecido como PNE, este
documento traz dez diretrizes que s&o postas como metas para estes dez anos de

vigéncia da lei. Sao diretrizes do PNE:

| - erradicagéo do analfabetismo;

Il - universalizagédo do atendimento escolar;

lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promoc¢do da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocdo do principio da gestdo democratica da educacéo
publica; VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnologica
do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educacdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto -
PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao, com
padrédo de qualidade e equidade;

IX - valorizagéo dos (as) profissionais da educagéo;

X - promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2014)

Com isso, o PNE, alinha-se a Constituicdo e a LDB afim de promover uma
educacéo de qualidade para todos, considerando as necessidades especificas das
comunidades indigenas e quilombolas e assegurando uma equidade educacional
que prioriza a diversidade cultural. Todavia, o PNE surge como um documento mais

objetivo, a fim de encaminhar agbes para efetivar suas diretrizes.

Dentre as estratégias dispostas no anexo, inclui-se no item 1.10 — a estratégia

a sequir:

Fomentar o atendimento das populacbes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educacado infantil nas
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respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicéo territorial da oferta, limitando a nucleacéo de escolas e 0
deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada.
(BRASIL, PNE, 2014)

Esse trecho traz no final, uma acdo importante: a consulta e informacéao,

visando o respeito da autonomia politica e de tempo dos indios.

As estratégias descritas no PNE em relacdo a educacgéo indigena, traz uma
atencao a formacéo e desenvolvimento de recursos, fica nitido no item 2.6
desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a
escola e 0 ambiente comunitario, considerando as especificidades da

educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas. (BRASIL, PNE, 2014)

Notabilizo que € a primeira vez dentre esses documentos, que surge a
tematica da educacdo especial e em diversos momentos do documento essa

especificidade é comentada, sendo minimizada e sem efetivas solucbes para a
inclusdo de todos.

Adiante, surge no item 3.7, a estratégia

Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado a educacéo profissional, observando-se as peculiaridades
das populagbes do campo, das comunidades indigenas e
guilombolas e das pessoas com deficiéncia. (BRASIL, PNE, 2014)

Essa estratégia, também surge para o ensino infantil e fundamental, porém é
importante ressaltar que as matriculas gratuitas ndo deveriam estar em estratégias
como fomentacdo, logo estas que deveriam ja serem 100% gratuitas e de facil

acCcesso para todos.

A lingua materna volta a ser mencionada, quando na estratégia da meta 5

gue é alfabetizacédo, o item 5.5 salienta

Apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas
e de populacgdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos
especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e
a identidade cultural das comunidades quilombolas. (BRASIL, PNE,
2014)

Para a meta 7, que diz respeito a qualidade da educacao basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
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atingir as médias nacionais para o IDEB; a estratégia do item 7.25, faz mengé&o a Lei
11.645, que visa garantir nos curriculos escolares conteudos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileira e indigenas, no qual vamos falar mais adiante neste

trabalho.

No item 7.26, dando continuidade as estratégias para alcancar a meta 7, é
feito um breve resumo de algumas estratégias ja citadas aqui, incluindo a educacéo

especial:

Consolidar a educacéo escolar no campo de populagdes tradicionais,
de populacbes itinerantes e de comunidades indigenas e
guilombolas, respeitando a articulacdo entre os ambientes escolares
e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentavel e
preservacdo da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizagdo pedagodgica e de gestdo das
instituicdes, consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizag&do do tempo; a oferta bilingue na educagéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna
das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a
reestruturacdo e a aquisicao de equipamentos; a oferta de programa
para a formacé&o inicial e continuada de profissionais da educacéo; e
o atendimento em educacao especial. (BRASIL, PNE, 2014)

Para os indigenas e quilombolas, o ultimo item na meta 7 do IDEB que
dialoga com seus interesses, direciona-se a criacdo de materiais, curriculos e
propostas pedagodgicas especificas que incluem conteudos culturais condizente as
respectivas comunidades, considerando o fortalecimento das praticas socioculturais
e da lingua materna de cada comunidade indigena, bem como a criacdo de

materiais especificos para os alunos com deficiéncia.

Todas essas metas ja citadas anteriormente, presume-se que tera um aporte
financeiro da Unido, pois em nenhum artigo fica claro esse aporte, deixando brechas
de quem realmente ira realizar tais propostas. A autora Almeida (2012) elucida esta

guestao

Considerando as demandas especificas da educacédo escolar
indigena, o MEC aumentou significativamente o0s recursos
destinados ao apoio para os estados e municipios para essa
modalidade de ensino. Muitos estados, porém, ndo tem mostrado
capacidade operacional para empregar tais recursos na melhoria da
educacao escolar indigena, e uma parcela significativa de recursos
financeiros empenhados, s&o devolvidos sem serem gastos. Outros
estados, onde a gestéo publica tem uma orientagdo politica partidaria
diferente a da Unido, ndo houve adesdo a convénios, inclusive
financeiros, estando excluidos de acessar tais recursos. Como 0s
estados e municipios ndo tém orcamento especifico para educacéo
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escolar indigena, o financiamento dessa modalidade fica submetido
aos parcos recursos preexistentes nos estados para a educacao em
geral. (ALMEIDA, 2012, p. 9)

A meta 12, refere-se a elevar o acesso no ensino superior para os jovens de
18 a 24 anos, nas universidades publicas. Com isso, ressalta-se a importancia das
politicas publicas e de permanéncia estudantil, principalmente para os alunos
socioeconomicamente vulneraveis. Nas estratégias da meta 12, encontra-se no item
12.5:

Ampliar as politicas de incluséo e de assisténcia estudantil dirigidas

aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicoes
privadas de educagdo superior e beneficiarios do Fundo de
Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei n°® 10.260, de 12
de julho de 2001, na educacdo superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e
permanéncia na educacdo superior de estudantes egressos da
escola publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso
académico. (BRASIL, PNE, 2014)

O acesso as universidades publicas esta cada vez mais garantindo um
destaque apOs a implementacdo das cotas, nas quais 50% das vagas sé&o
reservadas para alunos das instituicbes publicas, além de candidatos
autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Entretanto, a universidade publica ainda
€ um espaco elitista, onde seus alunos sdo majoritariamente brancos, sem muita
pluralidade e diversidade cultural. AlImeida (2012) acrescenta

Se considerarmos que os indios praticamente nao tinham acesso as
universidades publicas, nos ultimos dez houve investimento e essa
realidade comeca a melhorar, j& que em véarios estados foram
criados cursos especificos para formacéo de professores indigenas,
sendo que essa éarea foi a que mais contou com investimentos
governamentais. Entretanto, as condicdes em que esses cursos
funcionam precisam ser revistas, exigindo que as proprias estruturas
dessas Instituicdes de Ensino Superior possam ser readequadas a

diversidade de situagBes dos povos indigenas. (ALMEIDA, 2012,
p.10)

No item 12.13 mais adiante, o PNE acrescenta a estratégia que complementa
o item 12.5: “expandir atendimento especifico a populacbes do campo e
comunidades indigenas e quilombolas, em relacdo a acesso, permanéncia,
concluséo e formacgao de profissionais para atuagéo nessas populagdes.” (BRASIL,
PNE, 2014).
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Dando continuidade a formacé&o, a préxima etapa fica com a meta 14, que se
refere ao acesso a poés-graduacdo, a fim de garantir uma formacdo continuada, a
estratégia 14.5 atesta “implementar acdes para reduzir as desigualdades étnico-
raciais e regionais e para favorecer o acesso das populacbes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas a programas de mestrado e doutorado.”
(BRASIL, PNE, 2014).

Com o intuito de promover formacdo para os professores, o PNE em sua
meta numero 15, traz no item 15.5 o proposito de “implementar programas
especificos para formacao de profissionais da educacéo para as escolas do campo e
de comunidades indigenas e quilombolas e para a educacdo especial.” Enfatizo a
relevancia deste item, visto que nos cursos de licenciatura € de suma importancia
aliar os saberes cientificos com a pratica, visando a formacdo de professores
inclusivos. Todavia Almeida (2012) explana algumas controvérsias presentes,
citando que os indigenas que assumem o papel de professores em suas

comunidades ndo gozam de direitos especificos porque sua carreira ainda néo é

reconhecida oficialmente.

E como dltima meta (18) a ser citada com especificidade a comunidade
indigena, temos os planos de carreiras a serem seguidos, a Ultima estratégia
referente a tematica diz respeito a contratacao de professores, de acordo com o item
18.6, “deve-se considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos para
essas escolas.” (BRASIL, PNE, 2014).

No decorrer da leitura e apresentacdo do PNE, pode-se notar as repeticoes
em relacdo a LDB, ambos documentos abordam de forma sucinta e pariforme a
tematica da educacao indigena. A autora Silva (2002) faz uma critica a esse modelo

analogo dos documentos

Percebe-se, contudo, que, ao invés de ir além do que j4 esti
garantido em outros textos da legislacdo atual, explicitando a real
responsabilidade do Estado frente aos desafios da educacgéo escolar
indigena, o PNE repete questbes ja tratadas em leis anteriores e,
inclusive, traz - em diversos pontos que veremos mais adiante -,
retrocessos significativos com relagcéo ao direito dos povos indigenas
em ter uma educacdo escolar que reconheca, respeite e fortaleca
Seus processos proprios de ensinar e aprender e que sejam parte de
seus projetos de presente e futuro. (SILVA, 2002, p. 6)
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Dessa maneira, é nitido que os documentos ainda ndo abarcam as questdes
como deveria, e que muito se é insuficiente, principalmente em acdes, pois algumas
guestdes se perdem no meio do caminho, até conseguirem realmente se efetivarem,

Almeida (2012) conclui que

As metas do PNE estdo elaboradas com objetivo de
“universalizacdo” e enfrentam grandes problemas na sua execucéao.
Seguindo o modelo da educagédo brasileira, para educacédo da
populagdo nacional, tais metas ndo consideraram os desafios da
educacdo escolar indigena, a histéria e realidade dos povos
indigenas. As metas também néo levaram em conta a necessidade
de preparagdo da administracdo publica brasileira para lidar com as
especificidades desses povos. (ALMEIDA, 2012, p.11).

1.3 LEI N° 11.645 E EDUCACAO INDIGENA

A Lei 11.645, sancionada em 10 de marco de 2008, pelo Presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, altera a LDB, para inclusdo do ensino obrigatério no ensino

fundamental e médio das tematicas “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.”

Essa lei teve necessidade de ser criada a fim de desconstruir 0 senso comum
sobre ideias estereotipadas referentes as populacdes indigenas e afro-brasileiros,
além de instruir todos os cidaddos para uma consciéncia de pertencimento étnico-
racial, incluindo uma educacado multiculturalista, que visa o respeito de todos além

de auxiliar na construgédo de uma histéria étnica do nosso povo.

Diante desse cenério em que a histéria do povo indigena e afro-brasileiros
gue foram sempre ocultas, o primeiro paragrafo traz a afirmacao da importancia da
tematica e de como ela deve ser abordada, referenciando suas contribui¢cdes para a

histéria do Brasil.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a

luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
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econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, LEI
11.645, 2008)

Posteriormente, no segundo paragrafo, a lei trata sobre o curriculo

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, LEI 11.645, 2008)

E importante ressaltar, o quanto a populacéo indigena e afro-brasileira, tém a

nos acrescentar em termos culturais, saberes cientificos, medicinais e artisticos.
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2 PERCURSO DA PESQUISA: PRODUCAO ACADEMICA

Visando compreender e explorar a producdo académica, foi realizado um
levantamento bibliografico na base de dados do Scielo (Scientific Electronic Library
Online), de modo a se ter uma visado do panorama geral sobre a tematica no Brasil.
Tal levantamento abarcou o periodo de 2005 a 2020, totalizando quinze anos para

pesquisa de publicacdes de artigos.

Ao realizar esse levantamento na base de dados citada anteriormente, temos
um resultado preliminar das amostras que irdo compor a pesquisa. A delimitacao
das palavras-chave utilizadas para a busca se deu através de um conhecimento
prévio sobre o tema, e sdo as seguintes: educacdo indigena, lei 11.645/2008 e
escola indigena. Optou-se por uma gama diversificada de palavras, uma vez que
havia poucos trabalhos sobre o tema, principalmente dentro do periodo

estabelecido.

Ao digitar estas palavras na base de dados do Scielo, foram encontrados um
total de 23 trabalhos, no entanto, apds leitura e fichamento dos textos,
permaneceram 8 artigos relacionados ao tema. Para complementacao da pesquisa,
adicionamos a edicdo 109 versdo 39 do Caderno Cedes, cujo tema é Educacédo
indigena; o caderno é composto por 8 artigos, que se enquadram no periodo da
pesquisa, no qual seis destes foram selecionados para inteirar o trabalho.

Iniciaremos com os artigos do Caderno Cedes;

O artigo intitulado “O direito de estudar o indigena: seducao, estranhamentos e
diferenca em salas de aula” (2019), traz como autora: Danielle Bastos Lopes, que
pesquisa sobre as relacbes de ocidentalizagdo e ensino. A autora cita casos
particulares do Instituto Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), que
experimenta um projeto sobre culturas amerindias para criangas, e apresenta relatos
de professores da rede publica estadual do Rio de Janeiro de modo amplo sobre o
assunto, com o intuito de analisar os impactos da implementacdo da Lei n°
11.645/2008.

No ambito estadual do Rio de Janeiro, cinco escolas envolveram-se na

pesquisa, das quais trés ja haviam participado de uma pesquisa realizada
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anteriormente pela autora em 2013 com o0 mesmo objetivo. Entretanto,
diferentemente do seu estudo anterior, neste trabalho os resultados obtidos partem
da observacéao realizada e da participacdo nos projetos das escolas e ao coordenar
programas de ensino de cultura indigena no CAp-UERJ.

O projeto “Pensando culturas amerindias” que acontece no CAp-UERJ teve
como participantes deste projeto professores e alunos pertencentes a diferentes
niveis escolares, sem restricdo de idade ou critério de selecdo, que se organizam
em grupos e em rodas de conversa, utilizando os acervos bibliograficos e objetos
acessados em museus indigenas para discutirem a cultura indigena. A autora relata
gue algumas turmas deste projeto que foram observadas por dois a trés anos
ininterruptos demonstraram estranheza aos assuntos abordados durante o inicio da
aprendizagem (desenhando indigenas comendo brancos, invadindo terras, entre
outras expressfes), mas com o0 passar do tempo acessaram narrativas menos
estereotipadas.

A pesquisa elucida que o conceito de “interculturalidade” foi essencial para
aprimorar as politicas que exaltam a obrigatoriedade do ensino indigena nas
escolas, uma vez que promove a problematizacdo do ensino e das identidades
estereotipadas, todavia, explica que muitas vezes esse discurso também pode ser
aplicado de forma enganosa na sociedade colonizada, por ser pautado no
oferecimento de formulas para assimilar outras culturas com a ocidental, ndo se
tratando de um ato de dialogo com o0 outro - como 0 proprio conceito sugere — e
exemplifica este argumento com o fato de que apenas os indigenas sdo obrigados a
se alfabetizarem em portugués quando o contrario ndo acontece.

A seguir, afirma que “a literatura indigena e as escolas desfiam a relacédo
entre racionalidade e conhecimento/conhecimento e xamanismo. E curioso,
portanto, como objetificamos o0 ensino em representacdes racionais, mesmo nos
valendo da interculturalidade como norma” ao expor a falta de autores amerindios
nos materiais didaticos disponiveis. Devido a este pouco espag¢o para uma “nova
visdo” a maioria dos professores opta por utilizar materiais didaticos néo
objetificados (como filmografias, grafismos, arte plumaria e outros), realizando uma

mudanca no sentido tradicional ao uso dos livros. Ainda sobre isso, comenta:

Nas primeiras e sucessivas imersfes em salas de aula, observei a
capacidade crivel dos alunos para interessarem-se primeiro pelos
objetos (de distintas culturas, variacbes e formas) e depois pelas
falas ou pessoas. O costume em perguntar sobre pecas,
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anteriormente produzidas com sementes e atualmente por materiais
plasticos, gera re-narracdo e afastamento em relacédo aos indigenas
(LOPES, 2019).

Lopes comenta sobre outra pesquisa que foi realizada por autores amerindios
da américa do norte e sul, que demonstrou como os livros didaticos abordam
tematicas sagradas e conceitos ndo humanos da cultura indigena de uma maneira

racional e humanista:

Em um estudo ainda em vias de conclusdo, ao mapear 600 produtos
gue analisam a representacdo amerindia no material didatico na
regido Sudeste, encontramos apenas 7% de autoria indigena,
concentrada quase exclusivamente nos mesmos pesquisadores, sem
grande variagdo ou internacionalizacdo das autorias. A pesquisa
ainda é recente, mas ja esboca marcos globais nos materiais
didaticos (LOPES, 2019).

E argumenta que:

A triade ensino-identidade-representacdo expressa a tensdo em
manter coisas incompativeis, sob a mesma égide “harménica”. O
privilégio objetivista em ndo se marcar € proeminente branco,
masculino, universalista e falocéntrico, a0 mesmo tempo que
entender identidade e cultura como Unica e potenciais formas de
representagdo aniquila outros sistemas e possibilidades de vida
(LOPES, 2019).

Por fim, concluiu-se que a Lei n° 11.645 permitiu um grande avanco na
multiplicidade de trabalhos sobre o0 assunto, porém se faz contraditoria ao impor a
obrigatoriedade do ensino motivada pelo estranhamento das culturas néo
monopolizadas para a sociedade colonizada, o que segundo Lopes (2019) trata-se
de uma abordagem racionalizada e ocidental sobre as demais culturas existentes.
Destacando que, tal fator ndo faz com que a importancia da existéncia da Lei seja
perdida. Porém, aponta-se a problematica do uso enganado do discurso sobre a
interculturalidade, pautada na linguagem de autores brancos, coloniais sobre as
culturas indigenas.

No artigo “Dez anos depois: o0 voo do passarinho, a sabedoria do beija-flor”,
José Ribamar Bessa Freire e Ana Paula da Silva, abordam sobre a producéo
diferenciada de materiais didaticos e propostas museoldgicas concebidas pelas
acles do Programa de estudos dos Povos Indigenas da Faculdade de Educacéo do
Estado do Rio de Janeiro (PROINDIO-UERJ) em seus 26 anos de existéncia. A
analise focaliza em trés experiéncias de editoracdo de livros, e em seguida comenta

sobre mostras expograficas que abordaram a tematica dos povos indigenas,
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tecendo reflexbes sobre o publico e suas interacdes, e refletindo sobre a
contribuicdo do PROINDIO para a execucéo da Lei n® 11.645.

Os trés livros idealizados pelo projeto visavam oferecer uma alternativa didatica
para 0s manuais anteriores, que tratavam os indios de maneira obijetificada, por
meio de pressupostos ultrapassados. A pesquisa foi realizada ao longo de dois
anos, pela UERJ e USP, que em parceria, identificaram e mapearam os documentos
sobre indigenas existentes em 25 grandes arquivos da cidade do Rio de Janeiro.

“Aldeamentos indigenas do Rio de Janeiro” foi o primeiro livro a ser publicado,
com cem paginas e ilustracdes da Biblioteca Nacional que expde a localiza¢do dos
povos do litoral fluminense, suas caracteristicas e familias, e apresenta um
panorama da forma como se deu o processo colonial durante o século XIX. A sua
primeira edicdo foi publicada em 1997, porém foi reeditado e publicado novamente
em 2009, com 10 mil exemplares impressos com o0 apoio da Prefeitura do Rio de
Janeiro.

“Te mandei um passarinho: prosas e versos de indios no Brasil” foi elaborado
um ano antes da Lei, contendo textos e ilustracbes de autores indigenas
pertencentes a mais de 30 etnias o livro expde as narrativas misticas sobre origem
do mundo, a visdo de varias etnias sobre a sua relagdo com a natureza, e aborda a
guestdo da memodria e da resisténcia indigena. Apesar de estar pronto para edicéo,
devido a raz@es burocraticas e orcamentarias, o livro ndo foi impresso, porém circula
entre diversos professores.

“MainoT rapé: o caminho da sabedoria” foi publicado um ano apds a
promulgacdo da lei, é bilingue (Guarani e Portugués), e traz dados sobre a
demografia da populacdo indigena em 1500, mapas de distribuicdo dos guarani em
territério brasileiro e América do Sul e os situa no século XXI.

Segundo os autores, o projeto PROINDIO adota diversas estratégias de
comunicacdo com o0 publico, realizando principalmente exposi¢cdes temporarias e
itinerantes que abordam a presenga e o0 protagonismo da populacdo indigena no
processo de construcdo das sociedades colonial e pés-colonial. O projeto entrou em
contato com documentos histéricos produzidos direta ou indiretamente por
indigenas, o que possibilitou sua desconstrucdo perante interpretacfes classicas
gque sdo consideradas erroneas sobre o Brasil. Citam que diversos alunos de
licenciaturas adotaram os livros para apresentacdo do assunto em escolas publicas

ou particulares em que trabalham como professores, porém ndo houveram
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mecanismos de acompanhamento da recepc¢éo de outros publicos, como criangas e
jovens.

A pesquisa relata que nas exposicbes, o uso de objetos e imagens
desencadeou perguntas na plateia, revelando uma tensdo entre o grau de
informagéo que os participantes detinham e os conhecimentos veiculados nas
mostras. Sendo o0 publico das exposicbes promovidas pelo projeto
predominantemente escolar, com pequenas alteracbes em detrimento dos

conteudos apresentados em cada exposicao.

Os autores concluem que nas Ultimas décadas o projeto PROINDIO realizou
variadas acdes em detrimento da divulgacdo e valorizacdo da cultura indigena,
levando ao publico reflexdes para desconstruir equivocos e refutar abordagens
simplistas sobre a cultura indigena, atuando e estimulando a valorizacéo e o respeito
pela diversidade que compdem o Brasil. As publicacbes do projeto tém veiculado
pesquisas e eventos realizados na academia sobre a tematica, e suas producdes
tém auxiliado no trabalho de diversos professores de escolas publicas, particulares e
de universidades. O raio de abrangéncia das acdes do projeto ndo se restringiu ao
publico escolar, chegando em alguns casos ao publico mais especializado no

assunto, como pesquisadores da area e os indigenas.

A pesquisa nomeada “O indigena como usuario da lei: um estudo etnografico
de como o movimento da literatura indigena entende e usa alei n°® 11.645/2008",
Edson Dorneles de Andrade pretende abordar a trajetdria de alguns escritores e
artistas indigenas que tomaram papel de protagonistas no movimento indigena
brasileiro, dada sua condicdo de minoria pouco reconhecida pelo Estado. O autor
discute aspectos do movimento indigena do Brasil nos Uultimos 10 anos,
apresentando ideias do ambito juridico indigena com relacéo a Lei n° 11.645/2008, e
realiza uma analise de experiéncias da caravana Mekukraja como um exemplo de
sucesso na atuacgdo indigena nos contextos citados anteriormente. Pretende indicar
ao final como a experiéncia indigena pode aperfeicoar os mecanismos de
implementacédo da Lei, a partir do protagonismo da propria comunidade indigena nas
escolas e universidades. Afirmando que, todo o contetdo abordado em seu trabalho
foi construido durante um dialogo que ocorreu em uma roda de conversa entre
indigenas, e por isso trata-se da narrativa de uma comunidade e ndo de um sé

autor.
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Andrade apresenta uma explicacado sobre metodologias indigenas,

O método € a maneira de saber ou de fazer as coisas, mas também

a maneira de ser. Assim, ndo ha um sé método indigena de produzir
conhecimento, mas muitos, porque existem diferentes povos
indigenas. No campo da ciéncia, por exemplo, os métodos sao
presumidamente neutros do ponto de vista ético, porém pode-se usar
0 mesmo método para produzir algo ‘bom ou ruim’. Alguns sao
melhores, outros sédo eticamente polémicos, como a dissecacado e o
uso de animais em pesquisas, por exemplo. O que ha de comum a
muitos povos indigenas no Brasil e fora do Brasil é que as
‘metodologias de fazer ou saber’ sdo as mesmas ‘metodologias de
ser’. Em outras palavras, saber, fazer e ser é a trindade que define a
identidade indigena, sua cultura, sua relagdo com a natureza, o
conhecimento, a arte, a cozinha e a literatura. Na ciéncia ocidental
nao indigena, algo bem diferente pode ocorrer. Por exemplo, tenho
uma amiga vegetariana que trabalha numa empresa de
agropecuaria. Ela produz remédios para animais que serdo abatidos
para o consumo. Conheco outra pessoa que estuda teologia, mas €
ateia; outro € um politico que fala e defende ideias progressistas
sobre como melhorar a sociedade, mas na pratica ndo fara nada. Na
perspectiva indigena, esses sdo problemas causados por
“metodologias de saber e fazer” dissociadas do ‘ser (ANDRADE,
2019).

E a partir disso diferencia o conhecimento indigena do conhecimento ocidental:

Diferentemente da ciéncia ocidental, cujo centro cientifico e cultural &

a Europa, responsavel por difundir uma epistemologia homogénea e
homogeneizante, que descredencia outras formas de saber, ser e
fazer, a ciéncia indigena pressupfe a convivéncia. A ciéncia
ocidental construiu seu método a partir de premissas com escalas
mais ou menos hierarquicas e valorativas, usando a intuicdo e a
deducgéo, o conhecimento l6gico, o conhecimento empirico baseado
sobretudo na experimentacdo e ndo na experiéncia. Por fim, produz
um tipo de conhecimento autoritario, cujo sujeito ocuparia um lugar

de poder, prestigio e sua fala teria “forca de lei”. O conhecimento
indigena est4d sempre disposto a ir até as ultimas consequéncias
para proteger a vida, em todas as suas formas, pequenas e grandes,
frageis e fortes, pois sdo partes de uma mesma teia da vida, de uma
mesma cultura humana (ANDRADE, 2019).

Argumentando sobre a necessidade de uma maneira para se mudar como as
pessoas veem e leem o0s povos indigenas, para que sejam oferecidas outras
perspectivas, sob olhar ‘descolonial’, nas quais as narrativas ndo sejam apropriadas
ou ‘traduzidas’, mas sim apresentadas da maneira como foram descritas pelos seus
préprios autores, e de preferéncia, com referéncia clara a sua autoria original. Sobre

ISS0, 0 autor comenta

Os processos colonizadores séo tdo poderosos que ndo somente
devastaram povos e regides do mundo desde o século XV, mas
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criaram uma forma hegeménica poderosa de epistemologia, de
ciéncia, provocando o quase desaparecimento de outros tipos de
conhecimentos, gerando um desequilibrio global que afeta nao
somente as pessoas, povos e culturas, mas todo o planeta
(ANDRADE, 2019).

Em seguida, aponta como se alterou, ao longo do tempo, a relacdo dos
indigenas com a politica e expde que, ap0s a criacao de reservas e aportes juridicos
para os indigenas, a sociedade brasileira passou a considera-los como ‘povos
indefesos’ que necessitavam estar isolados em areas especificas, o que acabou
distanciando ainda mais essas comunidades. Desta forma, os indigenas tiveram de
se apropriar de aportes juridicos para assegurar seus direitos legais e garantir que
sua narrativa fosse levada em consideracdo pelo Estado. O autor apresenta um

esquema didatico de como se da o uso da Lei pelos povos indigenas neste cenario:

l"'igu.ra 1
O uso da lei.

APERFEICOAR

O indigena dentro da
arena de atuacio

AJUDAR
O indigena dentro da
arena de aruagio

LEGITIMAR

(.} indfg{'nﬂ dt‘l‘le {l.ﬂ

arena de atuacio

t
INVOCAR

O indigena fora da

arena de atuacio

Fonte: ANDRADE, 2019.

Diante disso, aponta-se que a promulgacao da Lei n° 11.645/2008 possibilitou
gue os indigenas tomassem seu local de fala na sociedade e pudessem se
apresentar como comunidade, a partir de suas préprias vozes; garantia também
assegurada pela declaracdo das Nacbes Unidas sobre o Direito Indigena e a

Constituicao brasileira de 1988.

Diferentemente de muitos outros contextos globais, nos quais a
relacdo dos povos indigenas com o Estado é bastante conflituosa e
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renhida, no Brasil, apesar de todo o histérico de violéncia e da
persistente invisibilidade desses povos, a relacao se caracteriza por
uma continua busca de harmonia, negociacao, respeitosa incluséao e
busca de compreenséao e legitimidade (ANDRADE, 2019).

Para o pesquisador, a literatura indigena foi um importante campo para essa
organizacdo, visto que os autores indigenas puderam usar artificios da linguagem
portuguesa para escrever sobre 0s assuntos que s&o importantes para sua
comunidade, produzindo materiais que estao disponiveis para professores do ensino
basico e superior utilizarem em suas abordagens sobre os indigenas brasileiros.
Andrade (2019) realca que a caracterizacdo do movimento da literatura indigena se
deu por “reapropriacdo” e “reafirmacdo” de nossa histéria e foi tomada pela
responsabilidade de viver e compartilhar nossas proprias maneiras de ser, saber e
fazer.

Ao decorrer da pesquisa, exemplifica-se o caso da caravana Mekukraja. Esta,
adquiriu o nome de origem kayapd, que significa transmissdo de saberes, por se
tratar de uma caravana literaria indigena com objetivo de integrar producdes
indigenas. O objetivo da caravana é que a sociedade brasileira tenha contato direto
com 0s materiais produzidos por autores indigenas, mas também se estende aos
préprios povos, de forma a promover o fortalecimento da sua comunidade. Segundo
0 autor, a caravana serviu como um importante instrumento, criativo e auténtico, de
implementacdo da Lei n°® 11.645, a qual ndo expbe em seu texto original qual
material € mais adequado para sua implementacao.

O uso da Lei pelos povos indigenas representa um grande avango ao
protagonismo do movimento indigena no cenario brasileiro atual, de forma a
legitimar aportes juridicos que garantem seus direitos. O autor considera também
gue a oportunidade de contar suas histdrias nas escolas é a forma mais respeitosa e
democrética de conviver com a diversidade cultural, preservando a existéncia
indigena e unificando as minorias que se encontram ameacadas pela
hegemonizagao cultural. Assim, aponta que tal legislacdo abriu espagco para que
outras legislagBes sobre a temética indigena surjam, possibilitando um detalhamento
maior e a redefini¢cdo de artificios que podem ser melhorados para execuc¢ao plena
da lei em questdo, possibilitando a garantia da transformac&o social por meios
juridicos.

A autora Francisca Angelo, pretende discutir em seu artigo “Os dez anos da lei

n°® 11.645/2008: avancos e desafios”, sobre a implementacéo da Lei n® 11.645/2008
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no estado do Mato Grosso; baseando-se nos dados coletados pelo grupo de
trabalho (GT) estabelecido pelo Conselho Estadual de Educacao Escolar (CEE), a
partir de uma pesquisa realizada com a equipe de profissionais a frente do trabalho
pedagdgico.

Nesta pesquisa foram abordadas as seguintes questdes: quais foram o0s
processos demandados para se implementar a nova lei? De que forma as acdes
foram desenvolvidas nos aspectos pedagdgicos, curriculares e nas atividades
escolares? Quais as estratégias de monitoramento e acompanhamento junto as
escolas? Quantos materiais didaticos serdo oferecidos aos profissionais sobre a
tematica indigena? Em seguida, aborda uma discussédo sobre a formacéao oferecida
pelas principais instituicdes de ensino superior presentes no estado do Mato Grosso,
orientando-se para isso na tese de doutorado do professor pesquisador Osvaldo
Marinotto Cerezer, que analisou a implementacdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008 na educacao basica.

O artigo elucida que no estado do Mato Grosso 0s instrumentos que
fundamentam a aplicabilidade da Lei Federal compéem a Resolugcdo normativa n°
001/2013, séo: o documento Orientativo para Reformulacdo do PPP/2017 (SEDUC,
2017); a Constituicdo Federal de 1988; a Lei federal n 9.394/1996; a Lei federal n°
10.639/2003; o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares de
Educacdo as Relagdes Etnico-Raciais (2009); e o Plano para o Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira (2013). A Secretaria de Educag¢ao do Mato Grosso
realizou algumas ac¢des para promover a melhor aplicacdo da Lei federal no estado,
dentre elas podem ser citadas: a producdo de um planejamento sobre como o
trabalho deveria ser realizado, priorizando a participagdo dos profissionais de
educacdo que atuam na primeira etapa da educacdo basica; o oferecimento de
assessorias pedagdgicas; o aproveitamento de um programa do governo chamado
“Caravana da Diversidade”, que percorreu o estado com equipes multidisciplinares
oferecendo atendimento social e juridico & populacédo; a realizacdo do curso
‘Métodos e Praticas Educativas em Direitos Humanos’ com objetivo de difundir,
valorizar, e dar subsidios pedagodgicos para os professores sobre a tematica da
histéria e culturas indigenas do Mato Grosso. Relata que como fruto destes
trabalhos a secretaria elaborou o livro ‘Orientagcdes Curriculares das Diversidades
Educacionais’ que foi amplamente divulgado, para subsidiar o trabalho pedagdgico
dos professores do estado. Outra criacdo foi o Projeto de Monitoramento do
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Cumprimento da Leis Federais n°® 10.639/03 e n° 11.645/08, com objetivo de fazer
um levantamento de dados no que tange a aplicabilidade das Leis federais na rede
estadual de ensino, realizando uma andlise posterior dos dados obtidos para
producéo de artigos cientificos.

A autora expbe que as instituicbes de ensino superior também trabalharam
nessa tematica, dando destaque para a parceria realizada entre a Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT) e a Secretaria de Estado de Educacéo, Esporte e
Lazer (SEDUC), que criaram um projeto voltado para discussdo da diversidade
sociocultural e linguistica dos povos indigenas, além outros cursos de capacitacéo
de grande importancia para os profissionais que foram oferecidos pelas
universidades.

No decorrer da pesquisa, foi realizada uma analise detalhada dos PPPs dos
cursos de Historia do estado, apoiada no trabalho de Osvaldo Cerezer, esta aponta
sobre as politicas de acdes afirmativas presentes no estado para promover maior

inclusdo da diversidade cultural no ensino superior.

As universidades precisam atuar junto a sociedade, promovendo
uma formagdo académica que nos permita vislumbrar o
reconhecimento dos povos indigenas como contribuintes para a
formagé&o do povo brasileiro. Um dos caminhos para tornar referida
dimensédo possivel é reconhecer e acolher os PPPs dos cursos de
licenciatura em Historia, atendendo a Lei n® 11.645/2008 (ANGELO,
2019).

Por fim, o grande interesse da equipe encarregada por implementar a Lei no
estado em cumprir os planejamentos e concretizar as acdes propostas foi
fundamental para a execucdo de todos os projetos que foram citados; e destaca
também como promissoras as parcerias entre as diferentes instituicbes para
consolidar a temética dos povos indigenas na pauta da educacgéo basica. Algumas
resisténcias sao relatadas em detrimento da auséncia de uma politica consistente de
formacdo continuada para os professores, auséncia de acompanhamento do
processo de implementacéo das Diretrizes e Planos elaborados dentro das escolas
publicas, e auséncia de verbas para obtencao de materiais pedagdgicos devido ao
contingenciamento de recursos. Este ultimo foi citado com mais frequéncia na sua
pesquisa com os profissionais. Além disso, propde que as universidades atuem em
conjunto com a sociedade para vislumbrar um maior reconhecimento dos povos
indigenas como contribuintes para a formacdo do povo brasileiro, afirmando que

deve haver um novo direcionamento na organizagcdo curricular dos cursos
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académicos, pois estes irdo formar professores indigenas e néo indigenas, e por
isso, precisam abranger concepc¢les politicas, filosoficas e pedagdgicas que
acolham as culturas indigenas.

O artigo “Saberes tradicionais tupi: estar junto, aprender, nhembojera” de Ana
Paula da Silva, tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a importancia dos
povos indigenas e de seus saberes tradicionais para o desenvolvimento da
diversidade sociocultural e linguistica do pais. Analisa-se informacfes registradas
pelos cronistas franceses dos séculos XVI e XVII presente nos trabalhos de: André
Thevet (2009), Jean de Léry (2009), Claude d’Abbeville (1975) e Yves D’Evreux
(2009), e utiliza-se estudos histéricos-antropolégicos e pesquisas atuais que
discutem formas de conhecer os povos indigenas.

O termo nhembojera se trata de uma expressdo tupi usada para nomear a
materializacdo de algo que seria intangivel, como a realizacdo de uma farta colheita
ou um belo cesto; a palavra foi usada como forma de evidenciar neste artigo a
poética e a sofisticacdo das categorias dos saberes indigenas.

O trabalho aborda alguns estudos que definem a forma de aprendizado
cultuado pelos povos indigenas, como: dindmicas de observacdo e participacdo e
treino pratico, nos quais o aprendizado esta intrinsecamente ligado as vivéncias dos
individuos, e ligado a momentos de prazer e conforto. O que pode ser evidenciado
na seguinte citacao:

[...]Ja inverséo “fazer saber” enfatiza a existéncia dos saberes quando
séo efetivados no curso de uma vida: “Os saberes nédo existem, pois
fora de uma execucdo e entendo aqui execugdo como todas as

formas de expressdo de um saber e ndo exclusivamente a dimensao
pragmética”. (OLIVEIRA, 2012 apud SILVA, 2019).

Silva explicita que:

Para atingir o nivel de especializac&o descrito por Joana de Oliveira
(2012), é preciso que esses saberes sejam transmitidos desde a
infancia, por meio do estar junto, da observacado, da dedicacéo e da
repeticdo de tarefas realizadas em diferentes situa¢cdes — cotidiano,
rituais, festas, reunibes, entre outros. Assim, adultos poderdo se
tornar especialistas. Informacfes dessa natureza lamentavelmente
sdo incipientes na documentacao historica dos primeiros séculos de
conquista, tendo em vista que os chamados patrimbnios imateriais
ndo constituiam um tema potencial para os cronistas, como a
antropofagia, a nudez, a poliginia e a natureza (SILVA, 2019).

Em seguida, a perspectiva indigena sobre a natureza, € abordada realizando

um resgate de informacgfes linguisticas indigenas, com apoio da uaraina Ruth
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Monserrrat  (2017). Constatou-se semelhancas entre os sistemas tupi de
classificagcdo taxondmica e o sistema cientifico adotado pelo ocidente. Quanto a
classificacdo botanica indigena, cita Jodo Barbosa Rodrigues (1992), que apontou
maior refino e sofisticacdo na classificacdo indigena; o que a pesquisadora
considerou como algo diretamente ligado a sensibilidade e a observacgao.
Destacando ainda que tais caracteristicas sdo descritas por diversos autores que
buscam atrair mais atencdo da comunidade cientifica para os saberes e préticas
indigenas.

A literatura historico-antropologica documenta uma intrinseca relacéo entre os
povos indigenas, entidades ndo humanas e seus territérios, como se observa a
sequir:

Desde crianca se aprende a manipular alimentos, as matérias-primas
para construirem casas, objetos utilitarios de uso cotidiano e
ornamentos distintos empregados em rituais. Ainda pequenos,
meninas e meninos igualmente aprendem os repertorios referentes a
natureza — diferenciar espécies animais e vegetais e 0s seus
ecossistemas pertencentes, conhecer os seres cosmologicos que

habitam esses espacos, as narrativas miticas, as informacdes que
transmitem acerca do territério e as formas de nomear as coisas —,

7

pois tudo é classificado segundo protocolos especificos (SILVA,
2019).

O trabalho ressalta que do ponto de vista antropolégico, essa relacéo religiosa
dos indigenas com seus territorios foi um importante fator de incentivo para que
esses povos buscassem retoma-los por meio da luta.

Em sintese, o trabalho aborda sobre a ligacao evidenciada pelas informacfes
disponiveis entre a transmisséo de conhecimentos durante a infancia e a renovagéo
e preservacdo dos saberes tradicionais. Aponta-se que por meio da oralidade, da
memoria e da observagdo, os conhecimentos tradicionais sdo guardados e/ou
renovados para que novas geracoes tenham acesso. Salientando que a transmissao
de conhecimentos passou por um processo de colonizagdo brutal, que extinguiu
alguns povos e suas linguas. Além disso, é imprescindivel destacar que o0s
conhecimentos indigenas sobre a natureza podem auxiliar na compreensao do
processo de mudancas climaticas que vém ocorrendo no planeta atualmente, sendo
preciso aproximar estes povos da producao cientifica, de forma que seja difundida e
valorizada a diversidade de protocolos de pesquisas existentes.

Os autores Adir Casaro Nascimento, Carlos Magno Naglis Vieira e Beatriz dos

Santos Landa, observaram em seus espacgos de atuacdo que a presengca massiva
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de académicos indigenas acarreta uma instabilidade nas l6gicas epistemoldgicas e
metodoldgicas da producdo cientifica, afetando académicos indigenas e néao
indigenas no processo de formacdo para a pratica da Lei n° 11.645/08. Nesse
sentido, seu artigo “Experiéncias interculturais na universidade: a presenca dos
indigenas e as contribuicbes a lei n° 11.645/08” tém como objetivo apresentar e
refletir sobre as contribuicbes advindas da presenca dos académicos indigenas em
cursos de licenciaturas e na pés-graduacéao.

O trabalho ressalta sobre a criacdo da Lei n° 11.645/08, que alterou a Lei n°
10.639/03, a partir de inumeros debates e lutas, explicam que a promulgacédo da Lei
ocorreu devido ao aumento do preconceito e discriminagcéo envolvendo populacdes
indigenas no pais. Aponta-se em contrapartida, sobre a possibilidade de
interpretacdes confusas quanto ao conteudo desta Lei, no que trata do oferecimento
de formacdo curricular de professores que compreenda tais teméaticas; de acordo
com pesquisadores indigenas, a presenca de disciplinas com tematicas indigenas
no ensino pode causar um tensionamento e favorecer a desconstrucdo da cultura do
siléncio, trazendo a tona novas narrativas para que a producéao historica dos povos

colonizados seja valorizada. Como dizem nos trechos a seguir:

Professores e alunos comeg¢am a dar uma outra visibilidade aos
indigenas em sala de aula, embora a colonialidade ainda tenha uma
forte presenca ambivalente entre a contribuicdo que os indigenas
podem trazer e a tendéncia de folclorizacdo e exotismos de suas
participacdes. Por outro lado, académicos ndo indigenas sé&o
surpreendidos com temas nunca discutidos em sala de aula, como
territorio, territorialidade, indigenas urbanos, natureza como
cosmovisdo, conhecimento ndo fragmentado, contradisciplinaridade
e epistemologias outras (NASCIMENTO; VIEIRA; LANDA, 2019).

Os autores observam que a Lei responsabiliza todas as areas do conhecimento
presentes no curriculo escolar a trabalharem praticas pedagoégicas com a tematica
indigena, e por isso, apresentam no artigo alguns espacos académicos onde 0s
mesmos obtiveram experiéncias interculturais importantes. Sao apresentados 0s
casos da UEMS e da UCDB, ambas universidades presentes no estado do Mato
Grosso, que realizaram projetos e programas, e ofereceram bolsas para atividades
gue realizam a¢des para e com 0s povos indigenas; destaca-se o fato de que ambas
possuem disciplinas curriculares nas licenciaturas voltadas para o atendimento da

Lei 11.645/08, e com isso, propiciam o aparecimento de inquietacbes e
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problematizacdes na criagdo de um processo dinamico de reconfiguracdo da
colonialidade do poder.

A pesquisa traz a discussao sobre o estranhamento causado ao inicio da
discusséo sobre a tematica indigena nos espacos universitarios, principalmente para
0s estudantes nado indigenas, que sdo maioria nestes espacos. A partir de
depoimentos de estudantes que vivenciaram essa situacao os autores mostram que
a presenca dos indigenas dentro destes espacos causa afetamento e envolvimento
em ndo-indigenas. Afirmam que esses espacos permitem que o exercicio da escuta
seja realizado com sucesso, e possibilitam a criacdo de relacdes entre culturas

totalmente separadas na sociedade contemporanea:

Nas relagdes que sdo estabelecidas e construidas, observamos que
muitos académicos ndo indigenas buscam conhecer melhor as
histérias, desconstruir seus estereétipos de indios do passado e,
ainda, realizam didlogos na intencéo de favorecer inimeras trocas,
construcdes, traducdes e intercAmbios culturais (CANDAU, 2016
apud NASCIMENTO; VIEIRA; LANDA, 2019).

Como consequéncia, passaram a nomear tal processo de interculturalidade
critica, o qual, segundo os autores, permite o desenvolvimento e criacdo de
compreensdes que fazem dialogar com as diferencas por meio de legitimidade,
respeito, equidade e igualdade, e permitem a criacdo de outros modos de se
aprender, ensinar, sonhar, ser e estar. Além disso, apresentam que a presenca
indigena especificamente no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo na UCDB
provocou deslocamentos epistemoldgicos e decoloniais que ndo sao restritos ao
ambito da pesquisa:

Para os colegas nao indigenas do programa tal convivéncia tem sido
enriguecedora ndo sé em sua formacdo como profissionais da
educacao, mas também como cidadaos que vivem o embate diario

com uma sociedade ainda marcada pela exclusdo e a negacédo da
diferengca (NASCIMENTO; VIEIRA; LANDA, 2019).

Conclui-se apontando que a presenca de indigenas na universidade evidencia
a desconstrucdo do conhecimento hegemdnico, monocultural colonizador,
hierarquizado e naturalizado como verdadeiro e Unico; acarretando em
consequéncias territoriais, raciais, culturais e epistémicas; e destacam, que a
producdo de novos pensamentos que coloquem em crise a colonialidade, em
detrimento do surgimento de narrativas que hoje nédo sdo conhecidas, s6 sera

possivel se o didlogo com povos indigenas for intensificado.
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Com os artigos do caderno Cedes finalizados, a seguir temos os fichamentos

dos oito artigos encontrados na tematica pela plataforma Scielo.

A pesquisa “O Processo de escolarizacdo entre os Xakriab&: explorando
alternativas de analise na antropologia da educacao” da autora Ana Maria Gomes,
tém como objetivo analisar o processo de escolarizacdo da tribo Xakriaba, dando
énfase a escolarizagcdo dos grupos étnicos minoritarios e seu sucesso/insucesso
escolar, a fim de construir propostas para intervencdes pedagogicas e também para

formulacao de politicas publicas.

O trabalho teve inicio a partir da disseminacao da antropologia nas pesquisas
educacionais, garantindo um aumento de estudos e uma ampliacdo do foco das
pesquisas, tirando de vista o ambiente escolar como Unico meio educativo,
garantindo uma visibilidade para as diversas formas educativas dos mais diferentes
grupos sociais. A partir dessa expansao de pesquisas, algumas diferencas culturais,
mostraram implicacdes diretas nas atividades desenvolvidas pela escola, Gomes
(2006), explicita que

[...] seriam exatamente as descontinuidades entre diferentes modelos
culturais — ou o conflito entre eles — que levariam os alunos
pertencentes aos grupos minoritdrios a encontrar barreiras para

alcangar um éxito positivo no seu percurso escolar. (GOMES, 2006,
p. 318)

Diante disso, o trabalho nos traz algumas comparacdes de como algumas
posturas sociais, sdo responsaveis por essa diferenca cultural-escolar. A autora
aponta que diante de uma pesquisa de Philips (1993), nos mostra como as relactes

de poder interferem o contexto,

[...] na vida cotidiana da aldeia indigena, a auséncia de estruturas de
participacdo nas quais alguém controla diretamente as a¢fes de um
grupo de pessoas em interacdo; tal controle, ao contrario, € muito
presente no contexto escolar, e quase sempre centralizado na figura

do professor. Nesse sentido, a participacéo nas interacdes obedecia

a regras diferentes nesses dois contextos, 0 que provocava
desentendimentos entre alunos e professores, e uma interpretacao,

por parte destes ultimos, em termos de dificuldade ou resisténcia dos
alunos a participacdo nas atividades escolares. (GOMES, 2006, p.
318)

Gomes (2006), ressalta que estes estudos salientam as possibilidades de
encontrarem organizacdes e profissionais que estejam dispostos a serem sensiveis

aos padrdes culturais e a origem dos alunos e da comunidade, trazendo uma
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interacdo social pautada em uma “pedagogia culturalmente orientada”, a fim de
atingir e alcancar sucesso académico aos alunos pertencentes aos grupos

minoritarios.

O trabalho foi-se realizado com a terra indigena Xakriaba, onde possui uma
populacdo com mais de 6 mil habitantes, em uma area de 53 mil hectares, situada
no Estado de minas Gerais, mais precisamente no municipio de Sao jodo das
Missdes. Seu subsidio se refere a agricultura local e a criacdo de gados. A reserva
conta com 26 aldeias e 28 escolas, sendo que cada aldeia possui sua escola e ainda
contam com duas unidades administrativas, de acordo com dados de 2003, a
reserva conta com 104 professores indigenas contratados pelo Estado, sendo todos

Xakriabas e atuantes em suas comunidades.

A escolarizacdo do povo Xakriabd, sofreu diversas modificacdes desde o ano

de 1930, onde consta nos documentos da Prefeitura como a primeira escola da

regido, porém anteriormente a regido ja demonstrava indicios de uma procura pela

instrucdo, onde se dava por uma educacdo em casa e mais informal. Porém a autora

nos informa que a demanda escolar indigena sé consta em documentos a partir do

ano de 1970, a partir da criagdo do PIEI-MG, foi-se realizado um diagndstico em

1995,
O que revela o diagndstico, em periodo de plena legalidade das
terras indigenas, é que nela existem doze escolas municipais de 12 a
42 série (quase a mesma quantidade dos anos de 1970), com 17
professores, 14 contratados pela Prefeitura de Itacarambi e trés pela
FUNAI. Entre esses, apenas quatro pertencem a comunidade local, e
eram, na época, professores leigos (Minas Gerais, 1995). Em 1997,
dez anos apos a homologacao do territério, quando a primeira turma
de professores indigenas se encontrava no segundo ano do Curso
de Formacgdo de Professores indigenas realizado pelo PIEI-MG,
foram criadas as escolas estaduais indigenas e os alunos-

professores assumiram imediatamente seus cargos. (GOMES, 2006,
p. 322)

No entanto, anteriormente a esses dados, ndo havia um aparato estatal para
escolarizacdo da aldeia, e isto fez com que se gerasse uma atuacdo da propria
comunidade para gerir e colocar as escolas para funcionarem, porém havia o fato de
gue muitos professores ndo eram residentes da comunidade, trazendo alguns
comprometimentos ao funcionamento destas.

Com o inicio do funcionamento das escolas estaduais indigenas, o
que antes era um problema de gestédo de relacdes com a prefeitura
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local — relacbes marcadas pelo conflito e pela distdncia das
instancias de decisdo — passa entdo a ser administrado em uma
situacdo de estreito contato com o Estado. [...] o povo indigena
Xakriaba, cujas liderancas passam a ter acesso direto a Secretaria
de Estado de Educacgéo (SEE) de Minas Gerais, por sua participacao
na coordenacdo do PIEI-MG. Se, por um lado, nessa nova
configuracdo a comunidade indigena passa a exercer uma maior
influéncia sobre as decisGes acerca das suas escolas, por outro lado,
tal influéncia se da no quadro de uma maior proximidade com o
aparato estatal e com suas formas caracteristicas de gestdo e
controle das instituicdes publicas. (GOMES, 2006, p. 323)

Com isso, podemos concluir que os diferentes contextos e culturas sao
elementos essenciais para a experiéncia escolar e o crescimento da demanda e
gualidade escolar. A autora pontua ainda como a aldeia Xakriaba se tornou uma
“auténtica cultura indigena”, onde agrupa diferentes faixas etarias que participam de
modo diferenciado das atividades escolares, sendo possivel pelo sentido e
experiéncia que a comunidade atribui a escolae o seu processo de afirmacdo da
prépria identidade e da busca pelos seus direitos a uma escolarizacdo pautada em

seus principios e modo de vida.

O trabalho de Rodrigo Bastos Cunha, publicado no ano de 2008 cujo titulo é
Politicas de linguas e educacdo escolar indigena no Brasil, ttm como objetivo
identificar como acontece o0 ensino bilingue em escolas indigenas e como o governo

subsidia e ampara em termos de investimentos.

O autor introduz seu artigo, trazendo aspectos historicos sobre as diversas
linguas indigenas existentes no nosso pais e acrescenta que ap6s a colonizacao
mais linguas foram introduzidas, como o portugués e linguas africanas originarias
dos escravos. Cunha nos traz os conceitos de Robert Cooper (1989), que cita
language policy (politica linguistica) e language planning (planejamento linguistico),
sendo ambos sinbnimos na literatura académica inglesa e que abarcam uma
variedade de significados. Cunha (2008) explica que para o Brasil, podemos trazer
estes conceitos de tal forma

Para os fins deste artigo, considero que em portugués, o termo
“politica linguistica” pode ser usado de forma genérica, tanto para
metas quanto para acdes sobre o uso das linguas. Além de ele se
adequar as definicbes de language planning e seus principais focos,
apresentados por Cooper, abarca, no caso das linguas indigenas, a
sua documentacdo, a publicacdo de material didatico e o ensino

bilingile, e abrange ndo apenas decisdes governamentais, mas
também a participacdo de pesquisadores, educadores, organizagfes
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ndo governamentais e liderancas indigenas como atores politicos.
(CUNHA, 2008, p. 146)

Com isso, o0 artigo apresenta a definicdo de language planning de Cooper
como uma atividade que prepara a ortografia, gramatica em um dicionario para
propiciar a comunicacao e entendimento para escritores e falantes nas comunidades
cuja falas ndo sdo homogéneas. Além disso, o planejamento linguistico &
responsavel por buscar um reconhecimento perante o governo, trazendo a
relevancia da lingua. Cunha (2008) elucida que isso se deve ao fato de o ensino
bilingue estar ligado ao status (em cunho social) de uma lingua. O autor exemplifica
gue ao compararmos com o portugués, no qual se tornou oficial a lingua indigena

automaticamente se faz minoritaria, sendo até desvalorizada.
Terezinha Machado Maher (2006, p. 3) explica que se o bilingtiismo
do falante “é considerado, ndo um atributo, mas um ‘problema’, o
objetivo [das instituicdes de ensino] sera fazer o aluno abdicar de sua

lingua materna e se tornar monolingue” na lingua dominante, no
Nnosso caso, a lingua portuguesa. (CUNHA, 2008, p. 147)

No entanto, o autor pontua que podemos pensar na possibilidade de avaliar
positivamente o bilinguismo e tornar todas as linguas importantes, maternas ou nao,

com o objetivo de enriquecimento linguistico.

Tendo em vista este objetivo, os planos politicos do Brasil, comecaram a
caminhar com o aporte das Leis federais, a BNCC e LDB, e em meados de 1996
iniciou o plano de implementacdo de ensino e pesquisa que oferecem educacao
bilingue aos povos indigenas a fim de promover a recuperacao de suas memadrias,
identidade e conhecimentos. Sendo esta uma demanda dos povos indigenas, o qual
sucumbiam por um ensino e uma educacao diferenciada.

Entretanto, grande parte das linguas indigenas, para serem inseridas
nas escolas bilinglies que iriam surgir a partir dai, ainda careciam de
um planejamento de corpus: no caso de linguas originalmente
agrafas. Isso envolve tanto a definicdo da grafia a ser adotada na
escrita quanto o estudo do funcionamento da lingua para descricao

de sua gramatica, a elaboracdo de dicionarios e a producdo de

material didatico em lingua indigena (ou bilingte). (CUNHA, 2008, p.
150)

Com o passar do tempo, o MEC comecgou a tomar medidas para elaboragcdes
de politicas especificas para a educacao indigena, como a criacdo da comissao de
Apoio e Incentivo & Producdo e Edicdo de Material Didatico Especifico Indigena,

sendo composta por professores de diversas aldeias indigenas. Em 2005, ocorreu o
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1° Seminario Nacional de Material Didatico Indigena. O autor explana sobre o evento
que
[...] foram apresentadas experiéncias positivas, como as radios
comunitarias existentes em algumas aldeias, e negativas, como a
dificuldade de se trabalhar com materiais didaticos que nao valorizam
as experiéncias culturais de cada etnia. Na ocasido, o MEC se
comprometeu a apoiar a producao de novos materiais didaticos que

valorizariam a cultura oral indigena e que os proprios indios
ajudariam a elaborar. (CUNHA, 2008, p. 154)

O pesquisador conclui trazendo aspectos importantes a serem ressaltados, de
gue mesmo a lingua indigena em muitos casos ndo ser a lingua de instrucdo ao
longo do processo de escolarizacao, as préprias aldeias e sua organizacgao interna,
independente e politica sdo as principais responsaveis pelas conquistas e pelo
desenvolvimento dos planejamentos educacionais ou podemos dizer planejamentos
linguisticos, fortalecendo seus interesses e culturas. Cunha (2008), ainda faz uma
ressalva de que mesmo sendo insuficiente as politicas publicas e educacionais
voltadas ao povo indigena, em termos de politica linguistica se faz acelerada

perante a América Espanhola.

No artigo “De grumetes a kunumys - estilos de infancias brasileiras”, os autores
Christiana Cabicieri Profice e Gabriel Henrique Moreira dos Santos tratam sobre as
diferencas entre estilos de infancia, com destaque para os estilos de infancia
indigena e europeu. Os autores definem o termo de acordo como € apresentado nos

seguintes trechos:

Partimos da teoria sécio-histérica vigotskiana que defende a ideia de
gue nao ha um padréo de infancia ou desenvolvimento universal que

se adapte a qualquer contexto. Ao contrario, sem um contexto em
gue ela aconteca nédo existe infancia, as criangas nédo sdo equipadas
com um plano de desenvolvimento social, este projeto é dado pela

sua cultura que langa méo de diferentes modos e meios de viabiliza-

lo. Conforme Vigotski e Luria, “no processo do desenvolvimento
histérico da humanidade (PROFICE; SANTOS, 2017).

Os autores pretendem iniciar a sua discussao a partir de um evento que
ocorreu a dois jovens durante a colonizag¢ao do brasil, que vieram como grumetes na
frota de Cabral em 1500, e conjuntamente, realizar uma revisdo bibliografica dos
principais autores do tema, com intuito de destacar as principais diferencas nos
estilos de infancia do Brasil do século XVI, no &mbito da interagdo das criangcas com

0 meio ambiente e da sua participagdo em atividades coletivas.
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O estilo de infancia vai ser definido a partir dos valores e funcdes
sociais destinados as criancas em diferentes culturas, lugares e
tempos, caracterizando tudo que lhes diz respeito, sua participacéo

no coletivo, sua funcéo na dindmica familiar, as tarefas que Ihe séo
atribuidas conforme sua idade e género, seu modo de se vestir e se
comportar, sua alimentacdo, seu cotidiano, sua liberdade e seus
interditos (PROFICE; SANTOS, 2017).

Abordam, primeiramente, a relacdo dos portugueses com as criangas em sua
sociedade, e explicam como se dava a vinda dos jovens para uma terra que ainda
era pouco conhecida; de acordo com sua revisao bibliografica, criancas pobres de
Portugal eram recrutadas para realizar servicos nas embarcagcfes portuguesas,
onde tinham um estilo de vida precario. Na sequéncia, comentam sobre a relacdo da
sociedade portuguesa desta época com suas criancas, abordando aspectos que

podem ser vislumbrados pelo trecho a seguir:

[...] @ expectativa de vida das criangas na Europa entre os séculos
XIV e XVIII girava em torno dos 14 anos, com uma elevada taxa de
mortalidade até os sete anos de idade, o que contribuia
sobremaneira para o sentimento de desvalorizagdo da vida infantil.
As criancgas da zona rural constituiam importante mao-de-obra para a
familia, enquanto as das cidades trabalhavam para seu préprio
sustento, fazendo com que muitas familias os enviassem como
grumetes. Quando eram o6rfaos, abandonados ou pedintes, também
podiam ser recrutados como méo-de-obra para os navios. Contudo, o
recrutamento de grumetes néo se fazia apenas com o consentimento
da familia que, de pleno acordo, recebia seus proventos e se livrava
de mais uma boca em um contexto alimentar de insuficiéncia. Existiu
também a prética de rapto de criangas de familias judias, como forma
de manter sob controle o0 aumento do nimero crescente de judeus
perseguidos que se abrigavam na metropole portuguesa. (RAMOS,
2004 apud PROFICE; SANTOS, 2017).

Apresentam também informacdes sobre o historico quantitativo no que diz

respeito a populacdo da metrépole portuguesa, Lisboa:

Nos séculos XVI e XVII os niveis da mortalidade infantil eram
elevados, entre 30% a 40%. A esperanca média de vida era baixa,
oscilando entre os 25 e os 38 anos. A mortalidade infantil atingia um
terco dos nascidos antes de completarem um ano de vida e apenas
metade das criancas completava sete anos. Em razdo do elevado
indice de mortalidade infantil, era apenas a partir dos sete anos de
idade que a pessoa era considerada um membro da familia e da
comunidade, sendo que esta existéncia de direito sé se iniciava a
partir dos 12 pela menina e dos 14 para os meninos (lbidem). Os
jovens saiam de casa entre os 13 e 18 anos de vida, significando um
alivio das pressGes econdmicas sobre as familias (PROFICE;
SANTOS, 2017).

E complementam com mais detalhes sobre as condi¢des de vida dos grumetes:
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De um modo geral, todas as criancas embarcadas sem suas familias
passavam por uma maior ou menor privacdo, exploracdo e maus-
tratos de toda ordem e ndo raramente caiam ao mar e morriam
afogadas. Quase nenhuma também sobrevivia ao naufragio ou as
dificeis condi¢cdes que encontravam em terra. Foi este estilo de
infancia europeia, exportada como mao de obra desqualificada e de
baixo custo que entrou em contato com outro estilo de infancia,
préprio das comunidades indigenas presentes no litoral brasileiro
(PROFICE; SANTOS, 2017).

Na sequéncia, 0s autores iniciam uma nova segao, intitulada “as criangas Tupis
gue aqui viviam”, na qual realizam uma breve revisdo bibliografica acerca do
histérico dos povos indigenas que viviam pelo Brasil nesta época. Apontam que a
migracdo desses povos devido a chegada dos portugueses ocasionou o
distanciamento entre as tribos e provocou suas diferenciagcdées culturais; toda via,
como algumas tribos tupis continuaram a residir no litoral, estas adquiriram uma
cultura comum, e por isso, 0 presente artigo pretende ressalta-las para avancar na
discusséo que propde.

Explicam em seguida que, entre os Tupinambas as criancas de até 7 anos
permanecem dependentes da mée, mas podem circular entre os adultos, que
auxiliam nos seus cuidados; e que apos essa idade, as criancas ja se retnem em
grupos multietarios, que realizam brincadeiras e outras atividades, das quais 0os mais
velhos também podem participar sem compromisso ou limitacdo; e que somente
guando atingem os 15 anos, o0s jovens podem auxiliar nas atividades de sustento

familiar. Evidenciam que:

De todo modo, como a tantos europeus, surpreendeu o estilo de
infancia destes povos, no qual as criangcas participavam das
atividades da tribo mas sem a imposicao de qualquer disciplina rigida
ou contrariedade, permitindo-lhes cotidianos livres ao ar-livre junto de
seus parentes (PROFICE; SANTOS, 2017).

Na proxima secdo, intitulada “a fuga dos grumetes”, os autores retomam a
histéria dos grumetes, listando os fatos que ocorreram logo apds desembarcarem no
Brasil; fatos que culminaram em seu encontro com duas crianc¢as indigenas.

A partir de relatos historicos sobre a dizimacgéo das populacdes indigenas, os
autores constroem uma nova sec¢dao, intitulada “seres e povos da Mata Atlantica das
Américas”. Nesta, os autores abordam sobre as diferencas do modo de vida dos
indigenas em relacdo ao modo de vida que era praticado na Europa durante essa
época. Ressaltam aspectos da relacao dos povos indigenas com a natureza, que se

distinguia totalmente da relacdo exploratéria que os portugueses cultivavam, com
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destaque para 0s seguintes fatos: “ainda que os indigenas manejassem a floresta
conforme suas necessidades, [...] as florestas ombréfilas densas sul-baianas
atingiram um alto grau de biodiversidade em seus vinte e um mil anos de
desenvolvimento”; e, “as florestas garantiam para os povos nativos do Brasil
recursos em abundéncia que ndo eram desperdicados nem monopolizados, mas
compartilhados entre a comunidade e, entre as diferentes tribos que se distribuiam
pelo territério”. Além disso, comentam sobre o0s costumes de higiene e de
alimentacdo, relacionando-os com a visdo destes povos para com 0S recursos
naturais; concluindo que: “os europeus, imbuidos de seu pensamento judaico-cristao
viam os demais seres da natureza como inferiores as pessoas e, portanto, passiveis
de subordinacdo e dominacao. E assim foi feito”.

Em seguida, retomam sobre a histéria dos grumetes, 0s quais acabaram se
tornando kunumys apés serem levados pelos pequenos indios para a aldeia. A partir

disso, explicam que:

Podemos apenas especular sobre os desdobramentos da integracéo
dos kunumys brancos, mas o0 que parece explicito € que eles
deixaram uma vida de insalubridade e risco para serem acolhidos
respeitosamente entre pessoas que jamais viram, adultos e criangas,
curiosos pela sua diferenca de corpo e de lingua (PROFICE;

SANTOS, 2017).

Apés uma breve abordagem que interliga os costumes indigenas com sua

abordagem da vida, chamada de ecocéntrica, os autores argumentam:

[...] para os nativos, os demais seres da floresta sdo também
legitimos outros que sé&o culturalmente incorporados. Quase todos 0s
cronistas destacam o contraste entre os estilos de infancia europeu e
indigena. Para os europeus da época fazia espanto o fato de néo
haverem, ao menos entre os tupis, castigos fisicos, puni¢cdes ou
repreensbes as criancas e, ainda assim, elas serem obedientes e
respeitosas com os mais velhos (PROFICE; SANTOS, 2017).

Em seguida, propdem que os grumetes podem ser considerados como 0S
primeiros a vivenciarem um processo de hibridizacao cultural. E encerram o relato
sobre 0s grumetes expondo que viveram até seus cinquenta anos entres 0s
indigenas, e puderam presenciar a chegada dos portugueses durante a ocupacao
oficial do Brasil por meio das capitanias hereditarias, o que culminou na morte
macica dos indigenas pelas doencas trazidas pelos europeus, doencas essas, que

0S meninos eram imunes por ja terem tido contato anterior.
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E por fim, os autores consideram que, através de sua abordagem com relacao
aos tipos de infancia que existiam no Brasil durante século XVI é possivel ilustrar
sua afirmacéo inicial de que as criangas podem assumir diferentes valores e papeis

sociais. Com destaque para 0s pontos a seguir:

A inequidade entre as pessoas caracteristica do pensamento
ocidental da época também se manifestava na assimetria de poder
adultocéntrica sobre as criangas que eram largamente exploradas
como forga de trabalho e vitimas de maus-tratos. Ao contrario, sob o
mesmo principio de equidade entre os seres naturais, as criancas
indigenas nao eram subjugadas ou exploradas, seu desenvolvimento
se dava de forma livre de constrangimentos e castigos, sua diferenca
infantil respeitada e protegida (PROFICE; SANTOS, 2017).

Concluem, portanto, apontando que os diferentes estilos de infancia devem
servir como referéncia para se pensar na educacéo das criancas brasileiras de hoje
em dia, ressaltando que a colonizacdo possibilitou a existéncia de uma cultura
hibrida que reuniu as culturas dos povos portugueses, africanos, indigenas e demais
povos que migraram para O Brasil posteriormente, em contrapartida, a
ocidentalizacdo da cultura brasileira extinguiu quase a totalidade dessas demais
culturas, e em detrimento disso, sdo poucos 0s casos de escolas que, atualmente,
adotam abordagens “alternativas” durante a educacao. Ressaltam que a sociedade,
no geral, ndo dialoga com suas criangas, e com isso, desvaloriza a opinido e 0s
desejos infantis nas politicas e nos planos educacionais.

Encerram apontando que é possivel aprender com as comunidades tradicionais
novos aspectos que sdo importantes para a sociedade brasileira atual, e que tal
proposta tem acordo com as diretrizes da educagdo béasica escolar e de direitos

humanos do Ministério da Educacéo (2012). Apontando que:

Se atualmente as politicas publicas de educacédo diferenciada
buscam superar nossa divida histérica com as comunidades
invadidas e trazidas a pulso para o Brasil precisamos pensa-la
também como divida ambiental, com 0s seres e sistemas naturais
gue foram dizimados e substituidos por outras paisagens no
processo de colonizagdo. Assim como as pessoas das comunidades
tradicionais envolvidas na construcéo do Brasil, os seres da natureza
também foram radicalmente transformados (PROFICE; SANTOS,
2017).

Ao encerrar, expde-se que, para valorizar os diferentes estilos de infancia no
campo da educacdo se deve quebrar o paradigma de povos civilizados — povos
exoticos, e produzir um novo diadlogo entre pessoas e natureza assim como deve ser

feito entre criancas e adultos.
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No artigo “Territdérios etnoeducacionais: ressituando a educacdo escolar
indigena no Brasil”, Maria Aparecida Bergamaschi e Fernanda Brabo Sousa
levantam algumas perguntas acerca da Portaria n° 1.062, de 30 de outubro de 2013,
do Ministério da Educacado, que instituiu o Programa Nacional dos Territorios
Etnoeducacionais (PNTEE). Seu intuito € o de realizar uma reflexdo metaférica
sobre 0 assunto e estimular uma busca coletiva por respostas, além de difundir
sobre os caminhos da educacéo escolar indigena no pais.

O presente trabalho considera os territérios etnoeducacionais como “um
movimento de organizacdo da educacdo escolar indigena em consonancia com a
territorialidade de seus povos, independentemente da divisdo politica entre estados
e municipios que compdem o territério brasileiro” (BERGAMASCHI; SOUSA, 2015),

e expde que esses territorios foram reconhecidos a partir do Decreto n° 6.861 de
2009; e com isso, as autoras apresentam as algumas indagagdes iniciais acerca do
PNTEE:

Quais os significados dos territorios etnoeducacionais para a
educacdo escolar indigena? Que relevancia apresentam ao
movimento dos povos indigenas por autodeterminacgéo e afirmagéo
de suas identidades étnicas? Como podem ser afetadas as escolas
indigenas a partir de uma reterritorializacado? De fato, verifica-se uma
reterritorializagdo? O que de novo acrescenta a Portaria publicada
guatro anos apos do Decreto? (BERGAMASCHI; SOUSA, 2015).

A partir dessas perguntas, iniciam sua reflexdo na secao intitulada: “territorio
das formigas: metafora de uma politica em constru¢do”, na qual propdem um
exercicio de iniciagdo que consiste em: o leitor imaginar uma caixa de acrilico

transparente repleta de formigas:

Aos poucos, aquele espaco emoldurado que Ihes foi destinado
parece tornar-se insuficiente para suas necessidades, e elas passam
a procurar caminhos para além da caixa de acrilico, tal qual fazem
em terras livres, ultrapassando os limites impostos por forcas
externas ao formigueiro (BERGAMASCHI; SOUSA, 2015).

Com isso, solicitam que o leitor assemelhe a situacao dessas formigas com a
de algumas pessoas, nesse caso, 0s indigenas; e discutem acerca das divisdes
territoriais geogréficas, apontando que, mesmo quando alguns territérios indigenas
se estendem para além de suas casas, sua territorialidade ainda € restrita por limites
de transito amplos dentro da sociedade como um todo, assim como pode ser
observado de maneira indireta na situagao das formigas. Dessa forma, explicam que

a metéfora foi escolhida para ser utilizada por apresentar uma nocdo de
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territorialidade mais sensivel do que a que pode ser encontrada em um documento
legal, como no caso da Portaria e do Decreto em questao; além disso, utiliza-se do
recurso que uma metafora possui de alcancar diversos significados de um fenémeno
qualquer.

Na secdo “esmiucando o Decreto n° 6.861/2009” a pesquisa pretende
apresentar os detalhes minuciosos do decreto, que gerou diversas desconfiancas
entre os lideres indigenas devido a forma como foi colocado para suas instancias
educacionais. E relatado também que na mesma época em que o decreto foi escrito
estava sendo organizada a | Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena —
CONEEI, a qual sustentou em seu documento final a criacdo de um sistema proprio
para educacdo escolar indigena; e apesar de ter sido aprovado antes do
encerramento da conferéncia, o decreto abordou alguns eixos principais da
discusséo da conferéncia, que séo: “Educacéo Escolar, Territorialidade e Autonomia
dos Povos Indigenas”; “Préaticas Pedagogicas, Participacdo e Controle Social e
Diretrizes para a Educacao Escolar Indigena”; e “Politicas, Gestdo e Financiamento
da Educacéo Escolar Indigena”.

Em seguida, sdo apresentados detalhes do Decreto como: a participacdo de
povos indigenas em sua execucao; a independéncia dos territorios etnoeducacionais
da divisdo politico-administrativa do pais; a indicacdo de responsabilidades; a
indicacao de apoio técnico e financeiro advindo do Ministério da Educacao; pontos
apontados na pesquisa como importantes e respeitosos para com as comunidades
envolvidas, que trazem consonancia com a discussdo que foi tomada pela |
CONEEI, garantem legitimidade para as decisfes indigenas e oferecem respaldo
legal para a escolha de suas préprias metodologias e processos pedagdgicos. Em
contrapartida, sdo relatadas algumas lacunas que surgiram em decorréncia da
auséncia de delimitacdo de mecanismos operacionais especificos e eficazes para
ordenar o atendimento das legislacdes destinadas para as escolas indigenas
vigentes, fazendo por exemplo: que algumas escolas fossem implantadas de forma
semelhante as escolas urbanas; causando uma dificuldade para o estabelecimento
territorialidades indigenas; e, além disso, dificultando o acolhimento das
especificidades das diferentes comunidades indigenas. Com relacdo a isso,

apontam que:

A leitura apurada do Decreto, adentrando em suas minucias,
possibilita perceber o seu alcance politico. Um decreto, embora
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acabe por desempenhar, na pratica, papel de ato do legislativo, pode
funcionar como uma espécie de sugestdo de mudanca na cultura
politica, sem o carater impositivo de uma lei (BERGAMASCHI;
SOUSA, 2015).

Explicam também que, com relacao a configuracédo dos etnoterritorio, o decreto
estabelece papéis especificos para cada unidade do governo, bem como para com
as liderancas indigenas; além de orientar a elaboracdo de um plano de acdo;
ressaltando que os estados e municipios sdo convocados para assumir suas
responsabilidades, mas que, cabe aos proprios indigenas aceitarem ou rejeitarem a
implantacédo de um etnoterritorio.

Na secdo intitulada “novos ventos movimentam os territérios etnoeducacionais”
€ apresentado o decreto n°® 6.861/2009, que diz respeito a formacédo de professores,
e que tém consonancia com os documentos que estdo analisados neste artigo;
coincidindo principalmente nas ideias de se ampliar e qualificar a oferta educacional
em todos o0s niveis, garantir a participacdo dos povos originarios, e fortalecer o
regime de cooperacao entre os diferentes sistemas de ensino. Além disso, citam que
a Portaria n® 1.062/2013 traz elementos inovadores, como a necessidade de atencao
especial para a educacdo de jovens e adultos e a educacdo profissional e
tecnoldgica, e apontam que a Portaria ressalta aspectos sobre qualificacdo da oferta
de vagas para os diversos niveis de ensino, com destague para 0 ensino superior,
gue nunca fora citado anteriormente.

Por fim, o artigo elogia as legislagbes, com sua atuagdo no sentido de
fortalecer a autonomia dos povos indigenas no que diz respeito as diferentes
maneiras de se fazer educacdo em suas diferentes etnias. Em contrapartida,
levantam uma breve discussdo, com intuito de refletir sobre o0s processos

civilizatorios através das seguintes perguntas:
Como conquistar autonomia depois de tantos anos submetidos a
uma educacdo escolar “civilizatoria” e diante de tantos anos de tutela
do Estado? Como agir dialogicamente para fazer essa escola? A

valorizacao e a afirmacédo das identidades étnicas contribuem para a
construcdo dessa “nova” escola? (BERGAMASCHI; SOUSA, 2015).

Concluiu-se que com alguns questionamentos direcionados aos leitores, que
podem pertencer a academia, ou serem estudiosos sobre o assunto, com a
indagacdo das possiveis responsabilidades que esse publico pode assumir e uma
reflexdo sobre a perspectiva do leitor sobre a ressituacdo da educacdo escolar

indigena no Brasil. Concluem que, estamos todos cercados por paredes de acrilico,
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como as formigas da metafora inicial, mas indicam que é possivel reconfigurar tais
territérios através da criacdo de novos desenhos proprios, ao passo que “a
educacdo escolar indigena permite reconhecer e reinventar a identidade étnico-
cultural de um povo” (BERGAMASCHI; SOUSA, 2015).

No artigo “Historia, memoaria e tradicdo na educacgao escolar indigena: o caso
de uma escola Kaingang”, as autoras Maria Aparecida Bergamaschi e Juliana
Schneider Medeiros tratam sobre a educacdo escolar dos povos indigenas
brasileiros, a partir de reflexdes respaldadas por pesquisas realizadas anteriormente
em escolas e Terras Indigenas Kaingang e Guarani do Rio Grande do Sul; além de
se pautarem nas ideias adquiridas através da sua pesquisa de cunho etnogréfico
realizada na aldeia Kaingang Topé Pé&n. O presente trabalho compreende também
uma discussdo acerca do ensino de histéria e sua contribuicdo para o resgate da
memodria, saberes ancestrais e identidades étnicas dos povos indigenas.

Inicialmente, a pesquisa aborda sobre o contexto historico da colonizacdo do
Brasil, na qual prevaleceu uma perspectiva doutrinadora dos europeus para com 0s
povos nativos, que usufruiram do ambiente escolar moldado pela sociedade
ocidental para fazer com gque 0s nativos se distanciassem de suas culturas originais
e se tornassem povos “civilizados”. Relata-se que tal visdo foi reforcada durante
séculos de colonizacdo, pelas ordens religiosas que vieram ao Brasil para
catequisar, e posteriormente, pelo proprio Estado, que passou a atuar de forma mais
incisiva ainda na relacdo com os indigenas. As escolas indigenas desse contexto
foram relatadas como centros de formacéo de mao obra, e locais destinados para
extincdo da cultura dos povos originarios; e esse cenario so se alterou por volta de
1967, quando foi criada a Funai. Na sequéncia, € abordada a atuacdo do Summer
Institute of Linguistics em parceria com 0 governo, na criagdo de escrita para
algumas das diversas linguas indigenas.

Como uma primeira forma de implementacdo do ensino das linguas nativas, foi
citada a criagdo do cargo de monitor bilingue, no qual um jovem membro da aldeia
ficava responsavel pela traducdo entre o professor ndo indigena e os demais alunos,
assim, o conhecimento da escrita era utilizado como forma de introdugéo para a
lingua portuguesa para que posteriormente fosse ensinado sobre concepc¢fes de
mundo da sociedade nacional; na década de 1970, motivada por um processo de
movimentacdo dos povos originarios, ocorreu a implementacdo do cargo de

professor indigena, tal movimento foi apoiado por diversos setores da sociedade,
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como ONGs e setores da Igreja, e motivou, posteriormente, a atuacao dos indigenas
durante a escrita da Constituicdo Federal de 1988. A seguir, sdo citados documentos
referenciais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que abordou
elementos além da Constituicdo, como a criagdo de uma proposta de educacéo
escolar bilingue e intercultural para com os povos indigenas, destacando a
importancia de seu historico e identidade étnica; o Referencial Curricular Nacional
para Escolas Indigenas (RCNEI), de 1998, que foi elaborado por liderancas
indigenas de todo o pais com especialistas neste ramo; seguido pelos Parecer 14 do
Conselho Federal de Educacdo e a Resolugcdo no 003 da Camara de Educacgao
Basica, que estabeleceram a categoria “escola indigena”; e o Plano Nacional de
Educacado (PNE), do ano de 2001, que estabeleceu 21 objetivos e metas para a

educacéo escolar indigena do Brasil. A partir dessas referéncias, as autoras relatam:

Consolidadas por leis, as escolas indigenas no Brasil se afirmam
como escolas especificas e diferenciadas, principalmente por se
enraizarem em territdérios autoctones — Terras Indigenas —, por
atenderem estudantes indigenas e, também, por constar,
majoritariamente, em seus quadros docentes, professores indigenas
bilingues e multilingues pertencentes a diferentes etnias amerindias.
Os dados do Censo Escolar 2006 Inep/MEC registram a atuacéo de
10.800 professores indigenas, representando mais de 90% dos
docentes nas escolas das aldeias.

Destaca-se em seguida que a educacado escolar indigena se tornou requisitada
pelas proprias comunidades, ao passo que cada vez mais essas comunidades
buscam se inserir na sociedade nacional por meio da afirmagéo de sua identidade, e
de forma a conhecer a estrutura da nacao e promoverem a manutencao dos povos
indigenas com os artificios que a mesma dispde. Desta forma, as autoras apontam
gue a maior participacdo politica dos indigenas se deu, principalmente, como um
fenbmeno sul-americano em decorréncia do acesso a educagdo escolar indigena.
Em contrapartida, foi relatada a ocorréncia de conflitos no que tange a
implementacdo dessas escolas, devido a falta de consenso entre 0s préprios
indigenas sobre o0 assunto, e o fato de a escola representar uma invasdo ao modo
de vida tradicional, e por isso, busca-se superar tal dificuldade através de uma
possivel “indianizacdo” da escola.

Na sec¢édo seguinte, intitulada “ensino de histéria: memoria, historia, tradicéo e
saberes ancestrais” é falado sobre o ensino de histéria como sendo um fator crucial

dentro dos componentes curriculares da educacao indigena, diante da no¢ao de que
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0 ensino de histéria € crucial para que ocorra uma quebra da visdo eurocéntrica
enaltecedora da branquitude que foi colocada a partir da narrativa dos
colonizadores; salienta-se a importancia da manutencéo da memdria e da tradicdo

das comunidades tradicionais através do ensino de historia, de forma que seja
passado entre as geracbes os relatos dos proprios indigenas acerca dos fatos
histéricos, e permitindo assim que a sua narrativa seja considerada e valorizada na
mesma medida que as demais narrativas existentes. Cita-se 0 caso do Regimento
Coletivo das Escolas Estaduais Kaingang do Rio Grande do Sul, que tém como
objetivo realizar um resgate historico-cultural das comunidades, valorizar a cultura e

as leis internas, além de manter seus costumes; a partir do qual as autoras explicam
como podem ser aplicados tais objetivos, trazendo alguns itens do Referencial

Curricular Indigena:

As diferencas e semelhancgas entre o modo de vida de seu povo e de
outras sociedades; a permanéncia de obras, de modos de viver e de

pensar de outras épocas no presente e as transformag¢des no tempo;
confrontos, contatos e identidades construidas por seu povo nas
relagbes com os grupos e povos do presente e do passado; o0s
compromissos e motivagbes que levam a participacdo ativa da

construcao do cotidiano e da realidade historica.

Explica-se que tais pontos sédo delineadores do ensino de histéria em escolas
indigenas, ao passo que a transmissao das histdrias entre os indigenas ocorre
através da oralidade, que estéd cada vez mais ameacada e pode ser perdida; o que
pode afetar a transmissao de valores desse tipo de sociedade, e acarretar a perda
da sua legitimidade e forga.

Na secéo “escola Topé Pan: questdes e reflexdes suscitadas na pesquisa de
campo” sao apresentadas as informacdes sobre a pesquisa que foi realizada na
escola indigena Topé P&n, Morro do Osso, que permitiu a elaboracdo das reflexdes
gue foram colocadas no artigo em questdo. Relata-se, primeiramente, detalhes
sobre o funcionamento dessa escola, que funciona desde 2006 com o aval da
Secretaria de Educacéo do Rio Grande do Sul, de forma vinculada a uma escola
estadual; a escola Topé P&n € bilingue, se organiza de forma multisseriada,
privilegia uma matéria para cada dia da semana, seu calendério escolar € elaborado
com respeito as festividades e rituais da cosmologia da comunidade Kaingang, e
possui apenas um professor responsavel por todas as aulas. Destaca-se que a
atuacdo do professor no ensino de historia ocorre por meio da “contacdo” de

historias, que preenche algumas lacunas deixadas pelos livros didaticos, e em
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alguns casos, esse professor solicita a participacdo dos mais velhos da aldeia para
trazer contos que sdo importantes para a sua cultura, assim como foi observado
regularmente em outras disciplinas do curriculo escolar indigena.

Por meio dos dados apresentados, conclui-se que o ensino de historia nas
escolas indigenas ndo se atém somente aos estudos sociais, mas se embasa no
estudo de elementos culturais e tradicionais para os indigenas, representando um
papel importante para a afirmacdo da identidade desses povos e atuando na
instrumentalizacdo de sua luta. Por fim, aponta-se que o0 registro das histérias
indigenas incorporadas a historiografia pode contribuir de forma significativa na
implementacdo da Lei n°® 11.645, de forma a atender, concomitantemente, as
necessidades das escolas indigenas e nao indigenas.

A pesquisa intitulada “A guerra dos alfabetos: os povos indigenas na fronteira
entre o oral e o0 escrito”, tem como autoria Bruna Franchetto que trata sobre a
introducéo da escrita nas sociedades de tradicdo oral, embasada pelo conflito entre
oralidade e escrita, bem como pelo significado atribuido a escrita a partir da relacéo
gue esta possui com as dinamicas politicas de uma sociedade. Seu objetivo é
analisar a pratica de transformacédo da linguagem oral para a escrita, considerando
também as divergéncias existentes entre as técnicas e praticas que abordam a
educacédo indigena. Reiterando que ndo existe consenso quanto as propostas de
ortografia para as linguas indigenas, tendo em vista os pontos negativos e positivos
que tal aparelho pode trazer para esses povos, e aponta que este conflito de
ideologias se repercute durante a criacao dos significados das letras e grafemas.

Na secdo “entre os indios escolarizados de Roraima” a pesquisa aborda
pontos que foram observados pela autora durante sua visita a comunidades
indigenas do extremo norte brasileiro, no estado de Roraima. Inicia contando sobre
a procura que ocorreu quando as entidades locais (indigenas e ndo indigenas)
souberam da presenca de uma linguista na area, pois devido a esse fator, a autora
entrou em contato com trés comunidades indigenas de etnias diferentes: os
Taurepang, os Macuxi e os Wapichana; e diante de conversas sobre a possibilidade
de alfabetizacdo dos povos indigenas em suas linguas maternas, a autora se
deparou com distintas perspectivas que delineavam o discurso de cada membro de
uma entidade especifica, relatando que, enquanto uma visdo sobre essa proposta
buscava uma possibilidade de reaproximacédo e resgate cultural, a outra visdo
apontava para o fato de a educacao bilingue atuar de forma direta para uma ruptura
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geracional, a partir do fato de que a durante os anos de 1920 e 1930 a escolarizacao

se deu de maneira abrupta para com os povos indigenas, e culminou na repressao

das suas linguas e de sua cultura. E aponta que toda a experiéncia adquirida
durante a vivéncia supracitada foi essencial para as reflexdes presentes no artigo
em questao.

Em seguida, uma nova secdo intitulada “uma arena ortografica: ideologias em
confronto entre os Wapichana”, a autora comenta sobre um pedido que recebeu,
vindo de um grupo de wapichana, para que realizasse um assessoramento na
criagdo de uma linguagem escrita propria para sua etnia, e distanciada de outras
ortografias existentes que estavam relacionadas a entidades religiosas.
Posteriormente a secdo “a escrita dos crentes” continua a apresentar detalhes da
situacdo que fora mencionada anteriormente, apontando que a linguagem pré-
existente no territério dos wapichana havia sido trazida de uma sede evangélica
localizada na Guiana Inglesa. A partir dessas informacgdes, o trabalho caminha para
uma discussdao acerca da capacidade de criacdo linguistica dos evangélicos
missionarios, e discorre que os artificios que facilitariam para estes a transcricdo da
linguagem oral dos indigenas se relacionam diretamente com a sua tarefa de
“evangelizar” novos povos, ou seja, levar a “palavra de Deus” para todos; todavia, tal
aparato sempre esteve intimamente interligado com uma outra tarefa dos
missionarios, que era a de “civilizar’ novos povos, e com isso, foram causadas
grandes mudancas culturais através da imposi¢ao da cultura ocidental nas aldeias
indigenas.

Em uma andlise, pbde-se observar que a atuacdo dos missionarios
evangeélicos permitiu a legitimacao de linguagens indigenas, ao passo que, com sua
atuacao “civilizadora”, integrou e assimilou esses povos a um sistema cultural
dominante. Ao longo da secdo também sdo apresentados 0s motivos que
culminaram no interesse em criar uma nova lingua, ligado ao fato de os wapichana
terem recebido a lingua dos evangélicos de forma pronta, o que despertou neles
diversas criticas, como o fato de ter sido originada da lingua inglesa e apresentar
certo distanciamento da lingua oficial do Brasil, e ser associada a uma lbgica
fonémica, a qual demanda maior abstracéo e intervencao do linguista.

“A escrita dos catolicos” aborda-se sobre a atuacdo dos missionarios
catolicos apdés a recente abertura para educacdao bilingue, e utiliza-se como exemplo

o conteudo abordado no livro Waparadan, que mostra o pouco conhecimento de
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linguistica e antropologia associado aos missionarios catolicos que ficaram
encarregados pela alfabetizacdo indigena; o que culminou no aparecimento de erros
ortograficos originados da execucdo apressada e superficial da criacao linguistica.
Mesmo assim, os povos da comunidade Wapichana contemplavam os materiais
criados na sua lingua, por representarem de certa forma, sua originalidade. Toda
via, destaca-se que apos a oficializacdo de um cddigo de escrita para os indigenas,

se perdiam os codigos elaborados através da tradicdo oral; e nessa transformacéao

da oralidade para a escrita, se perdiam nos escritos os detalhes da cultura indigena,

e se adicionavam muitos detalhes da cultura ocidental, fazendo com que a escrita
perdesse seu papel de resgate.

Na secdo seguinte, intitulada “os wapichana querem escrever’, fala-se
especificamente sobre o processo de criagdo da ortografia dos wapichana,
retomando sobre a sua procura por uma linguagem escrita que representasse sua
cultura sem inferioriza-la. A autora ressalta que por mais que a escrita ndo se
tornasse definitiva, sua participacdo na criagdo movimentou o debate na
comunidade e possibilitou uma criacdo de maneira coletiva, dada por isso sua
importancia.

Na secdo “os kaikuro na danca das letras”, a autora compara o relato dos
wapichana com outro episodio que vivenciou em sua atuacdo, com os kaikuro, do
Alto do Xingu, diante da diferenca ocasionada pela auséncia de missionarios nesta
regido. Essa diferenca primordial fez com que a escrita dos povos dessa regiao
fosse diferenciada, ocasionando o aparecimento de letras para representar sons
muito particulares, dialogando com a ideia de que as linguas indigenas ndo podem
ser comparadas com lingua portuguesa durante a sua criagdo. Conclui-se entdo
gue, sua atuagdo com esses povos possibilitou a afirmacdo dos povos indigenas
para com suas linguas nativas, tirando a no¢ao de que estas seriam mais primitivas
ou pobres que a lingua portuguesa, mostrando que os impactos da escrita motivada
pela educacéo bilingue sédo similares entre as diferentes etnias.

Por fim, a autora sintetiza as ideias apresentadas ao longo do trabalho e
aponta que, os agentes educacionais motivados pela educacéo bilingue buscam a
criacdo de uma lingua ampla e nacionalizada, ignorando completamente diferengas
na dialética indigena e nas caracteristicas estruturais de sua lingua, o que dificulta a
situacdo para esses povos devido a producdo em massa de diferentes tipos de
ortografia, embasados na disputa por controle politico, financeiro e territorial das
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aldeias indigenas, criando, o que foi chamado metaforicamente de danca das letras.
Ressalta-se a importancia da atuacdo dos linguistas que trabalham nessa area e
gue nao sdo motivados por interesses partidarios. Finaliza expondo que as linguas
tonais sdo majoritariamente compostas por elementos considerados “exoticos” para

a escrita alfabética, e por isso, tendem a perder suas particularidades ao serem
traduzidos para um sistema que ndo as comporta, deixando, ao final, o
guestionamento: “Sera que sabemos o bastante para desconsiderar a interferéncia

da experiéncia da escrita na oralidade, os tempos de sua inoculacao?”.
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CONCLUSAO

O presente trabalho se inicia a partir de um levantamento nas leis que podem
respaldar a educacéao indigena nacional. A Constituicao (1988) registra um marco de
conquista, visto que garante a educacdo indigena de forma bilingue, comunitéaria,
intercultural, especifica e diferenciada. Esse reconhecimento possibilitou as
comunidades indigenas a valorizacdo e mantimento de sua lingua materna,
tradicoes, saberes e crencas. A partir de entdo, se inicia o0 processo em busca de
uma instituicdo escolar que fortaleca as praticas socioculturais de cada comunidade
indigena, além da valorizacdo de suas memodrias historicas e reafirmacao de suas

identidades.

A partir dessa reforma constitucional, o MEC se torna responsavel pela
integracdo na educacdo escolar indigena no ensino regular e cria a Coordenacao
Geral de Apoio as Escolas Indigenas. Para assessorar essa instancia, o MEC institui
uma Comissdo Nacional de Professores Indigenas, formando o primeiro 6rgao

composto por indios para assessoramento da Uniéo.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (1996) também contribuiu para o
reconhecimento das escolas indigenas, assegurando-as a utilizacdo da lingua
materna e processos proprios de aprendizagem dentro da escola, além de ressaltar
a responsabilidade do Estado em oferecer uma educacao escolar indigena bilingue
e intercultural, ressaltando sempre os valores e riquezas préprios de cada povo. A lei
elucida ainda que a Unido deve contribuir financeiramente para que esses aspectos

sejam concretizados.

Em 2008, a modificacdo da LDB/96 pela lei 11.645/2008 estabelece a
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” na educacdo nacional. Outro marco
histérico que garante o ensino, reconhecimento e valorizagcdo da diversidade
histérico-cultural das sociedades indigenas e africanas. Esse movimento tem o
objetivo de desconstrucdo dos estereoétipos referentes a essas populagdes, além de
instruir os cidaddos a desenvolverem uma consciéncia de pertencimento étnico-

racial, ressaltando uma educacao multiculturalista.
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Todavia, embora essas e outras leis possibilitem mais um passo na luta das
sociedades indigenas de reivindicarem seu lugar e cultura no territério brasileiro, €
possivel compreender a dificuldade de complementar essas conquistas de maneira
efetiva no cotidiano educacional. Reconhecendo a importancia na reafirmacao das
identidades étnicas, valorizacdo das linguas, ciéncias e saberes indigenas, faz-se
necessario analisar essa tematica a fim de discutir a qualidade do ensino atual,

diante da aplicacdo das leis que garantem os direitos educacionais indigenas.

Para essa analise, foi realizado um levantamento bibliografico na base de
dados do Scielo (Scientific Electronic Library Online) no periodo de 2005-2020 com o
objetivo de compreender a trajetdria da tematica no territério nacional, a partir das

palavras-chave educacéo indigena, lei 11.645/2008 e escola indigena.

Os trabalhos analisam os impactos das leis mencionadas anteriormente,
dialogam sobre as dificuldades e conquistas sobre a tematica, além de
contemplarem projetos que circulam nas universidades e escolas no pais. Lopes
(2019) estuda o projeto “Pensando culturas amerindias” do CAp-UERJ e salienta a
importancia do conceito “interculturalidade” para aprimorar as politicas do ensino
indigena, visto que promove a problematizacdo das identidades estereotipadas
desses povos. Todavia, alerta para o discurso que pode ser transmitido através da
sociedade colonizada, sem a preocupac¢do do didlogo com o outro — por exemplo, a
falta de reconhecimento das linguas maternas da populacao indigena e de autores
da literatura indigena nos materiais didaticos disponiveis. Portanto, embora a lei
11.645/2008 possa ser considerada uma conquista para a educacdo indigena,
apresenta contradicdo ao propor uma abordagem racionalizada e ocidental sobre as

demais culturas existentes.

Outro projeto intitulado PROINDIO, da UERJ, também é reconhecido por José
Ribamar Bessa Freire e Ana Paula da Silva (data) como instrumento que realizou
diversas acbes para a valorizacdo e reconhecimento da cultura indigena, e teve
como suporte a lei 11.645/2008. Isso porque através de suas publicagbes de
pesquisas e eventos académicos sobre a tematica, o projeto possibilita reflexdes
para desconstrucdo de abordagens simplistas sobre a cultura indigena, oferecendo
uma perspectiva sob um olhar “descolonial”, além de auxiliar diversos no trabalho de

diversos professores de escolas publicas, particulares e universidades.
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Considerando a importancia de diferentes contextos e culturas como
elementos essenciais para experiéncia escolar, é condicdo sine qua non que haja a
transmissao desses conhecimentos através da oralidade, da memoria e observagao.
Desse modo, as leis representam uma grande conquista para a populacao indigena
ao legitimar que suas historias sejam contadas no ambiente escolar, através de uma
democratizacdo e respeito a diversidade cultural. E imprescindivel salientar que
esses povos e suas linguas passaram por um processo de colonizacdo brutal,
ameacando a existéncia dessa cultura. Logo, a legislacdo abre espaco para que
outras leis sobre a tematica indigena surjam, possibilitando reparos e definicdes

para melhoria de execucéo plena desses direitos.

Portanto, concluo que as especificidades requeridas pelos povos indigenas
para uma educacdo multicultural e diversificada sdo reconhecidas, como a lei
11.645/2008. Todavia, o0 pais ainda enfrenta dificuldades para implementacéo efetiva
dessas leis, visto que ainda faltam instrumentos e recursos para que o0s direitos
sejam executados. E imprescindivel dizer que essa execucéo, trata-se ndo s6 de um
aporte financeiro da Unido, como também de formacfes para os profissionais de
educacédo, a fim de legitimar a representatividade da cultura, lingua, tradicdo e
conhecimentos gerais da populacao indigena. Com isso, saliento a importancia de
governos que valorizam a multiculturalidade do pais, além de reconhecerem a

origem brasileira nesta populacao que € a verdadeira familia tradicional.
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