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INTRODUCKO

A experiéncia demonstra, sempre sabiamente, que
ndo & possivel alimentar mais a ilus3o de que se dispde, no Bra
sil, de um sistema educacional aberto e igual para todos. Quem
quer que esteja direta ou indiretamente vinculado ao processo de
instrugdo formal tem consci&ncia de que os fatos concretos, com
0s quais diariamente convive, contradizem, com uma realidade ir
recusavel, o discurso idealista dos textos oficiais.

Mais do que nunca, o conflito entre realidade - e
‘discurso ideolééico tem sido objeto de analise e discussao nos
mais diversos ambitos cientificos para os guais essa relagao tem
pertinéncia. B fregflente, hoje, deparar-se com a dentncia de que
o sistema de ensino desempenha, especialmente no Brasil, uma du
pla funcio ideoldgica: discrimina a populagao de baixa renda a
que deve servir e dissimula o quanto possivel esse papel infaus-
to.

L.A, Cunha (1975) entende que a fungao discrimina
toria se desenvolve segundo trés tipos distintos de desempenho.
No mais rudimentar, o sistema educacional simplesmente exclui
grandes parcelas da populagao sdcio-economicamente desfavorecida.
Um tipo ja mais elaborado destina a diferentes ramos do sistema
a populagao que logra obter acesso ao ensino:enquante a classe
trabalhadora recebe uma instrucao profissionalizante que a conver
te em reservatdrio de mao de obra qualificada para os setores in
dustrial e comercial, os jovens oriundos das camadas media e al
ta adquirem uma formacao geral, preparatdria aos cursos superio
res de especializagao profissional e intelectual, O terceiro mo
delo desempenha a funcdo discriminatOria através da implantagdo
de um sistema de ensino unificado e homogéneo, igual para todos,
embora apresente distintos padrdes de ensino e de gualidade, em
conformidade com as desigualdades sociais da populacac escolar.
Seqgundo este modelo, os conteltdos curriculares desvalorizam ou
ignoram as experiéncias culturais adquiridas pelos representan-—
tes da camada desfavorecida em seu proprio contexto social. Resulta
disso o famigerado epiteto "baixo nivel" com que alguns saudosis

tas rotulam as criangas marginalizadas} poucoc cientes de gue a



perseguigdoc de Indices macigos de alfabetizacao, nas duas uQlti-

mas décadas, propiciou uma abertura considerdvel do sistema es

colar As classes de baixa renda, sem, contudo, fornecer-lhes meios
adequados de adaptacgao.

Embora esses modelos representem trés esti3gios da
evolugdo histérica do sistema de ensino nos paises capitalistas,
os dados disponiveis acerca da escola brasileira permitem classi
fica-la como um tipo hibrido, no gual coexistem os dois primei-
ros. Todavia, os textos legais pretendem representid-la oficial-
mente conforme o terceiro, isto &, como um sistema de ensino uni
versal, gratuito e obrigatdrio nos oito primeiros anos. Ora, e
justamente este modelo gue melhor permite & escola desempenhar a
fungao discriminatdria referida, porque, na mesma medida em que
o faz, melhor dissimula esse papel. Diferen¢as de escolaridade
costumam ser, assim, atribuldas tanto a caréncias individuais, co
mo "falta de dom", "falta de potencial®, guanto a caréncias cole
tivas, adguiridas em virtude de um ambiente social empobrecido.

A distdncia existente entre o processoc seletivo da
escola e a ideologia veiculada pelo discurso oficial pode ser
comprovada através de evidéncias empiricas irrefutaveis. De cada
cem criangas em condigdes adequadas para ingressar na primeira
série, ndo se matriculam mais gque 35. Em virtude de reprovagao e
de evasao, apenas 40,1% do contingente que ingressa nessa série
logram passar para a seguinte. Esse processo afunilador prosse-
gue seu curso, embora menos intensamente, nas séries seguintes;
ainda assim, a proporgao dos que conseguem atingir a quarta se-
rie, em relagiao ao total de matriculas na primeira, nao ultrapas
sa 8,6% (cf. Cunha, 1975, p. 142). Acrescente-se um outro ingre
diente nessa composigao: os indices de exclusao e de fracasso es
colar n3ao se distribuem equitativamente pelos diferentes estra
tos sociais. Sao mais elevados na zona rural que na urbana; mais
elevados na camada de baixa renda, que nos estratos’re’renda me
dia e alta.

Esse quadro de surpreendente gravidade levou-me a
refletir sobre a questdo mais condizente com minha formagao 1lin
gllistica: em gue grau o processo de ensino da lingua portuguesa
contribui para o agravamento ou a simples manuten¢ao da situagao
marginal a gque estdo sujeitos os membros da camada desfavoreci-~
da? Numerosos sao os aspectos a que conduz a resposta a essa in
dagagdo. Nesse a8mbito, porém, nenhum outro me pareceu mais relge

vante que a relagao conflitante que se estabelece entre a cultu
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ra imposta como referencial exclusivo (por sinal, nao sd no domi
nic do ensino da lingua), e as experiéncias trazidas pelo jovem
proveniente das classes marginalizadas. Por essa razao, este de
ve experimentar a desagradavel sensacgdo de rejeitado num contex
to que lhe & completamente estranho. Enfocando essa relagio de
um angulo estritamente lingifiistico, delineia-se o conflito no ﬁg
bito da polariza¢ao entre a lingua ensinada pela escola, como ©
referencial exclusivo de qualidade denominado variedade padrao,
e o dialeto social que o aprendiz domina de acordo com sua ori-
gem socio-econOmica e cultural.

O ensino da lingua materna acaba por constituir-se,
assim, no lugar privilegiado da manifestagao da ideologia domi-
nante. Como instrumento de veiculagao do saber, a escola se defi
ne oficialmente como um lugar neutro, que veicula uma cultura
universal a jovens que trata como se fossem iguais entre si. Es
tes sao, entretanto, dotados de desigualdades profundas, diante
do aprendizado, em virtude das disparidades culturais, provoca-
das pela distancia gue separa as classes desfavorecidas dos valo
res promovidos pelo sistema educacional.‘Nos limites da diversi
dade cultural, inclui-se a lingua, sob a forma_ de uma grande he
terogeneidade dialetal. Como a modalidade ex$é;3a pela institui
cao escolar equivale a uma variedade rigidamente estabelecida,
mais proxima das camadas meédia e alta, as demais variedades,. es
pecialmente as empregadas pelos representantes das classes Dbai-
xas, sao consideradas realizagoes imperfeitas do modelo adotado
e, como tal, devem ser reprimidas. Esse modelo & imposto coerci
tivamente sob a condigdo de um padr3o neutro e universal, proce
dimento que o vincula 3s demais manifestagbes de carater ideold
gico.

Adotando como procedimento didatico a dicotomia
conneto x Aincorneto, a pedagogia da lingua estimula a relagao de
conflito, ao procurar eliminar as intuigoes lingliisticas que o
jovem marginalizado ja possui, substituindo-as pelas formas da
variedade padrao. Tal procedimento estigmatiza formas discursi-
vas complexas e eficazes gue os alunos manipulam com desenvoltu
ra no intercambio verbal que estabelecem com seus pares. A esco
la blogueia a competéncia comunicativa do alﬁno, a Gnica que es
te possui, para ensinar-lhe uma outra que poucos serao capazes
de empregar eficientemente. Cria-se no aluno um sentimento de a-
versao 4 lingua portuguesa que lhe causara danos  irreversiveis

na capacidade de comunicagao oral e escrita. A imagem que tem pa



ra si do aprendizado da lingua equivale a de um modelo a que se
deve reagir segundo expectativas pré-estabelecidas: tudo guanto
fala e escreve & tudo guanto a escola deseja que se fale e se es
creva.

0 que se oculta fundamentalmente sob o véu obscuro
da imposigao exclusivista da variedade padrao € o desconhecimen
to cabal, pelo sistema de ensino, da diversidade dialetal e, por
extensao, dos meios mais adequados para enfrenta-la eficazmente
em sala de aula. A razao dessa ignorancia reside no conceito que
tém para si os agentes do trabalho pedagbgico a respeito da pro
pria natureza da linguagem. O conceito de lingua da maioria abso
luta dos educadores reduz-se a um objeto homogéneo e ideal que
sO0 pode fornecer um modelo fixo e rigido de uso; numa palavra,
uma norma.

Se se procura saber que contribuigac deu a lingllig
tica para mudar essa concepgao, a resposta nio ultrapassard a 1i
nha do ji desgastado critério de cientificidade, através do qual
se opoem lingliistica e gramatica normativa, sobre a base da dico
tomia descritivismo/prescritivismo. A propria concepgac de lin
guagem, desenvolvida pelos lingflistas, nao tem um sentido diame-
tralmente oposto ao da concepgao compartilhada pelos agentes do
ensino. Embora seja preciso ressalvar gue a rapida propagagao de
diferentes correntes tedricas, nem sempre bem assimiladas, tenha
tornado extremamente vaga e imprecisa ao proprio lingflista a i-
dentificag3o da natureza de seu objeto de estudo, & possivel a-
firmar, sem risco de erro, que no ambito das correntes de maior
penetragdo, a idéia de lingua corresponde ao mesmo fendmeno homo
géneo, fechado em si mesmo, e desligado do contexto social, que
propoe para si como objetivo didatico a pedagogia da lingua.

sao, com efeito, as reflexCes de Saussure acerca
da natureza da linguagem que propiciaram condig¢oes favoraveis ao
recorte epistemoldgico de que resultou uma drastica redugao do
fendmeno lingfliistico. Este, em si mesmo complexo e variado, re-
dundou no conceito de £i{ngua enguanto sistema de relagoes inter
nas. Ao observador suficientemente distante, essa operagao epis
temoldgica, de que todos os lingllistas sao herdeiros, criou, ao
mesmo tempo, um objeto de estudos e um método de abordagem, de
tal forma que nem um nem outro se acham vinculados a injungoes
de ordem historico-social.

Chomsky. opds-se as limitagdes impostas pelo método

estruturalista, substituindo o objeto de estudos, até entac con
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sagrado, por um sistema de regras subjacentes ao desempenho ver
bal efetivo, que denominou competencia, deslocando a énfase dos
subsistemas fonoldogico e morfoldgico para as estruturas sintati
cas. Com base numa perspectiva racionalista, o gerativismo procu
rou identificar a competéncia lingliistica com uma das capacida
des cognitivas inatas do homem e que lhe permite entender e re
produzir estruturas frasais que n3ao tenha ouvido anteriormente.
Essa criatividade inerente, que subjaz ao processo de aquisigao
da linguagem, consiste numa das caracteristicas universais da es
pécie humana e conduz, conseqﬂentemehte, a um principio de igual
dade: gualquer que seja a origem social ou étnica, todos os indi
viduos se acham dotados de idéntica capacidade de adquirir um
sistema verbal de comunicagao. Nem por isso, entretanto, a natu
reza do objeto de estudo da lingftistica alterou-se substancial
mente, guanto a suas relagoes com o contexto histdorico-social.
Uma vez gue, para Chomsky, o falante-ouvinte equivale a um sujei
to ideal, as relagaes sociais presentes em todo ato de interlocu
cao foram destinadas, nos limites da teoria gerativista, a ocu-
par uma posig¢do secundadria, acessoria, destituida de maior impor
tancia, no ambito do conceito de desempenho,

No interior das fronteiras impostas por esses dois
marcos na histdria da lingliistica contemporanea, surgiram as
técnicas de aplicagao do conhecimento tedrico ac ensino de 1in-
guas estrangeiras e, menos intensamente, ac ensino da lingua ma
terna. Por conseguinte, os métodos audiovisuais consagram larga
mente o emprego de exercicios estruturais e transformacionais,
como estratégias pedagdgicas. No ambito da metalinguagem classi
ficatoria, -uma nova terminologia,(:;m sempre adeguada, passcu a
ser aplicada em substituica@o a alguns redutos da tradigao norma
tivista. No entanto, verifica-se gque, em nenhum momeﬁto, se pro
curou esclarecer a natureza da relagac entre a variedade lingliis
tica ensinada na esceola e a competéncia comunicativa concreta
dos alunos. Alem disso, o conceito de linguagem que os linglis-
tas criaram para si nao difere, em todos os aspectos, do que se
formou aco longo da tradigéo ortodoxa das gramaticas normativas,
sempre identificado com um modelo ideal que se sobrepoe a nature
za complexa e heterogénea dos fatos lingliisticos.

A desafortunada coincidéncia entre a concepgao dos
lingllistas e o modelo dos gramaticos reflete, na realidade, duas
faces da mesma moeda, cujo valor de troca &, em ﬁlpima instancia,
a ideologia dominante, sempre implicita na elaboragao intelec-

tual. Ao lingflista cabe denunciar tanto o conceito normativo



quanto o cientifico de linguagem, mas ja nao & possivel fazé~lo
enfocando a interagdo verbal através de um perfil idealista. Seu
papel, como cientista, consiste em determinar a relagao entre as
manifestagoes concretas, reais, da linguagem e a organizagao so-
cial que as engloba e lhes da sentido.

Algumas tendéncias mais recentes tém intentado su
perar as limitagoes do modelo epistemologico criado pelas corren
tes estruturalista e gerativista. Buscando solugdes alternativas
no contexto social para explicar fatos lingfiisticos, tendéncias
como a Sociolingtiistica, a Pragmatica, a Analise do Discurso tem
procurado reintroduzir a questao tedrica da natureza e da exten
sao do objeto da lingliistica, ao mesmo tempo que propoem um novo
- enfoque metodoldgico.

Nao reconhecendo barreiras entre lingqua e +<£ala, a
sociolingliistica busca superar o idealismo homogeneizante das
correntes mais consagradas da lingfiistica contemporanea. A hete
rogeneidade formal nao & um aspecto secundario na estrutura dos
sistemas verbais; &, pelo contrario, uma propriedade inerente e
funcional. A capacidade de selecionar num inventario de formas
alternativas, segundo a natureza das circunstancias reais de in-
teracao social, & um dos atributos mais relevantes da competéncia
comunicativa de cada falante. A solugao alternativa proposta pe
los sociolingflistas se fundamenta na concepgao de gque o sistema
lingliistico & o conjunto das unidades de fato empregadas por in
dividuos em processo real de interlodugao. Visto por esse angulo,
fatores nao s estritamente lingliisticos participam substancial
mente das regras de selegao verbal.

' Um dos aspectos mais privilegiados pela teoria so
ciolingflistica, propiciado justamente por essa mudanga de enfo
que, & o esclarecimento da relagao entre lingua padrao, tal como
€ veiculada pelo ensino, e a competé@ncia comunicativa real do
aprendiz. Sendo eminentemente social, tal relagao se localiza
nos limites externos da lingfiistica ortodoxa. O rompimento com
os principios herdados das duas correntes mais consagradas permi
tiu aos sociolingfiistas abordar a gquestdc do ensino da lingua ma
terna, com base numa oposi¢do entre o modelo da deficiencia vexr
baf, subjacente a toda gramatica de teor normativo, e o modelo
da diferen¢a verbaf, subjacente, por sua vez, a uma concepgao e-
pistemoldgica que vé a linguagem como um sistema de estruturas
heterogeneas, correspondentes a uma diversidade de fatores so-
ciais. Para os adeptos do normativismo & verdadeira a premissa

de que a fungao da escola & compensar caréncias culturais, gera
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das pela exposigao do educando a um contexto social amesguinhado
pela pobreza, substituindo, portanto, o dialeto de origem - por
uma variedade culta. Ja a visao relativista estabelece como ver
dadeira para si a premissa de que variagOes na expressao verbal
equivalem tac somente a formas alternativas, cuja selegcao depen
de exclusivamente das condigoes sociais de produgao lingliistica.
Por conseguinte, a variagao de formas nao se fundamenta em dico
tomias do tipo cufto x vulgan, corretfo x 4incoareto, mas numa re
lagd@o de adequag3o entre alternancia verbal e condig¢Oes de empre
go, 4 qual os individuos podem demonstrar maior ou menor sensibi
lidade. A escola, especificamente 3 pedagogia da lingua, cumpre
despertar a consciéncia do educando para esse principio.

Embora- nao tenha inovado radicalmente ao propor a
hipotese da diferenga verbal; a sociolingliistica abordou em ba-
ses mais concretas a relagao entre teoria da linguagem e © ensi
no da lingua materna. Uma contribuigdo basica foi a demonstragao
de que formas dialetais sOcio-culturalmente estigmatizadas opé-
ram com estruturas lingliisticas tao complexas e eficazes quanto
as formas prestigiadas. 0 passo seguinte foi comprovar que a lig
gua padrao nao € um modelo universal, ja que nao passa de uma
dessas variedades dialetais. Trata-se, tao somente, da variedade
socialmente valorizada, nem por isso lingllisticamente superior a
suas alternativas, e cujo emprego se restringe a sitwuagoes for-
mais de intercurso verbal. No ambito do ensino, tal variedade se
torna um modelo coercitivo, como o restante do conjunto de valo-
res culturais arbitrariamente selecionados,

' Na base do conflito entre a lingua padrdoc e a va-
riedade dialetal da crianga culturalmente marginalizada, acha-se
o propric processo de aquisigdao da linguagem, uma vez que nele
se incluem mecanismos de valorizagao gue permitem ao emissor ad
guirir concomitantemente a capacidade de adaptar-se lingllistica
mente ds circunstdncias reais de interagaoc social. Na realidade,
o desenvolvimento da sensibilidade ao valor social da linguagem
€ um dos aspectos mais relevantes do processo humano de sociali
zagdo, através do qual um ser essencialmente bioldgico  adgquire
uma identidade cultural especifica. William Labov (1964-a) enten
de que, relativamente ao dominio da linguagem, essa transforma-
¢do ocorre como um verdadeiro processo de aculturagao, na medida
em que a crianga se amolda gradualmente & imagem e semelhanga da
norma adulta de prestigio. Os principais agentes do - processo de
socializacdo sao, segundo Basil Bernstein (1971), a familia, os

grupos de pares em geral, a escola e o trabalho. No estagio em
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que se acha exposto especialmente 3 influéncia da familia e de
seus grupcs de pares, com os quais estabelece relagoes liddicas,
a crianca podera nao ter desenvolvido plenamente a sensibilidade
ds formas de expressac verbal. Mesmo porque a fase em gue a per
cepgdo da diferenga lingHiistica e do valor social de que sao im
pregnadas essas variantes, desenvolve-se predominantemente a par
tir do inicio da adolescéncia, quando a principal area de influ
encia € a escola. Segue-se que esta desempenha uma importante
funcao de agente, nao apenas socializador, mas sobretudo acultu
rador, na medida em que deveria reforgar nos membros da camada
desfavorecida os valores sociais prestigiédos pela comunidade
adulta. Aculturador porque & desejavel gque o trabalho pedagdgico
promova um processo de transformagao relativamente aos jovens
representahtes da camada desfavorecida, despertando neles a
consciéncia para os valores sociais vinculados a expressao
verbal.

A imposigEo exclusivista de uma norma prescritiva,
combinada com um sentimento de intolerancia para com o dialeto
de origem dos membros da camada desfavorecida, consistem, a meu
~ver, nos ingredientes fundamentais de uma receita infalivel, cu
jo resultado & a rejeicgao 3 lingua e o desenvolvimento nesses jo
vens de uma grave sensagdo de inseguranga lingliistica. J& para
os representantes das camadas média e alta, ¢ prejuizo & menor,
uma vez gue se acham mais habituados, desde a primeira infancia,
& modalidade linglistica imposta e exigida pelo ensino. A esco-
la, para eles, & uma extensao do processo de socializagao inicia
do pela familia. A finalidade fundamental deste trabalho & trans
formar essa hipOtese sobre a relagao entre norma e diversidade
dialetal numa tese, isto &, comprovar através de evidéncia empl
rica que a desigualdade sOcic-econdmica interfere no processo de
agquisicao de valores sociais de prestigio vinculados & expressao
verbal, sem gue haja contribuigéo do sistema de ensino para neu
tralizar esse fenOmeno. Mostrar gque a escola reforga a desigual
dade equivale a comprovar que a imposigdo de um critério prescri
tivo como recurso didatico exclusivo consiste na principal defi
ciéncia do processo de ensino da lingua materna.

O procedimento empirico que adoto para viabilizar
a comprovagao dessa hipdtese de trabalho &, fundamentalmente, o
exame do conhecimento gue possuem dois grupos de adolescentes,re
presentando classes sdcio-economicamente opostas, de valor S0~
cial vinculado a um inventirio de variantes fonoldgicas, rejeita
das pela populagao adulta escolarizada como verdadeiros desvios



da norma pedagdgica. Inclui-se também, como técnica secundaria,
a competéncia desses jovens em discriminar auditivamente formas
alternativas do inventirio, outra habilidade fundamental para a
aquisicao progressiva do padrao de prestigio. Tais  habilidades
nao siao, entretanto, sistematicamente exercitadas pelo ensino,
que se dedica exclusivamente a desenvolver no educando a aquisi
cdo de um padrao verbal profundamente seletivo, com base no cri
tério de corregdo. Por essa razao, examina-se, em acréscimo, a
habilidade dos jovens selecionados na indicagac da forma culta,
segundo o0 critério prescritivista empregado pela pedagogia da
lingua portuguesa.

Uma questao pertinente que se coloca naturalmente
se refere ac aspecto da lingua em que me baseio para investigar
a interferéncia social na desigualdade verbal: a abordagem do’
componente fonoldgico e nao, por exemplo, o morfossintatico, con
siderando sobretudo os problemas de estruturagao 1ogica, freqglien
temente assinalados por professores de lingua portuguesa. Para
justificar tal escolha fago uma pequena digressdo. Entendem Ge-
nouvrier e Peytard (1974) que a situagdao de uma crianga em fase
pré-escolar &€ a de guem nao conhece realmente sua lingua, ja que
possui apenas a competéncia oral. Como, para eles, pedagogia @&
sindnimo de descoberta, o ensino da lingua sd se inicia como ati
vidade pedagdogica guando assume para o aluno um aspecto novo, o
que se da com o aprendizado da modalidade escrita. O dominio da
representacao grafica adquire o carater de iniciacdo de que  se
reveste toda agdo pedagdgica e € esse aspecto que explica, em
grandé parte, por que se privilegia tanto a grafia, ao mesmo tem
PO que se negligencia a modalidade oral da linguagem. Esta, en-
tretanto, acha-se tao presente gue, sem seu recurso, nao seria
possivel ao aprendiz dominar a habilidade de leitura e a de reda
¢do. Por conseguinte, a desatencao ao aspecto oral como um todo
produz a extrema negligéncia com que sao tratadas as formas di-
vergentes do padrac adotado e, conseglientemente, o descaso a que
o ensino submete a relagao de adequacao entre formas alternati
vas de pronincia e a diversidade nas condigoes sociais de enun-
ciagdo linglistica. Em vista disso, & extremamente conveniente
abordar a guestao a partir de uma perspectiva segundo a gual a
sensibilidade social para variantes de expressaoc oral & um fator
privilegiado.

Para formalizar essa proposta de trabalho, desen-
volvo, inicialmente, no capitulo I, uma investigagdo critica das

linhas ideoldgicas que atuam como substrato das correntes mais
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consagradas da ling#iistica contemporanea, sem deixar de mencio-
nar, de passagem, o processo histdrico anterior que remonta a
uma fase pré-cientifica da teoria da linguagem e se encaminha pa
ra a inaugurac¢io, com Bopp, no século XIX, do primeiro paradigma
da lingllistica, enquanto disciplina cientifica. Tal revisao his
tdrica tem a finalidade n3o s de explicitar formalmente o enfo
que tedrico de um trabalho académico, mas especialmente de refle
tir sobre a relacao entre ciéncia e realidade social, por um la-
do, e, por outro, sobre a natureza do objeto da lingliistica.

No capitulo II, retomo, segundo uma perspectiva so
ciolingliistica, alguns principiocs gerais desenvolvidos ao longo
da constituigaoc do método lingliistico, radicalizando-os em favor
da posi¢ao metodoldgica adotada, especialmente no ambite da rela
cdo entre lingua e ensino., Opondo-se diametralmente a uma seérie
de preconceitos subjacentes & concep¢do normativa da linguagem,
esses principios desempenham, para esta investigagdo, a fungao
de verdadeiras premissas, na medida em que orientam a posigao re
lativista que assumo acerca da diversidade dos fatos lingliisti-
cos.

No capitulo III, abordo a relagao entre diversida
de e padronizacdo lingllistica, dando especial atencao ao enfogque
sociolingfiistico da variagao e a identificagao dos diversos sen
tidos do conceito de norma, sobretudo o prescritivista, aplicado
na pedagogia da lingua materna.

l O conceito de norma lingfiistica retorna & discus-
sdo no capitulo IV, segundo um enfoque que esclarece sua fungao
de instrumento ideclbgico, na qualidade de padrao prescritivo.
Com base num conceito operacional de ideologia, abordo o papel
discriminatdrio exercido pela escola brasileira, através do pro
cesso de exclusdo das camadas desfavorecidas, em razao do qual
o0 sistema de ensino pode ser identificado como instrumento de ma
nutencao das desigualdades sociais.

No capitulo V, apresento uma postura critica em fa
ce do conceito de privagao verbal aplicado aos membros da classe
baixa e implicito na atividade pedagdgica desenvolvida no domi-
nio da linguagem. Fica caracterizada como preconceito social a
estigmatizacao dos dialetos empregados pelos representantes da
camada menos favorecida, processo que se erige naoc apenas como
premissa para um ensino compensatdrio da variedade padrao, mas
também como fundamento tedrico para trabalhos cientificos.

O capitulo VI & uma descrigao mais detalhada do ob

jetivo que pretendi imprimir 3 investigagdo empirica, assim como
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um relato criterioso dos procedimentos e técnicas adotados para

a viabilizacdo da tarefa a que me propus., Ja a apresentagdo dos
dados coletados, paralelamente 3 sua descrigao e interpretacgao,

estd confinada ao capitulo VII.



CAPITULD I

FUNDAMENTACAO TEDRICA

1. A natureza do objeto da Lingliistica

Um dos principios que tém caracterizado a lingliis
tica contempordnea como uma disciplina cientifica consiste no
fato de que & necessario estabelecer uma selegao dentre os ele-
mentos da realidade que se pretende descrever. O argumento retd
rico comumente empregado para assegurar a aplicagao desse postu
lado fundamenta-se na antitese de que toda descrigao, através
da qual a ciencia apreende e explica a natureza, & necessaria-
mente finita, ao passo que qualguer objeto de estudo & susceti
vel de se apresentar infinitamente complexo.

Essa caracteristica da natureza parece revelar-se
sobretudo mais complexa nos fenOmenos da linguagem do que em ou
tros fatos da realidade, de tal forma que acaba tornando-se dis
cutivel a delimitag3do de um objeto especifico para ‘'seu estudo.
Saussure, no inicio do século, ja notava essa propriedade dos
fenOmenos lingliisticos, isolando e enfatizando tal dificuldade,
ao afirmar: "Outras ciéncias trabalham com objetos dados previa
mente e que se podem considerar, em seguida, de varios pontos
de vista; em nosso campo nada de semelhante ocorre. (...} Bem
longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, (...) é
o ponto de vista que cria o objeto" (Saussure, 1977, p. 15).

Fundamentado nessa premissa saussuriana, Martinet,
expoente de uma escola estruturalista gue ele mesmo prefere de-
nominar funcionalista, estabelece seu proprio objeto, atraves
da determinagdo prévia de um ponto de vista, condigaoc iinica de
se tratar um fendmeno complexo da natureza da linguagem. Nesse
caso, 0 recorte epistemoldgico gque permite analisar o fato real
apreende apenas um aspecto dele, exatamente o gque & abrangido
pelo foco de interesse e que, assim delimitado, acaba por cons
tituir o proprio objeto da lingliistica (cf. Martinet, 1972, p.
30).

12
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Dessa forma, embora a linguagem seja suscetivel
de ser validamente descrita pelo fisico, pelo fisiologista, pe
lo psicOlogo e por outros investigadores das mais diversas
areas de estudo, & possilvel isolar e distinguir das demais uma
abordagem propriamente lingliistica, com base num ponto de vista
bem definido, aprioristicamente projetado sobre os fatos da lin
guagem. O estabelecimento de tal pontc de vista permitiu, por
um lado, delimitar o objeto da lingllistica e, ao mesmo  tempo,
auxiliar a distingui-la de outras areas do conhecimento, tornan
do-a uma ciéncia autonoma. Por outro lado, no entanto, acabou
por focalizar apenas um aspecto da realidade, na medida em gue
privilegia, dentre outras tao importantes, a fungao cognitiva
da linguagem. No estruturalismo europeu, o critério metodoldgi-
co que permite a delimitacio de um objeto de escrutinio cienti
fico &, na esséncia, o princIpio da pertinéncia. Com efeito, as
segura Mounin que "a lingliistica actual chegou — por si mesma—
a conclusao de gue a qualquer descrigado cientifica deve corres
ponder a escolha de um ponto de vista determinado, coerente, e

que nao se altere durante a pesquisa (...). Diz-se que determi
nado tra¢o descritivo & pertinente (...) se couber no ponto de
vista escolhido por essa ciéncia" (Mounin, 1972-a, p. 90). 0

critério do que & ou nao & um fato suscetivel de ser enguadrado
no objeto da linglilistica consiste em "reconhecer que s& sao per
tinentes para si os tragos que contribuem para garantir uma fun
¢do de comunicagao -~ precisamente porgue se julgou esta fungao
de comunicagao como a fun¢do primaria e central da linguagem
considerada como tal, tendo sido o ponto de vista escolhido co
mo especifico pela descrigac linglistica” (id. ib., p. 91).

A posigso de Chomsky, que em outros aspectos re
volucionou a teoria estruturalista no que tange & delimitacao
do objeto,em nada difere da posigao saussuriana, embora a natu
reza dele j3 nao seja a mesma. Seu método decorre da idealiza-
¢3o do objeto de estudo, que se impde a qualquer area da cién
cia que se ocupe de fendOmenos empiricos complexos. "A teoria
lingliistica tem antes de mais como objecto um falante-ouvinte
ideal, situado numa comunidade lingfiistica completamente homogé
nea, que conhece a sua lingua perfeitamente, e que, ao aplicar
o seu conhecimento da lingua numa performance efectiva, nao &
afectado por condigdes gramaticalmente irrelevantes tais como
limitag¢bes de memdria, distragdes, desvios de atengdo e de inte
resse, e erros (casuais o6u caracteristicos)" (Chomsky, 1975, p.
83). Concorda explicitamente com o critério saussuriano de deli
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mitagdao dos fenomenos lingliisticos abordaveis e que culminou na
dicotomia £ingua/fala, ac afirmar que a idealizagdo do objeto
coincide com a "posicao dos fundadores da moderna lingliistica
geral, e nenhuma razio convincente foi alguma vez proposta para
a modificar” (Chomsky, 1975, p. 83).

E, com efeito, se considerarmos Saussure um dos
fundadores da lingllistica moderna, verificamos que, na tentativa
de constituir um objeto de estudo bem delimitado e definido pa
ra a lingfiistica, uma de suas preocupagoes fundamentais, ele o
idealiza ao mesmo tempo em que o cria. A £ingua saussuriana &,
em (ltima anadlise, uma essé&ncia e representa exatamente a subor
dinagao do objeto ao ponto de vista, a uma determinada perspec
tiva metodolbgica. Ao distinguir a lingua da fala, separa Saus
sure o gque € geral e social do que & particular e exclusivamen-
te individual. Essa nitida ideélizagio, gue se vai completar
com a nogao de sistema, como um conjunto de elementos inter-re
lacionados, cria um objéto cientifico. Separando, ademais, o que
€& essencial do que & acessbrio e acidental na fala, os chamados
fatores externos, cria Saussure um objeto de estudo especifica
mente lingHistico.

Uma e outra pratica cientifica, no interior da
lingﬁistiqa, arregimentou muitos adeptos e, no gue tange ao es-
truturalismo, quase a unanimidade dos profissionais da area ade
riu ao paradigma cientifico que ele propunha, fato esse particu
larmente verdadeiro no gue concerne a comunidade brasileira de
investigadores da linguagem. No fim da década de 60 e inicio da
posterior, nem se discutiam correntes e tendéncias. O estrutura
lismo era a lingliistica e, assim, no momento em gue esta fol in
troduzida nos curriculos dos cursos de Letras, convencionou-se
introduzir os alunos nos parametros tedricos e metodoldgicos da
corrente estruturalista de origem européia, difundindo-se, in-
clusive, a aplicagao dos conhecimentos recém-adquiridos ao estu
do da literatura.

Assentada a poeira, ja se levanta outra. A lin-
glitistica, mesmo no Brasil, estid muito longe de um consenso pro
fissional. Enquanto um processo de instabilidade continua ronda
o gerativismo, a ponto dessa tendéncia nao servir de paradigma
para a resolugao dos problemas gue a natureza social da lingua
gem propoe, o estruturalismo, embora constitua uma doutrina es-
tdvel, acaba deixando a desejar, principalmente em virtude das

constantes criticas infligidas pelos gerativistas ao seu parame
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tro conceitual e metodoldégico, expondo, em rmuitas ocasides,
suas insuficiéncias.

Muitas criticas e posteriores solugoes apliciveis -
a problemas relacionados ao objeto da lingliistica — uma coisa
praticamente impalpdvel a que chamarei £{nguagem, evitando, des
de j&, denominacoes saturadas como £{ngua e competencia — de-
correm da parcialidade imposta ac cbjeto em razdc da idealiza-
¢ao do mesmo, que, em Gltima anidlise, & um subproduto do princi
pio segundo o qual, em Lingliistica, € o ponto de vista que cria
¢ objeto. Por mais coerente e objetiva que venha a ser uma teo~
ria fundamentada em tal principio, o resultado de sua aplicagado
como critério epistemoldgico pode vir a ser ilusdrio e frustran
te, em face do conjunto global da realidade empirica que se pre
tende abordar. Por pressupor uma selecao prévia, a perspectiva
do cientista nao sO nao e neutra, como ele acredita ser, mas
também resulta necessariamente parcial.

Assim, por um lado, n3ao & neutra, porque tal sele
¢ao, produzida a partir de um enfoque pré-determinado, transfor
ma em objeto de estudo o aspecto do real que a posigao ideoldgi
ca do investigador lhe indica como tal. E, por outro lado, nao
& imparcial, porque apenas um aspecto do real & selecionado, ou
mesmo ﬁma de suas partes, remetendo-se a outra area do conheci
mento o que & excluido sob a rubrica do Secundério, do super-
fluo, do acessorio (cf. Possenti, 1979, p. 10).

Duas coisas s3o fundamentais para a teoria da
linguagem, dois aspectos da mesma questao: a delimitagao do ob
jeto da lingtiistica e a definig2o de sua natureza. Ambos os pro
blemas sao de dificil solugao. Tendo em vista que o fendmeno
linghistico se entrecruza com outros fendmenos sociais, de for-
ma que se influenciam reciprocamente, a area de estudos da lin
gliistica necessariamente confina, no interior das ciéncias huma
nas, com areas afins do conhecimento, como a sociologia, a psi
colcgia, a antropologia, a filosofia, etc.

| Até o presente, a lingllistica nao foi capaz de
formar consenso, entre os profissionais que a integram, em ques
toes fundamentais como a natureza e a extensio de seu objeto de
estudos, bem como os métodos e as técnicas para a sua abordagem.
Essas questoes acham-se associadas a outro problema de ambito
mais abrangente, representado pelo acirrado debate  ideologico
gue dirige a atividade cientifica em determinada época, como O
gue se faz entre correntes geradas ne interior do paradigma ge
rativista — como a Semdntica Gerativa e a Gramatica de Casos
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em relagao a prdpria Gramatica Gerativa Transformacional, na
concepgac chomskiana, assim como entre os adeptos desta #ltima
eé os estruturalistas remanescentes. Inserem-se, nesse quadro,
outras tendencias, algumas muito recentes gue o complicam ainda
mais, como a Sociolingfiistica, a Andlise do Discurso, a Pragma
tica, a Teoria dos Atos de Fala, algumas das quais muito rela-
cionadas entre si, embora independentes.

Uma quest3o ainda mais grave & se a linglifstica
atingiu seu grau de maturidade cientifica ou nao. Qualguer que
seja a resposta (e acredito que seja positiva), o resultado de
uma analise de seu panorama atual & de um estado de crise.

2. Um esbogo da evolugao do metodo

Proponho-me'a elaborar, inicialmente neste capitu
lo, uma anadlise critica da lingliistica contemporanea, em suas
tendéncias mais gerais e uniformes em relagao ao consenso de
seus praticantes, com o duplo objetivo de contribuir para o es
clarecimento da guestdo de seu objeto, sua natureza e sua exten
s3o e estabelecer meu proprio enfoque tedrico. Para faze-lo, &
conveniente efetivar tal analise, colocando a lingliistica em
perspectiva histdrica. Aplicarei, para tanto, os principios de
senvolvidos por Kuhn (1975), a respeito da evolugao da ativida
de cientifica e tentarei demonstrar gque, na realidade, a lin-
gitistica & uma ciénclia madura, mas gue, em seu estdgio atual de
desenvolvimento, acha-se imersa em crise de principios e méto-
dos.

Uma das idéias mais inovadoras desenvolvidas por
Kuhn, 1975, a respeito da natureza da ciéncia, € seu modo de
ver o progresso cientifico, nao como um processo cumulativo de
conhecimentos, tal como transparece nos manuais de divulgagao,
através dos guais as novas geragoes se iniciam em seu oficio. O
progresso cientifico nao consiste numa empreitada cumulativa.Pe
lo contrario, a periodos de estabilidade sucedem épocas convul
sas, marcadas por inesperadas rupturas, semelhantes a golpes de
estado, que estremecem a vida politica. Nos periodos estaveis,
a ciéncia & governada por um esquema tedrico determinado, traba
lha dentro de uma tradigao de idéias e crengas e se desenvolve
sob o controle de objetivos, metodos técnicas e instrumentos
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de abordagem que operam como um paradigma. Por este termo, Kuhn
pretende referir-se a "realizagoes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e soO
lugbes modelares para uma comunidade de praticantes da ciéncia"
(Kuhn, 1975, p. 13). Paradigmas surgem da contribuicao do génio
de um cientista, cujas realizagGes sem precedentes atraem um
grupo duradourc de partidirios, aoc mesmo tempo que os afasta de
outras atividades dissimilares, Tais realizagaes apresentam a
abertura suficiente para permitir que o grupo de praticantes
possa resolver toda espécie de problemas gque porventura surgir.

As realizagoes gue apresentam essas duas caracte
risticas constituem paradigmas, conceito estritamente associado
ao de ciencia normal. Por este {iltimo, Xuhn pretende sugerir
gque "alguns exemplos aceitos na pratica cientifica real — eXeg
plos que incluem,'éo mesmo tempo, lei, teoria, aplicagao e ins
trumentagao — proporcionam modelos dos guais brotam as tradi-
¢Oes coerentes e especificas da pesquisa cientifica" (Kuhn, 1975,
p. 30}. .
Um importante indice de maturidade no desenvolvi
mento de gualquer disciplina cientifica & justamente a aguisi-
¢dao de um paradigma e do tipo mais esotérico de pesguisa que
ele permite difundir, As regras de um paradigma, gue consistem
essencialmente em aspectos reguladores da atividade cientifica
(problemas pertinentes, solugoes mais plausiveis, métodos de a-
bordagem e modelos de representagaoc formal, etc.), ndo sao ja-
mais explicitamente formuladas e por isso nao sao jamais reco
nhecidas como regras; sdo, pelo contrario, implicitos geralmen
te aceitos pelos praticantes da ciéncia normal e transmitidos
aos iniciantes na atividade cientifica, atraves de exercicios
de solugao de certos problemas, contidos nos manuais de divulga
¢ao.

A atividade cientifica, no periodo de ciéncia nor
mal,‘equivale a atividade de "resolugao de gquebra-cabecas", en
tendido esse termo a partir de um critério implicito na propria
nogac de paradigma — a de que todo problema possui uma solugao.
E nesse sentido que, ao adquirir um paradigma, uma comunidade
cientifica "adquire igualmente um critério para a escolha de
problemas que, enguanto o paradigma for aceito, podemos conside
rar como dotados de uma solugao possivel" (Kuhn, 1975, p. 60).

E esse tipo de problema, definido por analogia a
guebra-cabega, que constitui o Qinico que é comunidade admite co
mo auténtico problema, encorajando seus membros a empreender
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sua resolugao. Outros problemas, ainda que pertinentes dentro
da atividade anterior 3 aquisigao de um paradigma, passam a ser
rejeitados como metafisicos ou como parte de outra disciplina.
"Assim, um paradigma pode até mesmo afastar uma comunidade da
queles problemas sociais relevantes que naoc sac redutiveis a
forma de guebra-cabeg¢a, pois nao podem ser enunciados nos ter-
mos compativeis com o0s instrumentos e conceitos proporcionados
pelo paradigma” (Kuhn, 1975, p. 60).

A esses periodos de estabilidade que, na concep-
¢30 kuhniana de evolugac da ciéncia, sdc denominados por cigén-
cia noamal, sucedem periodos de ciegneia exthraordinaria, em gque
teorias divergentes competem entre si para virem a tornar-se pa
radigmas., O surgimento desses periodos & provocado pela introdu
¢do de anomalias no paradigma vigente. A anomalia consiste no
reconhecimento de que, de alguma maneira, a natureza violou as
expectativas paradigmidticas que governam a ciéncia normal. De-
tectado o ponto em que teoria e dados nac se ajustam, intensifi
ca-se a investigagido em torno dele, até que se logre obter a as
similagaoc da anomalia, através de ajustes na teoria paradigmati
ca. No entanto, se uma anomalia persistir por muito tempo e os
cientistas adquirem consciéncia crescente dela, o paradigma en-
tra em crise e & al que a atividade de pesquisa passa por um pe
riodo de ciéncia extraordiniria, de que pode resultar uma revo-
lugao. "Quando, (...) uma anomalia parece ser algo mais do que
um novo guebra-cabega da ciéncia normal, & sinal de que se ini
ciou a transigl3o para a crise e para a ciéncia extraordindria.
‘A propria anomalia passa a ser comumente reconhecida como tal
pelos cientistas. Um nimero cada vez maior de cientistas eminen
tes do setor passa a dedicar-lhe uma atengao sempre maior. Se a
anomalia continua resistindo a analise {0 que geralmente nao
acontece}), muitos cientistas podem passar a considerar sua reso
lugao como ¢ objeto de estudo especifico de sua  disciplina"”
(Kuhn, 1975, pp. 113-4),

A crise @ o prenincio da emergéncia de novas teo
rias, episddios precedidos por um periodoc de inseguranga profis
sional acentuada, gerada pelo fracasso constante da ciéncia nor
mal em solucionar quebra-cabeg¢as. A forma pela qual os cientis
tas respondem a crise, &, inicialmente,opor resisténcia a ela.

Ainda que comecem a considerar outras alternativas, nao renun-
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ciam ao paradigma que os conduziu a crise_.1

0 periodo de ciéncia extraordinaria &, assim mar
cado por um obscurecimento do paradigma e o conseqliente relaxa-
mento das regras que orientam a pesquisa normal. As crises que
marcam o pericdo de ciéncia extraordinaria podem ter trés for-
mas alternativas de resolugdo: 1. O paradigma em questao & ca-
paz de resolver a anomalia que provocou a crise, havendo, conse
gllentemente, um retorno a situagdo anterior de ciéncia normal.
2. 0 problema pode ser postergado, por nao haver solugao plausi
vel para ele com os instrumentos dispbniveis'pelos praticantes
da ciéncia. 3. A crise pode provocar a emergéncia de um novo
candidato a paradigma ¢ a transigao de um para outro, apds uma
competigao acirrada, provoca o que Kuhn denomina #zevofugac, (cf.
pp. 115-6}.

Tal transigdo nao consiste num processo meramente
cumulativo. Nao se trata de uma rearticulagao do paradigma em
crise; trata-se de uma modificagaoc na concepgao da area de estu
dos, de seus métodos e de.seus ocbjetivos, de tal forma radical
‘que a tradi¢do "que emerge de uma revolugao cientifica & nao SO
mente incompativel, mas muitas vezes verdadeiramente incomensu
ravel com aquela que a precedeu" ({(Kuhn, 1975, p. 138). Outra ca
racteristica importante dos paradigmas & a diferenga na forma
de ver o mundo. Numa analogia simplista, Kuhn demonstra essa te
se argumentando gque "aguilo que antes da revolugdc aparece CoOmo
um pato no mundo do cientista transforma-se posteriormente num
coelho" (Kuhn, 1975, p. 146). Defrontado com o mesmo conjunto
anterior de dados o cientista passa a vé-lo totalmente transfor

mado em muitos de seus detalhes.

! £ inovadora, no pensamento de Kuhn, a idéia de que a rejeigao
de uma teoria paradigmidtica nao consiste em seu falseamento
através da comparacgdo entre teoria e realidade. "Decidir re-
jeitar um paradigma", afirma o autor, "é& sempre decidir simul
taneamente. aceitar outro e o juizo gque conduz a essa decisdo
envolve a comparagao de ambos os paradigmas com a natureza,
bem come sua comparag¢ao mitua" (Kuhn, 1975, p. 108), pois re
jeitar um paradigma sem substitui-lo por outro equivale a re
jeitar a proprla ciéncia. O processo de verlficagao scbre se
uma teoria & adequada ou n3o aos dados nao consiste nunca, se
gundo Kuhn, em simplesmente comparar um tnico paradigma com a
natureza. Ao invés disso, o0 teste representa parte da competi
¢3o entre dois paradigmas rivais que lutam pela adesao da c¢o
munidade cientifica. (cf. Kuhn, 1975, p. 186).
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Tendo feito esse esbogo rapido dos principais con
ceitos envolvidos na teoria kuhniana a réspeito da evolugao
clentifica, passemos a ver como a mesma se aplica a histd
ria da lingliistica.

Pode~-se dizer gue,se a lingfiistica atingiu seu es
tagio de maturidade cientifica, feé-lo somente nos Gltimos cem
anos. Desde a antigfiidade classica até o inicio do século XIX,
a pesquisa lingliistica foi marcada por dois atributos gue nao
a caracterizam como uma disciplina cientifica, mas como uma dis
ciplina meramente auxiliar, de vez que, enguanto conjunto norma
‘tivo de usos, seu valor & secundariamente pedagbgico e, enguan
to critica textual, nao passa de mero acess6rio em relagao a es
tudos literarios e etnoldgicos. Segundo Percival (1976), o pri
meiro paradigma foi desencadeado pelas investigagtes dos filélg
gos comparatistas, no inicio do século XIX, sucedendo, com o ad
vento dos neogramiticos e a sua concepgdo rigorosa de lei foné
tica, a primeira revolucdao na lingfiistica.?

Procurarei examinar brevemente toda a histdria da
lingllistica, detendo-me um pouco mais no panorama atual, gue
mais interessa a esta revisao critica. Nao deixarei, porém, de
procurar aplicar os principios tedricos de Kuhn a fase anterior
3 lingllistica estruturalista, iniciada por Saussure. Para tan-
to, restringir-me-ei & histdria da lingfiistica desenvolvida por
Camara Jr. (1975-a),utilizando a eficiente classificagdo de ti-
pos de abordagem lingliistica que elaborou de modo simples, mas
penetrante, especialmente considerando a compatibilidade entre
sua tipologia e a concepg¢do kuhniana de histdria da ciéncia.

H3a, assim, para Camara Jr., algumas condigoes que
determinam o estudo da linguagem. A‘condiqﬁo mais decisiva foi
provavelmente a invengao da escrita que "fez com gque os homens
percebam a existéncia das formas lingliisticas, a medida em que
eles tentam reduzir os sons da 1inguagém a modalidade escrita
convencional" (1975-a, p. 9). E uma nova atitude que permite ao

homem deter-se com atengao nao s6 na maneira como se fala, como

2 Koerner (1974) prefere ver na lingliistica evolucionista_ de
Schleicher um verdadeiro paradigma; nesse caso, a posigao dos
neogramaticos teria significado uma rearticulagao do paradig
ma schleicheriano. De acordo com o ponto de vista de Camara
Jr. (1975-a), prefiro, como se vera, tratar a teoria ‘de
Schleicher como uma rearticulagdo do paradigma da lingtiistica
histdrico-comparativa, inaugurado por Bopp.
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também no proprio mecanismo da linguagem. Esse novo clima  so-
cial criado em torno da linguagem e seu estudo pdde desenvolver-
se através do impacto de fatores sociais e culturais.

O primeiro desses fatores & a diferenciagac de
classes sociais. As classes superiores dao-se conta do fato de
que a linguagem &, como outras formas de comportamento, um re-
flexo da estrutura social da comunidade. Assim consciente, o se
tor dominante procura preservar os tragos lingliisticos gue o
opdem as outras classes, considerando-os como corretos. Um estu
do da linguagem € o que surge da necessidade de conservar a lin
guagem da classe dominante atraveés de uma visao normativa. Sob
essa perspectiva, o estudo da linguagem chama-se tradicionalmen
te gramdatica e Camara Jr. o rotula estudo do cento e errado,

| O segundo fator que determina o tipo de abordagem
lingttistica consiste no contraste de uma comunidade com similé
res estrangeiras. A busca da compreens3o ling8iistica provoca um
esforgo em dominar essas linguas estrangeiras. Desse esforgo re
sulta um segundo tipo de abordagem que Camara Jr. denomina estu
do da Lingua estrangeina,

0 estimulo para essas duas abordagens € a diferen
¢a: diferenga no modoc de falar das classes sociais e diferenga
no modec de falar de membros de distintas comunidades; ambas con
sistem em diferengas observadas num eixo sincronico. Se, toda
via, a especulagao se volta & diferenca entre uma forma atual e
formas escritas do passado, derivada da necessidade de se com-
preender, muitas vezes decifrar, textos antigos em lingua arcai
ca, estaremos diante de um terceiro fator condicionante para ©
estabelecimento do estudo da linguagem, do qual deriva o estudo
§ilolagico da Linguagem, Nesse estudo, a linguagem & encarada
de modo mais consciente do que ocorre nas atividades acima cita
das. "Esta situagdo & mais profunda quando nos deparamos com
textos literdrios do passado. Devemos compreender os tragos lin
gliisticos obsoletos a fim de captar a mensagem artIstica" (Cama
ra Jr., 1975-a, p. 11).

Um quarto fator surge da necessidade de fazer da
linguagem instrumento para o raciocinio filos6fico. Trata-se de
disciplinar o pensamento através do disciplinamento da lingua-
gem, Desse estudo hibrido, ao mesmo tempo filos6fico e linglis
tico, resulta o estudo Logico da Linguagem. "Esse tipo de estu-
do", afirma Camara Jr., "combina-se com o estudo do certo e eix-
nado e empresta um colorido cientifico & orientagdo lingliistica

das classes superiores" (1975-a, p. 11).
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Como a linguagem & uma criaqu social baseada nu-
ma predisposicao bioldgica, a curiosidade cientifica pode condu
zir ao estudo das caracteristicas bioldgicas do homem gue ser=-
vem de instrumento & manifestacdo lingliistica. Desse fator re-
sulta o estudo bioldgico da Linguagem.

Do conceito de sociedade humana como fendmeno his
torico surge um novo ponto de vista sobre a linguagem, manifes
tagido cultural das mais especificas da sociedade humana, Resul-
ta desse ponto de vista o estudo histornico da £inguagem, gue,
nac obstante algumas semelhancas, nao coincide com a abordagem
filoldgica anteriormente mencionada. Segundo Camara Jr., "a
abordagem filoldgica estda consciente de gue ha um contraste en-
tre os tracos lingfiisticos do presente e os do passado. O con-
traste &, porém, visto de um modo estatico. “A" & conhecido co
mo diferente de "B", mas "A" nao € visto como causa de "BY  ou
"B" como consegliéncia de "A"" (1975-a, p. 12).

Considerando que todo fenOmeno social, além de se
inscrever num processo histdrico, possui também uma fungao so-
cial atual, estamos as voltas com um novo fator determinante pa
ra a abordagem da linguagem, Trata—seldo que Camara Jr. denomi-
na estude descrnitivo da Linguagem.

Desses sete tipos de abordagem do fendmeno  lin-
gliistico, apenas estes dois Ultimos consistem no estudo cientl
fico da linguagem. Em ambos, preocupa-se com a linguagem em si,
considerada como um trago cultural da sociedade, de modo que se
tenta chegar a sua natureza, explicando seu desenvolvimento
quer através do tempo, quer pelo funcionamento real na comunida
de. Dessa forma, a lingllistica propriamente dita, enguanto vi-
sao cientifica da linguagem, restringe-se a essas duas aborda-
gens. O estudo normativo, o estudo da lingua estrangeira, o es
tudo filoldgico consistem no que Camara Jr. considera pré-lin-
gliistico e que & possivel associar com a faEE pré-paradigmatica
dentro da concengo'kuhniana para a evolugao cientifica, acres
centando-se, todavia, que a fase pré-cientifica da lingliistica
deve incluir tambdm os estudos que Cimara Jr. considera parafin
gliisticos, que concernem as abordagens biofogica e filosofica.

Em termos cronoldgicos, & possivel considerar gque
a fase pré-paradigmatica da lingliistica, em que a linguagem em
si mesma nem sempre corresponde a um objeto cientifico, vai do
século IV a.C., até o século XIX, guando do advento da gramatica
comparativa do indo-europeu, cujo marco principal consiste na
publicacaoc de Sistema de Confugagdo do Sanscrito, em 1816, pelo
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alemdo Franz Bopp. Nessa cbra, Bopp estabelece comparagac entre
os verbos do sanscrito, do grego, do latim, do persa e das 1lin
guas germanicas, reconhecendo, em conseqfiencia, a existéncia de
uma grande familia de linguas abrangendo a Europa e a Asia. I-
naugura o primeiro paradigma da Lingfiistica, no sentido de que
procurou investigar a origem da linguagem em bases linglisticas
e nao em bases filosdficas ou normativas, como era comum entre
seus predecessores. Segundo Camara Jr., Bopp pode ser considera
do o fundador da lingllistica indo-européia e, indiretamente, o
fundador de um caminho para o desenvolvimento de um dos aspec-
tos da ciéncia da linguagem gue ele intitulou estudo histonrice.
Até entao, a abordagem da linguagem se restringia a  estudos
"pré-lingliisticos" e "paralingttisticos”.

A principal abordagem lingliistica na Grécia Anti-
ga foi essencialmente paralingfiistica, na medida em gue se de-
senvolveu sob a &gide da filosofia e da abordagem pré-lingliisti
ca do certo e errado. Todavia, no periodo helenistico, em Ale~-
xandria, a fiiologia consistia na principal tarefa lingliistica,
tendo como objetivo a explica¢50 dos textos dos antigos poetas,
principalmente Homero. A cultura romana aplicou ao latim o tipo
de estudos linglisticos criados pelos’gregos, com atengao espe
cial para a abordagem normativa, em face da expansao do impé-
rio: a tarefa principal da abordagem normativa era manter o 1la
tim clissico contra as forgas opostas da fala plebéia e dos dia
letos falados nas provincias, constituidas de populagdes hetero
géneas. ”

Na Idade Médi&, com o surgimento dos idiomas prd
prios das varias nag¢des que constituiam o Império Romano no pas
sado, esse esforgco em manter a norma do latim erudito, em face
das linguas populares, aumentou no sentido de caracterizar o la
tim classico como lingua universal de cultura, Tal esforgo fez
com gue se enfatizasse a abordagem pré-iingﬂistica do cenfo e
erhado,

| Nesse mesmo periodo nao deixou de haver especula
coes filosdficas a respeito da linguagem, relacionadas especial
mente com a 13gica. Subjacente as gramaticas filosdficas da Ida
de Média, havia a idéia de uma estrutura gramatical universal,
valida para todas as linguas verniculas, baseadas no latim. O
ponto culminante da orientag¢ido ldgica na analise gramatical foi
alcangado com a elaborag3o da Giamatica de Port-Royal de Ar-
nauld e Lancelot, uma das obras que influenciaram a moderna gra
matica gerativa transformacional., Esse tipo de gramatica decor
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reu da ja insistente preocupa¢ao com as linguas vernaculas @a
Europa e conseqgliente alienagao do latim a um.segundo plano. Tal
abordagem combina a orientac¢ao ldgica e a atitude normativa e
alguns dos tratados podem ser incluidos na classe dos "estudos
de lingua estrangeira",,pois tinham como objetivo ensinar uma da
da lingua moderna a estrangeiros. O principal impulso para a ela
boragao do método histdrico foi a descoberta do sanscrito e da
cultura hindu por pesquisadores europeus, no inicio do século
kIX. A difus3ao da cultura hindu, principalmente a filosofia e a
religiao, se deveu a dois fatores de natureza politica e ideolo-
gica; politica, no sentido de que resultou da doﬁinagao inglesa
da India; ideolbSgica, no sentido de que a descoberta da cultura
hindu fortaleceu e estimulou o pensamento romantico na Europa,
como um movimento que se opunha fundamentalmente a tradigao cul
tural greco—latina. E sintomatico, por conseguinte, que o primei
ro estudo que chamcu a atengéo dos europeus para a India foi uma
série de prele¢des do fildsofo alemao Friedrich Schlegel, publi
cada no inicio do século XIX (Scbre a £ingua e a §ilosofia  dos
hindus) . Schlegel sugeriu a idéia de gue haveria relagao e ori-
gem comum entre o sanscrito e as linguas européias como O grego,
o latim, e o alemao e, embora nao fosse um lingliista, foi um pio
neiro no emprego do termo "gramatica comparativa", contribuindo
muito para a difusao do estudo historico da linguagem. Tal visado
combinou-se com o estudo historico comparativo de Rask sobre o
escandinavo e com os estudos do irmao de Friedrich, August Schle-
gel, um dos fundadores da filosofia sadnscrita na Europa e veio a
desaguar no famoso trabalho de Franz Bopp, concernente ao estudo
comparativo dos verbos em sanscrito, grege, latim, persa e as
1inguas germanicas. Nesse estudo, Bopp tinha como objetivo desco
brir a origem da linguagem, n3o com base em premissas filosdfi-
cas, mas em premissas lingllisticas, procurando discutir as for-
mas lingliisticas através da comparacao e do arranjo historico de
las. Por esse método, pretendia chegar hipoteticamente a uma 1i2
gua original da humanidade. Deu importancia primordial a morfolo
gia, desenvolvendo a idéia de flexao que, em Friedrich Schlegel
estava embrionaria, dando pouca atencaoc & foneética, que seria a
pedra de toque do movimento neogramatico.

De acordo com Camara Jr., Bopp, apesar dos precur
sores que teve, pode ser considerado o verdadeiro fundador da
linglistica indo-européia, de natureza  histdrico-~comparativa,
decisiva para o estabelecimento da lingliistica como ciéncia, o
primeiro paradigma, em termos kuhnianos.

A principal rearticulacac do paradigma boppiano
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se deu com a concepgﬁo gue August Schleicher tinha a regpeito
da lingua. Scb a égide do pensamento filosdfico de Hegel, segun
do o qual as ciéncias humanas, entre as quais se inclui a Histo
ria, naoc podem ser submetidas a influéncia de leis imutaveis e
gerais, tal como os fendmenos da natureza, Schleicher, um estu
dioso de botanica, pretendeu dar ao estudo da linguagem um
status de rigor cientifico, segundo a formulagao de leis imuta-
veis de desenvolvimento, extraindo a linguagem do ambito das
ciéncias humanas e colocando-a no ambito das ciéncias naturais.

Schleicher inovou os estudos lingllisticos em tres
aspectos que, embora de modo inexato, tiveram grande aceitagao:
1, a lingua & um organismo natural e, como tal, deve ser estuda
da; 2. a lingua em suas mudangas tem uma evolugao natural no
sentido darwiniano, e ndoc & um aspecto da histdria; 3. a lingua
depende dos tracos fisicos dos pensamentos e drg3os da fala dos
homens e & um trago social destes (Cf. C@8mara Jr.,1975-a, p.51).
Embora tal visao possa parecer significar que sua abordagem se
apresenta como um novo paradigma, prefiro considera-la como uma
reérticulagéo do paradigma comparativista, considerando o ponto
de vista de Camara Jr., segundo o qual, "ao lado dessas idéias
" sobre a linguagem, Schleicher, como um espécialista em gramati-
ca comparativa, representa O ponto culminante da primeira fase
daquele estudo, que vimos ter sido iniciado por Bopp" (Camara
Jr., 1975-a,p.51).3

Na década de 70, as solugOes encontradas pela dgra
madtica comparativa do indo—euFopeu, especialmente em sua expres

sao culminante — as idéias estabelecidas por Schleicher e seus

3 Apllcando o conceito kuhnianc de paradlgma na histdria da lin
gliistica, Koerner (1974) identifica trés paradigmas, no perio
do entre a metade do século XIX e os dias presentes, ligados
aos nomes de Schlelcher, Saussure e Chomsky. Sua interpreta-
¢ao leva em consideragao gque € comum na historia das conquis
tas cientificas o obscurecimento de mudangas paradigmdticas
e, particularmente, o historiador da 11ngﬂlstlca pcde ser pre
Judlcado, se ele confia, sem muito esplrlto eritico, nas con
sideragoes sobre a histdria da lingtiistica, apresentadas por
Delbrfick, Thomsen, Meillet ou Perdersen. Esses investigadores
sao extremamente parciais a favor da teoria neogramatica em
cujo paradigma eles proprios trabalharam e, especificamente
contra Schleicher, enquanto um consideravel nimero de  obras
publicadas por oponentes da posigao neogramatlca assinalou
uma dependenc1a direta das idéias dos neogramiticos em rela-
¢do 3 teoria lingliistica de Schleicher (cf. p. 124).
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sequidores — passaram a naoc mais satisfazer os lingfiistas, que
submeteram a uma revisd3o o paradigma até entd3o estabelecido.

Uma conseqliéncia importante da rearticulagao do
paradigma historico-comparativo foi o obscurecimentc da nogao
de que as mudangas fonéticas tinham uma reguiaridade interna.
"A lingliistica", diz Camara Jr., "fez uma associagao desta regu
laridade com as leis naturais que a fisica moderna estabeleceu
regqulando os fendmenos fisicos e a evolugao fisica do universo”
(1975-a,p.71). A crenga de Schleicher, segundo a qual a linglis
tica era uma ciéncia natural, foi reforcada sob a inspiracgao.de
leis fonéticas. Todavia, a evolugao da prdpria fonética como
ciéncia bioldgica auxiliar da lingtiistica levou 3 hipdtese de
gue os sons vocais evoluiam segundo um processo fisioldogico que
explicava a régularidade dessas mudancgas e as leis gue a deter
minam. Foi o alemao Wilhelm Scherer que enunciou mais explicita
mente a regra da regularidade fonética: "as mudancas fonéticas
que podemos observar na histdria documentada das linguas proce
dem de acordo com as leis fixas que nac sofrem gqualquer distﬁg
bio salvo em concordancia com outras leis" (apud Camara Jr.,
1975-a,p.72) . Estava langada a concepgao basica que orientou o
surgimento do segundo paradigma do périodo'cientifico da lin-
gliistica: o movimento neogramatico.

_ Em seu livro A Respeito da Historia da Lingua Ale

md {1868), Scherer nac somente defendia a existéncia de leis fi
xas na evolugao fonética, mas também reconhecia a importancia
da fonética para o estudo histdrico da linguagem e reprovava a
orientacdao filosdfica de Schleicher, apelando para a experién-
cia como a Gtnica fonte verdadeira do conhecimento lingiiistico.
Além desse verdadeiro programa revolucionidrio, langa a hipdtese
da anafogia, que viria a tornar-se um dos principios fundamen-
tais da teoria neogramatica para explicar as contradigoes as
leis fonéticas regulares. Os principaié representantes do movi
mento.neogramético foram Karl Brugmann, Hermann Osthoff, Ber-
thold Delbriick, Jacob Wackernagel e Hermann Paul.

E possivel detectar esse periodo de reajuste do
paradigma histdrico comparativo em sua iltima expressdo, gue &
a teoria schleicheriana, como um periodo de ciéncia extraordina

ria, de vez que as anomalias existentes comegcam a violar, em
termos kuhnianos, as expectativas paradigmaticas que regiam a
ciéncia normal. Pode-se dizer que a emergéncia da teoria de

Scherer acaba por significar o fracasso da ciéncia normal, iden
tificada agui como o paradigma de Schleicher e faz surgir a cri
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se como a insuficiéncia do paradigma anterior em solucionar os
guebra-cabegas existentes.

Segundo Kuhn, um dos sintomas mais significativos
da emergéncia de uma teoria provocadora de crise no paradigma
da ciéncia normal & a propria resisténcia a ela. A resisténcia
a inovagao estd presente nas proprias caracteristicas do para-
digma que rege o periodo estavel da ciéncia normal: um paradig
ma requer "a construgao de um equipamento elaborado, o desenvol
vimento de um vocabuldrio e técnicas esotéricas, além de um re-
finaménto de conceitos gue se assemelham cada vez menos com ©OS
protdtipos habituais do senso comum” (Kuhn, 1975,-p. 91). E es
sa profissionalizagao que conduz a uma restricao da visao do in
vestigador e a uma resisténcia a mudanga do paradigma. A princi
pal resisténcia contra a revolugao desencadeada pelas idéias
apenas lancadas por Scherer, prontamente adotadas e modeladas
por um grupo significativo de pesquisadores, foi a atitude de
Georg Curtius em relagac as posic¢oes defendidas por  Brugmann.
Ambos eram redatores da revista Estudos sobre a Gramatica Girega
e Latina, na gqual Brugmann inseriu, durante um periodo em que
Curtius se ausentava, um artigo intitulado "A Soante Nasal na
Primitiva Lingua Indo-Germinica”, em que defendia a existéncia
de nasais como nicleo sildbico, no proto indo~europeu. A idéia
de uma nasal no nacleo silabico, sem o apoio de uma vogal, nao
foi aceita por Curtius, gue se eximiu de qualguer responsabili
dade pela publicagao do artigo. Em conseqliéncia dessa briga pes
scal, Brugmann deixou de colaborar na revista, criando uma pr§
pria, intitulada Inueéiigag52$‘Modﬁoﬂﬁgicaé, em co-autoria com
Hermann Osthoff. No primeiro volume dessa revista, publicado em
1878, Brugmann delineou ¢ movimento dos neogramidticos em um pre
facio, no gual cunhou a expressao funggrammatische Richiung (mo
vimento dos jovens gramaticos) para'firmar a posigao de seu gru
po em relagdo a Curtius. Tinha uma intengdao humoristica que nao
foi perfeitamente entendida, tendo, em conseqliéencia, vindo a de
signar o que viria a ser um movimento revolucionario em lingﬁig
tica, do qual Curtius continuou a ser incansavel opositor. Como
resultado geral, o grupo estabeleceu uma nova abordagem para o
indo-europeu primitivo, num trabalho em trés volumes com o titg
lo de Fundamentos da Gramatica Comparativa das Linguas Indo-Gen
manicas (1886), escrito por Brugmann e Delbrfick incluindo fone
tica, morfologia e sintaxe. !

0 ponto'bésico da doutrina neogramatica € o prin
cipio da regularidade abscluta das leis fonéticas, sendo, por
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isso, atribuida a evolugao fonética a& agao mecanica das forgas
fisioldogicas e psiquicas, impossiveis ao controle humano. Em ra
zao desse principio, toda a atengac do grupo se veoltou 3s trans
formagoes que o contradizem. Formularam, entao, o principio da
anafogia, atraves do qual'epuseram 08 processos mecanicos da evo
lugao fonética e a atividade psiquica envolvida no processo ana
16gico. "A mente humana," diz Camara Jr., "associando formas dis
tintas pbr seus significados ou semelhangas de sons, foi vista
conmo capaz de interferir no desenvolvimento natural de sons, con
trariando a esmagadora forga de uma lei fonética no caso de algu
mas formas, postas em associa¢ao mental com outras formas, bas-
tante diferentes, gque resultaram de outras leis fonéticas" (1975-
a, p. 76). _

Por se concentrarem na Universidade de Leipzig,
0S neogramaticos eram conhecidos também por Escola de Leipzig.
Suas idéias foram tdo difundidas na segunda metade do século
XIX, que & possivel falar de uma abordagem neogramidtica, como
uma corrente dominante entre os lingflistas. Em termos kuhnianos,
um novo periodo de ciéncia normal se delineou. A obra que permi
tiu a difusdo das id@ias fundamentais dessa abordagem & Princd
pios de H{stonia Linglti{stica de Hermann Paul, publicada em 1880.
Pode-se dizer que & através dessa obra que a comunidade cienti-
fica adquifiu critérios para a escolha e a solugac dos proble-
mas que deveria abordar., O modo como Paul concebia a ciéncia da
linguagem restringia-se ao desenvolvimento histdrico dos fenome-
nos lingfiisticos, consclidando a vertente que Camara Jr. intitu-
lou "estudo histdrico da linguagem" em oposiggp ao "estudo des
critivo", as duas Ginicas formas de investigagao que caracteri-
zam, de fato, a lingliistica como ciencia. No lugar do- estudo
descritivo, a abordagem do funcionamento da linguagem circuns
crevia-se aos estudos pre-lingllisticos de natureza normativa e
aos estudos paralingliisticos centrados no aspecto biologico. E
possivel resumir o ponto de vista tedrico do movimento neograma-
tico, enfatizando trés pontos centrais: 1. a interpretagao psi
coldgica da linguiagem tal como foi concebida por Hermann Paul;
2. a teoria das leis fonéticas e a oposigao a elas baseada na
analogia, ponto fundamental da doutrina neogramética,. apresenta
da no Prefacioc que Brugmann escreveu para o primeiro volume das
Pesquisas Monfofogicas, como o grito de guerra contra os lin-
gltistas defensores do paradigma anterior; 3. a postulagao do
principio de que a lingliistica deveria ser uma teoria cientifi
ca da evolugao histdrica da linguagem (cf. Camara Jr., 1975-a,p.
79). A despeito da posigéo'de alguns lingllistas (como Wilhelm
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Wundt, Hugo Schuchardt, Graziadio Ascoli, Anton Marty), o para
digma neogramatico prevaléceu por muitc tempo, desenvolvendo a
ciéncia da linguagem dentro de principios mais exatos e dando
uma visao renovada a gramatica comparativa do indo-europeu. Além
disso, os principios desenvolvidos pelos neogramaticos continua
ram a ser aplicados ao estudo de muitos ramos do indo-europeu.
Foi, todavia, no estudo das linguas romdnicas que tal abordagem
teve mais significado, especialmente no que concerne a articula
¢oes do paradigma. No caso das linguas romanicas, era possivel
conhecer os estigios anteriores de cada ramo da familia, além
do que a proto-lingua, o latim, era também sobejamente conheci
da, como objeto que foi de intenso estudo dentroc da cultura eu-
ropéia. Tal conhecimento propiciou que se testassem as solugoes
aos'quebra?cabegas tais como eram tipicamente postas pela teo-
ria neogramatica. Naturalmente, o gue se seguiu foi a aplicagao
da abordagem neogramiatica por lingllistas romanicos como  Frie-
drich Diez, Meyer-Llilbke e ocutros, sem que houvesse qualquer re
volugao no deésenvolvimento da lingliistica. £ possivel  afirmar
que essa veio de fato a ocorrer com as idéias desenvolvidas por

Saussure, em seus cursos de lingfiistica geral.

3. A revolucao descritivista: o estruturalismo e o gerativismo

O Cunso de Lingltistica Genral representa um pres-
suposto necessirio a toda atividade lingliistica posterior, que
desejou apresentar-se como ciéncia. Perante a heterogeneidade
da linguagem, apresenta Saussure, como resultado de seu traba-
lho, uma representagao interna dos fatos lingliisticos, uma redu
¢50 unitaria e coerente da diversidade da linguagem. Ao esforgo
de Saussure em definir éoﬁceitos, classificar fatos, esbogar es
Quemas, que em sentido estrito, equivale a construir uma teoris,
deve-se a determinagdo de conceitos fundamentais, metodoldgicos
e descritivos da lingliistica e a introdugac de distingdes tebri
cas de grande fecundidade pratica: a linguagem entendida como
Langue, isto €, um sistema de signos de natureza social, sua
fungao primordial na comunicagao humana, sua natureza dicotdmi-
ca e opositiva, como o atestam as dualidades £ingua/fala, signd
fjicante/significado, sincronia/diacronia, sintagma/paradigma;os
principios da arbitrariedade do signo e da linearidade do signi
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ficante. Sobre essa base conceitual, verdadeiro paradigma, no
sentido de que revolucionou a linglilistica em todos os seus re-
sultados anteriores, sustentam-se, de certa forma, todas as dou
trinas contémporaneas. Saussure apresentou sua teoria o mais
compativel e coerentemente possivel com a visdo de estrutura
que tinha da‘prépfia linguagem, entendida como sistema. Segundo
Carrillo, a compactividade interna da teoria determina a sua
.adeguagao descritiva: se a lingua € concebida como um sistema
de elementos indissoluvelmente solidarios, a teoria que a inter
preta e a explica, para ser adequada, deve apresentar a mesma
relagaoc entre seus conceitos (cf. Carrillo, 1976, pp. 57-8). Ca
da elemento conceitual de Saussure, apresentado em sua natureza
dualista, apresenta sua oposigao e sua interdependéncia em rela
¢d3o ao outro. E dessa forma que ele define a lingua enguanto
sistema de signos: como um conjunto de relag¢oes que definem as
unidades da lingua, opondo-as umas as outras.

Essa interpretacao relacional de sistema tem uma
importancia fundamental para a histdria da lingliistica, - ja que
sua elaboragido tedrica e sua implementagao metodoldgica conduzi
ram ao estruturalismo. Se, por um lado, o,cbnceito de estrutura,
derivado da nogdo de sistema, apresenta um valor puramente ted
rico, no sentido de que caracteriza a natureza formal, relacio
nal e opositiva da linguagem, por outro, a dimensao operacional
da nogao de sistema, transformada em um procedimento rigoroso
de analise e descrigao, acaba por resultar no proprio método es
trutural. O estruturalismo rompe definitivamente com o paradig
ma neogramatico, na medida em’que projeta uma visao descritiva
sobre a linguagem e, portanto, sincrdnica. Destrbi a concepgao
de Paul sobre a abordagem cientifica da linguagem, que s6 admi
te o ponto de vista histdrico. Embora Saussure nao negue a abor
dagem diacrdnica, acrescentando-se que permaneceu neogramatico
na sua concepQEQ historica da linguagem, distingue nitidamente
os dois pontos de vista. Contesta gualguer relagao entre eles
e, sobretudo, privilegia o aspecto sincronico em detrimento do
diacronico. Essa prioridade.do aspecto sincrdnico scobre a sua
contraparte tem, segundo Lepschy, uma natureza ldgica, ja que,
"enquanto o estudo sincronicc pode realizar—se prescindindo com
pletamente do estudo diacronico, o estudo diacrdonico pressupoe
o0 sincrdonico: a diacronia & estudada como transformagaoc de um
estado de lingua em outro" (Lepschy, 1975, p. 17).

’ Segundo Elia, Saussure rompe, além disso, com o©
empirismo estrito dos neogramaticos, projetando uma concepgao
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de natureza raciocnalista sobre a linguagem. Os neogramiaticos
foram tipicos representantes do empirismo, na medida em gue
viam no fendmeno da linguagem um dado da natureza, "Deveria ele
ser estudado", afirma Elia, "pelo mesmo método que tantos triun
fos alcangara nas ciencias fIisicas: observagao atenta dos fatos
para descobrimento das leis gque os regem" (1973, p. 18). Tais
leis, depreendidaé no campo fonético, consistem num dos aspec-
tos essenciais do movimento neogramatico: as leis fonéticas. Ca
racteriza o empirismo pela adogcao de um principio e de um méto
‘do: o principio € o de que a verdade se acha na realidade exte
rior; o método consiste na observagio, na comparagao dos dados
e posterior generalizagao. _

Assim colocada a questao, no que tange ao paradig
ma neogramatico, segue-se que a revolugao saussuriana & de natu
reza racionalista: "os fatos n3o se explicam pela sua singela
concatenagao, ordenagao ou generalizagao. Eles constituem parte
de um todo e sO tém sentido quando referidos a esse todo” (Elia,
1973, p. 12). Nao & outra sendo esta a concepgao saussuriana de
fangue. E um sistema de relagoes que sd sdo significativos, na
- medida em que compdem uma rede de semelhancas e oposi¢Ses que
se sustentam mutuamente. £ essa estrutura que & forma ndo subs-
tancia: uma entidade autdnoma de dependéncias internas.

£ verdade que o desenvolvimento do paradigma es
truturalista apresentou-se como um prisma em que cada face tem
um denominador comum com ¢ todo, mas &, de certa forma, indepen
dente das demais. Tais faces,, que representam as correntes mais
ativas e influentes do paradigma estruturalista, podem-se resu
mir na Glossematica, do Circ¢ulo Linglistico de Copenhague, no
Funcionalismo do Circulo Lingfilistico de Praga, incluindo a posi
¢ao de Martinet, e no Distribucionalismo, que representa a esco
la norte-americana de Bloomfield e Harris. Apesar das divergég '
cias, cada corrente contribuiu para a consolidagao do conceito
fundamental de estrutura, como uma categoria de conhecimento lin
gliistico. A Glossemdtica da enfoque especial 3 natureza formal
da linguagem, através de uma descrigao estritamente lbogica e al
gébrica. O Funcionalismo, que parte da abordagem do nivel fono
18gico da linguagem, desenvolve o principio saussuriano de gue
a principal fungao da linguagem & a de comunicagao., Estabelece
gue o ponto de partida para a descrigao dos elementos constitu
tivos da linguagem & o da fungao cognitiva que desempenham no
ato de comunicagido, ponto de partida que orienta o critério de

pertinéncia e a técnica de comutagao, que divide com os glosse
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m3ticos. O Distribucionalismo representa o ponto culminante do
rigor descritivista do método estrutural, na medida em gque seu
principal mentor, Zelig Harris, procura eliminar o componente
semantico da linguagem, implementando procedimentos de analise
fundados em critérios formais de distribuigdo de elementos. A
partir de um corpus, empiricamente determinado, o método distri
bucional & capaz de estabelecer um inventirio completo de suas
unidades, prescindindo da fungao de comunicagao da  linguagem,
tao cara aos funcionalistas. Nessa interpretagao, os lingllistas
pos-bloomfieldianos apresentam fundamentagéo empirista, que di
fere da propria posigaoc formalista e racionalista de Saussure e
de seus sequidores principais na Europa.

B possivel identificar alguns principios gerais
que caracterizam a abordagem estruturalista, godos inter-rela-
cionados, sendo os principais deles os de abstragao e generali
'dade, implicitos na concepgao de sistema e gue, segundo Lepschy,
corresponderia a idéia de modele. Em lingliistica, esse conceito
estaria fundamentado na analogia entre o modelo e alguns aspec
tos do fendmeno a ser descrito. O recurso ao modelo sd & possi
vel através de um processo de abstragaoc segundo o qual alguns
aspectos comuns a um conjunto de fendOmenos sao retidos por sua
generalidade, em relacao a fendmenos concretos infinitamente va
riados e varildveis, Para o estruturalista, dis Lepschy, "nao fi
ca clara a forma de obtengao do conhecimento cientifico  senao
através da instituicao de analogias parciais entre fendmenos di
ferentes num complexo geral, isto &, através (como vimos) da
‘abstragao, num fendmeno particular, dos elementos nos guais se
reconhece a generalidade" (Lepschy, 1975, p. 8). Ligado indisso
luvelmente a esses principios e, mesmo, subjacente a eles, esta
o critério de pertinéncia, definido, por sua vez, em relagac ao
principio da fungao informativa. Tendo em vista que a fungao
principal da linguagem é servir de instrumento de comunicagao,
a fungdo informativa é a base da lingliistica estruturalista, em
bora, na lingtiistica norte-americana, as unidades informativas
da linguagem sejam obtidas através do critério formal da distri
buigao no contexto lingfiistico.

Os conceitos de abstragac e de generalizagao fo
ram desenvolvidos por Coseriu, ao interpor o conceito de noima
na dicotomia saussuriana £ingua/fafa. Para ele, os dois concei
tos mais genéricos, sistema e noxima, nao sao realidades autdno
mas e opostas a fala, nem aspectos que se podem cobservar na fa
la, mas dois diferentes graus de abstragao operacionais efetiva
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dos sobre a base concreta da linguagem, que, em si mesma, e uni
taria e homogénea (cf. Coseriu, 1979, pp. 13-85). Conforme con
c¢lui Lepschy,‘"trata-se, assim, nao tanto de identificar seme-
lhangas fisicas, guanto de identificar elementos abstratos mani
festados nas diversas repetigdes do mesmo enunciado" (1975, p.
12) . E nesse sentido que se insere a distingao entre foama e
substancia, correlacionada com a de s{isfema, embriao, na formu
lacao saussuriana, da prdpria nogdo de estrutura como um conjun
to de elementos formais reciprocamente dependentes. Nesse prin-
cipio epistemoldgico sobre a constituicac da linguagem, baseia-
‘se © principio da autonomia da lingua gque aparece enunciado por
Saussure (1977): "a lingua € um sistema que nao conhece sendo a
sua ordem pfépria" {p. 31); nesse sentido, "a lingliistica tem
por~ﬁnico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma
e por si mesma" (p. 271).

Embora ‘esteja usando o termo estrutfuralisme e
seus derivados, para denominar paradigma implantado por Saussu
re, & necessario considerar o caridter nao estritamente definido
desse termo. "O Estruturalismo nao & uma teoria nem um método,
& um ponto de vista epistemoldgico. Parte da observacgao de gue
todo conceito num dado sistema € determinado por todos os ou-
tros conceitos do mesmo sisfema, e nada significa por si pré
prio. 86 se torna inequivoco, quando integrado no sistema, na
estrutura de que faz parte e onde tem lugar definido"” (Joseph
Hrabak, citado por Camara Jr., s/d, p. 5). E nessa acepgac que
tenho empregado aqui o termo e acredito que essa idéia equivale
a um denominador comum para todas as correntes estruturalistas."

Todas as correntes estruturalistas empregaram es
se ponto de vista epistemolOgico, de modo gue se identificam a
partir dele, embora possam ter tomado diretrizes especificas

4 Lepschy, enfatlza a 1ndeterm1nagao no uso do termo, conside
rando que ele pode referlr—se, as vezes, as pesguisas llngﬂls'
ticas desenvolvidas neste_século, segundo as diretrizes discu
‘tidas aqui. Desse modo, n3o & muito distante da formulagdo ci
tada, em que Hrabak o identifica com um ponto de vista eplste
moldgico, nao com uma teoria ou um método. E preciso acrescen
tar, conforme diz Lepschy, que, no uso mais generlco, pelo
qgual se gualificam como estruturais todas as pesqulsas que en
fatizaram (exp11c1tamente ou n3o) o cariter sistemdtico e abs
trato da 1ingua” (1975, p. 21), o termo se estenderia ao tipo
de abordagem lingﬁistica executada pelos gramaticos hindus e
por muitos grami3ticos da tradigao greco-latina.
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muito peculiafes: a tendéncia funcionalista particularmente 1-
dentificgda com o grupo intitulado C{icule Linglistico de Praga
e seus seqguidores mais importantes, tais como Martinet, Mounin
e outros, enfatizou os elementos funcionais, atraves do crite-
rio da pertinéncia, para enumerar os gue fazem parte da estrutu
ra. 0 Circuleo Linglistico de Copenhague sistematizou conceitos
e principios formulados por Saussure, enfatizando o carater abs
trato formal do sistema lingliistico. A Linglistica Nonrte-Amenri
cana enfatizou, no periodo pos-bloomfieldiano, o processo de
segmentagao e classificac¢ao dos elementos, com base no critério
distribucionalista.

Em contraste com o paradigma neogramatico, que ti
nha uma visdo histOrica, a uUnica possivel em sua concepgac, e,
ao mesmo tempo, atomistica da linguagem, © estruturalismo opds
a nogdo de sistema, de conjunto, numa perspectiva gue, em ﬁlti
ma. anijlise, privilegia o eixo sincrdnico. Em contraste com a
gramatica tradicional, gque procede por analogias e generaliza-
¢oes, a descrigdo estruturalista se baseia em propriedades for
mais, cuja validade admite uma demonstragao rigorosa e indepen
dente dos objetos a que se aplica. A lingfiistica do inicio do
século XX, regida pelo paradigma estruturalista, adquiriu o
status de ¢iéncia normal, pordue a maior parte do trabalho dos
profissionais em lingliistica desenvolveu-se dentro do paradigma
estrutural, o que corrobora o seu cardter de ciéncia normal e
consolida a sua vigencia.

Além de implementar um regime de principios que
adquire o consenso dos prqfissionais da Area, & também proprio
de um paradigma circunscrever um conjunto de problemas conside
“rados pertinentes, legitimos, os que, como quebra-cabecas, admi
tem uma solugao dentro da configuragao tebrica e  metodoldgica
adotada, excluindo ou pretérindo outros}quer por se encontrarem
fora do ambito do consenso profissional, gquer por nao apresen-
tarem solugao dentro do esquema predominante. E por isso mesmo
que a vigéncia de um paradigma nao consiste unicamente na difu
sao de resultados positivos.® Néﬁ)por isso, todavia, transfor

> Assim € que Grimm emitiu uma aflrmagao completamente 1naceita
vel hoje sobre a palavra alema Schrift:"diz-nos que nela- ha
oito sons, mas apenas sete letras, por identificar a fricati-
va labial f, com a oclusiva ph (que era o som primitivo para
© grego) e nao perceber gue as trés letras iniciais da pala-
vra formavam um Unico som vocal, a fricativa palatal do in-
glés ship”. (Camara Jr., 1975-a,p.63.
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mam-se com rapidez. Os seguidores de uma tradicao apegam-se te-
nazmente a ela, opondo-se a gualquer transformagcazo em suas pre-
missas fundamentais gque definem o aspecto operacional do mesmo
para a consecugao dos objetivos profissionais dos cientistas da
area.

Esse fato explica por que os momentos de tensao e
discussao, caracteristicos dos pericdos de crise, nao se produ-
zem durante o predominio de um paradigma, mas a partir do momen
to em que uma nova formulagao desencadeia o fato de que nenhum
dos paradigmas disponiveis & capaz de conquistar a adesao da co
munidade profissional. Na perspectiva de Carrillo, isso ocorre
com a linglistica moderna, porém o periodo de crise surgido da
tensao entre os gerativistas e os estruturalistas, nas décadas
de 50 e 60, ndo tém origem numa possivel ineficdcia ou inadequa
¢ao do paradigma estruturalista;-procedem dos proprios progres
sos,atingidos sob o seu patrocinio (cf. Carrillo, 1976).

Se, por um lado, a lingtiistica estruturalista re
presentou a autonomia epistemoldgica da ciéncia da linguagem,
defendida necessariamente pelos membros do Circulo Lingtiistico
de Copenhague, possibilitou, por outro, a abertura da Lingﬁist£
ca a outras ciéncias e o conseqﬁenté surgimenfo da colaboragao
interdisciplinar como pratica metodoldgica efetiva. '

A contribuigao interdisciplinar decorreu natural
mente do estruturalismo, em razao da imensa complexidade dos fe
némenos lingliisticos e da multiplicidade de fatores que os ca-
racterizam, individuais e sociais, fisicos, psiguicos e fisiold
gicos, formais e materiais, sincrdonicos e diacronicos, cujo co
nhecimento exige a contribuigao de outras disciplinas. Segundo
.Carrillo, desses intercambios reciprocos, constituiram-se diver
sas disciplinas e tendéncias, que confundem o paradigma estrﬁtg
ralista, concorrendo, assim, para sua superagao. "Ao importar
categorias e conceitos de outras ciéncias, a lingflistica enri-
queceu-se e ampliou-se,:ao mesmo tempo em que parece ter-se di
vidido em uma multiplicidade de teorias e mé;odos, de resulta-
dos heterogeneos, divergentes, dificilmente cbnciliéveis, qgue
determinam, por si sds, um contexto de questionamento do para-

digma vigente" (Carrillo, 1976, p. 62).°

5 Cf. o original: "Al importar categorias y conceptos de otras
ciencias, la lingllistica se ha enriquecido y extendido, pero
al mismo tiempo parece haberse parcelado en una multitud de
teorias y métodos, de resultados heterogéneos, divergentes,
dificilmente conciliables, que.determinan por su sola existen
cia un contexto de cuestionamento del paradigma vigente."
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‘ A rapida aceitacao que teve a obra de Chomsky tem
suas razoes dentro desse contexto de contribuig¢do interdiscipli
nar, além de outros fatores, tais como a orientagaoc formalista
no sentido lBgico-matemidtico e a incipiente matematizagao das
ciéncias humanas, iniciada, na lingllistica, pelos membros do
Circulo Lingliistico de Copenhague, Hjelmslev, em particular, e
pelos distribucionalistas, Harris, em particular.

Pode-se assinalar o marco de uma nova revolugao
na lingliistica com a publicagac de Sintatic Structuhes por
Chomsky, em 1957, apesar de que a concepgac de uma abordagem
transformacionalista foi anterior a essa data e teve Zelig
Harris como colaborador. Sua abordagem pretende fornecer um pro
jeto da teoria da estrutura sintatica de uma lingua, um dominio,
até certo ponto, preterido pela ciéncia normal, cujo foco de in
teresse se limitava aos aspectos fonoldgico e morfoldgico, ba-
ses de uma piramide, cujo topo seria a sintaxe. O projeto choms
kiano poe a descoberto a insuficiéncia do paradigma estrutura-
lista, especialmente em sua versao norte-americana, muito mais
empiricamente determinada.

Duas questdes alternativas se colocam, a primeira
delas com um desdobramento inevitivel: o paradigma chomskiano
consiste numa verdadeira revolugao ou numa mera rearticulagao
do paradigma estruturalista? Caso aceitemos a primeira hipdtese,
a questao crucial & saber que paradigma a teoria gerativista
substituiu: o estruturalista como um todo, ou uma'versao locali
zada dele, representada pelo Distribucionalismo neo-bloomfiel
diano de Harris. Aquela segunda alternativa parece ser a inter
pretag3o dada por Lemle, tal como & possivel deduzir do titulo
de um artigo de sua autoria — "0 novo estruturalismo em Lin-
gliistica: Chomsky" (s/d&, pp. 51-64); a autora nao desenvolve,to
davia, essa idéia no texto que se segue. Elia, por sua vez, V&
0 gerativismo como uma segunda fase do estruturalismo: "Apesar
das criticas que trouxe ao Estruturalismo vigente e da classifi
cagao de 'revolucionadrio' que j& se lhe deu, preferimos incluir
0o ‘'transformacionalismo’ na rubrica geral de Estruturalismo, que
assim fica subdividido em duas fases, a descrifivisia e a genra-
tiva , das quais a segunda & um desenvolvimento e nao uma an
titese da primeira" (1973, p. 11).

Se & uma versao revolucionaria do estruturalismo,
analogamente & versaoc neogramdtica do paradigma histdrico-compa
rativo, especialmente na concepgao naturalista de Schleicher,

a questao ainda permanece: de que estruturalismo? Na visao de
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Hoyos-Andrade, a doutrina de Chomsky ataca a versao americana
mais empirista do estruturalismo, como ele proprio afirma, "a
daqueles que pretendiam estudar a lingua a partir de dados pura
mente materiais, a partir de um descritivismo puro, a partir de
um distribucionalismo completamente mecanicista. Esta, porém",
acrescenta, "naoc & a versao mais auténtica do estrutunalismo
Lingli{stico, que nasceu ha justamente 50 anos na Europa com o)
manifesto fonoldgico de Jakobson, Karcevsky e Trubetzkoy, diri
gido ao Primeiro Congresso Internacional de Lingtiistica realiza
do em Haia (1928)" (1978, p. 156).

Concordo parcialmente com as afirmagoes acima. O
programa de Chomsky tem o objetivo especifico de pOr em xeque a
visao pragmatista do estruturalismo norte-americano, seja no
que concerne a técnica distribucional em sua forma mais tardia
na versao de Harris, seja no que concerne a orientagao behavio
rista ou mecanicista inaugurada anteriormente por Bloomfield.
Ha, todavia, aspectos em Chomsky que revolucionam o estrutura-
lismo como um todo, considerado também em suas mais diversas
tendencias européias.

Parece leviano fundamentar uma divisao em corren
tes de pensamento, em critérios de natureza geografica. E entre
tanto, valido considerar que a lingliistica norte-americana con
siste numa tendeéncia caracteristica dentro do panorama geral da
lingliistica, pois, ainda que tenha surgido baseada em princi
pios que determinaram também ¢ surgimento da lingfiistica euro-
péia, em sua versao estruturalista, tais principios a  distin-
guem desta Ultima em aspectos importantes. A lingfiistica norte-
americana adquiriu seu aspecto original e, até certo ponto, in
dependente, em virtude de ter-se constituido numa situagao mui
to diversa a do surgimento do estruturalismo europeu. Decorreu
da necessidade externa a propria lingliistica de agregar a nagao
americana as populagoes indigenas, até entdo marginalizadas. Tal
necessidade suscitou obviamente guestoes de natureza cultural
e, conseglientemente, 1£ngﬁistica. Nao foi obra do acaso que = a
lingliistica tenha-se tornado, nos Estados Unidos da América,
uma disciplina auxiliar da Antropologia. Quase todos os princi
pais lingllistas norte-americanos, no inicio do estruturalismo,
foram especialistas em linquas indigenas. Pode-se dizer que a
lingllistica norte-americana adquiriu seu cariter especifico "por
ter feito da descrigao desse material lingllistico n3o codifica
do a principai de suas tarefas" (Malmberg, 1974, p. 198). A én
fase que os estruturalistas deram aos métodos analiticos de
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classificagao decorreu dessa necessidade concreta. Se a refle-
xXao tedrica nao era excluida, ocupava um plano secundarioc. O Es
truturalisme europeu nao tinha nenhuma tarefa urgente dessa na
tureza. Sua preocupaqéo era de natureza pouco pragmética: elabo
rar uma teoria que explicasse a natureza da linguagem, e © seu
funcionamento. Segundc Possenti, o estruturalismo europeu sur
giu da necessidade de estabelecer um estatuto cientifico para
as ciéncias humanas em geral, essencialmente, da parte do pensa
mento burgués, para contrapor a analise marxista que se firmava.
Nesse sentido, descartar a andlise diacrdnica era uma necessida
de ideoldgica; ja para o estruturalismo norte-americano, a ana
lise sincrdnica era a nica via possivel para o estabelecimento
de uma teoria da linguagem (cf. Possenti, 1978, pp. 171-2). E
assim, como uma corrente inovadora e revoluciondria gque vejo a
Gramitica Gerativa Transformacional contra o pano de fundo da
histdria recente da lingliistica. Nao & pertinente aos objetivos
deste trabalho uma analise profunda da teoria gerativista, mas
a discussao de alguns pontos fundamentais que a caracterizam co
mo uma corrente inovadora.’

O paradigma proposto por Chomsky € © projeto de
uma teoria da estrutura sintatica, dominio preterido pela cién-
cia normal, cujo paradigma dominante tinha interesse primordial
pelos componentes fonoldgico e morfoldgico. O interesse pelo as
pecto sintdtico decorre da propria concepgaoc racionalista da
Teoria Gerativa Transformacional, gue procura repor o principio
segundo o‘qual a linguagem &, antes de mais nada, a - expressao
do pensamento. Esta & fungi3o secundiria na concepc¢ao do paradig

ma estruturalista até entao predominante, que a identifica como

7 Tendo em vista que o objetivo que me propus atingir € exami
nar o processo histdrico da _constituigao da lingliistica con-
temporanea & luz da concepg¢ao kuhniana, _restrinjo-me a aborda
gem do paradigma chomskiano em sua versao conhecida como Teo-
nia Padrao, apresentado na obra Aspectos da Teordia da Sintaxe,
cujo modelo teve ampla divulgagao em obras tedricas e ampla
aplicagao na descrigao de diversas linguas, como ocorreu no
Brasil, adotado que foi por Mario A. Perini, na obra A Grama
tica Genat&va. Introducdo ao Estude da  Sintaxe Porntuguesa
(1976). Reconhego, entretanto, que esse modelo f01 submetido
a sucessivas reformulaqoes nao apenas por seu proprio autor —
que o digam os rotulos feoria padrdo ampliada e teoria padrao
amplfiada nQULéta — mas também por outros autores, que produ
ziram versoes concorrentes como Gramatica dos Casos e Semanti
ca Gerativa.
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instrumento de comunicagao (Cf. Martinet, 1972, pp. 6-7).

Correlacionada a esse principio esta a propria
concep¢ao chomskiana de linguagem, entendida como um conjunto
infinito de frases produzidas, por sua vez, com base num siste
ma finito de regras, ao qual se acha associada a ideia de cria
tividade. Apoiado nessa tese, Chomsky critica o paradigma estru
turalista, que, ac se limitar metodologicamente ac exame de um
corpus, concebe a linguagem como um inventario de elementos,
acabando por ignorar essa capacidade criadora subjacente na es
pécie humana.

Com efeito, & principio metodoldgico da lingtlisti
ca estruturalista, radicalmente em sua versaoc distribucionalis
ta, que a tarefa da lingllistica e descrever um coxpus, isto &,
um conjunto finito de enunciados efetivamente produzidos. A des
crigdo completa de uma lingua atingiria seus objetivos se ofere
cesse uma representagao compacta desse inventario, sob a condi-
¢ao de que ele seja representativo. Mediante técnicas de segmen
tagaoc e classificacao, seria possivel isolar e identificar to-
das as unidades dos planos fonoldogico e morfolbogico, empregando-
se o critério de distribuigdo dos elementos na seqfiéncia, inde
pendentemente de seu conteiido.B8

Chomsky nega essa tese, apoiado no argumento de
que nao € possivel descrever a linguagem através da  abordagem
de um corpus, finito em si mesmo, mas através da representagao
da competéncia intrinseca do falante-ouvinte. Tal competéncia
consiste, fundamentalmente, na capacidade gue este tem de, a
qualquer momento, emitir e compreender um nimero indefinido de
frases, grande parte das guais ele jamais pronunciou ou ouviu
anteriormente. Para Chomsky, explicar a natureza dessas apti-

does equivale a construir um modelo da competéncia dos indivi-

8 Como Martinet, representante funcionalista do estruturalismo
europeu, que vé os dois niveis em guestao em termos da dupla
articulagao da linguagem, com base na concepgac anterior, de
senvolvida por Saussure, de linguagem articulada. A dlferenga
no processo de segmentagao e c1a551flcagao consiste no empre
go do critério de comutagao, que preve a fungao das unidades
de um nivel, em relagao a seu conteldo no nivel superior. As
sim, se comutarmos /p/ por /b/ no contexto /'_ata/, estaremos
obviamente considerando a segmentagao e a 1dent1f1caqao de
unidades do nivel fonoldgico, mas em relagao ao nivel supe-
rior — o morfoldgico, ou o das unidades dotadas de sentido.
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duos falantes.® .
Essa tese atinge o estruturalismo, especialmente

na versao pds-bloomfieldiana,e assume um carater mentalista,
no sentido de que nio & o comportamento manifesto, colhido num
conpus, que passa a interessar, mas o equipamento mental, visto
através das prdprias intuigdes do usuario, e que lhe permite
formular e entender frases que nunca tenha ouvido antes. Por ou
tro lado, na medida em gue entende por competéncia essa capaci-
dade do falante~ouvinte em produzir, através de meios finitos,
uma infinitude de frases de sua lingua, Chomsky acaba por desfe
rir um golpe també&m na concepcao que a corrente européia tem do
proprio objeto da lingliistica, cuja constituigao foi o resulta-
do de um trabalho meticuloso de Saussure. Em decorréncia dessa
visdo, seria um objeto valido para a lingliistica determinar as
regras subjacentes a tal competéncia de produzir um conjunto
ilimitado de frases, em vez de classificar os elementos de um
corpus que, em hipotese alguma representaria tal infinitude.
Bach fundamenta essa revolucao metodoldgica opera
da pelo paradigma gerativista, em oposigao a ciéncia normal,
até entao representada predominantemente pelo paradigma estrutu
ralista, oferecendo um esbogo correlativo de duas concepgoes
correntes de ciéncia. A que denomina "baconiana” considera gque
a Gnica base segura para o conhecimento & a observaglo e a expe
riéncia. Partindo de um conjunto de proposigoes verdadeiras so
bre fatos particulares reais observados, o cientista avanga a-
través do método indutivo e generalizagoes limitadas sobre clas
ses de fatos, de modo que gualguer especulacaoc ou proposigao
aprioristica sobre o mundo, dedutivamente emitida, € exclulda
da ciéncia. Nao & impossivel correlacionar essa tendéncia com a_

concepgao estruturalista de ciéncia.

® £ obvioc que nidao & assim que pensa um lingllista estruturalista.
Hockett confirma que a tarefa do lingllista estrutural & essen
cialmente de c1a551f1cagao, nac nos termos, entretanto, em
que Chomsky sugere, que & de simplesmente explicar todos os e
nunciados que fazem parte de um coxpus. "Pelo contrario, a a-

- nalise do lingliista eientista deve ser de tal natureza”, afir
ma ele, "que o lingllista possa também explicar enunciados que
nage estao presentes no seu corpus num momento dado. Isto e,
como resultado de seu exame, ele deve ser capaz de predizer
que outros enunciados os falantes da lingua poderiam produzir,
e, idealmente, as circunstancias sob as quais estes outros
enunciados poderiam ser produzidos" (Hochett, 1982, p. 136).
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Ja o gue Bach denomina perspectiva "kepleriana" -
de ciéncia d& énfase a natureza criadora da descoberta cientifi
ca, ao salto para hipdteses gerais, cujo valor se julga nac em
termos de quantidade de evidéncias empiricas, mas em termos de
fecundidade, simplicidade e elegadncia. E nessa perspectiva de
ciéncia que Chomsky fundamenta, segundo Bach, sua concepgao a-
cerca da linguagem e sua metodologia para abordi-la(cf.Bach,1973).

Antes de atingir a fase da elaboragac de teorias
dedutivas, & inevitdvel que toda ciencia passe primeiro pelarfg
se de coleta e classificagao de dados. Ao ocorrer essa  transi
¢ao, tem-se um salto gqualitativo, equivalente ac de uma ruptura
ou revolugao. Os gerativistas defendem essa posigao em relagao
ao que denominam "lingliistica taxindmica"”, tendo em Popper seu
principal suporte. Segundo este, "de um ponto de vista 1logico,
ndo se justifica uma afirmag3o universal inferida de um conjun
to de casos particulares, por maior que seja, pois gqualguer con
clusdao a que se chegue por esta via resultaria falsa: por maior
que seja o niimero de cisnes brancos que possamos ter visto, nao
se justifica a conclusao de gue todos os cisnes sao brancos"
(Popper, 1959, p. 27).10

, De um conjunto de observagoes e experiéncias nao
se pode tirar sendo generalizagGes negativas do tipo "nao & ver
dade que todos os cisnes nac sao brancos”. Segundo a critica ge
rativista, o que se faz dentro de uma perspectiva baconiana de
ciéncia & tao somente operar uma reorganizagdo de dados e, no
maximo, uma apresentacgdoc condensada de fatos ja conhecidos. A
proposito, diz Chomsky: "Este ponto de vista reduz uma teoria,
em esséncia, a nada mais que um sumario de dados. Em contraste,
tem sido repetidamente assinaladec (mais enfaticamente por Karl
Popper) que a atitude preponderante nas ciéncias é considerar
os dados como objeto primario de interesse apenas na medida em
.que eles exercem influéncia sobre a escolha entre teorias alter

nativas e, por conseguinte, cabe investigar somente os dados,

10 ¢f, o original: ",..from a logical point of view, that we
are justified in inferring universal statements from
singular ones, no matter how numerous, for any conclusion
drawn in this way may always turn out to be false: no matter
how many instances of white swanns we may have observed,
this does not justify the conclusion that aff swanns are
white.". '



42

ainda que exdticos, que serao cruciais nesse sentido." (Chomsky,
1969, pp. 98-9).1! popper &, na verdade, mais radical, na medi
da em que considera que uma teoria nao pode jamais ser verifica
da, no sentido de gue nao se pode afirmar que ela & verdadeira;
quando muito gue & falsa.

E baseado nessa comcepgao de ciéncia que © julga
mento de valor de uma teoria nac tem por base a relagao de com
patibilidade com um nimero maior ou menor de dados, mas por sua
fecundidade em explicar o conjunto maior possivel de dados, sua
coeréncia interna, sua simplicidade e sua elegancia. Chomsky
acredita ser possivel representar o progresso cientifico como
uma sucessao de hipOteses tedricas cada vez mais gerais, onde
cada uma torna caduca as precedentes, menos fecundas e mais par
ciais (Apud Ruwet, 1975, p. 19).

Na histdria recente da lingliistica, a op031gao en
tre as concepgoes indutiva e dedutiva nao equivale correlativa
mente & dicotomia Linglistica tradicional/Lingllistica estrutura
Lista, Muito embora esses rdtulos sirvam para recobrir porgoes
um tanto heterogéneas da realidade, uma vez que, como se viu,
Saussure apresentou com seu trabalho uma inovagao importante na
teoria lingliistica, & inegavel que predominou a concepgao taxi
ndémica nos dois tipos de abordagem sincrdnica. O mesmo & verda-
deiro para a dicotomia Lingifistica eunropedia/Lingliistica nonrte-
americana. Por mais que varie o objeto — linguas européias de
cultura ou linguas exdticas, textos escritos ou enunciados orais
— por mais que varie o critério de classificagdao — semantico,
como na gramatica tradicional, funcional, como na lingtifstica
européia, formal, como na lingliistica norte-americana — trata-
se sempre, em geral, de observar e de classificar dados (cf.
Ruwet, 1975, p. 20).1!2

1 ¢f, o original: "This point of view takes a theory to be,
essentially, nothing more than a summary of data.In contrast,
it has been repeatedly, pointed out (more forcefully, by Karl
Popper) that the prevailing attitude in the sciences is to
regard data as of interest primarily insofar as it has
bearing on the choice among alternative theories, and to
search for data, however exotic, that will be crucial in this
sence."”

12 Embora possa parecer que a concepgao tedrica e metodologica
da Glossemidtica seja um caso a parte, na medida em que
Hjelmslev demonstrou a necessidade de se elaborar uma teoria
geral e explicita da linguagem, o modelo espe01f1co gue re-
sultou de seu esforco & de natureza taxindmica, de vez que
seu objetivo final & a segmentagao e a classificagaoc de da-
dos lingliisticos {(cf. Ruwet, 1975, p. 68).
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Da dupla concep¢ao da linguagem, tedrica — como
um inventario de elementos — e metodoldogica — pelo emprego do
método indutivo — decorre uma das insuficiéncias do paradigma
estruturalista e a necessidade de substitui-lo. A perspectiva
gerativista incorpora, assim, ao interesse pelo componente sin-
tatico, idéias gerais que desembocam na capacidade criadora e
no inatismo da linguagem humana. N3ao & a primeira vez, segundo
Carrillo, que a construgao de uma teoria local conduz a elabora
cao de uma teoria global e, no caso especifico de Chomsky, esse
processo se cumpre exemplarmente, porque, na passagem do parcial
para o global, cada etapa & o resultado das necessidades ineren
tes a solugao de um problema particular: "Seguindo a ordem ana
litica, a teoria da sintaxe requer uma teoria da gramatica, mas
esta depende, por sua vez, de uma teoria da linguagem; a teoria
da linguaéem, por sua parte, remete a uma teoria geral das fa-
culdades humanas. £ o caminho que comeg¢a com as estruturas sin
titicas e conclui com uma inesperada reatualiza¢do do inatismo
cartesiano” (Carrillo, 1976, pp. 63-4).13

Outra decorréncia natural da recusa chomskiana em
operar sobre um coipus finito & seu critério metodoldgico, que
consiste em observar a intuigao que o falante-ouvinte, em condi
¢oes ideais, tem a respeito da lingua e que lhe permite distin
guir as seqfiéncias gramaticais ou bem formadas das seqliéncias
gramaticais ou mal formadas. Em outros termos, o objetivo da
gramatica gerativa & revelar a competéncia intrinseca do falan
te-ouvinte, o conhecimento tacito que ele tem do mecanismo lin
gllistico e o uso efetivo que faz de tal mecanismo em situagdes
concretas, |

Tal gramatica, concebida como um modelo da compe
téncia ideal do falante-ouvinte, tem que ser explicita, no sen
tido de que nao s& fornega © conjunto das frases gramaticais da
1ingua em questao, mas fornega também suas respectivas descri

¢oes estruturais, de modo que seja possivel estabelecer com pre

13 ¢cf, o original: "Seguiendo el orden analitico, la teoria de
la sint&xis requiere de una teoria de la gramatica, pero la
teoria de la gramadtica depende a su vez de una teoria del
lenguaje; la teoria del lenguaje, por su parte, remite a una
teoria general de las facultades humanas. Es el camino que
comienza con las estructuras sintacticas y concluye en una
inesperada reactualizacion del innatismo cartesiano”.
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cisaoc suas unidades constitutivas e suas relagoes. Embora nao
negue a heranca das gramiticas tradicionais, em sua versao filo
sdfica (estudo que Camara Jr. denominou paralingllistico),Chamsky
considera a superacao que seu modelo estabelece em relagdao a
elas, como uma formalizagao dos tracos implicitos no modelo tra
dicional,l*

£ nesse sentido estrito que a gramatica & gerati
va e, na medida em que nao atingem esse padrao de explicitude,
as regras nao expressam fatos lingllisticos. Nessa perspectiva,
a gramatica, formalmente entendida, € comparavel a um automata
que, dado um conjunto finito de simbolos e um sistema de re-
gras, cumpre mecanicamente suas operacoes.

Embora Chomsky nao conceba a linguagem senao como
esse mecanismo formalmente explicito que, como qualquer estrutu
ralista assinaria embaixo, estabelece uma associagao entre um
significante e um significado, sua visao & radicalmente diferen
te da perspectiva estruturalista, de vez que ele entende tal re
presentagdo ndo como uma relagdo imediata e simples, mas  como
um processo complexo de produgao — as regras do componente sin
tatico — gque consiste no proprio mecanismo constitutivo da lin
- guagem. Tal & a fungdo da gramatica: estabelecer uma relagdo en
tre a expressao e o conteldo, através de um sistema de regras,
atribuindo aos outros dois um cardter interpretativo.

A interpretagao semantica da frase acha-se expos-
ta numa estrutura sintagmatica que se convencionou denominar es
trutuna profunda e a interpretagao fonoldgica se aplicaria a
estrutura superficial da frase, depois de aplicadas todas =~ as
transformagoes. Assim, um dos principios fundamentais da Grama
tica Gerativa Transformaciocnal (e um de seus mecanismos mais i-
novadores para suprir certas insuficiéncias‘e inadequagoes do
modelo estruturalista) & a diferenga estabelecida entre a estru

1% chomsky inclusive elogia o mecanismo descritivo da gramatica
tradicional, que considera superior aoc modelo estruturalis-
ta: "A ling8istica estrutural moderna tem-se concentrado qua
se gue exclusivamente no inventario de elementos dos guais
os enunciados sao compostos e, menos caracteristicamente, nos
metodos para categorizar tais elementos. Ela nao forneceu ne
nhuma gramatlca que va além ou mesmo que tente se aproximar
das gramiticas tradicionais na cobertura explicita de senten
¢as gramaticais" (Chomsky, 1978, pp. 69-70).
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tura profunda e a estrutura superficial. A concepg¢ao desse prin
cipio impds a geragao de um mecanismo gue se aplique, em senti
do matematico, a uma estrutura profunda, transformando-a em uma
estrutura superficial. Esse mecanismo € constituldo pelas re-
gras de transformaqﬁo. Assim, o componente sintatico, algado a
condi¢ao de nivel primacial na teoria gerativa transformacional,
compreende um componente de base que gera as estruturas profun
das e um componente transformacional, cujas regras produzem as
estruturas superficiais de uma lingua (cf. Chomsky, 1975).

Embora uma gramadtica descritiva veja a linguagem
como uma associag¢ao reciproca de som e sentido, ela nao exprime
corretamente tal correspondéncia, de vez que consiste num inven
tirio de elementos que desempenham determinada fungao no siste-
ma lingliistico: se as unidades minimas tém fungao distintiva, o
inventario € o dos fonemas; se as unidades minimas té&m funcdo
sigpificativa, o inventarioc &€ o dos morfemas; e, sucessivamente,
- numa escala ascendente, o das palavras, o das classes lexicais,
o das estruturas frasais. Somente a gramatica gerativa consisti
ria num sistema de regras que disciplina a relagac entre um sig
nificante e um significado, atraves do componente transformacio
nal (cf. Chomsky, 1973, p. 32}.

Também Ruwet reconhece que a superagac do paradig
ma estruturalista pela gramitica gerativa desnudou a concepgao
simplificadora que aquele tem da relagdo entre o plano da ex-
pressao e o plano do conteido. Assim, na sua versao mais elabo
rada, apresentada por Hjelmslev, a representacgao & quadriparti
te, partindo da cbncepgao saussuriana, que vé a lingua "como
uma série de subdivisdes contiguas marcadas simultaneamente so
bre o plano indefinido das idé&ias confusas (...) e sobre o pla-
no ndo menos indeterminado dos sons (...). Podemos chamar a lin
qua", acrescenta Saussure, "o dominio das articulacgodes, (...)ca
da termo lingliistico & um pequeno membro, um aridiculus, em gque
uma idéia se fixa num som e em gue um som se torna o signo de
uma idéia. (...) A Lingfiistica trabalha, pois, no terreno limi
trofe onde os elementos das duas ordens se combinam; esta comb£
nagdo preduz uma forma, ndo uma substancia™ (Saussure, 1977, p.
130-1). Propoe Hjelmslev que cada plano da lingua, que prefere
denominar planc da expressdo e plano do conteado, seja concebi-
do em termos de dois outros estratos que se opdem, foima e dubs
tdncia. Interpreta a vis3o saussuriana, sugerindo gue a lingua
cria formas entre duas substancias amorfas, que ela combina co
mo signos. Embora o sentido seja o mesmo de uma lingua natural
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para outra, ele & ordenado, articulado, formado de modo diferen
te, em cada uma delas. O mesmo & verdadeiro para a substancia
da expressao. Representa um continuo n3o analisado, mas analisa
vel em que se encaixam fonemas em nimero variavel segundo as di
ferentes linguas, uma vez que as fronteiras recortam diferentes
lugares de tal continuo (Hjelmslev, 1975, pp. 53-64).

Uma idéia muito clara ja na concepgao saussuria-
na: a lingua, engquanto foxma, & um principio que torna autdnoma
a lingliistica, no sentido de que suas unidades pertinentes nao
podem ser definidas em termos fisicos ou fisioldgicos. A autono
mia da lingua implica correlativamente a autonomia da teoria
que a explica: "a lingua & comparidvel a uma folha de papel: o
pensamentc & O anverso € o som O verso: ndoc se pode cortar um
sem cortar, ao mesmo tempo o outro; assim tampouco, na lingua,
se poderia isolar o som do pensamento, ou © pensamento do som;
80 se chegaria a isso por uma abstragao cujo resultado seria fa
zer Psicologia pura ou Fonologia (interprete-se fonética) pura"
(Saussure, 1977, p. 131). Acrescente-se a idéia de que a lin-
gliistica trabalha no limite entre o plano das idéias e o plano
do som. - ‘ '

Apesar dessa intensa elaboragao tedrica gque, como
se viu, revolucionou a lingfilistica, no gque concerne ao paradigma
histdrico-comparativo entdo predominante, varias simplificacgoes
foram feitas. Em primeiro lugar, a estrutura interna de cada
plano {(ou articulagdo, ou nivel) foi descrita de forma °~ a nao
passar de uma mera classificagao de elementos. Em segundo lugar,
a relacdao entre a forma da expressdo e a forma do contelGdo foi
também descrita, de modo simplificado. Na perspectiva glossema
tica, sao duas realidades que, embora isombrficas, constituem
duas hierarquias distintaé,,jé que nao ha indicagoes precisas a
respeito do modo comc se articulam reciprocamente, comc Saussu
re sugeriu na comparagao acima mencionada entre a lingua, com
seus dois planos, e uma folha de papel, com suas duas faces. Ja
para Martinéty e para a maioria dos lingllistas norte-ameficanos,
os dois planos constituem uma UGnica hierarquia, segundo uma re
lagcao do tipo parte pelo todo: "... cada uma das unidades " de
primeira articulagio tem um sentido e uma forma vocal (£0nica).
Nao podemos analisa-los em unidades sucessivas mais pequenas do
tadas de sentido {(...) Mas a forma vocal & analisi@vel numa su
cessao de unidades que contribuem todas para distinguir cabega,
de outras unidades, como cabag¢a e cabe¢o. A isso chamamos a 4¢

gunda anticufag¢daoe da linguagem" (Martinet, 1972, p. 12).
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Em terceiro lugar, nas correntes estruturalistas
em geral, as relagoes entre as formas lingflisticas e as duas
substdncias foram também bastante simplificadas. "Da imagem
saussuriana segundo a gual, fora de sua estruturagao numa lin-
gua particular, o som e¢ o sentido nao constituem mais gue duas
'massas amorfas', passou-se 3 idéia de que cada destas duas
'substancias' nao tém estrutura propria que interesse a lingllis
tica" (Ruwet, 1975, p. 26). Dessa visdo partiu o principio tao
caro aos estruturalistas de gue "nada ha de propriamente lin-
gliistico que nao possa diferir de lingua para lingua" (Martinet,
1972, p. 18), bastante explicito nos glossematicos e nos norte-
americanos.!®

Essa idéia aparece claramente refutada por
Chomsky, com base no postulado de que & necessario distinguir
os dois niveis de descrigao lingtiistica, que ele denominou es
trutura profunda e estrutura superficial. Refutando a idéia de
que a lingliistica antropoldgica invalidou as premissas da grama
tica filosdfica do sé&culo XVII, em que se baseia para formular
sua propria teoria, Chomsky afirma que & preciso considerar o
fato de que a gramatica universal estabelecia nitidamente a dis
tingao entre tais niveis e acrescenta: "A premissa fundamental
das gramaticas universais era a de que as linguas pouco se dife
renciam ao nivel da estrutura profunda — o que reflete as pro
priedades basicas de pensamento e concepgao — mas gue podem va
riar amplamente ao nivel, muito menos interessante, da estrutu
ra de superficie" (Chomsky, 1973, p. 21). Na medida em que a
lingliistica antropoldgica (e toda a lingllistica descritiva mo-

15 Na lingliistica norte-americana, essa concep¢dao & uma conse-
gliéncia do principio defendido pelos fundadores, Boas e Sa-
pir, em particular, em consondncia com a tradig¢do antropold
gica do relativismo cultural. A abordagem evolucionista da
Antropologia do sé&culo XIX classificava uma cultura ou 1lin-
gua como primitiva ou subdesenvolvida ou inerentemente infe
rior, com base nos avangos tecnoldgicos da civilizagao oci-
dental. Assim, a visao. preconcebida de "primitivo" foi de-
nunciada como resultado dessa perspectiva etnocentrica. Tal
parece ser também a visao classificatoria de Schleicher, com
bases evolucionistas. Assim tal como os antropologos, gque re
jeitavam a descricdao de culturas nao européias, tomando como
ponto de referéncia a civilizagao ocidental mais avangada, os
lingllistas passaram a rejeitar a descric¢ao lingliistica com
base nos modelos latinos da gramatica tradicional, de modo
gue cada lingua deveria ser analisada em termos de sua pro-
pria estrutura, sem referéncia avaliativa a outras linguas.
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derna) nao considera as relagdes entre esses dois niveis, suas
informagdes de que as linguas diferem completamente entre si
nao sd nao tem influéncia sobre as hipbOteses formuladas pelas
gramaticas tradicionais, mas também sao facilmente refutadas pe
lo proprio paradigma chomskiano, no sentido de que pretende mon

tar a base para uma teoria geral da linguagem humana, atraves
de suas caracteristicas universais. "De um modo geral”, diz
Chomsky, "tanto a gramdtica de determinada lingua gquanto uma

teoria geral da linguagem tém interesse basicamente em func¢io
da luz gque lancem sobre a natureza dos processos mentais, dos
mecanismos de percepcdo e produgaoc e dos mecanismos de aquisi-
cao do conhecimento” (1973, p. 26).

A diferenga fundamental entre a estrutura profun-
da e a estrutura superficial pde em crise o modelp estruturalis
ta em outro aspecto. Na medida em que aplica procedimentos de
segmentagao e classificagdao aos dados contidos num cexpus, em
sua estrutura de superficie, uma concep¢do estruturalista nao
seria capaz de explicar convenientemente as propriedades de fra

ses como
(1) O aparecimento do cometa desiludiu os astronomos.
(2) A observagdo do cometa desiludiu os astronomos.

as quais seria atribuida, numa versao distribucionalista, uma
inica estrutura ou marcador frasal, em gue apairecimenio e ob-
senva¢ao teriam exatamente a mesma fungao. Ha, porém, certas
propriedades ldgicas que nao permitem captar ambas as sentencas
acima numa uUnica estrutura frasal, uma vez que comeila & sujeito
18gico de (1) e objeto ldgico de (2).

A ambigliidade de certas sentengas, como

(3) Pedro pediu a Jodo para sair.

jamais seria explicada devidaménte através de uma gramatica es
trutural, que atribui a cada sentenga um inico nivel descritivo.
Ao contririo, a cada uso, um em que Pedro € o sujeito de sair e
outro em gue Jodo & gque & o sujeito desse verbo, teria na teo-
ria gerativa transformacional, diferentes estruturas profundas.
Por outro lado, sentengas do tipo de oragoes passivas e suas
correspondentes ativas indicam que, embora contenham estruturas
superficiais absoclutamente distintas, s3ao produzidas a partir
da mesma forma subjacente.

Esses foram alguns dos argumentos mais corrigueil

ros apresentados por Chomsky e seguidores para demonstrar, por
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um lado, a insuficiéncia e a inadequagao do paradigma estrutura
lista, como mecanismo para continuar solucionando os quebra-ca
begas da ciéncia normal e, por outro, para demonstrar a perti-
néncia do mecanismo fundamental do modelo gerativo transforma-
cional em operar com dois niveis de descricao, intercalados por
regras de transformagdo. £ nessa perspectiva que, diante de uma
questao pratica a respeito da gramidtica a ensinar, Chomsky con-
sidera que a escolha entre uma gramatica descritiva ou estrutu
ral e uma gerativa nao & valida, pois uma gramdtica descritiva
pode ser imediatamente derivada de uma gerativa, mas a recipro
ca nao & verdadeira. "Dada uma gramatica gerativa, podemos deri
var os inventarios dos elementos que aparecem nos diversos ni-
veis. A gramatica descritiva, nesse sentido, & simplesmente um
aspecto de uma gramatica gerativa completa. E um epifendmeno,
derivavel do sistema global de regras e principios que consti-
tui a gram3tica gerativa. A escolha, entao, n3o € entre duas
gramaticas competitivas, mas entre uma gramatica e um aspecto
desta gramatica" (Chomsky, 1973, p. 32).1!6

Embora a Gramatica Gerativa Transformacional pare
cesse ser uma teoria satisfatdria para a resolugdo dos guebra-
cabegas da Lingllistica, numerosas dificuldades acabaram por se
opor & sua aceitagdo cabal. Assim, ha objegoes de ordem tedrica
e de ordem técnica. As de ordem tedrica concernem & concepgao
de linguagem que lhe serve de fundamento, assim como as hipdte
ses que Chomsky desenvolveu sobre o inatismo, o poder criativo
inerente as regras dramaticais, a universalidade das estruturas
gramaticais, a legitimidade da intuigao como fonte de conheci-~
mento cientifico, a questdo da centralidade do componente sintd
tico em seu modelo gramatical, a distingao fundamental entre es

16 Na concepgao chomskiana, a lingUistica descritiva & um produ
to direto do estudo historico-comparativo do século XIX. ¢}
conceito de 11ngua saussuriano foi interpretado a partir da
perspectiva da gramatica historica do indo-eurocpeu, "que se
ocupava da lingua sobretudo como um sistema de unidades fono
logicas que sofrem modlficagoes sistemiticas em contextos fo
neticamente determlnados . Adaptando esse conceito a uma
perspectiva sincronica da llngua, a 11ngﬂlstlca estrutural
abordou as relag¢des entre as unidades fonoldgicas e os siste
mas que_as constituem, passando, depois, a empregar esse mes'
mo critério as unidades de outros niveis mais elevados da es
trutura de uma lingua (cf. Chomsky, 1973, p. 24).
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trutura profunda e estrutura de superficie. Alguns problemas de
ordem técnica concernem a extensdo e 3 eficacia das regras
transformacionais, a instrumentalizacao da nogao de estrutura
profunda, & complexidade das analises que os gerativistas fazem
de algumas estruturas sintaticas muito simples, & omissao de fe
nomenos como a entonagao, a pressuposigao, o contexto verbal, a
validade dos resultados, limitados a lingua inglesa (cf. Carril
lo, 1976, pp. 69-70).

Nao obstante esses problemas, que propiciaram a
formagdo de tendéncias divergentes, como a Gramatica dos QCasos
e a Semantica Gerativa, a interferéncia de gquestoes relaciona-
das com a Pragmatica e, mesmo, a prdpria revisao de muitos con
ceitos, efetivada por Chomsky, a Gramétiga Gerativa Transforma
cional tende a ser identificada como a ciéncia normal na lin-
gliistica, na medida em que passou a ser o paradigma predominan
te, desde o fim da década de 50. Percival concorda com ‘a tese
de. que a recente emergéncia da Gramatica Gerativa Transformacio

nal conforma~se plenamente ao padrdao de uma evolugdoc no sentido

kuhniano. E uma conquista de um Gnico individuo que atraiu um
grupo consideravelmente grande de seguidores, gque deixaram o pa
radigma pos~bloomfieldiano que prevalecia nos Estados Unidos e,
de certa forma, o pOs-saussuriano na Europa. Os conflitos sur-
gidos podem ser identificados como indicios de que as posiqaes
eram de fato incompativeis. Embora Percival considere gque, de
fato, a gramatica gerativa possui os atributos que permitem ca
racterizi-la como um auténtico paradigma kuhniano, causa proble
ma, em sua opinido, a dimensao socioldgica do mesmo, de vez que
nao obteve consenso uniforme dos profissionais que trabalham
dentro da ciéncia da linguagem: se, por um lado, muitos conti
nuam a investigar no campo tedrico e metodoldgico de outras ten
déncias, por outro lado, os proprios seguidores do paradigma
chomskiano dividiram-se em escolas competidoras (cf. Percival,
1976) .

Referindo-se as mudancas profundas operadas sobre
o paradigma estruturalista, Dascal (1978) considera possivel fa
lar-se sobre um paradigma gerativista em termos kuhnianos. Com
sua nova abordagem, reconhece Dascal, o paradigma chomskiano
foi capaz de oferecer solugdes para viarios problemas da gramati
ca'inglesa, ou seja, anomalias geradas pela insuficiéncia do pa
radigma estruturalista. Todavia, longe de viver um periodc de
ciéncia normal, a lingliistica continua a ser convulsionada por

controvérsias e debates acirrados. Dascal considera que, 1957
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a 1965 (anos da publicagao de Sintatic Structures e Aspecits of
Theory o4 Sintax), & o periodo de elaboragac e desenvolvimento
do novo paradigma, em que suas id@ias principais n3o s3o contes
tadas, embora sejam rearticuladas, desenvolvidas e, enfim, modi
ficadas em pontos especificos, mas nao essenciais. A partir de
65, comeca a surdir contestacgao de pontos centrais do paradigma
chomskiano, por adeptos do movimento intitulado Semantica Gera
tiva. Do conflito surgido, Dascal indica trés interpretagoes
possiveis: 1. o conflito & estritamente intra-paradigmatico, de
modo que a Semantica Gerativa pode ser interpretada como uma
rearticulagao do paradigma chomskiano; 2. os problemas levanta
dos pela Sem@ntica Gerativa conduziram a uma crise no paradigma
chomskiano, provocando um nove periodo de ciénecia extraordina-
ria, equivalente & revolugao que este Ultimo operou sobre o pa
radigma estruturalista; 3. a Semantica Gerativa equivaleria a
um retrocesso em relag@o a revolugao chomskiana, voltando ac pa
radigma taxindmico. Nesse caso ela n3ao representaria nem um de
senvolvimento normal do paradigma gerativista, nem o inicio de
uma nova revolugao, mas uma contra-revolugao, tornando ainda re
levante o conflito entre o estruturalismo e o gerativismo.

Essa controvérsia, na realidade um auténtico emba
te ideoldgico no interior da lingliistica, significa gue o pro-
cesso desencadeado por Chomsky e seus seguidores nao chegou a
seu termo; pelo contrario, pds em crise o trabalho profissional
do lingflista, de modo que perdura ainda hoje um ciclo de cién-
cia extraordinaria. Este @ marcado, por um lado, por reag¢oes
até de estruturalistas convictos contra a corrente gerativista
e, por outro, por tendéncias novas que escapam completamente da
discuss3o em torno da dicotomia Gramitica Gerativa/Semdntica Ge
rativa.

0 que parece indiscutivel € que o paradigma choms
kiano guestionou os principios do estruturalismo pds-saussuria
no e pds~bloomfieldiano, pondo em evidéncia algumas de suas ano
malias e, sobre o pano de fundo de suas conquistas, continua a
introduzir~-se o aspecto da crise. Ao desencadear-se, a crise
nao afeta apenas os principios da’ ciéncia, mas incide também so
bre o proprio trabalho do lingllista, que se acha numa situagao
de incerteza, mais propicia a perguntas gque respostas. Qual & a
ciéncia normal da linguagem? Que teorias s3o mais adequadas e
que métodos os mais eficazes? Como decidir entre as varias cor
rentes existentes e onde situar a gramatica tradicional, a filo
logia, 0 comparativismo que ainda sobrevivem marginalmente? (cf.
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Carrillo, 1976, p. 71). S3oc de dificil solugao esses problemas,
cuja importancia, nao s0 tedrica, nem sO epistemoldgica, afeta
o trabalho profissional do lingllista, de tal forma que cumpre a
ele reconhecer sua crise e vrocurar voltar a reflexao acerca de

suas solugoes.

4, Analise critica da linglistica contemporanea

Em resposta & conclusao da segdo anterior, passo
ac exame dos paradigmas predominantes na 1ingﬁistica contemporé
nea, com a finalidade de extrair, dessa reflexao, a concepgao
tedrica mais adequada para nortear a presente investigagao. Vol
to-me, entao, a abordagem da questao crucial — a natureza do
objeto da lingliistica — o caminho mais indicado para uma refle
x3ao critica coerente., Baseio-me, para tanto, na andlise critica
elaborada pelo fildsofo marxista Mikhail Bakhtin (1979) (conhe-
cido também como Voloshinov). Embora sua abordagem se refira ba
sicamente 3 perspectiva saussuriana, & possivel estendé-la tam
bém & Gramatica Gerativa e a todo tipo de enfogque tedrico  que
nao vé a linguagem sen3dc como um objeto fechado, esterilizado,
desligado do contexto social que o determina.l”’

Segundo Bakhtin, delimitar o objeto da lingtiisti-
ca e determinar a sua natureza concreta equivale a perder a sua
propria esséncia, ou seja, sua natureza semidotica e ideologica.
Se isolarmos o som, enquanto fendmenc unicamente aciistico, se
associarmos o processo fisioldgico da-produgao do som ao proces
so de sua percepgao sonora ou se associarmos a atividade mental
do locutor e do ouvinte, estaremos diante de dois processos psi

cofisicos ocorrendo com dois sujeitos psicofisiologicamente di

17 £ bastante esclarecedor acrescentar aqui uma afirmagao de
Kuhn a respeito dos periodos de crise: "Creio gue & sobretu-
do nos periodos de crise reconhecida que os cientistas se
voltam para a analise filosdfica como um meio para resolver
as charadas de sua area de estudos (...) Na medida em gque o
trabalho de pesquisa normal pode ser conduzide utilizando-se
do paradigma como modelo, as regras e pressupostos nao preci
sam ser explicados™ (1975, p. 119).
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ferentes e de um complexc sonoro-fisico realizando-se na nature
za, segundo as leis da fisica. Embora se tenham empregado trés
esferas da realidade — fisica, fisloldgica e psicoldgica — nao
se logrou definir a linguagem enquanto objeto especifico. Embo-
ra tenha resultado, de modo satisfatdrio, um conjunto complexo,
seus elementos estao apenas alinhados, em vez de unidos pdr um
conjunto de regras internas que lhe atribuiria vida e faria de-
le um fato lingtiistico,

Bakhtin considera necessario inserir esse comple
X0 num conjunto amplo que o englobe, isto &, a esfera Onica da
relagdo social organizada. E indispensavel que os interlocuto-
res pertengam a mesma comunidade lingliistica, a uma sociedade
nitidamente organizada. Por consequinte, a unicidade do meio‘sg
cial e a do contexto social imediato sao as condigOes indispen
saveis para que o complexo fisico, fisioldgico e psigquico seja
‘vinculado & linguagem, tornandc-se um fato‘dela. Entretanto, ao
invés de reduzido, ‘como seria desejavel, o objeto de estudos am
pliou-se e tornou-se ainda mais complexo, uma vez que, segundo
Bakhtin, o meio social organizado e a situag¢ac mais imediata de
intercémbio social, além de comportarem relagoes de natureza di
versa, nem sempre constituem elementos da linguagem. Segue-sge,
entao, que esse conjunto complexo de fenOmenos necessita de uma
redugac, um denominador comum que possa constituir-se no proces
so lingttistico e, portanto, o proprio objeto da lingliistica.
Bakhtin aponta na Filosofia da Linguagem e nas divisdes metodo-
légicas correspondentes, dentro da lingliistica geral, duas o-
rientagoes principais no que concerne a resoluggo do problema,
que consiste em isolar e delimitar a linguagem como objeto de
estudo especificamente lingliistico: & primeira orientagao, deno
mina "subjetivismo idealista" e, a segunda, "objetivismo abstra
to".18 -

Segundo Bakhtin, a primeira orientagao interessa-

se pelo ato de fala, de criagao individual, como fundamento da

18 Embora n3c me interesse senao pela segunda orientagdo, que
se refere, como se vera adiante, ao Estruturalismo e ao Gera
tivismo, vou procurar manter a argumenta¢ao de Bakhtin, pois
se torna muito mais claro examinar o gue ele chama "objeti-
vismo abstrato" através da relag@o dialética que ele estabe-
leceu com sua contraparte, o "subjetivismo idealista".
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lingua. A lingua consiste numa evolugao ininterrupta, numa cria
cao continua, cujas leis sao as da psicologia individual. Tais
leis & que devem constituir o objeto da lingliistica, de tal for
ma que esclarecer o fenameno da linguagem equivale a reduzi-lo
a um ato significativo de criagdo individual, A lingua &, sob
esse ponto de vista, analoga a outra forma de manifestagao ideo
logica, em particular, as pertencentes ac dominio da arte e da
estética. Bakhtin caracteriza as posigOes dessa corrente em gua
tro pontos fundamentais: "1. A lingua € uma atividade, um pro=-
cesso criativo ininterrupto de construgdo ('energeia') que se
materializa sob a forma de atos individuais de fala. 2. As leis
da criagao lingliistica sao essencialmente as leis da psicologia
individual. 3. A criaga@o lingfiistica & uma criacao significati-
va, analoga a criagao artistica. 4. A lingua, engquanto produto
acabado ('ergon'), enquanto sistema estavel (léxico, gramatica,
fonética) apresenta-se como um depdsito 'inerte', tal como a la
va fria da criagao lingliistica, abstratamente construida pelos
lingllistas com vistas & sua aquisicdo pratica como instrumento
para ser usado" (1979, p. 58).

O precursor dessa corrente &, sem davida alguma,
Humboldt, mas seu desenvolvimento ocorreu com a publicagao de
Eatetica come Scienza dell'exphessione e Linguisdiica generale,
por Benedetto Croce, que vé a atividade lingfiistica sob o pris
ma estético-filosdofico, colocando~a no primeiro plano das pes-
quisas estilfsticas,isto &, essencialmente, o estudo dos habi-
tos lingllisticos individuais. "Sua filosofia da linguagem," afir
ma Malmberg,A"situa-se, e certo, na extrema periferia da lin-
gistica, mas, indiretamente, exerceu sobre a lingllistica euro
péia uma influéncia importante pelo impulsco qué deu ao pensamen
' to de Karl Vossler e ao dos neolingllistas italianos" (1974, p.
101). Através do gue se chama {ideafismo, as idéias de Croce so
bre a estética foram transformadas num sistema de teoria lin-
gliistica. "A diferenca entre o idealismo de Vossler e o positi
vismo dos neogramaticos", acrescenta Malmberg,"aparece claramen
te na maneira vossleriana de tratar as leis fonéticas. (...) En
guanto os neogramaticos (...) proéuravam as causas das leis fo-
néticas fora do individuo, Vossler as situa no proprio sujeito
falante. Nesta perspectiva a propria nogao de lei fonética per
de © seu conteudo estritamente neogramatical de poder que se e-
xerce automaticamente, de poder a que o individuo nao se pode
subtrair e que age independentemente dele;"‘(1974, pp. 101-2).
Para Bakhtin, o gue caracteriza esse idealismo & a negagao, ca-
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tegdrica e de principio, do positivismo linglilistico, <que ndo
considera senao as formas linglisticas e o ato psicofisioldgi
CO que as engendra.

A segunda orientagao, a gue Bakhtin chama objeti
vismo abstrato, consiste numa antitese dialética do subjetivis
mo idealista: nesta orientacac, a lingua & um fluxo ininterrup-
to de atos de fala, onde nada permanece estavel, e nada conser
va a sua identidade; naquela, ha um conjunto de fatos identicos,
gue sao assim normativos para todas as enunciagoes e que, por
isso, garantem a unicidade da lingua e a sua compreensao para
todos os falantes de uma comunidade. As particularidades indivi
duais dos elementos da lingua n3o s3o essenciais; essencial é a
identidade normativa de uma unidade todas as vezes que ela apa-
rece. Dessa forma, o sistema lingliistico € completamente inde-
pendente de todo ato de criagao individual. A lingua opde-se ao
individuo, enguanto norma indestrutivel, peremptdria, gque ele
s0 pode aceitar como tal. As leis que governam esse sistema in
terno sao puramente imanentes e especificas, irredutiveis a
leis ideoldgicas, artisticas ou a quaisquer outras. A lingua &
normativa para cada individuo, na medida em que & o produto de
uma criacao coletiva, uma instituigao social.

Esse sistema &, em esséncia, sincrdnico, havendo,
além disso, uma barreira instransponivel entre a abordagem da
histdria do sistema e a do seu funcionamento. Entre = a 1ldgica
que governa o sistema de formas lingflisticas num momento deter
minado de sua histdria e a ldgica que governa a evolugao histd
rica, nada pode haver em comum, ja que as formas gue constituem
o sistema linglistico s3ao mutuamente dependentes e se completam
como elementos de uma s0 e mesma fOrmula matematica: a mudanga
de um dos elementos do sistema cria um novo sistema. Com efeito,
"a oposigac entre os dois pontos de vista — sincrdnico e dia-
crdnico — & absoluta e niao admite compromissos" (Saussure,l1977,
p- 98). A compara¢dc com o jogo de xadrez & o modelo mais escla
recedor que Saussure criou para explicar esse principio. Cada
posicaoc do jogo corresponde a um estado de lingua: o valor de
cada pega depende de sua posigao no tabuleiro de xadrez, da mes
ma forma gue na lingua, onde cada unidade adquire seu valor por
cposigdo as outras do sistema. Além disso, o sistema & ﬁomenté
neo, variando de uma posigEo a outra. Finalmente, para passar
de um estado a outro, basta o deslocamento de uma iinica pega., O
inico ponto em gque a comparagao & falha & que no jogo de xadrez
a movimentacdo de cada pega & intencional, ao passo que na lin-
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gua, cada mudanga € espontanea e fortuita (cf. Saussure, 1977,
Pp. 104-5).

Assim, a principal divergéncia dialética entre as
duas tendéncias consiste em gque, para o subjetivismo idealista,
a esséncia da 1ingua estd precisamente na sua histdria: a 1Ogi-
ca da lingua ndo & a repetigdo de formas identificadas a uma
norma, mas sim uma renovagao constante, a individualizag%o das
formas em enunciagtes estilisticamente inicas e nao reitera-
veis. 19 ’

Para o subjetivismo idealista, as formas normati-
vas, responsaveis pelo imobilismo do sistema lingdistico ('er-
gon') sao residuos deteriorados da evolugao lingfiistica, da ver
dadeira substancia da lingua, tornada viva pelo ato de criagao
individual e Gnico. J& para o objetivismo abstrato § justamente
esse sistema de formas normativas que se torna a substancia da
1ingua. A refracio e a variag@o de caradter individual que criam
as formas lingliisticas n3c constituem mais que objetos fortui-
tos da vida da lingua.

Bakhtin sintetiza as caracteristicas mais marcan
tes da tendéncia denominada objetivismo abstrato em quatro
itens: "1. A lingua & um sistema estavel, imutavel, de - formas
ling#iisticas, submetidas a uma norma fornecida tal qual a cons
ciéncia individual e peremptdria para esta. 2, As leis da 1lin
gua sdo essencialmente leis lingtlisticas especificas, que esta
belecem ligagdes entre os signos lingl8isticos no interior de um
sistema fechado. Estas leis sao objetivas relativamente a toda
consciéncia subjetiva. 3. As ligagoes lingllisticas especificas
nada tém a ver com valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos
e outros). N3ao se encontra, na base dos fatos lingliisticos, ne-
nhum motor idecldgico. Entre a palavra e seu sentido nao exis
te vinculo natural e compreensivel para a consciencia, nem vin

culo artistico. 4. Os atos individuais da fala constituem, do

19 Nesse ponto a divergéncia assinalada por Bakhtin & equivalen
te a observada entre 0 estruturalismo e o gerativismo, na me
dida em que Chomsky nao cré possivel descrever um conjunto
‘finito de enunciados lingﬂisticos com base num corpus, pois
este nao representaria, em hipotese alguma, a llnguagem huma
na, cujos. enunciados sao teoricamente infinitos. Esta por de
trds o principio da criatividade que Chomsky herdou de Hum-—
boldt, a mesma fonte dos idealistas da escola vossleriana.
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nto de vista da lingua, simples refragdes ou variagoes fortul
s ou mesmo deformagoes das formas normativas., Mas sao Jjusta-
nte esses atos individuais de fala que explicam a mudanga hisg
rica das formas da lIngua; enquanto tal, a mudanca &€, do pon
de vistd do sistema, irracional e mesmo desprovida de senti-
. Enthe o séstema da Lingua e sua historia nao existe nem vin
Lo nem afinidade de motivos, Eles sac estranhos entre 54."
akhtin, 1979, p. 68).

Para Bakhtin, a mais brilhante expressao do obje
vismo abstrato & a escola de Genebra, na qual Saussure ponti
.ca; acrescento, sem qualquer hesitagao, a escola gerativista
: Chomsky, inclusive pelas origens que Bakhtin atribui a orien
120 objetivista, gue remontam aos séculos XVII e XVIII, den-
-0 do racionalismo cartesiano, quando Leibniz exprimiu essas
leias pela primeira vez. Segundo Bakhtin, caracteriza toda a
>rrente racionalista a idéia de uma lingua convencional, arbi
-iria, bem como a do paralelo existente entre os codigos lin~
listico e matemdtico, tao caro aos gerativistas. Ao espirito
rientado para a matemdtica nao & a relagao do signo com a rea
idade que interessa, mas a relagao do signo com outro signo, no
nterior de sistemas fechados. Segundo Bakhtin, para os raciona
istas, a histdria & um dominio irracional gue corrompe a pure-
a légica do sistema, cujas unidades caracteristicas sao os sig
os matematicos. Estes sao, para os racionalistas o signo por
xceléncia, o modelo semidtico, inclusive para a lingua.

Bakhtin eshoga as relagoes dialéticas existentes
ntre essas duas balizas: de um lado, as teses do subjetivismo
dealista e de outro as antIteses do objetivismo abstrato. Nes
e caso, a diivida se mantém e fago minha tambeém a sua interrogg
‘30 retdrica: © gue se revela como verdadeiro nicleo da realida
le lingliistica? O ato individual da fala (a enunciagao) ou o
;istema? Qual &, afinal, o modo de existéncia da realidade 1lin
jlistica — a evolugao criadora ininterrupta ou a imutabilidade
le normas idénticas a si mesmas, implicitas tanto na £{ngua de
Jaussure, quanto na compeifencia de Chomsky? _

A questao que Bakhtin coloca, a fim de refutar as
teses dalorientagﬁo objetivista (que estendi a Chomsky), refe-
re-se ao grau em gue um sistema de normas imutaveis (lingua ou
competéncia) se conforma de fato a realidade. Embora esse siste
ma esteja representado por coisas materiais, vale dizer, por
signos, enguanto um sistema de formas normativas, sua realidade
repousa na sua qualidade de norma social. Uma das posigoes fun
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damentais dessa tendéncia & o principio segundo o qual o siste-
ma lingliistico constitui um fato objetivo externo & consciéncia
individual e independente desta. Para Bakhtin, este principio,
no entanto, entra em contradig@o com o fato real de que & sb pa
ra a consciéncia individual, e do ponto de vista dela, gque a
lingua se apresenta comoc um sistema de normas rigidas e imuta-
veis. Ja, de um ponto de vista objetivo, o sistema sincronico
nao equivale a nenhum momento efetivo no processo evolutivo da
linguagem. "De um ponto de vista realmente objetivo,” afirma
Bakhtin, "percebendo a lingua de um modo completamente diferen-
te daquele como ela apareceria para um certo individuo num dado
momento do tempo, a lingua apresenta-se como uma corrente evolu
tiva ininterrupta. Para o observador que enfoca a lingua de ci
ma, o lapso de tempo em cujos limites & possivel construir um
sistema sincrdnico nao passa de uma ficgao" (Bakhtin, 1979, p.
76).29 £ possivel interpretar essa idéia de uma forma em que o
subjetivismo do investigador nao se neutraliza como se& pensa:
no momento em gue determinado observador executa uma descrigao
sincronica de um determinado sistema lingliistico, nao & senao o
seu proprio sistema de formas normativas que ele apresenta, is
to &, o sistema de formas rigidas e normativas, tal como se a--

presenta para a sua consciéncia individual. Essa conclusao @ &

20 Também Marcellesi e Gardin criticam a tendéncia absolutamen
te sincrdnica da lingliistica saussuriana, examinando a pro-
pria posicao de Saussure no gue concerne a questao da evolu-
¢3o lingtiistica. Demonstram que o mestre genebrino privile-
gia a forga de homogeneizagao da lingua, contra as forgas o
postas que fazem surgir a variagao no plano verbal, como, no
plano social, fazem surgir as tensoes soc1als e os conflitos
de classe. Para os autores, tal p051gao € resultado do con-
ceito_social que Saussure possuia a respeito da 1ingua, em
relagao a sociologia de Durkheim. Atraves do conceito - de
dofidariedade que este socidlogo desenvolveu, & p0551vel de
duzir as questoOes gue se opoem a sua teoria: no nivel da pro
pria realidade, as lutas de classe e as revolugoes sociais;
no nivel da investigacgao cientifica, a propria teoria marxis
ta.

Q0 que Saussure exclui do conceito de lingua — , e por ex
tensao, da propria teoria da linguagem que elabora - sac os
fendmenos gue se opdem a homogeneizagdo, Como a definigao do
objeto da lingliistica valoriza apenas alguns dos aspectos de
tal objeto, pode-se dizer que, se a lingua & sistema, ela é
também norma.

A posig¢do saussuriana, diante de questdes ‘de " evolugao
lingliistica, revela, por conseguinte, um prOJeto conservador
de linguagem - paralelo ao projeto soc1olog1co — que leva
a nao considerar como objeto da lingliistica senao a norma,de
signada sob © nome de sistema (cf. 1975, pp. 213-5).
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particularmente valida para a abordagem gerativista, cujo crité
fio fundamental para descrever e explicar a competéncia lingliis
tica do falante-ouvinte consiste no exame de suas intuigodes que,
assim, podem ser mesmo as do prdprio investigador, na medida
justa em que ele & um dos usuidrios da lingua em questao.

E nesse sentido estrito que podemos interpretar
uma critica dirigida por Labov (1972) a metodologia estrutura-
lista de fonte saussuriana. Embora tal abordagem considere a
lingua como "a parte social da linguagem” (Saussure, 1977, P.
22), os lingflistas que trabalham nessa linha nac tratam absolu-
tamente do aspecto social: consideram que quaisquer explicacgoes
sobre os fatos lihgﬁisticos devem ser extralidas de outros fatos
lingliisticos, n3o de qualquer dado externo, sobre o compor tamen
to social. Trabalham, ademais, com um ou dois informantes ou e
xaminam seu proprio conhecimento a respeito do sistema lingﬁig
tico, em termos bakhtinianos, o sistema das formas normativas,
tal qual se apresenta para a sua prOpria consciéncia individual.

Assim, se Bakhtin expOe a critica um principio
tedrico, Labov faz o mesmo em relagac a um principio metodologi
co, mas o resultado € o mesmo, uma vez que tal opgao metodoldyi
ca induz a corrente estruturalista a uma questao contraditdria:
por um lado, se a lingua & "um sistema gramatical que existe vir
tualmente em cada cérebro", tal como afirma Saussure (1977, p.
21), & possivel obter os dados sobre ela atraves do testemunho
de uma Unica pessoa, mesmo do prépfio investigador. Dados sobre
a fala, por outro lado, podem ser obtidos somente através do
exame do comportamento verbal de um conjunto de individuos, a-
través do modo como estes empregam o sistema lingliistico, De-
duz-se que o aspecto social da linguagem pode ser investigado a
través da observagao de um s& individuo, enguanto o aspecto in
dividual somente & apreensivel através da observagao da lingua
gem em seu contexto social (cf. Labov, 1972, pp. 185-6).

| Esse paradoxo metodoldgico & resultade da  opgao
efetuada por Saussure — a opgao pela lingua — que fundou as
bases para o surgimento do estruturalismo na lingllistica. Tal
operagdo epistemoldgica gerou outros objetivos, aparentemente
secundarios, como o de atribuir um lugar a lingtiistica no con-

junto das ciéncias humanas, e nao s& distingui-la das ciéncias
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vizinhas, mas delas separd-la nitidamente.?!l

0 fundamento de ambos os paradoxos, seja o tedri-
co, citado por Bakhtin, seja o metodologico, citado por Labov,
reside numa concepgdo de fato social, baseada nas idéias do so
ciblogo Emile Durkheim, Tal concepgdo, superada pela  analise
marxista, consiste num tipo de representacao de consciéncia co
letiva, gragas a qual o individuo & unificado num grupo. Isso
equivale a éfirmar que a sociedade foi concebida de forma idea-
lizada por Durkheim, como um grupo harmonioso de individuos, u-
nidos sob a agdao, ao mesmo tempo, ecuménica e coercitiva dos fa
tos sociais,??

Segue-se, entao, que sob esta ultima perspectiva,
a opgao metodollgica do estruturalismo, ac restringir-se ao exa
me do testemunho de um dnico informante para descrever o aspec
to social da linguagem, nao & absolutamente contraditdrio, mas
absolutamente coerente com o principio tedrico que lhe serve de
base. E pois, esse postulado tedrico, que concebe uma sociedade
nao sujeita a diferencgas e conflitos de classe gque me parece
criticadvel. Foi tal concepg¢doc que, afinal de contas, norteou o
recorte epistemoldgico elaboradc pelc mestre genebrino e &€ so-
bre ele que incide a critica desenvolvida por Bakhtin.

0 equivoco dos estruturalistas € afirmar que a

lingua, enquanto sistema de normas imutaveis, possui uma exis-

21 calvet (1977) acredita que o interesse de Saussure por etno
logia, histdria e sociologia mostra que a versdo vulgata do
Cundo forga o seu pensamento e toda uma frase definidora des
sa posicao foi 1nte1ramente acrescentada pelos organizadores
da sua obra postuma, ja que nao consta das notas tomadas pe-
los alunos dele: "A Lingliistica tem por anico e verdadeiro
objeto a £ingua considerada em &4 mesma e por 84 mesma.”
(Saussure, 1977, p. 271). O Cuisc teria assumido, assim, um
sentido gque nao existiu na mente de Saussure: elaborag5o de
fundamentos tedricos justificando a autonomia da ciéncia lin
gliistica. Acrescenta Calvet: "de tudo o gue sabemos de Saug
sure, parece claro que o objeto da lingllistica era para ele
as linguas e- a lingua, nessa ordem: a formula final - acima
restringe consideravelmente o ponto de vista. Por outro la-
do, essa formula nega no fundo toda a lingllistica externa,
qualquer estudo dos elementos exteriores que intervéem na lin
gua: fatos sociais, politicos e econdmicos, etc." (p. 28- 9),

22 v, em particular "Representagoes individuais e representa-
goes coletlvas“ in Durkheim, 1970, pp. 15-49.
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téncia objetiva. Embora fosse objetivo afirmar que a lingua
constitui, relativamente a consciéncia individual, um sistema
de normas imutaveis, nao & ainda esta a Gnica condigao de exis
téncia da mesma para a consciéncia subjetiva do usuario. Pelo
contrario, tal sistema consiste numa mera abstragao, produzida
pela posicac epistemoldgica do investigador. Segundo  Bakhtin,
0 gue importa para a consciéncia subjetiva do locutor nao & a
forma lingliistica, enquanto sinal estavel e sempre igual a si
mesmo, mas enquanto signo variavel e flexivel, o que lhe permi-
te figurar num dado contexto e o torna adequado as condigoes da
situagao éoncreta determinada, seja do ponto de vista fonolégi
co, morfossintatico ou sem3ntico.

| Bakhtin estabelece uma distingao fundamental en-
tre signo e sinal, que convém explicitar agui. Tal distingao es
td centrada, fundamentalmente, na operagdo de descodificagio.
Afirma que o "essencial da tarefa de descodificacac nao consis
te em reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num con-
texto preciso, compreender sua significacio numa enunciagao par
ticular. Em suma, perceber seu caradter de novidade e nao somen
te sua conformidade a norma" (p. 79). O processo de descodifica
¢ao consiste basicamente na compreensao de um signo num contex
to determinado, n3oc se resume simplesmente 3 sua identificacgao,
como se pertencesse a uma norma. Assim, enquanto o signo & des
codificado (entenda-se compreendido), o sinal & identificado. O
sinal & uma entidade que, oposta ao signo, possui um contexto i
mutavel, "naoc pode substituir nem refletir, nem refratar nada",
pois nao pertence ao dominio da ideologia (p. 79).

‘ De que forma & possivel identificar essa reifica
cao da lingua em Saussure, gue, como interpreta Bakhtin, trans
forma signo em sinal, & o que passo a examinar, Na sua interpre
tagdo de sistema lingﬂistiéo, considerado como um sistema de va
lores, Saussure desloca para o campo epistemologico uma nogao
filosdfica tradicional na especulagao sobre linguagem e pensa-
mento, considerada, particularmente sob a forma como uma pala-
vra representa um conteiido gualquer, que ele vé como uma rela-
¢do arbitraria., O principio da arbitrariedade do signo  permi-
tiu-lhe, assim, negar as relagaes determinantes que o carater
social da linguagem permitiria identificar entre lingua e socie
dade. "Nao sO0 os dois dominios ligados pelo fato lingtiistico
sdo confusos e amor fos (refere-se Saussure ao pensamento e ao
som ou, em termos postos por Hjelmslev, & substdncia do contei
do e & substdncia da expressao), como a escolha que decide por
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-

tal porgao aclstica para tal idéia & perfeitamente arbitraria.
Se esse nao fosse o caso, a no¢ao de valor perderia algo de seu
carater, pois conteria um elemento imposto de fora (grifo meu).
Mas, de fato, os valores continuam a ser inteiramente relativos
e eis porque o vinculo entre a idéia e o som & radicalmente ar
bitrario" (Saussure, 1977, p. 132).
. 0 valor epistemoldgico da arbitrariedade do signo

& reconhecido por um seguidor de Saussure. Mounin, com efeito,
acha que esse principio comanda a nogao de si;tema e, portanto,
de lingua em oposigac a fala, em seqguida & de sincronia e a de
diacronia, consistindo, epistemologicamente, na nogao central
das teses saussurianas (cf., Mounin, 1972-b, p. 56). A nogao de
sistema sincronico acabou por assegurar o principioc de que as
unidades que o constituem sac normativamente idénticas em cada
situagao especifica e para cada usuario, definidas gue sdo atra
vés das relagOes sintagmiticas e paradigmiticas que estabelecem
com as outras unidades do sistema. Segundo Saussure, "quando se
diz gque os Valores corfespondem a conceitos, subentende-se que
sao puramente diferenciais, definidos nao positivamente por seu
contelido, mas negativamente por suas relagaes com os outros ter
mos do sistema. Sua caracteristica mais exata & ser o que os ou
tros nao sao" (Saussure, 1977, p. 136). Nac & de modo diferente
O que se passa com © plano da expressao: "o que importa na pala
vra nao & o som em si, mas as diferengas fonicas que permitem
distinguir essa palavra de todas as outras, pois sao elas que
levam a significagao" (Saussure, 1977, p. 137).

_ Considerando que a percep¢ao de um signo em cada
contexto consiste numa identificagdo com a norma estabelecida e
nac na compreensac nova que ele adguire a .cada situagao, a lin
gllistica estruturalista, na concepgéo de Bakhtin, transformou o
signo em sinal.

Na pratica viva da lingua, a consciéncia lingliis
tica do locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema de
formas normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de con
junto de contextos possiveis de uso de cada forma particular. O
sistema lingliistico, tal como & postulado pelo objetivismo abs-
trato,naoc & acessivel a consciéncia individual do falante, nao
corresponde a realidade da lingua em uso, pois ele resulta de
uma analise abstrata, de modo que se compoe de um conjunto - de
elementos abstratamente isolados das unidades reais da cadeia

da fala.
Segundo Vogt, o modo como se chega a essa abstra-
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cao, a esse objeto fechado e autdnomo, "que alguns chamam £Zﬂ
gua e outros competéncia, mas que todos erquem como estandarte
de identidade e da unificagao do miltiplo" (1980, p. 88) & o es
pirito de analise. Citando Sartre, afirma que a classe burguesa
acha-se intelectualmente definida pelo emprego gue fez no passa
do e ainda faz no presente do espirito de anilise, que pode ser

resumido em dois postulados bisicos:

1. "Todos os compostos devem necessariamente reduzir-se a uma

ordenacgao de elementos simples.

2. Os Qltimos termos da decomposicdo guardam inalteravelmente
suas propriedades essenciais, tanto se entram num composto

como se existem em estado livre” (1980, p. 89).

Nesse casco, afirmar a igualdade de todos os = ho-
mens, equivaleria afirmar que eles compartilham igualmente da es
séncia do homem. A sua liberdade nada mais & que o proprio di-
reito de ser homem, isto &, de "participar livremente da essén
cia que o constitui" (1980, p. 89). Assim, o analitismo gque foi
arma de ataque na derrubada do "Ancien Régime", € agora, na ma
nutengao do poder alcangado, arma de defesa, que lhe garante o
predominio sdcio politico e econdmico sobre as demais classes,
cuja existencia diferente procura ignorar, em nome da natureza
humana., Essa apreciagdo ideoldgica, Vogt a transfere para o do
minio da linguagem: "Quando na linguagem se assume a atitude
que pretende, através de esquemas analiticos, chegar ao reduto
indecomponivel da natureza da linguagem (...)", um dos riscos
que se correm & o gue se apresenta Scb a forma do artefato sim
ples, transparente e elegante que se construiu para simular o
fendmeno e que tende a substitui-lo, matando-o" (1980, p. 90).

' Bakhtin considera, por sua vez, que por detras
desse reducionismo abstracionista acham~se os procedimentos pra
ticos e tedricos, elabdradostara o estudo das linguas mortas
que se conservaram em documentos escritos. Reelaborando uma i-
déia langada por Nicolas Marr, Bakhtin desenvolve-a muito perti
nentemente, demonstrando que a abordagem filoldogica com a gqual
a lingllistica do século XX pensa romper, & determinante para a
apreciagéo_do.pensamento lingliistico contemporéneo.

‘Desde os primeiros estudos hindus e gregos, que
'remontam os séculos IV e V aC., a lingliistica vem elabérando
seus métodos e categorias, trabalhando com mondlogos mortos, co
mo por exemplo, as inscrig¢des em monumentos antigos. Com efeito,
0 mais antigo tratado sobre a linguagem, na India, & uma expla
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nagado das palavras do Rigveda que ja se haviam tornado obscuras.
O objetivo principal do estudo lingliistico em Alexandria, duran
te o periodo helenistico, foi também a explanagciao dos textos
dos antigos poetas, principalmente Homero (cf. Camara Jr,.,1975-a,
pp. 15 e 19). Para Bakhtin, a propria enunciagao monolbgica &
uma abstragao, pois qualquer enunciagao, ainda que numa forma
imobilizada de linguagem escrita, implica uma resposta a alguma
outra coisa e constitui-se num dos elos da cadeia de atos de fa
la, no contexto dos quais € parte integrante de um processo i-
deoldogico, Todavia, o fildlogo-lingllista nao vé o carater dialé
tico das enunciacdes, mas "apreende-as como um todo isolado gue
se basta a si mesmo e nao lhe aplica uma compreensao ideoldgica
ativa..." Contenta-se em compari-la com outras inscrigoes. E
nesse processo de comparagao e de miitua correlagao das enuncia-
goes que os métodos e as categorias do pensamento  lingfiistico
se constituiram (Bakhtin, 1979, p. 84).

A concepgac de uma lingua isolada, fechada e mono
logica, desvinculada de seu contexto lingllistico real, corres-
ponde & compreensao passiva dos fildlogos e dos sacerdotes, ao
longo da historia, de uma lingua morta, escrita e estrangeira.

, Com efeito, a histdria da lingliistica & o exemplo
cabal desse tipo de investigacao, mesmo no periodo gue sucedeu
a Antigtlidade.Na Idade Média, a emergéncia de linguas Vernécu-
las nas varias nagoes que constituiram o Império Romano do pas
sado, provocou um aumento no esforgo normativista em conservar
a “pureza"'do latim, como lingua universal de cultura, a ponto
de tais vernaculas serem consideradas "estrangeiras" aos escri-
tores que com elas trabalhavam e que tinham como referéncia o
proprio latim. J3 a Filologia greco-latina, como estudo de tex
tos antigos a serem preservados e/ou decifrados, iniciou-se pra
ticamente na Renascenga e desenvolveu-se ao longo de toda a his
toria (Cf. Camara Jr.,l1975-a, pp.22-3).

A partir do inicio do século XIX, a literatura e
a filosofia hindus se difundiram na Europa, principalmente devi
do 3 agao de eruditos ingleses, contribuindo para o fortaleci-
mento do Romantismo, como movimento de idéias que se opunham a
influéncia e ao dominio da cultura grecco-latina na Europa. Embo
ra nao fosse lingllista, foi Friedrich Schlegel que chamou a a-
tengdo dos lingllistas para a India. Seu propdsito foi o de - um
pregador do romantismo: difundir a cultura e a filosofia hindu
em oposigao & filosofia greco-latina na cultura européia. Seu

irmao August Schlegel, como ja vimos, foi um dos fundadores da
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filologia sanscrita na Europa. Assim se criou o estudo filoldgi
co do sanscrito. Os Vedas, antigos hinos religiosos do povo hin
du, o Mahabharata e o Ramayana, tradicionais epopéias, as obras
dramaticas da literatura hindu e os tratados filosdficos e reli
gicsos do Bramanismo e do Budismo passaram a ser comentados e
debatidos do mesmo modo que a filologia classica procedia em re
lagao a Homero e aos grandes autores antigos da Grécia e de Ro-
ma. O estudo filoldgico também se estendeu as linguas medievais
da Europa, o que decorreu principalmente da importancia que o]
romantismo dava a Idade Média e a todos os seus aspectos cultu
rais. August Schlegel foli pioneiro nesse tipo de estudo, tendo
focalizado, em suas investigagoes, a lingua romanica e a respec
tiva poesia lirica do sul da Franga, durante a Idade Média. Al
guns fildologos se dedicaram também ao persa, Rasmus Rask reve-
lou grande interesse pela lingua do Avesta, o livro sagrado da
Pérsia antiga (cf. Cé&mara Jr.,1975-a,pp. 35~7). Esse mesmo sécu
lo assistiu também ao decifrar da escrita cuneiforme das anti-
gas inscrig¢oes persas e assirias, das quais derivava o persa an
tigo. Assistiu também ao decifrar do sumério, da  Mesopotamia,
assim como ao de hieroglifos. Mesmo no século XX, dedicou-se &
decifragEO de textos antigos: o hitita foi descoberto em 1905,
pelo alemd3o Hugo Winckler (cf. Camara Jr., 1975-a,p.129).

Desse modo, a orientagao dos paradigmas dominan
tes da lingliistica atual no sentido de criar um objeto -estavel
e uniforme, desligado da realidade social, reflete esse papel
histdrico que a palavra estrangeira desempenhou na formacao de
todas as civilizagaes da histbria. Diz Bakhtin: "A palavra es-
trangeira foi, efetivamente, o veiculo da civilizagao, da cultu
ra e da religidoc, da organizégao politica (os sumérios em rela-
¢ao aos semitas babildnicos; os jaféticos em relagao aos hele-
nos; Roma, o cristianismo, em‘relagao aos eélavos do leste,
etc.). Esse grandioso papel organizador da palavra estrangeira
— palavra gue transporta consigo forgas e estruturas estrangei
ras e qué algumas vezes & encontrada por um jovem povo conguis
tador no territdrio invadido de uma cultura antiga e poderosa
(cultura que, entdo, escraviza, por assim dizer, do seu timulo,
a consciéncia ideoldgica do povo invasor) — fez com que, na
consciéncia histdrica dos povos, a palavra estrangeira se fun-
disse com a idéia de podenr, de forca, de santidade, de verdade,
e obrigou a reflexao lingliistica a voltar-se de maneira privile
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giada para seu estudo.” (1979, p. 87).23

Para Bakhtin, o problema da realidade dos fendme-
nos lingtiisticos como objeto de estudo, especifico e unico,
foi solucionado de maneira incorreta. A lingua, enquanto siste-
ma de formas que remete a uma norma, ndc pode servir de base pa
ra a compreensao dos fatos lingltiisticos vivos e em evolugao,"Ao
considerar”, diz ele, "que s0 o sistema lingllistico pode dar
conta dos fatos da lingua, o objetivo abstrato rejeita a enun-
ciagao, o ato de fala, como sendo individual. Como dissemos, &
esse o profon pseudos, a “"primeira mentira", do objetivismo abs
trato. 0 subjetivismo individualista, ao contrario, sé leva em
consideragao a fala. Mas ele também considera o ato de fala co-
mo individual e & por isso que tenta explica-lo a partir das
condigoes da vida psiquica individual do sujeito falante. E es

23 Um dos principios fundamentais da lingliistica atual & a abor
dagem da modalidade oral da linguagem, de modo tal gue & co-
mum, nos manuais correntes de dlvulgagao, opor a lingfiistica
a filologia, com base nesse princ1plo. Todavia, na 1nterpre
taqao bakhtiniana, o lingllista continua a aplicar as llnguas
vivas as metodologlas e as categorlas adquiridas através de
seu longo convivio com as linguas mo&taé esdchitas-esiranged
ras, dando um tratamento semelhante as linguas vivas, do gue
resulta, afinal, a considera¢ao tedrica de seu objeto como
um conjunto {sofado-4echado-monologico, desvinculado do seu
contexto real.

A corrente estruturalista norte-americana parece ter-se
liberado das injuncoes da palavra estrangelra, no sentido de
que nao apenas se ocupou de linguas vivas 1nd1genas, mas tam
bém erigiu como principio basico a concep ao do relativismo
cultural qgue permeou a antropologia do inicio do século, Se
gundo esse principio, cada llnqua deveria ser descrita em
termos de sua prdpria estrutura, sem referéncia a um esquema
avaliativo, cujo modelo era a estrutura das linguas euro-
péias tradicionais. Entretanto, na pratica, o seu modelo de
abordagem lingliistica nao passa do mesmo sistema estavel de
formas normativas que a lingliistica européia aplica a 1lin- .
gquas de cultura. Comparando Sapir a Saussure, diz Camara Jr.
que "Sapir, como Saussure, faz da 'langue' o objeto da 1lin-

gﬂistica, atribuindo a esta a depreensac e a analise do
pattern que se sotopoe e orienta a atividade da fala. O©
proprio predicado de coletiva que Saussure sublinha na

‘langue'", acrescenta, "(& de tal maneira que alguns de seus
discipulos esquecem o de sistematico e estrutural, que & a
esséncia dela como 'pattern') também se encontra em_ Sapir,
para quem todo o comportamento humano na sociedade & em sua
esséncia coletivo: 'Estamos freqgflentemente sob a impressao
de que somos originais e até aberrantes" — diz-nos ele a
propdsito d''A Fala como trago da Personalidade' —  'quando
na realidade estamos apenas repetindo um padraoc social como
o mais ligeiro toque de originalidade' (Sapir, 1969, p.65).
(Camara Jr., 1971, p. 235).

*
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se € o seu proton pseudos." (1979, pp. 94-5). Pois, na realida
de, Bakhtin considera que o ato de fala nao pode nem ser consi-
derado individwal no sentido estrito do termo, nem ser explica-
do com base nas condigoes psicofisioldgicas do locutor, ja que
a enunciagao & de natureza social.

Enquanto o objetivismo liga-se ao racionalismo e
ao neoclassicismo, o subjetivismo liga-se ao romantismo. Os xo
manticos foram, segundo Bakhtin, os primeiros fildlogos da lin-
gua materna, na medida em que reagiram contra o poder cultural
da palavra estrangeira, cuja reincidéncia derradeira foi justa-
mente o Renascimento seguido pelo Neoclassicismo. Embora apoias
se a reflexao lihgﬁistica na lingua materna, considerada como
meio de desenvolvimento da consciéncia e do pensamento, a enun-
clagdo monoldgica & vista como um ato puramente individual, co
mo uma forma de expressao da consciéncia individual. A expres-
sao &, segundo Bakhtin, uma categoria geral bem explicita que
engloba a enunciagao, enquanto ato de fala e possui duas faces,
0 contetido, que & intrinsecamente de natureza interior, e a sua
objetivagao exterior num ato de fala,

Essa dualidade pressupCe uma primazia do conteudo
interior sobre o ato de objetivagao. Assim, ao exteriorizar-se,
o contefido interior muda de aspecto, pois € obrigado a apro-
priar-se do material exterior, que & rejeitado por ser conside
rado uma deformagao da pureza do pensamento interior. O resulta
do dessa posigdo & gue o fato ideoldgico deve ser explicado,
nao em termos de sua objetivagao exterior, que € a base concre
ta disponivel, mas estabelecer-se uma relacao inversa, dirigin-
do-se ao interior. Para Bakhtin, essa relagao & falsa, na medi
da em que nao & a atividade mental que organiza a  expressao,
mas, ao contrario, & a expressiao gue organiza a atividade men-
tal, tendo em vista que a expressac & determinada pelas condi-
¢des reais da enunciagdo e pelas circunsténcias sociais imedia
tas. Seu postulado central baseia-se no fato de gque a enuncia-
¢ao & o resultado da interagao entre dois individuos socialmen
te organizados, mesmo quando n3ao haja um interlocutor real, ja
que este pode ser representado pela media do grupo social a que
pertence o locutor. Na medida em que a palavra sempre se dirige
a um interlocutor, ela existe em funqao desse interlocutor e va
riara correlativamente.

O principio de Bakhtin extrai das criticas que
faz ao subjetivismo e, indiretamente, também ao objetivismo abs
trato, & importante para a delimitagao do prdoprio objeto da lin
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glifstica. Para ele, como para Saussure, € o fato social que im
porta, mas a sua visao do mesmo fendmeno diverge radicalmente
daquele postulado pelo mestre genebrino. Com efeito, embora
Bakhtin considere que a palavra cbmporta duas faces, no sentido
de que & determinada tanto pelo locutor gquanto pelo interlocu-
tor, como individuos socialmente organizados num determinado mo
mento, o locutor & o Gnico dono da palavra. Nem o ato fisioldgi
co, nem o ato fisico, necess@rios para a materializacao da pala
vra sdo determinantes, mas a exteriorizagao de um contelido psi
quico como um signo, E nesse sentido que a propriedade da pala-
vra & duplamente determinada pelas circunstancias sociais mais
imediatas, que une numa inica rela¢ao locutor e interlocutor, e
pelo meio social mais amplo. Sob essa perspectiva, tanto a ati
vidade mental do sujeito gquanto a expressac exterior constituem
um territdério social, de tal modo que, fora de sua objetivagao
num material semidtico, a consciéncia nao passa de uma ficgao,
de uma criagac ideoldgica.

Em resumo, o centro organizador de toda enuncia-
¢ao & o exterior, o meio social. SO o grito inarticulado do ani
mal consiste numa reac¢ao fisioldgica pura, ndo ideologicamente
marcada. A enunciagdao enguanto tal & um puro produto da intera-
¢ao social, quer se trate de um ato de fala determinado pela si
tuacdo imediata, quer seja determinado pelo contexto mais amplo,
que constitui o conjunto das condigoes de vida de uma determina
da comunidade lingliistica.

Em oposigao a perspectiva saussuriana, a enuncia-
g¢ao individual — a fala — nao & de modo algum um fendmeno in
dividual, que pela sua individualidade nao se presta a analise
socioldgica. "Se assim fosse", afirma Bakhtin, "nem a soma ‘deg
ses atos individuais, nem as caracteristicas abstratas comuns a
todos esses atos individuais (as 'formas normativamente idénti
cas') poderiam gerar um produtoc social" (1979, p. 107}, como,
de resto, Saussure postula em relag3o ao conceito de £Zngua.

Embora o subjetivismo idealista esteja certo, se-
gundo Bakhtin, em seu principio de que as enunciagbes isoladas
sao a substancia real da linguagem, erra radicalmente ao igno-
rar, ou ser incapaz de compreender a natureza social da enuncia
¢ao, bem como ao tentar deduzir o ato individual de expressao
verbal do mundo interior do falante. As conclusﬁes a gque chega
sdao que, primeiramente, a verdadeira substancia da linguagem
nio & constitufda por um sistema abstrato de formas lingfiisti-

cas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psico



69

fisioldgico de sua produgao, mas pelo fendmeno social da inte
ragac verbal realizada através da enunciagao. E a interagao ver
bal a verdadeira realidade da lingua. Assim, do principio segun
do o qual a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao
verbal concreta, decorre uma ordem metodoldogica para o seu estu
do: devem-se investigar, em primeiro lugar, as formas e os ti-
pos de interacao verbal em ligagao com as condigdes  concretas
em que se realizam; em segundo lugar, as formas de diferentes e
nunciagdes em ligagdo estreita com a interagao, de que consti-
tuem os elementos; dito de outra forma, as categorias de atos
de fala gue se prestam a uma determinagao para a interagao ver
bal. Em terceiro lugar, e a partir do processo acima, deve-se
proceder ao exame das formas de lingua em sua interpretacgao ha
bitual. E nessa ordem que, seqgundo Bakhtin, se desenvolve a evo
lugdo social da lingua: as relagdes sociais evoluem em  fungao
da infra-estrutura; depois, a comunicagaoc e a interagao verbais
evoluem no quadro das relagoes sociais e as formas dos atos de
fala evoluem em conseqliéncia da interagao verbal; enfim, o pro
cesso de evolugao reflete-se na mudanga das formas da lingua.
Como bem se vé, nem a tese, representada pela o=~
rientagao subjetivista da escola de Vossler, nem a antitese, re
presentada, fundamentalmente, pelo estruturalismo de Saussure,
dao conta da verdadeira natureza da linguagem. Bakhtin apresen
ta, entao, uma sintese dialética, formulando suas proprias posi
goes, que considero irretocéveis, em cinco proposigées, que pas
so a.citar na fonte: "1l. A lingua como sistema estavel de for-
mas normativamente idénticas & apenas uma abstragao clentifica
que sd pode servir a certos f$ins teoricos e praticos particula
%es. Essa abstragao nao da conta de maneira adequada da realida
de concheta da lingua. 2. A lingua constitui um processo de
evolucao ininterrupto, que se realiza através da intekagdo ver-
bal social dos Locutores.. 3. As leis da evolugao lingliistica
nao sao de maneira alguma as leis da psicologia individual, mas
também ndo podem ser divorciadas da atividade dos falantes. As
leis da evolugao lingliistica sdo essencialmente feis so0ciofogi-
cas. 4. A crdatividade da lingua n3o coincide com a criativida
de artistica nem com qualquer outra forma de criatividade ideo
l6gica especifica. Mas, ao mesmo tempo, a criatividade da 1lin-
gua nac pode ser compreendida independentemente dos conteudos e
valones ideologicos que a ela se £Lgam. A evolugao da lingua,
como toda evolugao historica, pode ser percebida como uma neces

sidade cega de tipo mecanicista, mas também pode tornar-se 'uma
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necessidade de funcionamento livre', uma vez que alcangou a po
sigao de uma necessidade consciente e desejada. 5. A estautura
da enunciacdo e uma esfrutunra puramente social. A enunciagdo co
mo tal sb& se torna efetiva entre falantes. O ato de fala indivi
dual (no sentido estrito do termo 'individual') & uma confradic
tio 4in adjecto. (Bakhtin, 1979, p. 113).

Como se vé, © posicionamento de Bakhtin diante
dos fendomenos da linguagem permite delimitar claramente o obje
to da linglilistica, que passaria a ser o seu uso efetivo num con
texto determinado — a enunciagao dialdgica entre dois indivi-
duos socialmente determinados, dind@mico em si mesmo, pois pres
supoe um processo evolutivo que ndo admite interrupgao, e  so-
cial por natureza.

A lingliistica ignorou esse fato, ou nao foi capaz
de compreendé-lo em sua esséncia, por uma razao muite simples.
A guestao do método foi privilegiada durante a sua histdria re-
cente, prevalecendo, assim, sobre a questaoc da delimitagdo Qe
seu objeto e a identificagao de sua natureza, de tal forma que
ndo vém os linglistas dedicando-se a todas as gquestles pertinen
tes, mas tao somente as gque o ponto de vista adotado permitiu
abordar,

Essa atitude & extremamente redutora, excludente
e, até certo ponto, arbitraria, na medida em que'permite criar
um objeto cientifico gue a posicao ideoldgica do  investigador
indica ser mais viavel. Nao obstante, norteou os rumos de toda
a lingllistica contempordnea e atual, nac sO em relagac ao para-
digma estrutﬁralista, mas também em relag¢do ao gerativista.?2"

A lingliistica moderna, representada por seus dois

parédigmas predominantes, respondeu a questao da definigao do

24 yé-se que o predominio do método sobre o objeto, que, no pa
radigma estruturalista, operou a dicotomia eplstemologlca en
tre lingua e fala, estimulou inclusive o surgimento de areas
conexas, como a Psicolingliistica, cujos limites com a lin-
gllistica Charles Osgood cré tragar, baseando-se no postulado
saussuriano gque afirma ser a fala © momento individual, no
sentido da realidade psico-fisioldgica do ato verbal particu
lar e a 1lingua, um fenOmeno essencialmente social: estabele-
ce assim, como objeto de seu estudo, a fala, que a 11ngﬂlsti
ca exclui de seu escopo (cf. Calvet, 1977, p. 76}.
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objeto de estudos, através de caminhos diferentes que, ndo obs
tante, conduziram ao mesmo ponto: "no momento em gque a lingllis
tica procurou com mais profundidade o status de ciéncia, o seu
universo tedrico necessitou operar uma divis3do e uma escolha no
universo fenomenoldgico que lhe competia abordar” (Vogt, 1980,
p. 79).

Assim & que, na medida em gue & um cbjeto produzi
do pelo método adotadc na descricdo, a £iIngua &, no fundo, uma
espécie de artifiIcio, um objeto inventado. E & a partir da cria
¢do de tal artefato gque nasceu o estruturalismo na lingliistica,
como uma tentativa de abstrair a linguagem da pratica social em
que, como vé Bakhtin, manifesta-se concretamente. O método, (o]
ponto de vista projetado aprioristicamente sobre o objeto & de
terminado, como j& se viu, pela funcao informativa ou comunicati
va da linguagem, baseado no critério da pertinéncia.

0 que se encontra, portante, por detrds da expres
sao funcdo de comunicacdo nada tem a ver com o processo efetivo
de intercdmbio verbal dentro de um contexto social. £ um uso
distorcido, de modo a evitarem-se os conflitos possiveis entre
locutor e interlocutor, suas relagaes afetivas e sociais diver
sas. Em vez disso, resume-se num critério de exclusdo, de tal
_forma que uma analise fonoldgica de natureza estruturalista,por
exemplo, visa & £ingua, isto &, como & gue, a despeito das va-
riagoes, dos idioletos, dos sotagques locais, os membros de uma
comunidade sao capazes de compreenderem~se. Constrdoi-se uma es-
trutura fonoldgica padrao, assinalando as eventuais variantes,
consideradas nao funcionais e, portanto,'excluidas da abordagem
lingllistica, principalmente as rotuladas como variantes livres,
que nao admitem gualquer tipo de condicionamento propriamente

lingliistico.25%

25 Uma objecao pertinente a essa critica € o argumento de que
nao se deve confundir instrumento e uso. Nessa perspectiva,
o lingllista descreveria o instrumento — a llngua — que &
inteiramente distinta de seu uso, em situagoes concretas. No
entanto, afirma Calvet que apresentar a llngua, fato social,
como instrumento de comunlcagao e a comunicagao como uma ati
vidade voluntadria &, em principio, confundir o instrumento
com o uso e, scbretudo, estabelecer separagao entre o codigo
e o uso que dele se faz & uma abstracao, uma fuga & realida
de e, numa palavra, o aspecto a-historico do estruturalismo,
que Bakhtin também rejeita veementemente (cf. Calvet, 1977,
p. 70).
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Na medida em que esse empreendimento fonologico e
labora o modelo de um cddigo abstrato e uniforme, ele nega, cor
relativamente, a realidade social do ferdmeno lingliistico. Ade
mais, nac & possivel invocar a diferenga entre os conceitos de
instaumento e uso {ou codigec e mensagem, na perspectiva de
Martinet), visto que aquele sO existe nos seus usos, que o for-~
mam e o transformam. Lembro que € de Saussure a afirmagao de
gque a lingua € o instrumento e o produto da fala (1977, p. 27).
S6 com muita estreiteza de raciocinio & possivel vincular tal a
firmagao unicamente a origem da linguagem na historia da civili
zagdo humana, ou mesmo ao processo de aquisigac do codigo ver-
bal pela crianga.

| Se a lingtiistica estruturalista esvaziou definiti
vamente a influéncia de sujeito da enunciagao, porque tinha i-
déia retrbgrada nao s6 do fendmeno social como também do fendme
no psicoldgico, a gramitica gerativista colocou-o como o centro
do processo de produgao lingftistica. O advento da Gramatica Ge
rativa Transformacional, como se viu, foi capaz de superar meto-
dologicamente os niveis da primeira e da segunda  articulagio,
ou niveis morfoldgico e fonoldgico, privilegiando o sintatico.
Além disso, & através da substituicdo de s{stema por competen-
cia qgue teria sido possivel situar, no interior da lingliistica,
o papel do falante e suas relagoes psico-sociais com o seu in
terlocutor, ampliando, assim, o enfoque do mesmc fendmeno.

E, de fato, o estudo do fato lingflistico passou a
ser o estudo da competéncia, entendida como © conhecimento gque
um falante nativo tem de sua lingua e qﬁe lhe permite produzir
e entender séntengas dessa lingua, ocupando-se, para tanto, de
um falante-ouvinte ideal, numa comunidade lingliistica completa
mente homogénea (cf. Chomsky, 1975, p. 83). Paralelamente ao ca
rater idealista e abstracionista de seu objeto de estudo, acre
dita Chomsky que a linguagem & determinada por propriedades ina
tas da mente humana, de forma que o ser humano e dotado de uma
faculdade especifica que lhe permite a aquisigao da linguagen,.
A forma como o inatismo € vistc por Chomsky esta relacionada
com a confrontagao entre as estruturas universais inatas da
crianga e a exposigao as frases pronunciadas ao seu redor. Por
tanto, além de idealista, a teoria lingttistica & mentalista,
"na medida em que tem como objectivo descobrir uma realidade
mental subjacente ao comportamento efectiwvo" (Chomsky, 1975, p.
84).

Por conseqguinte, € tarefa da lingtiistica de natu
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reza gerativista revelar a competéncia lingliistica  intrinseca
do falante, determinando o que constitui o conhecimento incons
ciente, latente, que ele possui da linguagem, tratando de um fa
lante/ouvinte ideal, livre da influéncia de fatores que afetam
o desempenho, tais como limitag¢des da memdria, distragoes, con
vicgdes pessoais e conhecimento ndc lingllistico, os quais
Chomsky considera irrelevantes (cf. 1975, p. 83).

Sua concepgac de linguagem, entendida como uma
das estruturas cognitivas da mente humana, leva as ultimas con-
seqgliéncias a concepgao estruturalista de linguagem, segundo a
qual a lingua & um sistema inteiramente independente do contex
to sOcio-cultural em que se manifesta,

Por conseguinte, tal substituigao no paradigma es
truturalista nao provocou mudangas profundas na concepgao do ob
jeto da 1ingﬁis£ica, sua extensac e sua natureza?®, de modo que
a atividade real e concreta da linguagem, e gue de fatoc a cons
titui, foi mantida no exterior de seus limites, sob 0 nome nao
mais de {afa, mas de desempenho, cuja abordagem sO seria possi
vel a partir do esclarecimento das regras da competéncia. Dito
de outra forma, o falante & identificado como o sujeito carte=-
siano, ldgico e universal, abstraido de suas relagoes sociais
com um interlocutor. Todos os fatores sbdcio-culturais se enqua
dram no desempenho e ndao na competeéncia, e nao participam, as-
sim, do objeto da lingfiistica; ndo tém outra fungdo que forne-
cer variantes a uma estrutura constituida nao mais por um inven
.tArio de signos, como na visaoc de Saussure, mas por um sistema
de regras. |

Analogamente a esses pontos inaceitaveis da teo-
ria chomskiana, Parisi & Castelfranchi (1982) apresentam uma
critica que resumem em dois pontos essenciais: um deles & a fal
ta de coeréncia geral, no sentido de gque Chomsky nao leva ao
fim certas premiésas de grande importancia e que constitulram

um rompimento com a tradigao estruturalista; o outro & a sua

26 A oposigao competcnc&a/deéempcnho corresponderia, de fato, &
dicotomia £ingua/fala, mas com uma dlferenga fundamental, res
saltada por Chomsky: "(...) & necessirio rejeitar o seu (de
Saussure) conceito de fLangue como sendo meramente um inventa
rio sistemdtico-de itens e regressar antes & concepgdo hum-
boldtiana de competéncia subjacente como um sistema de pro
cessos generativos" (1975, p. 84).
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concepgao de linguagem, mantida isolada dos demais fendmenos
que concernem a comunicagdo, a interagao social e aos processos
cognitivos. Para eles, essas duas limita¢oes fundamentais sa&0
interdependentes e derivam ambas do principio, antes desenvolvi
do pelo estruturalismo, segundo o gual a linguagem & um objeto
& parte, isolado, monoldgico. Desse modo, embora tenha critica
do o estruturalismo, Chomsky acabou ficando ligado a seus pres
supostos fundamentais. ‘

Desenvolvendo esses dois pontos em questoes espe-
cificas, assinalam que a idéia de que a lingllistica & parte da
psicologia permanece até aqui um principio programatico gue nao
saiu do papel., Embora Chomsky “tenha afirmado gue, entre as ta
refas da lingliistica figura a de descrever e explicar como a
_ linguagem € adquirida pela crianqa; na pritica nao leva em con-
ta os dados do desenvolvimento lingllistico como relevantes para
a construgao de seu modelo lingllistico" (Parisi e Castelfranchi,
1982, p. 229). |

A conseqliéncia da falta de relacionamento entre
lingliistica e psicologia & o nascimento da psicolingliistica, em
cujo esquema tedrico as duas disciplinas se aproximam em bases
equivocas, segundo os autores. De resto, & a mesma conseqliéncia
detectada por Calvet sobre o nascimento da teoria psicolingﬂig
tica de Osgood, baseada na dicotomia saussuriana £ingua/fala
(ver nota 24, p. 70). '

Do mesmo modo, o inatismo nao passa de uma decla-
ragao de principios, mantendo-se numa controvérsia  filosofica
estéril, na medida em que esse principio n3c se traduz em pro-
gramas de verificagdo através de uma aproximagao necessidria com
a biologia. OQutro indicio de falta de coeréncia entre a teoria
e seus pressupdstos & o carater superficial com gue, na opiniao
dos autores, Chomsky retomou a gramatica tradicional.

Com relag¢ado ao segundo ponto, que concerne & con
cepgao da linguagem, vista como um objeto isolado e fechado, as
sinalam que a uniformidade tem um pesoc muito grande na teoria
chomskiana, que ignora todos os fenOmenos da diversidade lin-
gliistica, de modo que "setores inteiros de estudos lingliisticos,
desde a dialetologia até a estilistica, ficam excluidos da con
cepgao monolitica de linguagem que Chomsky sustenta ou, no maxi
mo, assume, nessa concep¢ac, um papel marginal e aplicado." (p.
232). . '

Em relagao ainda a esse segundo ponto, mas agora
no plano mais especifico do proprio modelo de competéncia postu
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lado por Chomsky, Parisi e Castelfranchi criticam o papel margi
nal do significado, a separagao demasiado nitida entre a sintaxe
e a semantica, objeto de polémica entre a Gramitica Gerativa
Transformacional e a Semantica Gerativa. A essa postura, asso-
ciam-se naturalmente, na opiniaoc dos autores, todas as demais
limitagoes j& apontadas, que mencionei acima.

Outro aspecto criticado se refere 3 auséncia de
consideragﬁo, no modelo chomskiano, do nivel de discurso em que
as frases se inserem, de modo gue os aspectos pragmiticos da
competéncia acabam por ser descartados e, sem a abordagem deles,
© objeto da lingliistica se reduz necessariamente a um objeto um
tanto artificial. Em consegliéncia dessa espécie de aversdo & se
mantica e aos fatos pragmiaticos decorrentes de uma abordagem
real do fendmeno lingliistico, o modo como Chomsky define as ca-
tegorias e as fungoOes gramaticais & de um formalismo  estéril,
porque acritico, em relagao as definigOes da gramatica tradicio
nal que Chomsky cre formalizar.

A esse propdsito, € preciso acrescentar que mui-
tos adeptos do paradigma chomskianc aderiram a ele e o defende
ram em razao de seu carater formalista, estabelecendo, por con
seguinte, uma equivaléncia inexistente entre teoria e formaliza
¢do. Identificar o trabalho tedrico com a formalizagao e a for
malizagcao com a construgdo de modelos reduziu a lingdistica a
um apéndice da ldgica ou da matematica aplicada. A grande resso
nancia alcangada pelas gramaticas formais, em particular devido
a2 obra de Chomsky levou, segundo Carrillo (1976, pp. 80-1)a pre
tericao do trabalho tedrico, gue deve ser a atividade  primor-
dial da ciéncia."(...) Serd sempre preferivel dispor de uma teo
ria sem modelo, edificada sobre bons conceitos, a dispor de uma
teoria axiomatizada que repousa sobre nog¢oes superficiais, Nao
ha diferenca de valor entre ciéncia com modelo e ciéncia sem mo
delo; as duas unicas difereng¢as de valor conhecidas, em termos
de trabalho cientifico, sao, entre os aspectos do real, a de de
cisivo e a de acessOrio, e, entre as ideias, a de profundo e su
perficial.” (André Ré&gnier, 1971, apud Carrillo, 1976, p.80).27

27 cf, o original: "(...) Serd siempre mejor disponer de una teo
ria sin modelo edificada sobre buenos conceptos gque de una
teoria axiomatizada que repose sobre nociones superficiales.
No hay diferencia de valor entre la ciencia con modelo y la
ciencia sin modelo; las dos {inicas diferencias de valor cono
cidas en materia de trabajo cientifico son, entre los aspec-
tos de lo real, la de decisivo y la de accesorio y, entre las
ideas, la de profundo y superficial”.
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Na teoria gerativista, o formalismo exagerado acabou por gerar
uma relagao estreita entre a linguagem e a metalinguagem gue a
descreve e, a tal ponto a linguagem da teoria condicionou a teo
ria da linguagem, que o proprio objeto de estudo acabou identi
ficado com a metalinguagem que a explica; em outros termos, a
formalizagao, um instrumento metodoldgico, acabou por transfor
mar-se num fim em si mesmo.

Os paradigmas estruturalista e gerativista s& dio
conta do objeto construido a partir de um ponto de vista idea-
lista, ignorando a realidade empirica de fenOmeno observado, cu
ja natureza inerentemente social permanece, assim, parcialmen
te obscurecida. Se Chomsky procurou criar um novo ponto de vis
ta sobre o cbjeto, quanto & sua natureza — que de social se
viu transformada em psicoldgica — nao o féz, contudo, em rela
caoc a sua extensao, visto que'a concepgéo gue tem do que chama
competéncia ndo passa também de um conjunto de regras normativa
mente idénticas, em face de idealizagao gque opera sobre os fend
menos da lihguagem.

Quer se trate de uma, quer se trate de outra aborxr
dagem, & excluida a condigao central gue, segundo Bakhtin, ca-
racteriza a linguagem: a enunciagao concreta em fungao de um
contexto socialmente amplo e organizado e numa circunstancia bem
determinada, que relacionam os interlocutores e identificam seus
papéis. Dessa forma, “"se acaso pass@ssemos as produgoes lingllis
ticas quotidianas pelo filtro das descrigoes lingHiisticas, uma
boa parte delas seria recusada (qualificada de assemantica ou
agramatical) e o resto seria descrito de modo empobrecido. Pois
a lingllistica no fundo sé descreve a arquitetura da lingua, o
seu guadro geral” (Calvet, 1977, p. 60) .

A metodologia lingllistica observa todo o comporta
mento lingliistico polimorfo e pluridimensional através de uns
poucos dados de base. A questdo a respeito do modo como funcio
na a linguagem, s & possivel ao lingtlista responder limitativa
mente a partir do sistema ou a partir da competéncia. Responder
pela estrutura & afirmar que a linguagem funciona como um ins-
trumento de comunicagao, cuja mecanica se passa a descrever,
omitindo~se, de uma s vez, a sociedade, o individuo e as multi
plas fungdes da linguagem. Responder através da competéncia, &
acentuar nitidamente o individuo produtor, mas relacionado uni-
camente ao estatuto do modelo criado de produ¢ao, independente
de suas determinagOes psicoldgicas e sociais (cf. Calvet, 1977,
p. 62).
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Segundo Labov, o desenvolvimento de teorias de na
tureza excludente, que gerou uma concep¢ao monolitica de lingua
gem no paradigma gerativista, estd baseado em duas  suposigles
mais ou menos explicitas, de carater metodoldgico. Em primeiro
lugar, a estrutura lingliistica estd associada rigorosamente com
homogeneidade. Embora esteja presente também na concepgao choms
kiana de linguagem, esse postulado surgiu das reflexoes de Saus
sure, de quem partiu a seqguinte afirmagao: "enquanto que a 1lin
guagem & heterogénea, a lingua assim delimitada € de natureza
homogénea..." (1977, p. 23). Uma citagdao de Lyons esclarecera
ainda mais esse principio: "Quando dizemos que duas pessoas fa
lam a mesma lingua, estamos necessariamente fazendo  abstragao
de todas as espécies de diferengas na sua fala, (...) Para sim
plicidade da nossa exposig&g, admitiremos que a lingua que des-
crevemos & uniforme — entendo por uniforme que ela e indiferen
gada dialetal e estilisticamente — © que &, logicamente, uma
"idealizagao" dos fatos (¢f. 1.4.5.) — e que todos os falantes
nativos estio de acordo se um enunciado & aceitdvel ou na3o.”
(Lyons, 1979, pp. 146-~7). Nesse caso, o principio mais geral
que se pode deduzir consiste em que uma teoria lingtiistica ade
guada pode ser completamente desenvolvida com base na porgdo do
comportamento lingllistico uniforme e homogeneo, do gual se ex-
clui a variagdo lingllistica. Em segundo lugar, supoe-se gque OS
falantes de uma lingua tém acesso a suas intuicdes ;sobre o
sistema ou a competéncia e podem, assim, relata-las.

Tendo em conta o sucesso da analise lingtiistica
abstrata durante as Gltimas décadas, nao parece haver gqualquer
razao para gue um investigador se introduza na comunidade de fa
la em busca de dados. Em conseqfiéncia, a lingliistica definida
de modo a excluir do estudo da linguagem a sua relagao necessa-
ria com o contexto social, tem sido conveniente para os profis-
sionais em geral da area, os quais, por tendéncia, preferem tra
balhar com seu proprio conhecimento das regras da linguagem, ou
com um finico informante, ou mesmo com outro tipo de material se
cundario. |

Como, todavia, €& comum que toda lingua tenha mais
que uma forma para exprimir o mesmo sentido, © modo como tais
analises formais abstratas usam tratar esse fato, consiste em
favorecer a escolha entre duas alternativas somente: 1. as va-
riantes pertencem a sistemas diferentes, sendo a a;ternéncia um
exemplo de mistura dialetal ou uma mudanga de cddigo; 2. as for
mas estao em "variagdo livre" dentro do mesmo sistema e a sele
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cao entre elas & um fendmeno localizado abaixo do nivel da es
trutura lingfiistica. (Cf. Labov, 1972, pp. 187-8).

Para ilustrar essas duas posigoes, comuns na his
torla recente da lingliistica, & possivel considerar grupos de
falantes de lingua portuguesa em cujo padrdo varia a aplicagio
da regra de concordancia verbal. Segundo Lemle, as duas possibi
lidades disponiveis de andlise resumem-se em afirmar, por um la
do, que "o falante manifesta uma mistura dialetal” e, por outro,
"que a concordancia &, em sua gramatica, uma regra facultativa
e que as formas verbais com e sem flexao de nimero estao em va
riagao livre"” (1978, p. 64). Ambas essas posigoes tratam, corre
lativamente, a variag¢do fora do sistema linglistico abordado.

As alternativas de analise acima comentadas tor-
nam-se ainda mais inadequadas se a atengao do pesguisador se
volta para o estudo de processos de intersecgdo entre a éraméti
ca e a fonologia, como os fendmenos de simplificagaoc de grupos
consonantais, comuns no inglés falado pelo negro norte-america-
no, do tipo de "bold/bol'" e "rolled/roll'". Para demonstrar
tal inadequagdo, Labov levanta uma questao relacionada tipica-
mente com a estrutura lingliistica: grupos consonantais em que o
morfema de pretérito estiver envolvido, de acordo com a formula
CVC+D, devem ser tratados do mesmo modo gue grupos que, de acor
do com a foérmula CVCC, ndo correm o risco de perder informagao
gramatical nenhuma??® as teorias lingfiisticas convencionais,
estruturalista ou gerativista, ndoc possuem critérios nem meios
de formular formalmente esse fato, de vez que tanto bofd gquan
to 2olled se incluem na mesma regra "opcional" apesar de gue as
formas de pretérito sao simplificadas menos fre@ﬁentemente que
as que nao envolvem essa nogao (cf. Labov, 1972, pp. 189-90).

A procura de um objeto de estudo homogé&neoc levou

também © estruturalismo a desviar seu foco de atengao para seg

28 Caso analogo em portugues, mas nao idéntico, & a variagao en
tre / S / e sua ausenc1a em posicao de final de palavra.quan
do ocorre no morfema numero-pessoal / -muS /. nao ha qualr
quer perda de informagao gramatlcal, ja que s& parcialmente
a queda da fricativa afeta a flexao. Em substantivos, entre
tanto, a ausencia da consocante final provoca correlativamen-
te a perda da informagdo gramatical de nimero: muito embora
.ela esteja presente em qualquer outro determinante, nao esta
ria ocorrendo a aplicagao de uma regra de concordancia, pre
sente em certos dlaletos portugueses.
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mentos cada vez menores de linguadgem, © que velc a culminar com
a introdugao, no escopo tedrico da lingllistica norte-americana,
do termo {diofetc, em referéncia ao conjunto de usos de uma lin
gua gque um individuo faz num determinado momento. Além de ser
impossivel que um idioleto contenha um dado homogéneo que se
procurava, assumir essa nogao, como o objeto prOprio da lingliis
tica, equivale a frustrar um conceito basilar da lingliistica
saussuriana — o conceito de £Ingua — como um fendmeno de in-
terpretagao social (cf. Labov, 1972, p. 192}.

' A guestao da variagao lingtiistica no arcabougo ted
rico do paradigma gerativista, por sua vez, & habitualmente con
tornada através do critério da andlise dos juizos intuitivos do
falante~cuvinte. Entrétanto, a uniformidade dos julgamentos in-
tuitivos & uma caracteristica apenas de varidveis sociolingﬂig
ticas bem desenvolvidas que receberam corregao social aberta.
A maioria das regras lingliisticas esta bem abaixo do nivel da
correg¢ao social, naoc havendo, portanto, nenhuma norma social a
berta associada a elas (¢f. Labov, 1972, p. 192),

O estudo das intuigoes chama a atengdo do investi
gador para importantes relagoes entre as sentencas e as estrutu
ras profundas a elas subjacentes, possibilitando uma anadlise ra
zodvel da ambigliidade, que o método estruturalista, como se viuy,
nao permite explicar adequadamente. Mas como critério empirico
para uma teoria da linguagem, sua abordagem das intuigbes do fa
lante-ouvinte € insuficiente, ‘na medida em que nao oferece um
meio adequado de se descobrir se o modelo postulado estd certo
ou errado. Assim, embora originalmente a gramatica gerativa te-
nha sido elaborada para descrever todas as sentengas aceitaveis
e nenhuma das inaceit@veis de-uma lingua dada, se compararmos ©
' modelo resultante com o gue as pessoas falam de fato, ndo & pos
sivel, segundo Labov, chegarmos a qualquer conclusao definitiva
quanto a se ele representa ou nao os dados, considerando princi

palmente os segquintes fatos:

"}. Se alguém emprega uma estrutura frasal nao gerada pela
gramatica, nada nos previne de ignora-la, como se fosse

um erro ou uma diferencga dialetal.

2. Se ninguém jamais usa uma estrutura frasal prevista pela
gramidtica, este fato pode ter sua importancia minimizada,
pois se sabe que a maioria das formas sintaticas comple-

xas € muito rara — a ocasido de empregar uma delas sim-
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plesmente nao surgiu ainda." (Labov, 1972, p. 200).29

Esse primeiro problema colocado por Labov & posto
de outra forma por Calvet: "... quando Chomsky propce como exem
plo de frases assemdnticas o enunciado colorlfess green {deas
sfeep furiously, propde simplesmente que essa frase & assemanti
ca pelo seu modelo lingflistico e esquece das centenas de milha-
res de locutores que leram e entenderam (descodificaram) frases
muito mais 'assemanticas' que essa... Esquece também que essa
frase sera sentida como aceitdvel ou inaceitavel de modo -muito
diferente conforme seja o ouvinte desta ou dagquela classe so-
cial, conforme tenha esta ou aquela cultura." (1977, p. 62).

E, todavia, esta segunda situagao que, segundo
Labov, & extremamente embaragante, na medida em que as formas
sintaticas pertinentes sejam o centro de um argumento tedrico.
E o argumento original de Chomsky contra as gramaticas de esta-
do finito depende justamente de estruturas auto-encaixadas, ob
tidas através de uma regra recursiva, como "the man {that) the
girl (that) used to go with married just got draft". Todos pare
cem aceitar gue sentengas como essa sao gramaticais na competég
cia, mas um tanto dificeis de ocorrer e, portanto, inaceitdveis
no desempenho (cf. Labov, 1972, p. 200).30

2% cf. o original: "1. If someone uses a sentence structure that
is not generated by the grammar, there is nothing to prevent
us from setting it aside as a mistake or a dialect difference.
2. If no one ever uses a sentence structure which is predict
ed by the grammar, this fact can be discounted because most
complex syntactic forms are known to be very rare — the
occasion simply has not arisen

30 £ preciso acrescentar gque a nogao de gramaticalidade Chomsky
aduziu a de aceitabilidade. Assim, as oragoes gramaticais tém
por base os juizos intuitivos dos falantes nativos de uma
lingua e, ao contrario das agramaticais, podem ser substituil
das por outras oragoes gramaticais de sentido equivalente.
As oracgoes aceitdveis sao as perfeitamente naturais e imedia
tamente compreendidas, sem necessidade de analise mais deti
da e, ao mesmo tempo, de nenhum modo estranhas ou extravagan

 tes, ao passo que as inaceitdveis sao normalmente evitadas

- e, sempre que p0551ve1 substituidas por variantes mais acei
tavels, em 51tuagoes concretas. O conceito de gramatlcallda-
de estd em correlagao com o de competéncia, enquanto o de a
ceitabilidade com o de desempenho. Isso eXDllca por que a
frase citada por Labov & gramatical mas nao aceitavel,embora
nao 1nva11de a critica formulada por ele (cf. Chomsky, 1975,

pp. 90-7).
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Como se v&, as criticas apontadas por Labov diri
gem~se ao parametro metodoldgico da teoria gerativista, no pon-
to que concerne a relagao entre teoria e dados. E Chomsky acre
dita que uma teoria lingflistica & subdeterminada pelos  dados;
nesse caso, Sa0 necessarias medidas de avaliagao interna para
selecionar dentre o conjunto de tais anidlises. Contrariamente,
Labov argumenta gque & através do estudo da linguagem em seu con
texto social que a quantidade de dados expande-se enormemente,
oferecendo, assim, meios de decidir qgual, dentre as analises
possiveis, & a correta. Em decorréncia dessa posigao, Labov con
sidera a variagdao como uma caracteristica inerente da linguagem
humana: "A existéncia de variacac e de estruturas heferogeéneas
nas comunidades lingflisticas investigadas esta, indubitavelmen-
te confirmada. E a existéncia de qualquer outro tipo de comuni
dade que pode ser posta em dﬁvida." E acrescenta: "... chegamos
a conclusdo, nos Ultimos anos, de que esta & a situagdao noimal
— de que a heterogeneidade nio & apenas comum, mas que & tam-
bém o resultado natural de fatores lingflisticos basicos. NoOs
sustentamos o argumento de que & a auséncia de mudanga de esti~
lo e de sistemas multi-estratificados de comunicagao que seria
disfuncional..." (Labov, 1972, p. 203),3%

: A alternativa tedrica introduzida por Labov para
resolver problemas de estrutura lingiistica, além de, por prin
cipio, considerar a varia¢ao inerente no proprio sistema . lin-
gliistico, concebe este ltimo como o conjunto das formas mani-
festadas no contexto sccial, por falantes em processo real de
comunicagdo. Nessa perspectiva, a lingua consiste num conjunto
de fatores ndo sd lingliisticos mas tambdm extralingtiisticos (co
mo fatores sociais e estilisticos), que participam ativamente
da aplicagéo de uma regra, favorecendo-a ou desfavorecendo-a.

31 ¢f. o original: "The existence of vaxriation and heterogeneous
structures in the speech communities investigated is certainly
well-established in fact. It is the existence of any other
type of speech community that may be placed in doubt. (...)
we come to the realization in recent years that this is the
nonmal situation — that heterogeneity it not only common,
it is the natural result of basic linguistic factors. We
argue that it is the absence of style-shifting and multi~
layered communication systems which would be disfunctional..."


http://noh.ma.JL
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Para demonstrar que fatos reais, observaveis nos
dados empiricos coletados na comunidade de fala, & que devem
constituir o substrato concreto da andlise lingliistica, Labov
chega a formalizar processos de variagdo, como a simplificagao
de grupos consocnantais do inglés do negro norte-americano, in-
cluindo inovagoes no paradigma chomskiano, como colchetes angu
lares para referir-se a variiveis do contexto lingtiistico e ex-~
poentes gregos para indicar o grau de influéncia de um condicig
namento lingliistico em relaga@o a outro. Generalizou, portanto,
em sua representa¢do formal, a nogdc de regra opcional para a
de regra variével, incluindo uma forma de representar a freqﬂé&
cia, também variavel, em que se aplica a regra.

Contra o argumento de que & necessario ignora-las,
em virtude de consistirem em regras de desempenho e nac de com-
veténcia (em outros termos, em virtude de confundir o instrumen
to com o seu uso), contrapoe Labov com o argumento de que "...
a habilidade que os seres humanos tém em aceitar, presexvar e
interpretar regras com ccndicionamentos variaveis @& evidentemen
te um aspecto importante de sua competéncia lingflistica ou
Langue. Entretanto, ninguém tem conscieéncia dessa competéncia e
nao ha julgamentos intuitivos acessiveis para revela-la a nds.
Em vez disso, a percepgdo ingénua de nosso proprio comportamen-
to e do comportamento de outros € comumente categdrica, de modo
que somente um estudo cuidadoso da lingua em uso demonstraria
a existéncia dessa capacidade de operar com regras variaveis”
(1972, p. 226) .32 " v

A forma gue os falantes americanos empregam para
exprimir o morfema de gerfindio (ing) — com presenca ou ausén-
cia de uma velar final — &, segundo Labov, um casc tipico de

variavel sociolingllistica estdavel. Em todo contexto, os membros

32 cf. o original: "... the ability of human beings to accept,
preserve, and interpret rules with variable constraints is
clearly an important aspect of their 1lingquistic competence
or fangue. But no one is aware of this competence, and there
are no intuitive judgements accessible to reveal it to us.
Instead, naive perception of our own and other's behavior is
usually categorical, and only careful study of language in
use will demonstrate the existence of this capacity to operate
with variable rules”
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de uma comunidade de fala sao diferenciados pelo uso que fazem
da variante de prestigio (presen¢a de velar), de tal forma que
os Indices mais altos ou mais baixos de emprego dessa variavel
sao diretamente correlacionados com posi¢des mais altas e mais
baixas em termos sbcio-econdmicos. Apesar disso, numa escala de
formalidade da situagdo em que ocorreria o intercambio verbal,
todos os grupos se comportam identicamente de modo que os Indi
ces mais altos, obtidos a partir do emprego da variante de pres
tigio, estao correlacionados com graus mais elevados de formali
dade (cf. Labov, 1972, pp. 238-9).

Nao sdo, por conseguinte, restricgoes de natureza
intrinsecamente lingfiistica que favorecem ou ndo a supressao da
velar do grupo atono final / ing /, mas restricoes de natureza
extralingtiistica, como camada sdcio-econdmica e estilo contex
tual (grau de formalidade da situagao) além da contribuigao me
nos significativa de fatores como sexo e grupo étnico.

Parece ter ficado evidente pelo exposto  que a
perspectiva laboviana supera o idealismoc homogeneizante da lin
gliistica contemporanea. Nao hid fronteira nitida entre 1lingua e
fala e os condicionamentos extrélingﬂisticos passam a exercer
tanta influéncia quanto os que sao exclusivamente lingliisticos.
Ademais, substitui-se o conceito de regra facultativa ou opcio-
nal pelo de regra Variévélg embasando~-se toda a teoria em dados
empiricos obtidos no contexto social.

A limitagdo do objeto especifico da lingtiistica,
resultado desse cariter abstracionista, parece ter estimulado
seu proprio desehvolvimento como ciéncia autdnoma, ao mesmo tem
po em que tornou sua abordagem altamente adequada e - coerente;
mais mesmo que outros estudos do comportamento social, em virtu
de do alto grau de sistematizagao alcangado, colocando a lin-
gliistica no honrosoc posto de disciplina piloto das ciéncias hu
manas.

. N3ao obstante persista a abordagem independente do
contexto social, a teoria da linguagem nao pode mais ignorar os
avangos da abordagem sociolingliistica. "A penalidade a que se
estd sujeito por ignorar os dados da comunidade lingliistica con
siste numa crescente sensagdo de frustragdo", afirma Labov, "nu
ma proliferac3o de questGes sem solugdc e numa convicgdao de que

a lingtiistica & um jogo em que cada tedrico escolhe a solugao
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que melhor se adapta a seu gosto ou intuicdo”. (1972, p.259).33
Embora nenhuma solugao particular possa ser considerada correta
num sentido absoluto (a guem quer que faca pesquisa cientifica
nao cabe duvidar de que seu melhor esfor¢o seja criticado, modi
ficado, substituido ou gue ressurja numa forma quase irreconhe
civel), Labov pensa gue, se as solugﬁes encontradas estiverem
profundamente arraigadas nos dados, & razoavel crer que sejam,
de fato, propriedades da estrutura lingliistica. (cf. 1972, p.
259).

5. Enfoque tedrico e delimitacdo do campo

Outras abordagens mais recentes acerca do fenome
no linguistiqo procuram tamb@&m sobrepujar a ambos os paradigmas
predominantes na historia recente da lingliistica, como a Anali-
se do Discurso, a Pragmatica, pondo em divida a separacao dema
siado nitida entre lingua — ou competéncia — e a atividade
real — fala ou desempenho — que norteou a selegao ideoldgica
operada sobre a realidade fenomenoldgica da linguagem. Superada
essa questao da natureza ao objeto, correlativamente fica supe
rada a questdo de sua extensao, de modo que ja nd3o mais & pos
sivel considerar autOnomo o fendmeno lingttistico, como & possi~
vel perceber pelas criticas a que expﬁs, neéfé-trabalho compila
tOorio, as correntes atuais predominantes na lingUistica. Tal fe
ndmeno entrecruza-se, em seus limites, com fendmenos nao estri
tamente lingfiisticos, mas indissoluvelmente associado a eles, co
mo os condicionamentos psicoldgicos, sociais e ideoldgicos.

Para o tipo de abordagem que pretendo - defender
neste trabalho, adotei o enfoque tedrico da sociolinéﬂistica.
Tal escolha implica certo posicionamento em relagao a essas cor

rentes uniformizadoras que, como se vera, mostram-se insatisfa

33 Cf. o original: "The venalties for ignoring data from the
speech community are a growing sense of frustration, a proli
feration of moot questions; and a conviction that linquistics™
is a game in which each theorist chooses the solution that
fits his taste or intuition”. '



85

torias também para a natureza da finalidade que imprimi a esta
investigagao, qual seja a aplicagao de seus resultados de pro-
blemas concernentes ao ensino da lingua materna.

Acredito que, no processo de consolidagao de um
paradigma, os valores ideoldgicos, um dos componentes inerentes
ao paradigma, na concepg¢ao kuhniana, sao decisivos nos procedi
mentos da rotulagao de ireas, subareas e areas afins, acerca de
uma disciplina cientifica. Presenciei, na minha experiéncia co
mo lingllista, esse tipo de atividade, de modo que me & possivel
tragar um processo evolutivo na propria consideragao da aborda
gem sociolingliistica, que de dominio conexo nos proprios curri-
culos formais dos programas de pds-graduagdo — com clara acep
cao de area interdisciplinar — passou a ser um componente basi
co e fundamental nao sd na estrutura curricular dos cursos de
pos-graduagao, mas também no dmbito da teoria da linguagem,

£ possivel, num contexto de crise, descobrir quem
ha de assumir essa postura discriminatoria e excludente, diante
dos postulados da sociolingflistica. Estes desconhecem que a disg
ponibilidade de correntes tedricas & altamente vantajosa, nao
80 porque demonstra a verdade irretocavel de que os lingflistas
estdao como nunca em atividade, mas também pbrque poe em relagao
dialdtica os antagonismos, abrindo um clima salutar de debates.
A esse proposito, concordo com Bach: "quando nds todos concor-
darmos sera apenas porque nossa ciéncia estad morta" (1973, P.
27) e acrescento a idéia de que & preciso ter em mente que a ca
ducidade e, por isso mesmo, a substituigao das idéias & um dos
atributos essenciais da ciéncia. Poucos percebem, entretanto, ac
se aferrarem aos paradigmas em que se formaram, a verdade dialé
tica segundo a qual a perenidade de uma idéia reside na sua prd
pria condigao de caducidade; em outros termos, que a eternidade
de um paradigma consiste na sua relativa eficacia enquanto for
valido e, ainda, no proprio instrumento que possibilita O surgi
mento de outros paradigmas posteriores que o substituem. "A
idéia", afirma Pinto, "ao perder a validade, por forga da pro-
pria transformagc3ao da realidade que suscita, condiciona o surgi
mento de outra, transmite-se nesta, e de alguma forma nela se
conserva, e assim a sua caducidade equivale ao mesmo tempo a
. sua perenidade" (1969, p. 90). De certo modo, & por essa razao,
gue assumi a atitude de nao apresentar meu proprioc enfoque ted
rico sem esbogar, simu}taneamente, uma vis3o abrangente, talvez
pouco profunda, das tendéncias histdricas da lingliistica. Na
transicao de um passo, um pé finca o presente e o outro, o passa
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do. No horizonte de nossas conquistas mais recentes, hi 'sempre
um ponto em que nos remetemos aos fundadores, nac obstante o ca
rater revolucionidrio gque pretendamos imprimir a tais conquistas.

Considerando o fato de estar ‘vivendo = a lin-
gliistica um periodo de ciéncia extraordinaria, €& condigac ne
cessaria o esclarecimento dos principios tedricos do paradigma
que se adotar. £ o que fiz nas entrelinhas da revisao critica.
Resta definir o prdprio rdtulo que denomina o esquema  tedrico
que adoto.

Embora os estudos que tratam da linguagem em rela
¢3o ao contexto social tenham sido comumente denominados - como
sociolingliisticos, & possivel distinguir pelo menos trés corren
tes. Um tipo de abordagem, algumas vezes incluida no campo da
sociolingliistica, seria mais convenientemente denomin@do etno-
grafia da comunicacdo. £ a abordagem de Hymes (1967), que procu
ra descrever e analisar os padroes de uso das linguas e diale-
tos dentro de uma cultura especifica: as formas dos 'eventos da
fala', as regras para a selegao apropriada gque o falante execu
ta e que concerne as suas relagoes reciprocas com o interlocu-
tor, com o tdOpico, o canal e as circunstancias da mensagem. Re
fere-se, em resumo, ao modc cComo o falante emprega os re-
cursos de uma lingua ou de um dialeto para desempenhar certas
fungdes em relagdo aqueles fatores. "As gquestdoes que surgem da
diversidade na express3o linglistica sao dirigidas a uma compre
ensao dos papéis funcionais das linguas”, diz Hymes. "Por de-
tras de tais questOes, considera-se natural um mundo cujas comu
nidades possuem uma pluralidade de linguas (ou variedades do co
digo) e cujas linguas possuem uma pluralidade de papéis, sendo
ambos, cbdigos e papéis, freqllentemente inter-relacionados  de
modo complexo e distintivo. Esperar descobrir uma teoria.cienté
fica que explique tal interacdo entre lingua e contexto social
equivale a esperar que haja de fato uma teoria que responda ade
quadamente a questSes como (pelo menos como um inicio) que codi
go & empregado, onde e gquando, entre gue pessoas, para que pro
pOsito e com que resultados, para dizer o qué, de que maneira;
sujeito a que normas de interagéo e de interpretacao; como exem
plos de que atos de fala e de que géneros de comunicacgao? Como
as crencas pessoais e coletivas, assim como valores e praticas,

condicionam o uso da lingua e a aguisigdo de tal uso pelas crian



87

¢as?" (Hymes, 1967, p. 8).3*%

Embora a descrigéo minuciosa do sistema lingtlisti
co ndo & o interesse especifico da etnografia da comunicagao,
este tipo de abordagem pode complementar estudos a respeito da
estrutura da linguagem em si. Segundo Wolfram e Fasold, tais es
tudos tém sido, tradicionalmente, atribuidos aos etnografos,
que se interessam pelas fung¢des da linguagem; entretanto, o de
senvolvimento mais recente da lingfiistica indica que algumas
dessas areas nao podem ser evitadas pelo lingltista geral {ct.
Wolfram e Fasold, 1974, Prefacio).

Outro tipo de abordagem seria mais convenientemen
te denominado sociologia da Linguagem, embora muitas vezes aca-
be recoberto pelo vasto emprego do termo "sociolingfiistica". Es
se tipo de abordagem conderne a0 tratamento de fatores sociais
em grande escala, associados & linguagem, como decadéncia e as
similagao de linguas minoritirias, desenvolvimento de bilingllis
mo, processos de estandardizacao de linguas e qguestoes de plane
jamento lingllistico em nagoes emergentes.

A terceira area de interesse coberta pelo termo
"sociolingllistica" preocupa-se com o exame da linguagem em seu
contexto social, como uma necessidade para solucionar problemas
inerentes a area dominada pela teoria geral da linguagem. Defen
de o ponto de vista segundo ¢ qual respostas a guestoOes xrelacio
nadas a estrutura da linguagem nac podem ser obtidas senao atra
vés de uma abordagem que pressuponha a inter-relagd3o linguagem
e estrutura social. Esta & a posigao de Labov (1972) para quem,

3% Ccf. o original: "The questions which arise from diversity of

- speech are questions addressed to an understanding of the
functional roles of languages. They take for granted a world
in which communities have a plurality of languages (or code-
varieties) and in which languages have a plurality of roles,
the two, codes and roles, often being related in complex and
distinctive ways. In expecting to find a scientific theory
of such interaction of language and social setting, one in
effect expects theory based on succesfully asking (at least
as a start), what code is used, where and when, among whom,
for what purpose and with what result, to say what, in what
way; subject to what norms of interaction and of interpret
ation; as instances of what speech acts and genres of speak-
ing? How do community and personal beliefs, values and prac
tices impinge upon the use of language, and upon the acqui
sition of such use by children?".
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o emprego do termo "sociolingliiistica® consiste mesmo numa forma
redundante de expressao, de vez que a linguagem & uma forma, a
mais caracteristica, de comportamento social, ja que & emprega
da por seres humanos num contexto social, comunicando entre si
suas necessidades, idéias e emogdes {cf. 1972, p. 183). E a
abordagem desses fendmenos que constitui o objeto da sociolin-
glistica para Labov: o enfogque da linguagem no contexto social.
Trata-se mais especificamente do estudo da estrutura e da evolu
¢ao da linguagem, tal como estd embasada no contexto social da
propria comunidade de fala. Os tOpicos desse tipo de abordagem
recobrem, segundo Labov, a &rea convencionalmente denominada
"lingllistica geral", na medida em que trata de gquestoes decor-
rentes do exame dos niveis fonoldgico, morfoldgico, sintdtico e
semantico, de modo a esclarecer a configuragEo das regras lin-
gﬁisticas: sua combinac3oc em sistemas, a coexisténcia de diver
sO0s sistemas alternativos, assim como, e principalmente, a evo-
lugao diacrénica de tals regras e sistemas (cf. Labov, 1972, p.
184). |

Tendo em vista, portanto, gue a linguagem &, em
Gltima analise, um fendmenc social, como ficou evidente na expo
sicio das idéias de Bakhtin, & preciso considerar o principio
fundamental de que as solugdes mais adequadas aos problemas con
cernentes a seu funcionamento e a sua evolugao devem ser heces
sariamente buscadas nessa relagao com o contexto social, do qual
a linguagem & condigéo essencial. Vista sob essa rerspectiva,
esta terceira modalidade de investigacao sociolingtiistica, que
prefiro denominar Linglistica social, nao consiste apenas numa
disciplina auxiliar, no estudo da linguagem, mas num conjunto
tedrico e metodoldgico indispensavel para o proprio progresso e
desenvolvimento da teoria da linguagem.

- Esse emprego que fiz da expressdo ALingliistica s0
cial tem a clara intencdo de estabelecer uma disting¢a@o entre o
tipo de abordagem postulado por Labov e o tipo postulado pela
sociologia da linguagem, ambas incluidas no ambito geral da so
ciolingliistica, embora nio haja diividas de gue as diferencas en
tre elas sao, segundo Fishman, menos significativas do que as
semelhancas, j3 que ambas se interessam pela abordagem da rela
clo entre a variagdo socialmente estruturada do uso lingltiistico
e a variagao existente em outro tipo de comportamento socialmen
te estruturado, vista. seja a partir de uma perspectiva intra-co
munidade, séja a partir de uma pérspectiva inter-comunidades.
A diferenca, entretanto, acha-se concentrada na natureza "lin-
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guocéntrica" da lingllistica social, cujos seguidores tendem a
enfatizar a primeira parte da definigao acima {(variagdo social
mente estruturada do uso lingliistico). (cf. Fishman, 1971, p.8).
Seu ponto de vista scbre o assunto coincide com o
de Labov, no sentido de que considera a lingllistica social um
meio de estender os limites do objeto da lingliistica para além
da frase, da sentenga, do enunciado, em diregao do ato de fala,
do evento de fala e da ocasiao de fala. "Essencialmente, entao",
diz Fishman, "a sociolingliistica tem normalmente aceito a busca,
que a lingliistica empreende, de um s.istema, embora aquela tenha
deduzido tal sistema a partir dos dados naturais da propria co
municacao oral (ou escrita) e nd3o a partir de corpused mais ar-
tificiais, extraidos de informantes" (1971, p. 8).3% De acordo
com © postulado de Labov, os linglistas sociais vieram a admi-
tir gque seu objeto de estudo pertence, de fato, 3 teoria geral
da linguagem, um tanto mais vasto, entretanto, de vez que reco-
nhecem tanto unidades soOcio-culturalmente condicionadas, quanto
unidades internas do cddigo, tais como foram identificadas pela
tradigac recente do pensamento lingfiistice. Assim, como Labov,
Fishman tamb&m admite que o termo sociolingliistica (ou ﬂingﬂzﬁ
tica soedial) nao €& mais necessario: "Assim, os defensores e se
guidores da sociolinglistica s3o também comumente os inicos que
profetizaram a morte prematura dessa disciplina, nao por falta.
de sucesso, mas, pelo contrario, em conseqfiéncia da esperancga
que nutrem de conservarem-se no interior dos limites da lingliis
tica propriamente dita" (1971, pp. 8-9) .36 '
' Tal profecia suicida nao caracteriza a sociologia
da linguagem, j& que ela ndo procura capturar ou substituir a
sociologié como um todo ou qualguer um de seus sub-ramos ou es-
pecialidades, na vis@o de Fishman. Ela procura trabalhar no ni

35 cf. o original: "Essentially, then, sociolinguistics has
normally accepted the linguistic pursuit of system-in-
language, although it has usually derived such system from
the data of natural speaking (or natural writing) per se,
rather than from more artificial corpuses, elicited from in
formants".

36 cf. o original: "Thus, the leading advocates and  adherents
of soelolinguisiics are also commoly the ones that prophesy
its earliest demise, not for lack of success, but, on the
contrary, as a result of hopefully carrying the day within
the fold of linguistics proper.™
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vel de sofisticagao lingllistica, qualquer que seja ele, necessa
rio para o enfogque de processos sociais de nivel mais ou menos
abrangente, assim como de problemas sociais. "Em vez de enfati
zar a etnografia da comunicacdao como urm fim em si mesmo e por
si mesmo, a so0ciologia da Linguagem esperaria utilizar a etno-
grafia da comunicagﬁo, como utilizaria a sociolingiistica e,
mais geralmente, a ciéncia social, a fim de explicar mais com-
pletamente a variagao existente em comportamentos socialmente
padronizados, concernentes a manutencao e A mudanga da lingua,
ao nacionalismo lingliistico, ao planejamento lingliistico, etc.
(...) Ao todo, entao, a sociologia da Linguagem interessa-se
por variedades lingfisticas, enquanto alvos, obstaculos e faci
litadores e por usuadrios e usos das variedades lingliisticas, co
. mo aspectos de processos e de padroes sociais mais abrangentes™
(Fishman, 1971, p. 9).37 Nesse caso, a relagdo entre a socio
logia da linguagem e a sociolingllistica (ou lingtiistica social)
&, em sua opinido, uma relacao parte pelo todo, com o todo sen
do nao somente maior que gqualguer uma de suas partes, mas tam-
bém maior que a soma de todas as partes tomadas separadamente.

Wolfram & Fasold introduzem uma quarta area no am
bito dos estudos sociolingliisticos que envolve a aplicagao do
conhecimento lingliistico na resolugdo de problemas sociais. Além
daqueles problemas relacionados a assuntos como planejamento
lingliistico em nagbes emergentes e estandardizacgdo de linguas,
que inclui no ambito da sociologia da linguagem, consideram, pa
ra este tipo de abordagem, a aplicagac do conhecimento a respei
to da variagdo lingliistica no ensino. Esta Area de interesse de

nominam ecofogia da Linguagem, de vez que trata da relagao en

37 cf. o original: "Rather than emphasize the ethnography of
communication, as an end in and of itself, the sociology of
- Language would hope to utilize the ethnography of communi

cation, as it would utilize sociolinguistics "and  social
science more generally, in order to more fully explain vari
ation in societally patterned behaviors pertaining to

language maintenance an language shift, language nationalism
and language planning, etc. (...) All in all then, the scci
ology of Language is concerned with language +varieties as
targets, as obstacles and as facilitators, and with the
users and uses of language varieties as aspects of moxre en
compassing social patterns or processes™.
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tre a linguagem e o contexto social amplamente considerado. E
neste tipo de abordagem sociolingliistica que este trabalho se
inclui.

Shiels (1972) nao cré& que a lingfiistica social se
ja totalmente inovadora em relagao & teoria convencional da lin
guagem, Considera-a intimamente ligada 3 teoria lingftistica ge
ral, em principio e interesse, embora sua metodologia seja nova.
Ha certos principios da teoria geral da linquagem gque, de fato, '
formam a base do estudo socioclingfiistico em geral. Porém, tais
condigoes sao um tanto modificadas e & al que reside a distin-
¢ao fundamental entre a lingfiistica convencional e a lingliisti
ca social.

O primeiro entre os principios citados por Shiels
refere-se a uma-concepgao da linguagem como um sistema estrutu
rado, de acordo com diferentes niveis de anilise e, dentro de
cada nivel, como um sistema de sistemas (cf, 1972, p. 51). Labov,
entretanto, considera que o estudo empirico de variantes lin-
gliisticas demonstra naoc estar a estrutura da linguagem confina-
da as unidades funcionais, invariantes, tais como fonemas, mor
femas, tagmemas e unidades semelhantes. Pelo contrario, ha um
nivel de estrutura variante que relaciona sistemas inteiros de
unidades funcionais e gque governam a distribuigdo de variantes
subfuncionais dentro de cada unidade funcional. "O estudo da va
riagd@o social", diz Labov, "€ simplesmente um dos varios aspec-
tos do estudo de estruturas lingllisticas variantes. Uma motiva
gao para que o lingllista estude tais estruturas €& que elas for-
necem evidéncia empirica para decidir entre andlises  estrutu-
rais alternativas no nivel funcional, propiciando solugSes empi
ricas a problemas que, de outra forma, sao destituidos de signi
ficagao" (1972, p. 122).3% ©Esta talvez seja a Unica relagdo en
tre a abordagem laboviana e a da lingliistica convencional, ja

que a propria concepgac de linguagem nao € a mesma.

38 Cf., o original: "The study of social variation is simply one
of many aspects of the study of variant linguistic structures.
One motivation for the linguist to study such structures is
that they provide empirical evidence to resolve alternate
structural analyses at the functional level, providing em-—
pirical solutions to problems which are otherwise meaningless”.
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Com efeito, os procedimentcos adotados vela lin-
glistica descritiva baseiam-se numa concepgao de linguagem, se
gundo a gqual ela consiste num sistema estruturado de normas so-
ciais, invariantes e compartilhadas por todos os membros da co
munidade de fala. Entretanto, afirma Labov: "estudos mais com
pletos sobre o contexto social em que a lingua € empregada mos
tram que muitos elementos da estrutura linglistica estao impli-
cados na variacac sistematica, que reflete tanto mudanga tempo-
ral, guanto processos sociais de natureza extralingliistica"
(1972, pp. 110-1}.3° Nesse sentido, uma comunidade lingliistica
nao mais & definida como o conjunto das pesscas que empregam O
mesmo sistema de formas idénticas, como estd implicito numa das
definicbes axiomaticas de Bloomfield (1978, p. 47), mas como um
grupo de pessoas que compartilham um conjunto de normas em rela
cao & linguagem (Labov, 1964-a, p.88), de modo que, como estd
implicitq num texto de Labov (1972, p.158), individuos perten-
centes a diferentes faixas etarias ou classes sociais podem per
feitamente, assim, constituir uma comunidade lingliistica.

O segundo ponto em que a lingliistica social confi
na com a teoria geral da linguagem, segundo Shiels, identifica
o que constitui, na verdade, o enfoque central da abordagem la
boviana: a muaanga lingliistica. Embora Labov naoc negue que seus
estudos a respeito do mecanismo da evolucao lingﬂIsticé apresen
ta uma cdincidéncia de resultados que fornece evidéencia empiri
ca para a perspectiva funcional da estrutura fonologica introdu
zida por Martinet (1955), Labov considera que o eguilibrio pura
mente interno projetado por Martinet nao oferece uma teoria coe
rente sobre a evolugao diacrdnica da'linguagem, de vez que esse
fendmeno faz parte de um processo engastado na estrutura socio-
lingllistica da comunidade {1972, p. 181). Além de postular esse
principio, a abordagem laboviana opera uma distingdo fundamen-
tal em relacdc & tradicional, de nenhum modo desligado do prin.
cipio supra mencionado. Enquanto a abordagem tradicional da evo )
lugdo lingfiistica consiste em estudd-la quando ja completada no

passado, na visdo laboviana, a mudanga € estudada em progresso,

39 ¢f, o original: "Closer studies of the social context in
which language is used show that many elements of linguistic
structure are involved in systematic variation which reflects
both temporal change and extralinguistic social processes”,
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em sua dinamica atual (1972, p. 1l6l). O critério adotado por
Labov e que lhe permite estudar sincronicamente o desenvolvimen
to diacronico das formas lingliisticas consiste na analise da
distribuigao de tais formas em tempo aparente, isto &, ao longo
da dimensao formada por grupos de diferentes faixas etarias da
comunidade lingliistica atual. Segundo Labov, tal analise & pos
sivel somente porque a mera descrigac original da mudanga em
tempo real nos capacita a distinguir classes etarias na pobulg
¢ao atual a partir dos efeitos da evolugao lingliistica (cf£.1972,
p. 163).

Intimamente associado & concepgac laboviana de
evolugao lingtiistica estd o conceito de hipercorregao, elabora-
do como uma extensao do uso habitual do termo, gque indiéa uma
aplicagac incorreta de uma regra lingliistica imperfeitamente a-
prendida. Na perspectiva de Labov, este termo refere-se a ten-
déncia detectada em suas pesquisas, dos informantes de classe
meédia baixa em superar, no uso de formas consideradas corretas
e apropriadas a um estilo formal, os falantes de classe média
alta, e que aparece normalmente como um desvio da regularidade
no comportamento das demais classes (1972, p. 128). Tal proces
s0 € responsivel pela aceleragdao de uma mudanga lingliistica em
progresso, '

Subjacentemente ao conceito de hipercorregao apa
rece o que Shiels denomina “hipotese Joos-Fisher" (1972, p. 53),
segundo a qual a classe media alta proéura manter sua distancia
lingtiistica da classe média baixa através de certas variaveis
que mudam no comportamento verbal dos membros daquela, na medi
da em que passam a ser adotadas por membros desta: "Esta cons-
tante imitacao de uma elite por uma massa invejosa e ao mesmo
tempo a conseqliente 'fuga' desta elite...", como diz Fisher
(1974, p. 94). Embora a caracterizagao de Fisher parega muito
simplista para explicar a complexidade da mudanga lingllistica,
& uma tendéncia normal que as variantes de prestigio sejam fre
gllentemente assimiladas pelas classes baixas, perdendo, assim,
esse valor de preStigio, na medida em que as classes altas in-
troduzem novas variantes., Um postulado consegliente pressuposto
pela abordagem laboviana &, entao, a existéncia de um dialeto
de prestigio a que as classes baixas, inclusive a operdria, sao
sensiveis, sobretudo se estiverem em processo de mobilidade so
cial ascendente.

~ Outro postulado invocado por Labov para explicar
o fendmeno da evolugao lingliistica & a existéncia de dois tipos


http://apa.tie.ntz

94

de condi¢ao que a governam: a mudanga "de baixo" (change from
befow) e a mudanga "de cima" (change grom above). Esta Gltima &
explicada em termos da hipdtese Joos-Fisher, isto &, refere-se
as variantes da classe alta adotadas pelos falantes de classes
inferiores. Esta situag3o nao impede que inovagbes possam origi
nar-se a partir das classes baixas, mas, a menos que. logrem ob
ter aceitagdo das classes altas, o processo evolutivo nao se
completa e o0s membros da classe privilegiada paséam a estigmati
zar a forma introduzida pelos membros da classe baixa, através
do controle que exercem sobre as varias instituig¢oes da rede de
comunicagao (cf. Labov, 1972, p. 179). A mudanga de baixo pode
significar, por outro lado, que a adogad de variantes da classe
alta €, muitas vezes, deliberadamente inibida na classe baixa,
por seus proprios membros, na medida em gue procuram reforgar
seus meios de expressao, como um esforgo em se identificarem co
mo classe. Dessa forma, em certa medida, a centralizagéo cres-
cente do ditongo entre os habitantes da ilha Martha's Vineyard,
identificada numa das pesquisas de Labov, pode ser explicada em
termos de mudanga de baixo. "E evidente gue o significado ime-
diato desse trago fonético & 'habitante de Martha's Vinéyard'.
Quando um homem @iz [reIt] ou [heUs], estd inconscientemente,
estabelecendo o fato de que ele pertence a ilha, que &€ um dos
nativos, a quem a ilha realmente pertence" (Labdv, 1972, P.
36) .40 | |

Ooutro tipo de modificagao incluido no aparato con
ceitual e tedrico da lingliistica social refere-se a questac da
funcao cognitiva da linguagem, a gue se restringe a teoria 1lin
gliistica convencional. Tomando, como exemplo, o fato observado
empiricamente na abordagem da estrutura lingliistica da ilha
Martha's Vineyard, acima mencionado, de que a crescente centra
lizagdo dos ditongos / ay / e / aw / estad tao fortemente corre
lacionada com o s$fatus de pertencer a ilha, que os filhos de

ilhéus que tentaram ganhar a vida no continente, retornando de

“0 cf, o original: "It is apparent that the immediate meaning
of this phonetic feature is ‘'vineyarder'. When a man says
[reIt] or [heUs], he is unconscieusly establishing the
fact that he belongs to the island, that he is one of the
natives to whom the island really belongs”.
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pois, desenvolveram mais alto grau de centralizagao que seus
pais, assim conclui Labov: "A solugao para o problema da avalia
¢ac & uma manifestacao do significado social da forma modifica-
da — isto &, a fungdo que € o equivalente direto, no nivel nio
cognitivo, do significado da forma no nivel cognitivo. Nos de-
senvolvimentos aqui descritos", acrescenta Labov, "a fungao cog
nitiva de / ay / e / aw / permaneceu constante. Estd claro que
as fungdes ndo cognitivas exercidas por esses elementos fonolo
gicos sa0 04 fatores essencials no mecanismo da mudanga® (gri
fos meus) (1972, p. 170).%!

A linguagem & estudada em termos da comunidade de
fala como subconjuntos de individuos cujo comportamento social
padronizado & tal que seu repertdrio verbal acaba por revelar
formas correlacionadas a diferentes padraes sociais. Tais pa-
droes emergem como pecquenas diferencas no comportamento lingﬁig
tico que fornecem ao ouvinte muita informagao gualitativa. Uma
das tarefas da sociolingfiistica laboviana € reduzir tal infor-
magao qualitativa a dados quantitativos. Como falantes nativos
e ingénuos que somos, de uma regido e geragao em particular, nds
todos recebemos uma quantidade elevada de informagoes qualitati
vas, a partir de pequenas diferengas existentes na fala de ou-
tras pessoas. A tarefa do lingﬂista €, segundo Labov, construir
medidas quantitativas atraves das quais tal informaéao se torne
um meio preciso de comparagdo e de posterior manipulagao absta
ta (cf. 1964-b, p. 164). O critérioc atraveés do qual a redugao
quantitativa & efetivada consiste na introdugao de uma nova uni
dade, tradicionalmente rejeitada pela teoria da linguagem: a va
ridvel lingliistica, uma classe de variantes ordenadas ac longo
de uma dimensao continua e cuja situagao & determinada por uma
variavel independente, de natureza linglistica ou extralingllis-
tica (cf. Labov, 1966, p. 48). A variagac lingliistica acha-se
entao correlacionada a fatores lingliisticos e també&m extralin-
gliisticos, como situagdo de fala ou variagao estilistica, clas

se sOcio-econdmica, idade, sexo e grupo de referéencia,

41 cf, o original: "The cognitive function of / ay / and / aw /
has remained constant., It is plain that the noncognitive func
tions which are carried by these phonological elements ‘are
the essential factors in the mechanism of the change”.
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Shiels considera que a sociolingfiistica deriva di
retamente da teoria lingliistica geral, como um vinho velho em
novos odres, escolhendo alguns dos mais importantes principios
desta e focalizando-os em profundidade. Todavia, na sua opinido,
uma nova metodologia & émpregada, de modo que o parametro opera
cional da abordagem laboviana & primariamente responsdvel pela
diferenga existente entre as duas: "... as técnicas analiticas
da lingfiistica estrutural e da gramatica gerativa, implicando
trabalho comparativo é contrastivo, sac combinadas com técnicas
de amostragem e de entrevistas proprias das ciéncias sociais, e
a quantificacdo consiste na chave para estabelecer uma correla
cdo entre padroes lingfiisticos e padrdes de forgas sociais”
(Shiels, 1972, p. 55).%2

' Esta correlagao, por sua vez, fornece estratifica
¢ao gradual ({§4ine) ou descontinua (shanp), de modo que  quanto
mais descontinua for a estratificac¢do de uma varidvel particu-
lar, mais indicativa @ a sua funcd@o como um marcadeor lingtiisti
co de classe social. No caso de uma estratificaqéo descontinua,
verifica-se haver nitidos padroes de correlagac em termos de
classes sociais mais abrangentes, ao passo que, no caso de uma
estratificagdo gradual, n3o se verifica a mesma distribuigao
discreta (Labov, 1972, pp.1l13-4, v. também Wolfram e Fasold,1974,pp.
.80-1, gue chamam a estratificacgao gradual de gradient e nao
{ine, como Labov).

Para obter informagoes estilisticas, pressupoe
Labov que os informantes usariam normalmente um determinado re
gistro de fala que considerariam apropriado para uma situagao
tipicamente formal de entrevista. Definiu-o como fala cuidadosa
(caneful speech) e desenvolveu técnicas para conseguir obté-lo:
a indicacao de um tema para a entrevista, como "perigo de
morte", em que o informante pudesse envolver-se emocionalmente

com 0 canteudo, desligando-se relativamente da forma da expres-

4“2 cf, o original: "... the analytic techniques of structural
linguistics and generative grammar, involving comparative and
contrastive work, are combined with the sampling and interview
techniques of the social sciences,with quantification as the
key to establishing a correlation between linguistic patterns
and patterns of social forces."
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sdao. Nesse tipo de situagdo, entretanto, & possivel verificar
a ocorréncia de um estilo espontaneo e casual (casual 4speech),
que seria empregado pelo informante no intercdmbio verbal quoti
diano, e sobretudo quando o entrevistador n3ao estad presente. A
ocorréncia eventual desse estilo informal e familiar entrecruza
do com o modo de expressao identificado como careful  speech,
foi definida através da presenga de algumas senhas de canal
(channef cues) como variagoes no tempo, no volume, no tom, na
respiracdo ou risadas eventuais.

Ja na diregao mais formal, Labov adicionou uma
série de contextos em que o informante & dirigido a prestar ca-
da vez mais atengao d forma de express3o que emprega na  situa
¢ao de entrevista: leitura de um texto, pronancia de palavras
isoladas e leitura de pares minimos em que as palavras envolvi
das se distinguem somente pela varidvel em guestdo (cf. Labov,
1964-a, pp. 80-1).

Para completar, em esséncia, os critérios constan
tes do parametro operacional da perspectiva laboviana, acresceE
ta-se que os padrdes de estratificagdo social e estilistica, que
concernem a elicitagao de uma norma objetiva, sao posteriormen
te comparados com resultados obtidos a partir de testes de ava
liagao subjetiva das varidveis (subjective evaluation test), pa
ra detectar se haveria alguma conex3o entre padrdes de desempe
nho e as atitudes e julgamentos de valor a respeito da expres
sao lingﬂistica dos outros (cf. Labov, 1964-a, pp. 82-3). Ja
através do teste de auto-avaliacao (seff-evaluation tesi),Labov
preocupa-se em explorar os sentimentos de seguranga ou de inse
guranga a respeito da linguagem do proprio infofmante, isto e,
sua ansiedade ou sua motivagdo para melhorar seu modo de expres
sdo verbal em relagao a norma de prestigio da classe mais elevé
da (Labov, 1964-a, pp. 85-8).%3

43 Criticavel em Labov & sua concepgao funcionalista de classe
social, que ignora a existéncia da estrutura de classes como
uma relagao de conflito, ao mesmo tempo em que esvazia o con
ceito, reduzindo-o a meros niveis sociais, como camadas su-
perpostas e nao opostas entre si. Sua concepgao de classe so
cial omite, por um lado, as relaqoes essenciais de produgido
e, por outro, relega a plano segundario as relaqoes entre a
linguagem e as motivagdes ideoldgicas de dominagao.
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Outras correntes da lingliistica nao reducionista,
como a de Calvet (1977) procuram superar a tendéncia socioldgi
ca da lingftistica, tal como se verifica na obra de Labov. Calvet
considera-a insatisfatdria, em virtude de situar o problema so
cial marginal ou paralelamente: "Ha a lingfiistica e, entre os
sub-ramos, uma sociolingliistica, paralelamente a uma psicolin-
glistica, uma etnolingliistica, etc." (1977, p. 79). Sua propos
ta ultrapassa a dos sociolingllistas em geral, por considerar
gue o estudo da linguagem nao poderia jamais pertencer a uma
ciéncia autonoma, mas a uma ciéncia interdisciplinar, gque in-
cluisse uma perspectiva psicanalitica, uma ideolbgica e uma sO
ciologica. |

. Segundo Calvet, o processo de comunicagao € um fe
ndmeno complexo em que intervém mitltiplas determinagoes, como
um cddigo, pulsdes individuais e sociais e relages de classe,
Uma abordagem lingtiistica que ndo abstraisse, portanto, de ne-

nhum desses fatores deveria necessariamente incluir uma vasta

ciéncia dos cddigos — como a semiologia, — uma ciéncia das
pulsoes — a psicanalise, e uma ciéncia da sociedade e da ideo
logia — a sociologia. E somente dentro de uma abordagem pluri

disciplinar que se constituiria um estudo social verdadeiro dos
fatos lingliisticos, ja que seria éapaz de analisar a produgao
lingliistica em seu contexto globél (cf. Calvet, 1977, p. 101).

Calvet segue a orientagao da semiologia pouco sis
tematica e pouco formalista de Barthes, cujo aspecto mais inova
dor &€ a idéia de que, na linha da conotagao, a ideologia sempre
se manifesta no signo. E preciso assinalar, porém, que tal ino
vagao ja estava presente na obra de Bakhtin: como se viuy, o 1lin
gllista russo & de opinido que um signo & sempre criado por uma
fungdo ideoldgica especifica e dela nao & inseparavel. Como ©
signo se forja na pratica comunicativa, por sua vez, esta mergu
lhada em ideologia, esta acaba fazendo representar-se atravées
desses signos. J3 na fixagdo de uma norma de natureza prescriti
va, o fator ideoldgico ganha relevo especial, em termos lingliis
ticos, na medida em que exclui formas alternativas de expressdo
que poem em conflito interesses verdadeiros de grupos sociais.
Além disso, sua funcao homogeneizadora visa restringir também a
linguagem ao circulo de uma elite dominante,.

Admitir que a lingua ou a competéncia seja o obje
to central e finico da investigagi@o lingfiistica & admitir corre
lativamente que aquelas preocupagoes levantadas por Calvet sao
secundarias, uma vez que a idéia associada a de lingua como um
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instrumento de comunicag¢ao permite supor que, assim constituldo,
o objeto da investigagido lingliistica & neutro: o que reflete a
realidade social nac & o instrumento, mas sim, o uso. Nesse ca
so, ainda que se'ampare num estatuto de cientificidade, em Opo
sicao a tendéncia normativa da gramatica tradicional, a lingliis
tica acaba por receber um contetdo igualmente normativo num ou
tro sentido, ja que favorece o carater homogeneizante que a lin
guagem emprestam certas institui¢oes, verdadeiros instrumentos
ideoldgicos do grupo politicamente dominante, dentre as quais a
escola € um exemplo.

A propdsito, & relevante introduzir agui a distin
gao entre Linglistica unificante e Linglistica diferencial que
Marcellesi e Gardin estabeleceram. A primeira tende a procurar
o que, nos fatos lingﬂisticos, pode conduzir a uma Gnica descri
¢ao. Ignora e omite as diferengas existentes, seja por motivos
cientificos, descritivos, produzindo uma representagao abstrata
dos fendmenos abordados, seja por motivos politicos, consideran
do que uma forma se subordina as outras, isto €, que estas nao
sdo mais que desvios em relagao a primeira. As vezes, uma des=-
cricao do tipo unificante nao se apresenta como lingl#iistica e a
gramdtica normativa & um representante tipico dessa tendeéencia,
mas nao deixa de constituir uma representagao um tanto imagina
ria da atividade verbal. Uma sd indicagdc como 'fale desse modo
{— que pode estar implicita ou ser repetida centenas de vezes
— transforma em norma essa representagac unificante. "A oposi
¢ao gramatica normativa/gramatica descritiva nao se explica teo
ricamente senao desta maneira. Poderia até mesmo admitir gue um
trabalhc de lingfiistica unificante fosse igualmente transforma
do em norma. Teoricamente, nada impede imaginar que se possa or
denar: 'Fale de acordo com esta descrigao'" (Marcellesi & Gardin,
1975, p. 99) .44

“% puwet reconhece claramente a caracteristica normativa impli-
cita numa gramiatica gerativa quando afirma: "... assim conce
bida (como um "modelo da competéncia do individuo"), e salvo
uma importante reserva, esta parte do programa de uma grama
tica gerativa nao & diferente do programa, ou de uma parte
do programa, que se fixavam as gramaticas tradicionais, Uma
gramatica tradicional, ainda que fosse Labon usage de Grevis
se ou a Gramdatica do Portugu2s Contemporanco de Celso Cunha
(2a. ed., Belo Horizonte, B.Alvares, 1971) visa tao somente
tornar o leitor capaz de formar corretamente as_frases grama
ticais da lingua. A reserva que deve ser feita € relativa ao
fato de gue uma gramadtica tradicional estd longe de ser ex-
plicita” (Ruwet, 1975, p. 32).
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A lingliistica diferencial, por sua vez, tende a
enumerar todos os contrastes que existem na atividade lingfiisti
ca no interior de uma mesma comunidade, podendo ser pratica ou
cientifica. "B diffcil transformar em norma os resultados da
lingliistica diferencial, porque ela fornece por vezes dezenas
de variedades todas referentes as condigoes geograficas ou so-
ciais." (pp. 99-100). '

‘A correspondéncia entre a tendéncia uniformizante
e a norma prescritiva pode estar ligada a uma perspectiva ideo
1ogica subjacente, que cabe a investigagdo lingliistica determi
nar, se pretende ser, de fato, uma teoria cientifica da lingua
gem., Nao &, porém, através da permanéncia restritiva da {£Zngua
ou da competéencia, como objeto de estudos, que serd possivel
desvenda{ esse véu. Por conseguinte, se o objeto da 1ingﬂistica
nao & a lingua, mas a pratica verbal, que & essencialmente so-
cial, €& também tarefa da teoria cientifica da linguagem determi
nar as relagoes existentes entre tal pratica e a organizagao so
cial gque a subsume. |

0 que parece restringir ‘a abordagem sociolingliisti
ca de Labov & a auséncia,_em seu aparato tedrico e metodologico,
desse componente ideoldgico de que trata Calvet. E, com efeito,
sua concepgao de linguagem, engastada no contexto social, da
qual se origina sua concepgao de evolugdo diacronica, seria mui
to mais profundamente compreendida dentro dessa concepgdo ideo
1logica do fenOmeno linglistico que Calvet nao nega herdar da
analise marxista elaborada por Bakhtin. Estes dois, entretanto,
baseiam seus postulados apenas no componente semantico da estrg
tura lingliistica, através de uma compreensao semioldgica do sig
no linglistico. B possivel entrever, através da concepgao de
Labov, que a forma da expressao, o'componente fonologico, acha-
se impregnado tambéem de valores ideolOgicos, na medida em que
a selegao dentre as formas alternativas dispohiveis pressupoe
correlativamente a opgao por determinado sistema de valores de
prestigio que, no fundo, & governado pelas normas impostas pela
classe dominante. Acredito que, para uma teoria da linguagem
dar conta do fenOmeno lingflistico em toda a sua complexidade E:{e]
cial, € preciso haver um certo grau de intercambio entre as cor
rentes determinadas e assim aborda-los, isto &, em seu ambito
social, em diregao de uma elaboragao tedrica formal que englobe
o que hd de positivo em cada uma delas.

0 falso monolingllismo que caracteriza a comunida
de de falantes brasileiros da lingua portuguesa pode ser expli

T"] ?%8 IESP . Campus de Araraguara - BCpAr2



101

cado em termos superestruturais, presentes na pratica verbal
atraves do componente ideoldgico., A organizagdo sbScio-econdmica
que distingue um grupo dominante de um grupo dominado e respon
savel por fenOmenos afeitos a teoria da linguagem, comoc a fixa-
gaoc de uma norma prescritiva excludente, que nem todos logram
atingir, em virtude de ser a escola — Unico meio de acesso a
ela — instituicdo, por exceléncia, de pratica normativa, e, por
tanto, verdadeiro instrumento ideoldgico. ;

A fixagao de uma norma prescritiva, de cima para
baixo, decorre, por sua vez, do fato de ser a lingua um produto
da pratica social, profundamente mergulhada em ideologia, além
de desempenhar a fungao de suporte de tal ideologia como Calvet

demonstrou através do exame do vocabulario francés de injurias.

Das duas tendéncias aqui discutidas — a uniformi
zante, gque inclui as duas correntes lingflisticas melhor sucedi
das, e a diferencial, que inclui todas as tendéncias interessa
das na linguagem em seu contexto social — & esta que me parece
a mais adequada e a mais coerente, Nao sO fatores lingfiisticos
excluidos do escopo daquelas tendencias mais predominantes no
panorama da teoria geral da linguagem, como a variagao, estao
bem no centro de minhas preocupagoes, como também fatores extra
lingtifsticos que, por confinarem a lingtiistica com outras cié&n
cias afins, tém também sido excluidas do campo de estudo intitu
lado comumente Linglistica geral, como um resultado de seu cara
ter autdnomo e sistematico.

Para os que acreditam na perda de tal autonomia e
sistematicidade, respondo com o carater menos redutor e menos
excludente da perspectiva que tomei e reafirmo minha crenga de
que, em qualquer area cientifica, a interdisciplinaridade & nao
somente uma necessidade, mas também e sobretudo uma obrigagao.
Ademais, a lingfiistica nao perde sua natureza autOnoma entre as
ciéncias do homem, pdr incluir areas conexas em seus estudos,
de vez que seu objeto manteria sempre seu carater predominante
mente lingliistico, e nem seu cardter formal e sistematico, como
€ possivel deduzir da abordagem laboviana, que inclui a repre=-
sentagdo formal de regras variadveis da estrutura da linguagem.

h Além dessa profissdo de f&, minha opgdo tedrica e
metodoldgica estd marcada com o indiscutivel estigma da necessi
dade. Somente através de uma abordagem pluridisciplinar & que
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meseria possivel examinar a questao das atitudes em relagac a
variantes lingliisticas, base de apoio a um posicioﬁamento mais
realista diante da questao mais geral do ensino do vernaculo.

Tal questao nao esta relacionada tao somente com os problemas
de natureza tedrica examinados nesta segdo e nas segdes prece-
dentes, mas, sobretudo, com fatores de natureza diversa {nivel
sbcio-econdmico, grau de escolaridade, idade) gue se acham c¢on
dicionados pela organizagao social e ideoldgica que institucio
nalizou, por seu ladeo, um procedimento exclusivamente prescriti

vista no ensino da lingua materna.



CAPITULO II

PREMISSAS PARA UMA ABORDAGEM SOCIAL DA LINGUAGEM

No capitulo precedente, preocupei-me, o mais rigo
rosamente possivel, com a fornecer uma delimitagao do arcabougo
tebrico que fundamenta este trabalho. Limito-me, agora, a forne
cer alguns principios gerais, desenvolvidos ao longo do processo
histdrico de formagdo do método cientifico da teoria lingtiistica,
a titulo de premissas que orientarao, por sua vez, nos capitulos
seguintes, a dedugado de alguns pressupostos tebdricos a respeito
do cariter ideoldgico da norma prescritiva e, por extensao, do
tipo de ensino cultivado pelo sistema educacional brasileiro.

Consiste num dos postulados basicos, desenvolvidos
preliminarmente em qualquer curso de iniciacao a ciéncia da lin
guagem, que nenhuma lingua ou variedade dialetal € inerentemente
inferior a outra similar sua. Isso gquestiona, em outros termos,
que um dialeto nac padrdo, ou destituido de prestigio social no
interior de uma comunidade, seria, por si sd, constituido
por um mero aclimulo de erros em relagdo 3 variedade sdcio-cultu
ralmente prestiéiada. Quando, pelo contrario, também ele & um
sistema altamente estruturado, através do gual & possivel trans
mitir, l8gica e coerentemente, qualquer contetido a respeito da
realidade circundante, Variedades lingliisticas sao, assim, dife
rentes entre si no gue concerne aos meios disponiveis, fonolégi
cos ou gramaticais, para a formulagdo de um ato de comunicagao
verbal e, ao mesmo tempo, absolutamente iguais, no que respeita
d qualidade de tais meios. ;

A perspectiva descritivista que a lingfiIstica nor
te-americana desenvolveu, como resultado de uma atitude objetiva
em relagdo aos fatos da linguagem,& historicamente derivada da
vertente relativista da antropologia cultural. Quando, no inicio
do ééculo) os antropdlogos reagiram contra as medidas avaliati-
vas de seus predecessores que descreviam culturas nao ociden-
tais dentro de uma Otica etnocentrista, propiciaram a oportunida
de para que se desencadeasse uma relagao similar entre os lin-
gllistas, em relagao 3s diferengas entre duas linguas e entre va
riedades dialetais dentro de uma mesma lingua. A insisténcia dos
antropdlogos em analisar culturas de uma perspectiva déscritivig
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ta, evitando os critérios evolucionistas vigentes até entdo, per
mitiu que se deixasse de classificar algumas culturas ou linguas
como se fossem comparativamente inferiores, simplesmente porque
ndo se achavam associadas a avangos tecnoldgicos prdprios da ci
vilizagdo ocidental. O conceito de lingua ou de cultura primiti
va foi, entao, denunciado como um produto da vis3o etnocentrista
de'civilizagaes tecnologicamente mais avangadas (cf. Wolfram e
Fasold, 1974), ‘

0 desenvolvimento da lingliistica descritiva norte-
americana, cujo postuladc fundamental consistia na certeza de
que cada sistema lingfiistico deveria ser descrito e analisado em
termos de sua prdpria estrutura, sem compara¢ao avaliativa com
outro qualquer, foi um resultado natural da posicao relativista
da antropologia cultural do inicio do século. Por outro lado, os
postulados de cientificidade que caracterizam as posigOes assumi
das pelos fundadores da vertente européia, em nenhum momento dei
xaram de assegurar a devida equidist@ncia que deveria o lingliis
ta manter diante de seu objeto de estudbs.

0 resultado desse tipo de atitude & a distingao, ja
redundanfe, encontravel em qualquer manual disponivel, entre os
objetivos da lingliistica enquanto disciplina cientifica e os da
gramatica normativa ou prescritiva, Martinet demonstra tal preo
cupagao ja nas.priméiras paginas de uma de suas obras mais famo
sas: embora considere que a dificuldade de se estabelecer tal
distingdo & equivalente & "de extrair da moral wuma auténtica
ciéncia dos costumes”", nao deixa de fazé-lo afirmandc que, por
consistir no estudo cientifico da linguagem humana, a lingliisti-
ca € uma disciplina que "se baseia na observagac dos factos e se
abstdm de propor qualquer escolha entre tais factos, em nome de
certos principios estéticos e morais.”" (1972, p. 3).

E possivel detectar o mesmo tipo de preocupagao ja
em Saussure: ao se manifestar desfavoravelmente a gque se estabe
leca gualquer tipo de selegao no gue entendia ser a "matéria” da
lingtiistica, afirma ser esta constituida "por todas as manifesta
gSes da linguagem humana, gquer se trate de povos selvagens ou de
nagdes civilizadas, de &pocas arcaicas, classicas ou de decadén
cia, considerando-se em cada periodo nac s6 a linguagem correta
e a "bela linguagem", mas todas as formas de expressao.” (1977,

. 13).
i Esta heranga dos fundadores recebe uma atengao es
pecial num manual bem recente, cujo autor se preocupa em determi
nar a distingao entre os objetivos da linglistica e os de uma
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gramatica convencional: ".,.contrariamente ao que ocorre com a Gra
mitica, ela (a lingfiistica) nao visa uma Ginica lingua, mas se in
teressa por todas as linguas, vivas ou "mortas", nao importando
que o nimero de seus falantes se conte por milhdes ou por deze-
nas, nem o grau de desenvolvimento econdmico porventura alcanga
do pelas sociedades que a falam" (Lopes, 1980, p. 29).

Anteriormente a perspectiva relativista, que, como
se vé, permeia explicita ou implicitamente o paradigma estrutura
lista da linglistica, muitos lingliistas adotaram as teses da ten
déncia evolucionista que muito influenciaram a ciéncia, na segun
da metade do século XIX. De acordo com este ponto de vista, e
possivel considerar que as .diferen¢as culturais existentes entre
civilizagoes em distintos estagios tecnologicos acham-se correla
cionadas -a diferentes estigios na evolugdao de uma lingua. Um re
presentante tipico mlessa'ttendéncia na lingﬁistica foi o alemao
August Schleicher;.'que desenvolveu uma classificagdoc tipoldgica
sequndo a qual seria possivel identificar trés grupos de linguas:
um tipo isolante, em que cada raiz consiste numa palavra e as
fungdes sintadticas s3o exercidas pela posicao da palavra na fra
se; um tipo aglutinante, em que as relagoes gramaticais sdao ex-
pressas pela aglutinagao de elementos diversos a raiz; e, final
mente, um tipo flexional, em que as relag¢bes gramaticais sao ex
pressas por modificagoes diversas na propria forma das palavras.

Segundo a tendéncia evolucionista, essa tipologia'
era correlacionada a estagios no desenvolvimento cultural, de mo
do que quanto mais "primitivo" fosse 0 grau cultural de um povo,
tanto mais isolante seria o tipo de estrutura lingliistica corres
pondente, Como uma decorréncia natural do prevalecimento da cul=-
tura greco-latina sobre o pensamento cultural, ideoldgico e ar
tistico de toda a civilizagao ocidental, em virtude do grau de
desenvolvimento alcangado pelo Impé&rio Romano, o latim acabou
sendo, por‘exceléncia, o modelo de lingua do tipo flexional. E
tal forma de prestigio cultural, geradora, também, de preconcei-
tos, nao deixaria de ser transposta em favor de outras linguas [e]
cidentais, como o alemdao, © inglés e o franceés, e em detrimento
das chamadas linguas "exdticas". Um forte preconceito gerado por
essa perspectiva etnocentrista & que poderia ter inspirado
Haguenauer quando afirma gue "o japonés fregflentemente remedeia
a auséncia de relativos com o emprego do chamado processe de an
teposicao” (apud Lopes, 1980, p. 29).

A abordagem descritivista de muitas linguas sem

tradigao literadria de povos indigenas da América do Norte e da
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América do Sul forneceu evidéncias suficientes de que algumas
dessas linguas eram comparativamente mais flexionais que o prd
prio latim, o modelo, por definigao, desse tipo de estrutura.
Sapir nao poupa criticas ao modelo classificatdrio desenvolvido
pela lingllistica comparativa de carater evolucionista. Discutin
do as origens da difusdo de preconceitos desse tipo, Sapir consi
dera que, antecipando-se & prOpria perspectiva cientifica do evo
lucionista, ha um outro mito resultante do tipo de formagac huma
nista vigente no seculo passado. "A vasta maioria dos teoristas",
diz, "falava por sua vez linguas de certo tipo, cujas variedades
mais plenamente desenvolvidas eram o0 latim e o grego, gue eles
tinham aprendido na meninice. Nao lhes foi dificil persuadirem-
se de que tais linguas, que lhes eram familiares, representavam
o desenvolvimento 'mais alto', ao qual a linguagem pode chegar, -
e que todos 0s outros tipos eram simples degraus na marcha para
esse 'mimado' tipo flexional. Tudo © gue se conformava com os
moldes do sinscrito, do latim, do grego e do alemao era aceito
como indice de qualquer coisa de 'superior', tudo que delas di-
vergia, era achado de ma vontade como qualguer coisa de falho,
ou, quando muito, como uma aberragao curiosa".

"Ora", prossegue, "qualguer classificagao que par
te de valores preconcebidos ou gque busca satisfagOes de orden
sentimental lavra a sua prdopria condenacdo como anticientifica.
Um lingliista que nos fala do tipo latino de morfologia-como o
mais alto grau de desenvolvimento, di idéia de um zodlogo  que
visse todo o mundo orgdnico convergir para a produgdao do cavalo
de corrida ou da vaca Jersey". A guisa de conclusao, acrescenta
em outra parte: "Se, por conseguinte, quisermos compreender a
linguagem na sua verdadeira intimidade cumprirda desabusarmo-nos
de 'valores' preferidos, e acostumarmo-nos a olhar para o ingles
e para o hotentote com o mesmo desprendimento gélido mas cheio
de interesse" (Sapir, 1971, pp. 126-7).

£ com base nesse ponto de vista gque, para Sapir,
como para todo o lingliista estruturalista das geraqﬁes seguintes,
passou a ser evidente que cada lingua deveria ser abordada segun
do a natureza de sua propria estrutura, e nao em termos de um mo
delo de referéncia, cujo fundamento consiste num critério extra
lingliistico com base no prestigio cultural.

Se tais premissas tiveram importancia fundamental
para a solidificagao da lingliistica, enquanto disciplina verda-
deiramente cientifica, n3o deixaram de se tornar relevantes para

a abordagem das diferengas dialetais correspondentes a diferen
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cas de natureza sdcio-cultural no interior de uma lingua ou civi
lizagao. Aboliram-se, entao, nogoes preconcebidas tais como 1lin
guagem correta, linguagem incorreta, analogos aos de 1liIngua de
senvolvida, lingua primitiva, com base no postulado de que nenhu
ma forma ou variedade linglistica pode ser inerentemente supe-
rior a outra em termos criteriosamente lingliisticos. Levado ao
extremo, tal postulado inspirou o surgimento de novas posigoes
acerca da natureza do objeto da lingflistica que, reunidas e devi
damente rotuladas de sociolingliistica, vém sendo tratadas como
uma nova corrente dentro da ciéncia da linguagem, tal como se viu
no capitulo anterior.

- Uma abordagem social da linguagem implica um con-
junto de premissas, concernente a funcao cognitiva da linguagem,
ja convencional e por demais evidente, mas gue & preciso conside
rar em razaoc de sua importancia para o estudo dos dialetos so-
ciais, um dos motivos deste trabalho. Pretendo examinar tais pre
missas, ainda que seja possivel encontri-las em gqualgquer manual
corrente ou curso de iniciagao a lingllistica, em virtude de esta
rem confinadas aos limites da linglilistica contemporanea de natu
reza estruturalista.!l

Uma premissa fundamental, freglientemente associada
aos postulados de cientificidade da lingfiistica, diz respeito ao
principio de que todas as linguas fornecem a seus usuarios meios
adequados para a conceitualizagao e a expressaoc de  proposigoes
logicas, no gue se incluem relag¢oes de equivaléncia, implicacgao,.
negagao, conjungao, disjungao e outras necessa@rias para se expri
mirem coerentemente raciocinios silogisticos de gualquer tipo. A

distingao estabelecida por Chomsky entre estrutura profunda e es

] Wwolfram e Fasold estabelecem distingdo entre dois conjuntos de
premissas que se acham 1mn11C1tos em uma abordagem social da
linguagem, um concernente a fungao cognitiva da linguagem e ou
tro concernente ao gque denominam fungao comportamental (be-
havioral funetion). Enquanto a fungao cognitiva consiste numa
concepgao de linguagem enquanto cddigo, isto &, diz respeito a
capacidade comunicativa da linguagem, na qualidade de um codi
go ou sistema de signos, a fungac comportamental, por seu lado,
implica considerar a llnguagem um aspecto do comportamento cul
tural através do gqual & possivel aos membros de uma comunidade
social desempenhar determinados papéis (cf. Wolfram e Fasold,
1974, pp. 4-5}.
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trutura superficial & particularmente Gitil para reforgar essa
premissa, no sentido de que & possivel assumir que as diferentes
formas de superficie empregadas por falantes de diferentes diale
tos sociais nada tém a ver com a ldgica subjacente de uma senten
¢a, determinada por sua estrutura profunda.

A teoria da linguagem tem posigoes divergentes no
que respeita as rela¢oes entre linguagem, pensamento e cultura.
Como ja mencionei aqui, a lingflistica descritiva norte-americana
se opds as concepgdes universalistas da grami@tica filosofica, es
pecialmente no que concerne a relagao entre linguagem, pensamen-
to e cultura. Os primeiros trabalhos desenvolvidos pelos lingtliis
tas descritivistas manifestaram tendéncia a concluir pela corre
lagdo entre diferencas formais na estrutura lingliistica e dife-
rengas no modo como o_ espirito do povo falante procura re
presentar o mundo. Tal concepgao & denominada hipotese Sapinr-
Whorng, por ter sida desenvolvida pelo discipulo e, ainda que nao
fielmente, a partir de algumas idéias do mestre. Com efeito, pa
ra Sapir, a lingua & formada no mundo social, a partir dele, e s0
depois passa a agir sobre a forma como a  sociedade concebe
o mundo. Mais radicalmente, e seguindo idéias desenvolvidas por
Humboldt (gue inegavelmente influenciaram também Saussure), Whorf
entende que a realidade exterior n3o & mais que um caos sem a interfe
réncia ordenadora do sistema lingliistico. A estrutura lingtiisti
ca modela as idéias e cria uma visao de mundo a todo o grupo de
falantes, de tal forma gue o conhecimento gue um povo tem da rxea
lidade estd relacionado com a lingua que ele emprega. Desse modo,
tantas sdo as lingunas guantas s3o as visces de mundo.

Chomsky considera, por sua vez, gue as linguas pou
co se diferenciam no nivel da estrutura profunda, em que se
acham refletidas as propriedades basicas do pensamento, mas gque
podem variar amplamente no nivel das estruturas de superficie.
Tal concepg¢ac foi também uma premissa fundamental dos gramaticos
universalistas. Como, em sua opinido, a lingliistica moderna, an
terior A gerativista, nao lida com a estrutura profunda e suas
relagbes com a estrutura de superficie, & facil deduzir nao sb
que as premissas da gram3tica filosofica sobre a universalidade
da linguagem n3o foram derrubadas pela lingliistica antropoldgica,
mas também que tais diferencas na visdo do mundo ndo passam de
variagdes no nivel da estrutura superficial (cf. Chomsky, 1973,
PpP. 18-35) . )

Ora, nao importa qual corrente tebrica, o postula

do da adequag3o mantém-se vdlido: se as linguas diferem estrutu
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ralmente ou se diferem somente no nivel da manifestagao, & verda
deiro gque toda forma que se empregue & adequada para a expressao
de um raciocinio 1l0gico, inerentemente humano.

Embora essa premissa tenha a forga de um verdadei
ro axioma para o lingliista, n3o tem a mesma express3ao para o con
‘ceito que muitos gramdticos e professores formaram a respeito de
dialetos nao padrao, de modo que se deneralizou a crenga segundo
a qual variedades marginais impOem certas limitagOes cognitivas
na forma ldogica de seus enunciados. Reservo essa questao para
uma discussao mais detalhada no capitulo V.

A segunda premissa referente a funcao cognitiva da
linguagem consiste no postulado de que todas as linguas e diale-
tos sac devidamente adequados a todos os membros do grupc social
a que servem como instrumento de comunicagao. Tradicionalmente
opostas a essa premissa estao as nnges de prestigio soéial, as
sociadas as diferentes variedades dialetais, de modo gue se cre
haver uma correlagdo entre aceitacdo social de um dialeto e sua
adequagao como sistema de comunicagao. O conceito de privagao
cultural, indiretamente associado a nogaoc de privagao verbal, con
siderado em relagao as criangas sbcio-economicamente marginaliza
das, & diametralmente oposto a esse postulado basico da lingliis
tica.

Outra premissa basica sobre a linguagem, conside-
rada como um sistema de signos, consiste em sua natureza altamen
te estruturada e sistematica. 0 que pode parecer, scb a perspec-
tiva de um leigo, uma rede intrincada e confusa de som e sentido,
&, na verdade, a um nivel mais profundo de observagao, um conjun
to altamente estruturado de paradigmas e sub-paradigmas., Qual-
quer impressao subjetiva de estruturagao acidental ou casual a
respeito, por exemplo, de um dialeto marginalizado, nac passa de
observacao inadequada ou preconceituosa sobre a linguagem.

Wolfram e Fasold lembram que observagoes subjeti=-
vas sobre dialetos americanos ndo padrao, como a variedade empre
gada pelos negros de classe baixa, levam a afirmagoes de que
tais dialetos "omitem algumas desinéncias em qualguer lugar e a
q&alquer momento” (1974, p. 12). Todavia, tal caracteristica,
quando submetida ao escrutinio cuidadeoso do lingﬂista, revela
que, embora certas terminagdes de palavras nao tenham correspon
déncia no dialeto padrdo, obedecem a formulagdes sistematicas e
estruturadas, nao constituindo obra do puro acaso. Em outros ter
mos: se a variedade dialetal comumente empregada por lavradores
paulistas de classe baixa, por exemplo, n3c apresenta as flexoes

pessoais do verbo que correspondem as selegoes habituais de um
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falante sdcio-economicamente privilegiado da area urbana, & por
gue sua auséncia & suprida automaticamente pela anteposigao do
pronome pessoal em funcao de sujeito, de vez que a regra de con
cordancia sujeito-verbo &, no dialeto padrao, uma regra redundan
te.

A quarta premissa, que acho conveniente discutir
aqui, diz respeito a questoes de aquisigao da linguagem. Aos qua
tro ou cinco anos de idade, toda crianga ja terd adgquirido um
sistema lingliistico quase completo, através de contato verbal
com outros individuos de seu contexto social, tais comoc a fami
lia e grupoe de pares. O grau de desenvolvimento da capacidade
lingliistica & o mesmo para todas as criangas nao mentalmente re
tardadas, independentemente do tipo de agrupamentoc social a gue
pertencem. Sobre isso, afirmam Wolfram e Fasold:"Criancgas Kikuyu
normais no Quénia, pequenos indios Quechua no Peru, criangas de
classe baixa de Washington, D.C., e criangas de classe média de
Beverly Hills, Califdrnia, todas parecem aprender sua lingua ma
terna, aproximadamente na mesma proporgao. A diferenga, evidente
mente, € que a crianga Kikuyu aprende o Kikuyu, a crianga  Que-
chua aprende o Quechua, a crianca de classe média de Beverly
Hills aprende o inglés padraoc e a crianga de classe baixa de
Washington, D.C., aprende uma variedade do inglés nao padrao"
(1974, p. 13).2

Embora esse principio possa parecer Obvio  demais
para um lingflista, acaba sendo objeto de controvérsia e de polé
mica nos meios educacionais. E com muita suspeita que um lingliis
ta encararia afirmagdes como esta: "A proniincia e a articulagao,
o vocabuldrio, a duragao da sentenga e o uso de estruturas sin-
taticas e gramaticais de criangas desfavorecidas se assemelham a

linguagem de criancas privilegiadas de um nivel etario mais bai

2 Cf. o original: "Normal Kikuyu children in Kenya, Quechua
Indians in Peru, lower class children in Washington, D.C., and
middle-class children in Beverly Hills, California, all appear
to learn their indigenous language at approximately the same
rate. The difference is of course that the Kikuyu child learns
Kikuyu, the Quechua child Quechua, the middle-class child in
Beverly Hills Standard English, and the lower-class child in
Washington, D.C., a variety of Nonstandard English."
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xo" (Raph, 1967, apud Wolfram e Fasold, 1974, p. 14).3 Afirma-
¢Oes como esta, embora queiram referir-se a um certo retardamen
~to lingfiistico das criangas marginalizadas, associado a certa de
ficiéncia cognitiva, significam, na realidade, tac somente que
tais criangas nao empredam a variedade padrao.

A violagao desse conjunto de premissas, gque funda
mentou o principio de cientificidade da lingliistica geral, con-
duz a posigdes impressionistas e especialmente preconceituosas a
respeito da natureza dos dialetos nao padraoc e de sua adequagao
como verdadeiros sistemas de comunicagdo. Consciente desta ulti
ma posigdo, Baratz (1968) denominou-a modelo da deficiencia(dedd
c{t model), em oposicao a atitude cientifica tradicionalmente a
dotada pelos linglistas, que denominou modelo da diferenca
(dif4enrence modelf). O que difere na essencia as duas posigoes
tedricas & a forma de abordar as diferengas lingllisticas. O mode
lo da deficiéncia, por um lado, trata as diferengas na linguagem,
gque culminam em variedades de diversas naturezas no interior de
uma mesma lingua, em termos de um curso determinado de usos, um
padrao, uma norma, atitude gue toma marginalizadas as demais va-
riedades, concebidas como desvios dessa norma. Embora seja a nor
ma apenas a variedade lingliistica empregada pela classe socio-
econdmica e politicamente privilegiada, ela acaba sendo tomada
como modelo para o intercurso verbal das demais categorias sSO-
ciais, politica e ideologicamente dominadas, cujo desempenho ver
bal & considerado como ‘uma forma de expressdo dotada de deficién
cias orgdnicas, de meros desvios patoldgicos, em relagao ao dia
leto de prestigio.

~ © modelo da diferenca, por outro lado, tem por
principio todas as premissas supra mencionadas e suas posicoes
sao, por conseguinte, por demais obvias para que sejam discuti-
das neste trabalho. £ a posigdo assumida por gualguer lingtiista
quando considera que nenhuma variedade lingfiistica & inerentemen
te inferior ou superior a outra. Por conseguinte, enguanto e pos
sivel afirmar, da perspectiva da teoria da deficiéncia, que uma

3 C£f. o original: "Disadvantaged children's pronuntiation and
articulation, vocabulary, sentence length and use of grammatical
and syntatic structures resemble the language of privileged
children of a younger age level",
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variante nao passa de uma forma corrompida do dialeto padrao e
que, como tal, cumpre evitar, na perspectiva da teoria da dife-
renga & possivel sustentar que tal forma n3ao passa de uma das
variantes 3 disposicao do falante e que, como tal, cumpre descre
ver,

Como & bastante acirrada a polémica entre os parti
darios das duas posigOes nos Estados Unidos, Baratz (1969) desen
volveu um teste bidialetal entre falantes americanos de diferen-
tes classes sociais, através do qual tenta demonstrar a profi-
ciéncia relativa de falantes de linguagem padrac e de linguagem
nao padrao. Ela testou, primeiramente, a capacidade de criangas
negras do gueto em repetir sentencas do dialeto negrc americano
e do inglés padrao. Como nao poderia deixar de ocorrer, as crian
cas evidenciaram maior proficiéncia em repetir sentengas do dia
leto negro e, quando repetiam sentencas do dialeto padrao, apre
sentaram desvios em suas repetigoes, em virtude de interferén-
cias do dialeto nao padrao. Em seguida, o mesmo teste foi aplica
do a um grupo de criangas brancas de classe média, que repetiram
adequadamente as sentencas do dialeto padrac mas que, obviamente,
apresentaram desvios, quando instados a repetirem sentencas do
dialeto negro, em virtude de interferéncias decorrentes da pro-
pria variedade empregada por elas. Nesse caso, que grupo seria
lingliisticamente retardado? O que Baratz denuncia & a unilatera
lidade da perspectiva que orienta os seguidores da teoria da de
ficiéncia verbal, no sentido de que véem dialetos sociais margi
nalizados a partir de um enfoque ideolbégico, classista, isto &,
a partir da variedade de prestigio empregada pela classe dominan
te. E, embora pareg¢a inevitavel que ocorra em sociedades cuja di
visao do trabalho proporcionou o surgimento de um sistema capita
lista, & inadmissivel que responsaveis pela educagao  comparti-
lhem desse tipo de preconceito e, sobretudo, formulem programas
de agdo educacional com vistas a crianga marginalizada, tendo
por base tal tipo de perspectiva, como afirma Labov: "Que a psi
cologia educacional seja fortemente influenciada por uma teoria
tao falsa em relacdo aos fatos da linguagem & uma infelicidade;
mas gue criancas devam ser as vitimas dessa ignorancia é intole
ravel" (1978, p. 240).%

“ Cf. o original: "That educational psychology should be strongly
influenced by a thecory so false to the facts of languages is
unfortunate; but that children should be the victims of this
ignorance is intolerable”.



CAPITULO III

VARIAGRO LINGUTSTICA E NORMA PRESCRITIVA

1. A Variagao Linglistica

E indubitdvel que as diferengas sociais e cultu-
rais, existentes entre os membros de uma comunidade, manifestam-
se em determinadas formas de padrao de comportamento cultural,
Sendo a linguagem uma forma muito especial de atividade cultural,
se nd3 a mais caracteristica delas, & de se esperar que diferen
cas de comportamento social também se achem refletidas na diver
sidade das formas lingflisticas que perfazem o sistema interiori
zado por todo falante. ‘

Como nenhuma lingua escapa égé que a utilizam, to
da e qualquer teoria sobre a linguagem, indiferente as relagoes
entre os padrdes verbais e as fungdes antropoldgicas que eles
manifestam, estd condenada ao isolamento. Nessa linha, a aborda-
gem de Hymes (1964), que pode ser justificadamente rotudada de
etnogragia da comunicacao, inclui essas relacoes existentes en-
tre a linguagem e as diversas fungdes antropoldgicas que ela de
sempenha, classificando os fatores sociais que podem envolver di
ferengas lingfiisticas, tais como: circunstdncias em que se desen
volve o processo de interagdo verbal (isto &, o local e a situa
cao propriamente dita); os participantes (sexo, idade e posigao
social); o tdpico da mensagem (religioso, politico, esportivo,
etc.); fungoes que desempenha (pedidos, ordens, rituais diversos
e outras). Tal abordagem, com fundamentagdo lingflistico-etnogra
fica, pode ser equiparada a algumas analises mais recentes da re
lagao entre formas lingliisticas e contexto social, com especial
atengao ao papel dos interlocutores; tal € o caso de abordagens
como a de Ducrot, Grice e outros, de natureza seméntico-pragméti
ca.

Uma das preocupagOes deste trabalho &, como se ve
ra adiante, tratar de algumas variantes lingliisticas cujo empre
go reflete uma diferenciag¢do de posigoes na escala sbcio-economi
ca, de teor caracteristicamente sociolingﬂistico. Como o inter-

relacionamento da estratificagaoc com outros fatores sociais, co
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mo idade, grau de escolaridade, & profundamente arraigado, ne-
nhum deles pode ser discutido separadamente. Considerar a rele
vancia da intersecgao desses fatores sociais diversos & fundamen
tal para o postulado segundo o gual as diferencgas lingllisticas
sao o resultado de diferencas sociais. Este emprego deliberado
de um derivado do verbo hesuftar egquivale a dizer que se quer
referir & relagao entre a diversidade lingliistica e a social co
mo uma relagdo de causa-e-efeito., Wolfram e Fasold (1974) consi
deram tal tipo de relagéo uma premissa basica para a abordagem
da linguagem enquanto comportamento cultural, subjacente a qual
guer teoria da linguagem que nac esteja condenado ao isolamento.

Em resumo, gualguer diferenca lingfiistica estd do
tada de alguma fungao social que & preciso considerar. Isso de
corre do fato de que, durante o processo de aculturagao verbal,
os falantes adquirem sua competéncia nao apenas atraves do empre
go de um conjunto de unidades opositivas, relativas e negativas,
dotadas, cada qual, de funcao informativa, isto &, um cddigo, na
acep¢ado estrita do termo. A competéncia verbal inclui também a
livre manipulagdo de um conjunto de variantes cujo uso & direta
mente dependente do contexto social, das circunstancias efetivas
em que se di o processo de comunicagdao verbal. Com efeito, nao
apenas nao had dois falantes gue se expressam da mesma forma, co
mo também nenhum falante emprega sempre um unico e mesmo regis-
tro verbal.

A despeito disso, a teoria da linguagem contribuiu,
dependentemente do ponto de vista adotado, para criar o conceito
de gque a linguagem constitui um sistema homogéneo e monolitico.
A metodologia descritivista da lingliistica (seja ela distribucio
nalista, seja funcionalista) — através de seus instrumentos,
tais como a descricdc sistemdtica do discurso, a observagao de
um objeto fdnico ou grifico, a andlise e a classificacgao de seus
elementos, a inducdo — conduz a um modelo abstrato de relagoes
e de leis que descarta, de sua abordagem, o estudo de certas con
digOes prévias da atividade lingtiistica, como o dominio da enun
ciagdo, e o das variagdes autorizadas por todo o sistema (cf.
Rey, 1972). E verdade que, na origem de uma concepc¢ao tedrica
dessa natureza, acha-se uma compreensivel busca de apreensaoc das
relagoes internas e leis mais gerais, subjacentes ao emprego gue
de uma lingua fazem seus usuarios, durante o processo de inter-
cambio verbal. No entanto, o prego que se paga por isso & muito
caro: uma lingua esterilizada, pasteurizada, porque desligada do

contexto social gue lhe serve de suporte e gue, por isso mesmo,
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€ a sua propria razao de existéncia.

£ possivel incluir dentro dessa perspectiva de a-
bordagem as principais correntes tedricas da lingfiistica contem
poranea. Para um estruturalista, como se viu,& o ponto de vista
que cria o objeto cientifico, ou seja, a lingua em oposicao & fa
la. Nesse caso, este objeto acaba por reduzir-se unicamente a
seus elementos pertinentes, definidos como unidades dotadas de
fungéo informativa. O sistema lingliistico, assim concebido, padg
ce de um reducionismo drastico, em razao do qual nao cabe lugar
para a variagao e suas relagOes com o contexto social.

No que concerne ao tratamento devotado & abordagem
da diversidade lingltistica pela gramdtica gerativa, a situacdo
nao se altera. Seu objetivo, que & também um verdadeiro postula
do epistemoldgico, consiste, como se viuy, essencialmente, em des
crever um modelo da competéncia do falante-ouvinte, definido co
mo locutor ideal de uma comunidade lingliisticamente homogénea.

As oscilag¢oes de uma lingua acabam confinadas na
vala comum da vaadia¢do £ivre (ou gacultativa) e da variagae com
binatoria (contextual ou posicional) no que concerne a uma abor
dagem de natureza estruturalista. Para um gerativista, sac indi-
ferentemente postuladas como regra gaculfafiva ou opcional. No
geral, sua importancia fica obscurecida ou mesmo ignorada.

E possivel resumir as duas posigoes. De um lado,
como afirma Martinet, por exemplo, "sO sao pertinentes os elemen
tos do enunciado cuja presenga nao & automaticamente motivada pe
lo contexto em que aparecem, o que lhes confere fungao informati

va" (1972, p. 31). B, por conseguinte, pela fungao exclusivamen

te informativa gue ele considera lingfiistico um elemento do enun
ciado. De outro lado, contrariamente a essas estruturas lingiliis
ticas abstratas e também idealistas, qgue, de certo modo, excluem
o homem, enquanto ser histdrico e social, em virtude desse caré
ter teoricamente reducionista, estd@o as variantes sociolingliis-
ticas, Estas sao igualmente dotadas, por si mesmas, de teor fun
cional. Na medida em que se correlacionam com a posigao social
dos interlocutores e com as circunst3ncias dos atos de interacao
verbal que praticam, tais variantes permitem integra-los no gru
po social de que s3o membros, como uma das marcas de coesao da
comunidade e de identificagao com a personalidade social do gru
po em questao.

Ainda que haja diferengas marcantes no que concer
ne ao tipo de abordagem que se pratica em relagao a linguagem,
todo lingllista, indiscriminadamente, concorda com o fato de que
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nenhuma lingua & um sistema, em si mesmo, homogeéneo e invariavel.
Com efeito, guer sirva a comunidades geograficamente extensas,
quer sirva a comunidades geograficamente pequenas, quer sirva a
comunidades cultural e tecnologicamente complexas, guer sirva a
comunidades cultural e tecnologicamente simples, toda lingua a-
presenta considerdvel variacao! de formas e estruturas, estando
longe de constituir um sistema rigidamente uno e invariante.

A lingfiistica contempordnea preccupou-se em classi
ficar as variantes procurande aborda-las de um ponto de vista in
trinsicamente lingflistico, isto &, com base em critérios semanti
cos e distributivos no ambito do enunciado. De acordo com os ni
veis de andlise a que a abordagem estruturalista reduziu a lin-
gua, & possivel tratar de variantes do plano da expressao fono
15gicas e de variantes do plano do conteldo, geralmente  restri
tas as morfoldgicas.

As variantes fonoldgicas compreendem duas ou mais
formas alternativas de expressao para uma mesma unidade distinti
va ou fonema. E possivel identificar uma variante fonoldgica com
base no critério segundo o qual duas unidades diferentes nao
contribuem para distinguif'entre duas formas de conteudo ou mor
femas.

As variantes do planoc do conteldo compreendem dife
rentes formas de expressdo para uma mesma unidade de conteudo ou
morfema, como ilustra a alternancia entre os alomorfes verbais
/ o/ e/ ~-i /, significando ambos "primeira pessoca do singu-
lar",

E dentro dessa perspectiva estritamente lingﬂisti
ca que as variantes s3o identificadas comumente como £ivies ou
combinatonias. Assim, se duas unidades lingfiisticas, seja do pla
no da expressao, seja do plano do contelido, figuram no mesmo con
texto e nesse contexto podem substituir-se uma pela outra, sem
gque haja uma diferenga no sentido denotativo do vocabulo ou da

frase, tais unidades s3o classificadas como variantes livres, res

! Usei o termo variacdo em sua acepgaoc mais corrente, ou seja, o
fendmeno pelo qual uma lingua determinada nao € numa é&poca,
num lugar e num grupo social quaisquer jamais idéntica a que
se emprega noutra época, lugar e grupo social,
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pectivamente, de um fonema e de um morfema. Esse conceito inclui
os casos que dependem da livre escolha do falante, como a alter
nincia entre vibrante retroflexa e alveolar em final de silaba.

Se, por outro lado, duas unidades lingfiisticas, do
plano da expressao ou do plano do contetdo, ndo figuram  Jjamais
no mesmo contexto, mas excluem-se mutuamente (em outras palavras,
se estao em distribuigao complementar)} e se apresentam entre si
alguma semelhanca, tais unidades sac classificadas como varian-
tes combinatbrias) (ou posicionais ou contextuais), respectiva
mente de um fonema e de um morfema. Esse conceito abrange os ca
sos em que o contexto lingllistico favorece o emprego de uma on
de outra forma. Um caso tipico no portugués & a alterndncia en-
tre fricativa alveolar surda e sonora em final de silaba: a fri
cativa & surda se vier seguida de outras consoantes surdas e de
pausa; €& sonora, se vier seguida de vogais e consoantes sonoras.

Do ponto de vista da relagao com fatores de nature

za extralingliistica, toda lingua comporta variages de duas or-
dens: a) em fungdo do falante ou emissor e b) em fungao do ouvin
te ou receptor, incluindo as circunstancias em gue se produz (o}
ato de fala. .
‘P\primeira ordem pertencem as variantes que se po
dem denominar dialetais em sentido amplo: variantes espaciadis ou
geograficas (diatopicas); variantes sdcio-culturais (diastnati-
cas) e variantes historicas (diacronicas).?

A segunda ordem, 6u seja, em fungao do receptor e
das ecircunstancias de interagao verbal, podem-se incluir as va=-
riantes de hegistro ou estilisticas. Referem-se ao grau de for
malidade da situagado, seja na modalidade escrita, seja na modali
dade falada, e ac ajustamento do emissor 3 identidade social do

receptor (cf. Rodrigues, 1968).3

2 A variagao sdcio-cultural indica a relagao entre llngua e fato
res externos, como classe sGcio-econOmica, grupo etdrio e se
Xo. A variagdo diacrdnica refere-se a diferencga entre geragdes.

3 Tem-se dado preferéncia ao sintagma de Xegisthro para denominar
esse tipo de varlagao, em virtude de que muitos lingliistas con
sideram a variacdo estilistica como a que & produzida através
de fendmenos supra-segmentais e que surge sempre que & fungao
predominante da llnguagem € a emotiva. Registro & um termo de
senvolvido pela lingliistica 1nglesa para designar uma varlagao
lingflistica em alguns ou todos os niveis de sua realizagao com
referéncia as outras variagoes possiveis na mesma lingua. (a
esse propbsito ver Hasan, 1973).
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De forma analoga, Herculano de Carvalho (13%67) dis
tingue as variantes s{ncionicas, isto &, cronologicamente simul
tdneas, observaveis num mesmo plano temporal, das variantes dig
chondicas, que se acham dispostas em varios planos temporais de
uma sO tradigdo histdOrica. Dentre as variedades sincronicas, des
taca as locais ou regionais, que se constituiriam em dialetos e
falares; as variedades s6cio~culturais, que formariam os diale-
tos sociais; variedades estilisticas, gque se refeririam a adequa
gao das formas que constituem o saber lingliistico de um sujeito
falante as finalidades especificas de cada um de seus atos de fa
la. 0 dominio de uma lingua deriva do grau dé contato com outros
membros da comunidade. Segue-se gue, quanto maior for o intercég
bio entre os falantes de uma mesma lingua ou dialeto, tanto
maior serd a semelhanga entre seus atos de fala. Dessa tendéncia
para a maior semelhanca entre os atos verbais dos membros de um
mesmo setor geogridfico resulta a variedade geogragica ou espa-
cial ou diatopica {(cf. Head, 1973, p. 67).

Além disso, os nativos de determinada localidade
(cidade, estado ou regiao) sac orientados para um centro cultu-
ral, politica e economicamente polarizador, constituindo, dessa
forma, uma comunidade lingliistica geograficamente restrita, no
interior de outra mais extensa (a nag¢ao). E através dessa atra-
¢do geogrifica e da contigliidade fisica que desenvolvem uma con
duta cultural especifica que os.identifica e os distingue dos
membros de outras comunidades."

Se o grau de semelhanga entre as formas de expres
sdo dos membros de uma comunidade lingliistica € proporcional ao

grau de intercambio social entre eles, pode-se afirmar que a va

Y Ao se referir a variedades geograficas, corre-se o risco de in
correr no erro de que as fronteiras de uma comunidade llngﬂls
tica se confundem com oS limites pollticos de determinado se-
tor. Tais frontelras sao, pelo contrario, relativamente fixa
das e se, as vezes, a rotulagao de determinado dialeto regio—
nal corresponde a limites politicos, tal atitude & determinada
por uma necessidade pratica.

De fato, a delimitagdo de fronteiras llngﬂlstlcas ndo pode
ser assinalada num mapa da mesma forma como © s3ao as frontei
ras politicas, pelo menos, sem uma simplificacgao grosseira, 0
termo {s0glossa € o mais adotado para se referir a fronteira
geografica de um trago lingliistico.
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riacao sdbcio-cultural acompanha a tendéncia para a maior seme-
lhangca entre os atos verbais dos individuos participantes de um
mesmo setor sOcio—-econdmico e cultural, dentro de uma comunidade
geografica homogénea.

O dominio da lingua materna &, com efeito, adquiri
do num meio — o ambiente familiar e, num sentido mais amplo, na
classe sOcio-econdmica, que se caracteriza por normas de compor
tamento e padroes culturais proprios.

0 nivel sdcio-econdmico do falante nao parece ser,
todavia, o Unico fator determinante do desenvolvimento da diale
tagdo vertical ou diastratica. Qutros fatores de natureza social,
como nivel de escolaridade e tipo de ocupagao profissional, as-
sim como :fatores de natureza bioldgica, como idade e sexo, isola
dos ou :conjugados entre si, tém sido considerados também determi
nantes das variedades sBcio-culturais.

Sao fatores como idade, sexo e ocupagac que permi
tem postular a distingao entre a linguagem comum e as linguagens
especiais (cf. Herculano de Carvalho, 1967). A primeira corres-
ponde o inventario 1léxico e fraseoldgico referente aos conceitos
conhecidos, em principio, por todos e cada um dos membros de uma
comunidade extensa, mas lingllisticamente homogénea, independente
mente de profissiao, sexo e, até certo ponto, de idade. As lingua
gens especiais, por outro lado, contrastam com a linguagem comum
em virtude de consistirem no inventario proprio das diversas sub
comunidades, compreendidas na comunidade extensa, cujos membros
se acham ligados por uma forma particular de atividade, profis-
sional sobretudo, mas também cientifica e l@dica (esportes, jo
gos). Nesse sentido & que se pode postular a existéncia de 1lin-
guagens técnicas ou jargoes.

A giria (inclusive o calao) consiste também  numa
subcategoria da linguagem especial, Distingue-se, entretanto,
das linguagens técnicas, em virtude de serem outras as suas moti
vagoes, dentre as quais, a necessidade de sigilo dentro de cer-
tos grupos sociais.

H3 outras motivagbes para a giria., Além da criagao
de novos itens lexicais, por razoes de expressividade, ha uma
tendéncia de coesao social, uma necessidade de excluir os que
nao fazem parte do grupo de pares e nao por razoes de segredo. E

o tipo de linguagem que caracteriza o adolescente em geral em ou
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tros grupos.S3

A diversidade lingliistica sincrdnica nao se res-
tringe as relagoOes interindividuais, seja no ambito geografico,
seja no ambito social. Com efeito, as formas de expressao empre
gadas por um individuo podem variar, na medida em que variam as
circunstancias especificas em gue ocorre a atividade verbal.

' A variedade estilistica ou de negistro &, dessa
forma, o resultado da tentativa de adequagao, pelo falante, das
formas de express3o as finalidades especificas do ato de  fala.
Tal adequagao decorre de uma selecao dentre o conjunto de formas
que constitui o saber lingflistico individual, de modo mais ou me
nos consciente, Isso significa que o grau de reflexao sobre as
formas de expressao varia de acordo com o grau de formalidade da
situacao de interagao verbal. .

Uma vez gue a variagao estilistica estd@ diretamen
te relacionada ao grau de formalidade da situagﬁo, tantas sao as
variedades quanto diversas sa3o as circunstancias. Nesse sentido,
cada ato verbal representa um registro ou estilo especifico.

Reunir as propriedades formais dos conjuntos dos
atos verbais, com a finalidade de obter uma tipologia de estilos
é, portanto, uma empreitada utdpica. Naoc se pode jamais chegar a
um resultado definitivo, visto haver uma amplitude de estilos e
ser insensivel a transigaoc de um para outro.®

Como, todavia, o estilo varia de acordo com o grau
de reflex3o do sujeito falante sobre as formas de expressao lin

> A propdsito de uma discussdao mais detalhada a respeito de lin
guagens especiais, incluindo a giria, o vocabulario técnico e
0 obsceno, v. Preti, 1984.

6 Como critério para medir o uso lingliistico segundo o grau de
formalidade, Labov isolou, numa situagao artificial de teste,
cinco tipos de estilos contextuais, que variam do mais infor-
mal para o menos: Estilo A: lingua corrente, usual; Estilo B:
lingua cuidada; Estilo C: leitura de um texto; Estilo D: leitu
ra de lista de palavras; Estilo D': leitura de listas de pares
minimos {cf. Labov, 1972). Os estilos A e B sao obtidos atra
vés da introdugdo, pelo entrevistador, de t3picos em cujo contel
do o informante se envolvesse emocionalmente, despreocupando-
se com a forma. Na direcao mais formal, o entrevistador deve
ria acrescentar uma série de contextos em que maior atengao se
daria a forma da expressdo: o entrevistador solicitaria do in
formante que lesse um texto; em seguida, que repetisse uma lig
ta de palavras isoladas; finalmente, gue repetisse uma lista
de pares minimos de palavras que difeririam apenas pela varian
te em pauta.
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gliistica, o gue pode conduzir a uma escala segundo o grau de for
malidade, & possivel estabelecer, por uma questdo didatica, os
dois niveis extremos, ignorando-se os niveis intermediarios: ob-
tém~se, entao, um estilo em que & minimo o grau de reflexao so
bre as formas de expressao empregadas e um outro em que o grau
de reflexao & maximo.

A diferen¢a entre um e outro extremo, gue se podem
rotular respectivamente de estilo informal e estilo pormal, resi
de no grau menor ou maior de adesdao a um conjunto de convengaes
normativas considerado de prestigio pela comunidade lingtiistica.
Isso significa que, no estilo informal, orientado para a satisfa
gao das necessidades de comunicagao cotidianas, na sua expressao
mais simples, hd um minimo de consciéncia na selegao das formas
lingllisticas empregadas. No estilo formal, por outro lado, em
que se realiza a atividade verbal, como uma selegao consciente
das formas de expressdo, & maxima a adesao as regras mais elabo
radas, consideradas de prestigio pela norma aceita na comunidade.

- Os conceitos acima discutidos tém sido nao raramen
te confundidos com as nogoes de £finguagem escaita e Linguagem fa
Lada, Nao ha duvida de que a modalidade escrita, como forma de
comunicagdo verbal, pressupde, na majoria das vezes, um alto
grau de reflexao por parte do emissor, a guem se permite, pelas
proprias caracteristicas visuais da fixagdo grafica e pelo modo
indireto de se dirigir ao receptor, observar mais demoradamente
a forma e corrigi-la, realizando com maior perfeigac a norma ado
tada.

Ademais, a auséncia do contexto extraverbal, um
dos tragos que distinguem essa modalidade da linguagem oral, exi
ge referéncia mais explicita, mais precisa, para suprir o gue,
numa interagdo falante-ouvinte, torna-se geralmente implicito ou
subentendido.

Nem por isso, o conceito de estilo formal coincide
necessariamente com o de modalidade escrita; mesmo porque sao
possiveis as manifestagoes da variagac de registro tanto numa
quanto noutra forma de comunicagao verbal. H& uma forma que mais
se aproxima do ideal cultivado na atividade oral, numa situagao
em que, por exemplo, o locutor pronuncia uma conferé@ncia a uma

platéia seleta. Da mesma forma, um bilhete escrito as pressas po
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de revelar o estilo informal na modalidade escrita.®

Por uma cquestdo de natureza metodologica, discuti
isoladamente cada tipo de variante lingliistica. £, todavia, fal
SO supor que as quatro classes mencionadas coexistem independen
temente uma da outra numa lingua. Em vez de consistirem em cate
gorias estanques, h3 constante inter-relacicnamento entre os di
versos tipos. Como um exemplo, variantes tipicamente empregadas
por falantes de um setor geografico, quando deslocadas pafa ou-
tro, podem acabar estigmatizadas, em virtude dos diferentes pa
droes de prestigio social vigentes em cada regiao. Fatos como es
se relativizam bastante a classificacao discutida, embora nao a
invalidem. Resta acrescentar, entdo, gque a inclusao de uma va-
riante numa ou noutra classe depende mais da perspectiva de abor
dagem do Jdnvestigador, que da natureza do fendmeno lingtiistico

em si,

2. 0 conceito de norma

Como uma conseqgiiéncia natural da premissa segundo
a qual diferencgas de manifestagao verbal derivam-se de diferen-
¢as sociais, toda lingua apresenta, em maior ou menor escala, al
gum tipo de padronizagao ou estandardizagdo. Com efeito, as re
gras qgue governam a produgao dos atos verbais participam do con
junto mais geral de regras que regem todo tipoc de atividade cul

tural de uma comunidade. Consiste numa caracteristica da ativida

8 Rodrigues também reconhece gque & dificil determinar com niti
dez os limites entre um e outro estilo ou registro. Nio deixa,
entretanto, de considerar a 90531b111dade de existirem pelo me
nos cinco niveis de expressaoc lingllistica para cada uma das mg
dalidades escrita e falada, com a seguinte correspondéncia:

modalidade falada modalidade escrita
oratério literario
formal formal
cologuial tenso ’ semiformal
cologuial distenso informal
familiar pessoal

(cf. Rodrigues, 1968, p. 3)
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de social o fato de ser regida por normas de comportamento, de
cujo alcance, entdao, a linguagem nao se exclui, visto ser ela a
forma mais peculiar de comportamento social.

As normas de comportamento lingtiistico em nada di
ferem do mode como s3ao estabelecidas outras normas de comporta-
mento social. Se, com efeito, alguém come ervilhas com uma co-
lher ou com um garfo & irrelevante em termos do teor alimenticio
da leguminosa e de sua capacidade em suprimir a fome do indivi
duo, embora nao seja socialmente adegquado comer ervilhas com uma
colher {(ainda que possa parecer mais eficiente). Da mesma forma,
se uma pessoa diz "ndis vai em S3o Paulo" ou "nds vamos a sao
Paulo™ & indiferente em termos de adequag¢ao comunicativa e  de
julgamento da capacidade lingliistica inerente do individuo falan
te. A segunda forma de expressac &, entretanto, considerada mais
apropriada, principalmente em circunstancias e contexto social
determinados (cf. Wolfram & Fasold, 1%74, pp. 17-18).

Por conseguinte, em virtude de fatores sécio—cultg
rais diversos, linguas ou dialetos empregados como instrumento
de comunicagdao de um grupo social gualguer nao se equivalem to
dos no que se refere a questbes de aceitagao social., Uma varieda
de lingliistica & socialmente estabelecida como norma, por compa
ragdo a outras. E possivel deduzir, entdo, que a padronizagao
lingliistica, assim como outras formas de padronizag¢ao do compor
tamento social, consiste num fenomeno inevitavel.

N3ao obstante, a lingliistica contemporanea criou
certa aversao por consideragdes normativas. A condenagao, sem
qualquer direito a apelagao, de consideracgOes de ordem normativa
por parte dos lingliistas descritivistas (seja Bloomfield, seja
Martinet) & inteiramente justificavel, se levarmos em considera
cdo o esforgo que dedicaram em preservar as condigoes elementa-
res de cientificidade. Com efeito, como ciéncia que &, a lingtiis
tica abstém-se de propor qualquer tipo de escolha dentre os ob
jetos observavels de estudo (cf. Martinet, 1972). Essa posigao
reflete, portanto, a preocupagao legitima de delimitar rigorosa
mente os dominios da lingliistica em relagao & gramatica normati
va e corresponde a uma delimitagao heuristicamente justificada,
porém estreita e insuficiente dos dominios da ciéncia da lingua
gem. Nem o desenvolvimento de teorias abertamente hipotético—dg
dutivas, como o gerativismo, logrou alargar a definigao ~ dessa
ciéncia. O modelo de competéncia dos chomskianos, além de nao
pretender cobrir todo o campo da lingliistica, uma vez gque se res

tringe & estrutura formal de certos setores, como a fonologia e
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a sintaxe, admite a existéncia determinante de "lugares vazios":
as circunstancias da enunciac¢ao (situagao, protagonistas), entre
outros, & a norma formam, segundo Rey, os lugares vazios, que
constituem conceitos ligados de maneira confusa e funcionalmente
ambigua (cf. Rey, 1972, p. 5).

Em razao disso, passo a investigar o conceito de
norma, buscando esclarecé~lo, tendo em vista as finalidades des
te trabalho gque &, em nltima andlise, demonstrar que a inevitabi
lidade da padronizac¢ao lingliistica naoc deve ser uma razao para a
imposigao de uma norma de natureza prescritiva, como  crité
rio unico para o ensino da lingua materna.

Rey considera que gqualquer abordagem de natureza
lexicologica a respeito do termo noama, € capaz de descobrir, por
detras dele, dois conceitos: um dependente da observag&o,o outro
da elaboragao de um sistema de valores; um corresponde a uma si
tuagao objetiva e estatistica, o outro a um conjunto de inten-
¢oes subjetivas. Desse modo, a mesma palavra, empregada sem pre
caugdo, corresponde ao mesmo tempo, a idéia de média, de freglién
cia, de tendéncia geral e habitualmente realizada, e a idéia de
conformidade a uma regra, de um julgamento de valor. E possivel
verificar gque a morfologia portuguesa, tal qual a francesa, pro
cura dar conta dessa oposigao semdntica, através dos adjetivos
derivados normaf, para o primeiro sentido, e nowmaiivo, para o
sequndo (cf. Rey, 1972).

Rodrigues (1968) alude implicitamente a essa oposi
¢do vocabular estabelecendo uma distingdo muito pertinente para
a compreensdo racional desse aspecto de natureza ideoldgica, en
tre padirdo real e padrdo ideal. Embora essa oposigao diga respei
to as formas de comportamento que compoem a atividade  cultural
de uma dada comunidade, & possivel estabelecer liame  relevante
com a interpretacao do conceito de padrao verbal, que, como  se
viu, apresenta o mesmo tipo de processo de fixagao das demais
formas de padronizagdo social. Assim, se por um lado, os padroes
ideais definem o gue se espera que as pesscas fagam em determina
das circunstancias, os padroes reais, por outro, derivam-se das
observacoes sobre o modo como as pessoas realmente se comportam
em circunstancias especificas.

Fregllentemente, o padrao ideal & uma regra de com
portamento para o qual tendem os membros de uma comunidade. Ora,
o gque se compreende por £ingua padrde & um caso tipico de padrido
ideal, O padr3o ideal pode ser, entre outros modos, compulsdrio,
nos termos em que € a Unica forma de comportamento social aceitd
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vel numa determinada comunidade (cf. Rodrigues, 1968, p. 2); &
possivel deduzir gue a norma lingliistica consiste, na maioria
dos casos, numa forma compulsdoria de estabelecimento do padrao
ideal. Esta &, sem divida alquma, a situagaoc em que a lingua & o
objeto do processo de ensinc-aprendizagem, quando adgquire um ca
rater prescritivo e assume o valor de norma de conduta.

Fichter (1969) estabelece uma relacao estreita en
tre os conceitos cobertos pelos termos padrao e noama de compor
tamento. O padrao de comportamento forma-se no momento em que
uma parcela expressiva dos membros de uma comunidade age mais ou
menos da mesma forma e constantemente durante um longo periodo
de tempo. Nao obstante, o padrac de conduta nao se restringe ao
fato de ser apenas uma forma mais fregllente e iterativa de com
portamento. Torna-se também uma norma ou principio de condugg,na
medida em que pode ser usado como modelo ou guia para a ativida
de social, Assim, a norma, em termos de comportamento lingtiisti
co acaba por derivar-se do padr3o real ou dialeto da classe de
maior prestigio social em determinado ambito geogradfico, nos ter
mos estabelecidos por Fichter. Como norma ou guia de conduta, as
formas reais de expressaoc tornam-se um padrac ideal para todas
os demais membros da comunidade. Uma lingua padrao nao € senao
um .conjunto codificado de normas lingliisticas consideradas so-
cialmente aceitlveis pelo estrato social de maior prestigio na
comunidade, Tal definicao, entretanto, depende de cada situagao
lingliistica especifica. No caso citado, o padrao ideal pode ser
o dialeto do grupo de alto prestigio social, que se torna rival
de outras formas de expressao. Em outras circunstancias, um dia
leto pode tornar-se o padrdo ideal por um processo de eliminagao,
isto &€, um dialeto gue nao seja o empregado pelos grupos social
mente estigmatizados. Em ambos os casos, o padrac ideal acha-se
definido em termos de dominagdo politico-econdmica.

Os padroes de comportamento podem ser considerados,
de um ponto de vista metodoldgico, como noxmas implicitas e como
normas explicitas. Por normas implicitas, quer-se referir aos pa
drdes cuja realizagdo reflita uma aceitagao geral subconsciente:
& a forga do habito gue exerce pressao para que os individuos se
adaptem a elas. Por normas explicitas, quer-se referir aos pa-
drdes de conduta que constituem o conjunto formal das leis  pro
mulgadas e impostas pela sociedade, bem como aos que constituem
o conjunto dos principios €ticos claramente expostos e comparti
lhados por todos os seus membros (cf. Fichter, 1969).

No gue concerne ao campo mais restrito da lingua-
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gem, & possivel afirmar gque o estabelecimento de um padraoc lin
gliistico varia entre formas implicitas e formas explicitas de im
por regras de comportamento. Numa acepgao bastante ampla, a nor
ma estaria diretamente relacionada a gquestoes de coesao social,
cujos indicios mais comuns s3o as corregdes constantes a gque as
criangas se acham submetidas, através da agao movida pelo pes-
soal adulto. O propdsito dessa atividade lingliistica repressora
& tao somente integrar a crian¢a na comunidade, Assim, tal proce
dimento acha-se incluido no conjunto mais abrangente de padroes
sociais de comportamento que constituem o prdoprio dssenvolvimen-
to do processo de socializagdo humana. Nessas situagoes, a comu
nidade, amplamente considerada, pressiona o falante, defendendo
a linguagem adulta e assegurando intuitivamente sua propria coe-
s3o social, isto &, sua identidade, ameagada pelo desvic em rela
cao ao padrao aceito (cf. Rosemblatt, 1967, p. 117 apud Castilho,
1978, pp. 32-3).

Esse tipo de atitude, gue desagua num conceito am
Plo de norma, caracteriza o processo padronizador a gque alude
Stewart (1968), sob a rubrica de padrondiza¢ao informal, Estabele
cendo uma distingdo muito pertinente, opoe a esta uma outra es
tandardizac¢ao, gque denomina foimal. Esses dois tipos de padroni
zagao lingliistica poderiam ser respectivamente equiparados aos
dois termos da dicotomia proposta por Fichter, acima citada, en
tre norma explicita e norma implicita.

Com efeito, funcionando como uma norma explicita,
o processo de padronizagao formal se refere a um modo prescriti
vo de regulamentacdo lingliistica, tal como aparece em gramaticas
escolares, diciondrios, guias ortoépicos e ortogrdficos e indica
¢Oes de representantes de Academias de Letras. A lingua padrao
criada a partir de um procedimento formal esta fundamentada na
modalidade escrita e literaria cujos exemplos mais citados sao
escritores renomados do passado. Segundo Stewart, este fato limi
ta a norma ao estilo formal de pessoas mais idosas e detentoras
de altos niveis de escolaridade. Como as forgas que dirigem o
processo de evolucao lingliistica sao mais poderosas gue a influ
éncia exercida pelos mecanismos de padronizagao formal, tal moda
lidade normativa & guase universalmente ignorada na comunicagao
oral,

A padronizagao informal, por outro lado, ocorre
sem a contribuicao de livros e academias, sendo, por isso, muito
mais eficaz; equivale aoc grau de similaridade no desempenho 1lin
gliistico dos membros de uma-comunidade, tendo por base determina
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da forma de expressao, dotada de alto prestigio social (cf.
Stewart, 1968, p. 534). Isso significa que as pessoas, automati
ca e inconscientemente, adaptam seus habiros lingliisticos, espe
lhando-se nos falantes cujo modo de express3ao mais admiram.

Refinando a distingao proposta por Stewart,Wolfram
e Fasold acrescentam que, na linguagem padrao, em seu sentido in
formal, ou, em termos de Fichter, sob a forma de uma norma impli
cita, devem-se distinguir nao apenas as formas estigmatizadas
(substandard), mas também as formas supercorretas (superstandard).
Segundo os autores, ha concordancia geral a respeito das formas
de uma lingua que sao preferidas em detrimento de outras, no in
terior de uma comunidade lingliistica, mesmo guando as formas pre
feridas nao sao empregadas. "E tipico que as pessoas sejam ligei
ramente esquizofrénicas a respeito do uso que fazem de sua lin4
gua. Elas sabem gue alguns aspectos de seu modo de expressao nao
sao 'corretos': elas podem até dizer qual & a forma correta, em
bora nunca a tenham adotado de fato. A um nivel emocional, essas
formas reconhecidamente corretas sao rejeitadas por alguns falan
tes, em virtude de serem demasiadamente corretas. Tais falantes
nao adotam essas formas e, em momentos de descuido, farao inclu
sive julgamentos negativos a respeito dos que as empregam, nao
porque essas formas sejam 'm3s', nem porque os falantes que as
empregam sejam considerados pessoas desprovidas de cultura, mas
porque tais formas sao 'muito esnobes' e os falantes 'muito pre
tenciosos'" (Wolfram & Fasold, 1974, p: 19) ,%

Conforme esse critério, tanto as formas estigmati

zadas quanto as formas supercorretas podem ser consideradas nao

9 ¢f. o original: "It is typical for people to be slightly schizo
phrenic about their use of language. They acknowledge that

. some aspects of their use of language are not "correct": they
can tell you what the 'correct' form is, but they never actu-
ally adopt it. At an emotional level, these admittedly correct
forms are rejected by some speakers because the are Zfoo cor
rect. These speakers do not adopt such forms and at unguarded
momaents will even make negative value judgments about speakers
who use them, not because these forms are 'bad English' or be
cause the speakers who use them are considered uneducated, but
because the forms are 'too snooty' and the speakers 'tooc high-
falutin'",
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padrac (nonstandard). Além disso, o conjunto de formas que cons
titui o padr3aoc informal, segundo a concep¢ao de um falante, pode
ser diferente do repertdrio de formas padrao, segundo a concep-
¢ao de outro.Uma forma de expressao prestigiada vor um individuo
pode ser recusada por outro, que a consideraria supercorreta, as
sim como parte do conjunto de formas padrdo deste Giltimo pode
ser, a0 contrario, recusada por aquele comoc modos estigmatizados
de expressdo. Os autores propdem, entao, um critério para que ca
da falante possa descobrir sozinho que conjunto de formas consti
tui para si a modalidade padrao. Em primeiro lugar, ele deve ig
norar as regras formais da gramatica que aprendeu. Em seguida,de
ve imaginar como ele reagiria emocionalmente a uma dada sentenga,
palavra ou forma de proniincia. Se a sua reagéo a forma e nao ao
qpnteﬁdo do enunciado for neutra, de modo que‘seja capaz de devo
tar atengdao completa ao seu significado, tal modo de  expressao
pode ser enquadrado no que o falante entende por linguagem pa-
drao. Se, por outro lado, sua atencao for desviada do significa-
do do enunciado, ou porque sua forma de expressao lhe soe dema-
siado afetada, ou porque lhe parega muito pobre, ele depararia,
em ambas as alternativas, com uma forma nao padrEo: supercorreta,
no primeiro caso; estigmatizada, no segundo (cf.Wolfram & Fasold,
1974, p. 20).

HA uma grave limitacao nesse método. A definicgdo
dada para lingua padrdo & muito individualista: para cada indivi
duo esse conceito incluiria somente as formas atraveés
das quais ele modela o seu modo de expressao. Assim, enguanto o
padrao formal & tao irrealisticamente conservador que ninguém o
emprega em sua totalidade, o padr3o informal & t3o elasticamente
definido que cada falante tem o seu proprio. A resolugao desse
impasse consiste em partir da definic¢ao de padrao informal em di
recdao de um conceito que nao torne cada idioleto uma lingua pa-
driao, mas gque, ainda assim, seja mais operacional do que o con
ceito de padrao formal. Ora, ha em toda comunidade pessoas cuja
posicdo lhes permite usar seus julgamentos sobre o gque & bom ou
mau na linguagem: estas seriam as pessoas instruidas de classe mé
dia. O conceito de padrao informal ficaria assim restrito ao dia
leto de fato empregado por esse grupo de pessoas que, por sua po
sicdo, sao dotadas de algum prestigio social na comunidade de
gque sao membros. Como nao & possivel pretender que essa espécie
de falantes fale do mesmo modo em Sao Paulo, no Recife e em Por
to Alegre, por exemplo, & preferivel falar em dialetos  padrao,
no caso especifico do Brasil e de outras nagoes com diferengas
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dialetais similares, resultantes do disStanciamento geografico.

Uma vez estabelecida, seja através de um processo
formal, seja através de um processo informal, ou através de am-
bos, a norma lingliistica desempenha alguns tipos especifices de
fungoes comportamentais., Esse fato &, provavelmente, um dos moti
vos mais fortes pelos guais o processo de padronizagao lingtiisti
ca acaba sendo inevitavel.

Garvin e Mathiot (1974) delimitaram trés tipos fun
damentais de fungdes simbdlicas e uma funcao objetiva, gque nos
auxiliam a conhecer mais profundamente o processo de padroniza-
¢ao lingflistica. Em primeiro lugar, uma lingua padrao desempenha
uma fungdo undificadora, em razao de ser um elo entre os falantes
de diferentes dialetos de uma mesma lingua, contribuindo para
uni-los em uma Gnica comunidade lingifiistica. Enquanto a funcgao
unificadora opOe o dialeto padr3o aos demais dialetos de uma lin
gua, a fungao separatisita opoe uma lingua as demais, de modo gue
o idioma serve de simbolo poderoso de identidade nacional e a
identificacdo individual com a comunidade lingtiistica acaba re
vestindo-se de fortissima carga emocional,

A lingua &, com efeito, um dos vinculos mais for
tes de solidariedade entre os elementos de um grupo e, ?rincipai
mente, diante de outros grupos de idioma diferente. As vezes, o
fato determinante da pertinéncia a uma comunidade consiste en
-ter como proprio o idioma dela com tudo o que isso implica. O
idioma &, portanto, n3o s a expressao de uma comunidade espe-
cial, mas sua forga de integragao mais importante.

A posse de uma lingua padrao desempenha uma tercei
ra fungao simbdlica, denominada por Garvin € Mathiot fungao de
presiigio. Uma das maneiras de se alcancar igualdade em relagao
a uma nacdo de alto prestigic e admiracdo € tornar a propria 1lin
gua 'tdo boa quanto a deles', o que significa aproxima-la o mais
possivel das propriedades ideais de uma lingua padrao.

Além dessas fungdes simbdlicas, uma lingua padrao
desempenha uma fungao objetiva, ao servir como guadro de referég
cia ('frame-of-reference') para toda forma de expressao. Isso
significa que a lingua padrao fornece uma norma codificada, gque
consiste, em Ultima andlise, numa medida de corregao; em conse
qlléncia, os falantes em geral sao julgados em termos de sua con
formidade ou desvio em relacao a tal norma.

Em acréscimo, as fungoes que desempenha uma lingua
padrao provocam em seus falantes um conjunto de atitiudes cultu

rais em relagaoc A lingua. Assim, as funcoes unificadora e separa
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tista induzem-nos a assumirem uma atitude de lealdade lingliisti
ca, revelada no desejo que a comunidade manifesta de con
servar sua lingua e, se necessario, defendé-la da usurpagéo es~-
trangeira. A funcao de prestigio desperta uma atitude de orgulho
e a fungao quadro-de-referéncia suscita uma atitude de conscién
cia da norma, isto &, a norma codificada & considerada boa e ne
cessaria.

| Apesar de haver fortes razoes sOcio-culturais para
gue ocorra a padronizacao, a lingliistica contemporanea tem, pos
to, como ja assinalei aqui, s&rias objegOes de natureza epistemo
logica a esse processo, principalmente ao que Stewart denomina
padronizagdo formal, Tais objegOes decorrem do fato de estar a
imposi¢do de normas prescritivas de corregdao em relagao  diame-
tralmente oposta ao arcabouc¢o descritivo, através do qual a lin
gﬁistica aborda o seu objeto de andlise, A diferenga entre o pon
to de vista objetivo da lingfiistica e¢ o ponto de vista prescriti
vo das gramaticas normativas estabelece-se sobre uma nova concep
géo de norma, baseada nac num conjunto de regulamentos, gue defi
ne o que deve ser empregado entre as formas possiveis de uma 1lin
gua, mas nas freqliéncias observaveis dos fatos funcionais. Trata
se, nesse caso, de "substituir os fatos de autoridade pela auto
ridade dos fatos" (Frangois, 1979, p. 923). -

Tal & a posigao assumida por Coseriu (1979), segun
do a gual ao se comprovar a horma, comprova-se como se¢ diz e nao
se indica come se deve dizer: os conceitos que se opdem sao0, em
sua opinido, normal e anoximal e nao corretfo e ineorreto. Seu con
ceito de norma se origina de uma reelaboragao bem sucedida da
classica dicotomia saussuriana entre lingua e fala, considerada
demasiado absoluta e imprecisa pelas vadrias interpretagdes andlo
gas que delas fizeram outros lingllistas pré- ou pbGs-saussurianos.
Demonstra a insuficiénciaz e a imprecis@o da dicotomia {ingua/fa
£La, através da constatagao de que o primeiro conceito recobre pe
lo menos trés nogoes diferentes: acervo lingfiistico, instituigao

\

social e sistema funcional.!l®

10 coseriu relativiza sua posigﬁo em relagﬁo a Saussure, afirman
do que, no proprio pensamento saussuriano, podem-se encontrar
as premissas para a estruturagao do conceito de norma e noté
veis sugestoes sobre sua natureza (cf. 1979, p. 50).
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Sobre a base do falar concreto, segundo Coseriu,
Gnica realidade investigdvel da linguagem, ele reestrutura a dua
lidade de Saussure, através da elaboragac de noima e sistema,
como se fossem dois graus de abstragao, intercalando o primeiro
conceito entre os dois da oposicdo classica; o segundo grau de
abstracdo, o sistema, n3c coincide precisamente com o de lingua.
Considera que os atos verbais individuais, embora sejam criagoOes
inéditas, constituem, na realidade, atos de re-criagao, ja gue
estao estruturados sobre modelos precedentes. Num primeiro grau
de abstragao, tais estruturas sao simplesmente normais e tradi-
cionais numa comunidade (norma). Num planoc mais elevado de  abs
tragao, pode-se depreender delas mesmas um conjunto de elementos
essenciais e indispensi@veis de oposig¢oes funcionais (sistema).

Em sua formulagdo, o sistema e a norma nao sao nem
realidades autdnomas que se opbem a fala, nem mesmo aspectos da
fala, que & unitaria e homogénea, mas formas comprovaveis na pro
pria fala, abstracgOes elaboraveis sobre a base da atividade 1lin
gliistica concreta, em relagao aos modelos que ela utiliza.

Desse modo, enguanto o conceito de fala correspon
de ao conjunto dos atos lingllisticos concretamente registrados,
no momento mesmo de sua produgao, os conceitos de norma e siste
ma correspondem respectivamente ao primeiro e ao segundo graus
de abstracao. A norma inclui o que na fala & repeticao de mode
los anteriores: de um lado, sua definigao elimina tudo © que na
fala & momentdneo e ocasional; de outro, conserva os aspectos co
muns que se podem comprovar nos atos lingliisticos e seus modelos.
0 conceito de sistema permite incluir s o que € funcional, per-
tinente, forma indispensavel, eliminando o que, na norma, & hébi
to, costume, elementos comuns de uma comunidade de fala.

O sistema seria, entio, menos um sistema de imposi
¢oes gue um conjunto de liberdades, pois que admite infinitas
realizagoes. O que se impoe de fato ao individuo, limitando sua
liberdade expressiva,& a norma, em virtude de consistir num sis
tema de realizagdes obrigatdrias, de imposigOes sbcio-culturais.
E por isso que uma mesma comunidade lingliistica, gque compartilha
do mesmo sistema funcional, permite comprovarem-se varias subnor
mas: de uma perspectiva horizontal, as subnormas regionais e, de
uma perspectiva vertical, as subnormas sOcio-culturais. Segundo
esse ponto de vista, & possivel atribuir a press3ao da norma, o
emprego de variantes como a do arquifonema fricativo no dialeto
carioca. £ uma variante combinatbria, de vez que & realizada com

presenca ou auséncia de sonoridade, dependentemente do fonema se
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guinte., E carioca, e, portanto, variante regional, no sentido de
que, como um habito, & interiorizada por todos os falantes do
Rio de Janeiro como fricativa dorsc-palatal. E sOcio-cultural,na
medida em que identifica o falante daquela regiao como carioca
e, principalmente, na medida em que esse falante, consciente de
certo prestigio social que se atribui a seu modo de falar, estig
matiza falantes de outras areas dialetais, gue nao costumam em-
pregar a mesma forma de pronuncia.

A posigao assumida pelo lingfiista romeno reconhece
haver um processc de padronizagac informal gue orienta normas e
subnormas de prestigio, embora, em esséncia, sua atengac esteja
antes voltada para aspectos intimamente associados a uma aborda
gem tedrica, de natureza estruturalista.

i £ necessario estabelecer uma correlagao entre con
cepcoes afins acima discutidas para que seja possivel obter uma
compreensao esclarecedora da propria nogao de norma. Se ha, por
outro lado, uma atitude cientifica, descritivista, de se abordar
o conceito de norma, como a de Frangois e Coseriu, h3d também uma
atitude prescritivista. A posig3c objetiva reconhece como valido
e inevitdvel o processo de padronizagao informal, desconhecendo
e pondo sérias objegoes a atitude prescritivista que, por sua
vez, sb & possivel de ocorrer através de um processo formal de
padronizacao., Com efeito, a atitude prescritivista equipara-se
seja ao conceito de norma explicita de Fichter, seja ao de padro
nizagao formal de Stewart: as regras e instrugoes, através das
quais se pretende reger o emprego comum de uma lingua qualquer,
acabam por institucionalizar-se em gramaticas escolares, dicioné
rios e guias ortopéicos e ortograficos, fatos que lhes confere
um estatuto de verdadeira lei.

Nesse sentido restrito, a norma & comumente denomi
nada pedagogica, em razao de ser veiculada pelo sistema de ensi
no, e gramatical ou prescritiva, em virtude de estar descrita em
dicionarios e gramidticas. No Brasil, o padrao lingliistico ideal
resume-se a uma das variedades da lingua escrita, cuja gramatica
& a gque se infere da andlise das obras dos melhores escritores
portugueses e brasileiros. Segundo Rodrigues, "os professores
que ensinam a lingua na escola, em sua maioria, seguem inteira
mente as prescrigoes das gramiticas normativas e estao imbuidos
da convicgao de gue a norma nelas fixada deve ser observada inte
gral e exclusivamente nao sO0 por seus alunos, mas igualmente por
quaisquer pessoas que escrevam. Para esses professores, a lingua

compendiada nas gramiticas &, portanto, um padrao ideal coerci
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tivo™ (1968, p. 10). Esse fato apresenta um agravante: como a es
cola se dedica pouco ou nada ao ensino da modalidade falada, a
norma prescritiva adotada para a modalidade escrita, cujo regis
tro € o literario para todas as situagoes de uso, acaba natural
mente por prevalecer, sendo indicada indiscriminadamente 3s duas
modalidades. A situagao &, entao, a seguinte: um padrao lingliis
tico com base na modalidade escrita e literaria deveria ser em-
pregado nas situagoes em gue o grau de formalismo fosse o© mais
elevado possivel. Espera-se, todavia, que as pessoas O empreguen
em gualquer situagao, ignorando-se totalmente o fato de gue o do
minio completo de uma lingua deve incluir a adequagao de regis~
tros as diversas circunstancias de intercurso verbal. Comumente,
o professor que ensina e defende esse tipo de gramatica nao é ca
paz de observa-la em sua prdpria maneira de expressao nas situa
¢oes mesmas em gue a estiver ensinando a seus alunos.

A atitude prescritivista, que gera situagoes con~
traditérias como a citada no paradgrafo acima, & muito mais difun
dida que a atitude descritivista, cientificista, no tocante a
linguagem,  por duas razoes: 1. na medida em que repousa sobre
uma convengao, a lingua necessita de uma aprendizagem, levantan
do, assim, graves problemas de ensino. E mais comodo ao profes-
sor garantir-se recorrendo a uma atitude prescritivista, mesmo
que esta nao apresente todas as garantias desejaveis; 2. em vir
tude de consistir num instrumento de comunicacgao, a lingua & um
bem comum, do gual, na gualidade de usuarios, todos saoc depositd
rios. Por isso, todos se atribuem o direito de cuidar de sua 1lin
gua (cf. Frangois, 1979, p. 87).

Frangois acrescenta, um pouco simplisticamente,
que "diante, ao mesmo tempo, da atragac pelos problemas lingiis
ticos e da sua dificuldade, decisOes radicais do tipo diga/naoc
diga talvez representem o refugio mais facil, a maneira mais cé
moda de se ter o dominio de uma lingua e, inclusive, isso talvez
tenha fixado mais profunda e universalmente a atitude prescriti
va" (1979, p. 88).

A forma coercitiva de gque a norma prescritiva cos
tuma revestir-se resulta, segundo Frangois, de uma grande varie
dade de principios mais ou menos detectados, cada um deles con-
sistindo num ponto de vista parcial, dque, aprioristicamente proje
tado sobre a lingua, permite introduzir uma coeréncia artificial
na apreensdo da complexidade dos fatos lingfiisticos. Cada princi
pio projeta uma forma particular de prescrig3o. Sem estabelecer

uma tipologia exaustiva, enumera a autora alguns exemplos de
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prescritivismo. A primeira & a que se fundamentano logicismo clas
sico, tal como aparece em obras exemplares desse teor, como a
Grammaihe Generale et Raisonnee de Arnauld e Lancelot. A segunda
forma repousa na continuidade de uma tradi¢do histdrica, Um exem
plo, o latim, que, para as linguas romanicas, & usado como argu
mento de autoridade. Outras formas de prescricao lingliistica ma
nifestam-se mais recentemente. Sao as gue se referem ao padrao
de expressao verbal de uma populagac escolhida, ainda que sb su
postamente observada, como ponto de referéncia, gquer se trate de
uma delimitagdo geografica, quer se trate de uma delimitagao sb
cio-cultural; ou ainda de uma mistura, consistindo esta em asso
ciar os dois critérios, de modo que o padrao ideal seria o uso
supostamente observado da fala de pessoas cultas de determinada
localidade geografica, com um certo prestigio social, Quando ain
da alguma forma de prescritivismo diz apoiar-se no uso, este se
reduz ao falar das pessocas da Corte, no passado, e ao estilo de
escritores de renome, no presente (Frangois, 1979).

Castilho considera que esses principios sobre os
guais repousam as diversas formas de prescrigao sao, na realida

de, verdadeiros preconceitos!l, cuja fungdo & sempre a mesma: de

terminar um curso unificador para a norma prescritiva (cf£. Cas
tilho, 1978, pp. 33-6).
Um dos preconceitos mais correntes & o de gue a

norma é a linguagem correta. Todas as demais formas de expressao
que ndo se enquadrem nesse conceito limitado sao simplesmente
marginalizadas. Todas as formas de prescritivismo apontadas por
Frangois se baseiam, em iltima an3lise, num critério de corregao.
A realidade, no entanto, & que nac ha, em matéria de linguagem,
formas corretas ou incorretas, mas adequadas ou inadeguadas as
diversas situa¢Oes de interagao verbal. Como toda forma de pres
critivismo possui um cardter coercitivo e, portanto, autoritario,
tal relativismc n3o & cabivel em nenhuma de suas manifestagoes.

11 pichter distingue conceito de preconceifo da seguinte forma:
enquanto o contelido do conceito estd em conformidade com a
realidade objetiva, o contelido de um preconceito nao foi ain-
da posto a prova, com a finalidade de se verificar se estd ou
nao em conflito com a realidade empirica (1969, p. 224-5).Nes
se sentido, o modo como Frangois coloca os seus principios pa
rece fazé-los coincidir com a nogao de preconceito adotada
por Castilho.
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Como um derivado desse preconceito fundamental, ©ou
tro bastante difundido & o de gue a variedade mais indicada & a gue
se pratica em determinado ambito geogr&fico. Este &, no geral,
a regiao de maior prestigio, em virtude de sua elevada posigao
no contexto nacional, como polo sdocio-econdmico e cultural. No
Brasil tal preconceito estimulou alguns professores e fildlogos
a apresentar o subsistema fonoldgico carioca como o padrao a ser
adotado por todo o pals. Além disso, a necessidade de unificar a
pronincia no ambito artistico levou profissionais do canto erudi
to e da arte dramdtica a realizag¢3o de congressos com O propdsi
to de estabelecer uma modalidade de linguagem padronizada para
todo o pals. Tanto os participantes do Primeiro Congresso de Lin
gua Nacional Cantada, realizado em Sao Paulo, no ano de 1937,
guanto os ‘participantes do Primeiro Congresso Brasileiro de Lig
gua Falada no Teatro, realizado em Salvador, no ano de 1956, con
cluiram pelo emprego de uma pronincia culta, optando os primei-
ros pelc uso da variedade carioca de proniincia e ratificando os
segundos essa recomendagao, embora admitissem ampla margem de va
riagao (Cf. Rodrigues, 1968, p. 13).

Essa atitude, que estabelece entre nGs uma relacgao
de dependéncia entre padrdc ideal e espago geografico, tem suas
raizes na tradicao européia. A ascensao de uma variedade diale-
tal & condigdo de padrdo ideal ou norma culta estd  intimamente
ligada 3 manifestacdao verbal de um grupo — o gue ocupa a camada
socio-economicamente mais elevada da regido de maior prestigio.

Assumir, analogamente ao processo de formagao de
estados e linguas nacionais ha Europa, que a variedade veiculada
num determinado setor geografico deva ser postulada como a 1in
gua nacional & duplamente danoso: por um lado, implica gque tal
variedade & lingllisticamente superior por outro, conduz a um ca
minho estreitamente unificador, gquando, num pais como o Brasil,
onde & grande a diversidade cultural, as normas regionais deve-
riam ser mantidas na mesma proporgéo.

. Também bastante difundidoc & o preconceito segundo
o gqual o portugués ideal & a variedade praticada ou por escrito
res de perIodos Aureos da histOria literaria nacional, ou por es
critores gue mais se tenham destacado, em gqualquer época, em vir
tude de seus atributos estilisticos e busca de perfeicao formal.

Essa atitude & discutivel em principio, uma vez
que confunde duas modalidades lingtiisticas tac dispares quan
to a falada e a escrita. B inaceitavel, sob quaisquer aspectos
ou critérios, a imposigao de uma variedade escrita e, sobretudo,
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liter3ria, como norma para todas as manifestagdes da  atividade
verbal.

A justificativa mais convencional para esse equivo
co parece residir no fato de ter sido nliclec das preocupagoes
com a norma pedagbgica o ensino da linguagem escrita, em sua for
ma mais culta. Assim, nossas gramaticas normativas servem-se co
mumente das obras de autores consagrados como instrumento de le
gitimagdo para suas prescrigoes. Celso Cunha nos da um  exemplo
tipico dessa atitude. Ao exXprimir uma regra de concordancia, a-
presenta o uso geral como correto, mas nao deixa de aceitar uma
excegao, porgue foi empregada, em alguma ocasiao, por um auntor
consagrado:

"(...) Quando ¢ sujeito do verbo ser & um dos pro
nomes {ste, is40, aquilo, fudo ou o (=aquilo) e ¢ predicativo
vem expresso por um substantivo no plural. {...) o verbo coinci
de com o predicativo (...) Também nao & raro aparecer © verbo no
singular em concordancia com o pronome demonstrativo ou com o in

definido. Sao de Gongalves Dias os segqguintes versos:

Tudo & flores no presente
.. J& tudo & cinzas.(...)" (1971, p. 345)

Apesar da diversidade de suas formas de manifesta
¢ao, podem-se observar alguns tragos comuns que acabam por carac
terizar todos esses preconceitos como uma atitude prescritivis
tas: 1, privilegiam {mesmoc na pronincia) a modalidade escrita,
que em geral coincide com a variedade literaria; 2. a lingua fi
ca resumida ao que nela se destaca, acarretando as variedades
restantes permanentes cuidados repressivos; 3. essa triagem de
fatos lingtiisticos estd fundamentada em critérios externos, de
natureza exclusivamente extralingliistica {cf. Frangois, 1979,

pp. 89-90).



CAPTTULO IV

IDEOLOGIA E REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA:
RELACUES COM A NORMA LINGUISTICA

1. Conceito de ideoclogia

O tema central deste trabalho tem por base o con
ceito de norma; que discuti na secgao precedente. Pretendo, ago-
ra, dar um novo enfoque analitico a esse conceito, considerando-
o também como instrumento ideoldgico de dominagdo, em - relagao
com a atual realidade educacional brasileira. A primeira condi-
¢do para essa empreitada consiste em assumir um  posicionamento
tedrico em face do prOprio conceito de ideologia.

O termo {deovlogia recobre uma ampla margem de sen
tido conotativo em nossos dias; por isso, corre-se um duplo rig
co ao tentar—se emprega~lo: o risco de referir-se vaga e indefi
nidamente &s coisas que o termo designa e o de tornar ideoldgico
o proprio discurso que trata do assunto. Reboul (1979) aponta
trés sentidos diferentes em que o termo € empregado: 1. o senti-
do administrativo, a que Chaui (1980) se refere como pejorativo
e que remonta a 1812, guando Napoleao taxou de ideologia todo
conjunto de idéias que constitui uma doutrina n3oc objetiva e ndo
verificavel;! 2, o sentido marxista gue acrescenta a definigdo

precedente ser a ideologia uma arma de classe, cuja condigao de

I' 0 termo "ideologia" aparece pela primeira vez em 1801, numa
obra de Destutt de Tracy, intitulada Efementos de Ideologda.
Tracy e outros pretendiam elaborar uma ciéncia da génese das
-1de1as, tratando-as como fendmenos naturais que exprimem a re
lagdao do corpo humano, engquanto organlsmo vivo, com ¢ meioc am
biente. Embora tivessem sido, de inicio, partidarios de Napo-
leao, julgando-o um liberal continuador dos ideais da Revolu-
¢ao Francesa, os idedlogos logo decepcionaram-se com Bonaparte,
passando para o partido da oposigao. O sentido pejorativo do
termo originou-se de um discurso de Napoleao, execrando os
idebdlogos, que foram por ele chamados de "tenebrosos metafisi-
cos" (cf. Chaul, 1980, pp. 22-5).
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existéncia & econdmica; 3. o sentido socioldgico gue Reboul diz
adotar, provavelmente porgue, como ele proprio afirma, & "mais
neutro”; no sentido socioldgico, ideologia engloba o conjunto
das idéias, crengas, simbolos, mitos, pelos guais um grupo so-
cial justifica sua existéncia e suas praticas fundamentais,

O que Reboul denomina "sentido socioldgico" &, na
realidade, o significado do uso corrente do termo ideofogia, que
consistiria em entendd-lo como sistema de idéias, valores e re-
presentacoes que, de certa forma, representaria a "visao de mun
do", predominante numa determinada época, que permeia a ativida
de cientifica, cultural e artistica dos membros de uma socieda-
de. A ideologia &, nesse sentido, oposta as praticas, as agoes e
3s relacdes sociais e, embora Reboul a denomine "sentido sociold
gico", esse modo vago e abstrato de definir 4{deofogia' nao cor
responde a nenhuma concep¢do tedrica em particular; e, antes,
uma nogac produzida no meio intelectual e gue, uma vez incorpora
da amplamente pelo senso comum, acha-se presente, de uma maneira
implicita, em muitos trabalhos acad@micos (cf. Machado, 1983, p.
4) , inclusive na de Reboul.

Com efeito, esbo¢ando um breve historico do termo,
Chaul baliza dois momentos fundamentais na definigdo, por socid
logos, do termo {idecfogia. Uma definigao & positivista e foi pro
duzida por Auguste Comte, em sua obra Curso de Filosofia Positi
va., Para ele, cada fase do processo de transformagao por que pas
sa o espirito humano (fetichista, metafisica e positiva ou cien
tifica), leva-o a criar um conjunto de idéias para explicar a to
talidade dos fenomenos naturais e humanos; tal conjunto de expli
cagoes constitui a ideologia de cada fase. Nestes termos, {deofo
gia & o equivalente de teoiia, entendida como organizagao sistg
matica de todos os conhecimentos cientificos. Como teoria, a
ideologia & produzida pelos s3bios gue recolhem as opiniodes cor
rentes; depois as organizam e sistematizam, e, sobretudo, corri
gem-nas, eliminando todo elemento religioso ou metafisico que
porventura exista nelas (Chaul, 1980, pp. 26-7).

0 outro momento do desenvolvimento sociolbgico do
termo estd contido na obra Reghas para o Mztodo Socdiofogico, de
Emile Durkheim. Para ele, a regra fundamental da objetividade
cientifica € a separagéo entre sujeito e objeto do conhecimento,
entendida como garantia da objetividade, porgque mantém a neutra
lidade do cientista. Assim, todo conhecimento a respeito da so-
ciedade que nao respeite tais critérios, Durkheim o considera
ideologia (cf. Chaui, 1980, pp. 29-30). E provavel que esta for
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ma de definic3o tenha acrescentado uma caracteristica peculiar
em relagao a seus equivalentes (idéias, valores e representa~
¢oes) : gquando se emprega o termo {declogia, pretende-se estar
qualificando o sistema de idéias como distorcido, falso e ilusé
rio em relagaoc ao real. Nesse mesmo sentido, opoe-se verdade e
ideologia, por um lado, e ciéncia e ideoleogia, por outro.

E possivel que taxar de ideoldgica a posigao mar
xista, tal como faz Reboul, seja, por principio, uma atitude nao
menos ideoldgica, que configura um certo conflito de interesses.,
A visao marxista de ideclogia &, antes, uma posigéo cientifica-
mente valida e uma explicagao teoricamente esclarecedora a  res
peito do tipo de sociedade capitalista que caracteriza todo o
mundo ocidental, de cuja tradigao cultural e cientifica somos to
dos caudatarios, independentemente de nossa vontade e, muitas ve
zes, apesar dela. Além disso, considero particularmente elucida
‘tiva a perspectiva marxista de definir ideologia, no que se refe
re, de um ponto de vista geral, ao modo de se abordar ¢ sistema
de ensino e, de um ponto de vista especifico, ao de se abordar
a gquestao normativa da linguagem, interesse central desta inves
tigagao. |

O conceito marxista de ideologia acha-se desenvol
vido de modo difuso em algumas obras de Karl Marx sozinho e em
co-autoria com Friedrich Engels., Uma das fontes principais, cita
da por todos, & Tdeofogia Afema (Marx e Engels), complementada
posteriormente pelo Prefacio a Contribuicdo para a Crltica da
Economia Politica (Marx). Outras referéncias esclarecedoras, co
mumente citadas, aparecem em alguns capitulos de 0 Capitfaf (Marx),
embora nac haja alusao explicita ao termo {deologia.

Como rastrear as relag¢Oes entre o conceito de ideo
logia e algumas outras questoes levantadas em 0 Capitaf nao @&
uma tarefa explicitamente necessaria neste trabalho, vou-me ba-
sear na sintese elaborada por Chauil (1980), complementando-a,
quando necessario, com o estudo de interpretagao executado em ou
tra obra por Machado (1983).

E natural que os seres humanos produzam idéias e
representagoes através das quais tentem compreender e explicar
suas relacdes com a natureza e o sobrenatural., Tais idéias e re
presentagdOes apresentam, no entanto, uma tendéncia em ocultar
dos homens o modo real como sdo produzidas suas relagbOes sociais,
das quais brotam formas sociais derivadas de exploragao’ economi
ca e dominagac politica. E esse ocultamento da realidade que se

denomina ideologia. Um de seus tragos caracteristicos & o fato
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de gerar uma inversao da relagao entre a realidade e as idéias,
de modo tal que nao apenas se considera serem estas independen-
tes da realidade histdrico-social, mas ainda se acredita que sao
as idéias que a explicam, gquando, na realidade, sac as relagdes
sociais gque tornam possivel e compreensivel a produgac de idéias
e representacgoes.

Na concepgaoc marxista, esta invers3ao entre o sexr
e o parecer, gue provoca uma identificacao tal entre esses dois
modos .de manifestag¢ao social que a aparéncia acaba por substi~
tuir a essencia das coisas, constitui uma caracteristica funda-
mental do modo de produgao tipico de sociedades capitalistas. As
sim, se buscarmos a razao pela gual os homens conservam essa rea
lidade, sem perceber gue sao explorados, e se buscarmos a origem
do obscurecimento da existéncia de contradigoes sociais, a res
posta nos conduzirid diretamente ao fendmeno da ideoclogia. Nesse
sentido, Machado conceitua ideologia como a dimensao da institui
¢ac dos significados imediatos e das manifestagdes, Os significa
dos sao instituidos ao se omitirem as mediagOes entre o ser e o
parecer das relagoes sociais, de modo que suas manifestagoes sao,
entre outras, as representagbes, OS COYpos sistematizados de
idéias (cf. Machado, 1983, p. 28).

) uf 0O que torna a ideoclogia um poderoso instrumento de
fdominagao € a suposigac de gue as idéias existam em si e por si
Jmesmas. Tal suposicao & o resultado da separagao entre o traba-
lﬁg manual e o trabalho intelectual, fruto, por sua vez, da divi
sao social do trabalho operada ao longo do desenvolvimento histé
rico da civilizagdo humana. Somente a partir da separagao entre
trabalho manual e intelectual & que a consciéncia pdde realmente
representar alguma coisa sem representar alguma coisa real: a i-
|deologia propriamente dita surgiu, assim, como algo separado e
independente das condigoes materiais da existéncia, uma vez que
os idedlogos — tedricos e intelectuais em geral — nao se acham
diretamente vinculados 3 producgaoc material das condigOes de exis
téncia. E, embora nac facam necessariamente parte da classe domi
nante, exprimem sem perceber sua desvinculacgao do processo de
producdo através das idéias gue produzem. '

Além da separagao entre o trabalho manual e o inte
lectual, e do fenbmeno da alienagao, pelo gual as condig¢oes
reais da existéncia social nao aparecem aos homens como se fos-
sem por eles produzidas, outro fator gque torna objetivamente pos
sivel o fendmeno idecldgico & a luta de classes. Torna possivel
porque & justamente a luta de classes, a dominagao politica e a

exploragao econdomica gque a ideologia pretende ocultar. O proces
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so de ocultamento consiste no fato de que as idéias da classe do
minante tornam-se idéias de todas as classes sociais, j& que o©
grupo detém a forga material dominante da sociedade, isto &, o
gue dispoe dos bens materiais, detém também a forgca  espiritual
dominante. Assim, as idéias dominantes nada mais sao gue a ex-
pressao ideal das relacoes materiais dominantes concebidas como
idéias.

A ideologia, nesse caso, consiste na transformagao
das idéias da classe dominante em idéias dominantes para toda a
sociedade, de modo gue o grupo gue domina no planc material (eco
nomico, social e politico) também domina no plano espirituwal (i
deoldgico). Isso significa que, embora a sociedade esteja dividi
da em classes, cada qual com suas proprias idéias, a dominagao
de uma classe sobre as outras torna validas somente as idéias da
classe dominante.

Para que ocorra tal fendmeno, & preciso qﬁe ©S mem
bros da sociedade nao tenham consciéncia de estarem divididos em
classes. Peloc contrario, acreditam possuir certas caracteristi-
cas comuns com seus semelhantes, relegando a plano secundario as
diferengas sociais, de fato existentes. Tais caracteristicas su
postamente comuns sao, por sua vez, convertidas em idéias comuns
e distribuidas pela classe dominante, através das  instituigoes
que ela controla,.

Esse procedimento caracteriza uma operacao intelec
tual muito peculiar do fendmeno ideoldgico: a criagao de univer
sais abstratos. A instituigac da generalidade abstrata das coi-
sas e dos individuos &, segundo Machado, a matriz ideoldgica do
capitalismo. Com efeito, a generalidade do trabalho como mercado
ria conduz & generalidade da nogao de individuo, com o duplo sig
nificado de individuo isolado e eguivalente a outros individuos.
Isso significa que os individuos se tornam substituiveis entre
si, enquanto forga de trabalho, e, simultaneamente, tornam-se i-
solados e livres, porgue trabalham individualmente para si mes
mos. Individuos isolados e universais e, portanto, também iguais.
Assim, os principios de igualdade, liberdade, direito a proprie
dade e utilitarismo dos individuos nao sao mais gue o  desdobra
‘mento do principio da universalidade abstrata. .

As regras da ideologia, no modo de produgao capi
talista, que comandam as representacdes da desigualdade, inver-
tem, deslocando, as determinagaes estruturais das desigualdades:
estruturalmente considerada, a desigualdade € socialmente cons

truida e determinada pelas posigdes contraditdrias gue os indivi
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duos ocupam nas relagdes sociais de produgao, enquanto, no pla
no ideoldgico, as desigualdades s3o abordadas como se fossem a-
tribuidas a caracteristicas individuais, ja gue do ponto de vis
ta social, todos os individuos sao iguais.

E possivel acrescentar, a esse propdsito, uma  i-
déia de Marx, desenvolvida por Chaui, segundoc a qual da divisao
dos homens em classes sociais com interesses conflitantes, surge
justamente a nogéo de um interesse comum coletivo, que se instau
ra comumente na instituigao do Estado, Embora se creia gue o Es
tado encarna um poder acima dos interesses particulares de cada
classe, ele exprime, no ambito politico, as relagoes de explora
gcao que existem no plano econdmico. Nao encarna, portanto, a su
peracdo dos conflitos através de sua generalizagao abstrata, ma
nifestada pela ideologia corrente, mas o predominio de uma parte
da sociedade sobre as demais, através de um mecanismo supostamen
te neutro e impessoal: o Direito Civil,

A ideologia, em suma, nao exprime a realidade, mas
representa a aparencia do real. Desse modo, & possivel conside-
ra-la nac apenas como independente da realidade, mas também como
uma inversao da relacdo, de modo que a realidade concreta & vis
ta como a realizagdo das idéias. E uma ilusao, portanto, naoc en
tendida como fantasia, falsidade ou erro, mas como abstragaoc e
inversao da realidade. E um conjunto 1l6gico e sistematico de re
presentacgoes e de normas de conduta que prescrevem aos membros
da sociedade o que devem valorizar e como devem valorizar, o gue
devem fazer e como devem fazer. A ideologia consiste, portanto,
num conjunto explicativo e, ao mesmo tempo, pratico, cuja finali
dade & fornecer aos membros de uma sociedade dividida em classes
uma explicagao racional para as diferencas sociais, politicas e
culturais, sem, contudo, atribuir jamais tais diferencas a divi
sdo da sociedade em classes. A fungao da ideologia & mascarar as
distingOes de classe e de fornecer aos membros da sociedade um
sentimento de identidade social, através de certos referenciais
universais, como por exemplo, a humanidade, a liberdade, a igual
dade, a nagao, o estado, a lingua nacional (cf. Chaui, 1980, pp.
113-4}.
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2., A realidade educacional no Brasil

0 ensino nas sociedades capitalistas é particular
mente afetado por questoes ideoldgicas e, pode-se dizer de passa
gem, €& lugar privilegiado de suas manifestagoes. Com efeito, a
idéia de Educagao, concebida como um bem comum e facultado a to
dos os individuos, entra diretamente em conflito com a realidade
da escola, um dos instrumentos mals podercsos do Estado (Althus
ser a denomina mais propriamente Aparelho Ideoldgico do Estado)
e, portanto, da elite dominante, na qualidade de lugar, por exce
léncia, de inculcagao ideoldgica e de reprodugao de desigualda-
des sociais. Vou-me ater a esta segunda caracteristica, basean
do-me em Althusser (1980}, inicialmente, e em Bourdieu e Passe-
ron (1975), posteriormente, o que implicara, inevitavelmente, o
conceito de educagao.

A primeira consideracac gue faz Althusser, no ca
minho que trilha para definir o conceito de aparelho ideologico,
e de natureza geral: para existir, toda formacgao social de natu
reza capitalista necessita reproduzir suas forgas de produgao.
Embora, a primeira vista, possa parecer que © (nico instrumento
que assegura a reprodug¢do da forga produtiva & o salario, & pre
ciso considerar gue nao basta assegurar a forga de trabalho a
‘sua condicao meramente material de existéncia, para gue ela seja,
entao, reproduzida. A forga de trabalho deve ser diversificada
mente qualificada e, conseqllentemente, reproduzida em tais condi
¢Oes, isto @, segundo as exigéncias da divisao social e técnica
do trabalho.

O ponto que interessa esclarecer & a maneira como
esta reprodugdo diversificada da forca de trabalho & assegurada
no regime capitalista. Diferentemente do modo como se passava
nas formagoes sociais de tipo escravagista e feudal, esta guali
ficagcdo & assegurada nao mais intrinsecamente a propria produgao,
mas fora dela, atrdvés do sistema escolar, de outras instancias
de acdo pedagdgica e instituicgdes. Além de aprender na escola o
'saber fazer', que & distribuido diferentemente de acordo com a
classe a que se dirige a agéo‘pedagégica, a reprodugao da forga
de trabalho exige da escola uma reproducdo da submiss3o da quali
ficagdo obtida & ideologia dominante, no gue concerne aos opera
rios, e uma reprodugéo da capacidade de manipular corretamente
a ideoclogia dominante, no gue concerne acos agentes da exploracgao

e da repressdo, a fim de que possam assegurar também, através do
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discurso verbal, a relagéo de dominagao de um grupo hegemonico
sobre os demais.

Embora ensine um saber pratico, a escola, assim co
mo outras instituigoes do Estado, o faz de um modo tal que garan
te a sujeigdao a ideologia dominante. "A reprodugdo da forga de
trabalho tem pois como condigao 44ime qua non, nao sdO a  reprodu
cao da 'qualificacao' desta forga de trabalho, mas também a re-
produgdo da sua sujeigdo 2 ideologia dominante ou da 'pratica’
desta ideologia, com tal precisao que nao basta dizer: 'nao so
mas também', pois conclui-se que ¢ nas 4ormas e s0b as formas da
sujei¢do ideoldgica que & assegurada a reprodugdo da qualifica
¢ao da porca de trabalho" (Althusser, 1980, pp. 22-3).

Considerando a teoria marxista classica, segundo
a qual & preciso distinguir o poder do Estado e sua detengEQ por
uma classe dominante (de forma franca ou, na maloria das vezes,
através de alianga de classes ou de fragoes de classe) do Apare
lho de Estado, Althusser acrescenta que este compreende dois sub
conjuntos: o corpo das instituigdoes gue representam o Aparelho
repressivo do Estado e o corpo das instituigoes que representam
os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, dentre os quis pontifica o
sistema das diferentes escolas publicas e privadas.

Ocorre, entado, que, como um dos aparelhos ideoldgi
cos do Estado, além de garantir a reprodugao das forgas de produ
cao devidamente qualificadas, segundo a divisao social e técnica
do trabalho, a escola reproduz as rela¢oes de produgaoc gue sao,
em Gltima andlise, relagOes de exploragao, através da ideologia
da classe dominante gue veicula. Althusser acredita mesmc que a
escola & o aparelho ideoldgico predominante, indispensavel, nas
formagbes sociais capitalistas, a reproducao das relagoes de pro
dugdo, dtravés da hegemonia nd3o s6 econdmica e politica das clas
ses dominantes, mas também ideoldgica.

Embora nao se possa negligenciar a agao ideoldgica
de outros aparelhos, como a Familia, a Igreja, etc., & preciso
observar que nenhuma instituic3c a servigo do Estado "dispoe du
rante tanto tempo de audiéncia obrigatdria (e ainda por cima gra
tuita...), 5 a 6 dias em 7 que tem a semana, a razao de 8 horas
por dia, da totalidade das criancgas da formagao social capitalis
ta” (Althusser, 1980, p. 66). Desde a idade pré-primaria, a Esco
la se encarrega da educagao formal da crianga de todas as clas-
ses sociais. Cada qual que passou por essa trilha esta pratica-
mente saturado de ideologia dominante que, obscurecendo as dife

rengas sociais, reprodu-las, indicando a seus receptores o papel
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que eles devem desempenhar na sociedade de classes: "papel de ex
plorado (com 'consciéncia profissional’, 'moral', ‘'civica', 'na
cional' e apolitica altamente 'desenvolvida'); papel de agente
de exploragao (saber mandar e falar aos operarios; as ‘'relagoes
humanas'); de agentes da repressao (saber mandar e ser obedecido
‘sem discussac' ou saber manejar a demagogia da retdrica dos di
rigentes politicos), ou profissionais da ideologia..."(Althusser,
198U, pp. 65-6).

Acrescente~se a essa qualificacao técnica, o papel
de exclusao do processo escolar, especialmente peculiar as forma
¢oes sociais da periferia do capitalismo, como aquela em que vi
vemos, e tem-se um quadro completo do conceito de escola comoc um
aparelho ideoldgico da reprodugao das forgas e das relagoes de
producao. Esta forma aparentemente secundaria de dissimulagao
ideclogica & desenvolvida de modo bastante elucidativo por Bou
dieu & Passeron (1975, pp. 15-75), que procuram explicitar os me
canismos através dos quis as desigualdades sociais se transfor-
mam em meras desigualdades escolares.

Como meio de transmissaoc do saber, a escola consti
tui um lugar neutro, que trata os alunos gue recebe come iguais
entre si. Todavia, os alunos sao dotados de desigualdade diante
do aprendizado do saber, em virtude de disparidades culturais de
correntes de sua proveniéncia social. Estabelece-se, assim, a se
guinte correlagao: quanto maior a familiaridade cultural gue o
corpo discente mantém com a cultura veiculada pelo ensino, tanto
maior serd a sua probabilidade de é€xito na hierarquia escolar.
Ocorre que a cultura desenvolvida na escola restringe-se a cultu
ra das classes dominantes e que se impCe no ensino como referen
cial exclusivo, ao gqual outros modos de existéncia cultural de
vem necessariamente submeter-se. Tal cultura escolar & arbitra
riamente imposta, uma vez que, considerando-se a relagao pedagé
gica em si mesma, abstratamente, nada had que instaure, ldgica e
determinantemente, a matriz de significados das classes dominan
tes como a que deva ser transmitida e inculcada como cultura de
referencia exclusiva. Decorre, na verdade, do mesmo processo de
dominagdao politica, tipico do modo de produgac capitalista, que
torna predominantes para toda a sociedade apenas as ideéias
da classe dominante.

Um ponto fundamental para Bourdieu & Passeron con
siste no fato de que o acesso e o dominio da cultura veiculada
pela escola sdo regidos por regras de variagao cultural desenvol

vidas antes da escolarizagao, que permitem maior ou menor fami-
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liaridade com a matriz cultural imposta pelo sistema de ensino,
Tal variagao cultural pressupde o gue Bourdieu & Passeron denomi
nam habifus, de modo que a desigualdade no éxito escolar do con
junto do corpo discente & funcao da distadncia entre o habifus in
culcado antes e fora da escola e o inculcado pelo proprio siste
ma de ensino.

Como se v&, na base dessa visao sobre a escola es
td o conceito de habitus, cujo esclarecimento & fungao das rela
coes que se estabelecem entre ele e uma rede de pressupostos de
natureza axiomatica que constituem a teoria desenvolvida por
Bourdieu & Passeron, a respeito do ensino.

Inicio o caminho gque conduz a esse esclarecimento
pelo conceito de agao pedagdgica. Segundo os autores, toda agao
pedagogica congiste objetivamente numa violéncia simbdlica, = na
medida em que decorre da imposicdo, por um poder arbitrario, de
um arbitrdrio cultural. As relagdes de forga entre os grupos so
ciais se acham na base do poder arbitrario que &, por sua vez,
a condigao da imposig@o de um arbitrario cultural,

A selegao de significados e valores que define ob
jetivamente a cultura de um grupo dominante, como sistema simbé
lico, & arbitraria, no sentido de que tal cultura nac pode ser
deduzida de nenhum principio universal, fisico, bioldgico ou es
piritual, nao estando, portanto, ligada, por nenhum tipo de rela
¢ao intrinseca, & natureza das coisas e do homem. Sao, antes, as
relacgdoes de forga entre os grupos sociais que impoem arbitraria
mente a cultura da classe dominante como matriz referencial ex
clusiva de valores, valida para todos os grupos, de modo tal gue
somente se exprimem os interesses objetivos, material e simboli
co, do grupo dominante,

Um outro sentido pelo qgual a agao pedagbgica  con
siste numa violéncia simbdlica & o fato de gue, ao inculcar cer
tos valores, em conseqliéncia do processo de selegao e de exclu-
s3o que opera, reproduz a selecao arbitraria que o grupo dominan
te produz, impondo-a como cultura universal e neutra. Nesse caso,
a instdncia pedagdgica que a instaura acaba por reproduzir tam-
bém as relagoes de forga em gue se baseia o poder de imposigao
arbitraria, num sentido tal que aproxima muito essa concepgao da
nocaoc althusseriana de escola como aparelho ideoldgico do Estado.

Na medida em que estd investida de uma autoridade,
legitimada pela organizagao hierérquiga que a identifica e a ca
racteriza, a agao pedagdgica que a instituigao escolar exerce
tende a produzir um desconhecimento da verdade objetiva, por um
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processo de mascaramento de natureza ideoldgica, de que © saber
inculcado se trata de um arbitrario cultural., Em virtude de ser
a escola reconhecida como instancia legitima de inculecacgio, a
agao pedagdgica que ela exerce tende a produzir um reconhecimen
to do arbitririo cultural que ela impde como cultura legitima,
universal e neutra.

Ocorre, entretanto, que a eficiéncia de toda agao
pedagbgica & funcao do grau em que Os receptores reconhecem a au
toridade pedagdgica do sistema escolar e do grau em gue sao capa
zes de dominar o cOdigo cultural da comunicagao pedagdgica. Dito
de outra forma: o &xito escolar & fungao da relagao que se ins-
taura entre o arbitrario cultural imposto como referencial exclu
sivo e o arbitririo cultural inculcado pela primeira educagao,
que se realiza por outras instancias pedagdgicas, especialmente
a familia.

Com efeito, a acao pedagdgica nao se restringe 2
praticada por agéncias institucionalizadas, como o sistema educa
cional. Pode ser exercida também quer pelos membros educados de
uma formagao social qualqguer (educagao difusa), quer pelos mem~
bros do grupo familiar aos gquais se confere essa tarefa (educa
¢ao familiar).

Acrescenta-se a isso que toda agaoc educacional im
plica necessariamente um trabalho pedagbgico, istoc @, o proprio
procedimento de inculcagao, o qual deve durar suficientemente pa
ra produzir um habifus. Este conceito refere-se a esquemas co-
muns de pensamento, de percepcao, de apreciagao e de agao, con
sistindo numa formagao durdvel e transferivel, capaz de perpe-
tuar~se apds a cessagdo da agao pedagdgica e, por isso, de perpe
tuar, na pratica, os principios do arbitrario cultural interiori
zado,

£ possivel, diante do esclarecimento desse concei
to, deduzir que o grau de eficiéncia do trabalho pedagbgico de
senvolvido pelo sistema de ensino & funcao da distancia que sepa
ra o hab{tus que este intenta inculcar {na qualidade de uma cul
tura dominante) do habitus previamente inculcado pelo  trabalho
pedagdgico desenvolvido no ambito familiar. Em sociedades tipica
mente divididas em classes ocorre, naturalmente, um é€xito dife
rencial correlativo as diferengas de ordem social, proveniente
da inculcagao de uma cultura dominante. Esse fendmeno &  fungao
seja do conjunto de disposigoes dos diferentes grupos sociais em
relagao & acgao pedagdgica, seja do capifal cuftural que possuem,

isto &, dos valores culturais transmitidos pela educaqéo fami-
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liar e cujo valor & fungao da distancia entre o arbitririo cultu
ral dominante, impostc como referencial exclusivo, e © arbitré
rio cultural inculcado pela acao pedagdgica dos membros da fami
lia.

Na linha desse raciocinio, Bourdieu & Passeron
(1975, pp. 119-150) tratam da questao lingliistica: o valor simbd
lico das diferentes variedades lingliisticas disponiveis numa for
magéo social, em terﬁos de seu rendimento econdmico e simbdlico,
depende sempre da distincia gue as separa da norma linglistica
que a escola impde, através de crit@rios socialmente reconheci-
dos de corregao lingliistica. Dessa forma, o valor sobre o merca
do escolar do capital lingliistico de gue dispde cada individuo &
funcao da distancia entre o tipo de dominioc simbolico  exigido
pela escola e o dominio pratico da linguagem que ele deve a sua
primeira educagao de classe.

Se o dominio de distintas variedades lingliisticas
acarreta rendimentos desiguais em face do tipo de competéncia
verbal exigido pela escola, a desigual distribuig@o entre as di
ferentes classes sociais do capital Linglistico escolarmente nen
tavel consiste num dos elos intermediirios mais dissimulados pe
la ideologia capitalista, atraveés dos quais & possivel detectar
a relagdo entre origem social e sucesso escolar. Esta relagao é
ocultada através de um outro tipo de relagaoc entre capacidade in
dividual e sucesso escolar. Esta &€ uma das teses fundamentais de
Bourdieu & Passeron e que vem claramente ao encontro de minha hi
pOtese de que a norma prescritiva & um dos instrumentos ideologi
cos de manutengao de desigualdades sociais.

O processo pelo qual se da a relagao entre sucesso
escolar e origem de classe, que confirma nitidamente a intrinsg
ca relagac entre competéncia lingtiistica e o conceito de habizus,
€ o seguinte: ao exigir competéncia lingliistica, a escola incul
ca por negqoneo, nos alunos dos estratos superiores, determina-
dos habitus proprios desse estrato sOcio-economico, ao mesmo tem
po em que inculca por convexrsdc, nos alunos dos estratos médios,
a legitimacac dos habitus e da competéncia lingllistica dos estra
tos superiores como formas ideais.

Esses diferentes tipos de relacgao pedagdgica defi
nem-se sobre a base da exclusividade de uma cultura de referéen
cia, a das classes dominantes, apresentada ideologicamente como
se fosse a cultura escolar., Assim, Pas escolas em gue nao se ins
tauram pedagogias de reforgo ou de conversao, em virtude de con
centrarem predominantemente membros da classe sécio—economicameg
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te inferior, essa inferioridade de classe & ainda mais caracteri
zada, em termos culturais, em virtude de nao serem capazes de
atingir o grau ideal da cultura escolar. Este & nitidamente o ca
so da escola plblica brasileira da atualidade, em que a distan-
cia entre professor e aluno permite estabelecer nao sd uma rela
¢ao autoritaria, mas também estabelecer a inferioridade do aluna
do, atraves da énfase comumente dada a elementos supostamente
"inferiores", como falta de cultura, de higiene, de inteligencia
e outros epitetos similares.

Sobre a base segura de uma cultura arbitrariamente
escolhida e imposta, transfigurada em cultura neutra e puramente
escolar, o sistema educacional constitui-se no instrumento que
transforma as desigualdades de classes em desigualdades escola-
res. O principio mediador fundamental, instaurador dessa atitude
ideolégica, & o de gue todos os alunos sao iguais, perante um en
sino Qnico e igual a todos eles.

Esse carater ilusdrio & a forma de aparéncia obJje
tiva e, portanto, ideoldogica que o sistema escolar assume. Para
' Bourdieu & Passeron, a funcao primordial da escola consiste na
reprodugac das classes sociais, dissimulada pela legitimagao de
desigualdades puramente escolares em que sao convertidas as desi
gualdades de classe. As desigualdades escolares nao constituem,
por conseguinte, simples reflexo das desigualdades de classe; re
produzem-nas, ao® mesmo tempo em gue as dissimulam e ai reside,
fundamentalménte, a fungao da escola como instrumento ideoldgico.

Segundo Machado (1983), a caracteristica formal do
sistema escolar comum as formagdes capitalistas centrais e peri
féricas & a tendéncia em constituir-se comc uma "escola unica"
em seus dois sentidos: seus diferentes niveis sao continuos des
de a escola elementar até o ensino superior e & uma sd, aberta
a todas as classes sociais. Uma escola assim concebida supode que
individuos iguais s0 nao atingem os graus elevados de ensino por
incapacidade ou impossibilidade de natureza exclusivamente indi
vidual. No Brasil, pals de formagao capitalista periférica (para
empregar o eufemismo de Machado), a expansao do ensino elementar
e a consolidagao dos processos de articulagdo dos diferentes ni
veis de ensino em uma so escola, articulada, formalmente aberta
a todos, permite configurar a eEapa contemporanea do pais (perio
do pds-30). . \

Além de uma expansao rapida do ensino médio e supe
rior, o periodo 64-68 & que inaugura, segundo Machado, uma ten

dencia que se caracterizou pela abertura sucessiva de barreiras
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formais e pela articulagao dos diferentes niveis de ensino, Aglu
tina, de um lado, o antigo primarioc e curso médio de 19 ciclo,
que passam a denominar-se "ensino fundamental de 19 grau"; atri
bui, por outro lado, ao ensino médio de 29 ciclo (que passa a de
nominar-se "ensino de 29 grau") um carater prioritario de instru
¢do profissionalizante, rotulagcao cujo sentido sempre esteve 1li
gado, na historia da educagao capitalista, & preparagao direta
para o mercado de trabalho. Atribui-se também a esse nivel um ca
rater terminal (conforme os termos da lei 5692).

Em contradigao com esse aspecto formal de escola
unificada e Unica, igual e aberta a todos, que caracteriza a apa
réncia da escola capitalista, em geral, e brasileira, em espe-
cial, aparece uma escola que cultiva as desigualdades tipicas de
classe social, de modo a produzir-se uma dissociagao entre a ca
pacidade do aluno e as condigoes de existéncia social. Tal coE.
tradicao que caracteriza a desigualdade de acesso e sucesso na
escola pode ser detectada nos dados estatisticos sobre evasao e
repeténcia na escola brasileira que indicam, na realidade, em
contraposicao a idéia de escola igual e aberta para todos, a ex
clusao dos alunos provenientes das camadas sOcio-economicamente
inferiores, | |

Apresentando as taxas de escolarizagao por faixa e
taria, os dados obtidos pelo Servigo de EstatiIstica e Cultura do
MEC, referentes aos anos de 1970, 1972 e 1973, indicam a seguin
te distribuic8o: a faixa de 8 a 11 anos apresenta o maior indice
de inclusao. Mais de 80% em 72 e mais de B85% em 1973, com o grau
maximo atingido por alunos com 10 anos, que, em 1973, apresentam
91% de seu contingente total na escola. Os dados referentes a
faixa dos 12 aos 14 anos indicam exclusdao de uma parcela signifi
cativa da populagao, com taxas comparativamente decrescentes,mas
ainda um pouco superiores a 50% do total da populagaoc. A exclu
sao de mais da metade da populacgaoc em idade escolar ocorre, em
média, a partir dos 15 anos, com médias gradativamente crescen
tes: 47% aos 15 anos e 18% aos 22, em 1973 (Apud Machado, 1983,
p. 58). '

A esse gquadro acrescenta Machado que a gravidade
da exclusao somente recobraria seu pleno significado caso fosse
possivel indicar a distribuigao dos alunos, segundo a relagao en
tre a faixa etaria e o grau de escolaridade. Esses dados indica
riam que a exclusdo iniciada dos 12 aos 14 anos ocorre muito an
tes que esses alunos terminem o 19 grau. Conclui n3o sO gue par

celas significativas da populacao com mais de 15 anos nao se con
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centram nas séries teoricamente ideais, mas também que a escola
rizagao dos alunos com mais de 15 anos representa um acesso tar
dio 3 escola e exclusdo do 29 e 3¢ graus,

Os dados referentes 3 populagdo rural evidenciam o
alto grau de exclusao a que estac submetidas suas criangas em
idade escolar. Em 1973, mais de 80% das criancas entre 8 e . 1l
anos obtiveram acesso a escolarizacao; a partir dos 14 anos, es
se indice decresce gignificativamente para um grau abaixo de
50%: 37% aos 14 anos, 20% aos 15 e entre 9% a 1% nas faixas de
16 a 22 anos. Além disso, a maioria da populagao escolarizada
dos 6 aos 22 anos concentra-se no 19 grau, sendo gue as matricg
las no 292 e no 32 graus representam apenas casos mardginais entre
a populagao rural (cf. Machado, 1983, p. 58).

0s dados que melhor indicam o grau de exclusao es
colar das criancgas brasileiras, sao, segundo Machado, os do Cen
so Demogradfico do Brasil - 1970, da FIBGE: enquanto 33% nao obti
veram instrucdo ou foram excluidos na 12 sdrie, outros 36% sofre
ram o processo de exclusdo ainda no interior do curso primario,
depois de concluida a 12 série, ou estavam em atraso na escola.

E relevante acrescentar que os iIndices do Censo in
dicam uma correlagao evidente entre grau de exclusac da escola e
exercicio de ocupagdes rurais., Segue-se imediatamente o exerci-
cio de atividades na produgdo extrativa mineral, na prestagao de
servi¢os e na indistria de transformagdo e construgao civil; to
das essas atividades totalizando mais de 96% de individuos sem
instrugaoc e gue nac cursaram mais que o antigo primario completo.
Portanto, a populac¢ao sdcio-economicamente dominada, que ocupa
os estratos mais baixos da escala, & justamente a que sofre mais
profundamente os efeitos do processo de exclusdo, seja em rela-
¢ao ao acesso seja em relagao a conclusao do ensino elementar e
que, apenas numa propor¢ao insignificante, logra atingir niveis
de escolaridade além do elementar.

Ocorre muito significativamente que, no outro ex-
tremo da escala so6cio-econOmica, os dados discutidos por Machado
revelam haver o mais alto grau de participagac escolar: sao os
individuos que exercem atividades técnicas e administrativas.
Com efeito, os niveis mé&dio e superior de escolaridade sao alcan
¢ados e completados especialmente por membros da classe proprie
taria e de categorias administrativas a ela vinculadas, por mem-
bros de categorias burocraticas do Estado e por "profissionais
liberais", assalariados ou autonomos, de uma forma ou de outra

associados &8s classes dominantes ou as categorias sociais a elas
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vinculadas. Esses dados revelam uma associagao evidente entre es
tratos superiores e escolaridade completa, o gue vem a corrobo
rar a correlagaoc entre grau de exclusao escolar e tipos de ativi
dades nas relagdes de prddugéo.

Ainda que demonstrem de modo tao explicito tal cor
relagaoc, os dados acima discutidos nao impedem uma interpretagao
ingénua de seu significado, com base no principio ideoldgico e
dissimulador de uma selegdo livre e individualista de nivel de
escolaridade e ocupag¢ao. 0 que segnificam, entretanto, numa in-
terpretagao nao ideoldgica & que, contrariando a nogao implicita
nas interpretagdes ideoldgicas, de uma escola Unica e aberta a
todos e que propicia iguais oportunidades de acesso e éxito a to
da populacao, a escola brasileira reproduz, ao invés de diminuir,
as desigualdades sociais. Nesse séntido, o veu obscuro da escola
GUnica e igual para todos desvenda-se como uma ilusao. Suas bar
reiras sao apenas as desigualdades escolares dos alunos, seus su
cessos e seus fracassos, e suas responsabilidades individuais;
esse carater ilusOrio &, o carater da aparencia objetiva ou i-
deoldgica que a escola brasileira apresenta.

Através dessa ideologia, produz-se uma dissociagao
entre a capacidade do aluno e as condigoes sociais de classe que,
de fato, a determinam, uma vez gue a cultura veiculada pela esco
la (o0 modo de vida paradigmatico que dirige todas as classes a
partir do ponto de vista da classe dominante) enquadra todos os
demais modos de vida gue dela se distinguem como se fossem a mes
ma cultura, mas imperfeitamente realizada. A teoria da deficién

cia verbal, que discuto no capitulo seguinte, & um exemplo e-

Dy

vidente dessa posigdo, como também o & a teoria de Bernstein, ex
pressac paradigmatica de tal teoria, na qual se apoiaram os
idealizadores dos programas de educagéo compensatdria, desenvol-
vidos nos Estados Unidos, Um dos conceitos fundamentais da teo
ria de Bernstein, o cddigo restrito, € lacunarmente definido em
suas relagbes com o conceito oposto, o de cddigo elaborado, cu
jo 3mbito de emprego sao as classes mais favorecidas. No capitg
lo V abordo essa questao especifica mais detalhadamente,
Machado define cultura dominante como

de praticas que constituem o modo de vida paradigmatico para to

"

o conjunto

das as classes sociais e se contrapde ao 'modo de vida nao domi
nante', no sentido de que este & considerado por todas as clas-
ses sociais como a realizagao imperfeita do primeiro. Este modo
de vida 'imperfeito' & o cotidiano das classes populares que rea

liza 'deficientemente' as condicdes minimas de habitagao, de ali
¢ 1
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nentagao, de saber e onde predominam as 'crengas populares' e os
'habitos da linguagem popular' gque a escola visa corrigir" (Ma
chado, 1983, pp. 225-6). O conflito entre a cultura dominante e
a dominada ocorre como se fosse um conflito entre a cultura neu
tra, veiculada pela escola, e a cultura de sua clientela, gue
cumpre corrigir sempre que necessario. Ora, nem o desempenho da
escola, nem o modo como o saber & transmitido sao neutros. Atra
vés deles, realiza-se a reprodugaoc da estrutura de classes, uma
vez gue, em vez de aparecer como O lugar em gue ocorrem confli-
tos, desigualdades e dominagao de uma classe sobre as outras, a
escola apresenta-se como uma instituigao neutra e igual para to

dos os usuarios.

3. A norma como instrumento ideologico

E relevante discutir agora o papel que a norma
lingliistica desempenha nesse contexto ideoldgico. Pelo acima ex
posto, um ponto ficou bastante claro: tal como a desigualdade so
cial, a diversidade_Lingﬁistica.nﬁo € abertamente reconhecida pe
lo sistema de ensino. A linguagem exigida por essa instituigao,
especialmente nas aulas de lingua portuguesa, corresponde a um
modo paradigmiatico, proprio das classes dominantes e categorias
sociais a elas vinculadas, sendo que as demais variedades sao
consideradas realizagoes imperfeitas dessa linguagem, as guais
cumpre corrigir devidamente. Em conseqliéncia dessa atitude, a va
riedade dominada pelas classes mais favorecidas & representada,
na escola, sob a forma prescritiva de um padrao ideal, denomina
da eufemisticamente norma pedagdogica. E preciso acrescentar, po
rém, que a norma pedagbgica & apresentada como uma linguagem neu
tra, como um ideal gue paira acima de toda diversidade, como as
demais formas de inculcagao ideolOgica desenvolvidas pelo siste
ma educacional. Como todo processo de inculcagao da cultura domi
nante, que & reduzido a uma cultura ideal e neutra, o estabeleci
mento de uma norma lingliistica de natureza prescritiva & fungao
também da idealizagdo de modo especifico dz expressao verbal gue
se configura perfeito, posicao gue omite o proprio processo so-
cial de tal estabelecimento. _

Com efeito, nem todos os membros de uma sociedade

logram ter acesso a todas as variedades que constituem o dominio
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completo de sua lingua nativa, o gue os tornariam capazes de
exercer corretamente certos papéis nas relagoes sociais, isto &,
saber quando pode falar e guando nao pode; saber que tipo de con
telldos referenciais lhe sac consentidos e que tipo de variedade

lingtiistica & oportuno empregar; tudo isso em relagao ao contex
to lingfifstico e extralingliistico em que & produzido o ato ver-
bal (cf. Gnerre, 1978, p. 44).

Assim, somente uma parcela de todos os membros de
uma sociedade, que & possivel identificar como o grupo sécio-ecg
nomica e politicamente dominante, tem acesso a variedade presti
giada, culta ou padriao, considerada pela escola como a £ingua a
ser ensinada., Este acesso & que lhes permite ter um dominio de
todas as fungdes da linguagem e dos papéis que & possivel exer
cer com base nessas fungoes, dentre os quais o de dominagao.

Tal variedade & associada a modalidade escrita, re
lagcao que lhe atribui o prestigio social de patrimdnio cultural
da Nagao, Historicamente, na Europa, a ascensao de uma variedade
dialetal 3 condig¢ao de padrao ideal esti intimamente relacionada
& manifestacao verbal de um determinado grupo, geralmente, o gue
ocupa o estrato sdcio-economicamente mais elevado da regiao geo
grafica de maior prestigio no pals. O momento fundamental na a-
firmagao de tal variedade sobre as demais € a sua associagao com
a modalidade escrita: "A associagdo entre uma determinada varie
dade lingfiistica e a escrita € o resultado historico indireto de
oposicOes entre grupos sociais que eram e sao 'usuarios' (nao ne
cessariamente falantes nativos) das diferentes variedades. Com a
emergéncia politica e econdmica de grupos de uma determinada re
giao, a variedade por eles usada checa mais ou menos rapidamente
a ser associada de modo estivel com a escrita. (...) Tal associa
¢d3o foi um passo fundamental no processo de 'legitimagao' de uma
norma" {(Gnerre, 1978, p. 46).

Essas razoes histdricas gque instauram a relag¢aoc en
tre norma e espag¢o geografico do pdlo de poder & gue parecem ter
motivado alguns fildlogos na década de 50 a sugerir a variedade
carioca como a lingua padrao para profissionais do teatro. Ao
Brasil, © gue sobrou do processo de estabelecimento da 1lingua
portuguesa foi provavelmente o sentimento purista baseado numa
selecdo hierirquica de escritores e que exerce entre ndos a  fun
¢3o de critério para a determina¢ao do conceito de corregao. Es

te orienta, por sua vez, a selecao dentre as formas de expressao
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verbal disponiveis.?

Foi dentro de ambientes fechados de poder gque as
linguas européias comegaram a associar-se a modalidade escrita.
Tamb&m o uso juridico foi determinante na fixacao de uma  forma
escrita. Desse modo, a variedade dialetal empregada, por exemplo,
em Ile-de-France tornou-se a lingua francesa, da mesma forma que
a variedade empregada pelos nobres da Saxdonia algou a categoria
de lingua alema., O galego-portugués, gue se difundiu a partir do
século XII, era a expressao do prestigio politicon, econdmico e
cultural de Santiago de Compostela (cf. Gnerre, 1978, pp. 45-6}.

Nada ha de neutro, como se vé&, no processo histori
co de legitimagéo de uma norma lingliistica e, sobretudo, nada de
intrinsecamente lingliistico em uma variedade gue a torne a 1lin-
gua padrao: "assim como o estado e o poder sao apresentados como
entidades superiores e 'neutras', também o cddigo aceito 'ofi-
cialmente' pelo poder & apontado come neutro e superior, e todos
os cidadaos tém que produzi-lo e entendé&-1lo nas relagoes com ©
poder™ (Gnerre, 1978, p. 47).

A nitida separagao entre a variedade de prestigio
e as demais & o resultado nac sd dos fatores acima mencionados,
cujo momento fundamental foi a sua associagao com a modalidade
escrita, mas també&m acha-se vinculada a toda uma tradigao grama
tical e seu léxico fundamental acha-se inventariado em 'dicioné
rios. Esses fatores a transformam na portadora de uma longa tra
digae cultural e de uma identificagao com os ideais de nacionali
dade.

O principio que rege o estabelecimento de gualguer
norma social e, por conseguinte, também da norma lingliistica,
consiste na pré-existéncia daquilo que se pretende realizar, cu
jo efeito & a fixacdo de um arquétipo, de um modelo. E uma vez
que, nos procedimentos que pbroduzem esse modelo, nao se distin-
gue a agao volunt3ria ou ao menos a intengdo e a finalidade de
um legislador, esse arqueétipo &, segundo Rey, progressivamente

desligado da vontade dele para fundar-se ficticiamente em uma

2 £ preciso lembrar que h3 uma tentativa de determinar objetiva
mente a forma padrao da lingua portuguesa no Brasil. Refiro-me
ao Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta (NURC). A proposito
disso ver Castilho, 1973, pp. 21-25,
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norma constituida que basta observar-se para que institua natu-
ralmente um modelo de uso sadio que ternha o direito de sanar os
desvios, as diferencas. Assim, em termos de linguagem, a constru
gEo ideoldgica da norma repousa inteiramente sobre o conceito ha
bilmente manipulado de 'uso'. Acrescenta Rey: "O discurso avalia
tivo-prescritivo da classe dominante abriga-se sob a constatacao
de uma lei abstrata. A regra da xatio, que os gramaticos se es
forgam para descobrir por detrds dos 'usos’', & assimilada a uma
pseudo-opressao da norma social (o uso geral) e reabre, de fato,
uma inten¢ao unificante e opressora" (Rey, 1972, p. 8).3

Essa idé&ia de hatio corresponde implicitamente aos
principios gerais com que Bakhtin caracterizou o objetivismo abs
trato, orientando criticas, nessa ocasiao, & teoria da linguagem.
Na idéia de #atio, um modelo por detras dos usos, mas apesar de
les, que da vazao a uma intencao unificadora e coercitiva, acha-
se o principio segundo o gual a lingua acaba tornando-se um sis
tema estavel, imutivel, de formas lingliisticas submetidas a uma
norma ja estabelecida e apresentada a4 consciencia individual co
mo indiscutivel. Além disso, os atos individuais de linguagem
consistem, sob esse ponto de vista, simples variagaes fortuitas
ou refragoes (desvios, deformacgoes) das formas normativas (cf.
Bakhtin, 1979, p. 68).

0 fato de esses tragos, com a omissao voluntaria
de outros dois, referirem-se & tendéncia geral, denominada  por
Bakhtin cobjetivismo abstrato, indica claramente que tendéncias
unificantes a respeito da linguagem humana diferem muito pouco
das tendencias normativistas, muito embora tenha havido na lin-
gliistica contemporanea uma tendéncia, por muitos considerada re
voluciondria, em romper com os métodos empregados pelos gramati
cos normativistas no tratamento da linguagem. E preciso ressal
tar, entretanto, que o sistema estavel de formas lingtiisticas

normativamente idénticas que aparece nas gramaticas normativas &

3 cf. o original: Le discours évaluatif-prescriptif de la classe
dominante s'abrite derriére la constatation d'une loi abstrai
te. La régle de la ratio, que les grammairiens s'évertuaient &
decouvrir derriére les usages, est assimilé&e 3 une pseudo-con
trainte de la norme sociale (l'usage général) et recouvre en
fait une intention unifiante et contraignante”.
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mais restritivo e muito mais implicito gque o modelo funcional

dos lingllistas, uma vez que deixa de manifestar uma grande qguan
tidade de tragos estruturais. Rey define a norma prescritiva co
mo um pseudo-sistema, porque ela passa a ser o prdprio sistema
que, em grande parte, ignora; ou, mais realisticamente, por uma
parte do sistema todo, evidentemente, porém, "a boa parte". Os
usos que nao se conformarem & norma sao qualificados como formas
estigmatizadas que cumpre corrigir (cf. Rey, 1972, p. 17). Ora, es
se 'passar por', isso de tomar a aparéncia do real & um fendmeno
tipicamente ideoldgico.

Outro trago tipicamente ideoldgico, relacionado
com o estabelecimento de normas lingfiisticas, & o discurso que
as instaura. Em virtude da natureza de seus objetivos, o discur
s0 normativo consiste numa avaliagao critica e numa eventual con
denagao de outros discursos. E ao mesmo tempo um discurso defini
dor, porque, ao rejeitar uma parte dos usos lingliisticos da comu
nidade, delimita também um objeto: a norma, Uma das caracteristi
cas essenciais do discurso normativo € gue a natureza imperativa,
ac mesmo tempo autoritdria e coercitiva, gue redundaria em mar-
cas explicitas do tipo wvoce deve, voce ndo deve, & fregtientemen
te omitida. Assim, o discurso prescritivo, modalizado, &, em ge
ral, abandonado e todo um conjunto de transformagoes lhe da a
aparencia de um discurso didatico, objetivo e neutrolcf. Rey, 1972).

O objetivo do discurso normativo & estabelecer o
que & certo, o que equivale a definir a norma, identificandoc-a
com o uso correto da lingua. Esse procedimento, todavia, acaba
por levar a confundir a norma com a propria lingua e & precisa
mente no ambito da pedagogia da lingua materna que se fornece a
justificativa mais podercsa para a atitude prescritivista: tra-
ta-se de julgar para escolher e de escolher para ensinar.

As justificativas mais correntes do discurso norma
tivo sao, entretanto, muito menos convincentes. Fundamentam-se,
freglientemente, em critérios inconsistentes, pois misturam argu
mentos propriamente linglisticos com argumentos de natureza esté
tica, politica e historicista (cf. Castilho, 1978, p. 31). Segun
do Castilho, se procedermos a um levantamento do gque se entende
por norma em nossas gramaticas mais difundidas, verificaremos a
existéncia de determinadas linhas de definigao — muitas das
guais se recobrem — gque, manipulando critérios extralingliisti
cos de diversas naturezas, constituem as formas mais freqgllentes
de manifestacao ideoldgica da norma prescritiva. E possivel iden

tificar tais linhas de definigao na concepgao estética, que mani
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pula valores sociais como "elegancia", "beleza", etc.; na concep
gao aristocratica, que poe em contraste a linguagem de prestigio
das classes mais elevadas com a linguagem comum das demais clas
ses, empregando expressoes dicotbmicas como "classe elevada”,
"culta" x "povo"; na concepgao purista, que privilegia o passado
cultural de uma lingua, através da manipulacao de valores simbd
licos de prestigio como "vernaculidade", "tradigao", "os classi
cos"; finalmente, na concepgao naturalista, que considera a lig
gua um ser vivo, dotado de sentimentos; tal concepgac que & dire
tamente vinculada a outros tipos de manipulagoes ideolbgicas, co
mo "nacionalismo", "integridade territorial”, "patriotismo", de
fende a suposigao de que a incorrec¢ao lingliistica pode afetar
mesmo a unidade e a integridade da nacao (cf. Castilho, 1978, pp.
36-7).

A concepqao purista & a gue recobre mais intensa-
mente os demais tipos de manifestagobes ideolbgicas do prescriti
vismo. Assim, as outras formas citadas por Castilho nao passam
de critérios, de procedimento purista. A atitude purista qualifi
ca um cuidado prescritivo permanente gue repousa, em Gltima ané
lise, sobre um mcdelc unitadrio e fortemente seletivo da 1ingua,
uma vez gue nao tolera nenhum tipo de desvio em relagao a esse
modelo pré~definido., Para um purista, gualguer transgressao do
modelo constitui uma ameaga para todo o sistema lingliistico. Por
detrids de critérios de natureza diversa, a atitude purista ocul
ta a defesa dos interesses da classe dominante, gue se caracteri
za pela imposi@ﬁo a todas as demais classes, nac necessariamente
do seu modo de expressao, mas a imposigao do gue mais aprecia. O
meio mais corrente de imposigao & o monopdlio do discurso da cul
tura de cujo direitca elite dominante se arroga. O resultado & que
a lingua padrao acaba restringindo-se a um uso eminentemente es
crito e literario gque impode uma norma profundamente seletiva
inclusive no discurso oral.

E importante verificar, agora, que tipo de relagao
se estabelece entre o prescritivismo e a natureza fortemente eli
tista da escola brasileira, gue a ideologia dominante, como se
viu, procura ocultar. Ora, ocorre que a escola @ uma instituigao
inculcadora, por exceléncia, de valores culturais qgue geralmente
correspondem aos da classe dominante., Dentre esses valores, in-
clui-se o ensino da lingua, na gualidade de norma prescritiva.
Desde ji, entdo, duas alternativas cruciais se nos antepoem, di
retamente relacionadas com a eficiéncia do ensino da lingua ma-

terna: ou o sistema de valores transmitidos pela escola identifi
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ca-se com o que & compartilhado pelos membros do setor social de
que se originam os alunos, ou & conflitante com esse sistema. Ca
so se aplique a primeira alternativa, dir-se-3 que o sistema de
ensino cumpre com éxito sua tarefa, no sentido de inculcar no
educando sb6 formas corretas de expressao lingliistica; trata-se,
nesse caso, de uma auténtica pedagodia do reforgo, na terminolo
gia de Bourdieu & Passeron,

Caso nao haja, por outro lado, identidade entre o
sistema de valores promovido pela escola e o que traz a crianga
de seu proprio meic sbGcio-cultural, o sistema de ensino estaria
muito longe de desempenhar eficientemente a sua fun¢do, no gue
concerne ao ensino da lingua materna. £ inevitavel que resulte
desse segundo caso uma relagao de conflito entre o sistema de
preceitos normativos imposto pela escola e o padrac verbal empre
gado na comunidade de gue a crianca & membro efetivo, O prejuizo
decorrente desse conflito, ou seja, a reprodugao das desigualda
des de classe, atinge, evidentemente, 0s setores menos privile-
giados da sociedade, justamente os que estao marginalizados do
processo de distribuigao de bens culturais e materiais. A aquisi
¢ao da norma culta ou de prestigio aparece, como outros valores
culturais, travestida de uma qualidade universal, atemporal e
neutra, que cumpre desenvolver e que, logicamente, significa de
fender os interesses dominantes.

O resultado dessa modalidade de ensino sdo os al-
tos indices de repeténcia e evasao que, como se viu, advém do fra
co desempenho dos membros da camada sdcio-economicamente desfa
vorecida. Acredito que a imposig3o de uma norma una e inflexivel
€ uma das razoes mais relevantes para © agravamento desse qua-
dro, pintado ja com cores tao sombrias. Nesse ambito, acha-se a

principal vinculagac entre norma prescritiva e ideologia.



CAPITULO V

A IDEOLOGIA DA DEFICIENCIA VERBAL E O ENSINO DA LTINGUA MATERNA

Em razao do objetivo gque me impus, neste capitulo,
pretendo examinar, o mais criteriosamente possivel, algumas posi
¢oes que conduziram e ainda conduzem, na pratica do ensino da
lingua materna, ao conceito ideolbgico da deficiéncia verbal. O
objetivo especifico desse exame & procurar provar a falsidade
das premissas de que resulta tal conceito. Além disso, & inega-
vel que, subjacentes 3ds consideracOes didaticas da maioria dos
professores de 19 grau, as posigdes gue conduzem 3 teoria da pri
vagdo verbal sdo as mais correntemente assumidas, tendo em vista
que a escola pUblica atual concentra majoritariamente um alunado
de estrato sbcio-economicamente baixo. Seus indicios mais freatlen
tes assumem a forma de um pessimismo profundamente arraigado a
respeito da propria qualidade do corpo discente disponivel, as-
sociado, por sua vez, a certo sentimento saudosista em relagEo
ao alunado que fregfientou a escola piblica duas ou trés décadas
atras.

J3 nos Estados Unidos da América, esse preconceito,
gerado, de certo modo, pelo desconhecimento das premissas funda
mentais desenvolvidas pela teoria da linguagem, estimulou a cria
¢3o de um programa de educacao compensatOria para as criangas ne
gras de classe baixa. Segundo a concepgac dos psicdblogos orienta
dores desse programa, Carl Bereiter e Sigfried Engelmann, o pon
to de vista adotado para sua viabilizagdo baseia-se no principio
de que as criangas negras, provenientes dos guetos, apresentam-
se culturalmente deficitarias, em decorréncia das experiéncias
"pobres" a que foram submetidas em seus primeiros anos de vida.
No ambito propriamente lingflistico, a que se deu consideravel
atengdo, a teoria da deficiéncia cultural assume a forma do con
ceito de privagaoc verbal, Isso eguivale a dizer que as criangas
negras marginalizadas receberiam pouco estimulo verbal, cuviriam
uma quantidade minima de sentencgas gramaticais, resultando dai
um profundo empobrecimento dos meios de expressaoc verbal disponé
vels. Contrariando, assim, as premissas mais evidentes, desenvol
vidas pela teoria da linguagem, as criangas marginalizadas foram
consideradas absolutamente desprovidas de linguagem nos progra-

160
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mas de educagao compensatdria projetados pelos psicdlogos Berei
ter e Engelmann (1966) e, inclusive, vistas como geneticamente
inferiores aos brancos de classe privilegiada, em virtude de seu
desempenho verbal nas situagoes de teste criadas por Jensen(1969).
Labov critica com muita propriedade as concepgoes
tedbricas e metodoldgicas gue dac apoio a esses programas, cuja
base &, em termos de Baratz, o modelo da deficiéncia verbal. A
minha intengao, ao discuti-las neste trabalho, prende-se a dois
fatores fundamentais, um tedrico e outro pratico. 0 interesse
tedrico refere-se ao fato de que, ao refutar as bases do progra
ma de educagao compensatdria, estarei ao mesmo tempo refutando
o modelo da deficiénecia verbal e reforgando o modele tedrico da
diferenca lingtiistica que orienta a presente tese, O interesse
pratico refere-~se ao fato de que tal programa de educagao compen
satdria parece consistir num exemplo muito significativo de cer
tos mitos que permeiam o nosso proprio ambito educacional, no
que diz respeito especificamente ao ensino da lingua, Pois, com
efeito, o prOprio conceito de privacao verbal naoc tem  gqualguer
evidéncia empirica na realidade social. Segundo Labov, "as crian
¢as negras de guetos urbanos recebem uma grande quantidade de es
timulos verbais, ouvem mais sentengas bem formadas que as criap
gas de classe média e participam plenamente de uma cultura alta
mente verbal. Elas tém o mesmo vocabulario basico, possuem a mes
ma capacidade para a aprendizagem conceitual e usam a ldgica tan
to quanto qualquer um gue aprenda a falar e a entender inglés"
(1978, p. 201).! O mesmo & verdadeiro para a realidade educacio
nal de qualauer nagao, inclusive a nossa, no gue concerne, em
particular, ao dialeto estigmatizado das classes sdcio-economica
mente marginalizadas. Ocorre que a ideologia da privagao verbal
gque, em nosso pais, orienta a atitude do professorado em geral
em direcao de um pessimismo mortificante a respeito das reais po
tencialidades do educando, desvia a atengao das deficiéncias

reais de nosso sistema de ensino para deficiéncias imaginarias

! ¢f. o original: "Black children in the urban ghettos receive
a great deal of verbal stimulation, hear more well-formed sen
tences than middle-class children, and participate fully in a
highly verbal culture. They have the same vocabulary, possess
the same capacity for conceptual learning, and use the same
logic as anyone else who learns to speak and underst and
English”.
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do aluno.

A base de natureza lingfiistica que orienta a teo
ria da deficiéncia, cuja atitude mais extrema, nos Estados Uni-
dos, & que as criangas negras de classe baixa sao completamente
destituidas de habilidade verbal, & extraida do modo como Berns
tein (1971) elabora e desenvolve seus conceitos de codigo restnd
to e codigo efaborado. Apresenta-os, com efeito, através de pers
pectiva maniqueista, segundo a qual o primeiro & identificado ne
gativamente, lacunarmente em relacao a certas caracteristicas i-
deais proprias do segundo. Além disso, a postulagao desses dois
cddigos implica uma distingao segqundo critérios extralingtiisti
cos, de natureza socio-economica, no sentido de gue os membros
de uma classe desenvolveriam um codigo lingliistico especifico em
virtude da natureza das relagdes socials gue prevalecem em seu
grupo. Acho conveniente discutir esses dois conceitos previamen
te, mesmo porgue & um exemplo de uma pretensa abordagem cientifi
ca, claramente contaminada por valores ideoldgicos.

E possivel rastrear o conjunto das caracteristicas
de cada cddigo, segundo os varios critérios adotados por Berns-
tein durante cerca de dez anos em gue os passou elaborando, no
resultado final que & o volume I de sua obra Class, Codes and
Conthol. Theoretical Situdies towards a Scciology o4 Language (v.
bibliografia), na realidade uma coletanea de artigos escritos ao
longo desse tempo. H3A também uma revisao critica da  obra de
Bernstein, elaborada por Marcuschi (1975), um excelente guia pa
ra a compreensao dos conceitos de cddigo restrito e cddigo elabo

rado.?2

2 A termlnologla adotada por Bernstein e, por principio, bastan
te passivel de critica. Entendo por cddigo qualquer sistema de
sinais que, por convencao, destina-se a representar e a trans
mitir 1nformagao entre a fonte ou o emissor dos sinais e um
destlnatarlo ou receptor. Nessa acepgac genérica, as linguas
naturais sao verdadeiros codigos, na medida em gue constituem
conjuntos de signos vocais, em numero restrito e combinaveis
entre si, cujas regras de combinagao, convencionais e comuns
ac conjunto dos usuidrios, permitem a formulagdo de uma mensa
gem de natureza verbal entre um emissor e um receptor. Essa
acep¢ao convencional acha-se, como se vé, deturpada pela formu
lacao berrnsteiniana que poderia ser evitada, caso empregasse
termos consagrados como varledade, dialeto, norma, e mesmo es
tilo ou registro.
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Em termos estritamente lingtiisticos, o cdédigo res
trito apresenta uma redugao, em varios niveis: no 18xico  funda
mental, que se identificaria, por exemplo, no emprego de conjun
¢oes simples e repetidas, como "assim", "entao", "&", '"porque",
com implica¢ao Obvia de natureza sintatica, na selegao  indivi-
dual de um conjunto muito fregllente de expressoes idiomaticas;
‘num uso muito limitado de adjetivos e advérbios, No nivel sintd
tico, o0 cddigo restrito seria responsavel por uma acentuada redu
cao na selegao de estruturas, que & possivel particularizar atra
vés do emprego de frases curtas, gramaticalmente simples e sinta
ticamente deficientes; através também de um uso acentuado de voz
ativa; baixa fregfléncia no emprego de frases impessoais, pela de
ficiéncia lexical de pronomes pessoais na fungdo de sujeito, co
mo one, 4i{ que, grosseiramente, corresponderiam, em portugués,
a forma se, indeterminando o sujeito ou apassivando a oragéo;
uso fregfiente de ordens e perguntas curtas, pouco elaboradas sin
taticamente. No nivel lOgico-semdntico & possivel identificar os
seguintes Indices de limitagao do cbdigo restrito: expressoes
formuladas como perguntas implicitas, como "imagina s6!", "B na
tural, nao & verdade?"; causa e consegliéencia saoc confundidas e
empregadas como afirmagOes categdricas; o simbolismo em jogo poe
em evidéncia um baixo grau de generalizagao; os significados sao
implicitos, dependentes do contexto.

0 codigo elaborado, por outro lado, caracteriza-se,
sob a perspectiva estritamente lingliistica, por um léxico mais
desenvolvido, que, em particular acarretaria um uso freqgliente
de preposigdes gque indicam relagoes ldgicas e relagoes espaciais
e temporais; selegéo mais diferenciada de adjetivos e adverbios.
No nivel sintidtico, uma acurada organizagdo gramatical e sintati
ca regula o que & dito; modificagles ldgicas e énfases sao trans
mitidas por meio de construgoes gramaticalmente complexas e, es
pecialmente, por meio de conjungoes e oragoes relativas; uso fre
qliente de frases impessocais, com habilidade na selecao de prono
mes como one e 4t. No nivel semd@ntico, o simbolismo evidencia um
alto grau de generalizacgdo, com significados explicitos, indepen
dentes do contexto (cf. Marcuschi, 1975, pp. 33-4).

Sobre a relacao entre linguagem e contexto, Berns
tein enfatiza que as variantes lingfiisticas enunciadas num c¢odi
go elaborado constituem um sistema de comunicagﬁo universalista,
cuja intelecgdo ndo implica uma dependéncia contextual. Ja a ex
pressao em codigo restrito fornece um sistema particularista de

comunicagao, altamente dependente do contexto, de tal modo que
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a compreensao de um ato de comunicagao verbal s0 & possivel na
presenca dos elementos contextuais imediatos a que se referem os
signos lingfiisticos empregados. Dois exemplos ilustram essa expo
sigao.

Numa situagao imagindria, um casal gue acabou de
sair do cinema, decide visitar alguns amigos, com os quais discu
te o filme visto. Passam entao uma hora discutindo sutilezas com
plexas de natureza moral, politica e estética do filme e seu lu
gar no cendrio do cinema contemporaneo. O que se tem, nesta  si
tuagdo, & o emprego do cddigo elaborado; de outra forma nao se
ria possivel tornar os significados explicitos a outros que nao
tenham assistido ao filme. A expressao verbal apresenta um regis
tro cuidadoso, tanto no nivel gramatical, quanto no lexical. Nao
& dependente do contexto: os significados sdo explicitos, elabo
rados e individualizadoes.,

Outro exemplo citado por Bernstein nos leva a con
siderar duas histdrias construidas por um sociologo, como resul
tado da analise da linguagem empregada por duas criangas de cin
co anos, uma de classe média, a outra de classe operaria. Foi-
lhes apresentada uma seqlléncia de gquatro gravuras que consti
tuiam uma histbria. A primeira apresentava alguns meninos jogan
do futebol; na segunda, a bola atravessa, guebrando, a vidracga
de uma janela; a terceira mostra uma mulher na Jjanela, olhando
para fora e um homem fazendo um gesto de repreensao; na quarta,
as criancas estao fugindo. Eis as duas narrativas, literalmente

citadas:

"({1l) Trés meninos estao jogando futebol e um menino chuta a bo
la e ela atravessa a vidraga a bola quebra a vidraga e os
meninos estiao olhando para ela e um homem sai e grita com
eles porque eles guebraram a vidraga entao eles fogem e
depois aquela mulher olha para fora de sua Janela e ela

repreende o menino.

{2) Eles estao jogando futebol e ele chuta ela e ela atraves
sa la e guebra a vidraga e eles estao olhando para ela e
ele sai e grita com eles porque eles guebraram ela entao

eles fogem e depois ela olha para fora e ela repreende
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eles" {Bernstein, 1971, p. 178).3

Ao ler ou ouvir a primeira historia, o receptor
nac precisaria ter visto as guatro gravuras que serviram de base
para a elaboragéo das narrativas, ao passo gque no caso da segun
da, & necessario gue o receptor as conheca para ter condicdes de
interpretia-la. Isso ocorre assim, na interpretag¢ao de Bernstein,
porque a primeira narrativa & independente do contexto, enguanto
a segunda estd diretamente ligada as circunstdncias que lhe ser
vem de referéncia. Em consegiiéncia, o sentido da primeira histd
ria & explicito, enquanto o da segunda & implicito. B  possivel
concluir que o enunciado da primeira crianga gerou significagOes
universalistas, nos termos em gue siao independentes do contexto
e, por isso, compreensiveis a todos, ao passo que o enunciado da
segunda crianga gerou significacoes particularistas, nos termos
em que s3o diretamente dependentes do contexto e, portanto, SO
mente seria compreendido completamente por outras pessocas dque ti
vessem acesso as circunstancias gue originalmente geraram o enun
ciado.,

Bernstein explora também, em particular, o grau de
previsibilidade de cada cbdigo, em termos da selegao de estrutu
ras sint3dticas disponiveis. Refere-se algo vagamente a dificulda
de de se predizer a respeito do volume representativo de esco~
lhas ou alternativas sintaticas empreagadas para a organizacao da
mensagem a ser comunicada (cf. 1971, p. 203). No gue concerne ao
cddigo restrito, a predizibilidade & bem mais facil 3}3 que o con
junto de alternativas procedem de uma area muito limitada.

Outro critério de distingdo, de natureza lingliisti

3 ¢f. o original:

"(1) Three boys are playing football and one boy kicks the ball
and it goes through the window the ball breaks the window
and the boys are loocking at it and a man comes out and
shouts at them because they've broken the window so they
run away and them that lady locks out of her window and
she tells the boy off.

(2) They're playing football and he kicks it and it goes
through there it breaks the window and they're loocking at
it and he comes cut and shcouts at them because they've
broken it so they run away and then she looks out and she
tells them off.,"
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co-pragmatica, consiste no grau de abrangéncia semantica do re
gistro empregado de um lado, e, de outro, no grau de abrangéncia
social do modelo ou variante linglistica empregada. Senjo, veja
mos. Ja discuti acima que uma conversa num cddigo elaborado evi
dencia uma significagac explicita, independente do contexto, ao
passo que uma conversa num cddigo restrito fornece indicios de
uma significagao implicita, completamente dependente do contexto.
Ja, quanto ao modelo, ou variante empregada, o coédigo elaborado
& um modelo particular, porgue se acha vinculado a uma determina
da classe social, de modec que poucos tém acesso a ele. 0 c¢odigo
restrito &, ao contrario, universal em relagao ac seu modelo,uma
vez que & acessivel a qualquer pessoa. Nao & de natureza psiqui
ca o fator condicionante de acesso ao cdédigo, mas de natureza SO
cial. A aguisigao de-um cddigé elaborado depende da posigao ocu
pada pelas pessoas na estrutura social.

Ora, a elaboragado desse tipo de caracteristica im
plica necessariamente uma subordinagao dos cddigos a  estrutura
social. Assim, nao passou despercebido de Bernstein gue ambos os
codigos acham-se intimamente relacionados a estrutura social. Se
gundo sua visao, como os individuos aprendem seu papel social me
diante processos de comunicacgao, cada ato individual de 1lingua-
gem os situa no guadro da estrutura social, definindo seu papel
e, conseqlientemente, produzindo sua identidade social, Os dois
codigos sao assim gerades segundo modos especificos de relacgdes
sociais. Enquanto o cdodigo elaborado faz parte das oportunidades
de aguisicgd@o verbal dos membros da classe média, gue tém  inclu
sive acesso ao cdodigo restrito, os membros da classe operaria
tém oportunidades de adquirir somente uma variedade restrita de
linguagem.

Embora Bernstein nao deseje vincular esses concei
tos de cbdige 3 nogdo de classe social, nao deixa duvidas, em
seu trabalho, de que a estrutura social & o Indice mais evidente
para se localizar geneticamente um cddigo de modo que & possivel
estabelecer inclusive uma correlacao entre cddigo restrito e
classe operaria, de um lado, e cddigo elaborado e classe média,
de outro., Alem disso, admite Bernstein que o sistema de valores
vinculado & estrutura social & que torna possivel as duas varie
dades lingliisticas que postula. A classe operaria refine o conjun
to das caracteristicas suficientes para o surgimento de um c¢odi
go restrito: as condig¢oes de trabalho de seus membros - oferece-
riam pouca oportunidade para mudangas e poucas possibilidades de

participagdo na tomada de decisoes; as tarefas profissionais sao
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exercidas coletivamente e nao individualmente; além disso, o tra
balho & manual e nao de planejamento e diregado. E por essas ra
zOoes que a classe operdria dispoe de poucas possibilidades de in
fluencia no proprio local de trabalho. No lar, suas atividades
quotidianas se pautam por um exercicio autoritadrio do poder e as
condigoes materiais de vida ndo apresentam as condigdes minimas
de conforto. Por essas razdes, as criangas se socializam num con
texto social que oferece poucos estimulos intelectuais.

Com base em especulagoes desse tipo, Bernstein pro
cura caracterizar e identificar os dois cddigos a partir das re
lagdes entre eles e os sistemas de pap@is sociais desenvolvidos
no meio familiar, os tipos de controle que se criginam de tais
sistemas.

Ha, assim, para Bernstein, dois tipos de familias,
gue denomina posicionaf, se orientada para a posigao ou o stafus
de seus membros, e pessoad, se orientada para a pessoa. Numa fa
milia posicional, a irea de decisao depende do siatfus formal dos
membros da familia, distinguidos entre si por uma  distribuigao
nitida de papéis. Os processos de julgamento e decisao se reali
zam em fungao do sfatus dos membros da familia em vez da qualida
de das pessoas, Além disso, uma familia posicional se caracteri
za por uma rigida distribuigaoc de papéis e uma divisao estatica
das responsabilidades que cabem a cada membro. Ja numa familia
do tipo pessoal, as decisoes se dao em fungao das qualidades psi
guicas dos seus membros em vez do $fatus formal. Nesse tipo de
familia, a interagao social e as posigOes familiares sao mais
elasticas e menos coercitivas, dado que as divisces formais  en
tre seus membros nao sao rigidamente estabelecidas. Estas  dis-
poem, portanto, de um conjunto maior de alternativas para esco
lher, enriguecendo-se, assim, O espacgo para o jogo de papéis. Os
pais, por exemplo, s3ao mais receptivos as caracteristicas indivi
duais das criangas, deixando-se influenciar e o0 mesmo ocorre por
parte delas. Esse tipo aberto de sistema de comunicagao permite
a expansao da personalidade do individuo de meodo gue a  crianga
aprende a formar seu papel em vez de submeter-se a um papel for
mal previamente estabelecido.

Num sistema de papéis orientado para a posigao so
cial dos individuos, o controle social & exercido pelo poder au
toritadrio ou pelas normas do consenso, universais ou particula
res. Ja num sistema de papéis orientado para a pessoa, 0 contro
le social & exercido através de uma forma gue Bernstein denomina

apelativa. Sua ampla variedade de manifestagoes lingliisticas pro
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picia a crianga controlada meios de acesso a um conjunte mais am
plo de papéis. Num sistema de papéis orientado para a  posigado,
por outro lado, a forma de controle social se baseia na autorida
de, o gue reduz a Area de atuagao dos papéis desempenhados pela
criancga, sobre a gual se exerce o controle. A dedugac mais Gbvia
& que uma familia do tipo posicional desenvolve uma forma de con
trole imperativo, o que favorece o0 surgimento de um ¢6digo res-
trito, enguanto uma familia do tivo pesscal desenvolve uma forma
apelativa de controle, o gque favorece o surgimento de um codigo
elaborado.

Acredito que & desnecessario tentar despender mais
esforgo argumentativo para demonstrar o caradter maniqueista e
ideoldgico emprestado a distingao elaborado por Bernstein sobre
a natureza variavel da linguagem. As paginas despendidas na rese
nha de suas id&ias tornaram um tanto evidente essa caracteristi
ca, de modo que, se o eixo semdntico & o termo deficiencia, o cd
digo restrito € sempre o termo marcado da oposigao. Além disso,
uma das criticas mais sérias que se pode imputar a teoria de
Bernstein consiste no fato de que as condigoes sociais de produ
¢ao ficam obscurecidas, reduzindo-se a caracteristicas intrinse
cas da propria lingua, como grau de complexidade sintatica, mor
foldgica e lexical. Tal falha resulta, segundo Bourdieu & Passe
ron, numa omissdo de natureza metodoldgica praticada por Berns
tein. Este deixa de emitir os pressupostos implicitos da tradi-
¢ao tedrica na qual se inserem suas analises. "Se o modus operan
d{ jamais se deixa compreender objetivamente a n3ao ser no opus
operatum, & preciso resguardar-se de reduzir o habitfus produtor
(isto &, nesse caso, a relacdo com a linguagem) a seu produto
{(agui uma certa estrutura da linguagem) sob pena de condenar-se
a encontrar na lingua o principio determinante das atitudes, em
suma, de considerar o produto lingliistico como produtor das ati
tudes que o produzem" {(Bourdieu & Passeron, 1975, pp. 144-5).

Nao obstante, sua teoria adquiriu o carater de uma
panacéia capaz de resolver os problemas relativos ao baixo rendi
mento escolar das criangas negras norte-americanas, cuja 1lingua
gem passou a ser considerada pobre, truncada, privada de imagina
¢do criadora, ildgica e despreparada para raciocinios abstratos,
tal como & considerada, no Brasil, a linguagem das criangas sO
cio~economicamente marginalizadas na escola publica. Desenvol-
veu-se a idéia de que tal deficit lingltistico acarretaria um de
ficit cognoscitivo, de que resultaria, por sua vez, o baixo ren

dimento das. criangas sbcio-economicamente desfavorecidas. A uni
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ca forma de interromper este circulo infernal seria propiciar a
essas criangas um banho de cbdigo elaborado na pré-escola, a
questao & que essa fdrmula fracassou. Por conseguinte, antes que
se tente aplicar algo andlogo em nosso meio educacional, julgo
necessario discutir esse programa de educagac compensatdria des
de suas origens e apontar-lhe as falhas, ao mesmo tempo que de
senvolvo mais especificamente a linha tebrica que norteia este
trabalho. Antes de fazé-lo, porém, & preciso mencionar que Berns
tein naoc aceitou a operacao ideoldgica em gue resultou o emprego
gue os psicdlogos americanos fizeram de sua teoria. Segundo sua
interpretagao, nao ha relagao causal entre o fato de uma subcul
tura gerar um cdédigo restrito e a nogao de privagao verbal. Acre
dita que a experiéncia que a crianga traz de seu proprio meio &
_significativa e valida, de modo gue a linguagem gue a exprime de
ve ser compreendida e nao mudada. Acrescenta, além disso, que o
conceito de educagao compensatdria & um subterfugio gue desloca
as causas da deficiéncia escolar do prdprio contexto educacional
para dirigi~las as familias e as criangas (Bernstein, 1979). Ape
sar disso, concebeu um arcabougo tedrico nos mesmos moldes de
qualquer visdo normativa de linguagem e de uma forma tao inequi
voca, que sua obra se identifica com outros propositos ideologi
camente semelhantes aos do programa norte-~americano de educagao
compensatdria.

E possivel situar a origem da teoria da  deficién
cia no inicio da década de 50, guando a sociologia tornou eviden
te a existéncia de uma face negra dos Estados Unidos, representa
da pela pobreza dos guetos onde se encontram as minorias racial
e sbcio~economicamente marginalizadas. O poder federal reage a
tal constatagdo langando um programa social (Economic Oppor-
tunity Act, 1964) destinado a propiciar a essa minoria o acesso
ao minimec de conforto social, incluindo-se uma série de medidas
concernentes ao ensino, Indiferentes as causas econdmicas estru
turais, responsaveis pela marginalizagao dessa fatia da popula-
¢ao, em virtude de um fendmeno de bloqueio ideoldgico, os psicd
logos behavioristas encarregados do programa educacional prefe
rem ocupar-se da fase sdcio-cultural do ciclo de pobreza. Segun
do a perspectiva que adotam, a deficiéncia lingfiistica observada
na populagao marginalizada & algada a categoria de causa primor
dial da pobreza.

Segundo os partidarios da teoria do deficit, as
criangas marginalizadas recebem poucos estimulos verbais, estando, por

isso, numa situagdo desfavorecida em relagao as suas prdprias pos
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sibilidades de expressao. Nao sendo capazes de formar sentencgas
completas, apresentam, correlativamente, incapacidade de raciocinar
logicamente, A mais extrema visao gue procede dessa  orientagao
— que teve muita aceitagao nos meios cientificos norte-america
nos (e tem adeptos no Brasil) — & que os negros de classe baixa
sac completamente destituldos de linguagem. O programa desenvol
vido por Carl Bereiter, Sigfried Engelmann e seus discipulos, o-
rientado para a pré-escola, baseia-se na premissa de que as crian
¢as marginalizadas (negros de classe baixa) necessitam, antes de
tudo, de um instrumento lingllistico eficiente, através do  qual
possam aprender. Ocorre gue suas descobertas empiricas orientam
para a dedugaoc de gue tais criangas ingressam na escola desprovi
das de tal instrumento de aprendizagem. Com efeito, em suas pes
quisas, Bereiter relata gue o processo de comunicagao entre crian
¢as marginalizadas ocorre através de gestos, frases monossilabi
cas ou uma série de palavras ou frases mal conectadas como <they
mine, me got julce; que essas criancas nao s3do capazes de formu
lar uma asser¢do de qualguer natureza., Considera Bereiter que as
sentengas enunciadas por criancas negras de baixa classe social
nao sao mais gue expressoes emocionais, resultantes de um compor
tamento ildgico. Por conseguinte, decidiu traté-las como se fos
sem absolutamente desprovidas de linguagem verbal,

A teoria da deficiéncia foi concebida nos princi-
pios desenvolvidos por Bernstein para caracterizar as nogoes su
pra mencionadas e discutidas de cddigo restrito e cddigo elabora
do, que, como se viuy, 530 conceitos maniqueistas profundamente ar
raigados num preconceito ideoldgico contra todas as formas de ma
nifestagdo cultural das classes marginalizadas. Outra nao é a
concepgao que os psicdlogos educacionais desenvolvem a respeito
da expressao verbal das minorias na nagao americana.

Para eliminar as deficiéncias imagindrias das crian
¢as negras norte-americanas e, como se supunha, propiciar estimg
los para um desenvolvimento escolar integral, o governc america
no implementou subsidies na linha do Economic Opportunitfy Act pa
ra o setor educacional, criando a chamada Operac¢ao Head  Staxrt,
destinada as criancas em fase pré-escolar de 4 e 5 anos de idade,
a gue se seguiu o plano Followthrough, com vistas a escola ele-
mentar.

Com base na suposigao de gue as criangas negras
eram verbalmente deficitdrias, a linha basica do programa pré-es
colar tracada pela Operagao Head Sifart preconizava o ensino de
uma nova lingua, tal como foi esquematizada por Engelmann, e gue

consistia numa série limitada de perguntas e respostas do tipo
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Wherne s the Aquirnel? The squinnel (& in the trhee. A  crianga
nao seria repreendida se empregasse o seu dialeto durante o re
creio, mas nac lhe seria permitido empregid-la na sala de aula.

Tanto esse programa, como a base tedrica que lhe

serve de fundamento sao, como se vé, o resultado de uma atitude
preconceituosa a respeito dos dialetos de classe baixa. Embora
em termos de prestigio social & bastante comum gue uma cultura
dominante considere as manifestagoes culturais das classes desfa
vorecidas como inferiores, em termos inerentemente lingfiisticos
tal perspectiva nao tem um minimo de validade cientifica e nao &
dificil demonstrar a falsidade dos argumentos que a apoiam. E o
gque passo a fazer.
_ A trilha que conduziu os psicdlogos educacicnais
nos Estados Unidos a deduzirem pela necessidade de uma educagao
compensatbria para as criangas negras marginalizadas, apresenta-
se em seis passagens argumentativas: 1. A resposta verbal de
criangas sbcio-economicamente marginalizadas a uma situagao for
mal de teste & usada para demonstrar a sua incapacidade verbal;
2. deduz-se que tal deficiéneia lingliistica & a razae principal
do fraco desempenho escolar dessas criangas; 3. considerando, por
outro lado, gque as criangas sdcio-economicamente privilegiadas
conseguem atingir um grau superior de aproveitamento escolar,
seus habitos de expressao verbal constituem condigaoc necessaria
para a aprendizagem; 4. Diferencas sociais e &tnicas verificadas
na forma de expressao gramatical sao equiparadas a diferengas na
capacidade de ani3lise ldgica; 5. segue-se gue ensinar criangas
desfavorecidas a imitar os padroes lingliisticos proprios da clas
se média equivale a ensini-las a pensar logicamente; 6. Prevé-se
entao que, aprendendo tais padrdes gramaticais, estao aptas, por
raciocinarem logicamente, a obter sucesso em leitura e aritméti
ca nos anos subsegllentes.

Labov (1978) refuta esse raciocinio iniciando por
suas premissas. Com efeito, o primeiro passo do argumento enun
cia a incapacidade verbal das criangas marginalizadas, com base
nos testes aplicados pelos psicdlogos educacionais, sob a dire
cdo de Carl Bereiter., E justamente nos métodos de observagao que
se concentram as criticas formuladas por ele através das quais
demonstra gue as provas da deficiéncia verbal nao passam de mani
pulagces grosseiras em virtude da gualidade das entrevistas rea
lizadas. Para demenstrar sua tese, Labov cita como exemplo uma
série de testes de sua propria lavra, em gue se entrevistam crian

cas negras. Na primeira dela, cria-se a seguinte situvagao: um me
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nino negro entra numa sala onde o espera um entrevistador adulto,
cordial e branco que pde scbre a mesa um bringuedo; solicita-lhe
que diga o gue quiser a respeito do bringuedo. O resultado & o
mesmo tipo de comportamento verbal monossilabico, averbal, tal
como & relatado nas pesquisas de Bereiter., A circunstancia que
provoca tal desempenho, gue tem, na realidade, uma natureza de-
fensiva, & o fato de estar a crianga numa situagao de relaciona
mento assimétrico com seu interlocutor; gqualquer coisa que diga
pode ser literalmente usada contra ela. O mesmo tipo de comporta
mento que, alids, pode ser observado em gualquer sala de aula de
nossa rede piblica de ensino. A crianga emprega uma série de es
quemas para evitar dizer algo que a comprometa nessa situagao e
ela se esforga muito para atingir tal objetivo. Um desses esque
mas & o emprego de certos padroes entonacionais tipicos por par
te de criangas negras, sempre que lhes & dirigida uma pergunta
cuja resposta & Obvia. Uma entrevista desse tipo sd pode ser in
terpretada como um exemplo nao da incapacidade verbal dessas
criancas, mas de sua habilidade na manipulagao de certos esque
mas lingfiisticos para defender-se diante de uma situagao hostil
e ameacadora.

Como © comportamento verbal & sempre o resultado
da correlagao entre fatores de natureza social e lingliistica,
Labov percebeu a necessidade de adotar diferentes técnicas para
explorar a capacidade verbal de criangas guando em sitanBeS as
simétricas como a acima mencionada. Num momento em gque sua equi
pe inicia uma série de entrevistas com criangas de um grupo de
rua chamado Thunderbinds, uma delas apresenta ¢ mesmo desempenho
monossiladbico em resposta a tOpicos que geralmente provocam gran
de interesse em outros meninos mais velhos. ToOpico em pauta: e}
que fazer se visse alguém chutando outro caido no ch3o ou se vis
se alguém usando um porrete contra um outro durante uma briga de
rua. O contexto & relativamente favordvel a uma interagao verbal
entre uma crianga e um adulto, pois o interlocutor, Clarence Ro
bins, & um negro que nasceu e cresceu no Harlem e gue, por isso
mesmo, conhece bem o bairro e seus pequenos habitantes; além dis
so & um dos mais habilidosos entrevistadores da equipe de Labov.
Como Robins nao ignora que o informante, Leon, um garoto de 8
anos, tem-se envolvido em brigas de rua, & possivel deduzir que
seu desempenho verbal & um indicio de um comportamento defensivo
em relagao a acusagoes implicitas ou sub-entendidas de mau  com
portamento.

Numa outra ocasiao, de entrevista, Clarence opera

algumas mudangas na natureza da relagao de intercurso social com
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a crianga, Traz um suprimento de batatas fritas, dando a entre
vista um certo ar de festa. Convida o melhor amigo de Leon, Gre
gory, um menino negro de 8 anos. Sentando-se no chao, junto com
as criangas, Clarence reduz consideravelmente a diferenca de al
tura, um dos fatores psicoldgicos mais importantes para a cria-
¢ao de uma situagao assimétrica. Introduz, além disso, alguns pa
lavroes e topicos tabu, provandeo a Leon que & possivel dizer
qualquer coisa no microfone, sem qualquer risco de sofrer repre
ensoes.

O resultado desse conjunto de mudangas foi a sur-
preendente diferenga no volume e no estilo da enunciagao. Desapa
receu o falante monossilabico que nada tinha a dizer e nao era
capaz de lembrar o que havia feito no dia anterior. Os dois meni
nos tinham tantoc a dizer gue um interrompia o outro, nao demons
trando ter  qualquer dificuldade inerente em se expressar em
linqia inglesa.

) E possivel transferir essa demonstragao de contro
le sociolingliistico para outras situag¢Oes definidas de teste, co
mo os de QI e os de leitura na escola, comumente empregados para
avaliar a capacidade verbal de criangas socio-economicamente mar
ginalizadas; e mesmo para outras situagoes em que tais criancas
sao indiretamente testadas e abertamente corrigidas guando se
atrevem a abrir a boca para se dirigirem a seus professores. Na
escola, suas experiéncias culturais nao sac valorizadas e o mes
mo, por conseguinte, & aplicavel a variedade lingliistica emprega
da, sobre a qual afirmar que nao & valorizada & expressar-se eu
femisticamente, ja gue tal forma de expressao €, sobretudo, SO
cialmente estigmatizada e institucionalmente reprimida. A situa
cao social & o fator mais poderosamente determinante do comporta
mento verbal, Por conseguinte, um adulto deve investir-se de um
papel social correto na situag3o de interagao verbal com uma
crianga, se tiver a intengdo de descobrir do que esta & capaz. E,
infelizmente, & justamente o que a maioria dos professores nao
faz.

E inegavel que muitas das habilidades verbais pro
prias do modo de expressaoc empregado pelas classes privilegiadas
devem ser adguiridas por criangas sécio—economicamente marginali
zadas. Mas nao decorre disso ser desejavel gue todos os habitos
verbais de falantes de classe alta sejam realmente desenvolvidas
numa situagdo de aprendizagem. A esse propdsito, fage minha a di
vida de Labov: & o cbddigo elaborado realmente tao flexivel, de

talhado e sutil quanto acreditam ser os psicdlogos educacionais?
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Nao seria também, muitas vezes, bombastico, redundante e vazio?
Ou ainda, nao consistiria simplesmente mm estilo elaborado, for
mal, em vez de um sistema superior de expressao? {cf. Labov, 1978,
p. 213).

Muitos falantes de classe operdria sdo narradores
mais eficientes, apresentam maior capacidade de raciocinio e sao
melhores debatedores que muitos falantes de classe média. Estes
acabam por perder o fio argumentativo numa massa de detalhes ir
relevantes e desnecessarios, em detrimento da precisao e da cla
reza. Esta caracteristica, que Labov rotula ironicamente de ver
bosidade, & um indicio de que falantes de classe privilegiada
sao, freqllentemente, vitimas de fatores sociolingliisticos  que
ndo sao capazes de controlar.

Labov fornece evidéncia empirica do estilo verboso
da classe média, sem se preocupar com guestdoes guantitativas, es
tabelecendo um interessante contraste entre os enunciados de
dois informantes, cujo tdOpico da entrevista & aproximadamente o
mesmo: trata-se de questdes de f&. A um deles, um negro de 15
anos, membro de um desses grupos de rua, que & um falante para
digmatico do assim chamado Black English Vernacular e do estilo
retorico caracteristico de tal variedade dialetal, o entrevista
dor perguntou se ele acreditava em Deus. O resultado consiste
num argumento ac mesmo tempo complexo e sintético, em que o deba
tedor se esforg¢a, inclusive, para superar retoricamente o inter
locutor. Ao outro, uma pessoa negra amavel e atraente a quen
qualguer pessoa atribuiria alto grau de qualificagao individual,
o0 entrevistador perguntou se ele acreditava em bruxaria. O resul
tado & uma linguagem gue indica preocupagao constante e grande
esforgo em qualificar as opinides do emissor e que revela grande
ansiedade em evitar incorregoes e exageros, qualidade da gual so
bressai a caracteristica dessa argumentagao: a verbosidade. Nes
te discurso, as palavras se multiplicam, repetindo ocu aumentando
desnecessariamente o principal argumento, uma caracteristica que
os professores de redagdao procuram evitar em seus alunos e & tri
vialmente dencminada por "encher lingliiga".

A resultado bastante semelhante chegaram Bourdieu
& Passeron. Considerando ser possivel encontrar Indices da moda
lidade do comportamento lingfiistico nas caracteristicas objeti
vas da competéncia verbal, através de um teste de vocabulario, os
autores testaram, .entre universitarios da Sorbonne, de diferen-
tes classes sociais, o desempenho verbal na definigao de uma pa

lavra inexistente no léxico francés. Nao foi surpreendente veri
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ficar que os estudantes provenientes das classes mais privilegia
das fossem proporcionalwmente 0s mais numerosos entre 0s que ar
riscaram uma definigao do termo, ou hesitaram menos fregtientemen
te em produzir mais definigOes prolixas com ressondncias etnold
gicas. Por conseguinte, o desembara¢o no manejo da linguagem po
de levar até a leviandade guando estad associada a confianga gue
resulta da dependéncia a uma categoria privilegiada {(cf.Bourdieu
e Passeron, 1975, p. 130).

Os processos retoricos, os torneios estilisticos,
os efeitos expressivos, seja do plano da expressao, seja do pla
no do contelldo, que exprimem as selegoes voluntirias e conscien
tes de um falante preocupado com a forma da expressao, nada mais
sao que um produto das condigdes sociais da aquisigdo e do empre
go da linguagem em situagoes especificas.ﬂﬁ§§es processos lin-
gllisticos saoc indicios de uma certa “disPSSigao literaria™, rela
tivamente a linguagem, caracteristica das classes privilegiadas,
gue Os empregam como instrumento de uma exclusao do vulgar, o)
que configura, em Oltima instancia, sua distingao em relagao as
demais classes.lf

Desse modo, se & possivel refutar a origem da cren
¢a ideoldgica, segundo a gual as criancgas sbdcio-economicamente
desfavorecidas sao destituidas de linguagem, & possivel, agora,
refutar também a outra crenga, a outra face da moeda, segundo a
gqual a linguagem das classes dominantes e das classes medias em
geral &, em si mesma, mais adequada em todos os sentidos para se
tratar de questoes abstratas e logicamente complexas. Tais argu
mentos, como se vé, refutam a qualidade dos testes executados pe
los psicdblogos educacionais da equipe de Bereiter e, em conse-
qliéncia, permitem refutar a hipOtese basica que orientou todo o
empreendimento.

£ possivel criticar-se nos argumentos de Labov  a
auséncia de evidéencia guantitativa ou de um controle estatistico
de dados. No entanto, seu objetivo nac @ outro senao convencer-
nos a todos, lingllistas e educadores, de que premissas como a
gue norteou o programa de educagao compensatdria nos Estados Uni
dos (e gue orienta informalmente os programas de ensino de 1lin-
gua no Brasil) sao falaciosas e acabam consistindo num instrumen
to ideoldgico. Convencer-nos, além disso, de gue os experimentos
controlados, que tém sido oferecidos como evidéncia empirica da
hipOtese da deficiéncia verbal e cognitiva das classes desfavore
cidas, s3o ilusoriamente cientificos e, portanto, inveridicos.

Nessas experiéncias, a Gnica coisa de fato controlada & a expres
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sao superficial do estimulo, na verdade simples perguntas formu
ladas a todas as criangas, do tipo de "diga-me tudo o que voce
sabe sobre isso", cuja resposta & absolutamente incontrolavel,
E possivel interpretid-las como pedidos de informagao, ordens pa
ra alguma agao, ameagas de punigao ou até seqliéncias de sons sem
qualquer significado. Uma vez gque nac sejam controlcdas as varia
veis intervenientes cruciais de interpretagao e motivagao, a
maior parte do gue se escreve sobre privacao verbal nada diz
a respeito da capacidade das criancas. C melhor gue se pode fa
zer para entender sua competéncia verbal & estuda-la no ambito
do contexto cultural em gue se desenvolveu (Labov, 1978, p,221).

Além dessas criticas a respeito da propria metodo
logia adotada pelos mentores da teoria da privagao verbal e mes
mo de sua condugao, Labov apresenta alguns dados de ordem estri
tamente lingliistica que, por isso mesmo, estao aquém dos limites
de compreensao ou correta interpretacao de pessoas nao familiari
zadas com guestoes relacionadas & estrutura da linguagem.

Quando Bereiter eguipara diferengas sociais e © i
cas da estrutura verbal a deficiéncias na capacidade de ana. .e
légica e cognitiva, ele nao faz senao confundir 1ldgica e explici
tude, além de ignorar ou desconhecer niveis cruciais de anilise
lingtiistica para a discussao de tais questoes, como estrutura
profunda e de superficie. Assim, formas como they mine, usadas
pelos psicblogos educacionais como exemplos de uma forma de lin

gicas, sao, na realidade, o resultadoc de uma regra gque permite

guagem em gque estdo ausentes 035 meios para exprimir relagoes 15

executar a contragao um passo apOs efetuar a operagdao de apaga
mento de consoantes sozinhas, que eventualmente representam 0os
verbos {4, have ou wiff. Sendo assim, o apagamento de {5 ou axre
no dialeto negro nao €& um indicio de um comportamento  ildgico,
ja que o uso apropriado da regra de apagamento, assim como o da
regra de contragao, reguer um conhecimento intimo e profundo da
fonoclogia e da gramatica inglesas.

Outro exemplo empregado como indicio do carater i-
16gico do dialeto negro refere-se a sentengas em gue se faz uso
da dupla negativa, do tipo de He don't know nothing. Ocorre gque
a diferenga entre este caso e a sentenga equivalente do dialeto
padrac — He doesn't know anything — nao diz respeito a diferen
ca de conceitualizagao de cardter subjacente, no esquema 1ldgico
da sentencga, mas tao somente & expressao superficial da mesma es
trutura 18gica. Ademais, outras linguas, como o portugués, pos-

suem formas superficiais com duplas negativas. O gue denominam
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"forma 1dgica” nao passa de uma manifestagao superficial alterna
tiva do inglés padrao, isto &, nao passa de mera convengao de
um estilo formal de linguagem.

Embora os implementadores do programa de educagéo
compensatbria acreditassem estar ensinando uma lingua inteiramen
te nova as criangas negras marginalizadas, ao fazé-las repetir
sentengas como They axre mine, o que de fato ocorre & que as esta
vam ensinando a produzir apenas uma forma ligeiramente diferente
das formas de expressdo verbal que elas ja possuiam e que empre
gavam cotidianamente.

Como se vé, a argumentagao acima desenvolvida der
ruba, no nivel do particular, as premissas fundamentais do pro
grama de educag¢ac compensatdria e, no nivel do geral, as teses
que possibilitaram o surgimento da teoria da deficiéncia verbal.
Embora nao parega haver grande dano em exercitar criangas na re
petigao de sentengas tipicas da lingua padrao, & preciso conside
rar algumas conseqgfiéncias e implicag¢des a gue o fracasso desse
tipo de atividade pedagdgica poderia levar relativamente as cama
das marginalizadas.

A primeira conseqliéncia relevante do malogro desse
tipo de ensino exclusivista concerne as atitudes e expectativas
que o professor geralmente tem em rela¢ao a seus alunos. Sabe-se,
pelo menos intuitivamente, que a atitude que o mestre assume so
bre o desempenho dos educandos consiste num fator determinante
do sucesso ou do fracasso deles. Um estudo cientifico a esse res
peito foi realizado pelos psicdlogos Rosenthal e Jacobson (1968),
gue abordaram a guestac do malogro escolar de criangas pertencen
tes a uma minoria racial extremamente marginalizada nos Estados
Unidos (negros, mexicanos e porto-riquenhos). Contrariando a hi
pOtese da deficiéncia verbal corrente, como explicagao racional
para esse fenOmeno, levantam outra, nos seguintes termos: tais
criangas nao logram obter sucesso na escola porque & exatamente
isso que se espera delas. Suas deficiencias podem originar-se
nao de suas experiencias economicas, éetnicas e culturais, mas de
modo como seus professores reagem a elas.

Elaborada a hipbtese, trataram de verificar sua va
lidade, investigando o efeito das expectativas do professor SO
bre seus alunos, através de uma experiéncia cujo método fundamen
tal consistiu em induzir o mestre a crer que de alguns escolares
seria possivel esperar consideravel crescimento académico. A es
séncia do conceito em gue tal experiencia se fundamentou consis

te em gque a expectativa de uma pessoa a respeito do comportamen
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to de outra pode, de certo meodo, vir a realizar-se de fato ("self-
fulfilling prophecy”) {(cf. Rosenthal e Jacobson, 1968, p. 19).
Para que esse tipo de experiénecia dé resultados, o
aplicador deve estabelecer condicOes tais que evitem a contamina
¢ao de uma expectativa pelo comportamento anterior do sujeito cu
jo desempenho est2 sendo predito. E facil estabelecer essas con
di¢goes num laboratdrio, apresentando a um experimentador um gru
po de animais e, em seguida, dizer-lhe gue tipo de comportamento
e possivel esperar deles. Com base nissc, os autores procuraram,
entdo, estabelecer condi¢des similares numa escola, isto &,criar
expectativas gque fossem baseadas somente no que diriam aos pro
fessores, de modo a evitar a possibilidade de extralrem julgamen
tos bascados em observagoes prévias das criancas envolvidas.
v Os testes foram, depois, aplicados numa escola de
San Francisco, cuja clientela &, em sua maioria, pertencente aos
estratos sOcio-economicamente inferiores e das gquais se espera
geralmente um aproveitamento escolar muito baixo. No inicio da
experiéncia, o0s professores foram informados de gue o chkijetivo
da experiéncia era julgar a validade de um novo tipo de teste,
designado para prever retardamento académico ou ganhos intelec
tuais nos escolares, No entanto foli empregado apenas um teste pa
drac de avaliagd@o de inteligéncia, mas nao familiar aos professo
res, consistindo em duas se¢oes gue focalizam a habilidade ver-
bal e a habilidade de raciocinio. Era, na realidade, um pretexto,
um artificio, para testar nao os alunos, mas os professores. Al
guns meses depois, cerca de 20% das criangas foram designadas co
mo casos interessantes de "explosao" escolar e seus nomes foram
discretamente comunicados aos professores. Esses 20% haviam sido
selecionados através de uma tabela de nimeros aleatdrios e o tra
tamento experimental consistiu tao somente em fornecer seus no-
mes aos novos professores como alunos dos guais seria possivel
esperar que mostrassem grandes €xitos no proximo ano escolar.
Os resultados foram surpreendentes. Os alunos arti
ficialmente designados como os gue possuiam grande potencial,pro
grediram mais do que os outros. Além disso, solicitou-se aos pro
fessores que descrevessem o comportamento escolar de seus alunos,
no final do ano escolar, As criangas das gquais se esperava cres
cimento intelectual foram descritas como as cue teriam maiores
oportunidades de vencer na vida, de serem mais felizes, mais cu
riosas e mais interessantes que ‘as demais criangas. Um curioso
contraste tornou-se evidente, quando se solicitou aos professo

res que avaliassem as criangas nao selecionadas. Muitas delas
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também tinham obtido acréscime em sua taxa de QI durante o ano;
contudo, guanto maior essa taxa, menos favoravelmente elas foram
julgadas, uma vez que, n3o sendo esperados, seus éxitos eram con
siderados indesejaveis.

Os autores acreditam que, embora a maioria dos pro
gramas de ensino esteja esquematizada para sobrepujar o handicap
educacional, agindo sobre a crianca através de instrugao compen
satoria, enriguecimento cultural e outras formas, sua  experién
cia demonstra que as deficiéncias e, conseglientemente, os remé

dios para sana-las, poderiam ser encontrados nas proprias esco

las e, particularmente, na mudanga de atitudes dos professores
em relagao as criangas sOcio-economicamente desfavorecidas. As
Unicas pessoas diretamente afetadas seriam os professores; o

efeito sobre as criangas seria indireto.

Uma conclusao similar foi deduzida por  Poppovic
(1983), a partir de uma pesquisa de campo executada em 1968, em
salas de aula de escolas de bairros habitados por familias de
classe baixa da cidade de Sao Paulo. Em todas as classes de 19
ano observadas, detectou-se existir um grupo marginalizado, isto
&, "havia duas ou trés fileiras de alunos que absolutamente nao
acompanhavam qualquexr atividade proposta pela professora e reali
zada pelas outras criangas, pOiS nao estavam {em setembro) no
grau de alfabetizacidao das outras". Esse problema & agravado, nao
s6 porgque a escola espera que as criangas estejam completamente
alfabetizadas até outubro, mas socbretudo porgue "a professora
afirma saber desde o inicio do ano guem conseguira ser aprovado,
tendo, portanto, desde essa época, uma atitude de desinteresse
para com as criangas que 'provavelmente' serao reprovadas; segun

do elas, raras saoc as criangas que fogem & regra, isto &, gue

conseguem melhorar depois gque se previu seu fracasso." (Poppovic,

1983, p. 7).

Outro problema que esse estudo verificou ocorrer,
em consegliéncia das atitudes dos professores, gque acabam preju
dicando criancas provindas de meios sociais marginalizados, € o
fato de que "falsamente consideradas pela professora como tendo
nivel mental inferior, (essas criangas) ou sao simplesmente tole
radas em classe durante dois anos (para entrarem numa classe es

pecial, cuja idade minima, segundo prcvé o sistema educacional,

io o

de 9 anos de idade cronoldgica), ou sao.retiradas da escola o
los pais". Uma situacgao como essa decorre justamente de uma clas
sificagao prematura, intuitivamente verificada nos dois ou trés

primeiros meses de aula, em virtude de uma dificuldade inicial,
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considerando que tal crianca & deficiente mental (Poppovic, 1983,
p. 7).

E possivel afirmar que o ensino da lingua materna,
desde os primeiros anos de alfabetizacao, padece de mal semelhan
te ao do preconceito da caréncia cultural. E, com efeito, um mo
delo baseado de modo implicito na teoria da deficiéncia verbal
gque vem sendo tradicionalmente aplicado. Conseglientemente, e
prontamente reprimida gualquer forma de expressao verbal gue nao
'se enquadre nos parametros tedricos ou meramente intuitivos de
um professor a respeito do gque seja correto em matéria de lingua.

A imposicao de um curso fixo, rigido e pré-estabe-
lecido de usos lingliisticos, que entendo como uma norma, em de
trimento de outras formas alternativas de expressao verbal, nor
teia e sempre norteou a pedagogia da lingua vernacula na escola.
Considero esse tipo de posigao perfeitamente enguadrado na teo-
ria da deficiéncia, j3a gque nenhum professor de lingua portuguesa
cré ser outro o seu papel, scnao o de substituir as formas "in
corretas"”" pelas formas empregadas pelos falantes do dialeto pa-
drao, que nao passa de uma modalidade escrita literaria. Um for
te preconceito fundamenta essa crenga: o de que as formas passi
veis de substituigao consistem numa linguagem pobre, sem coerén
cia e ildgica. Como tal, & inadmissivel gue sejam toleradas.

Um forte indicio dessa intolerancia sao as gueixas
generalizadas sobre o baixo nivel dos alunos, gue se tém difundi
do nas duas Gltimas décadas. Se a pedagogia da lingua funcionava
e continua funcionando com base numa teoria implicita da defi-
ciéneia verbal, &€ licito gquestionar por gue razao nao desempenha
atualmente o seu papel com a mesma eficiénecia de outrora. Duas
sao as causas essenciais do aludido "abaixamento de nivel”, a
primeira das gquais coincide com a interpretagao ideoldgica a res
peito do conceito de escola Unica e unificada, a gque fiz rcferén
cia no capitulo anterior: "19} a mudanga da estrutura dos cursos,
gue fundiu os antigos primarioc e primeiro ciclo num curso sO,
sem, aparentemente, o 'rito de passagem’ entre um e outro. Deste
modo, as criangas das camadas mais pobres, gue eram barradas nos
exames de admissao, inscrevem-se hoje nas 545 géries e seguin-

tes.* 29) Com a redistribui¢ao da rede fisica, estao elas pene

Y Medida semelhante foi tomada pelo atual Governo do Estado que
aboliu a repeténcia na npassagem do 1?2 para o 29 do Primeiro
Grau,
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trando nas escolas anteriormente fregflentadas pelas criancas de
familias de renda média, provocando um desequilibrio de nivel
até entdao menos acentuado," (Faria, 1978, p. 56).

A essa alteragao fundamental na natureza da clien
tela escolar nao correspondeu adequagdo correspondente com rela
¢ao & selegdo de técnicas, estratégias, programas curriculares e,
principalmente, de livros didaticos. Estes, além de consistirem
em edigoes caras e descartaveis, veiculam um sistema de valores
que dificilmente coincide com o da maior parte da clientela esco
lar a que serve a rede oficial de ensino.

Tais alteragoes foram executadas em nome de uma
pretensa democratizagao do ensino, através da instituicao do en
sino obrigatorio de 12 a5 82 séries, implementada pela Lei 5692,
de agosto de 1971. Ora, se entendermos por democratizagao do sis
tema educacional a guantidade dissociada da quélidade, no senti
do de gue um numero crescente de alunos tem chance de permanecer
mais tempo na escola e obter maior guantidade de diplomas, & pos
sivel considerar que a instituic3o do sistema de ensino vigente
tem atingido eficientemente o seu objetivo. Entendo, entretanto,
por democratizagao da escola, uma distribuicao absolutamente i-
gualitaria de oportunidades, de modo gue todos os alunos tenham
condigoes de alcangar o nivel superior e formar-se na especiali
dade em que desejar, isto &, o direito de que alunos advindos de
meios sociais e culturais diferentes disponham das mesmas oportu
nidades de éxito. E, no entanto, bastante notdrio gue a evasao
e a repeténcia escolar chegam a atingir o indice assustador de
70% entre as criangas das camadas menos favorecidas que fregtlien
tam a rede piblica de ensino.

0O sistema de ensinc abriu-se, de certa forma, para
uma maior recepgao de criangas sOcio-economicamente marginaliza
das, mas nao se adaptou adequadamente para recebé-las, tratando-
as em pé de igualdade com as demais. Trata-las com igualdade sig
nifica ndo somente manter a desigualdade em relacao a criangas
privilegiadas, mas até aumentd-la ainda mais. Assim, o fracas
so escolar nao pode ser justificado em termos de insuficiencias
no plano individual, como falta de talento, carencia afetiva,pro
blemas de personalidade e de cardater. Tampouco € lIicito imputa-
lo a deficiéncias de ordem social conforme a crenga dos idealiza
dores do programa de educagio compensatdria, segundo a gqual have
ria deficiéncias inerentes a toda uma classe social, como lingua
gem pobre e desprovida de 10gica, incapacidade para raciocinar e

coisas semelhantes gue correm soltas entre o professorado do ci
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clo escolar basico. Tal interpretagao, mascara o essencial: a es
cola impoe um tipo de cultura, que & valorizado em detrimento de
outros, prejudicando, assim, as criangas que nao compartilham da
ideologia sdcio-cultural, politica e economicamente dominante.
Nesse caso, o deficit cultural e lingliistico sb existe em rela-
¢ao a uma cultura imposta.

No que tange, em particular, ao ensino da 1lingua
materna, ja nos primeiros anos de aprendizagem a crianga & obri
gada a falar e a escrever uma variedade estranha, gue raramente
serd a sua, a de seus pares do mesmo contexto socio-cultural de
ofigem e a de seus pais., Trata-se da norma pedagdgica, que prefi
ro denominar prescritiva, para ressaltar seu carater de coisa im
posta, a Unica reconhecida pela escola como correta e valorizada
pela natureza da cultura veiculada pelo sistema educacional. To
das as formas espontidneas de expressao, comumente empregadas no
contexto cultural, sao reprimidas em favor da variedade dominan
te. "0 resultado & gue certas criangas", afirmam Harper e outros,
"para nao correr o risco de serem criticadas por falar 'errado',
preferirdao calar a boca e procurarao reduzir o que tiverem de es
crever ao minimo possivel, para nao se expor as observagoes do
tipo 'pobreza de vocabuldrio', 'falta de sentido', 'erro ortogra
fico', ete." (1980, p. 50}.

Além de criticar a excessiva preocupagao com a fun
¢ao metalingliistica da linguagem, desde os primeiros anos escola
res, que perturba e inibe o desenvolvimento de outras fungoes da
linguagem, Rodrigues (1978) também alude 3 guestao acima mencio
nada, afirmando que "a apresentagaoc insistente e de forma inade
gquada de modelos conflitantes com a competéncia lingtiistica acar
reta nestes (nes alunos) um verdadeiro complexo de incompeteéncia
lingfiistica, que tende a bloguear o exercicio de todas as demais
fun¢goes da linguagem”" (p. 27). Tal disparidade lingliistica entre
as camadas marginalizadas e o estrato dominante configuram, .para
Castilho, um verdadeiro caso de diglossia, gque ele proprio espe
cifica como a situacdac em gue os falantes dispoem de duas ou
mais variedades dialetais da mesma lingua que eles escolhem al-
ternativamente, em vista da situagac em gue se encontram. "Se o
professor, que por sua formagao domina a lingua culta", acrescen
ta Castilho, "vai ter por alunos falantes de uma modalidade des

prestigiada, entre ele e sua classe vai instalar-se uma situagao
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de diglossia™ (1978, p. 41).°

A desvalorizagao pela escola das experiéncias cul
turais do alunado, ou, em outros termos, a sua ignorancia a res
peito dos valores culturais desenvolvidos no contexto social dos
grupos marginalizados, & exemplificada por Labov de modo bastan
te significativo. Segundo ele, os proponentes da teoria da defi
ciéncia verbal nos Estados Unidos possuem um conhecimento muito
estranho da organizacgao social exterior a escola. Encaram os gru
pos de pares, organizagoes de rua formadas por adolescentes ne
gros, como um substitutivo para o sucesso e a gratificagao nox
malmente propiciada pelo sistema educacional. Segundo tal pers-
pectiva, a crianca padece de um sentimento de inferioridade por
que fracassa na escola, evadindo-se ou tornando-se hostil a ela.
Nesse caso, procura gratificagido compensatdria noutrc lugar, nou
tra atividade, tal como o seu grupo de pares. Entretanto, a si
tuacao se da de modo diametralmente inversc a essa interpretagao,
conforme diz Labov: "Considerar o grupo de pares como um mero
substituto para a escola revela uma extraordinaria falta de co
nhecimento da cultura do adolescente. Em nossos estudos no
Harlem do Centro-Sul, verificamos haver uma situagao inversa -
as criangas rejeitadas pelc grupo de pares 530 as gue apresentam
maior probabilidade de ter sucesso na escela. (...) A escola
nao estad lidando com individuos isolados, mas sim com criangas
integradas em seus proprios grupos, COm recompensas e sistemas

de valores que se opoem aos difundidos pela escola" (Labov, 1978,

5 Castilho emprega o termo diglossia com um sentido ligeiramente
divergente do que foi utilizado por Ferguson (1974), que o in
troduziu, moldado no termo francés diglossie. Refere-se este
ao fato de gue, em muitas comunidades lingﬂisticas, as pessoas
utilizam duas ou mais variedades de uma mesma lingua, em dife
rentes condigoes. Ha, nesse caso, um tipo espec1al de padronl
zagao em gue duas variedades de uma mesma lingua coexistem nu
ma mesma comuniddde, cada gqual desempenhando um papel definido.
Segundo Ferguson, uma das caracteristicas mais importantes da
diglossia & a especializacao de fungoes que as duas variedades
assumem. Num conjunte de 51tuagoes, somente a variedade mais
formal & apropriada e num outro, somente a variedade mais fami
liar. A situagao de diglossia, a que alude, entende=-
se como aquela em gue um-grupo fala unlcamente uma forma pa-
drao e o outro unicamente uma forma nao padrao.
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pp. 231-2).6

A faldcia essencial da teoria da deficiéncia ver-
bal consiste no ponte em gue se procura associar fracasso esco
lar com insuficiéncias individuais da crianga, provocadas, por
sua vez, pelo contexto familiar em que sac socializadas. E por
essa razac que essa concepgao de ensino consiste numa imagem in
vertida da realidade, num verdadeiro conceito ideoldgico e, como
tal, sujeita a todo tipo de manipulagoes.

Na realidade, o defeito do sistema educacional con
siste basicamente, seja nos Estados Unidos, seja no Brasil, na
sua recusa em aceitar ou tolerar a cultura desprestigiada dos
grupos economicamente marginalizados, assim como © dialeto nae
padrao dela resultante. E possivel que a pressaoc exercida pela
escola para gque tais criangas aprendam a norma lingtiistica da ca
mada dominante seja tao forte gue produza mesmo um efeito contré
rio, no sentido de que estimularia no aprendiz uma certa predig
posicao em nao empregd-lo nunca e tampouco desejar adquiri-la.

O desconhecimento do conflito de valores resultan
te da situagao verbalmente diglossica, a que alude Castilho, e
a incompreensao das interferéncias estruturais decorrentes de
tal situagao sao fundamentais no desenvolvimento do fracasso es
colar e da conseqgliente evasac. E indispensavel gue o alfabetiza
dor esteja preparado para compreender as caracteristicas fonolé
gicas e gramaticais dos subdialetos empregados por seus alunos,
principalmente por aqueles oriundos das camadas menos privilegia
das da populagao que, em sua maioria, freglientam atualmente a re
de publica de ensino, para gue, sendo capaz de prever 0s pontos
em que tais interferéncias ocorrem, seja-lhe possivel distinguir
estes "erros" de verdadeiras falhas decorrentes de processos cog

noscitivos tipicos, discriminagao visual, capacidade motora e ou

& Cf. o original: "To view the peer group as a mere substitute
for school shows an extraordinary lack of knowledge of ado
lescent culture. In our studies in south-central Herlem we
have seen the reverse situation — the children who are re
jected by the peer group are most likely to succeed in school,
{...) Instead of dealing with isolated individuals, the school
is then dealing with children who are integrated into groups
of their own, with regards and value systems which °~ oppose
those of the school"”.
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tros igualmente graves.

0 desconhecimento dessas causas teve como conse-
qliéencia imediata um fracasso completo dos programas intervencio
nistas realizados nos Estados Unidos e, pode-se prever sem risco
de erro, redundarid em fracasso gualquer outro de programa educa
cional cujas premissas sejam falsas. No entanto, longe de buscar
as causas nas deficiéncias de suas proprias concepgoes tedricas,
os mentores da Operacao Head Staxrt imputaram o fracasso do pro
grama de educagao compensatdria ao profundo abismo gue separa os
processos mentais das criangas marginalizadas dos processos men
tais das crian¢as da camada dominante; numa palavra: passou-se a
aprofundar ainda mais os preconceitos ideoldgicos gue conduziram
a concepgao da teoria da privagao verbal.

O fracasso levou Caldwell a observar gue O©S £s
tudos que trataram de diferencas entre classes sociais, tornaram
suficientemente claro que nem todos os pais sao qualificados pa
ra fornecer a seus filhos mesmo o cuidado fisico e psicoldgico
essencial (apud Labov, 1978, p. 233). Na auséncia de testes so-
bre a deficiéncia dos pais, Caldwell propoe, ainda assim, um pro
grama de cuidados diarios educacionalmente orientados para crian
¢as "culturalmente privadas" entre seis meses e trés anos de ida
de. Segundo sua concepgao, as criancas retornariam a seus lares
toda noite, somente para manter relagoes emocionais primarias
com suas familias. Nesse caso, o fracasso do programa interven
cionista nao foi associado aos dados disponiveis gue serviram de
base para a sua prdOpria concepgao, nem aos métodos empregados,
nem na formulagao da teoria da privagao verbal, mas recaiu inevi
tavelmente nas proOprias criancas que falharam em responder as
oportunidades que lhes foram oferecidas.

Outras explicagoes para tal insucesso consideram
que nem o melhor dos programas de educacao compensatdria (tais
como os de Bereiter e Engelmann) sera capaz de auxiliar a crian
¢a que tenha nascido negra. Nesse caso, interpreta-se o fracasso
através de uma hipOtese da inferioridade genética das pessoas de
cor (Jensen, 1969), Para Jensen a explicagao do fracasso conduz
a uma evidéncia preponderante de gque uma hipdtese genética e
mais coerente do gue a hipdtese ambientalista em gue Caldwell in
sistiu., Embora em seus primeiros trabalhos, Jensen tenha incorpo
rado a teoria da defici@ncia verbal, ele passou a rejeita-la co
mo justificacao basica. Classificou as criangas negras de retar
dadas mentais, considerando que todas as razoes de tal retarda-

mento devem ser buscadas nao s0 em fatores ambientais, mas tam
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bém em fatores bioldgicos. Para sustentar a hipdtese genética,ci
ta os calculos porcentuais de Herber (1968) sobre a distribuigao
racial do retardamento mental na populagao como um todo. Tais in
dices revelam que quase a metade das criangas negras de classe
baixa saoc retardadas mentais. Labov refuta tais dados com  base
em suas proprias pesquisas demonstrando que de 75 criangas ne-
gras de classe baixa com as quais trabalhou no Harlem central,
apenas trés demonstraram possuir QI abaixo de 75 pontos, Jjusta-
mente a média utilizada por Herber, Considera também que Jensen
procurou imprimir uma linha ideoldgica em seus trabalhos, pois
de uma centena de estudos disponiveis, ele simplesmente selecio
nou um que reforgaria sua hipdtese sobre a inferioridade genéti
ca das cfiangas negras (1978, p. 235).

Foi uma absorgac ideoldgica dos conceitos de Berns
tein que conduziu ao fracasso do programa de educagao compensaté
ria nos Estados Unidos, Um conhecimento insuficiente da relagao
entre linguagem e contexto social e, por conseguinte, da propria
natureza da linguagem humana, orientou premissas equivocadas que,
inevitavelmente, induziram por sua vez a conclustes distorcidas
e resultados duvidosos.

Embora no Brasil nenhum programa similar & opera-
¢ao Head Start tenha sido sequer iniciado, had algumas manifesta
¢Oes favoriveis a esse tipo de concepcgao ideoldgica, seja no am
bito legislativo do Estado, seja no ambito académico, com a di
vulgacao de trabalhos cientificos baseados na teoria de Berns-
tein,

No ambito legislativo, crescentes preocupagdes na
drea Federal com a educagdao pré-escolar, a partir de 1974, indi
ca um tratamento do mesmo teor discriminatdrio ao problema ideo
logicamente denominado privagao cultural. O primeiro indicio de
tais preocupagoes foi a indicagao n® 45/74 (in Brasil, MEC-SEPS,
1979, pp. 29-35, apud Ferrari, 1982), proposta pela conselheira
Eurides Brito da Silva, cuja argumentagao prende-se a necessida
de de prevenir o retardamento escolar e outros distlrbios prove
nientes de caréncias nutricionais e afetivas.

A referida indica¢3o motivou o Parecer n? 2018/74,
do CFE (in Brasil, MEC/SEPS, 1979, pp. 21-28, apud Ferrari, 1982},
em cujo texto se le: "Trata-se de implementar uma verdadeira po
litica de educagao compensatdria, que vise a equalizar as oportu
nidades educacionais nao apenas em termos guantitativos de ofer
ta de vagas, mas, principalmente, em termos qualitativos, de pre

paro global da populagao para o inicio do processo regular de esg
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colaridade. Ou seja, colocar a grande massa de criangas cultural
mente marginalizadas num nivel de relativa igualdade de desenvol
vimento de gue desfrutam, pela riqueza do 'curriculoc escondido',
as criangas das classes media e alta” {(op. c¢cit., p. 26, apud Feé
rari, 1982, p. 62).

O documento conclui recomendando gque se busgue a
curto prazo a elaboracaoc de legislacao especifica para discipli
nar procedimentos que possibilitem a implantagdo de programas de
educagac pré-escolar, destinados a criangas de 0 a 6 anos, Reco
menda também que nessa legislagao se dé é&nfase a programas de
emergéncia caracterizados como de "educagao compensatdria®, para
a populagao pré-escolar de 6 e 5 anos ou menos (cf, op. cit. bp.
28, apud Ferrari, 1982, pp. 62~3).

Ferrari considera surpreendente que os conceitos
de privagao cultural e educagdo compensatdria tenham  inspirado
a incipiente politica oficial de educagaoc pré-escolar no Brasil,
sem gque tenha havido uma apreciag¢ao criteriosa da (in)eficacia
da experiéncia desenvolvida pelo governo norte-americano.

Qualquer apreciagao de tal programa deduziria que
os conceitos de caréncia e compensagao nao representam mais que
rotulos pejorativos, além de traduzirem julgamentos aprioristi-
cos, segundo a perspectiva da cultura dominante. Por detras des
ses conceitos, reconhece-se o pressuposto de que o sistema educa
cional esti correto, no que se refere & sua organizagdo interna,
aos contetidos gue transmite e aos métodos instrucionais que em
prega. Na realidade, essa vis3o oculta a prdpria incapacidade do
sistema escolar brasileiro em compreender a nova realidade do en
sino, em virtude da expansdo escolar operada nos ultimos  vinte
anos, que provocou uma mudanga ndo sd guantitativa, mas também
qualitativa no alunado. B escola era, entiao, até mais elitista,
jd que atendia a demanda das classes média e alta somente. Com a
mudanca gue houve, o sistema educacional foi incapaz de lidar
com as criangas diferentes, projetando nelas a sua incompeténcia.

No ambito académico, Freitag (1980) dirige uma in
vestigagao baseada em premissas igualmente duvidosas a respeito
da natureza da linguagem humana, com a diferenga.fundamental de
nao achar-se induzida por razoes de ordem ideoldgica, como sobre
tudo Caldwell e Jensen revelaram achar-se, mas por razoes de or
dem cientifica. Ocorre que sua base tedrica desconhece as pre
missas mais fundamentais sobre a natureza da linguagem humana, de
senvolvendo estudos com base na teoria dos cddigos de Bernstein.

Seus pressupostos tedricos associam a teoria de
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Piaget a respeito da instituigao e do desenvolvimento da intelj
géncia nas criangas A teoria bernsteiniana a respeito dos codi-
gos lingliisticos restrito e elaborado. Considera gue Piaget, ao
postular os diferentes est3gios da constituigac da inteligéncia
nas criangas, enfatiza os fatores internos, psiquicos, como de-
terminantes das estruturas cognitivas da mente, atribuindo um pa
pel secundario aos fatores externos, de natureza sdcio-cultural.
Freitag concorda com a posigéo de Bernstein, no sentido de que
os cOdigos tém origem na classe social, mas acrescenta o fato de
que, uma vez aprendidos, eles funcionariam como reguladores do
comportamento e como fatores condicionadores de estilos cogniti
vos. Como Bernstein deixa de examinar as implicagoes psicolégi
cas do desenvolvimento da intelig@ncia, em sua interagao com a
linguagem, Freitag propoe, entdo, sintetizar num Gnico arcabougo
tedrico as contribuigoes de cada um dagueles auiores, consideran
do-as complementares.

Em sua opiniac, o conceito de fala egocentrica
coincide com o de cddigo restrito, ao passo que o de fala socic
Ligada com o de cddigo elaborado. Assim, caracteriza a fala ego
céntrica (ou cddigo restrito) da seguinte maneira: fixagao no
contexto imediato, incapacidade de distinguir do seu proprio pon
to de vista o ponto de vista de outro; sincretismo das palavras
e das frases; confusao de premissas e conclusoes 'na argumenta
¢ao; subentendidos imcompreensiveis para os outros. Ja a fala so
ciocéntrica (ou cddigo elaborado)} consiste, segundo Freitag, nas
seguintes caracteristicas: capacidade de desprender-se do contex
to imediato; pensamento relacional; ordem estruturada e hierar
guizada das frases; l1dgica da argumentacao, em gue as premissas
sao destacadas das conclusoOes.

Piaget (1969) considera que a superagao da fala
egocéntrica & uma fungdo normal do desenvolvimento psicogenético
e ocorre gradualmente, a partir do inicio da fase das operagoes
concretas, de forma que a crianga ou o adolescente adquire uma
fala do tipo socializado praticamente na época em que atinge a
fase das operagoes formais. Contrariamente Bernstein cré ("prova
empiricamente”, na opiniac da autora) que, os codigos, uma vez
adquiridos no contexto social, de vez que se acham condicionados
pela origem da crianga na classe social e no tipo de familia,peg
sistem sem mudanga de um para outro. Em outros termos, Bernstein
nega implicitamente gque um codigo possa automaticamente substi-

tuir o outro.
Com base nesse argumento, Freitag supoe que, sob
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condigdes sbcio-culturais especificas, o desenvolvimento  psico
genético das criangas pode ser retardado ou bloqueado, fato que
impediria o atingimento da fase das operacgoes formais e, com is
so, a capacidade 1dgica e a fala socializada. E este o ponto de
convergéncia entre Bernstein e Piaget, na opiniaoc da autora, com
base na suposigdo falsa de que h3 uma correlagao entre classe sd
cio-econdmica e estrutura mental, cognitiva e capacidade logi.ca.

Ainda mais além vai a autora ao mencionar gque o
trabalho manual, uma atividade tipicamente sensdrio-motora da fa
se de operagoes concretas, dispensa a linguagem e conduz a for
mas atrofiadas, restritas, entre os trabalhadores, uma conclusao
tipicamente bernsteiniana e que nada deve a Caldwell e a Jensen.
Conquanto tal modalidade restrita de expressao verbal seja fun
cional entre os pares da mesma familia e categoria social, ela
acaba sendo reproduzida, processo que impde, em consegliéncia, as
limitagOes objetivas do trabalho sob uma forma lingliistica, a to
dos os demais membros da familia, inclusive as criangas, gque se
acham na fase de maturacdo e aprendizagem. Freitag supde que o
cédigo restrito limitaria o pleno desenvolvimento psicogenético
e também a propria capacidade de aprendizagem da crianga. Refor
cando, por conseguinte a fala egocéntrica, o codigo restrito es
taria impedindo, ao mesmo tempo, a sua superacgao.

As raizes da inteligéncia, segundoc Piaget, acham-
' se fincadas na agﬁo: durante as fases sensdrio-motora, pré—operg
tiva e de operag¢des concretas, a inteligéncia da crianga desen
volve~se independentemente da linguagem ou paralelamente a ela.
Todavia, o desenvolvimento da funcao simbbolica, ou seja, a capa
cidade humana de representar o mundo, cujo inicio se di ja na fa
se pré-operativa, acha-se intimamente associada com o desenvolvi
mento da linguagem, Assim, as ag¢oes vividas podem ser exteriori
zadas e representadas, dando lugar a manipulagOes simbOlicas de
objetos. Enquanto as trés primeiras fases acham-se vinculadas &
acdo, & experiéncia concreta, a fase das operagoes formais carac
teriza-se pelo desprendimento desta realidade, o gue conduz ao
pensamento ahstrato hipotético-dedutivo (cf., Piaget, 1969).

A deducdo acritica da autora consiste na hipotese
de que, sendo a linguagem condigao indispensavel para o atingi
mento da fase das operagdes formais, um cddigo restrito, que per
mite apenas um uso limitado da linguagem, dificultaria ou impos
sibilitaria o atingimento deste ultimo estagio. Assim, criangas
provindas de familias de classe operaria e sdcio-economicamente

desfavorecidas, apresentariam dificuldades, em virtude de limita
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¢oes ling#iisticas, de completar o ciclo completo do  desenvolvi
mento psicogenético.

Embora dotada de um inegavel cunho cientificista,
é possivel vincular as premissas, os pressupostos ideolOgicos
que conduziram a essa combinagao bastante coerente da teoria pia
getiana com a bernsteiniana, as mesmas atitudes que dirigem 0s
preconceitos dos professores alfabetizadores, em relagéo as crian
¢as de classe baixa que, conforme nos relata Poppovic (v.supra),
sao rotuladas de deficientes mentais. Na investigagao que Frei
tag elaborou, sao rotuladas como deficientes no que concerne ao
atingimento da fase de operagbes formais, como possuidoras de
uma estrutura cognitiva insuficiente que nao lhes permite adqui
rir a fala socializada. Ora, como para Piaget chegar ate a fase
das operagoes formais & condi¢ao indispenséavel para a formagdo
de uma consciéncia moral autdnoma, a autora supoe que haveria
uma correlagao fundamental entre competéncia linglistica, estru
tura cognitiva e aquisicdo de uma consciencia moral, social e po
litica,

Tal dedugao nada fica a dever para as teses desen
volvidas pelos psicblogos americanos a respeito das criangas ne
gras marginalizadas e que culminaram na criagao do programa fra
cassado de educagao compensatdria, Nesses preconceitos, vislum
bra-se uma atitude reformista, ilusoriamente idealista, porque &
sempre a crianga que se deseja reformar e nao o sistema de valo
res dominantes de cuja perspectiva se vé ¢ mundo.

Qualquer alteracao que se pretenda implementar em
relagao ao ensino da lIngua materna deve, por conseguinte, apli
car—-se ds proprias diretrizes fundamentais do sistema educacio
nal, nao dissociadamente das relagoes de classe. Numa sociedade
tipicamente capitalista como a nossa, somente o0s valores do sg
tor dominante, abstratamente tomados como universais, atemporais
e neutros, saoc indicados como modelos por exceléncia de gqualida
de, Pois, se hd um problema grave gue atinge nao somente © ensi
no da lingua portuguesa, mas indiscriminadamente ¢ ensino em ge-
ral, cuja realidade irrecusivel consiste no Indice de repeténcia

de 70% em relacao aos membros da camada desfavorecida’, nem nas

7 0 Indice de repeténcia da 12 para a 22 série & 40%, uma média
gue, na realidade, mascara o processo seletivo do sistema educa
c¢ional brasileiro: enguanto, nas escolas mais centrais da zona
metropolitana o Indice gira entre 15 e 20%, nas escolas da peri
feria e da zona rural, sobe assustadoramente para uma faixa en
tre 60 e 70%. Através de tal processo seletivo a escola,preten
samente democritica, reproduz a divisao da sociedade em catego
rias sociais distintas (cf. Sao Paulo/Est., 1983).
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deficiéncias individuais, nem nas coletivas estd a sua origem.
Estad na prdpria escola gue, por nao saber como tratar o novo con
tingente de alunos que passou a fregllentar seus duros bancos,
projetou nele sua prdpria incompeténcia, passando, entao a cha
ma-los verbalmente deficientes, culturalmente privados e outros
epitetos semelhantes. Como na propria concepg¢ac linghistica  de
Bernstein, o aluno & encarado, de uma perspectiva idealista, em
relagao aguilo que lhe falta, nao de uma perspectiva realista,
em relagcao ao que ja tenha desenvolvido. Assim, qualguer seme-~
lhanga entre as atitudes assumidas pelos dirigentes de nosso sis
tema educacional e as gue nortearam programas de educagao compen
satoria nos Estados Unidos nao & mera coincidéncia.

Conceitos cientificos ou preconceitos vulgares mas
caram uma verdadeira discriminagao social em relagao & modalida
de lingliistica das classes subalternas pelo sistema educacional.
Somente o conhecimento objetivo das " premissas fundamen-
tais da lingfiistica seria capaz de esclarecer a cientistas da
educagao e professores no que consiste exatamente a  verdadeira
natureza da linguagem humana e, por conseguinte, evitar que se
continue a incorrer no equivoco de conceituar variedades margina
lizadas ideologicamente como culturalmente privadas ou deficien

tes,



CAPITULOD VI

ABORDAGEM EMPIRICA DA RELACAO ENTRE
NORMA PEDAGOGICA E DIVERSIDADE DIALETAL

1. Dbjetivos da investigag3o empirica

Tem sido preocupagao fregfiente dos lingfiistas re-
verter o conhecimento tedrico — amplo e fecundo — sobre o fun
cicnamento dos ﬁecanismos das linguas naturais, na direcao do
campo pratico, como uma consegliéncia natural da prdpria posigao
gue a teoria da linguagem desfruta no ambito mais geral das ciég
cias humanas.

Como resultado dessa preocupagaco, a assim chamada
"lingliistica aplicada" veio a ocupar-se fundamentalmente do ensi
no de linguas estrangeiras, relegando a plano secundario gques-
toes relacionadas com a instrugac da lingua materna. O fato his-
tdrico que determinou tal tipo de aplicagdc — o ensino de 1lin
guas estrangeiras, especialmente nos Estados Unidos da América,
durante a Segunda Guerra Mundial — deu origem a perspectivas
muito restritas, no sentido de que "lingllistica aplicada" passou
a equivaler ao emprego da metodologia da teoria da linguagem no
ensino de linguas, sobretudo estrangeiras. Além disso, deu ori-
gem a uma interpretagéo deturpada da ciéncia lingliistica e suas
aplicagdes, que ficaram reduzidas ao recurso a uma técnica ocu
método lingllistico para © ensino de linguas (cf. Head, 1973, p.
70} .

Ainda que nessa area de investigagao muito(ou tudo)
esteja por fazer, principalmente em nosso pais, "o ponto de par
tida para a elaboragdo de uma lingliistica aplicada a instrugao
do verniculo consiste no conhecimento das propriedades gerais
das linguas, tais como reconhecidas ou postuladas pela tecoria da
linguagem, a fim de estabelecer os objetivos do ensino e orien-
tar as metodologias didaticas de acordo com a verdadeira mnature
za do fenOmeno lingliistico" (Head, 1973, pp. 63-4).

Estou convicto de que discuti a guestao da verda-

deira natureza da linguagem na primeira parte deste trabalho e,
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mais do que isso, estou convicto de que s6 uma abordagem social
e ideoldgica do fenOmeno lingliistico & capaz de fornecer, em me
lhores condigoes de aplicagao, um conhecimento fecundo acerca da
natureza da linguagem humana. E, com efeito, a investigacao so-~
cial da linguagem — as diversas tendéncias enquadradas no §mbi
to da "sociolingllistica" — tem demopstrado que a diversidade
dentro de um sistema lingtiistico reflete irrefutavelmente a natu
reza estratificada da sociedade; mais do que isso, a diversidade
refrata, porgue deforma, a natureza das verdadeiras relagoes o)
ciais, tornande a linguagem, tamb&m ela, um instrumento ideoldgi
co de dominagao politica. Esse tipo de comprovagac conduziu, co
mo se viu, ac reconhecimento de que a variacgac € um aspecto ine
rente, ndo acessdrio, nem secundario, ao sistema lingtiistico.

Ora, ja mencionei aqui o obstdculo que € para o en
sino eficaz da lingua materna a imposigao de uma norma prescriti
va, como critério exclusivo, em contraste com a heterogeneidade
dialetal. Mencionei também que o sistema de valores promovido pe
la escola, sob a forma de um arbitrario cultural, & conflitante
com a heranga cultural adgquirida pelas criangas provindas dos
segmentos marginalizados da sociedade. A norma prescritiva nao &
senao O arbitrario cultural adotado no ambito da linguagem. Nes
sa perspectiva, a tendéncia, dentro da teoria da linguagem, que
melhores resultados traria, investida na condigao de uma "lin-
gliistica aplicada", € a que acolha a variacdo, ao contrario das
correntes homogeneizantes, atributo que torna menos complexa a
selegdo dos principios tedricos a serem adotados.

Além da contribuicdo fecunda de Labov, para © co-
nhecimento da natureza social da linguagem, & possivel destacar-
se, em sua obra, uma preocupa¢ao especial com a lingua dos deser
dados, com a valorizagao cultural de minorias raciais, rigidamen
te discriminadas e sOcio-economicamente marginalizadas, nos Esta
dos Unidos, como a populagao negra e a comunidade latina. A con
seqliéncia mais imediata dessa preocupagao &€ a discussao de gues
tdes relacicnadas com © ensino da lingua padrao, tendo em vista
a promogao social de tais minorias &tnicas.

A natureza do processo de aquisi¢ao de um padrao
lingllistico de prestigio @ a condicdo indispensavel & discussao
de qualguer aspecto acerca do proprio desenvolvimento do ensino
da lingua materna. Investigando o modo como ocorre a relagao de
conformidade entre a linguagem do adulto e a do adolescente, La-
bov verificou gque o desempenho global dos jovens, em todos os ti

pos de teste gue aplicou, indica gque a porcentagem total dos ca
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sos em gue eles seguem o padrac predominante do grupo adulto
sobe gradualmente A propor¢do que se aproximam, eles  proprios,
da condicdo de adulto: as .criangas de 8 a 11 anos apresentam um
indice de 52% de conformidade; tal Indice sobe progressivamente,
conforme o acréscimo de grau de maturidade, atingindo a média de
64% aos 18-19 anos (cf. Labov, 1964-a,p.89).

Com base nessa evidéncia empirica, Labov propoe um
modelo de representagao do processo de aquisigac do padrao lin-
gliistico de prestigio, por adolescentes, constituido por seis es

tagios:

1. a gramatica basica. Dominio do conjunto essencial das re-
gras gramaticais e do 1léxico da lingua falada, suficiente
para que a crianca seja capaz de comunicar suas necessida
des fundamentais e suas experiéncias aos pais, cuja influén

cia lingltistica predomina.

2. 0 dialeto. Dominio de uma variedade local, comum ao grupo
de pares; nesse estdgio de pré-adolescéncia, entre aproxima
damente cinco e doze anos, o grupo de pares (grupo de compa
nheiros mais prdximos) & capaz de eliminar, através de san
¢oes, qualguer desvio da variedade gue usa, provocando, in

clusive, o obscurecimento da influéncia dos pais.

3. percepedo social. Na adolescéncia, quando mantém contato
maior com o mundo adulto, o jovem come¢a a adguirir o domi
nio de um conjunto de normas avaliatbrias, tornando-se, as
sim, sensivel ao significado social do padrao lingliistico
de seus pares. Ainda assim, seu sistema lingllistico limita-
se ao emprego de um Gnico registro da variedade dialetal

gue possui.

4. vaniacdo estilistica. Dominio da capacidade de modificar
sua fala em diregéo de um padrdo de prestigio especialmente
em situa¢les formais e, com menos fregliéncia, em situacgoes

cologuiais.

5. ¢ padrao consistente, Dominio da habilidade de manter um re
gistro em lingua padrao e mudar para outros adequadamente,

mantendo-os com certa consisténcia.

6. a escala total. Dominio de uma variedade de registros con-
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sistentes e adequados a uma grande diversidade de situacgoes

de intercadmbio verbal (¢f. Labov, 1964-a,pp.91-2).

O processo de aquisigdao de um padrao de prestigio,
segundo o modelo acima nac se aplica indiscriminadamente a todos
os individuos falantes. Esta, pelo contrario, marcado por discre
pancias empiricamente comprovadas, resultantes de diferencas na
condicao sdcio-econdmica dos jovens. Com efeito, criancgas prove
nientes de familias de classe média iniciam o processo de aguisi
cao em um nivel mais elevado na escala apresentada por Labov, pa
ra demonstrar o grau de conformidade da linguagem do adolescente
em relagao a do adulto. Ademais, essas criangas mostram-se mais
sensiveis & norma de prestigio do gue criancas de classe média
baixa. Por outro lado, enguanto os jovens de classe alta se o-
rientam para a mesma direcdo, isto &, no sentido do desenvolvi-
mento progressivo do padrao de prestigio, os jovens de classe
baixa apresentam Iindices de desempenho relativamente baixos na
escala & idade de 18 ou 19 anos. Segue-se que, no periodo etario
em gue adguirem bom conhecimento das normas sociolingliisticas,
nac mais sao capazes de modificar seu dialeto basico para adqui
rir um controle produtivo consistente (Labov, 1964-a,pp. 89).

Algumas familias de classe operaria e a maior par-
te das familias de classe baixa acham-se muito distantes das nor
mas de classe privilegiada para assimila-las eficientemente e, o
gque parece mais grave, Labov verificou gue os jovens de 18 ou 19
anos, nessas condig¢bes, n3o alcangardo, provavelmente, qualguer
nivel significativo de conformidade, embora ainda possuam, em
grau razoavel, a habilidade de relacionar o desempenho e a ava-
liagao social das formas verbais. Com uma idade entre 35 e 40
anos, esses individuos ainda s3do capazes de avaliar o significa
do social tanto de suas proOprias formas de expressao, gquanto as
dos outros, sem entretanto, serem capazes de modificar seu desem
penho objetivo numa situagao concreta de intercambio verbal.

Os obstaculos que interferem fundamentalmente no
processo de aquisigd@c de padroes lingllisticos de prestigio, a
ponto de conduzir 2@ situagdo acima descrita, tém causas de diver
sas naturezas. Labov assinala o isolamento das classes marginali
zadas em relagdo a norma de prestigio, limitada, geralmente, as
camadas da elite. Aponta, também, interferéncias mecanicas, pro
cedentes das diferengas-estruturais entre o dialeto social de
tais comunidades marginalizadas e o padrao de prestigio: adqui-

rir formas cultas torna-se um grande obstaculo para as criangas
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de classe baixa, em razao da multiplicidade de possiveis novas
distingoes que necessitariam aprender (cf. Labov, 1964-a,pp. 93-
4). |

As causas acima sdo de fato importantes, porém ne
nhuma ombreia em relevancia com a interferéncia provocada por
conflitos entre diferentes sistemas de valores, também menciocna-
da por Labov, hipdtese que, sem divida alguma, coincide com as
dedugoes a que chegaram Bourdieu e Passeron, discutidas exausti
vamente na primeira parte deste trabalho.

Pode-se ver a lingua como um sistema de integracgao
de valores. A ling#iistica contempordnea dedicou-se com desenvol
tura ao componente cognitivo, & fungaoc informativa ou referen-
cial da linguagem. Ocorre que muitos elementos de um sistema lin
gliistico estao dotados de outras fungoes, nao cognitivas, que,
as vezes, podem mesmo sobrepujar o valor das fungoes meramente
cognitivas (cf. Labov, 1964-a,p.94).! Nesse sentido, um dos va
lores ndo cognitivos associados & linguagem, consiste na propria
identificagao social do falante, ndo apenas com ¢ grupo de pa-
res, mas também com suas experiéncias culturais especificas. Tal
identificagdaoc se reflete, no nivel da expressdo verbal, através
da selegdo de certas formas dentre as alternativas possiveis,
Constituindo o dialeto prdprio dos membros das camadas desfavore
cidas, acham-se indubitavelmente incluidas algumas variantes dia
riamente veiculadas como incorretas nas sessOes de lingua portu
guesa. Esse fator, que influi negativamente no aprendizado da
lingua padrao, manifesta-se como um dos conflitos de sistemas de
valores associados a linguagem, enunciados por Labov (1964-a). Pa
ra Bourdieu e Passeron, esse conflito de valores & traduzido em
termos da distdncia que separa o valor simbbolico das diferentes
variedades lingflisticas disponiveis numa formag¢ao social, em ter
mos de seu rendimento econdmico e simbOlico, e a norma lingﬂisti
ca que a escola impoe, através de critérios reconhecidos de cor
regao lingllistica. Superar esse conflito, em termos de ensino de
lingua equivale a superar, pelo menos parcialmente, ¢ papel da

escola como aparelho ideoldgico.

I a verificagao desse fato, através, principalmente, da obra de
Bakhtin, levou-me, no capitulo I deste trabalho, a elaborar
uma revisao critica da teoria da linguagem.
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0 conjunto das observacgodes acima, a respeito do
processo de aquisicao de uma lingua padrac e dos obstaculos que
interferem em seu desenvolvimento, tornadas propositadamente ge
rais, passam a funcionar como verdadeiras hipdteses para uma in
vestigacao de natureza empirica. Trata-se de examinar a competég
cia verbal de informantes durante o periodo em gue se opera o
processo de aculturagao lingtiistica, compreendido pelos estagios
trés e guatro do esqguema supra mencionado, gque Labov denominou,
respectivamente, percepgdo social e varia¢ae esfifistica. E nes
sa fase de seu desenvolvimento psico-bioldgico, que o adolescen
te, mais sensivel aos valores sociais de que & imbuida a expres-
sao verbal, torna-se consciente da diferencga entre duas formas
alternativas e, por consequinte, permeavel a influéncia da varie
dade de prestigio, dominada pelo adulto de camadas superiores.

A aquisicidc pelo jovem dos padroes lingliisticos de
prestigio, necessirios a uma perfeita adequacac entre o registro
verbal e as circunstdncias concretas em que ocorre o processo da
interagao social, desenvolve-se progressivamente, como se viu,
segundo o amadurecimento etario, em conformidade com a linguagem
do adulto. A fase de inicio do processo de conscientizagao acer
ca dos valores sociais associados & linguagem ocorre aproximada
mente aos 11 ou 12 anos. Como o desenvolvimento da capacidade

[{+1}

verbal & necessariamente condicionado pelo contexto social,

L d

inegdvel que tal processo de conformidade atinja seu apice em ni
veis discrepantes, segundo diferengas de ordem sOcio-econdmica.

O objetivo especifico deste trabalho, como investi
gagdo empirica & abordar o periodo de aculturagao lingliistica
por que passa o adolescente, que corresponde aos estagios trés e
guatro do modelo de aguisigao proposto por Labov. Em termos ge-
rais, pretendo confirmar a minha hipdtese de que a exclusividade
de um padrao lingtiistico, dominado por um segmento social de eli
te, que se impde coercitivamente através do critério de corregdo,
durante o processo de ensino da lingua portuguesa, acaba por con
tribuir para que a instituicao escolar desempenhe um papel de
instrumento ideoldgico.

0 método empregado para atingir tal objetivo con-
siste no exame das reagoes subjetivas dos adolescentes acerca do
valor social do conjunto das variantes lingtiisticas selecionadas,
ja gue as habilidades necessarias ao dominio de um padrao culto
de linguagem incluem a capacidade de discriminar formas de pres
tigio de suas alternativas, habitualmente marcadas por falantes

das camadas privilegiadas como "incorretas", "vulgares" e outros



rotulos semelhantes.

As investigacgdes de Labov demonstram gue & possi-
vel abordar a questao da norma em dois niveis distintos: por um
lado, como norma objetiva, social e estilisticamente estratifica
da; por outro, como norma avaliatdria, referente ds atitudes que
o falante assume em relagdo & expressdo verbal, sO indiretamente
reconhecidas, uma vez que raramente um individuo & capaz de dis
criminar nitidamente o que aprecia e 0 gue nao aprecia na fala
de outras pessoas.

Ao tentar esclarecer o mecanismo da mudanca lin-
giistica em curso, Labov evidencia, paralelamente, a importancia
da avaliagdo subjetiva da linguagem. Através de uma abordagem
sincronica do processo, cujo critério fundamental consiste, como
j& mencionei, na distribuicao de informantes por tempo aparente,
representado pelo eixo das idades, demonstra haver implicacoes
incontestaveis de cardter social na evolugao da linguagem, =seja
durante o processo de desaparecimento de uma forma socialmente
estigmatizada, seja durante o processo de introdugac de uma va-
riante de prestigio, muitas vezes as duas faces da mesma moeda:
"Ao examinar a mudanga lingllistica em curso, verificamos que a
habilidade de perceber o significado social de diferencgas diale-
tais precede a aquisicao de estilos consistentes de prestigio em
inglés padrao" (Labov, 1964-a, pp.92-3).2

A conscientizagao do valor social de uma variante
lingflistica ocorre numa fase intermediaria do processo total de
mudanga em curso —— a fase de propagagao —, em gue a significa
¢3c social & inevitavelmente associada a variante introduzida, em

oposicac 3 forma em desuso.?® E possivel estabelecer, por conse-

2 Cf. o original: "By examining linguistic change in progress,
we have seen that the ability to perceive the social signifi
cance of dialect differences precedes the acquisition of con
sistent prestige styles in Standard English".

3 De acordo com Labov, sao trés as fases do processo de mudanca
lingllistica: na origem do processo, a forma que se introduz &
uma das inumeras variantes confinadas a0 emprego de alguns fa-
lantes. Na fase de propagacgao, quando & adotada por grande
guantidade de falantes, ela se opoe 3 forma em substltulgao ao
longo de uma grande quantidade de situacgoes de interagao so-
cial. Ao completar-se a mudancga, a forma introduzida atinge
certa uniformidade no uso através da eliminacgao de variantes
alternativas que competiam com ela (cf. Labov, 1972, p.123).
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guinte, uma relaqéo entre os dois processos, o de mudanga lin-
gliistica e o de aguisigao de uma norma de prestigio, que & o que
me interessa diretamente. A aquisigdo do dominio da variante de
padrao ocorre paralelamente ao processo de mudanga lingfiistica.
0 reconhecimento do valor de prestigio de formas alternativas &
tao relevante para que uma delas alcance uniformidade no uso
real (ou para gue desapareca a forma estigmatizada), quanto para
que o falante adguira a capacidade de adequar sua manifestacao
oral 3s necessidades das circunstancias da interacgao social.

Além de verificar, por conseguinte, o grau de com
petdncia dos jovens selecionados, quanto & habilidade de identi
ficar o valor social vinculado a variantes lingliisticas tipicas
de sua comunidade, adotei também, como critério secundario para
o exame do terc§iro e do quarto estagios do processo de aquisi
¢ao da norma culta, a investigagac da habilidade dos mesmos em
perceber a diferenca existente entre duas variantes, capacidade,
de resto, condicionada pelo conhecimento do valor social da dis
criminagao.

Tais habilidades nao sao desenvolvidas regularmen
te pelo sistema educacional, cuja atitude exclusiva perante o en
sino da lingua materna confina-se ac emprego de um critério ba-
seado nco conceito de corregao, ou de uma norma prescritiva. Pa
ra aferir o grau em gue esse critério influencia o desenvolvimen
to da aquisigdo de uma lIngua padrao pelos adolescentes, inclui
a abordagem de outra habilidade secundaria, que consiste no co-
nhecimento pelo informante da variante correta, segundo tais cri
térios pedagdgicos.

Com a finalidade de testar a hipdtese segundo a
gual o processo de aquisi¢ao da norma de prestigio sofre a inter
feréncia de diferencas na condigido social dos jovens, a variavel
lingliistica, identificada pelo grau de competéncia nas habilida
des testadas, & comparada a variaveis extralingliisticas, de con
telido social, como nivel s0cdio-economico, idade e grau de instru
cao dos informanies.

A investigagao de atitudes acerca de variantes lin
gliisticas entre adolescentes, inspiradas em trabalhos de Labov,
niao se limitam A presente investigacgao. Kessler (1970) abordou
atitudes de jovens com 12 e 13 anos a respeito da oposigao entre
formas do inglés padrdo e socialmente estigmatizadas para testar
a hipdtese de gue fatores, como nivef de {ntefdigéencia, aproveita
mento escolfar e naga, sao significativés, ao lado de {idade, como

condigdo para o despertar da consciéncia do significado social
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da lingua. Desenvolveu metodologia similar a adotada neste traba
lho, servindo-se de critérios como discriminagac auditiva entre
variantes alternativas, e avaliacao social em dois diferentes ti
pos de testes: no primeiro, o informante deveria julgar se a sen
tenca ouvida numa gravacgao representa ou nao o tipo de expressao
verbal que se espera de um professor. No segundo, para testar o
grau de confianga do primeiro, piofessor & meramente substituido
por focuton de tv.

Santos (1978} selecionou um conjuntc de variantes
tipicas do dialeto carioca, examinando as atitudes de um grupo
de jovens em relagdo a elas. Levando em consideragdo também a
questao da variagdo contextual, cu estilistica, o autor menciona
do isolou quatro situagoes artificiais, com base no trabalho de
Labov, que consistem: (1) na leitura de um texto onde as varian
tes aparecem concentradasgs (teste A); (2} na leitura de um texto
em que as palavras formam "par minimo" com as variantes em estu
do (teste B); (3) na leitura de listas de palavras, onde a va-
riante & pesquisada numa palavra isolada (teste C); (4) na leitu
ra de pares de palavras em que a Unica diferenga evidente € a va
riante em causa. Santos considerou os trés primeiros contextos
para testar a avaliagao subjetiva das variantes enfocadas e o ul
timo para testar a percepgao da diferenga entre duas alternati-
vas.

Motta (1982) investigou a influencia do pProcesso
de escolarizagdo sobre a capacidade de aplicar a regra de concor
dancia verbal. Selecionou, para tanto, informantes de g2 -série,
com escolaridade regular, e informantes com escolaridade irregu
lar, oriundos do Mobral. Ambos 0s grupos acham-se situados na
mesma faixa etidria e apresentam condig¢Oes sdcio-econdmicas seme
lhantes. Nesse tipo de abordagem, concentradc na influéncia da
varidvel escofaxrizagac, a autora levou em conta variaveis de na
tureza lingliistica, concernentes as condig¢gOes internas do siste
ma da lingua, e variaveis sociais, gue interagem com as anterio
res. A técnica de entrevista consistiu em gravagdes individuais,
nas quais predominou um registro espontaneo, embora tenha também
sido obtido um contexto mais formal.

Pécora (1983) submeteu a analise um conjunto de
problemas relativos 3 produgao escrita de um publico vestibulan
do e universitario, elaborando um diagnéstico dos casos mais re
correntes, dentro de uma perspectiva metodoldgica baseada na ané

lise do discurso. P&cora isolou trés tipos de desvios gue denomi
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nou problemas na oragao, de coesao textual e de argumentacgao.

Eglé Franchi (1984) relata uma experiéncia pedagd
gica com alunos de uma classe especial de 32 série, que lhe per
mite apresentar uma profunda reflexao tedrica e metodologica a
respeito do problema do ensino da lingua materna. Analisa as pri
meiras redacOes produzidas por seus alunos elaborando um diagnos
tico dos problemas encontrados. Tal diagnbstico serve de base pa
ra uma comparagao com a producgdc escrita final das criangas, em
que se vislumbra um marcante progresso. Em sua proposta, Franchi
procura demonstrar como & possivel, na pratica, possibilitar a
crianca desfavorecida o dominio da variedade padrao, respeitando
seu dialeto social de origem. Desperta nas criangas a sensibili
dade 3 variagao lingtiistica e a consciéncia de gque a selegao de
uma forma dependé tao somente das circunstancias em que se desen
volve a interagao verbal e nao de critérios valorativos do tipo
correto/incorreto.

A investigagéo de atitudes de adolescentes e/ou es
colares, a respeito de variantes lingllisticas que se desviam da
norma, vem, por conseguinte, sendo desenvolvido com os mais di-
versos métodos e objetivos. Eu mesmo trabalhei nesse ambito, rea
lizando pesquisa similar a esta, na gualidade de uma dissertagao
de mestrado, defendida na Universidade Estadual de Campinas (Ca
macho, 1978). A presente investigagao difere parcialmente dague
la, quanto as técnicas e aos critérios do trabalho empirico; mas
principalmente os objetivos gerais e as hipOteses testadas nao
S30 OS MesSmos.

Os resultados daquela pesquisa preliminar tiveram,
para esta, a mesma fungdo gue os trabalhos de Labov sobre a dis
crepincia nos Indices de conformidade ao padrdo adulto de presti
gic, alcangados por adolescentes de diferentes camadas sociais:
dirigiram os objetivos desta tese e firmaram sua base tedrica,
na qualidade de hipOteses secundarias de trabalho.

Algumas conclusoes a que os resultados daquele tra
balho me permitiram chegar tiveram influéncia significativa para
a discussao em pauta a respeito do processo prescritivista do en
sino de lingua portuguesa. Com efeito, a analise dos resultados
revelou haver diferencas de ordem sOcio-ecconomica, de acorde com
variagOes de nivel de instrugao formal e idade. Deduzi, na oca-
sido, que a influéncia do ensino & menor nos informantes de clas
se alta, por nao se fazer necessaria, visto gue o meio sécio—cul
tural a que pertenciam jovens de uma escola de alto padrao, si

tuada no bairro Morumbi, na Capital, deveria exercer decisiva in
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fluéncia, numa fase pré-escolar, na eliminagao de desvios tipi-
cos da norma culta.

Quanto aos jovens de classe baixa, a  existéncia
comprovada nos dados de trés padroes distintos de desempenho por
grau de escolaridade, levou-me a concluir que "a instituigdo es
colar nao oferece aos alunos como um todo capacidade de distin-
guir as variantes de acordo com seu valor social" (Camacho, 1978,
p. 81).

Nao obstante as evidéncias de que o processo peda
gbgico nac & capaz de exercer influéncia mais significativa so-
bre os informantes socio-economicamente desfavorecidos, conside
rei mais conveniente empreender nova investigagao, agora na cida
de de Sao José do Rio Preto, procurando eliminar algumas - distor
¢oes nas técnicas da coleta de dados que poderiam ter prejudica
do {embora n3o prejudicassem necessariamente) a natureza da ana
lise e os resultados obtidos. Tais distorgoOes consistem no proce
dimento de selegao de informantes e no critério de classificagao
sdcio-econdmica.

No tocante ao primeiro aspecto, foram, com efeito,
selecionados naquela oportunidade informantes gue representassem
os diferentes graus de escolarizagdo, da 5% & 82 série. No entan
to, nao foi empregada uma técnica de selegao aleatdria que fizes
se representar informantes de todas as c¢lasses da escola: os tes
tes foram aplicados numa Unica classe para cada nivel de instru-
gao. Além disso, embora a escola, localizada num bairro carente
1a periferia urbana na Capital, funcionasse em trés turnos, os
informantes selecionados fregfientavam o periocdo vespertino, quan
do & evidente que os alunos que mais significativamente represen
tam a classe baixa na localidade freqfientam o periodo noturno.

Quanto ao segundo aspecto acima mencionado, o cri
tério de classificagdao sdcio-econdmica baseou-se em dados obti-
dos de fontes externas, gue nidc formam uma base segura quanto a
natureza da condigao social dos jovens investigados. Os dados u-
tilizados referem-se a toda uma area, denominada  admindistragao
negional e nao se aplicam especificamente ao bairro onde se loca
lizam os estabelecimentos escolares selecionados, embora nao pu
desse haver dlividas quanto 3 marcante diferenga de nivel sbcio-
economico entre os dois grupos enfocados.

Com o presente trabalho, pretendo resgatar a quali
dade da metodologia aplicada e sua significativa relevdncia empi
rica para um diagnOstico da situagao atual do ensino da  lingua

portuguesa, ao mesmo tempo gue me permite aprofundar algumas re
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flexoes de natureza tedrica e pratica, que, naguela investigacgao

prévia, estavam numa fase embrionaria.

2. Tecnicas e procedimentos adotados

O primeiro procedimento consistiu no isolamento de
variantes lingliisticas que se caracterizassem como desvios tipi-
cos da norma adotada pela comunidade adulta e escolarizada de
Sao José do Rio Preto. Como ja havia isolado um coipus represen
tativo por ocasiao da investigagao empreendida na Capital, jul-
guei conveniente manté-lo, testando previamente o seu grau de es
tigmatizagao.

Assim, a um grupo de informantes adultos de classe
média alta com nivel superior de instrugdo foi aplicado um teste,
idealizado segundo os seguintes critérios: para cada sentenca,
contendo um desvio da norma pedagdgica, os informantes depara-
riam com uma lista de cinco ocupagoes, de diferentes graus de
prestigio social: Locufor{a) de tv, secretarniola), recepcionista,
balconista e faxineircla). O informante deveria indicar, assina
lando com um X, a ocupagdo mais provavel gue o locutor  deveria
exercer, tendo como critério exclusivo de julgamento a pronincia
das sentengas ouvidas numa gravagao. .

O objetivo desse teste foi, por um lado, verificar
se as variantes selecionadas sao de fato estigmatizadas por fa
lantes adultos da comunidade e, por outro lado, a possibilidade
de se discriminar diferentes graus de estigmatizagido social no
inventario, como uma variavel relevante na analise posterior dos
resultados dos prdprios informantes adolescentes. Foi principal
mente com esta segunda finalidade gque introduzi cinco diferentes
ocupagoes quanto ao grau de prestigio social.

Para o processamento desses dados, foram atribui-
dos diferentes pesos para cada ocupagao profissional, segundo o
diferente nivel de prestigio de gque se acham imbuidas. A Llocutox
de tv, a de maior prestigio relativo, atribuiu-se peso 2 e dail
sucessivamente, numa progressao aritmética d razao de 2, de modo
que a ocupagao de menor prestigio recebeu peso 10. A cada varian
te foi atribuido um indice final equivalente a uma média aritmé
tica nos seguintes termos: o numero de respostas dado para cada

item lingfiistico, devidamente distribuido pelas cinco ocupagdes,
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foi multiplicado pelo peso respectivo; a soma do conjunto foi
dividida por 5. Essa operagao aritmética foi necessaria porgue
as respostas nao incidiram sobre uma Gnica ocupagao para cada
sentenga do teste, embora se dirigissem para duas ou no maximo
trés ocupagdes de graus mais proximos de prestigio social.

Foi possivel, segundo o critério adotado, discrimi
nar cinco niveis diferentes de estigmatizagao, com base no  seg
guinte'procedimento: se todos os informantes escolhessem fLocutoxr
de tv para o julgamento de um desvio, o indice nao ultrapassaria
a média de 10,8. Somente nesse caso extremo, & que a variante se
ria considerada nac estigmaiizada ou neutra. Se todos os infor-
mantes indicassem sechetariol(a), seria possivel obter um Indice
de 21,6. Assim, as variantes que se incluissem na faixa entre
11,0 e 21,6 seriam enquadradas no nivel grau baixo de estigmaili-
za¢do. Se todos escolhessem a ocupagdo hecepedionista, o 1indice
respectivo seria 32,4. Por conseguinte, todos os desvios engua-
drados na faixa entre 22,0 e 32,4 pertenceriam a classe ghiau mg
dio de estigmatizacdo. Se todos as informantes adultos indicas-
sem a ocupagdo bafconista, a média aritmética resultaria num in
dice de 43,2; desse modo, todas as variantes incluidas na faixa
entre 33,0 e 43,2 apresentariam grau alto de estigmatizacao. Se
riam marcadas com um ghau muite aftfo, as variantes que se enqua
drassem na faixa entre 44,0 e 54,0. Este indice seria obtido ca
g0 todos os informantes indicassem a ocupagao do menor prestigio
no conjunto: faxineirof{al.

Atraves desse procedimento, foi-me possivel verifi
car que todos os desvios da norma pedagdgica enfocados apresen
tam, de fato, estigmatizagao social, ja que nenhum se enguadrou
nas faixas abaixo do grau médio. Isso significa que o emprego de
gualquer uma das variantes implica um desvio maior ou menor do
padrao lingliistico de prestigio, adotado pela comunidade adulta
escolarizada de classe média alta. Para uma andlise mais detalha
da dos resultados dessa investigagao, remeto o leitor a segao 3
deste capitulo, em gue sao apresentadas as variantes ling8isti
cas. A

Tendo sido obtida uma dimensao gquantitativa e, por
tanto, uma evidéncia empirica do grau de estigmatizacao dos des
vios enfocados, foi possivel tratar da definicao do questionario
para a coleta dos dados dos informantes adolescentes. A classifi
cagdo das variantes, segundo o grau de estigmatizagao social,
permitiu manter o inventario originalmente investigado na Capi

tal. O resultado pritico disso consistiu na manutengao do formu
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liario de respostas, no gque tange especificamente aos quesitos de
natureza lingflistica. Nao obstante, imprimi modificagoOes no mes
mo, no que se refere & segao em que se solicitam dados pessoais
dos informantes.

No que se refere 3 coleta de dados de natureza lin
gliistica, o formuldrio de respostas acha-se constituldo por trés
fases, intituladas questicnaxrio 1, questionario 11 e questiona-
rio 111, cada qual com guarenta e cinco itens, envolvendo um ca
so de variagdo lingliistica. Cada uma dessas questdes estd inclui
da numa sentenga antecipadamente gravada e que foi reproduzida
na ocasidc da aplicacao aos informantes. A tarefa destes consis
tiu em julgar as reprodugoes segundo a habilidade solicitada, e
indicar a resposta, assinalando com um x no formulario de respos
tas.

Na primeira fase (guestionario I), os informantes
deveriam indicar o lugar da ocorréncia da diferenga entre duas
formas alternativas de expressdao. O objetivo dessa fase & testar
a habilidade do jovem em perceber a diferenca fonologica, de fa
to existente, numa alternativa binaria, tendo em vista gue a ha
bilidade em discriminar auditivamente duas variantes esta forte
mente associada com a significacgao social da diferenga para o fa
lante (cf. Labov, 1964-a,p.102). Além disso, apds aplicar testes
de percepgao a 53 jovens delingflentes de Nova Iorque,  concluiu
Labov que os dados obtidos corroboraram o conceito de que distin
goes fonémicas s3o mais perceptiveis pelo falante nativo do gue
distingoes n3ao fonémicas; pelo contrario, a habilidade de perce
ber uma distincaoc & determinada por sua significagao social (cf.
Labov, 1964-a,p.102).

Na segunda fase (guestionario II), o informante de
veria assinalar qual, dentre duas leituras de uma sentenga ouvi
da na gravacgao, corresponderia a uma maneira correta de expres-
sdo, segundo o conceito pedagdgico aprendidc nas aulas de portu
gues. Como o teste anterior, essa fase inclui guarenta e cinco
sentengas enunciadas duas vezes; numa das versoes, ha uma forma
estigmatizada; na outra, uma forma neutra ou de prestigio. O ob
jetivo desse teste & verificar o grau de influéncia gue o ensino
da norma prescritiva possa exercer sobre o informante.

Na terceira fase (gquestionario III), o informante
depararia com um par de ocupagoes opostas, gquanto ao nivel de
prestigio social, para cada uma das quarenta e cinco sentengas.
Estas contém exclusivamente a variante estigmatizada. Conseqlien

temente, o informante deveria indicar, no formuldrio, a ocupacao
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mais provavel gue pudesse exercer um falante Jque se expressasse
do modo ouvido na gravagdo. E evidente que, se reconhecesse ha
ver, em cada um dos enunciados, uma variante estigmatizada, © in
formante indicaria a ocupagao de menor prestigio (v. o formula-
rio de respostas no anexo I),

Para que nao pairassem davidas, foram selecionadas
ocupagoes bem dispares quanto ao nivel de prestigio social, tal
como sdo arroladas na escala de Hutchinson (1960), testando-se
previamente sua validade. Os informantes foram, ademais, instrui
dos oralmente, na ocasiao da aplicagao dos testes, sobre a arti
ficialidade da situagao. Ainda, foram alertados de que © Jjulga-
mento da leitura deveria levar em conta tao somente a pronincia
das palavras e nao o timbre, o ritmo e a altura da voz dos locu
tores. -

A finalidade do guestionirio III & similar & do
questionario aplicado ao grupo adulto: trata-se de avaliar a ca
pacidade do informante em reconhecer o valor social de prestigio
gue a norma culta geralmente atribui a variantes lingliisticas.
A técnica desenvolvida baseia-se num principio formulado por La
bov, segundoc o qual "reacdes a varidveis fonoldgicas sao respos
tas inarticuladas, abaixo do nivel da percepgao consciente, e
ocorrem somente como uma parte de uma reagao geral a muitas va-
ridveis" (Labov, 1972, p. 114).%

Se o falante &, por conseguinte, interpelado dire
tamente sobre gquestdes lingllisticas, o gue aprecia ou o que nao
aprecia, suas atitudes n3o se apresentam de modo sistematico, ja
que ele nao tem consciéncia da norma gue governa a comunidade.
E na forma indireta de obter julgamentos intuitivos sobre valo

res sociais associados & linguagem, gue a técnica por mim empre

“ Cf. o original: "reactions to phonolegical wvariables are inar
ticulate responses, below the level of conscious awareness,
and occur only as a part of an overall reaction to many vari
ables",
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gada equivale & de Labov.°®

No que se refere a obtengdo de dados pessoais, a
definig¢do dos itens introduzidos eguivale a determinagac de cri
térios de classificagao sbcio-econdmica. Um meio pratico, sim-
ples e eficiente de conseguir um critério fidedigno que nao me
desviasse muito das guestoes lingflisticas para uma pesquisa de
natureza socioldgica, foi o emprego da escala de hierarquia de
p;estigio das ocupag¢oes, empregada ne Brasil por Hutchinson e
Castaldi (1960). Segundo tal critério, & possivel situar indivi
duos em seu estrato social respectivo, considerando sua profis-
sao principal ou a de seus responsaveis e o prestigio social que
lhe & atribuido por consenso.

A escala de prestigio das ocupagoes foi elaborada
segundo os resultados de uma investigacdo prévia em que era soli
citado de informantes gue distribulissem, em ordem de importancia
varias atividades profissionais. Tal distribuigao acabou revelan
do que ha forte correlagao entre o prestigio da ocupagao numa
hierarquia e outros fatores como niveis de renda familiar e de
escolaridade. Apds ser testada a validade de sua adaptacao, a
escala de prestigio das ocupa¢des foi empregada tamb&m em nosso
meio.

As varias ocupagoes existentes foram distribuidas
em seis niveis superpostos e em cada um estao arroladas, a titu
lo de ilustragao, algumas atividades. Como a listagem naoc &€ e-

xaustiva, caberia ao pesquisador que a empregasse engquadrar cada

5 Em seu proprio teste, Labov submete seus informantes a 22 ver
soes gravadas do mesmo texto, que nio diferem um do outro se-
nao num ponto da seqliencia fonoldgica, gue consiste na ‘'varian
te enfocada. Solicita~lhes que se cologuem na situagao hipotE
tica de chefe de empresa, entrevistando candidatos a um empre
go. Pede-lhes que indiquem a atividade profissional mais prova
vel que o locutor poderia exercer. No formulario consta uma
lista de ocupag¢oes hierarquizadas de acordo com o grau de pres
tigio social: locutor de tv, secretarla executiva, recepcionis
ta, telefonista, vendedora e operaria (cf. Labov, 1972, PP.
145-7). O teste aque apliquei acs informantes adultos esté, co
mo se ve, calcado nessa experiéncia desenvolvida por Labov.
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profiss3o nio prevista no nivel ocupacional adequado.®

Guidi e Duarte criticam, no entanto, o emprego de
uma classificagac sOcio-econdmica, baseada tao somente no presti
gio das ocupagGes: "Num e noutro caso, (...) a ocupag¢do revelou-
se muitas vezes insatisfatdria como elemento exclusivo de locali
zagao dos individdos na hierarquia social. Por ser importante
elemento de caracterizagao sdcio-econdmica, a ocupagac nac pode
nem deve ser posta de lado; porém, seu uso isolado, sem o empre
go simultaneo de outros indicadores, freglientemente proporciona,
como a experiéncia nos demonstrou, uma falsa imagem do verdadei-
ro nivel sdcio-econdmico do informante" (Guidi e Duarte, 1969,
pp. 68-9). Tendo esse fato em consideragéo; aconselham, em seu
proprio esguema de classificacgao, a inclusao de cinco outros in
dicadores, além de nivel ocupacional: nivel de instrugao do pai
ou responsavel masculino, nivel de instrugdoc da mae ou responsa
vel feminino, 3rea residencial, caracteristicas fisicas da mora
dia e conforto doméstico.

Esses cuidados devem ser particularmente levados
em consideragao se a pesquisa & essencialmente socioldgica, ocu
pando a estratificagdao o centro das preocupagoes do investigador,
ou se o que se deseja & uma classificagao sbcio-econdmica refina
da, com varios niveis. Nem uma nem outra situagao se aplica a es
te trabalho, que se dedica, com relagac a esse fator, a dois ni
veis extremos do continuo. Apesar disso, acrescentou-se um indi
cador auxiliar para a classificacdo sbcio-econdmica: escolarida
de dos pais. As outras informagoes pessoais solicitadas sao ida
de, série escolar e sexo.

Tendo definido os critérios necessarios para a co

leta dos dados sociais e lingliisticos dos informantes, assim co

6 S3o os seguintes os niveis hierArquicos: 1. ocupagoes gue nao
exigem habilidades manuais ou que sO exigem semi-habilidades
manuais; 2, ocupagoes que exigem habilidades manuais; 3. ocupa
goes de inspecgao, superv1sao e outras ocupagoes nao _manuais de
padrao inferior; 4. ocupagoes_de 1nspegao, supervisao e outras
ocupaqoes n3ao manuais de padrdo superior; 5. cargos de gereén-
cia e diregao; 6. profissionais liberais e altos cargos admi-~
nistrativos (cf. Hutchinson e Castaldi, 1960, p. 32). A ocupa
gao professon exigiu reparos em minha dlstrlbulgao- como esta
arrolada no nivel 5, sem dlscrlmlnagao, prefer1 manter al so-
mente o de ensino superior. No nivel 4, inclui professor II e
III e, no nivel 3, professor I.
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me © instrumento mais adeguadoc para obté-los, passei 3 tarefa de
identificar o universc da pesquisa, uma amostra representativa
de adolescentes, pertencentes a duas camadas sécio-economicameg
te opostas. Como a natureza dos dados permite gue sejam coleta-
dos através de entrevistas coletivas, pareceu-me conveniente que
essa atividade fosse executada em estabelecimentos da rede esco
lar da cidade de Sao José do Rio Preto.

A natureza do universo da pesquisa decorreu, evi-
dentemente, do objetivo especifico da abordagem empirica, que
consiste na andlise do terceiro e quarto estagics do modelo de
aquisicao da 1ingua padrio, sugerido por Labov. Por conseguinte,
adotei como principio que a faixa etaria adeguada para o gexame
dessa fase de aquisigdo estd compreendida entre 11 e 16 anos. As
sim, a solugdao mais plausivel para agrupar jovens que estivessem
na fase escolar mais compativel com essa faixa etaria, 52 5 82
séries; consistiu em aplicar os testes em escolas de 19 grau.

Tratei, inicialmente, de obter uma amostra de cer
ca de 800 alunos da rede de ensino piblica e privada, para apli
car um inquérito prévio de classificagao sbcio-econOmica, com ba
se na escala de prestigio das ocupagoes de Hutchinson, acima men
cicnada. Foram selecionados aleatoriamente alunos de oito esco-
las da rede publica e duas da rede privada. As escolas da rede
piblica foram escolhidas com base na classificagao sdcio-econdmi
ca da populacao dos bairros da periferia carente da cidade, ela
borada pela Fundagao Projeto Rondon. As duas escolas da rede pri
vada dispensaram critérios de escolha.

Solicitou-se aos professores das dez escolas que
anotassem numa lista previamente elaborada a ocupagao do pai ou
responsavel pela familia, de 10 alunos por grau de escolaridade,
perfazendo um total de oito classes por escola. Com base nesse
critério, verificou-se haver polarizagao maior, quanto a diferen
ca de nivel sdcio-econdmico, entre os alunos gue fregtientam a
E.E. de 1?9 Grau "Prof. Adair Foga¢a", situada num bairro  caren
te da periferia e os que freglientam o "Colégio Santo André", es
cola particular de elite. Estas duas escolas foram, entao, sele
cionadas para a coleta dos dados.

De posse de todas as listas de alunos por classe,
fornecidas pela diregaoc de ambas as escolas, tornou-se necessa-
rio identificar os critérios de selegao de informantes. Em cer-
tos estudos socioldgicos, & comumente empregada uma técnica de
amostragem aleatdria, segundo a qual cada pessoa do total da po

pulagac da area que se pretende investigar tem chance igual de
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ser selecionada para participar do universo da pesquisa. Um dos
critérios mais tradicionais para se obter uma auténtica amostra-
gem aleatdria consiste no emprego de uma tabela de nimeros alea
toérios, através da gual se atribui uma unidade a cada individuo
do total. Desse modo, os individuos gque corresponderem aocs sele
cionados por uma lista assim elaborada sao escolhidos para parti
ciparem da investigacgao.

Embora seja um critério freglientemente empregado,
esse nao € o inico procedimento estatistico viavel para se evi
tar desvios de selegdao. O pesquisador pode, simplesmente, desig
nar todos os individuos que corresponderem a um determinado ordi
nal numa lista, dependendo do total da populagao disponivel (cf.
Wolfram e Fasold, 1974, p. 37). Este & o crit@rio empregado por
mim na presente investigacgao. Uma amostragem estritamente aleaté
ria pode produzir algumas desvantagens para a investigagao de
dialetos sociais, especialmente guando se deseja que Os informan
tes representem algumas categorias sociais previamente determina
das, como € o caso desta pesguisa.

' Assim, como um critério alternativo para a amostra
gem estritamente aleatdria, € muito mais eficaz, segundo a natu
‘reza da pesquisa, obter-se uma amostragem representativa, de
acordo com as categorias sociais que se desejam ver representa-

das no universo da pesquisa e que sao previamente determinadas
pelo pesquisador. Segundo Wolfram e Fasold, nesse tipo de proce
dimento, identifica-se preliminarmente a composigao da amostra;
em seguida, selecionam-se os informantes para representar cada
uma das categorias sociais, a que os autores se referem com a de
nominacdo de cefufas. Os informantes podem ser escolhidos aleato
riamente até que se obtenha um numero adequado e desejavel para
representar cada célula. A vantagem inegavel desse procedimento
€ que, alem de haver representagao das categorias sociais gue se
deseja investigar, evita-se o problema da baixa ou alta incidég
cia numérica de informantes em algumas categorias sociais (cf.
Wolfram e Fasold, 1974, p. 38).

Embora tenha sido empregado esse procedimento, nao
foi possivel contar com um nimero razoavel de informantes em al
gumas células, identificadas por um conjunto de treés variaveis
sociais combinadas — nivel sdcioc-econdmico, idade e série. Esse
fato ndo decorreu de nenhuma falha no processo de selegao dos in
formantes, mas de nao haver incidéncia numérica de alunos, em ne
nhuma das séries, de todas as faixas etarias investigadas. Preo

cupei-me, fundamentalmente, com que houvesse representagao signi
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ficativa nas faixas de 11 a 16 anos e nas séries escolares, toma
das iscladamente. Para tanto, observei gue bastava escolher um
minimo de guarenta e cinco informantes por grau de instrugao, ja
que a faixa etidria investigada, de 11 a 16 anos, & mais ou menos
compativel com as séries de 52 a 82.

Assim, para que O processo de selegao fosse aleaté
rio, embora nao estritamente aleatdrio, baseei-me no seguinte
critério: cada série escolar tem, geralmente, varias turmas ou
classes de alunos; do total das listas que representam as diver
sas turmas selecionei, em cada uma, o individuo correspondente
ao ordinal de uma progressdo i razao de trés relativamente a es
cola publica e 4 razao de cinco, relativamente a escola privada.
Isso porque esta possui um numero maior de turmas e era conve-
niente que todas as classes dg cada uma das quatro seéries escola
res estivessem representadas na amostra. Apesar de haver selecio
nado préliminarmente um total de 360 informantes, nao foi possi
vel contar com este niimero por razoes diversas: informantes eli
minados por nac se enquadrarem na camada sdcio-econdmica de que
se necessitava; alunos que estiveram ausentes no dia da aplica
gdo dos testes, negligéncia evidente na resposta aos questiona-
rios, Ainda assim, foi possivel investigar uma amostra de 308 jo
vens, assim distribuidos: 168 informantes da classe alta e 140
informantes da classe baixa (v. segao 4 deste capitulo para uma
discussdo detalhada da classificac¢ac sdcio-econdmica dos infor
mantes). '

As gravagOes gque serviram de base para a indicagao
das respostas dos informantes foram criteriosamente executadas,
tendo em vista a exceléncia das distingOes fonoldgicas e a impos
sibilidade de ocorrer, num mesmo enunciado, ocutra gue naoc a va-
riante em questdo. Para evitar consago e monotonia, as gravagodes
foram alternadas por locutores de ambos os sexos, ao longo dos
gquarenta e cinco quesitos lingliisticos de cada teste aplicado.

As instrugoes, ds vezes redundantes, foram elabora
das de modo objetivo e facilmente assimildvel pelo informante.
Ainda assim, todas as instrugoOes foram oralmente explicadas pelo
aplicador, a fim de gque nenhuma divida houvesse a respeito do de
sempenho solicitado. E Qtil esclarecer gue ao informante nao foi
proporcionada a oportunidade de alterar qualquer uma das respos
tas originalmente assinaladas. O tempo entre a leitura de um
item e a leitura de outro ndc durou mais que dez segundos, perio
do previamente testado como suficiente para que o iﬁformante pu

desse anotar sua resposta no formulario. Toda vez gue houvesse
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a necessidade de mudar a pagina do formulario, a gravacgao era in
terrompida ¢ tempo necessario, a critério do aplicador.

A aplicagao dos testes foi marcada para o fim do
periodo letivo, em meados de outubro, época em que os alunos ja
se identificam, de fato, com o grau de escolaridade em que se
acham. A aplicaqéo, em cada uma das escolas selecionadas, efeti
vou-se em quatro sessOes consecutivas, ja que nao haveria boas
condigBes t&cnicas de audigio em salas muito grandes. O local
das entrevistas, em ambas as escolas, foli previamente testado,
no que concerne a qualidade aclstica ambiental. Ainda assim, pa
ra assegurar uma perfeita audigaoc, empregou-se um aparelho repro
dutor de som, marca Telefunken Hi-Fi Compact, cuja gualidade per
mitiu nao sd a amplificagao do som originalmente gravado, mas
também possibilitou a eliminagao de ruidos possiveis,  oriundos
da prbpria reprodugao. O toca-fitas utilizado foi de marca CCEt e
a fita magnetofonica, Sony, de procedéncia japonesa.

Superada a fase de aplicagao dos questionérios,prg
cedeu-se ao tabulamento e a classificacao dos dados coletados. O
processamento dos dados foi executadc com base nas respostas er
radas, tendo em vista que haveria um numero bem menor de itens a
serem postériormente fichados. Considerou-se incorreta, no ques
tionario I, a resposta em que o informante tenha deixado de assi
nalar o lugar exato da ocorréncia da diferenga entre as duas pro
nincias. Quanto aoc guestionadrio II, computou-se como incorreta a
resposta em que o informante tenha falhado em assinalar a pronun
cia formal, culta, ou "correta", segundo o conceito da gramatica
normativa. Quanto ao guestionario III, computou-se como incorre
to o item em que o informante tenha deixado de optar pela profis
sao de menor prestigio social, uma vez que lhe foram apresenta-
das tao somente pronincias consideradas como desvios da lingua
gem padrio.

Por uma razao de ordem exclusivamente pratica, os
dados catalogados foram agqueles sobre os quais incidiu algum er
ro na indicagao pelo informante da habilidade solicitada. Nao
obstante, a apresentagdo dos resultados e sua discussdo ao longo
deste trabalho tém como fator basico a competéncia positiva dos
informantes, isto &, o nimero total de acertos na habilidade tes
tada. Entende-se por competéncia £inglistica o grau de eficién-
cia demonstrado pelos informantes em indicar corretamente em qua
renta e cinco itens: 1. a diferenca, de fato existente, entre
duas variantes (questionario I); 2, a variante correta entre

duas alternativas (questionario II); 3. a profissao de  menor
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prestigio entre duas alternativas propostas para a leitura de
uma sentenga contendo uma variante estigmatizada (questionario
ITI).

Em termos metodolbgicos, para uma interpretacao es
tatistica dos resultados, a competéncia lingtiistica, quantitati
vamente mensurada, & interpretada como vaxriavel {Lingliistica. As
outras varifveis enfocadas, denominadas sociais, sao  constitul
das por nivel socio-economico, {dade e ghrau de escolaridade. Uma
variavel lingflistica secundaria, grau de estigmatizacac das va-
niantes, serad discutida em associagao com o teste de avaliacgao
social, estando, portanto, enquadrada no ambito do que se enten
de por variavel social, '

Como &€ possivel entrever pela relagdo entre as va
riaveis enfocadas, adotei como critério de processamento de da
dos uma tabulacdo de dupla entrada, procedimento que equivale,
num experimento controlado, a estabelecer, entre os fatores ob
servados, uma relagao de causa e efeito. Sempre que um ou mais
fatores em variacgao podem ser empregados para explicar a varia-
gao de outros fatores, tais dimensdes causais sao denominadas va
riaveis independentes e os valores a serem explicados, variavedls
dependentes (cf. Goode e Hatt, 1960, p. 454).

A discussao dos‘resultados consistira, por conse-
guinte, na analise da relagdo entre a varidvel lingfiistica (grau
‘de competéncia nas trés habilidades testadas), interpretada como
variavel dependente, e as varidveis sociais ( nivel sdcio-econd
mico, idade e escolaridade), interpretadas como vaxriaveis inde
pendentes. Essa interpretagao metodoldgica se baseia no postula
do seqgundo a qual a relagdo entre lingua e sociedade consiste nu
ma relagao de causa e efeito, de modo tal que as diferengas 1lin
gllisticas & que s3o resultantes das diferencas sociais e nao,

evidentemente, o inverso.

3. Identificagdao dos desvios da proniincia padrao

£ preciso esclarecer, inicialmente, gue, em termos
do significado social das formas alternativas de pronuncia, en~
volvidas numa relagao de variacao lingltistica, & possivel distin
guir duas classes de variantes: as estigmatizadas e as prestigia

das. Na sociolingliistica norte-americana, as variantes de prestl
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gio social compreendem os trag¢os adotados por um grupo de alta
classe social, comec indicios linglisticos de sfatus, enguanto as
variantes estigmatizadas compreendem os tragos associados a gru
pos de baixa posigao social. A existéncia de uma forma estigmati
zada nao implica necessariamente gue a variante alternativa te
nha prestigio, nem o inverso & verdadeiro.

Através dos critérios mencionados no capitulo ante
rior, foi possivel medir quantitativamente o grau em gque certas
variantes, previamente selecionadas, desviam-se do padrao culto
adotado pela comunidade e sao, por isso, consideradas verdadei-
ros erros de proniincia por qualquer professor durante uma aula
de lingua portuguesa. Embora o julgamento dos falantes adultos
se tenha dirigido, com certa unanimidade, para uma estigmatiza
¢ao das variantes testadas, nao se pode afirmar que suas formas
alternativas sejam dotadas de alto prestigio social. Do inventa
rio, previamente selecionado como desvios da norma culta de pro
nincia veiculada pela escola, constam dez casos de variagdo en-
tre uma forma estigmatizada e outra neutra, talvez de prestigio.

Alem disso, o diagndstico a respeito do valor so-
cial associado a tragos lingtiisticos tem como critério a relagao
entre a avaliagao subjetiva e a estratificagao social e estilis
tica, entrevista no desempenho objetiveo obtido através de testes
(cf. Labov, 1964-a,p.102). Assim, uma variante pode ser conside
rada de prestigio, quando se torna mais freqliente em situagaes
mais formais de intercambio verbal, principalmente nos registros
de membros da classe alta, e quando atinge os mais altos Indices
em testes de avaliagao subjetiva a respeito da conscientizagdo
de seu valor social. Caso seja o inverso que ocorra, nas duas
situagaes citadas, a variante & considerada estigmatizada. Esses
tragos que indicam tanto variacgao, social qguanto variagado estilis
tica, Labov os classifica como marcadored Asociadis.

O teste aplicado a uma amostra da populagao adulta
escolarizada e de classe alta, da comunidade, indica gue a nor
ma social interiorizada por esse grupo registra trés diferentes
graus de estigmatizagaoc para o conjunto das variantes seleciona
das, nenhum deles abaixo do nivel gue os critérios adotados per
mitiram classificar como médio. Embora isso nao implique neces-
sariamente que suas alternativas sejam dotadas de prestigio, nao
deixa de significar, por outro lado, que © inventario seleciona-
do representa um conjunto significativo de desvios da norma cul
ta adotada pela comunidade de Sao José do Rio Preto. Os dez ca-

sos testados sao os seguintes:
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(1) [ r ~r ]: alternidncia entre uma articulacdo retroflexa e
umé vibrante alvecolar em final de silaba; a pronincia retro
flexa em vez da vibrante alveolar & a variante estigmatizada,
tal como ocorre em palavras como "carta", pronunciada
[ karta ].7

(2) [ r ~w]: alterni3ncia entre uma articulagao retroflexa e
umé semivogal posterior (em menor escala, uma lateral alveo
lar) em final de silaba. A proniincia da retroflexa em vez da
semivogal (ou de uma lateral alveolar) consiste na forma es
tigmatizada, tal como se dia em palavras como "animal", pro-

nunciada [ animadr ].

{3) [ r ~ 1 ]: alternancia entre uma vibrante alveclar e sua ho
morganica lateral, apOs uma oclusiva ou uma fricativa, com
uma das quais formam um grupo consonantal, A pronuncia da vi
brante em vez da lateral constitui a variante estigmatizada,
tal como ocorre em palavras como "claro", pronunciada
[ kraru J.

(4) [y ~ 1 7]: alterndncia entre uma semivogal anterior e uma la
teral palatal em posigao intervocalica. A pronincia da semi
vogal, nesse contexto, & considerada estigmatizada; ocorre

em palavras como "palha", pronunciada [ paya ].

(5) [i ~ ey ]: alterndncia entre uma vogal alta anterior oral e
o ditongo nasal composto por vogal anterior media fechada e
semivogal anterior, em final de palavra. A proniincia da vo-
gal simples oral em vez do ditongo nasal, tal comoc ocorre em
palavras como "bagagem", pronunciada [ bag3Zi ], consiste na

forma estigmatizada.

7 Por razdes de comodidade datilografica, adotei como marca de
silaba tOnica o sinal [-] sobreposto 3 vogal tdnica da silaba.
Outros critérios de transcricao fonetica adotados n3ao sao ex-
plicitados porque se acham bastante claros no proprio texto.
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(6) [ u ~ 3% J: caso an3logo ao anterior: alternancia entre uma
vogal alta, posterior oral e a pronuncia de um ditongo na-
sal composto por vogal central e semivogal posterior, em fi
nal de formas verbais no pretérito, terceira pessoa do plu
ral, £ considerada estigmatizada a forma que, ao mesmo tem-
po, simplifica e desnasaliza o ditongo [aW], tal como ocor

re em palavras como "falaram", pronunciada [ falaru ].

(7) [ n ~ d ]: altern3ncia entre uma nasal dental e sua homorga
nica oral, uma e outra precedida de vogal nasal, em gerin-
dios. B a forma estigmatizada a pronuncia da nasal, em vez
da oclusiva dental, tal como ocorre em palavras como "falan

do", pronunciada [ falénu:].

(8) [vs ~ #S ]8: alternidncia entre insergdo ou ndo de uma semi
vogal anterior antes de uma fricativa alveolar surda ou soO
nora, em final de palavra. A insercgao da semivogal antes da
fricativa, tal como ocorre em palavras como "més", pronun-

ciada [ meyS ], constitui a variante estigmatizada.

(9) [ 8 ~ 8 J: alternidncia entre auséncia ou presenga de uma
fricativa alveolar surda ou sonora em final de palavra. A
supressao da fricativa & considerada a forma de  expressao
estigmatizada; ocorre em palavras como "vamos", pronunciada
[ vEmu ], ou em sintagmas nominais como "os livros", pronun

ciado [ uzlivru ].

(10) [ 8 ~ r ]: alternincia entre auséncia ou presenga de vibran
te alveolar (ou qualquer outra realizagao do arguifonema
/ R /), em final de palavra. A supressao da vibrante, em pa
lavras como "falar", pronunciada [ fala | & considerada uma

forma estigmatizada de expressao.

8 Para este item, assim como para o sequinte, adotei o simbolo
[ s ] para a transcrigdo fonética da fricativa alveolar, embo
ra se tenha generallzado 0 empregoc de malusculas para a trans
cricao fonoldogica de arquifonemas. Por naoc se especificar ©
contexto em que a fricativa alveolar venha a ocorrer, o que de
terminaria uma proniincia surda ou uma sonora, achei convenien
te empregar a grafia maiuscula que representaria esses dois va
lores da fricativa alveolar,.



217

Para evitar que os testes pudessem ser distorcidos
em virtude de gquestdes como variag¢do no grau de saliéncia fonold
gica de cada item, segundo variagao correlativa no ambiente fono
ldgico e gramatical em que ocorrem, esses desvios da norma foram
submetidos, sempre que possivel, aos ambientes lingflisticos de
natureza gramatical (classe de palavra) e de natureza fonoldgica
(posigao de ocorréncia antes de vogal, consoante ou pausa).

Relativamente ao ambiente gramatical, o inventario
selecionado acha-se limitado d ocorréncia nas classes substanfi-
voe e verbo, em virtude do alto grau de saliéncia sintatica e,
conseqlientemente, fonoldgica gue as palavras dessas duas classes
morfoldgicas assumem naturalmente no contexto sintagmatico da
sentenc¢a. Essas restrigoes de ocorréncia no ambiente gramatical
decorrem também da necessidade pratica, de ordem metodologica,
de nao ser interessante exceder substantivamente o namero de
itens constantes de cada guestiondrio, de vez que seria prejudi
cial ao levantamento dos dados expor os informantes a exaustao
que um teste muito longo inevitavelmente provocaria.

Algumas variantes foram testadas somente em ambien
tes fonoldgicos. Trata-se de pronincia retroflexa em vez de semi
vogal posterior (itens 10, 24 e 42, dos trés gquestionarios (v.
anexo I); a mesma pronlincia estigmatizada em vez de vibrante al
veolar {itens 4, 27 e 33); e, finalmente, simplificacao e desna
salizagao do ditongo nasal [ dw ] (itens 8, 16 e 30).

Foram testadas nos ambientes de substantivo e de
verbo, acrescidos, cada um deles, dos ambientes fonoldgicos an
tes de vogal, consoante e pausa, as seguintes ocorréncias: su-
pressao de fricativa alveolar (em substantivos, itens 3, 12 e
38; em verbos, itens 18, 25 e 34); simplificacao e desnasaliza-
g¢ao do ditongo [ €y ] (em substantivos, itens 1, 13 e 32; em ver
bos, itens 37, 39 e 43); insercao de uma semivogal anterior an-
tes da ocorréncia de uma fricativa alveolar (em substantivos,
itens 9, 21 e 45; em verbos, itens 17, 29 e 36). Finalmente, su
pressao de qualquer realizacao de uma vibrante em final de pala
vra, variante que foi testada em trés ambientes gramaticais, ja
gue verbo equivale a formas irregulares do presente do indicati
vo e do futuro do subjuntivo, como quex, f4izen, etc. e a infini
tivos, como fafaxr, queren, etc. (nos trés questionarios: em subs
tantivos, itens 20, 35 e 41; em infinitivos, itens 6, 11 e 15;
em formas irregulares, itens 28, 31 e 44) .

Por ocorrerem em posigao medial de palavra, nao fo

ram testados, em diferentes ambientes gramaticais e fonologicos,
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os seguintes desvios: semivogal anterior em vez de lateral alveo
lar, vibrante alveolar em vez de sua homorganica lateral como se
gundo componente de um grupo consonantal e dental nasal em vez
de sua homorganica oral, precedidas de nasalizagao. A primeira e
a terceira ocorrem em posigao intervocalica, enguanto a segunda
ocorre somente apbs consoantes (oclusiva e fricativa) e antes de
vogais. Naoc & relevante considerar ambiente gramatical guanto a
[1~r]Je[1-y] e, principalmente, @ [ n ~ 4], cuja ocor
réncia mais reincidente, em sua forma estigmatizada & no ambien
te de gerundios. Ainda assim, cada uma dessas variantes teve o-
corréncia em trés itens dos questiondrios; [ 1 ~ r ], (items 5,
19e22); [T ~y], (2, 14 e 26); [ n~d], sem distingdo quan
to a variagdo de ambiente fonolbgico e gramatical, teve trés o-
correncias (itens 7, 23 e 40) .

A inclusao do ambiente gramatical acrescentou al-
guns dados complementares na identificagao propriamente lingliis
tica das variantes investigadas. Embora todas elas sejam essen
cialmente tragos fonoldgicos, no sentido de que a variagao entre
a forma estigmatizada e a neutra ocorre estritamente por razao
de proniincia, algumas variantes apresentam implicagac gramatical
de diferentes graus, em virtude da variagdo no ambiente gramati
cal em que ocorrem, Formam, nesse caso trés subconjuntos que de
nominei (a) variantes ndo morfoldgicas; (b) variantes submorfo
logicas; e (c) variantes morfoldgicas.

Com efeito, nem todos os casos de variagao agui
enfocados apresentam o mesmo grau de implicagao relativamente ao
plano do contelildo gramatical. Quanto as variantes nao morfoldgi
cas, apenas o plano da expressdo, especificamente fonoldgico, so
fre influéncia do processo de alternincia, sem gualguer implica
cac quanto a uma variagao correlativa na configuragao formal de
unidades de plano superior, que & possivel identificar, como mor

-

femas.

A alternancia entre duas formas do grupo que deno
minei submorfoldgico, enguanto uma variag¢ao a nivel do plano da
expressi3o, nao provoca também variacao correlativa no plano do
contetdo gramatical. Mas diferencia-se das variantes incluidas
naquele primeiro grupo, porque a ocorrencia da forma estigmatiza
da do par em variagao afeta parcialmente a configuragao formal

de uma unidade de nivel morfoldgico, de um morfema.
Ja as variantes incluidas no grupo denominado mor

foldgico diferem parcialmente das submorfoldogicas e completamen

te das ndo morfoldgicas. A variagao no plano da expressao, atra
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vés da pronGncia da forma estigmatizada, implica variagao corre
lativa no plano do conteiido, visto que, incidindo na constitui-
¢do fdnica total de um morfema, provoca um caso de neutralizagao
de uma distingao gramatical e, conseqlientemente, o obscurecimen-
to de uma regra prevista pela gramatica formal, isto &, afeta
uma regra obrigatdria empregada no registro formal da lingua, em
sua modalidade padrao.

Os casos de variagao fonoldgica que afetam o planoc
gramatical s3o apenas dois. Um deles & a redugao e desnasaliza-
¢do do ditongo [ €y ] no contexto gramatical de verbos: nas va
riedades lingliisticas em gue ocorre o emprego da forma simplifi
cada [ i ] daA-se a neutralizagdo sistematica da disting3o de ni
mero entre a terceira pessoa do singular e a terceira pessoa do
plural dos verbos regulares no presente do indicativo, pertencen
tes a 22 & 3 38 conjugagdo, como doime/dormem e deve/devem.?

O outro caso & a supressao da fricativa alveolar
em substantivos de sintagmas nominais como 04 meninos, agueles
Livros, etc. Este caso e o anterior implicam uma regra de concor
dancia, nos dialetos cultos: verbal, no primeiro caso; nominal,
no segundo. O que ocorre, na realidade, & a supressac de um tra
co redundante de plural. Nac obstante, numa variedade culta da
lingua portuguesa, a concordancia & de fato uma regra com aplica
¢ao obrigatdria e nao opcional.

O grupco das variantes fonolOgicas com implicagao
parcial no plano gramatical da l1ingua, gque denominei submorfold
gicas, inclui quatro casos:

O primeiro @ a supressao da fricativa alveolar,
mas no ambiente gramatical de verbos. Com efeito, em formas como
falamos, a supressdo de / S / afeta parcialmente a constituigao
fonica do morfema nimero-pessoal [/ -muS /.

0 segundo & o caso do ditongo nasal [ aw ] que,
nas variedades populares, sofre reducao e desnasaiizagéo, tornan

do-se [ u ], como em f§alaram, pronunciada [ faldru ]. Esse pro

9 HA outros ambientes verbais, nac incluidos nesta investigagao,
em gue pode ocorrer esse processo fonoldgico de redugac de di
tongo: formas no imperfeito do subjuntivo, como cantasse/can
tassem e formas sd de 1% conjugacao, seja no presente do sub-
juntivo, seja no modo imperativo, como cante/caniem.
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cesso fonoldgico nac obscurece a nogao gramatical que o morfema
exprime, porgque / UWN /, escrito -m depois de / a /, alomorfe fo
nologicamente condicionado de marca geral / N /, de terceira pes
soa do plural, ocorre somente apds o morfema -ta-, que represen
ta 0s pretéritos perfeito e mais-que-perfeito na estrutura morfo
1dgica dos verbos portugueses (cf. Camara Jr., 1975-b, p. 99).

O terceiro caso de variagao fonoldgica, incluido
no grupo das submorfoldgicas, que consiste na supressao da vi-
brante alveolar em final de palavras, como fafaxr, encanadon, qudi
sen, etc., & objeto desta investigacdo em tré&s ambientes gramati
cais. No de substantivos, a variacdo entre [ r | e sua auséncia
acha~se incluida na configuracao fonica do sufixo  agentivo
-{d)or ou tor; desse modo, a supressao da vibrante nac afeta o
contelido do morfema. Em infinitivos, a forma estigmatizada, au-
séncia de vibrante, nao afeta o contetdo do morfema, ainda gque a
representacgao fonica dele desapareca totalmente. Isso & possi-
vel, porque o morfema do infinitivo, nas formas padraoc, & dotado
de um trago suplementar, redundante, no nivel da expressao: tra
ta-se de uma marca supra-segmental — acento na forma arrizotdni
ca — que permite distinguir formas estigmatizadas, como [falé],
de outras formas verbais tornadas homofonas, como a do presente
do indicativo, terceira pessoa do singular [ f3la |. No ambiente
gramatical de formas verbais finitas, como a do presente indica
tivo guer e a do futuro do subjuntivo guiser, proprias do para-
digma irregular, també&m ndo hi gualquer implicacao, no plano do
contelido, da supressdo da vibrante, porgue "a mudanca do radical
(...) passa a contribuir para as nogoes gramaticais de modo-tem
po e numero pessoa" (Camara Jr., 1975-b, p.101).

O ultimo caso das variantes gue se incluem no gru
po das submorfoldgicas refere-se a alterndncia entre nasal e den
tal e sua homorginica oral, precedida de nasalizag¢do, em pala-
vras como fazendo, dormindo, etc. Esta variagao estd restrita a
classe gramatical dos gertndios, nesta investigagao, embora pos
sa ocorrer em outros itens lexicais, como pretfendo, comando,
quando, etc. Segundo Lemle, "fatores possivelmente em jogo na di
fusao da mudanga sao a posigao do acento tdnico da palavra (...)
e o0 grau de intensidade gque recai sobre a palavra em virtude de
sua posicao na estrutura sintatica" (Lemle, 1978, p. 73). Nenhum
desses possiveis condicionamentos foram considerados nesta inves
tigagao, apesar de sua pertinencia para o exame desse tipo de va
riacao.

As variantes fonolbgicas, isto &, desvios fonoldgi
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cos da norma culta, sem qualguer implicacao no plano gramatical
(nio morfoldgicas) acham-se reunidas nos seguintes casos:

Uma articulagao retroflexa em vez de semivogal pos
terior (ou, em menor escala, uma lateral alveolar), em palavras
como animaf, pronunciada [ animdr ]. Vocalizagao da lateral pala
tal, em palavras como fefha, pronunciada [ téya |. Pronlincia de
uma vibrante alveolar, como segundo componente de um grupo conso
nantal, em palavras como pfanta, pronunciada [ prgta ]. Variante
retroflexa da vibrante alveolar em palavras como casia, pronun-
ciada [ k&@rta ]. Insergdo de semivogal anterior antes de uma fri
cativa alveolar, seja em substantivos, comoc mes, pronunciada
[ meyS ], seja em verbos, como p0s, pronunciada [ poyS ]. Final
mente, redugldo e desnasalizagdo do ditongo [ 8¢ |, no ambiente
de substantivos, como homem, pronunciada [ 6mi ]. Observa-se gue
este Ultimo caso apresenta um contraste importante quanto ao va-
lor lingliistico, gquando comparado 3 mesma variagao no  ambiente
gramatical de verbos. E de se esperar que a diferenga de ~ valor
gramatical, resultante da variacao no ambiente, haja correspon-
déncia correlativa quanto ao grau de estigmatizagao do desvio.
Isso significa, inclusive, que deve haver maior saliéncia fonolé
gica d redugdo e desnasalizagao do ditongo no ambiente de verbos
que no de substantivos.

A variacdo entre inserc¢ao ou nao de semivogal ‘ante
rior ant s de fricativa alveclar fol considerada em ambientes
gramaticais de substantivos e de verbos irregulares, como faz,
fez, etc., cujo radical exprime, por si s6, o conteudo gramati-
cal de modo-tempo e numero-pessoa. Apesar dessa diferen¢a gquanto
ao ambiente gramatical, n3do hd diferenca correlativa pertinente
guanto ao estatuto morfoldgico do desvio, ja que, em ambos os ca
sos, a variagdo entre insercgac ou nao de semivogal antes de fri
cativas alveolares ocorre na configuragao fonoldgica do lexema e
nao na do gramema.

Em radicais nominais, essa regra de insercgao se
aplica como um caso de variagao fonoldgica nao morfoldgica, como
se viu, embora haja uma ressalva: "a realizagao do fonema (frica
tivo alveolar) com um / i / precedente, assilabico, depois de
vogal tdnica, (...) neutraliza a oposigao entre vogal simples to
nica e ditongo decrescente de semivogal / i/ no plural: pas,
plural de pa, e pals, plural de pad, enunciados ambos Como
/ pais /. Tal neutralizagao, em favor do ditongo, entrou na tra
dig3ao ortodoxa do rimadrio brasileiro: nusé rimando com azuis, da

mesma sorte gue, fora da expressao do plural, Satanas rima com
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espinais, e trhaz com mais..." (Camara Jr., 1975b,p. 84).

Como os casos de flexao do plural ficaram restri-
tos ao problema da variagao entre supressac ou nao da fricativa
alveolar, que constitui a forma de expressidc do morfema, ja no
que concerne a insercgao da vogal assildbica antes do mesmo fone
ma, esta investigagao restringe-se aos casos gue nao exprimem a
flexao de plural similarmente aos gue Camara Jr. ilustra com o©s
vocabulos Satanas e traz.

Ha inclusive outros casos de variag3o  fonoldgica
sem estatuto morfoldgico, aqui enfocados, que apresentam proble-
mas residuais semelhantes ao acima mencionado. A substituigao de
uma lateral alveolar por uma vibrante, como segundo componente
de um grupo consonantal, em gue o primeiro fonema € ou uma oclu
siva ou uma fricativa, pode, em alguns casos especificos, provo
car a neutralizacao fonoldgica entre lateral e vibrante nesse
contexto. Em decorréncia disso, o emprego da variante considera
da estigmatizada provoca um caso de homofonia entre palavras co
mo cfave e crave. Fenomeno andalogo pode ocorrer quando o contex-
to social favorecer a vocalizagdao da lateral palatal num vocabu
los como vafha, gue se tornaria homdfono perfeito de cada, ou en
tao, quando favorecer a pronincia da variante retroflexa em vez
de uma semivogal posterior, em palavras como maf gue, fonologica
mente, se identificaria perfeitamente com maxa.

Ocorre, entretanto, que itens lexicais como os ca-
sos isolados, acima mencionados como ilustragao, estao sempre em
distribui¢do complementar no contexto sintagmatico, fator gque as
segura perfeitamente a distingdo de fato existente no plano do
contel@ido, raz3o pela qual tais casos nao foram examinados como
tal na presente investigacgao.

Quanto ao grau de estigmatizagao, medido  através
de critérios ja discutidos no capitulo anterior, as variantes
acham-se subdivididas em trés grupos distintos: (1) grau muito
alto de estigmatizagado, (2) grau alto de estigmatizacao e (3)
grau médio de estigmatizacao. A tabela I abaixo representa a dis
tribuigﬁo das variantes, com seus respectivos indices, conforme
os trés grupos mencionados.

E preciso repetir que, segundo o critério emprega
do, todas as variantes selecionadas estdao dotadas de, pelo me-
nos, uma estigmatizagao em nivel médio. A faixa entre 10,8 e
21,6, que indicaria quantitativamente a existéncia de variantes
neutras (ou de prestigio) e as dotadas com grau baixo de estigma

tizagao, nao estd representada por nenhum desvio. Por conseguin
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tigmatszagio variantes arienbeica
[x - w] 54,0
[1 -~ v] 49,7
[r ~ 1] 49,7
l. muito alto
[i ~ é&y] (Verbo) 49,7
[# ; s] {(Verbo) 48,5
(8 ~ s] (Substantive) 47,3
[ ~ r] (infinitivo) 40,9
[vys ~ #5] (verbo) 40,9
2. alto [i ~ €y] (substantivo) 40,8
[6 ~ r] (verbos irregulares) 40,2
[¢ ~ r] (substantivo) 37,7
[@ ~ T] 31,8
[u ~ aw] 30,4
3. médio
[n ~ d] 28,2
[ys ~ #S] (substantivos) 28,1

Observac¢dao: indice maximo possivel: 64,0; Indice minimo possivel:

10,8.

te, o emprego de gualguer uma das formas investigadas implica um

desvio em maior ou menor grau da norma adotada pela

adulta escolarizada.

comunidade

Apenas uma variante atingiu unanimidade dos infor

mantes adultos guanto 3 indicagao da profissao de menor presti-
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gio: trata-se do emprego da variante retroflexa em substituigao
a forma neutra que consiste na proniincia de uma semivogal poste-
rior em final de silaba, como ocorre na palavra {affa, pronuncia
da ['fégta.]. Outras variantes acham-se enquadradas no mesmo gru-
po das mais estigmatizadas, todas com Indices menores, mas igual
mente altos. Trata-se de semivogal anterior em vez de lateral pa
latal; vibrante alveclar em vez de lateral em encontros consonan
tais; vogal alta anterior oral em vez de ditongo nasal | &y | em
verbos; supressao de fricativa alveoclar, independentemente do am
biente gramatical em gque a variag¢ao possa ocorrer.

Foram marcadas com alto grau de estigmatizacgao os
seqguintes desvios: supressao de vibrante alveolar, indiferente-
mente a variagao de ambiente gramatical; insergao de semivogal
anterior antes de fricativa alveolar, no ambiente de verbos; re
ducdo do ditongo [ &§ ] no ambiente de substantivos.

As variantes com grau médio de estigmatizacao for
mam o seguinte grupo: pronuncia retroflexa da vibrante alveolar,
simplificagdo do ditongo [ aw |, através do emprego de vogal al
ta posterior oral; proniincia da nasal dental em vez de sua homor
ganica oral em gertndios e insergEo de semivogal anterior antes
de fricativa alveclar em substantivos.

HA algumas observagoes a fazer a respeito da rela-
c20 entre grau de estigmatizacdo dos desvios e a variagdo de am
biente gramatical em gue venham a ocorrer. A distingao guanto ao
ambiente gramatical em que se da a alternancia entre vibrante al
veolar e sua supressao nao provoca nenhuma diferenga correlativa
no grau de estigmatizacao da forma desviante. H3a uma unanimidade
em enquadri-lo no mesmo grau de estigmatizacao, indiferentemente
a variacao de ambiente gramatical, apesar de que 0s indices guan
titativos variem ligeiramente; em verbos o grau relativo de es-
tigmatizagéo € um pouco mais elevado dco que em substantivos.

J3& a alternancia entre insercdoc ou nao de semivo-
gal anterior antes de fricativa alveolar sofreu um tratamento di
ferente quanto ao grau de estigmatizagao, correspondente a uma
variacaco no ambiente gramatical em que ocorre: & uma variante
com alto grau de estigmatizagao no ambiente de verbo {indice de
40,9) e, no ambiente de substantivo, com graﬁ medioc (indice de
28,1, o menor de todos). E possivel que essa diferencga correspon
da a uma distingao auditiva provocada por um maior grau de sa-
liéncia fonoldgica da insergao no ambiente de verbo gue no de
substantivo. Na estrutura da sentenga empregada nos testes, tan

to num ambiente gramatical, quanto noutro, esse desvio ocupou
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tres diferentes posigdes sintaticas, o gque elimina a hipbtese de
que os diferentes graus de estigmatizagao tenham sido resultado
de uma possivel saliéncia sintatica. O Indice total para o des-
vio seja no ambiente de verbo, seja no ambiente de substantivo,
equivale, evidentemente, a média aritmética das respostas dadas
a esses trés itens constantes do guestionario (e isso se aplica aos
demais casos investigados).

Caéo similar, mas, evidentemente, de outra nature
za, € a diferenca de comportamento registrada quanto a avaliagao
dos desvios incluidos no grupo das variantes morfoldgicas. Os in
formantes adultos classificaram o caso da simplificagao e desna
salizagdao do ditongo [ @y |, no ambiente de verbos, na categoria
dos desvios de maior grau de estigmatizacdo (Indice de 49,7), ao
passo gue, no ambiente de substantivo, essa forma @ incluids no
grupo identificado com um grau alto (Indice de 40,8). Essa dife
renga na classificagdo quanto ao grau de estigmatizagao parece
ser um indicio do reconhecimento do valor gramatical gque a redu
géo do ditongo assume, quando ocorre em verbos, ocasiocnando neu
tralizagao da distingao de nlmero entre as formas verbais de ter
ceira pessoa do presente do indicativo.

J& a mesma classificagao naoc se aplica ao caso da
supressao da fricativa alveolar, Seja no ambiente de substanti-
vos, seja no de verbos, esse desvio estda incluido na classe dos
gue estao dotados do mais elevado grau de estigmatizacgao. Consi
dere-se ainda que o indice maior de estigmatizagao se aplica a
variagao submorfoldgica (indice de 48,5) e nao a morfoldgica (in
dice de 47,3), embora, como se vé, a diferenca seja insignifican
te.

Sao as variantes que nao apresentam qualguer impli
ca¢io no plano gramatical que aparecem dotadas dos maiores indi
ces de estigmatizagao social; formas como [ kapitar 1, [kraru |,
[ teyddu | sdo as mais recusadas pelo informante adulto. Isso
significa gue o estatuto gramatical nao tem tanto valor guanto a
préporia forma de pronincia.

Acredito que identifiquei explicitamente a nature
za Jo inventario de desvios de uma norma ideal, o gual represen
ta rara este trabalho, associado as habilidades testadas, a va
ridvel lingtiistica. As habilidades testadas ja foram também ex-
plicitamente mencionadas. Cumpriu ac informante jovem identifi-
car a diferenga existente entre cada uma das tres ocorrencias
dessas gquinze variantes, num total de quarenta e cinco e, princi

palrente, revelar seu conhecimento a respeito desses valores soO
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. ciais, previamente identificados através da avaliagéo subjetiva
fornecida pelo grupo de informantes adultos; associadas, essas
duas habilidades equivalem a norma real, tal como se acha inte-
riorizada por essa amostra dos falantes da comunidade riopreten
se. A norma ideal, projetada pelo ensino da lingua, foi abordada
através de outra habilidade que consistiu na indicagac da forma
correta segundo ¢ conceito pedagdgico inculcado pelo sistema de

ensino,

4. Caracterizacdao do universo da investigagao empirica

Conforme j& mencionei anteriormente, o critério ba
sico para a classificagdo sdcio-econdmica dos informantes foi o
emprego da escala de prestigio das ocupa¢oes, desenvolvida por
Hutchinson. Através da mesma & possivel isolar categorias S0~
ciais com base no principio segundo o gual a posigdao de uma ocu
pacgao numa escala hierarquica de valores corresponderia a Indi-
ces objetivos de renda, escolaridade e outros fatores.

Ja mencionei também que os objetivos desta investi
gagao tornaram necessaria a representagao de duas classes de in
dividuos, sOcio-economicamente opostas, cada qual representada,
por sua vez, por jovens de 52 a 88, situados numa faixa  etaria
de 11 a 16 anos. Por essas razOes optei por um critério de sele
¢ao nao estritamente aleatdrio. Uma investigagdo prévia a respei
to do nivel sdcio-econdmico dos alunos de dez instituigdes esco
lares da cidade indicou duas escolas. Aplicados os guestionarios,
e processados os dados, 0 gque se vé € a existencia, de fato, de
forte polarizacgao entre os dois grupos de jovens selecionados,
quanto aoc nivel de ocupagao de seus pais. A tabela 2 abaixo re
presenta a distribuicao dos informantes indicados, segundo o
grau de prestigio da ocupagaoc de seus pais, como fator de classi
ficagao sbcio-econdmica (v, também anexo II).

O exame da tabela 2 permite verificar que ha, com
efeito, uma nitida diferenga de natureza sdcio-econdmica entre
os dois grupos selecionados. O trago identificador de tal distin
cao & a distribuicao dos informantes segundo o grau de prestigio
da ocupacgao de seus pais., Do total, 57,1% dos pais dos informantes
de classe baixa exercem profissOes que nao exigem qualquer habi

lidade manual ou apenas semi-habilidades manuais; 33,5% exercem
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Classificacao socio-economica dos informan
tes segundo o grau de prestigio da ocupacdao
dos paisl®

Tabela 2:

grau de pres- classe baixa classe alta
tigio da ocu- — —
pagao do pai da mae do pai da mae
1 57,1% 15,0% 0,0% 0,0%
2 33,5% 10,0% 0,0% 0,0%
3 9,2% 0,7% 0,0% 29,1%
4 0,0% 0,0% 16,0% 25,0%
5 0,0% 0,0% 32,182 3,5%
6 0,0%~ 0,0% 51,7% 3,5%
dona-de-casa 74,2% 38,6%

atividades que exigem algum tipo de habilidade manual. Essas duas
categorias que representam majoritariamente os informantes de
classe baixa saoc as menos remuneradas da escala. Apenas 9,2% dos
pais desses Jjovens exercem ocupagoes nao manuais, porém de pa-
drao inferior. Como se vé&, esse grup®o concentra ocupagoes nos
trés niveis mais baixos da escala de prestigio, com a maioria no
mais baixo, isto &, ocupag¢tes gque, muitas vezes, nao exigem dos

gue as exercem nem mesme uma habilidade manual, como carregador,

carroceiro, etc.
Todas as maes dos informantes de classe baixa, gue

exercem algum tipo de atividade remunerada fora do lar, acham-se

10 0g nlmeros de 1 a 6, na primeira coluna da tabela 2, indicam
os diferentes graus de prestigio das ocupagoes em ordem cres
cente e equivalem as segulntes categorias: 1. Ocupagaes gue
nao ex1gem habilidades manuais ou que s exigem semi-habilida
des manuais; 2. ocunagoes que exigem habilidades manuais; 3.
ocupagoes de inspegao, supervisaoc e outras ocupagoes naoc ma-
nuais de padrdo inferior; 4. ocupagoes de inspegac, supervi-
saop e outras ocupagoes nac manuais de padrao superior; 5. car
gos de geréncia e diregao; 6. profissionais liberais e altos
cargos administrativos (cf. Hutchinson e Castaldi, 1960, pp.
32-3).
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situadas também nos graus inferiores da escala guanto ao nivel
de prestigio e, correlativamente, de remunerac¢ao. Do total, ape
nas 25,7% exercem alguma profissao; os 74,2% restantes dos infor
mantes declararam gue suas maes exercem tao somente ocupagaes do
mésticas, no proprio lar. Entretanto, esse alto indice sugere a
certeza de que, por tras do item dona-de-casa, se ocultam algu-
mas profissoes muito mal remuneradas, que podem ser desempenha-
das no proprio lar, como lavadeira, passadeira e outras, muito
fregllentes nas camadas menos favorecidas de cidades do interior.
A parcela das 25,7% das maes que exerce alguma ocupacgao declara
da distribui-se da seguinte maneira: 15,0% exercem ocupagoes do
mais baixo prestigio, as gue nao exigem habilidades manuais ou
que exigem apenas semi-~-habilidades manuais; 10,0% acham-se no né
vel 2, que inclui ocupacdes gue exigem sd habilidades manuais e
apenas 0,7% enguadram-se no nivel da escala que inclui profis-
soes nao manuais, embora de padrdo inferior.

E exatamente oposto a esse o guadro gue represen
ta os informantes de classe alta: 100% dos pais desses jovens e-
xercem atividades situadas nas faixas de maior prestigio da esca
la e, correlativamente, de niveis de renda mais elevados. 51,7%
do total exercem profissoes do nivel mais alto, ou seja, ocupa-
¢Oes liberais e altos cargos administrativos; 32,1% exercem ocu
pagoes enquadradadas no nivel 5: cargos de geréncia e diregao e
os 16,0% restantes desempenham atividades remuneradas de nivel 4,
isto &, ocupagbes n3o manuais de padrao superior.

Quanto a atividade das maes, observa-se que apenas
uma minoria nao exerce ocupagao nenhuma fora do lar: 38,6% exer
cem somente atividades domésticas, em oposigéo aos 74,2% do gru
po oposto. Esta diferenca tao significativa indica gue o grau de
escolarizacao alcangada por mulheres da camada privilegiada per
mite gue ganhem condic¢oes de disputar uma posigao no mercado de
trabalho, ao contrario das mulheres da camada inferior a guem &
permitido apenas exercer atividades marginais, sem amparo legal.

A maior parte das ocupagoes exercidas fora do lar
acham-se enquadradas nos niveis 3 e 4: 29,1% no nivel 3, ocupa
¢Ooes nao manuais de padrao inferior; 25,0% no nivel 4, ocupagdes
nio manuais de padr3o superior. Tal resultado decorre do fato de
que hd grande incidéncia de maes exercendo cargos de professor I,
II e III, ocupagoes gue se enguadram justamente nesses dois ni-
veis de concentragao majoritaria. 7,0% restantes distribuem-se
igualmente nos niveis mais altos da escala, que incluem cargos

de geréncia e diregao e ocupagoes liberais e administrativas de
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alto nivel.
Embora esses dados sejam suficientes para a identi

ficacdo sdcio-econdmica dos informantes, & relevante discutir os
dados da tabela 3, abaixo, que representam a distribuicao dos jo
vens selecionados segundo o grau de escolaridade de seus pais

(v. também anexo II).

Tabela 3: Classificacao socio-economica dos informan-
tes segundo o grau de escolaridade dos pais!l

classe baixa classe alta
grau de es - =
celaridade do pai da mae do pai da mae
1 72,1% 76,4% 0,0% 0,0%
2 26,4% 22,8% 3,5% 7,7%
3 1,4% c,7% 11,9% 13,0%
4 0,0% 0,0% 18,4% 17,2%
5 0,0% 0,0% 66,0% 61,9%

Além de reforgar a classificagao  sbcio-econdmica
dos informantes, os dados expostos na tabela 3 permitem aferir o
grau de confiabilidade no critério adotado, com base na escala
de hierarquia das ocupagoes, ja que ha uma perfeita  correlacao
entre a distribuicao dos informantes segundo © nivel de ocupacgao
e o grau de escolaridade de seus pais.

Com efeito, observa-se nitida distincao entre os
dois grupos sOcio-economicamente opostos, entrevista na propria
estrutura visual da tabela. A incidéncia majoritaria dos infor-
mantes de classe baixa, segundo o nivel de instrugdo escolar de

seus pais, se da nas faixas 1 e 2, ao passo que a concentragao

11 0s niimeros de 1 a 5 na primeira coluna da tabela 3 represen-
tam os seguintes graus de escolaridade: 1. analfabeto, prima-
rio incompleto ou apenas alfabetizado; 2. primario completo
ou ginasial incompleto; 3. ginasial completo ou colegial in
completo; 4. curso medio (ginasial e colegial) completo ou su
perior incompleto; 5. superior completo,
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majoritaria dos informantes de classe alta, segundo ¢ mesmo fa-
tor, incide nos graus 4 e 5, principalmente neste G@ltimo. Ocorre
gue esses sao os extremos opostos da escala total: ] equivale a
uma situagdoc de analfabetismo ou alfabetizacao precaria, enguan
to 5 equivale a uma formagao superior completa.

Examinando mais detalhadamente, & possivel verifi-
car que 72,1% dos pais e 76,4% das m3es dos informantes de clas
se baixa sao analfabetos ou : semi-alfabetizados; 26,4% dos pais
e 22,8% das mies sao simplesmente alfabetizados, isto e, logra-
ram concluir o equivalente 4 42 s8rie do 19 grau. Os Indices, co
mo se vé, caem drasticamente, conforme aumenta o nivel de instru
géo, de forma que apenas 1,4% dos pais e menos de 1,0% das maes
atingem escolarizacao completa de 19 grau. Nenhum dos informan-
tes dessa classe social tem pai ou mae com pelo menos instrucgao
completa de 29 grau.

E uma tendéncia oposta a que se verifica guanto a
distribuicao dos informantes de classe alta segundo o grau de es
colaridade de seus pais. 66,0% dos pais e 61,9% das maes, isto &,
a maioria, possuem instrugao completa de nivel universitario;
18,4% dos pais e 17,2% das maes possuem, pelo menos, o 29 grau
completo e os Indices tendem a cair, nessa tendencia progressi-
va, a medida que atingem os niveis mais baixos de escolaridade:
apenas 11,9% dos pais e 13,0% das maes nao lograram atingir esco
larizacao completa a nivel de 29 grau e um ntmero ainda menor,
3,5% dos pais e 7,7% das maes nao obtiveram formagao escolar aci
ma da instrugdo elementar, porém nenhum & analfabeto ou  possul
uma alfabetizagdao precaria.

Com esse tipo de quadro € possivel esperar-se que
os informantes de classe alta tenham uma experiéncia maior e cen
tatos mais estreitos com as atividades culturais gque o© sistema
escolar freqgflentemente manipula e veicula a titulo de  conteudo
programado para ¢ ensino. Por extensao, o contato com as formas
linglisticas de prestigio, regularmente desenvolvidas no proces
so de ensino da lingua portuguesa, ja ocorre, para os jovens O-
riundos de camadas favorecidas, em estagios anteriores aqueleé
em gue o significado social das variantes lingliisticas atinge um
grau de percepgao consciente. Se & a influéncia dos pais que se
exerce sobre a crianga durante a primeira infancia ou se & a do
grupo de pares, companheiros mais proximos de atividades ineren
tes a crianga, & de se esperar que haja discrepancia evidente en
tre os dois grupos sdcio-econdmicos, quanto ac  desenvolvimento

gradual das normas adultas de prestigio. E por isso que, diante
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de tal quadro, o ensino do vernaculo desempenha a fungao de uma
atividade pedagdgica de reforgo para o grupo dominante e de con
versao para as camadas médias. Para a camada mais baixa, tal co
mo se identifica um dos grupos de informantes selecionados para
esta investigacgao, também & de reforgo a agao pedagbgica: na me
dida em que a intoleradncia & variedade lingliistica que utilizam
acaba por provocar um conflito marcante com o0 sistema de valores
adquiridos em sua propria comunidade, a tendéncia desses jovens
devera ser a rejeigao do padrao culto e nac submissaoc a suas nor
mas. Esta &, em esséncia, a hipdtese que postuloc e que cabera
aos dados empiricos confirmar ou refutar.

Assim identificados por classe sdcio-econdmica, os
informantes acham-se distribuidos através de outras categorias
sociais, como grau de {nstrucao e idade, que funcionarao também
como variaveis sociais para a andlise da competéncia lingliistica
e conseqllente tentativa de comprovagac das hipdteses formuladas.
A tabela 4 abaixo representa essa distribuicao, através de nime
ros absolutos e ndoc médias porcentuais por cé&lula, para que se

tenha uma idéia de conjunto do universo da pesquisa.

Tabela 4: Distribuig¢3ao dos informantes segundo as variaveis

sociais
classe baixa classe alta
idade a a a. a a a
52 | 621 72 | 82 | total 52 1621 72 | 82 | total
11 ~ - - - - 32 | 03 ~ - 35
12 06 | 06 -~ - 12 07 | 32 | o4 - 43
13 14 | 12| 09 | o0l 36 02 | o5 ] 31 | o4 42
14 10 | 12| 09 | o9 39 - 02 | 07 | 27 36
15 02 { o5 | 08| 12 27 - - 03 | 09 12
16 o6 | 04| 09| 07 26 < - - - -
total (38 | 38| 35| 29 140 41 | 42| 45 | 40 168
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A distribuicdo dos informantes segundo as  varia-
veis sociais sugere algumas observag¢Oes. Verifica-se uma nitida
discrepancia quanto a relacdo de adequacac idade/série escolar,
visivelmente correlativa & diferenca de ordem Scio-econdmica. O
grupo de classe alta apresenta-se muito mais regularmente distri
buido, com adequagadao quase uninime entre faixa etadria e nivel de
instrugao. Os informantes com 11 anos concentram-se majoritaria
mente na 52 série: 32 em 35, o que equivale a um Indice porcen-
tual de 91,4%; dos jovens com 12 anos, 32 em 43, perfazendo 74,4%,
acham-se na 62 serie; os meninos com 13 anos concentram-se majg
ritariamente na 72 série: 31 informantes, num total de 42, © gque
equivale a 73,8%; os jovens com 14 anos, na g2 série, 27 num to
tal de 36, equivalendo a uma média porcentual de 75,0%. Dos pou
cos informantes selecionados na amostra com 15 anos, 9 em 12, a-
cham-se na 82 série. Verifica-se, em acréscimo, que & sempre a
faixa etdria imediatamente superior que representa a segunda
maior concentragaoc de informantes por nivel de instrugao formal.

Relativamente & distribuicdo dos informantes de
classe baixa, segundo a relagao idade/série, o gue se verifica &
uma tendencia muito diversa. Inicialmente, nac se encontraram na
amostragem jovens com menos de 12 anos. Verifica-se que a faixa
etaria global desloca-se ligeiramente em comparacado a distribui
¢ao do grupo sdcio—-economicamente privilegiado: de 11 a 15 anos
neste grupo para 12 a 16 no grupo de classe baixa. Além disso,
nao hd nenhuma faixa etdria em cada nivel de instrucdo gue con
gregue uma incidéncia majoritaria de informantes. Cursam a 52 e
a 62 séries, jovens de 12 até 16 anos; freqtientam a 72 e a 82 jo
vens de 13 a 16 anos. E preciso acrescentar que esse quadro ge-
ral de informantes dispostos por categoria social foi obtido a-
través da eliminagao de um grande numero de jovens de classe bai
xa situados numa faixa entre 17 e 20 anos, completamente defasa
dos relativamente & relacdo ideal entre idade e série escolar.
Conforme regulamenta a lei 5692/71, © ensino de primeiro grau
compreende uma faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Observa-se gue O
grupo de classe baixa nao tem nenhum representante com a idade
de 11 anos; além disso, na 62 série, sd 15,7% do total tém 12
anos; na 72 sédrie, 25,7% té&m 13 anos e na 8%, 31,0% do total tém
14 anos.

As causas implicitas dessa discrepadncia de nature
za sbcio-econdmica, quanto 3 relacao de adequagao entre idade e
série sao sobejamente conhecidas e delas ja tratei no capitulo

IV. Ao examinar essa mesma relagao, Machado (1983) concluiu que
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parcelas muito significativas da populagao com mais de 15 anos
ndo se concentram nas séries teoricamente ideais.

Citando dados do Censo Demografico do Brasil, Cu-
nha (1975, p. 119) revela que apenas 34,4% das criangas de 7
anos freqfientavam a 12 série em 1970 (39,9% em Sao Paulo). Men-
ciona duas razOes para essa limitagao do acesso: oferta limitada
de vagas na regiao onde as criangas residem e o habitc comum em
familias da classe trabalhadora de iniciarem a escolarizagdo de
seus filhos numa idade mais avangada que as familias da classe
dominante, Nesse caso, a questdao principal e que naturalmente se
evidencia & que razSes motivariam uma escolarizagac tardia, mes
mo havendo oferta de vagas.

Cunha entende que a classe trabalhadora possui co
nhecimentos falsos a respeito da escolarizag¢do, nao porgue os
membros dessa categoria social sejam ignorantes, pelo contréario,
eles tém consciéncia de que a escolarizagao € necessaria. O fato
@ gue sabem, por experiéncia, que seus filhos fracassam na esco
la, sao reprovados; © que ignoram s3o as razoes do fracasso. Es
te decorre da experiéncia traumatizante gue a cultura arbitraria
mente selecionada lhes impoe, sob a forma de um evidente confli
to de sistema de valores: a disciplina escolar, as maneiras con
sideradas decentes, o significado das palavras, a estrutura das
frases, tudo, enfim, & estranho & sua primeira escolarizagao, di
fusa e doméstica. Por atribuirem as razoes do fracasso de  seus
filhos a imaturidade associada & idade, os pais retardam fregtien
temente o ingresso na escola, como um mecanismo de compensagao
(cf. Cunha, 1975, pp. 120-3).

Enfocando o problema do ingresso tardio a partir
do dngulo das determinagoOes estruturais da escolarizagdo, Cunha
aborda a questdo dos seus custos. Assim, os custos diretos refe
rem-se as despesas com o ensino propriamente dito, isto &, o que
se gasta, desde a compra de um l3pis até o pagamento de anuida-
des. No caso do ensino publico de 19 grau, os dados disponiveis
demonstram gue a maior parcela das despesas, da ordem de 55,0% &
coberta pelo Estado, sendo o restante coberto pela propria fami
lia. J3 os custos indiretos correspondem a renda sacrificada, ao
salario gque a familia deixa de ganhar enguanto seus filhos estao
na escola.

Sao, por conseguinte, as despesas indiretas com o
ensino que representam o maior onus para a familia. Assim, como
manter filhos na escola equivale a sacrificar parte da renda fa

miliar, necessiria 3 manutengao do lar, & certo gue, em muitos
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casos, a escolarizagao é retardada ou interrompida para que a
crianga possa colaborar na producdo de meios de subsisténcia (cf.
Cunha, 1975, pp. 196-7).

Em virtude dos fatores mencicnados, criangas oriun
‘das das classes inferiores matriculam-se na 1% srie com mais de
7 anos de idade, o que, somado a elevada reprovagao, produz uma
grande heterogeneidade na composigao etaria das escolas fregtien
tadas por tais criangas. Por conseguinte, verifica-se que a hete
rogeneidade etaria em cada série escolar, que se observa na com-
posicao dos informantes de classe baixa representa, em escala re

duzida, a situagao global do ensino no pais.



CAPITULO VII

A INTERFERENCIA DE FATORES SOCIAIS NA AQUISIGAD
DE PADRUES DE PRESTIGIO

1. Uma visao do conjunto

Antes de proceder a analise e a4 discussao dos re-
sultados, & preciso esclarecer alguns pontos. Em primeiro lugar,
a questao da ordem de apresentagao dos dados. Como & o guestiona
rio III que afere o grau de competéncia na principal habilidade
testada — avaliagao subjetiva do valor social das variantes -
este discurso privilegiarad sua interpretacao, dando-lhe maior én
fase. Em segundo lugar, os resultados sao apresentados sob a for
ma de tabelas intercaladas convenientemente no transcorrer da a-
nilise, de acordo com a média porcentual de desempenho dos infor
mantes em relagao as variaveis pertinentes. No Apéndice, os mes
mos resultados sao apresentados em numeros absolutos,com indica
¢ao inclusive do numero de individuos envolvidos em cada relagao.
A formula empregada para © calculo das médias porcentuais leva
em conta a proporcionalidade entre numero de itens lingliisticos
e numero de participantes envolvidos.!

O terceiro ponto a esclarecer refere-se d natureza
das questdes apresentadas ao informante., Foram-lhe apresentadas,
em todos os testes, alternativas binarias, o gue permitiria uma
margem de 50% de probabilidade de indicar corretamente a respos
ta, mesmo que © participante assinalasse ao acaso. O teste de
discriminacgao auditiva (questionadrio I) exigiu do informante a

indicag¢ao do ponto exato em que percebesse haver uma diferenca

! 0 calculo dos valores porcentuails & uma operacao aritmética
muito simples: o produto da multiplicacao o nimero de respos
tas corretas por cem & dividido pelo produto resultante do nu
mero de itens do questiondrio multiplicado pelo nimero de par
ticipantes envolvidos, -

27158
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fonética entre duas leituras, numa sentenga contendo em média
guatro palavras. Apesar disso, & possivel estabelecer comparagao
entre ele e os demais testes, com base na mesma escala dicotomi
zada, ja& que, ouvindo duas leituras completamente idénticas em
tudo, menos no ponto da seqliéncia fonoldgica que representou uma
das variantes investigadas, o informante deparou com uma alterna
tiva binaria.

£ preciso acrescentar, além disso, que o Unico tes
te que nao apelou para o conhecimento de nenhum valor social as-
sociado 4 linguagem & o guestionario I. Isso nao significa que a
percepgac de diferengas fonoldgicas nao seja dirigida por alguma
regra implicita no sistema de valores sociais intuidos pelo fa
lante, mas as instrugoes fornecidas aos informantes nao induzi
ram explicitamente 3 expressao de tais valores.

Feitos esses esclarecimentos, inicio a analise dos
resultados a partir dos mais gerais, A tabela 5 representa, em
termos porcentuais, o grau de competéncia dos informantes nas
trés habilidades testadas, segundo a diferenga de nivel sbcio-

economico (v. também anexo III).

Tabela 5: Relagao entre grau de competencia nas
tres habilidades testadas e a variavel
nivel socio-economico.

n.s.e.

teste classe baixa classe alta
questionario I 54,3 64,9
questionario II 70,4 74,8
questionario III 65,9 69,9

Na tabela 5, o grau de competéncia lingtiistica dos
informantes, devidamente discriminados gquanto ao nivel sécio—ecg
nomico, representa o desempenho global de cada grupo nas treés ha
bilidades testadas: discriminag¢do auditiva de variantes (questio
nirio I), conhecimento do conceito pedagdgico de corregao (ques
tionario II) e conhecimento do valor social {[questionario IIT).
Os indices porcentuais indicam que o grau de competéncia lingtiis
tica @ razoavelmente elevado, mas que varia segundo a natureza

da competéncia exigida e esta segundo o nivel sbcio-econdmico
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-dos participantes.

Com efeito, se, por um lado, a habilidade em que a
competéncia & menos elevada consiste na percepg¢ac da diferenga
entre duas alternativas de pronfincia, por outro, & no reconheci
mento do conceito pedagbgico que o grau de proficiéncia 1lingliis
tica & mais elevado. Observa-se que essa tendéncia & regular, in
diferentemente a distingao de ordem sOcio-econdmica, ja que am-
bos os grupos apresentam o mesmo padrao de aproveitamento nos
testes.

" Uma analise superficial deduziria gue o tipo de en
sino desenvolvido pelo sistema escolar resulta eficiente no que
concerne a lingua portuguesa. Mas ndao deve haver ilusces a esse
respeito. A Unica habilidade dentre os tres tipos testados, re-
gularmente desenvolvida pelo sistema educacional, & produzir um
conhecimento lingliistico baseado exclusivamente no critérioc de
corregao. Este nao admite meio termo: enguanto determinada forma
de expressdao & correta, suas alternativas sdo meramente exclui-
das como erros ou falhas de proniincia. Acrescenta-se a esse abso
lutismo radical uma modalidade prescritivista existente no dis-
-curso normativo, ainda que implicita ou ocultada sob uma forma
pretensamente cientifica.

Uma analise mais profunda desses resultados da ou
tra diregao,até mesmo no sentido oposto, & que indica haver efi
ciéncia do ensino. O desempenho global no questionario II demonsg
tra que, para os dois grupos, com uma diferenca de 4,4% a favor
dos membros da classe elevada, a escola nao tem sido inteiramen
te eficiente quanto ao ensino da lingua portuguesa. Se, com efei
to, se considerar que todas as variantes lingliisticas investiga
das implicam um desvio da norma pedagdogica, isto &, representam
formas incorretas segundo o critério prescritivista, cerca de 25
a 30% dessas formas resistem a qualquer tentativa de eliminagao.
E preciso salientar, em acréscimo, gue & nas duas habilidades
que despertam intuigoes a respeito de valores sociais — seja no
conhecimento do correto, seja no do que tem prestigio social —
gue os dois grupos de informantes demonstraram indiscriminadamen
te possuir o mais alto grau de competéncia.

Com relagao ao segundo aspecto envolvido na dispo
sicao dos dados representada pela tabela acima — a variavel so
cio-econdmica — os indices porcentuais sugerem algumas observa
¢oes, de ordem quantitativa e de ordem gqualitativa,

A primeira, de natureza quantitativa, concerne a

diferenga de competéncia registrada na comparagao entre os dois
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grupos sOcio-economicamente distintos. Traduzida em Indices por
centuais, verifica-se gque o grau de aproveitamento lingliistico
dos informantes de classe alta & sistematicamente mais elevado
do que o dos informantes de classe baixa: 4,0% maior no teste de
avaliagﬁo social; 4,4% no de corregao; 10,6% maior no teste de
percepgao. Como se vé, a difefEnga porcentual & maior gque o do-
bro no teste de discriminagao auditiva, em relagao & diferenga
nos demais testes. ' :

Essa primeira diferenga de ordem guantitativa, re
lacionada a discrepancia social existente entre os dois grupos
de participantes, que, por si sb, poderia induzir a crer na exis
téncia de dois grupos com diferentes normas lingfiisticas, sugere
duas outras observagoes de natureza gqualitativa. A primeira é
que os Indices revelam haver uma correlagao entre as duas habili
dades envolvidas com aspectos valorativos, como prestigio social
e corregao, de um lado, e estigmatizagao social e incorrecao de
outro. Tal correlacao permite deduzir por um decréscimo na impor
tincia do papel do ensino prescritivo da lingua a favor do pro-
cesso de desenvolvimento de valores sociais associados a expres
sao verbal, inerente ds relagOes de papel a que se esta sujeito
no contexto social. Assim, ocutros agentes scocializadores, como a
familia e os diferentes grupos de pares com os quais cada indivi
duo estabelece relagdes no meio social, exercem influéncia difu
sa, além da escola, para a formagao de valores sociais de presti
gio e de estigmatizacao a que se acham submetidas as formas al-
ternativas de expressao lingfiistica.

A segunda observa¢dao de ordem gualitativa a gue me
referi acima se deduz do fato de ocorrer maior diferenga, guanti
tativamente falando, de aproveifamento lingfiistico, justamente
no teste explicitamente mais neutro — o questionario I. Ocorre
gque o grau de percepgao de diferencgas fonéticas nao estad subordi
nado ao valor funcional, lingflisticamente falando, da distincgao,
mas ao nivel de conscientizagao que seu valor social assume para
o falante. Segue-se que guanto maior o conhecimento de tal wvalor,
tanto maior sera a capacidade discriminativa do individuo. Ora,
o questionirio I, explicitamente mais neutro, € o gque mais indi
retamente mede o conhecimento de uma norma lingliistica implicita,
interiorizada pelos dois grupos de informantes, sdcio-economica-
mente distintos. A diferenga porcentual observada entre eles, de
mais de 10%, indica que o conhecimento da norma n3o & exatamente
idéntico para os dois grupos, a despeito de gue, em esséncia, ob

jetivos e critérios do ensino da lingua sao igualmente desenvol



239

vidos na escola piblica e na privada. £ certo gue os grupos pri
vilegiados tém acesso a um ensino mais sofisticado, que emprega
métodos avangados e estratégias mais adequadas para atingir 0s
objetivos programados. Tal diferenca &, porém, superficial e se
cundaria. O que interessa, e & relevante, & que, no caso especi
fico da instrugao da lingua materna, instaura-se o processo com
base no critério exclusivista da distingdo entre o correto e o
incorreto, Este & sempre o mesmo, independentemente da institui
¢ao que ministra o ensino ou da origem dos alunos que a freglien
tam,
Os dados acima discutidos permitiram, comc se vé,

tirar algumas conclusCes parciais a respeito da relagao entre a
variavel dependente, representada pela competéncia lingliistica
nas tres habilidades testadas, e a variavel independente, gue
consistiu exclusivamente na discrepancia sdcio-econdmica exis-
tente entre os dois grupos de participantes. Se & possivel elabo
rar, a partir desses dados gerais, conclusoes definitivas sobre
a natureza das semelhancas e diferencas expostas & a questao com
gue naturalmente se depara. A resposta & ndo. As verdadeiras di
ferencas sO podem ser esclarecidas com base na analise dos resul
tados em relagao a variaveis menos abrangentes. Estas serao, in-
clusive, capazes de reforcar a anilise acima — ou refutid-la. As
sequro nao s que reforcam, mas gue demonstram com uma evidéncia
empirica irrecusivel a correlacdc entre competéncia lingfiistica

e nivel sbcio-econdmico.

2. Discrepancia na aquisicao de valores sociais vinculados @ va-
riacao lingliistica

O objetivo principal da presente investigacgao e
testar a hipdtese de que o processo de aguisigao de um padraoc
lingiistico de prestigio & marcado por discrepancias motivadas
por razoes de ordem sOcio-economica, as quais o sistema ~escolar
nao logra neutralizar, em virtude do tipo discriminatdrioc de en
sino que veicula, O método para testar empiricamente essa hipétg
se consiste no exame das reag¢oes subjetivas de grupos de adé
lescentes, oriundos de diferentes categorias sociais, acerca do
valor social do conjunto das variantes lingliisticas enfocadas.

Concretamente & o questionario III que aferiu essa habilidade e
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as variaveis independentes mais relevantes para a abordagem da
mesma sao idade e nivel sbcio-econdmico. Pretendo, por conseguin
. te, reiniciar a argumentag¢ao para a comprovagao dessa hipdtese
com os dados da tabela 6 abaixo, que justamente representam a re
lacac entre o grau de competéncia dos informantes na indicagao
do valor social das variantes linglflisticas e as variaveis nivel

socio-econdmico e idade combinadas (v. tambem anexo III).

Tabela 6: Relagao entre grau de competencia
no reconhecimento do valor social
das variaptes e as variaveis ni-
vel socio-economico e idade combi

nadas.
n.s.e. [
idade _classe baixa classe alta
11 - 66,0
12 72,2 68,6
13 69,0 72,9
14 64,7 71,1
15 63,2 71,2
16 63,1 ' -

Nao & possivel comparar os resultados obtidos pe-
los membros dos dois grupos sOcio-econdmicos, faixa etaria por
faixa etaria, uma vez que a distribuigéo etaria dos informantes
selecionados nao coincide estritamente, Os participantes de clas
se baixa situam-se no ambito circunscrito entre 12 e 16 anos; ja
os informantes do grupo oposto incluem-se numa faixa limitada en
tre 11 e 15 anos. Resta ainda guatro graus etarios para con
frontar. Nao obstante nem sempre ser a mais pertinente a andlise
resultante desse tipo de comparacgao, nao deixarei de considera-
la. Para a natureza da abordagem que pretendo efetuar — exame
do grau de conformidade 3s normas adultas de prestigio — seria
suficiente verificar a relacao entre competéncia lingllistica e
grau de maturidade, separadamente para cada um dos grupos sdcio-

econcmicos.
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Conforme mencionei na segao anterior, a média ge-
ral que indica o grau de eficiéncia obtido por um e outro conjun
to de informantes, indiferentemente 3 variavel .{dade, permite en
trever uma correlag3o existente entre a variavel lingliistica, re
presentada parcialmente pela habilidade em indicar o valor so-
cial das variantes selecionadas, e a variavel sdcioc-econdmica: a
diferenga no grau de proficiéncia nesse teste, em detrimento dos
membros da classe inferior, equivale a um indice de 4,0%.

Estabelecido o confronto entre as faixas etarias
coincidentes de cada grupo, verifica-se que, numa delas, a dife
renca que existe favorece o desempenho dos informantes desfavore
cidos: os jovens de 14 anos obtiveram 72,2% de aproveitamento no
teste, contra os 68,6% dos jovens de classe alta; uma diferenga,
portanto, de 3,6%. Entretanto, €& significativamente no desempe-
nho dos informantes mais maduros gue o grau de competéncia favo
rece o grupo de classe elevada. Mais relevante ainda & verificar
que a diferenga aumenta progressivamente, numa relagao de propor
¢ao positiva ao acréscimo de grau de maturidade: a diferenga de
desempenho, favorivel aos membros da camada privilegiada, & da
ordem de 3,9%, relativamente aos jovens de 13 anos; relativamen-
te aos de 14 anos, sobe para 6,4%, saltando para 8,0%, com prefe
réncia ao desempenho dos meninos de 15 anos.

Se se examinar agora © desempenho de cada um dos
grupos sdcio-econdmicos, tomados isoladamente, respectivo as di-
ferengas etarias, & possivei deduzir que, como um reforgo as con
clusoes tiradas dos resultados gerais acima discutidos, o desem
penhc quanto 3 avaliagao social das variantes revela a existén
cia de uma evidente correlagido entre os niveis sdcio-econdmico e
etirio e o grau de competéncia lingliistica.

Como expus anteriormente, a relacao entre o grau
de competéncia e o de maturidade & um indicio, em tempo aparente,
do grau de conformidade dos adolescentes ac padrao lingliistico
de prestigio, teoricamente desenvolvido de forma plena na comuni
dade adulta. E de se esperar, por conseguinte, éue o grau de efi
ciéncia na indicagao do valor social de prestigio das formas pa
drao investigadas apresente um acréscimo progressivo, proporcio
nalmente ao grau de maturidade bio-psicolbgica dos jovens infor
mantes e nao o inverso. ,

0Os resultados obtidos pelos informantes de nivel
socio-economicamente elevado indicam, com efeito, a tendéncia
normal, esperada, segundo a gual, o grau de aproveitamentoc, reve

lado através do nimero de itens corretamente assinalados, & gra
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dual, subindo & medida que aumenta o nivel de maturidade. Essa
correlagac positiva entre grau de competéncia e nivel de maturi-
dade consiste, por sua vez, numa evidéncia empirica do processo
gradual de conformidade A norma adulta de prestigio, com indices
inclusive superiores aos apresentados por Labov como evidéncia

empirica desse processo.?

Essa tendéncia sO nao & absclutamente regular por
que o Indice de eficiéncia dos informantes de 13 anos ultrapassa
o esperado, se comparado aos Indices obtidos por participantes
de grupos de idade inferior. Alem disso, o grau de competéncia
dos informantes mais maduros (de 15 anos) & superior ao dos in
formantes mais jovens (de 1l anos). Este dado & um indicio de
que nao & o desempenho dos informantes mais maduros que decres-
ce; & o dos informantes com 13 anos que apresenta um aproveita-
mento muito maior, em relagdo aos pares de faixas etadrias  infe
riores, superando, assim, as expectativas.

Corre na direcgao oposta o padrac de desempenho dos
informantes de classe baixa. Os Indices porcentuais constituem
uma tendéncia inequivoca de desempenho na habilidade testada, se
gundo a qual seu grau de competéncia decresce progressivamente,
numa relagdo proporcionalmente inversa ao acréscimo de nivel de
maturidade: os Indices de aproveitamento caem gradualmente, de
72,2% para o desempenho dos jovens de 12 anos, para 63,1% para
seus pares de 16 anos, A diferenca de eficiéncia equivale a sig
nificativa diferenga porcentual de 9,1%,

Seria possivel considerar a hipbdtese de que os in
formantes de 12 anos, cujo grau de competéncia € superior mesmo
ao de seus pares de categoria social oposta, obtiveram um desem
penho que supera as expectativas. Entretanto, basta comparar a
faixa etaria seguinte (informantes de 13 anos) com a dos infor-
mantes de 16 anos, para verificar que persiste uma significativa
diferenca de 5,9% em favor dos informantes mais jovens.

Considerando a hipOtese gque testei, & possivel de
duzir que a tendéncia absolutamente regular, demonstrada pelos

informantes que representam a camada desfavorecida, para um de

2 0s dados utilizados por Labov.sao os seguintes: 8-11 anos: 52%;
12-13: 50%; 14-15: 57%; 16-17: 62%; 18-19: 64% {c£. Labov,
1964-a, p.89).
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créscimo em sua capacidade de reconhecer formas lingliisticas de

esses Jjovens

prestigio, equivale, generalizando, a afirmar que
nac revelam possibilidade de se conformar progressivamente as
normas adultas de prestigio. Considerando, por outro lado, a com
paracao destes resultados com os obtidos pelo grupo de informan
tes favorecidos, constata-se que a hipOtese da discrepancia lin
glilistica motivada por diferengas sociais se confirma nos dados.
A secao anterior caracterizou-se por uma anadlise
de dados, em termos gerais. Ali foi possivel constatar gque, das
trés habilidades testadas, os informantes obtiveram maior suces
so na indica¢doc da variante correta, segundo o conceito prescri
tivista da norma pedagbgica (questionario II). Embora a escola
ndo se dedique especificamente a tarefa de despertar a conscién-
cia do educando para a existéncia da variavel lingliistica e para
o conhecimento da relagao de adequagac entre uso e circunstancia
social, € necessa3rio reconhecer a existéncia de uma correlagac
entre o que a norma pedagogica exclui e o gue toda a sociedade

estigmatiza no tocante 3 diversidade dos meios de expressao

verbal disponiveis. Ja afirmei anteriormente ser muito natural

que, nas respostas aos itens do questionidrio II, os informantes
tenham obtido mais éxito, visto ser a habilidade ali testada a
Gnica de fato desenvolvida durante o processo de ensino da lig

gua portuguesa. A questac &€ saber se a natureza prescritivista

de tal ensino se correlaciona de fato com a conscientizagao dos
valores sociais vinculados 3 lingua. O meio mais adequado de res

entre o desempenho

ponder a essa questdo € verificar a relagao

dos jovens no questionadrio III e as variaveis nivel sdcio-econd

mico e escolaridade reunidas, tal como se acha representada na

tabela 7 abaixo (v. também anexo IV).

Tabela 7: Relag3do entre grau de conmpetencia
no reconhecimento do valor social
das variantes e as variaveis nivel
socio-economico e escolaridade.

escolari-
dade
n.s.e. Sa. 6a. 7a. 8a.
classe baixa 70,2 64,4 64,4 63,5
classe alta 64,6 70,3 72,8 73,1
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Os resultados acima expostos reforgam simplesmente
a analise do padrac de desempenho obtido por ambos os grupos, na
mesma habilidade, relacionado, todavia, a variavel maturnidade.
Nao & de surpreender gue tal similaridade seja compativel com o
desempenho dos membros da classe alta, ja que esse grupo distri
bui-se adequadamente segundo a relagao entre idade ideal e nivel
de instrugao. JA o0 grupo oposto nac mostra correspondéncia per-
feita entre esses fatores; por conseguinte, nao seria impossivel
esperar que apresentasse desempenho distinto segundo nivel eta-
rio, por um lado, e grau de instrucgao formal, por outro. Nao &
isso, porém, o que se comprova através dos resultados acima expos
tos. Verifica-se, a primeira vista, uma diferenga notavel no
grau de eficiéncia atingido por um e outro grupc. Tem-se, com e-
feito, por um lado, o desempenho dos membros da cama@a superior
gue, analogamente 3 relagac entre competéncia e idade, melhora
progressivamente, conforme o acréscimo gradual de instrugao for
mal. Tem-se, por outro lado, o desempenho dos informantes de
classe inferior gque, curiosamente, apresenta relagao inversa
mente proporcional ao acréscimo de grau de escolarizagao. Enguan
to a diferenga entre a 52 ¢ a 82 séries do grupo desfavorecido
& 6,7% em favor da primeira, ela € da ordem de 8,5% a favor da
segunda, no desempenho do grupo oposto.

Mais relevante ainda & constatar que, no grupo de
classe baixa, os informantes de 52 gérie apresentam grau de com
peténcia n3oc apenas superior ao dos informantes de 82 série, mas
tamb&m ao dos demais informantes de 62 e de 72 séries. Todavia,
nio se observam discrepancias elevadas entre as séries mais avan-
cadas. Engquanto a diferenca entre a 52 ¢ a 62 & da ordem de 5,8%,
as demais apresentam entre si antes semelhangas que diferencas
muito significativas: a 62 e a 72 séries apresentam exatamente o
mesmo grau de eficiéncia na habilidade testada e a diferenga en
tre as duas ultimas séries do ciclo nao chega a 1,0%. Ainda as- %
sim, os resultados permitem deduzir que o processo de aquisigao
da norma culta sofre efeitos de um certo imobilismo do sistema
escolar em propiciar a esses jovens da camada inferior condigodes
de desenvolverem adequadamente seu modo de expressao verbal,

Num ponto o desempenho dos membros da classe alta
€& similar ao dos jovens de classe baixa. A discrepancia no grau
de eficiéncia & maior entre as series iniciais, encaminhando-se
gradativamente para certa homogeneizagao entre as séries finais:
entre os informantes de 52 e de 62 série, os dados registram uma

diferenca da ordem de 5,7%; de 2,5% entre a 62 e a TQ, diminuin-
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do para insignificantes 0,3% de diferencga entre a 72 e a 82, Tal
tendéncia 4 homogeneizagao, verificada no comportamento dos jo-
vens no final do curso de 1?9 grau sugere gue o0 grupc de classe
alta caminha para atingir a amplitude do processo de aguisigido,
ja que ha desvios da norma pedagdgica que o sistema escolar, a
despeito de si proprio, nao & capaz de eliminar. Observou-se
que, do ponto de vista da comunidade, alguns desgvios da norma
culta nao apresentam © mesmo grau de estigmatizacao que outros,
ainda que o conceito prescritivista de corregao, normalmente de
senvolvido durante o ensino de lingua, seja absoluto e nao admi
ta graus intermediarios: certa forma & correta, suas alternati-
vas sao erradas.

As observagoes acima derrubam qualguer possibilida
de de haver influéncia positiva do processo de ensina da lingua
portuguesa sobre o outro processo mais abrangente de aguisicao
de valores sociais vinculados a linguagem., E preciso observar
ainda que a correlagao entre o conceito de corregao e o conceito
social sobre o prestigio de variantes lingliisticas nao s0 nao
propicia o despertar da conscientizagdo de tal correlagao na ca
mada desfavorecida, mas também produz um efeito negativo sobre
seus membros. Embora tenham obtido maior €xito nas respostas aos
itens do questionario II, que testa o conhecimento de formas cor
retas de expressao, sequndo o conceito pedagdgico, esses Jjovens
nao demonstram associar esse aprendizado do correto com a percep
¢ao do prestigio social; ao contrario, & medida gque amadurecem e
se escolarizam mais, mais gradualmente refratarios a essa norma
se tornam, como se a rejeitassem.

Foi possivel verificar, através da analise ate
aqui elaborada, que had similaridade estreita entre os padroes de
desempenho obtidos por ambos os grupos, se abordados segundo a
varidvel escolaridade, ou se abordados segundo a varidvel maturi
dade. A andlise sugeriu que esses fatores acham-se correlaciona
dos de tal forma gue nao & possivel deixar de considerar a in
fluéncia reciproca de um e outro: seja do pontc de vista da esco
laridade, éeja do ponto de vista da maturidade, observa-se gue
os dois grupos sociais enfocados demonstram comportamento oposto
na resposta ao teste de avaliagao social dos desvios lingliisti-
cos. Se os jovens de classe baixa apresentam uma tendéncia ao
decréscimo progressivo no grau de eficiéncia a habilidade inves
tigada, € exatamente contriaria & tendéncia dos jovens de classe

alta.
Cumpre reconhecer que, relativamente ao desempenho
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dos representantes da camada favorecida, tal correlaqao pode ser
o resultado da influéncia da agao pedagdgica. Considerando-se
gue esses jovens acham-se distribuides adequadamente segundo a
relagao entre idade ideal e série escolar, a analise se  reduz,
nesse caso, a uma reduplicagdo,a um processo redundante, embora
necessario. Lembro que, com efeito, os informantes de 11 anos si
tuam~se majoritariamente na 52 gérie: 32 em 35; os de 12 anos
concentram-se na 62: 32 em 43: dos 42 informantes de 13 anos, 31
cursam a 72 série; finalmente, dos 36 informantes com 14 anos,
27 estéo na 82 série, assim como 9 dos 12 participantes de 15
anos.

Quanto ao grupo sécio—economicamente desfavoreci-
do, obsexrva-se gque cada analise efetivada, seja por série, seja
por idade, € uma face distinta do precesso de aguisicao das nor
mas de prestigid, tendo em vista a significativa discrepancia de
distribuic3do desses jovens segundo a relagdo entre idade e série
escolar. Ainda que os informantes de 12 anos {(os que apresentam
o melhor desempenho no teste) se distribuam, em partes absoluta
mente iguais, na 52 e na 62 sdries, os restantes, das faixas eta
rias superiores, acham-se distribuidos irregularmente em todos os
niveis formais de instrugao. Dos 36 informantes de 13 anos, 14
acham-se na 52 série, 12 na 69, 9 na 72 e 1 na 82 sdrie; dos 39
informantes de 14 anos, 10 concentram-se na 58 série, 11 na 69,
9 na 72 e outros 9 na 893 dos 27 informantes com 15 anos, 2
acham-se na 52 série, 5 na 6§, 8 na ?5 e 12 na 83; e, finalmente,
dos 26 informantes de 16 anos, 6 acham—-se na 52 série, 4 na 6§,
9 na 72 e 7 na 82.

O desempenho superior do grupo de 12 anos & um in
dicio da correlagdo entre idade e série, de vez que & mais homo
géneo que os demais: sua distribuig@o nao ultrapassa os dois ni
veis mais baixos de instrugio formal, isto &, 5% e 6% sdries. A
crescente~se a isso que 6 jovens de 12 anos acham-se na 6§, uma
relagio ideal de adequacao entre idade e escolaridade. Se, por
conseguinte, had correlagao entre essas duas varidveis na motiva
cdo da competéncia lingliistica, & possivel que uma & que exerga
influéncia sobre a outra. O esclarecimento desse ponto pcde ser
obtido através da relagdo entre competéncia lingliistica no ques
tionario III e as duas varidveis em pauta combinadas, tal como
se acha representada na tabela 8 abaixo (v. também anexo VII).

Tal entrecruzamentg de variaveis sociais torna pos

sivel enfocar os resultados segundo duas perspectivas de analise,
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Tabela 8: Relacdo entre grau de competencia no reconhecimento do
valor social das variantes e as variaveis nivel socio-
economico, idade e escolaridade combinadas.

n.s.e. classe baixa classe alta
gscolari- | sa. | 6a. | 7a. | 8a. | 5a. | 6a. | 7a. | 8a.
idade
11 - - - - 65,3 - - -
12 75,5¢( 68,8 - - 63,41 69,9 67,7 -
13 69,6 68,7 67,9 - - 66,6| 75,6 67,2
14 66,8 62,0 62,4 67,5 - - 64,4 74,6
15 - 58,6( 63,8 61,6 - - - 71,3
16 68,1{ 61,6) 63,4] 59,3{ -~ - - -

ambas igualmente relevantes, em que, dos dois fatores principais
em pauta, um & uma constante, o outro & uma varidvel. Sendo cons
tante a faixa et3ria & possivel examinar o grau de competéncia
do grupo de informantes enquadrado conforme a variacaoc progressi
va do nivel de instrugéo. Considerando, por outro lado, constan-
te o grau de escolaridade, & possivel verificar a eficiéncia do
grupo enquadrado segundo a variacdo progressiva do grau de matu-
ridade. A configuragao estrutural da tabela 8 acima permite vi
sualizar o primeiroc enfoque na perspectiva horizontal e 0 segun

do, na perspectiva vertical.

Como a variavel independente € constituida pela
combinagao simultanea de trés fatores — nivel sdcio-econdmico,
grau de instrugao e nivel de maturidade dos informantes — nem

todos os subagrupamentos considerados acham-se representados por
uma incidencia significativa de participantes. Como resultados

obtidos por grupcs numericamente inexpressivos de informantes po
dem perder sua significagao estatistica, as células com baixa re
presentatividade foram excluidas do quadro exposto na tabela 8,
embora se achem representadas no anexo VII {v. Apéndice). Tal e

o caso da célula equivalente ao grupo de 13 anos da g2 serie,
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classe baixa, que conta tao somente com um individuo, e da célu
la que representa jovens de 15 anos da 52 serie, representada
por uma dupla de informantes. Do grupo privilegiado foram exclui
das as células que entrecruzam 5% sZrie e 13 anos, 6% serie e 11
anos, 6% senie e 14 anos, assim como 7% s2nie e 15 anos, todas
representadas por dois ou trés informantes cada. Essas células
equivalem, no contexto da camada favorecida, a grupos esporadi-
cos gue, comd se ve, ocupam extremos do continuoc gue representam
um padrao ideal de distribuigac entre faixa etaria e grau de ins
trugao formal,

Antes de iniciar a anilise dos resultados expostos
na tabela 8, & necessario lembrar gue os dados referentes ao de
sempenho dos informantes de classe alta, dispostos na tabela 6,
mostraram que o grau de eficiéncia na habilidade em pauta (conhe
cimento do valor social das variantes lingfiisticas) melhora pro
gressivamente, & medida que aumenta o grau de maturidade. E ne
cessidrioc recordar també&m gue os mesmos dados, extraidos do mesmo
grupo sOcio-econdmico, sujeitos, porém, a influénecia da variavel
grau de escolaridade, representados pela tabela 7, indicaram-nos
exatamente a mesma tendéncia proporcional entre competéncia e va
riavel social. _

Combinadas, no entanto, as variaveis idade e esco-
laridade, tal como se observa na tabela 8, & possivel verificar
que dos informantes subagrupados em cada uma das quatro séries,
$a0 geralmente os de idade imediatamente inferior que apresentam
grau mais elevado de eficiéncia na habilidade testada, indiferen
temente & discrepancia de natureza sdcio-econdmica.

No grupo de classe alta & possivel verificar o fa

to acima comprovado, comparando-se as faixas de 11 e 12 anos na
58 série; de 12 e 13 na 62; de 13 e 14 na 72 série e de 14 e 15
anos na 82, Essas sao, inclusive, as mais expressivas, em termos
de representatividade numérica de informantes em cada grau de es
colaridade. Evidentemente, ha excegoes; estas ocorrem em menor
quantidade no conjunto e, além disso, tém um significado compara
tivamente inferior ac dos casos acima mencionados, em termos de
concentragao de informantes: sao as faixas de 12 e 13 anos na 72
série e as de 13 e 14 anos na 82, em que os subgrupos de 12 e de
13 anos, respectivamente, na 72 e na 82 séries, apresentam inci
déncia numérica comparativamente menos expressiva gue os subgru-
pos de 14 e de 15 anos.

Se, por outro lado, forem enfocados os dados na ta

bela 8 segundo a perspectiva visualmente horizontal, & possivel
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verificar que o grau de competéncia dos informantes de classe al
ta na habilidade testada (avaliagao social) tende a aumentar gra
dativamente, em cada subagrupamento etadrio, de acordec com © a-
créscimo de instrugao formal, ressalvadas algumas excegoes. Como
nao & possivel obter mais que trés séries para confrontar, essa
generalizacao fica um pouco prejudicada: no subgrupo de informan
tes de 12 anos & possivel comparar a evolugao do processo em
trés graus de escolaridade, da 52 3 72 s@rie; no subgrupo de 13

-

anos, tal comparagdao se concretiza, levando-se em conta as se
ries de 62 a 82; j3 no subgrupo de 14 anos, sb & possivel fazé-
la entre informantes de 72 e 82 séries.

Diante dos resultados acima examinados, a respeito
do desempenho dos informantes de classe alta, & licito deduzir
gue a competeéncia lingliistica na habilidade testada implica uma
correlagao positiva entre maturidade e escolaridade, favorecendo,
nesse caso, o processo de aquisigd3o gradual das normas lingliisti
cas de prestigio. Sigamos parceladamente 0s passos que me condu
ziram a essa generalizacao.

Por um lado, o fato de haver uma relagao inversa-
mente proporcional entre competéncia e maturidade, no Aambito de
cada série, isoladamente examinada, parece, & primeira vista,
contradizer os resultados gerais enfocados através dos dados ex
postos na tabela 6, além de reforcar a influéncia positiva da
acao pedagdgica exercida durante as sessoes de lingua portuguesa,
tal como se deduziu dos dados expostos na tabela 7. Enguanto na-
gquela o fator decisivo para a abordagem dos resultados & o grau
de maturidade, nesta, @ o grau de escolaridade. Ocorre gue tal
contradigao &, na realidade, aparente: parece-me absolutamente
natural e evidente gque alunos menos jovens de uma série escolar
apresentem rendimento inferior aos seus pares mais jovens. N3o &
incorreto deduzir que os alunos de uma escola que apresentam in
compatibilidade, por menor gue seja, entre condigao etaria e edu
cacional tenham sofrido provaveis reprova¢oes nos anos letivos
anteriores. Seriam alunos pibres em termos de rendimento académi
co.

Tais dedugoes configuram uma correlagao entre ren
dimento escolar e grau de competéncia na habilidade testada, va
ridvel interveniente, que consiste na hipbtese mais plausivel pa
ra a explicacdo desse tipo de contradigao.

Tal hipdtese & reforgada por uma outra dedugao,
além de nos conduzir a uma outra generalizacao mais importante,

A dedugao & inferida de dados obtidos através de uma linha diago



250

nal na tabela 8, que se inicia & extrema esqguerda superior e se-
gue para baixo a extrema direita, compreendendo os seguintes sub
grupos de informantes: os de 11 ancs da 52 série; os de 12 da 6§,
os de 13 da 72 e os de 14 da 8% série. A pertinéncia dessa pers
pectiva de abordagem consiste em gue, por um lado, esses sao o0s
grupos etdrios majoritarics em cada série e, por outro lado, re-
presentam concretamente a relacao ideal de compatibilidade entre
idade e série, tal como se acha prevista na lei 5692, que fixa
as diretrizes para a Educagao.

Confrontados, por consequinte, os resultados obti
dos por cada um desses quatro grupos, assim constituidos, verifi
ca-se que o grau de proficiéncia na habilidade lingliistica testa
da, cobtida pelo grupo de classe alta, sobe a medida que aumenta
o grau dos dois atributas enfocados, instrucgao e maturidade com
binados., H& uma excec¢ao, configurada na relagaoc entre o grupo de
14 anos da 72 série e o de 15 anos da 82; mas a diferengca a- fa
vor dos informantes mais jovens & inferior a 1,0%, do que se de-
duz haver antes uma similaridade entre ambos 0s subgrupos que
uma distincao expressiva.

Desses dados pode-se deduzir a existencia da j

S om

mencionada correlagdo positiva entre as variaveis idade e instr

cao escolar para a motivagac do processo gradual de aquisicgao da
lingua padrdo, relativamente 3s camadas mais favorecidas. J& a
generalizacdo que se pode tirar desses dados & gue, se ha um pro
cesso de conformidade a tal variedade padrao, ocorrendo natural
mente entre jovens de camadas superiores, o processo de escolari
zagdo sd vem a reforga-lo.

Passo, agora, a analisar, nos mesmos termos, © de
sempenho do grupo socio-economicamente inferior. Dos indices por
centuais que indicam a competéncia desses jovens na tabela 8, &
possivel inferir que nem o efeito do ensino, nem o efeito do ama
durecimento etdrio parecem estimular a aceleragao do processo de
conscientizagdo dos valores sociais de prestigio ou de estigmati
zagdo, engastados e empiricamente comprovados, no conjunto das
variantes enfocadas.

A relacgao proporcionalmente inversa entre competég
cia lingliistica e maturidade, observada por ocasiao da discussao
dos resultados da tabela 6, acha-se empiricamente reforgada nos
dados expostos na figura 8., Com efeito, na 52 série, o aproveita
mento decai progressivamente; de 75,5% para os jovens de 12 anos,
diminui para 69,6% para os jovens de 13 anos, caindo para 66,8%

para a faixa dos 13. Na 62 série, o grau de competencia decresce
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reqgularmente de 68,8% para o grupo de 12 anos, a 58,6% para o
grupo de 15 anos e, embora o grau de eficiéncia do subgrupo de
16 anos melhore um pouco em relagao ao de idade imediatamente in
ferior, @ ainda assim menor que o dos informantes mais jovens da
62 série. J3 na 72 série, verifica-se gque, embora a tend&ncia ao
decréscimo nao seja sistematica, os meninos de 13 anos obtém de
sempenho superior aos mais velhos, de 16 anos, com uma diferenca
expressiva, de 4,5%. Ja na 82 gsdrie, os dados empiricos gque indi
cam a correlacao negativa entre competéncia e maturidade sao ab
solutamente regulares: o grau de proficiéncia no reconhecimento
de formas lingliisticas de prestigio decai de 67,9%, relativamen
te ao subgrupo de 14 anos, para 61,6%, relativamente ao de 15
anos e, dai, para 59,3%, em relagac aos jovens de 16 anos. Em ne
nhuma das quatro séries escolares, os resultados contgadizemn a
analise efetuada a respeito dos dados expostos na tabela 6; pelo
contrario somente a reforgam.

Enfocando os resultados sob o angulo oposto, do
gual sobressai a influencia da escolaridade sobre cada subagru-
pamento etario, verifica-se que, embora a tendéncia ao decrésci
mo no grau de competéncia dos informantes de classe baixa nao se
ja absclutamente regular, o gue se da & uma relagao inversamente
proporcionél entre o desempenho e escolaridade. No caso especifi
co do grupo de informantes de 12 e de 13 anos essa & uma caracte
ristica sistematica em seu desempenho. Quanto acs informantes en
quadrados na faixa dos 14 anos, o aproveitamento no teste cai
progressivamente ate a 78 serie, de 66,8% a 62,4%; os informan-
tes situados na 82 série apresentam-se, todavia, como uma ruptu
ra desse padrac de desempenho no ambito do grupo, obtendo um ig
dice de 67,9% de respostas corretas, com uma diferenca de 1,1% a
mais que seus pares de 52 série.

Dos jovens situados na faixa dos 15 anos, sa0 oS
da 72 série gue mantém o melhor indice de desempenho; os da 82,
entretanto, obtiveram aproveitamento guantitativamente inferior
nio sd a seus pares da 72, mas também aos da 62 sdrie. J3 os in
formantes situados na faixa dos 16 ancos, significativamente os
menos jovens do grupo de classe baixa, e os Onicos gue se distri
buem ao longo das quatro séries examinadas, sao os que refletem
mais expressivamente a relacao inversamente proporcional entre
competencia lingllistica e maturidade; nenhuma categoria acima da
52 série a sobrepuja. Além disso, a diferenga entre o desempenho
dos jovens de 82 e o dos jovens de 52 & consideravelmente eleva

da, da ordem de 8,8%. Em nenhuma das cinco faixas etarias inves
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tigadas, os resultados contradizem as conclusoes inferidas do
exame da tabela 7, quanto & relagao entre competéncia e escolari
dade; pelo contrario, somente a confirmam.

Analogamente ao tipo de enfogue complementar que
imprimi 3 abordagem dos resultados do grupo favorecido, tal como
aparecem expostos na tabela 8, & possivel observar os dados refe
rentes ao desempenho do grupo de classe baixa, tragando uma 1i-
nha diagonal que parta da relagac entre 52 sdrie/1l anos e termi
ne na relacio 82 sdrie/14 anos. Essa operagao permitiria delimi-
tar a faixa etaria idealmente compreendida no ambito da escolari
dade, circunscrita entre 52 e 82 série, segundo a relagdo de ade
quagao prevista.

Ocorre, todavia, que nao ha representatividade ex
pressiva de informantes, em termos gquantitativos, dessa faixa
etdria no respectivo Ambito educacional: na 52 sdrie nio me foi
possivel selecionar informantes, senao a partir de 12 anos, Além
disso, ja mencionei anteriormente que, na classe inferior, ne-—
nhum grupo etdrio & numericamente expressivo a ponto de ser, 'as
sim, nitidamente majoritario no grau de instrucao formal respec
tivo. Por essas razdes, a relagdo entre idade e série escolar
nao pode ser considerada nos termos em gque foi, relativamente ao
grupo de classe alta, cuja distribuigao equivale, coincidentemen
te, ao padrdo ideal de adequagac. Por conseguinte, vou conside-
rar um enfoque alternativo, que consiste na linha diagonal, tra
cada desde a célula dos 12 anos na 52 sdrie até a dos 15 anos na
82, Segundo esse critério & possivel isolar o seguinte padrdo de

desenmpenho:

5a, (12 ancos)} 6a., (13 anos) 7a.({(l4 anos) 8a. (15 anos)

75,5% 68,7% 62,4% 61,6%

0 isolamento dos quatro grupos acima, com as carac
teristicas etdrias e escolares que mais se aproximam do  padrao
ideal no ambito da estrutura vigente no grupo de classe baixa,
equivale a uma radicalizagao do enfoque de seus resultados, emn
virtude da depuracdo efetuada dos individuos marginais. O que se
deduz desses dados extremos & a ja redundante tendéncia ao  de~-
créscimo na competéncia, apesar do aumento progressivo do grau
de maturidade e de escolaridade.

Acrescenta-se a isso que o isolamento das catego
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rias possiveis de informantes, segundo a relacao ideal de adequa
¢3o entre idade e série, conduz a um resultado nao muito diferen
te do acima discutido: os informantes de 12 anos e na 62 série
obtiveram 68,8% de eficiéncia na indicagao das respostas certas
no teste de avaliacao social; ja os de 13 e na 72 gérie e os de
14 e na 82 obtiveram, cada qual, um Indice de 67,9% de proficien
cia. Se nac se verifica um decréscimo tao drastico guanto o ou-
tro, esse padrao de desempenho sugere imobilismo, estagna¢ao num
processo que &, por definicao, progressivo e sO termina  guando
se atinge um dominio completo dos mecanismos de expressao verbal,

Tais evidéncias empiricas consistem num esforgo a
mais & conclusdo de que o processo de escolarizagao nao signifi
.ca, em termos de ensino da lingua portuguesa, uma forma igualita
ria de atuagao pedagdgica. O que parece ocorrer & a pedagogia do
reforgo para ambas as classes., Se ha discrepancia cultural, ela
tende a se manter, fendmeno gue nac auxilia absolutamente a pro
mogao social dos segmentos marginalizados; pelo contrario, provo
ca efeito negativo. E curioso gue, decorridos oito anos de exXpo
sicdo ao processo corretivo desencadeado pelo ensino da  lingua
portuguesa, os jovens de classe baixa nao s0 n3o o associem com
o valor social de desvios da norma veiculada, mas ainda o rejei
tem, como se nao tivessem esperangas na aquisicao de um sistema
de valores que destoa de seu proprio.

Retomando toda a andlise até agui efetuada, a com
paracao entre os resultados obtidos pelos dois grupos de infor-
mantes, relativamente ao conhecimento gque esses jovens adquiri-
ram a respeito da norma culta ou de prestigio, permitiu verifi
car a existéncia de uma correlagao entre condigao sbdcio-econdmi
ca e grau de competéncia lingliistica. Tal correlagao implica a
evidéncia empirica de que o processo de conformidade aos valores
cultivados pela comunidade adulta escolarizada & desigualmente
desenvolvido, segundo a discrepancia de ordem socio-econcmica e-
xistente entre os dois grupos de informantes.

Os jovens de classe baixa tendem, com efeito, a
nao desenvolver adequadamente 0 processo de conformidade espera-
do. Antes, pelo contrario, seu desempenho no teste mostra haver
decréscimo gradual nos Indices de aproveitamento, do que se de-
duz diminuicao na taxa de conformidade ao padrao de  prestigio.
Comprovou-se tal comportamento nao somente através da relacgao en
tre desempenho e maturidade, mas também, e sobretudo, na relagao
entre desempenho e escolaridade. Tal énfase € uma consegliencia do
fato de serem as variantes lingliisticas investigadas normalmente

consideradas verdadeiros desvios patoldgicos da norma pedagdgica
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imposta durante as aulas de lingua portuguesa. O extremo dessa
comprovagac foi atingido guando abordei a relacao entre competén
cia lingliistica e uma variavel independente, representada pela
associagao simultdnea desses dois fatores. A manutencao da ten-
déncia, a despeito do desempenho de grupos etarios adeguadamente
enquadradps na série escolar esperada, significa, radicalmente
entao, que o processo de ensino da lingua nao vem estimulando o©
desenvolvimento desse tipo de competéncia nos representantes da
cenada inferior. Parece, pelo contrario, estimular, 3 revelia de
seus agentes, uma progressiva resisténcia a lingua padrao, atra
vés de uma rejeigao sistematica do conceito pedagdgico de corre
cao.

Essa generalizacao & ainda mais expressiva se, ao
desempenho dos joveng de classe baixa, for contraposto o dos in
formantes sécio-economicamente privilegiados. O gue se pode resu
mir da andlise de seu desempenho no teste de avaliacao social &
que a relacdo entre competéncia lingtiistica e maturidade & carac
teristicamente proporcional e positiva: guanto maior for uma,
tanto maior seri a outra; e o mesmo & absolutamente verdadelro
quanto & analise da relagao entre desempenho e escolaridade.

A correlagao positiva observada &, de resto, um in
dicio de que a escolaridade sO vem a reforgar o processo de aqui
sicao da norma de prestigio, que se inicia relativamente cedo
nos membros da camada favorecida. E, a luz das evidéncias empiri
cas, & possivel ainda deduzir que a escolaridade exerce influén
cia at@ relativamente maior que a maturidade sobre o desempenho
desses joveris. Acredito, entretanto, que por mais significativas
que possam ser essas observagoes, elas sd atingiriam seu grau
maior de relevancia, se a elas se acrescentar a abordagem da com
peténcia lingliistica, segundo o grau de estigmatizagao das  va-
riantes, A habilidade, evidentemente mais adequada para uma ana
lise dessa natureza, € a testada justamente no questionario III,
ora enfocado.

' Conforme expus anteriormente, apliquei-me prelimi
narmente & investigac@ao do grau de estigmatizacgao das variantes,
tendo por critério a avaliacao subjetiva de um grupo de informan
tes adultos com grau superior de instrugao. Os resultados desse
esforco, representados na tabela-l (v. p. 223), foram ja discuti
dos, quando da identificagﬁo da natureza das variantes lingﬂisti
cas., No entanto, €& conveniente ser um pouco redundante e lembrar
que todas as variantes sao em menor ou mailor grau de fato estig

matizadas com desprestigio social, tendo sido possivel isolar
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trés niveis, gque denominei medic, afto e muito afito.

Recordo, ademals, que sao quatro os casos de estig
matizagao média: retroflexa em vez de vibrante alveolar; simpli
ficacao e desnasalizacao do ditongo / awN /; nasal alveolar em
vez de oclusiva homorgidnica em gerindios; insercao de semivogal
anterior antes do arquifonema fricativo.

Trés sao os casos de estigmatizagao alta: omissao
da vibrante alveolar em gualguer contexto lingliistico; insercao
da semivogal anterior antes de arquifonema fricativo no ambiente
gramatical de conjugacoes verbais irregulares, como {§az, pEZ,
etc.; simplificacao e desnasalizacao do ditongo / eyN / no am~
biente de substantivos.

Os cinco casos restantes sao caracterizados com a
estigmatizagac mais elevada: pronincia retroflexa.da vibrante al
veolar em vez de uma late: il alveolar ou, mais freqlientemente,
uma semivogal posterior; semivogal anterior em vez de lateral pa
latal; vibrante alveclar em vez de sua homorganica lateral, como
segundo elemento de um grupo consonantal; simplificagdo e desna
salizagéo do ditongo / eyN / no ambiente de verbos; omissao do
arquifonema fricativo em final de substantivos e de verbos.

Tendo revisto os trés graus de estigmatizagao com
seus respectivos desvios da norma, & possivel discutir os dados
representados pela tabela 9 abaixo, em gue o desempenho dos in-
formantes acha-se distribuido segundo o grau de estigmatizacao

das variantes, no questionario III,

Tabela 9: Relagao entre grau de competencia no
reconhecimento do valor social das
variantes e as variaveis grau de es-
tigmatizacdao e nivel soOcio-economico.

grau dewestlg— classe baixa classe alta
matizacao
médio 64,1% 51,5%
alto 68,3% 70,6%
muito alto 65,0% 81,5%

A discussao dos resultados gerais, extraideos do de

sempenho de cada grupo nas tres habilidades testadas, permitiu
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verificar que a diferenga no grau de competéncia lingliistica, e~
guivalente a discrepancia de natureza sdcio~econdmica existente
entre eles, parecia ser pouce expressiva, nao consistindo em
mais de 4,0% a favor dos jovens de classe alta. Ressalvei, entre
tanto, a necessidade de estabelecer analises mais especificas, a
través das quais emergeriam as correlagoes mais  significativas
entre competéncia e classe social. As analises efetuadas até
agui ja demonstraram com suficiente clareza a validade daquela
primeira comprovagao. Ora, a interferéncia da estigmatizacao re
lativa das variantes, como variavel independente vem a langar
ainda mais luz sobre ela.

Verifica-se, de fato, que uma correlagaoc muito per
tinente sobressai dos dados empiricos que a tabela 9 traduz. Nu
ma nitida correspondéncia com a relacgdao proporcionalmente inver
sa entre competéncia no teste e as variaveis idade e escolarida
de, os resultados obtidos por jovens de classe baixa permitem ve
rificar uma auséncia de desempenho caracteristicamente diferen-
ciado de acordo com o grau de estigmatizacao das variantes. Os
65,9% de aproveitamento global no teste distribuem-se guase in-
discriminadamente pelos trés grupos de variantes, sem qualgquer
vinculagao evidente com a hierarquizagao imposta pelo grupo adul
to. As porcentagens variam dentro da mesma faixa e o Indice mais
alto de competéncia, 68,3%, refere-se ao grupo de variantes com
grau elevado de estigmatizacaoc, porém, nao o mais elevado. Aleém
disso, a diferenca porcentual entre o desempenho referente ao
grupo de grau médio e o referente ao grupo de grau mais alto de
estigmatizagao, nac passa de 0,9%. Esses dados reforcanm a dist&g
cia existente entre a norma lingfiistica interiorizada por esse
grupo de jovens e agquela interiorizada pelos adultos,

Tal observagac adquire muito mais expressividade
se for confrontado com aguele o desempenho dos jovens de camada
superior. Como que comprovando a gradativa aquisigao por eles da
norma adulta de prestigio, verifica-se que seu grau de competég
cia @ tanto maior guantec mais elevado for o grau de estigmatiza

cao das variantes: 51,5% de eficiéncia no reconhecimento do va-
lor social das variantes com grau médio; 70,6% referentes as va

riantes altamente estigmatizadas e 81,5%, referentes ao grupo
gue detém o mais alto grau. A diferenca entre os dois extre-
mos & da ordem de 30,0%, Indice muito significativo. Esses dados
vém a corroborar a correlagac positiva ja observada entre compe
téncia na habilidade testada e as variaveis idade e escolaridade,
mas permitem, sobretudo, deduzir que o processo de conformidade

ao padrac adulto de prestigio segue em seu ritmo normal e espera
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do no gue concerne aos resultados obtidos pelo grupo de classe
alta,

Em vista da pertinéncia adquirida pela variavel es
colaridade, & possivel refinar ainda mais esta discussdo, abordan
do a questao do grau de estigmatizacgao com base na condigac so-
cio-econdmica e escolar dos informantes. A tabela 10 abaixo tra
duz, sob a forma de indices quantitativos, a relacao entre desem
penho no questionarioc IIT sequndo as variiveis grau de estigmati
zagao das variantes, nivel s6cio econdmico e grau de escolarida-

de (v. também anexo VIII).

Tabela 10: Relagao entre grau de competencia no reconhecimento
do valor social das varjantes e as varijaveis grau de
estigmatizagao, nivel socio-economico e escolarida

de.
grau de es- classe baixa classe alta
tigmatizagao_ 5a. 6a. 7a. Ba. 5a. 6a. 7a. 8a,
médio 71,2 | 61,6 | 60,4 | 62,6 | 51,2 46,4 | 51,1 | 57,9
alto 71,51 65,4 170,2 65,7 |62,4}|72,5|73,6 | 73,6
muito alto 68,5 66,2 | 62,2 162,2|75,4180,4 86,7 ]|282,9

De uma perspectiva geral, os resultados acima ex
postos nao trazem nenhuma novidade. Sistematicamente cai o grau
de competéncia dos informantes de classe baixa conforme aumenta
o grau de escolaridade, sendo exatamente © opostec © desempenho
dos informantes de classe alta. Embora haja algumas excegOes nes
ses dois padroes gerais, uma comparagao entre os dois graus extre
mos db ciclo de escolaridade examinado mostra que, enguanto s3o
sempre melhores que os da 52 os Indices de aproveitamento da 8§,
ne grupo favorecido, & exatamente uma relacao oposta gue se ob-
serva no grupc de classe baixa.

Vou-me deter, porém, um pouco na analise dos resul
tados representados pela tltima linha da tabela 10, referentes
ac grupo de variantes identificado pela cormunidade adulta com o
mais elevado grau de estighatizagao. Primeiramente, a camada bai

xa: tudo quanto se possa afirmar & mera redundancia: os 1Indices
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de aproveitamento caem progressivamente conforme aumenta o nivel
de instrucao formal; a 52 apresenta 68,5% de respostas positivas;
dal para a 62 baixa para 66,2%, caindo mais ainda para as duas
séries restantes: 62,2%. Quanto aos membros da classe alta, além
de todas as séries demonstrarem maior eficiéncia na avaliagao
das variantes com o maior grau de estigmatizacao, observa-se que
quanto maior o grau de instrucao, maior o aproveitamento. Uma ex
cecao € a 72 série cujo indice de aproveitamento & 3,8% superior
ao da 82 série. Embora possa parecer mera redundancia, & preciso
descrever o comportamento acima e gue se repete, nos mesmos ter
mos, com referéncia a variantes com grau alto de estigmatizacao.
E preciso descrever porgue nao mais se trata de mera confirmagao
de resultados anteriormente analisados, mas de um reforgo expres
sivo: as variantes dessa categoria sao consideradas as mais es-

tigmatizadas pelo grupc adulto.

3. A aquisicao da norma pedagdogica confirma a desigualdade social

De antemao, foi possivel verificar que gualquer a-
proveitamento obtido pele informante em aulas de lingua portu
guesa nao correspende a uma aceleragdao, ou inicio, do despertar
da consciéncia para os valores sociais vinculados & expressao
verbal, a ndo ser, evidentemente, que ele seja de uma classe ele
vada.

Ndo obstante, & necessario verificar se a Gnica ha
bilidade de fato desenvelvida pelo ensino, dentre as testadas,
os informantes reagem positivamente. Aparentemente sim, como ja
foi possivel observar na segao 1 deste capitulo. Os dois grupos
de informantes respondem indiscriminadamente com uma eficiéncia
maior no questionario II que nos demais. Dir-se-ia que os jovens
desempenharam caracteristicamente seu papel de aluno. Solicita-
dos a indicar a forma correta, exatamente como aprenderam nas au
las de lingua portuguesa, reagiram com o comportamento esperado.
Do mesmo modo que, sem serem capazes de estabelecer corretamente
uma relagéo condicional, por exemplo, entre duas oragoes, sabe-~
riam, entretanto, classificid-las competentemente. £ o que se es
pera deles. Nas composig¢Oes que redigem, reagem a expectativa do
professor com formas estereotipadas. Se sac capazes de desenvol

ver mais eficientemente a habilidade de indicar formas corretas,
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nao conseguem, entretanto, associar corregaoc com prestigio so
cial e a verdade irrecusavel & gue esses conceitos avaliativos
acham~se naturalmente vinculados na consciéncia do falante mais
escolarizado.

Tendo em vista a relativa superioridade no teste
de corregio lingfiistica, acho conveniente iniciar a andlise des
se tipo de habilidade pela relagac com o nivel de instrugac dos
informantes. A tabela 11 abaixo representa quantitativamente a
relagdo entre o desempenho no questiondrio II e as variaveis ni

vel sbcic-econdmico e grau de escolaridade (v, também anexo IV).

Tabela 11: Relagdo entre grau de competencia no
conhecimento da norma pedagog1ca e
as variaveis nivel socio-economico e
grau de escolaridade,

escolari
dade |- 5a. 6a. 7a. Ba.
n.s.e.
classe baixa 70,4 70,9 70,9 72,3
classe alta 68,4 73,6 78,4 78,6

Os resultados expostos na tabela 11 nao apresentam
paralelo com os divulgados anteriormente, na tabela 7 (v. p.
243), através dos quais examinei a relagao entre as mesmas  va-
riaveis sociais e o grau de competéncia dos informantes no reco
nhecimento do valor social das variantes lingliisticas. Tal ausén
cia de péralelismo & parcial: refere-se especificamente ao desem
penho dos jovens de classe baixa. Enquanto naquele teste, a com
peténcia decai progressivamente, a despeito do acréscimo de grau
de escolaridade, neste, © aproveitamento & relativamente unifor
me, mas melhora gradualmente, de aceordo com O acrescimo de ins-
trucdo formal, Com efeito, a efici@ncia dos informantes da 52 sé
rie traduz-se num indice de 70,4%; a dos jovens incluidos nas
duas séries seguintes melhora pouco, nao mais que 0,5%; destes
para os de 82 série, o aproveitamento sobe 1,4%. As séries 530
antes homogéneas que expressivamente diferentes quanto ao conhe
cimento do conceito pedagdgico de correcao.

Se comparado ao desempenho dos informantes de clas
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se alta, esse acréscimo regular nos Indices de aproveitamento pa
rece ainda mais inexpressivo. Embora a diferenga entre o desempe
nho dos informantes de 72 e os de 82 série seja também inexpres
siva, verifica-se que, da 52 para a 62 e desta para a 7§, a dife
renga de aproveitamento @ muito mais nitida e, portanto, bastan
te relevante. Por conseguinte, engquanto os informantes de classe
alta mostram um salto quantitativo de 10,2% de aproveitamento,
entre 52 ¢ 82 séries, os de classe baixa apresentam uma diferen
¢a, nos mesmos termos de comparagao, que naoc chega  a atingirx
2,0%,

Outro fator que inferioriza ainda mais o significa
do da competéncia demonstrado pelos informantes de classe baixa
& o fato de ser o questionadrio II o Gnico teste em que se procu
rou verificar uma habilidade de fato desenvolvida durante o pro
cesso de aprendizado da lingua materna.

E relevante verificar se esse padrao de desempenho
se mantém sob a perspectiva da maturidade etdria, especialmente
no que se refere aos jovens de classe baixa, cuja distribuigao
entre idade e nivel de instrugdo apresenta-se, como se viu, com
graves discrepancias. A tabela 12 abaixo traduz em Indices guan
titativos a relagdo entre grau de competéncia no guestionario II
e as variaveis nivel sdcio-econdmico e idade (v. também anexo
I1T).

Tabela 12: Relagao entre grau de competencia
no conhecimento da norma pedagog1
ca e as variaveis nivel socio-eco
nomico e idade.

n.s.e
classe baixa classe ailta
idade
11 - 70,6
12 73,8 71,5
13 71,1 79,5
14 70,9 76,9
15 72,3 76,4
16 65,0 -
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A competéncia dos informantes agrupados por faixa
etaria ndo confirma os resultados que deduzi a partir da anilise
entre desempenho e escolaridade. Verifica-se que os informantes
de classe baixa voltam a manter a tendéncia comprovada na aborda
gem do teste de avaliagao social. Seu desempenho decresce gra
dualmente, numa relacgac proporcionalmente inversa aoc aumento de
nivel de maturidade: nenhum subgrupo apresenta aproveitamento su
perior ao de seus pares de faixa etdria imediatamente inferior.
Uma Gnica excegao rompe a regularidade dessa tendéncia: os jo
vens de 15 anos obtiveram um Indice de aproveitamentc 1,4% supe
rior ac de seus colegas de 14 anos. Além desse padrao de aprovei
tamento no teste, cumpre reconhecer que a diferenga entre 0s gru
pos que ocupam as extremidades do continuo etario {(os de 12 e de
16 ancs) & da ordem de 8,8% e, evidentemente, nao favorece 0s
mais maduros.

Os resultados obtidos pelo grupo privilegiado mos
tram tendéncia para um acréscimo progressivo no seu grau de com
peténcia, caso sejam consideradas as trés faixas de informantes
mais jovens, os de 11, 12 e 13 anos. £ curiosamente decrescente
se forem observadas as faixas dos mais maduros, representados pe
los grupos de 13, 14 e 15 anos. A despeito disso, nenhum desses
subgrupos mais maduros obtiveram aproveitamento inferior ao atin
gido por seus colegas mais jovens, de 11 e 12 ancs. A diferenga
entre os que ocupam as duas extremidades do continuo favorece em
5,8% o desempenho dos informantes mais maduros. Uma vez mais os
resultados de cada grupo sdo nitidamente contrastantes, do que
se deduz uma correlagdo relevante entre nivel sdcio-econdmico e
grau de competéncia nas habilidades testadas.

Os resultados obtidos pelos jovens de classe baixa
no desempenho da habilidade testada — indicagao da variante cor
reta segundo o conceito pedagdgico — apresentam um evidente con
traste gquando sujeitos as variiveis idade e escolaridade isola-
damente. Sabe-se, preliminarmente, gque esse grupo se caracteriza
por uma distribuicdo idade/série muito irregqular, o gue explica
provisoriamente a natureza discrepante daqueles resultados. £
bastante relevante, por conseguinte, abordar o grau de competén
cia dos dois grupos de informantes segundo a relacao com as va
riaveis nivel de instrugao e grau de maturidade associadas. Tal
relagdc acha-se representada na tabela 13 abaixo (v. também ane
x0 VI}.

Ja se observou anteriormente que tal entrecruzamen

to de variaveis sociais torna possivel enfocar os resultados na
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Tabela 13: Relacao entre grau de competenc1a no conhecimento da
norma pedagog1ca e as variaveis escolaridade, idade e
nivel socio-economico combinadas.

n.s.e. classe bhaixa classe alta

escolari

dade S5a. 6a. 7a. 8a. 5a. Ga. 7a. 8a.

idade

11 - - - - (69,8 - - -
12 77,7 1 69,9 - - 60,9 | 73,1 | 76,6 -
13 72,51 67,4 | 74,5 - - 82,6 |80,5 (72,7
14 64,8 | 72,7 { 76,5 | 69,8 - - 71,1 80,3
15 - 63,5170,2 177,0 - - - 76,2
16 65,9 | 63,8 162,4 |68,2 - - - -

habilidade testada, segundc duas perspectivas de analise. Toman-
do-se cada faixa etaria como uma constante & possivel examinar o
grau de competéncia dos informantes segundo a variacao progressi
va do nivel de instrug¢ao formal, o que configura uma perspectiva
visualmente horizontal na estruturagao da tabela 13. Tomando,
por outro lado, cada grau de escolaridade como o fator constante,
€ possivel examinar o grau de competéncia dos informantes segun
do a variagao progressiva de maturidade, o gue, por sua vez, con
figura uma perspectiva visualmente vertical.

Examinemos, inicialmente, os resultados segundo a
perspectiva horizontal. Quanto aos informantes de classe baixa,
comprova-se que se mantém a tendéncia observada anteriormente,
por ocasiao da analise dos resultados constantes da  tabela 11,
Em cada faixa etaria os resultados melhoram com o aumento corres
pondente de escolarizacao, embora somente © grupo de 15 anos
apresente essa tendéncia sem qualquer excegao. Apesar de haver
alguma variagdo nos niveis intermedidrios, & possivel verificar
que, com excecdo do grupo de 12 anos, todos os demais mantém um
- padrao de desempenho, segundo o qual os informantes gque ocupam
o extremo superior de escolarizagac mostram grau de competéncia

superior aos que ocupam o extremo inferior: 13 anos: 74,5% de



aproveitamento para os informantes da 72 série contra 72,5% pa
ra os de 52; 14 anos: 69,8% para os de 82 contra 64,8% para os
de 59; 16 anos: 68,2% para os de 82 contra 65,9% para os de 53
série. E preciso ressalvar, contudo, gque, neste ultimo grupo, por
exemplo, o que se verifica & uma gueda progressiva no grau de e-
ficiéncia, da 52 i 72, com uma ascens3oc inesperada do grupo de
16 anos na 82 sdrie. E, portanto, uma tendéncia muito irregular,
o gque justifica as diferengas reduzidas entre cada série verifi
cadas na tabela 11.

Quanto ao grupo privilegiado, & preciso repetir
gue esse tipo de abordagem fica um pouco prejudicada, em virtude
da auséncia de representatividade significativa de cada grupo
etario em todas as séries escolares. Ainda assim verifica-se gue
se mantém, embora irregularmente, o padrao de desempenho gue es
se grupo desenvolve, no 3mbito geral, segundo a relacao entre
competéncia e escolaridade. O grau de aproveitamento na indica-
gao da variante correta melhora progressivamente com o acréscimo
de instrugao escolar. Das trés faixas et@rias com certa represen
tatividade nas séries escolares, duas permitem chegar a essa de
dugcao: a de 12 e a de 14 anos. A primeira tem incidéncia represen
tativa de informantes nas séries de 52 3 72: os gue freglientam a
72 obtiveram 76,6% de aproveitamento contra 60,9% dos que cursam
a 52, A segunda faixa apresenta incidéncia significativa de in-
formantes na 72 e na 82 séries: os mais instruldos obtiveram
80,3% de aproveitamento contra 71,1% dos menos. A faixa dos 13
anos representa uma ruptura nesse padrao de desempenho: 0OS gue
cursam a 62 série obtiveram um Indice de 82,6% de respostas cer-
tas, contra 80,5% dos que freglientam a 72 e 72,7% dos que fre-
glientam a 8% série; uma diferenca-de quase 10,0% a favor dos me
nos escolarizados. Esse comportamento comparativamente andmalo
nao tem explicagao razoavel no ambito dos fatores examinados, mas
a ele nao deve ser dada atengao excessiva, tendo em vista que os
jovens de 13 anos obtiveram alto Indice de desempenho em cada sé
rie escolar,.

Examinem-se agora, os resultados da tabela 13, se
gundo a perspectiva visualmente vertical., Por esse &ngulo, & pos
sivel abordar o desempenho no teste obtido pelos subgrupos de di
ferentes graus de instrugao, segundo a variacao progressiva de
" maturidade bioldgica. E possivel detectar no desempenho do gruvo
desfavorecido que seus resultados dificilmente melhoram com o a-
créscimo de maturidade, conclusao gque vem a manter a analise de

duzida da relagao entre competéncia e idade, representada pela
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tabela 12.

Com efeito, na 52 série, o melhor desempenho  foi
obtido pelos informantes de 12 anos: 77,7%. Ele tende a cair pro
gressivamente, chegando aos 65,9% de indicacoes corretas atingi
dos pelos jovens de 16 anos. Na 62 série, s3o os de 14 anos que
obtiveram o maior Indice de aproveitamento. Se houver abstracgao
desse grupo, & possivel verificar que, também nessa série, a com
peténcia decai prograssivamente, conforme o aumento de maturida-
de, passando dos 69,9% obtidos pelos informantes de 12 anos aos
63,8% a que chegaram os de 16 anos. Na 72 série esse padrdo a-
cha-se representado pelos resultados conseguidos pelos grupos de
14, 15 e 16 anos: os mais Jjovens indicaram 76,5% de respostas
corretas nesse teste, contra 62,4% indicados pelos mais maduros.
Na 82 série, os melhores resultados foram atingidos pelo grupo
de 15 anos: 77,0% contra os 68,2% do grupo de idade imediatamen
te superior.

Quanto a essa perspectiva de andlise, o grupo de
classe alta nao dispoe de representatividade efetiva em todas as
faixas etarias. Entretanto, observa-se que se mantém, também com
certa irregularidade, um padrao de desempenho, segundo o gual o
grau de eficiéncia dos informantes mais jovens em cada série ten
de a ser maior que o dos informantes mais maduros. Uma evidéencia
para essa dedugdao pode ser observada nos resultados reierentes
ao desempenho dos informantes de 52 e de 72 sdries. J3 o desempe
nho dos jovens de 62 e de 82 séries mostra gue o aproveitamento
na habilidade testada & correlativo ac grau de maturidade. Se fo
rem consideradas, ainda, as faixas mais significativas em termos
de representatividade numérica, no grupo privilegiado, 11 e 12
na 52 série, 12 e 13 na 6§, e 13el4na72eldels na8§, observa-
se um dado relevante: com excecdo da 52 série, os informantes
mais maduros de cada par sao os gue mantém melhores iIndices de
aproveitamento no teste. Assim, tanto a idade quanto a maturidg
de constituem fatores decisivamente influentes no processo de
aquisicdo da norma pedagdgica, desenvolvido pelo grupo de classe
alta, processo gque corresponde, como se viu, ao de aguisigao de
padroes sociais de prestigio.

Essa hipotese pode ser testada mais convenientemen
te nos dados gue se podem obter a partir de uma 1linha diagonal
tracada na tabela 13 do extremo superior esquerdo ac extremo in
ferior direito, Dessa operagao resulta, como ja se viu anterior
mente, uma representagac concreta em cada grupo de informantes

da relagdo ideal de compatibilidade entre idade e série, com os
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respectivos Indices porcentuais de aproveitamento, como se veri

fica abaixo:

n.s.e,
classe baixa classe alta
esco—
laridade
5a. 77,7% (12 anos) 69,8%(11 anos)
6a. 67,43 (13 anos) | 73,1%(12 anos)
7a. 76,5%({14 anos) 80,5% (13 anos)
8a, 77,0%(15 anos) 80,3%(14 anos)

O isolamento das quatro categorias, com os atribu
tos que as aproximam, na medida do possivel guanto ao grupo des
favorecido, do padrao ideal, significa levar ao extremo o enfo-
que dos resultados. Tal operacao metodoldgica revela-se especial
mente pertinente para a abordagem do questionario II.

O que se observa a partir dos dados acima € a exis
téncia de uma oposigao radical entre os resultados a que chega-
ram os dois grupos. No desempenho dos informantes de classe bai
xa, verifica-se a tendéncia ja marcante para o decréscimo no 1in
dice de aproveitamento na habilidade testada, & medida que esses
jovens se tornam gradualmente mais maduros e ao mesmo tempo, mais
escolarizados. O melhor desempenho foi atingido pelos jovens de
12 anos (52 série): 77,7%; o pior, por seus colegas de 13 anos
(62 série): 67,4%, com uma diferenca significativa de 10,3%. A
tendéncia ao decréscimo segue seu trajeto, embora com diferengas
menores, se for adotado como ponto de referéncia o desempenho
dos jovens de 52 série. A eficiéncia de seus pares de 72  série
(14 anos) & 1,2% inferior e a dos jovens de 82 (15 anos), 0,7%
menor. Embora pequenas, essas diferencas sao significativas, ten
do em vista gque & essa a Unica habilidade desenvolvida regular-
mente durante o ensino da lingua portugquesa. Esses resultados,
levados, assim, ao extremo de sua significagao, contradizem oS
dados apresentados na tabela 11, em gue se acha representada a
relagso simples entre competéncia e escolaridade no gquestionario

ITI.
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Os resultados obtidos pelos informantes de classe
alta confirmam, por seu lado, a andlise anteriormente efetuada a
respeito da relacao entre desempenho e escolaridade. O grau de
competéncia melhora substancialmente da 52 para a 62 sédrie e des
ta para as duas séries seguintes. Desse modo, enquanto a diferen
¢a entre os resultados das duas séries iniciais & de 3,3% a fa-
vor da 6§, desta para a 72 2 maior gue o dobro: 7,4%. A diferen
¢a entre os dois grupos ocupantes dos extremos, seja do ponto de
vista escolar, seja do etario, @ da ordem de 10,5% a favor dos
mais maduros. Esses resultados indicam desenvolver-se um proces
so normal de aguisicao progressiva do padrao normativo imposto
pela escola, exatamente o contrario do que ocorre com os infor-
mantes de classe baixa.

A medida que a analise dos dados se torna mais re
finada, torna correlativamente cada vez mais inexpressiva qual-
quer dedugao aprioristica a respeito da eficacia do sistema esco
lar na transmissao de um padrao prescritivista de linguagem, no
que se refere ao alunado proveniente dos estratos menos privile
giados da sociedade. Uma anialise mais especifica, como se viu,
contradiz, poe em xeque as abordagens mais gerais gue alguns im
previdentes poderiam imediatamente adotar como definitivas.

Duas visoes aparentes da eficiéncia do ensino fo-
ram derrubadas. A primeira reduziu o significado da tendéncia
dos informantes de classe baixa em se mostrarem mais competentes
na indicagdo de formas corretas de expressao, gue na indicacgao
das outras habilidades testadas. Nada mais justificavel, tendo
em vista ser esta a Unica habilidade de fato desenvolvida duran
te as aulas de lingua portuguesa, relativamente 3as duas outras
testadas. A segunda diz respeito 3 relagao entre escolaridade e
desempenho.

Até aqui a analise efetuada s6 confirma a natureza
ideoldgica do papel desempenhado pelo sistema escolar, ao impri
mir uma caracteristica exclusivamente prescritiva no ensino da
lingua portuguesa. Para as camadas baixas, o conceito de corre-
cac &, por um lado, precariamente absorvido, e, por outro, nao
se associa a uma concepg¢ao social do padrao lingliistico, uma vez
gue o grupc gue as representa nesta investigacao nao revela cor
relacionar positivamente valor social e correcao, relativamente
ac inventdrio de variantes analisadas. Pelo contrario, ha mesmo
uma relagaoc inversa entre as duas habilidades, o- que demonstra
um sentimento de rejeig¢ao e nao de adesao aos preceitos normati

vVOSs. .
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4, Discriminagao auditiva: uma neutiralidade aparente

Resta-me discutir os resultados referentes ac gues
tionario I, através do qual se aferiu a habilidade dos informan
tes em indicar competentemente a diferencga fonoldgica entre duas
variantes, uma delas a expressao de um desvio da norma pedagdbgi
ca. Trata-se de um teste de discriminagao auditiva. Tal habilida
de e, das trés, a unica que dispoe de um significado socialmente
neutro, uma vez gque o desempenho solicitado em nenhum momento a-
pela para valores sociais explicitos, tais como uma polarizagao
entre correto e incorreto, ou entre uma ocupagaoc de baixo presti
gio social e outra de alto prestigio.

A natureza do desempenho solicitado acs informan-
tes nao significa gque a habilidade de discriminar auditivamente
uma forma de sua alternativa nao seja, em Ultima analise, deter
minada por algum tipo de valor social. Na realidade, guanto mais
intimamente associada uma expressao verbal a sistemas que opoem
formas estigmatizadas a formas prestigiadas, tanto mais percepti
vel se torna 4 sensibilidade auditiva de um falante a diferenga
entre ela e sua forma alternativa. A neutralidade do teste signi
fica que, em comparacdao aos demais, nenhum valor explicito esta
vinculado ao desempenho que se espera do informante.

Os resultados parciais discutidos na primeira se
cao deste capitulo mostram que, a primeira vista, o grau de com
peténcia sofre influéncia consideravel da discrepancia sdcio-eco
nomica existente entre os dois grupos de informantes seleciona-
dos: a principal diferenga guantitativa registrada entre eles o-
corre no questionario I. Em decorreéncia de ser esse teste o que
mais indiretamente afere o grau de conhecimento de uma norma lin
gliistica implicita, & conveniente examina-lo a luz de outras va
ridveis sociais que, até& agqui, tém propiciado observacoes gquali
tativamente relevantes a respeito da natureza da correlagao en-
tre desigualdade social e discrepancia lingliistica.

Considere-se inicialmente a relagao entre grau de
competéncia lingliistica e as variaveis nivel sbdcio-econdmico e
escolaridade. A tabela 14 abaixo representa tal relagao, tradu
zindo-a guantitativamente sob a forma de indices porcentuais (v,

também anexo IV).
Analogamente aos resultados discutidos anteriormen

te, a abordagem da capacidade discriminativa mostra que a in-

fluéncia da escolarizagao & desigualmente distribuida, segundo
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a diferenga de ordem socio-econdomica entre os informantes. Quan
to aos integrantes da classe baixa, verifica-se gque ao acréscimo
progressivo de nivel de instru¢ao, nao corresponde nenhum acrés

cimo proporcional nos indices de aproveitamento. Pelo contrario,

Tabela 14: Relagao entre grau de competenc1a
na percepcao de d1ferengas fono]o
gicas e as variaveis nivel socio-
economico e grau de escolaridade.

escolari—~
n.s e' dade 5a. ca. 7:‘:1. Ba.

classe baixa | 54,2 55,3 44,5 51,1

classe alta 55,5 58,7 72,5 72,4

a tendéncia existente equivale a uma relagio  proporcionalmente
inversa. Embora o grﬁpo pertencente & 6i série tenha apresentado
desempenho ligeiramente superior ac de seus colegas da 5§, com
uma diferenga inexpressiva de 1,1%, vé-se que os integrantes da
72 decaenm bastante, com um Indice de desempenho 10,8% inferior a
seus pares de 62 série. E se os jovens de 82 série melhoram em
relacao a seus colegas de ?Q, seu grau de competéncia na habili
dade testada €, ainda assim, inferior em 3,1% ao dbs informantes
de 52, Essa correlagido negativa entre escolaridade e  percepgao
da diferenga fonoldgica entre duas variantes demonstra que essa
habilidade, assim como a avaliégao social, embora altamente rele
vante, nao s ndo & sistematicamente desenvolvida pelo  sistema
escolar, mas também n3oc & implicitamente influenciada pelo card-
ter prescritivista da norma pedagdgica. _

Quanto aos informantes de classe alta, o que se ve
rifica & uma correlacao positiva entre a competéncia lingflistica
e escolaridade: o grau de eficiéncia na indicacao da diferencga
fonoldgica entre duas alternativas de expressao tende a aumentar
gradativamente, seqgundo o acréscime proporcional de nivel de ins
trugdo. A diferenga mais significativa entre os dois extremos o
corre na resposta a esse teste: o grau de eficiéncia lingliistica
dos integrantes da 82 série & 16,9% superior ao dos componentes
da 52, Resultados como esse revelam que had uma  correspondéncia
significativa entre as tres habilidades testadas, ainda que duas

delas nao sejam sistematicamente desenvolvidas mesmo nas escolas



269

de elite. Segue-se gue, para a camada faﬁorecida, a 'instrugEo
formal consiste numa auténtica pedagogia do reforgo, no sentido
de que continua a desenvolver valores sociais naturalmente adqui
ridos no proprio contexto cultural, através da educagao domésti
ca e difusa, assistematica, veiculada pela famiIlia e demais gru
pos de pares. ‘

Para reforcar ainda mais a confirmacdo da hipdtese
de que o processc de aquisigao da norma de prestigio & desigual
mente exercido, sequndo discrepancias de ordem sdcio~-econdmica,
& conveniente abordar a relagao entre capacidade discriminativa
e maturidade, vinculada aoc nivel sdcio-econdmico, tal como se ex

poe na tabela 15 abaixo (v. também anexoc III).

Tahela 15: Relac3do entre grau de competencia na
percepcdo de diferengas fonologicas e
~as variaveis nivel socio-economico e
maturidade.

5.8, classe baixa " classe alta
idade
11 - 57,2
12 | 57,5 58,2
. 13 55,9 -72,0
14 58,0 68,0
15 - bB1,2 76,8
16 ‘ 48,2 -

Os informantes de classe alta mantém o padrao de
desempenho analisado segunde a relagao com o acréscimo de nivel
de instrugaoc escolar. Também agui se observa uma relacao propor
cionalmente positiva entre competéncia e maturidade. Comoc ha uma
correspondéncia estreita entre grau de escolaridade e faixa ‘eta
ria, o que se tem agqui & uma verdadeira cdpia da tendéncia ja
discutida segundo a qual competéncia e escolaridade sobem parale
lamente, A excegao € o grupo de 14 anos, cujo aproveitamento de
cai em relagao a seus pares de 13. Se, todavia, tirarmos a média

aritmética entre os indices dos jovens de 14 (68,0%) e dos jo-
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vens de 15 anos (76,8%), o resultado obtido serd o equivalente a
72,4%, exatamente o mesmo Indice de aproveitamento obtido pelos
informantes de 82 série. Dai para baixo, sucessivamente, temos,
aproximadamente, os mesmos Indices de eficiéncia obtidos  pelos
subagrupamentos segundc classes de escolaridade formal.

Como os informantes de classe baixa acham-se irre

gularmente distribuidos segundo a relacao entre idade e série es
colar, a abordagem de seus resultados, segundo variagao etiria &
muito mais significativa. Ainda assim, o padraoc de desempenho al
tera-se praticamente nada em comparacao aos resultados anterior-
mente discutidos, apresentados na tabela 14, A relacao gue se ve
rifica ocorrer entre maturidade e desempenhé na habilidade testa
da & equivalente a uma proporgao inversa: quanto maior o nivel
de maturidade, tanto menor o grau de eficiéncia na discriminagao
auditiva das variantes investigadas. A diferenga entre os extre
‘mos do continuo etirio (12 e 16 anos) & da ordem de 9,3%. 0 me
lhor indice de aproveitamento foi obtido pelos informantes de 14
anos, 58,0% de respostas corretas no teste, © gque corresponde a
um Gnico desvio na tendé&ncia geral. Esses resultados reforgam,
confirmando, a conclusao de gue nem a escolaridade, nem a maturi
dade sao capazes de exercer alguma influéncia na conscientizagao
das diferencas fonoldgicas que equivalem, na realidade, a dife-
rengas sociais.
) Conforme o roteiro até agui seguido para a discus
sdo dos resultados, dos dados mais gerais para os mais especifi
cos, vou concluir a abordagem do questionario I, segundo a rela
g¢3o entre grau de competéncia na indicagdo das diferengas fonold
gicas e as variaveis nivel sbcio-econdmico, escolaridade e matE
ridade combinadas, tal como est2 representada na tabela 16 abai
xo (v. tamb@&m anexc V).

Os indices guantitativos expostos na tabela 16 per
mitem algumas dedugoes que sO vém a reforgar as conclusoes a que
a interpretagao de outros resultados abordados me permitiu che
gar. Observando o desempenho do grupo de classe alta, & possivel
verificar que: 1. a anadlise anterior da relagao entre grau de
competéncia e as variaveis nivel de instrugao e grau de maturida
de, tomadas isoladamente, mostra que ha uma correlacgao estavel
entre as variaveis dependente e independentes, no sentido de uma
tendéncia regular para um acré&scimo progressivo nos Indices de
aproveitamente, conforme aumenta o grau de cada um dos atributos

em pauta; 2. combinados esses fatores, observa-se que © efeito
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Tabela 16: Relac3o entre grau de competéncia na percepciao de di
ferengas fonologicas e as variaveis nivel socio-econg
mico, grau de escolaridade e maturidade combinadas.

n.s.e. classe baixa classe alta
“escolari-
. dade! 55, |6a. |7a. |8a. |5a. |6a. |7a. |8a.
idade
11 - - - - 57,1 - - -
12 58,5 | 56,6 - - 47,9 |1 58,8 | 71,6 -
13 57,6 | 54,6 | 57,2 - - 59,51 74,51 75,5
14 ' 48,8 | 65,2 (61,21 56,0 - - 64,4 ( 70,0
15 - 52,8 | 53,6 | 49,2 - - - 78,2
16 52,2\ 37,7 | 48,8 | 50,1 - - - -

do ensinoc @ marcante em cada faixa etdria, levando-se em conta
especialmente as duas que mantém incidéncia numericamente repre
sentativa de informantes; 3. ja o efeito da maturidade, dentro

de cada série escolar, parece ser menos positiva; nalgumas se~
ries, como a 5§, nalgumas faixas etdrias, como a de 14 anos na
72 e na 82 observa-se uma ruptura na tendéncia ao acréscimo pro
gressivo de competéncia. E, por conseguinte, relevante deduzir
que, indiretamente, o efeito do ensino desempenha seu papel so-
bre a aquisicao de padroes de prestigio, j3 gque se trata aqui de
um teste de discriminagao auditiva entre variantes fonoldgicas.

’ Observando, por outro lado, o desempenho dos infor
mantes de classe baixa, verifica-se que nem o efeito do ensino
sobre cada faixa etaria, nem o efeito da maturidade sobre cada
nivel de instrugao sao fatores capazes de exercer influéncia so
bre sua capacidade discriminativa. Ha algumas excegOes gue, toda
via, ndao comprometem essa generalizag¢ao. Por conseguinte, tanto
quanto concerne ac desempenho dos jovens de classe alta, os re
sultados expostos na tabela 16 sO confirmam e reforgam a anadlise
da relacdao entre capacidade discriminativa como competéncia 1lin
gllistica, e as varidveis escolaridade e idade consideradas isocla

damente. Nunca & redundante demais afirmar que os dados expostos
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demonstram haver uma correlag¢do entre competéncia lingtiistica e
nivel sdcio-econdmico, nos termos em gque ds desigualdades so-
ciais correspondem desigualdades no desempenho nesta e nas de-
mais habilidades testadas. |

Se se considerar agora a relacao de adeqguacgao ida
de e série, & possivel extrair os seguintes dados a partir da ta
bela 16:

n.s.e
esco~ classe baixa classe alta
laridade

5a 58,5%(12 anos) 57,1%(11 anos)
6a. 54,6% (13 anos) 58,8% (12 anos)
7a. 61,2%(14 anos) 74,5%(13 anos)
8a., 49,2%(15 anos) 70,0% (14 anos)

Em ambos os grupos observa-se haver uma correlacao
entre o padrac de desempenho e a variavel indepéndente, represen
tada pela compatibilidade entre nivel de instrugao e idade. Tal
correlacdo &, entretanto, negativa no desempenho dos jovens que
representam a camada baixa e positiva no desempenho dos jovens
qgue representam a camada oposta. Com excegao dos informantes de
72 série, em ambos os grupos, observa-se gue enguanto o grau de
competéncia dos jovens de classe alta melhora proporcicnalmente
ao acreéscimo simultdneoc de escolaridade e maturidade, o 1iIndice
de aproveitamento dos Jjovens de classe baixa diminui progressiva
mente. Embora o desempenho melhor seja referente ao grupo de 78
série, verifica-se que a diferenca entre os extremos & considera
velmente expressiva, se confrontarmos os dois grupos opostos se
gundo o nivel sdcio-econdmico. A diferenga entre os  resultados
atingidos pelos informantes de 82 gérie (15 anos) e pelos infor
mantes de 52 série (12 anos), da classe inferior, & 9,3% a favor
destes. Ja a diferenga entre os resultados obtidos pelos infor-
mantes de 82 sdrie (14 anos) e pelos informantes de 5% série (11
anos, da classge superior, & 12,9% a favor daqueles. Tais resulta
dos apresentam a caracteristica especial de revelar ao extremo
a diferenca de ordem sOcio-econbmica existente entre os informan
tes selecionados, relativamente ao grau de competéncia lingﬂisté

ca, e de permitir comprovar que tamb&m a resposta a essa habili
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dade confirma a inexisténcia de qualquer tendéncia a um processo
de conformidade do padrao lingliistico de representantes da cama

da desfavorecida em relagdo ao padrao adulto de prestigio.



CONSIDERAGDES FINAIS

O objetivo deste trabalho consistiu em equacionar
a questdo da ineficiéncia do ensino da lingua portuguesa em ba-
ses mais concretas e com instrumental critico mais conveniente.
Como ponto de partida, o pressuposto de que criangas provenien-
tes de diferentes camadas sociais ingressam na escola, levando
desigualdades lingliisticas, sem que'o processo de ensino contri
bua efetivamente para neutraliza-las. Pelo contrério, acaba mes
mo por aumenta-las ainda mais, em virtude da modalidade prescri-
tivista adotada como critério exclusivo para a instrugao da 1in
gua materna,

Embora a escola assuma a condigao de instituigao a
berta e igual para todos, com referéncia a seu papel estritamen
te educacional, veiculadora de um sistema neutro e universal de
valores, a fungdo real desempenhada & reproduzir e manter as de
sigualdades sociais. O que fundamenta essa afirmagao & que nem o
sistema de ensino constitui um mecanismo gue possibilita acesso
igualmente a todos, garantindo-lhes perman&ncia, nem saoc neutros
os valores culturais que transmite. Estes consistem, na realida-
de, num referencial arbitrariamente selecionado a que sO os mais
privilegiados costumam ter acesso.

Ora, tal como essa disparidade cultural, também a
heterogeneidade lingftistica naoc & abertamente reconhecida pelo
processo de ensino da lingua materna. A modalidade lingliistica
imposta e exigida equivale a uma variedade escrita formal cujo
acesso & mais fregfientemente franqueado as classes mails privile
giadas. As demais formas dialetais sao vistas como meras realiza
coes imperfeitas desse modelo coercitivo e que, como tal, devem
ser eliminadas. O conflito que se estabelece entre a diversidade
linglistica e o padrao coercitivo & representado, no processo de
interacao pedagdgica, como uma relagao entre um modelo ideal, u-
niversal e neutro, e formas incorretas de manifestagao.

' No ambito da pedagogia da lingua materna, os adep
tos do critério prescritivista ignoram o principioc de que duas
formas alternativas de expressao lingliistica nao pressupoem ja-
mais identidade funcional. Com efeito, a diversidade implica vin

culagao a valores sociais, através dos quais se prestigiam umas
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formas e se estigmatizam outras tantas. Sao esses.valores que
regem o processo de selegao que permite ao falante expressar-se
adeguadamente, segundo a natureza das condig¢oOes de interagao so
cial. Por conseguinte, estimular a sensibilidade do educando pa
ra o valor social relativo da variagao lingliistica e para sua
funcdo, relativamente 3s circunstancias de uso, & condigao indis
pensiavel para a promog¢ao eficaz do processo de aprendizagem.

O fundamento tedrico dessa concepgao de  ensino
consistiu num enfoque social da linguagem, segundo o qual os com
ponentes variaveis do sistema lingliistico tém tanta pertinéncia
cientifica guanto as demais estruturas invariiveis, Por conse
guinte, a aplicacdo de uma regra referente a componentes varia-
veis do sistema de comunicagao implica um conjunto de condigoes
nao estritamente estruturais, mas de natureza extralingtiistica,
como a categoria social dos interlocutores e as condigCes situa
cionais de produgdo verbal. Conforme essa abordagem tedrica, e
objeto de estudo da lingfilistica nao deve permanecer restrito ao
artefato produzido pelas tendéncias predominantes de sua histo-
ria recente; seu objeto & a propria pratica verbal, engastada no
contexto social. Por conseguinte, constitui também uma das tare-
fas da lingliistica identificar a natureza da relacaoc entre  tal
pratica e a organizacdao social a ela subjacente.

Esse posicionamento tedrico se concretizou, ao lon
go desta investigag¢do, no processo de levantamento de evidéncias
lingliisticas que refletissem a estrutura social e, em acréscimo,
no estabelecimento de relacoes apropriadas de implicagao com o
componente ideoldgico que se pode identificar no processo de ins
trugcao da lingua materna.

0 procedimento empirico empregado para comprovar a
hipoOtese da ineficiéncia do ensino em estimular indiscriminada-
mente o desenvolvimento da aquisicao de formas padrao consistiu
em aferir, sobretudo, o conhecimento gue possuem dois grupos de
adolescentes,'bertencenteS a camadas sOcio-economicamente distin
tas, do valor social vinculado & variagao linglistica. A percep
cdo da diferenca entre formas alternativas, outra habilidade fun
damental para a aguisicgao das normas adultas de prestigio, cons
tituiu uma teécnica empirica adicional. Para nac perder a oportu-
nidade de guestionar a pedagogia da lingua materna em seu pro-
prio @mbito, esta abordagem se deteve também em avaliar o grau
de interiorizacgao da norma, através da indicagado da variante
correta, segundo o critério desenvolvido nas aulas de lingua por

tuguesa. Além do nivel sGcio-economico, duas variaveis adicio-
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nais foram fundamentais para aferir essas modalidades de compe~
téncia lingliistica: maturidade e grau de instrugdo dos informan
tes. A premissa para esse tipo de enfoque consistiu, na realida
de, numa hipdtese que os dados vieram a confirmar: jovens de
classes sOcio-economicamente diferentes desenvolvem, em propor
c3o desigual, o processo de conformidade ao padrdo lingfiistico
de prestigio, circunscrito ao dominio de representantes adultos
e escolarizados da camada mais elevada.

Com efeito, o desempenho apresentado na principal

habilidade testada — conhecimento do valor social das variantes
lingliisticas enfocadas — mostra que os jovens de classe baixa
nao foram capazes de desenvolver adeguadamente o processo de

aquisicdo da variedade de prestigio. Essa dedugao se configura
na observagao da relacao entre grau de competéncia e as  varia-
veis idade e escolaridade, isoladas ou combinadas entre si. Os
indices de aproveitamento revelam haver uma relagao inversamente
proporcional entre as variaveis em questao, o gue permitiu infe
rir que esses Jjovens rejeitam sistematicamente o padrao lingliis
tico.

Essas observagoes adquirem seu pleno significado
na medida em que se compara o desempenho acima mencionado com o©
dos jovens de classe elevada. H3 uma correlacao positiva entre
competéncia lingliistica e variaveis sociais: o aproveitamento
no teste aumenta proporcionalmente ao acréscimo gradual de matu
ridade e instrucac formal. Considerando-se, ademais, o grau rela
tivo de estigmatizacao social dos desvios enfocados, segundo os
valores exteriorizados em testes por um grupo adulto e escolari
zado da mesma comunidade, foi possivel verificar que somente os
jovens de classe alta apresentam valores coincidentes em suas
reagoes as variantes testadas.

Tal correlagaoc entre grau de competéncia lingﬂisti
ca e nivel sScio-econdmico & a comprovagao mais evidente da dis
paridade existente entre jovens de diferentes origens sociais,
com referéncia 3 norma lingliistica interiorizada. Tao expressivo
quanto esse fato foi verificar que o ensino da lingua portuguesa
nac contribui para neutralizar tal desigualdade; antes, parece
reforga-la ainda mais. Embora os informantes tenham mostrade um
grau comparativamente maior de eficiéncia no teste de  correcao
(0 Gnico que abordou uma habilidade gque a escola realmente desen
volve), o detalhamento de sua anialise,. sequndo as variaveis ex-
tralingliisticas enfocadas, tornou pouco expressivos os resulta

dos globais: foi possivel deduzir que as diferengas socio-econd
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micas, verificadas no teste de avaliagao social, mantiveram-se
praticamente inalteriveis no exame desta habilidade. Esse fato
configura, com uma transparéncia irrecusavel, a ineficiéncia do
processo exclusivamente prescritivista adotado no ensino da 1lin
gua portuguesa. O conceito de corregdo nao sd & precariamente in
teriorizado pelos representantes da camada desfavorecida, mas
também, e sobretudo, nao se vincula a um conceito social da ex-
pressao verbal.

A capacidade discriminativa & a outra  habilidade
fundamental para o processo de aquisigac da variedade culta ou
de prestigio. Em termos metodoldgicos, esse teste configura uma
atitude neutra em face da variagao lingliistica, em virtude de
nao apelar explicitamente para valores sociais, como ocorre com
as demais habilidades testadas. Como &, todavia, verdadeiro que
a percepgdo auditiva de uma diferenca esta implicitamente condi
cionada ao conhecimento do social, o desempenho dos informantes
poderia contradizer os resultados obtidos do exame dos dois ou-
tros testes. Solicitar explicitamente a adolescentes uma reagao
baseada em critérios valorativos, como correcao e prestigio SO
cial, poderia provocar o surgimento de sentimentos de desagrado
com referéncia & hierarquia da estrutura escolar ou a organiza-
cao social da comunidade como um todo. Nesse caso, esta investi
gagdo estaria sob a pressao de uma varidvel nao controlada, as-
sim como o desempenho negativo dos informantes de classe baixa
ndoc poderia ser debitado as custas da modalidade  instrucional,
desenvolvida pela pedagogia da lingua materna. Entretanto, a rea
¢3o & neutralidade aparente do teste de discriminagao  auditiva
afastou essa hipdtese contraditdria, ao mesmo tempo que reforgou
as dedugoes inferidas do exame das duas outras habilidades testa
das. Com efeito, enguanto os jovens de classe baixa obtiveram um
aproveitamento progressivamente decrescente, conforme o acrésci
mo de maturidade e instrugao formal, foi exatamente oposto o ti-
po de desempenho cbservado pelbs de classe alta.

As generalizagBes a que esses resultados podem in
duzir & o aspecto que me cabe agora discutir. Uma, especialmente
relevante, @ que as duas hipdteses propostas confirmam-se plena
mente nos dados empiricos: uma de natureza essencialmente lin-
gliistica; outra de natureza essencialmente ideoldgica, mas com
implicacoes evidentes da primeira na segunda.

A primeira, de natureza lingltiistica, acha-se con-
firmada, através da correlagdo observada entre condigao  sbcio-

econdomica dos informantes investigados e grau de competéncia nas
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trés habilidades testadas. Com efeito, adotei a tese de Lahov,
sequndo a qual as normas adultas de prestigio sac gradualmente
adquiridas pelos falantes, da infancia 3 maturidade. Na fase da
adolescéncia, entre 11 e 16 anos (equivalente 3 faixa etaria dos
informantes selecionados) desenvolve-se plenamente a percepgao
social das diferencgas lingliisticas. Esta fase consiste num pas
SO inevitavel para o surgimento da capacidade de variar o modo
de expressao verbal, segundo a natureza especifica das circuns-
tadncias de interacao social. Desde esse estagio, o grau de con-
formidade aoc padrao adulto mostra discrepancias sequndo diferen
cas de condigao sbcio-econdmica.

Com efeito, os informantes de classe baixa tendem
a nao desenvolver adeguadamente o processo gradual de conformida
de ao. padrao adulto de prestigio, Ja& que seu desempenho nos tes
tes mostra um decréscimo progressivo conforme aumenta o nivel de
maturidade. Mais relevante-ainda foi comprovar que, paralelamen
te, o acréscimo de instrugao formal nao & capaz de estimular nes
ses jovens a agquisicao da norma culta, inegavelmente um dos obje
tivos essenciais do ensino da lingua materna.

Diante disso & possivel afirmar que os representan
tes da camada desfavorecida acham-se, nesse estagio etario, mui
to distantes do nivel ideal de conformidade com o padriao para as
simila-lo completamente mais tarde, quando atingirem a idade a-
dulta. Nao obstante o nimero de anos em gue estiveram expostos
ao processo de ensino da lingua portuguesa, nac encontraram res
paldo nele para a aquisigao daquelas habilidades necessarias. Pe
lo contririo, o efeito do processo educacional & sintomaticamen
te negativo, uma vez gue esses jovens parecem rejeitar implicita
mente a norma, em vez de se deixarem influenciar por ela.

Nesse caso, © desempenho nos testes significa um
indicio importante do conflito entre sistemas de valores, mais
especificamente entre os valores e as experiéncias culturais de
senvolvidas na subcomunidade social de que se origina o aluno de
classe inferior e o arbitrario cultural imposto pela escola como
sistema de valores uUnico e valido para todos indiscriminadamente.
O processo de rejeicao que configura tal conflito nao - ocorre
consciente e deliberadamente. Faz parte de um conjunto abrangen
te de experiéncias frustrantes a que jovens de classe baixa se
acham submetidos, classificados que sao, no caso especifico do
ensino da lingua, como usudrios tipicos de um modo "pobre", "in
correto” e "vulgar" de expressao. Nao & improvavel gue falantes

assim identificados tendam a desenvolver um sentimento incons-—
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ciente de rejeicao ao padrao verbal imposto pelo sistema escolar.

Ja os informantes de classe alta enguadram-se per
feitamente no processo. Apresentam um iIndice consideravelmente
elevado de conformidade ao padrao adulto, segundo todas as rela
¢oes verificadas entre competéncia e condigido social. Isso se de
duz da correlagao positiva existente entre amadurecimento etario
e escolar e grau de competé&ncia nas habilidades testadas.

A implicacao de natureza ideoldgica acha-se também
confirmada nos dados empiricos, como uma consegfiéncia da deducao
de que discrepdncias no grau de competéncia vinculam-se direta-
mente a diferencgas de ordem sdcio-econdmica. £ uma consegliéncia
porque, por principio, & possivel atribuir & escola uma funcao
de aculturacac no que diz respeito & influéncia que pode exercer
sobre o processo de aquisig¢ao da porma de prestigio, com referég
cia especifica a camada desfavorecida. Os resultados revelam nao
ser esse o seu papel de fato, justamente para quem o ensino deve
ria consistir na via de transformagao social mais apropriada, se
nao a unica.

Ja para a camada privilegiada, a fungao socializa
dora da escola parece desenvolver-se naturalmente, no sentido es
pecifico, porém, de reforcar os valores adguiridos no ambiente
socio—-cultural. E possivel que tais valores, gquando relaciocnados
a4 linguagem, coincidam com os que sao cultivados pela norma pres
critiva adotada pelc ensino, relativamente a variantes lingﬁisti
cas,

Se, para a camada baixa, tal refor¢o nao logra o-
correr, @ porgue nao ha o qgue reforcar: os valores adguiridos em
seu proprio contexto social sao discrepantes em relagao aos que
sao transmitidos pelo ensino. Seria, por conseguinte, aculturado
ra a funcao da escola plblica, em relagao ao segmento carente
que a freglienta, e n3ao apenas socializadora. Equivale a dizer
gque a escola nao deveria apenas reforcgar valores de prestigio as
sociados 3 lingua, mas transformi-los em vista da ineficacia do
contexto sOcio-cultural em transmitir a seus membros os valores
de prestigio que o sistema educacional adota. Se & ineficaz nes
sa fung¢do transformadora, nao € incoerente deduzir que funciona
como aparelho ideoldgico. Numa sociedade dividida em classes, ca
da qual com seus proprios valores, a imposicao do sistema de va
lores do grupo dominante como referencial a ser inculcado indis
criminadamente, consiste numa verdadeira violéncia simbolica gque

se abate sobre as camadas menos privilegiadas. A conseqﬂéncia(k§
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se processo € a manutencao das desigualdades por reforgo: refor
go da cultura adquirida pelos jovens de camadas favorecidas, ao
longo do processo de socializagao, e reforgo das formas cultural
mente desprestigiadas, empregadas pelos membros das classes bai
xas, estimulado por esse incessante conflito de sistemas de valo
res.

O papel especifico deste trabalho, enquanto inves
tigacao formal, parece ter-se cumprido: através de alguns compo
nentes varidveis do subsistema fonoldgico, vinculados a fatores
de natureza social, foi possivel produzir um diagndstico signifi
cativo a respeito do processo geral de ensino da lingua portugue
sa. Tratou-se de comprovar empiricamente algumas dedugoes preli
minares, inferidas a partir de certas relacgoes lbgicas. A valida
de de tal empreitada fica assequrada, na medida em que ela & ca
paz de fornecer uma explicagao 1ldogica, deduzida dos fatos, para
uma realidade mais geral para a qual todos té&m, ao menos, uma
versao intuitiva. E, em Ultima andlise, tratou-se de substituir
possiveis justificagoes meramente dissimuladoras para o propala
do "abaixamento de nivel”, por afirmag¢Oes baseadas numa concep-
¢ao tedrica em condigoes adequadas para equacionar esse problema
e, além disso, sustentadas por evidéncias empiricas capazes de
comprovar dialeticamente a propria fundamentacgdo tedrica.

Outras abordagens, fundamentadas em posig¢bes tedri
ca e metodoldgicas diferentes, chegaram a dedugoes similares. A-
credito ser possivel estabelecer este e os demais trabalhos uma
importante relacao de interdependéncia, uma vez gque exercem uma
fungao acessdOria de se comprovarem mutuamente e de propiciarem,
em conjunto, um quadro mais amplamente real para o esclarecimen-
to da questao relacionada ao grau de eficiéncia do processo de
ensino da lingua portuguesa,

Remeto-me, particularmente, ao trabalho de Pécora
(1983) que aborda o assunto de modo licido e esclarecedor, segun
do a perspectiva dos mecanismos discursivos da modalidade escri-
ta, O fracasso do ensino consiste paradoxalmente no sucesso obti
do pela instituicao, ao projetar a reprodugao de sua imagem no
punho dos alunos que a freglientam. O coapus que examina refere-
se a redagoes produzidas por calouros de universidade e vestibu
landos. Deduz gue jovens, nesse estagio do sistema educacional,
se ressentem de uma familiaridade com a pratica efetiva da escri
ta. O que parece ter herdado dos longos anos de banco escolar &
a utilizagdo quase sistematica do que Pécora denomina "estraté-

gias de preenchimento” e uma auséncia quase total de qualquer
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vinculagao ao interesse de atuar sobre o leitor virtual e explo
rar as circunsti3ncias de interagdo, propiciadas pelo uso da moda
lidade. Os erros mais comuns detectados dizem respeito a um do
minio insuficiente das convengdes ortograficas, das regras expli
citas do padrao culto, de mecanismos de coesdac textual e proces
sos argumentativos.

Produzir um texto, do ponto de vista dessas ocor-
réncias, equivale, sequndo Pécora, a reproduzir um modelo; deco
difica-lo significa simplesmente reconhecer o modelo produzido.
A escrita passa a funcionar como um instrumento particular de
veiculagao dessa ideologia da reprodugao, cuja conseqliéncia mais
danosa & a supressao das condigoes de interlocugao e do proprio
ato de linguagem. A falsificacao das condigoOes de produgao escri
ta a esvazia de seu conteido para fofnecer um modelo que preen-
cha ¢ vacuo deixado.

0 diagndstico fornecido por Pécora, a luz da teo-
ria do discurso, permite-lhe caracterizar a instituigdo escolar
como um instrumento veiculador de uma ideclogia despersonalizado
ra, ja que no plano do discurso escrito, uma das metas priorita
rias do ensino da lingua, opera-se um processo de desapropriagado
dos interlocutores. Quando menciono © papel ideoldgico do siste
ma escolar, pretendo referir-me 3 funcgao discriminatdria que e-
xerce, detectdvel nos Indices estatisticos de evas3io e repetén-
cia que se abatem majoritariamente sobre os membros da camada me
nos favorecida, Sou, entretanto, tentado a uma especulagéo: ao
fim e ao cabo, @ o mesmo processo gque se aplica a ambos 0s casos
investigados, dentre agueles que logram escapar do processo afu
nilador que caracteriza 'a estrutura escolar, da 12 série do 1¢
grau 3 12 série da universidade, s3o raros os que vencem também
© obstaculo da manutengao ou nao da propria identidade no proces
so de comunicacgao verbal. Em vez de sujeitos do processo de in-
terlocugdo, como seria desejavel, o que a escola produz, em mé-
dia, sao meros objetos que, ao reproduzirem modelos, refletem a
propria imagem da instituigao.

Néo'haveria, entao, outra funcdao para a pedagogia
da l1ingua, assim como para o ensino em geral, senao a de reprodu
zir deterministicamente a ideologia dominante? A necessidade de
se impor um referencial arbitradrio como os Unicos valores legiti
mos a transmitir comprova que o poder da violéncia simbdlica o-
briga-se a lutar contra outro poder, o gque equivale, segundo
Petit (apud Cunha, 1979) a uma contradigao dialética  implicita

no sistema reprodutivista, que Bordieu e Passeron nao foram capa
L 8
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zes de compreender. A interpretag¢ao que se pode fazer da hipétg
se reprodutivista & que o sistema de dominagao necessita. defen-
der-se da escola, limitando o acesso ao saber; instaurando bar
reiras a uma real democratizagao, através da manipulagao de ver
bas, definigao de areas econdmicas prioritarias para uma politi
. ca de governo; alterando o saber que a escola deveria transmitir,
visando limitar seu poder sobre a estrutura socio-econdmica. Fa
tores como esses contribuiram para o processo historico de conso
lidagao do atual sistema educacional no Brasil e seus efeitos se
fazem sentir ainda hoje. _

Nac obstante, & possivel garantir que, no proprio
processo de legitimagao dos valores dominantes, acham-se as se-
mentes de sua superacao. A instituicdo escolar apresenta condi-
coes estruturais de organizacdo que permitem visualizar as rela
¢oes de dominagdo existentes na estrutura social como um todo.
Na medida em gue os professores adquirirem consciéncia da natureza
do papel até autoritirio que exercem para a legitimacao do pro-
cesso ideoldgico, & possivel contrapor a propagacao de  contra-
ideologias emancipatérias, Como uma primeira etapa, € necessario
compreender a natureza real do processc de interagao social que
se instaura diariamente na sala de aula: trata-se de interlocuto
res reais, numa situacao efetiva de intercambio social, cada
gual, professores e alunos, com uma histOria andOnima de sucessos
e fracassos; naoc meros objetos de um complexo burocratico. Com-
preender efetivamente essas relagoes & cohdigéo indispensavel: e
quivale, no plano do ensino da lingua, a dissociar-se de um idea
rio irreal, para vincular-se aos interesses da propria camada do
minada que, em Ultima instancia, também devem ser os interesses
do professor., Se este nao questionar a posigao de que a situagdo
lingliistica de seus alunos equivale a um conjunto de deficién-
cias, com referencia a um modelo abstrato e ideal, nao lhe cabe
ra senao exercer o papel de titere e, conseqglientemente, de algoz.
Nenhuma contribuicaoc efetiva o professor sera capaz de dar para
a instauragao de um processo transformador, cujos principais be
neficidrios sao seus proprios alunos, que consistem, por defini
¢ao, na propria condigao de existéncia do educador.

Um aspecto relevante dessa questac & compreender a
situacdo lingliistica cdncreta da crianca, em face do processo de
alfabetizagao, primeiro contato real dela, enquanto aluno, com
a propria estrutura de ensino. Uma das causas da ineficiencia da
pedagogia da lingua materna consiste em atribuir privilégio to

tal & modalidade escrita, paralelamente a uma negligéncia equiva
.
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lente de seu contraponto oral. Praticamente, outro naoc & o obje
tivo senao propiciar ao educando as condigGes necessarias para a
aquisigac das habilidades de leitura e redagao. Nada de critica-
vel no designio em si: segundo Genouvrier e Peytard (1974), en
quanto o falante domina somente a modalidade oral, ele nao conhe
ce realmente seu instrumento de comunica¢dc. Todo processo de
instrugao formal sO tem sentido em si mesmo se o educando compre
ende sua condigao como a de guem & inieciado, j& que h& uma dis-
tancia entre ele e o objeto de ensino; o objetivo de todo o tra
balho pedagdgico & desloca-lo, diminuindo essa distancia, em di
recdao de um conjunto de doutrinas e disciplinas, estranho para
ele. Ora, & natural gue seja tarefa essencial da escola, no ambi
to da instrugao lingfiistica, ensinar justamente a modalidade que
o aluno nac domina-.ainda. £ por isso gque o ensino da lingua sO
assume sua condicdo de atividade pedagdgica de fato, quando a
crianga depara com a transcri¢ao grafica, através da gual seu
instrumento de comunicagao se materializa diante de seus olhos.
Embora isso explique o privilégioc que se atribui ao ensino da mo
dalidade escrita, nao justifica que se ignore totalmente a moda
lidade oral. E & justamente por negligencia-la que o processo pe
dagogico desempenha sua fungao discriminatdria com referéncia 3
camada desfavorecida.

Ao passar por um verdadeiro "rito de iniciagao",
gque & como se configura o inicio do processo de deciframento dos
signos escritos, o aprendiz se ressente de uma curiosa situagao
lingfiistica. Emprega duas linguas de expressao oral, a que lhe
pertence naturalmente e a que emprega para decodificar a escrita,
nas atividades de leitura: uma modalidade artificial da expres
sao oral que tem sua origem nos livros (cf. Genouvrier e Peytard,
1974, p. 21). Se o dominio da expressao grafica ja se configura,
desde o inicio, como um obsticulo a transpor, que dizer entao da
situagao que enfrentam as criangas que empregam uma variedade es
tigmatizada? Em vez de um obstidculo, enfrentam dois.

Nac & novidade alguma afirmar que as modalidades
oral e escrita diferem consideravelmente quantoc acs mecanismos
basicos de expressdo. Assim, para uma crianga sdcio-economicamen
te privilegiada, o aprendizado da lingua equivale ao dominio dos
mecanismos, nao raramente precarios, através dos guais se tenta
representar graficamente a linguagem. Ja para uma crian¢ga margi
nalizada, aprender a lingua equivale, ao mesmo tempo, a adquirir
o processo de representagaoc e decodificar a linguagem dos mate-

riais basicos de alfabetizagao e de leitura. Se a modalidade es
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crita representa precariamente a oral, mais precariamente ainda
representa a modalidade oral empregada por essas criangas. Em es
séncia, & esse tipo de problema, identificado como um conflito
de sistemas de valores, que a pedagogia da lingua precisa enfren
tar com referéncia aos dialetos desprestigiados.

Todas as tentativas de neutralizar esse conflito
conduzem em geral a uma série de contribuigoes estritamente téc
nicas. Antes de tudo, porém, gualquer metodologia que se aplique
s& terd sua eficiéncia assegurada, se o educador assumir uma ati
tude mais adequada em face da relagao entre a variedade padrao e
a diversidade dialetal. O aspecto fundamental da questao nao e
escolher o instrumento pedagdogico ou a estratégia instrucional
mais adequada, mas discutir a natureza da concepgao de linguagem
gue deve orientar sua instrugao. .

Mais de uma vez se mencionou agqui gue o modelo sub
jacente 3 tradigao pedagdgica consiste num sistema rigido de re
gras normativas, que fixou o objetivo do ensino da lingua num pa
drao ideal. Essa concepgao de linguagem, denominada modefo da de
ficiencia, trata as variedades dialetais nao normativas como for
mas incorretas, imperfeitas, de expressao. A tarefa do ensino g,
por conseguinte, compensar supostas caréncias, substituindo as
formas dialetais por alternativas proprias da variedade padrao.

A concepgdao de linguagem, implicita no modelo soO-
ciolingtiistico, considera que as diferencas de expressao consti
tuem, na realidade, regras variaveis do sistema lingliistico, com
graus relativos de prestigio social, a que alguns falantes = sao
mais sensiveis que outros e sua aplicagao deriva das condigoes
contextuais de comunicagao, que podem ser formais ou informais.

Essas duas posigOes a respeito da natureza da 1lin
guagem induzem a diferentes objetivos praticos em face da gues-
tao do ensinoc da lingua materna. Os que comungam com a hipotese
da deficiéncia verbal adotam um modelo compensatorio de ensino,
o que significa substituir as variantes socialmente desprestigia
das por formas equivalentes da variedade padr3o. Como esse desig
nio visa a liquidar a variedade dialetal estigmatizada, & possi-
vel caracteriza-lo como um método erkadicacionisfa. Os gue ado-

tam a concepgao relativista, denominada modelfo da diferenga, as
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sumem um enfoque bidiafetalistal para a instrugdo da 1lingua ma
terna, segundo o gual o ensino da variedade padrdac nao implica a
eliminacio do dialeto desprestigiado que o educando domina. A
principal tarefa do ensino seria tornar a crianga capaz de empre
gar uma modalidade ou outra conforme requerem as condigoes so-
ciais de interagao verbal.

Embora possa parecer perfeitamente viavel para um
lingllista, a adogac de uma perspectiva bidialetalista pode susci
tar polémica da parte de puristas e conservadores em geral. Bas
ta ver que um editorial do Jornal do Brasil, buscandc causas pa
ra o fracasso do ensino da lingua, atribui uma parcela considera
vel de responsabilidade a lingliistica, que "ameaga transformar-
se numa lepra, ao substituir por uma ciéncia a experiéncia dire
ta da lingua". (apud Castilho, 1983, p. 60}. Os proprios professg'
res' dificilmente abririam mao de sua postura erradicacionista,
tao arraigado neles estd o conceito prescritivista de ensino.

Contra toda a adversidade possivel, nao & 1i¢ito
ignorar a variagaoc lingliistica e execra-la em favor de um modelo
Gnico e imutdvel, ensinado como forma ideal de expressao para to
das as circunstancias de intercambio verbal. Nao obstante, € ine
vitavel que ocorra a padronizacao lingllistica, a par com certa e
litizagao de emprego, assim como as demais formas de comportamen
to cultural, paralelamente aos processos de estigmatizagao. Nes
se caso, & desejavel que o sistema educacional deixe de privile
giar o ensino da variedade culta, especialmente para a canmada
desfavorecida? Este dilema nao tem significado para o enfoque bi
dialetalista: nem e licito ignorar a diversidade dialetal, nem
incorreto privilegiar o ensino da variedade culta. O dominio com
pleto de uma lingua inclui, sem divida alguma, a capacidade de
adequar—-se as circunstancias imediatas de interacgao social, o}
que implica o emprego de variantes chamadas "cultas" em situa-
¢oes formais e formas alternativas em situagoes mais familiares.
0 dominic das variantes de prestigio, adquirido por instrugao da
gramitica normativa, parece acompanhar uma certa inflexibilidade

na escolha de formas adequadas aoc registro verbal: uma vez adqui

! 0s termos earadicacionismo e bidialetalismo foram empregados
por Wolfram e Fasold (1974, pp. 180-1), ao discutirem a rela-
c3o entre o inglés padrao e os dialetos estigmatizados, num
contexto especificamente norte-americano.
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rida a modalidade padrac, poucos falantes sao capazes de reter a
habilidade de se expressar num registro familiar em circunstan-—
cias sociais equivalentes (cf. Labov, 1972, p} 92). Para que de
sabroche naturalmente e se desenvolva plenamente a capacidade a-
daptativa, seria desejavel que a pedagogia da lIingua ndo erradi
casse o dialeto de origem, como & habito ocorrer, mas o deixasse
conviver ac lado do dialeto padrao. SO0 o dominio total da compe
téncia comunicativa, entendida como uma capacidade de adaptacgao
ds condigoes de producao verbal, & que permitiria ao aluno de o
rigem humilde manipular, também, 0s conceitos mais abstratos, a-
través dos quais @& manipulado, de modo a emergir um novo saber
gue lhe propicie confrontar a realidade gue lhe querem impor com
aquela com que convive de fato e, desse ato de reflexao, partir
para uma agao transformadora.

Uma abordagem bidialetalista permitiria desenvol-
ver no educando o dominio da competéncia comunicativa global, no
gie se inclui, indubitavelmente, o0 aprendizado da variedade pa-
draoc. H& certas habilidades que precisam ser adquiridas se o a-
prendiz deseja realmente dominar a expressdo escrita da lingua
gem. Estas nao se reduzem as convengoOes puramente ortograficas,
como representa¢ao adequada entre fonema e grafema, sinais de
pontuagao e acentuagao grafica. Referem-se ao dominio de certos
indices reais da norma culta, comc regras de concordancia verbal
e nominal, de regéncia, de emprego de pronomes, etc. A inobser
vincia de qualquer uma delas pode, as vezes, comprometer a deco
dificagao adequada da mensagem que se pretendeu transmitir, por
gue uma grande parte das regras da norma culta participa das con
digdes de produgao da modalidade escrita: nao se aprende a mani
puld-la adequadamente, sem referéncia as regras da norma culta.
Para uma série de casos, a forma escrita nioc admite sen3o o modo
de expressaoc regulamentado pela norma. "Exatamente porque nao
existe em uso uma escrita organizada em torno de outras normas
qgue n3o aquelas do padrao culto e formal, esse padraoc e nao ou-
tro participa das estrategias de reconhecimento da oracgao, bem
como de outras unidades de significagdao que podem ocorrer na mo
dalidade da escrita" (Pé&cora, 1983, p. 36).

Para implementar o enfoque bidialetalista, o educa
dor enfrenta logo de inicio um problema: como proceder adeguada
mente para neutralizar as diferengas existentes entre o dialeto
social da modalidade oral que o aluno marginalizado domina e o
dialeto padrac, ja implicito nas cartilhas e manuais elementares

de leitura, sem comprometer o relacicnamento da crianga com seu
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grupo social de referéncia? Para responder o mais convenientemen
te possivel a essa questSo, vou—-me basear nas alternativas de =1e]
lugao propostas por Wolfram (1971) e para ¢ problema do ensino
nos Estados Unidos, também contidos em Wolfram e Fasold (1974),
procurando adapta-las 3 realidade brasileira.

Um método logicamente possivel para equacionar o}
problema consistiria, obviamente, em eliminar dos materiais didé
ticos disponiveis os aspectos geradores de conflito; para tanto,
seria necessaric desenvolver novos instrumentos, em substituigao
aos ja existentes. Esse tipo de solugac pressupoe o desdobramen
to em duas alternativas.

De acordo com a primeira alternativa, seriam elimi
nados das cartilhas e outros manuais de inicia¢3o a leitura, os
tragos lingliisticos que se afiguram problematicos, ou por serem
tipicos da variedade estigmatizada, sem o equivalente no dialeto
padrao, ou vice-versa. Esse modo de abordar o problema pressupoe
a existéncia de um nliclec comum entre a variedade padrac e a des
prestigiada, que permitiria neutralizar as diferengas mais mar-
cantes: se, por um lado, sao eliminados os tragos mais salientes
da variedade culta, pouco familiares ds criangas marginalizadas,
ndo seria incorporado, por outro, nenhun trago estigmatizado.

De acordo com a segunda alternativa, introduzir no
vos materiais pedagdgicos implica elaborar os livros basicos de
iniciagd3o a alfabetizagao e & leitura no proprio dialeto despres
tigiadc que as criancas dominam: nao se pouparia esforgo por ver
representados nas cartilhas a forma e o contelldo lingliistico cul
turalmente apropriados as condigoes iniciais da crianca desfavo
recida. Uma vez atingido um grau expressivo de alfabetizacgao,com
fluéncia na leitura e na escrita, efetua-se paulatinamente, a
instrugao do dialeto padrao. Esse procedimento, de natureza bi-
dialetalista, &, no fundo, a adaptagao de uma té&cnica bem sucedi
da de ensinar a variedade prestigiada em situacoes bilingfies.

Essas duas alternativas apresentam a vantagem, cer
tamente inegavel, de se procurar eliminar a interferéncia da va
riedade padraoc no processo de ensino a usuarios de dialetos es-
tigmatizados e que se acham, por isso, pouco familiarizados com
a cultura escolar., Ha, porém, desvantagens significativas em sua
consecugdo, Ambas implicam, por principio, um estudo a longo pra
zo que envolveria o levantamento sociolingfiistico cuidadoso dos
tragos problemdticos, nos mais diversos ambitos geograficos. Al
go similar, mas muito mais amplo, a elaboragao da Cartilha da A-

mazdnia, cuja selecao de palavras-chave decorreu de um levanta
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mento preliminar do vocabulario basico empregade por criangas de
Manaus. O conhecimento dessas caracteristicas dialetais & condi
gao indispensavel para a implementagao de ajustes ou modifica-
¢Oes profundas nos manuais de alfabetizacao e livros basicos de
iniciagao & leitura. Incorporar tragos estigmatizados durante a
fase de alfabetizacio, como estabelece a segunda alternativa, pro
vocaria reagbes adversas nos ambitos conservadores, semelhante &
posigao assumida pelo Jornal do Brasil, acima mencionada, contra
o papel da lingfiistica no ensino da lingua portuguesa. A primei
ra alternativa eliminaria esse tipo de controvérsia, mas apresen
ta um grave inconveniente: embora algumas adapta¢oes possam Ser
simples e viaveis, outras poderiam exigir o emprego coercitivo
de circunlocugoes desastrosas para evitar uma construcao inade-
quada. -
0 problema mais sério que se enfrentaria ao adotar
qualguer uma das solugOes acima concerne aos altos custos que
envolveria um projeto de semelhante natureza, inapropriado para
a realidade economica de um pais subdesenvolvido, como o Brasil,
especialmente no atual momento de sua histdria., Um método alter
nativo seria implementar novos recursos com base nos materiais
didaticos j& existentes. Nesse caso, a competéncia  lingfliistica
da crianga marginalizada deveria incorporar a variedade culta,
antes do inicio efetivo da alfabetizagao, processo gque implica,
mais ou menos simultaneamente, as habilidades de leitura e reda
cdao. Ou seja: sO se iniciaria concretamente o processo de alfabe
tizacao a partir do instante em gque o professor estivesse certo
de que a interferéncia dialetél tivesse sido eliminada, o© - que
lhe propiciaria meios adequados para, inclusive, ser capaz de
distinguir desvios de aprendizagem, decorrentes das prOprias con
dicoes especificas do processo de ensino, daqueles provenientes
de interferéncias dialetais legitimas. E evidente que esta alter
nativa nao implica a erradicagdo do dialeto social dominado pela
crianca; supGe, antes, que esta seja capaz de expressar-se ade-
quadamente nas duas variedades. A variedade culta deve ser de fa
to ensinada: a prioridade da -instrugac formal da lingua materna
consiste na transmissac da modalidade escrita, sob a forma de
leitura e redacao. Isso necessariamente implica o conhecimento
da variedade padrao, ja que ela participa das estratégias de re
conhecimento da modalidade escrita, Assim sendo, por gue nac en
sini-la antes gue o fracasso em aprendé-la possa inibir também o
desenvolvimento das habilidades de leitura e redacao?

Sua implementacao nac necessita de um conhecimento
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profundo a resveito da realidade dialetal do ambito sécio—cultg
ral de gue provém os alunos, ja que nao se trata da tarefa dras
tica de alterar profundamente os materiais elementares. Este co
nhecimentoc pode ser adquirido pelo prdprio professor, através de
levantamentos simples, efetuados por Orgaos educacionais razoa-
velmente organizados para esse fim.

Esse metodo poderia sem combinado com um elevado
grau de tolerancia, da parte do educador, com referéncia acs
desvios de leitura e de redagao cometidos por seus alunos, desde
que impliquem interferéncias dialetais reconhecidas. Nao creio
que haja maior problema em aceitar que a crianca leia as primei
ras frases do modo como se expressa oralmente. A atengao do pro
fessor privilegiaria os erros legitimos decorrentes dos proble-
mas relacionados 3 representagao grafica, seja no &mbito da lei
tura ou da redagao.

Ha guem possa opor um obstaculo a essa alternativa,
Ensinar 3 crianga o dominio do padrao culto antes de iniciar o
processo de alfabetizacao poderia esbarrar no principio segundo
o qual 3 idade em que apresenta condigdes ideais para o aprendi
zado da representagdo grafica — 6 ou 7 anos — a crianga nao te
ra desenvolvido convenientemente a sensibilidade ao valor social
da expressao lingllistica. Segundo Labov (1964-a), a percepgao So
cial passa a conformar-se adequadamente ac padrao adulto de pres
tigio aproximadamente 3 idade de 11 anos. Se a crianga em fase
de alfabetizacao percebe pouca diferenciacgao social, nao  teria
sentido ensinar-lhe a variedade culta. Por dutro lado, nao se
descarta também como um obstaculo a hipdtese de ocorrer certa
perda de informagdc no aproveitamento dos materiais didaticos ja
existentes. E natural gue toda crianga depara com construgoes
sintaticas e emprego vocabular estranhos para éi, mas para uma
crianca marginalizada, a freqliéncia de tais ocorréncias pode ser
suficientemente expressiva para impedir a compreensao.

_ O primeiro inconveniente pode ter seu peso minimi
zado, se se considerar que a hipGtese levantada por Labov diz
respeito a um grau ideal de percepgao social, concebido através
de certa fregfliéncia média. Nao & possivel crer que criangas em
fase de alfabetizagao nao sejam capazes de aprender a discrimi-
nar formas dialetais. Eglé Franchi (1984) desenvolveu com suces
so a conscientizagdo do valor social da expressao lingtlistica em
criancas de 9 anos. Além disso, o processo de aculturagao, atra
vés do qual a crianca acomoda seu padrao verbal ao modelo de

prestigio, dominado pelo adulto, inicia-se ja na fase pré-esco
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lar, e atinge seu ponto ideal na adolescéncia. O sequndo inconve
niente poderia ser facilmente contornado, com um minimo de sensi
bilidade do proOprio professor para as divergéncias mais profun-
das entre a variedade culta e o dialeto estigmatizado.

Nenhuma dessas alternativas & completamente satis
fatdoria, mas sugerem, sem davida alguma, os caminhos que se de
vem palmilhar para descobrir para descobrir a solugéo mais conve
niente para ¢ problema da diversidade dialetal em conflito com a
imposicac de um modelo de prestigio. Algumas combinagoes entre
elas, adaptagoes, modificacoes profundas ou superficiais de wuma
ou mais alternativas poderiam levar a uma contribuigao expressi
va para a melhoria das condigoes de desenvolvimento do processo
de alfabetizagdo. £ Sbvio gue a aplicagao de qualquer método de
ve condicionar-se a uma concepgao bidialetalista do ensino, gue
fundamenta a atitude de tolerdncia e respeito para com a varieda
de dialetal empregada por criancgas sOcio-economicamente desfavo
recidas. Caso contrario, a escola corre o risco de desempenhar,
a revelia do proprio educador, o papel ideolbgice de reforgar de
sigualdades. N

Um exemplo ilustrativo de gue se pode operar verda
deiras transformagCes com o material didadtico disponivel, combi
nado, porém, com uma sensibilidade especial a heterogeneidade
dialetal, € a experiéncia narrada por Eglé Franchi (1984). ado
tando uma atitude implicitamente bidialetalista, E. Franchi ul-
trapassou os limites estreitos de uma simples andlise para des-
crever uma verdadeira experiéncia de transformagao, em termos de
atitudes e de competéncia comunicativa, nos alunos de uma classe
de 32 série? Deparou com um histOrico escolar nada alentador: uma
classe relegada por outros cdlegas e constituida por 16 criangas,
11 das quais jd haviam enfrentado reprovagdes. Todas elas marca
das por um profundo sentimento de autodesvalorizagao, em virtude
de serem constantemente rotuladas como "fracas", "indisciplina-
das", "semi-retardadas".

As primeiras redagoes produzidas por essas crian-
¢as ndo revelam gualquer tracgo de criatividade: constituem me-
ras repfodugaes-fragmentérias de outras histérias ouvidas ou 1i
das em livros didaticos. A seqfiéncia narrativa nao observa ne-
nhum critério estruturador: simples seqgliéncias cronoldgicas dos
fatos, agrupadas em oracgtes ou perlodos inteiramente arbitrarios.
Identificam-se infragoes constantes das convengdes ortograficas,
de regras de acentuagdc e malversacdo dos sinais de  pontuagao;

verifica-se uso precario dos mecanismos de coesao. O periodo se
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organiza com base na justaposicao de oracGes: segundo a autora,
o uso repetido do processo coordenativo ndo indica uma opgao es
tilistica, mas o Gnico meio disponivel. Além disso, as oragdes
apresentam um grau minimo de complexidade sintatica. Em vez de
empregarem formas obliquas aAtonas, indicio do dominio de um meca
nismo tipico do padrao culto, as criangas simplesmente omitem o
pronome. Nao h& concordincia verbal se o sujeito aparece pospos
to ou distante; a nominal se observa muito raramente,

Diante desse quadro, gque propicia condig¢oes favora
veis para a comprovac¢ao da teoria da deficiéncia, a  professora
estabeleceu como objetivo c¢riar condi¢des para gque os alunos re
tomassem a confianca em si mesmos, através de um processo contl
nuo de reconstrugao das relacgoes adequadas de interagaoc  social
no ambito da classe. Comegou por evitar a linguagem culta e as
convengoes da escrita como uma exclusividade tal que liquidasse
0 dialeto social da criancga. O procedimento adotado consistiu em
despertar nela a sensibilidade para a variacgao lingflistica, cons
cientizando-a do valor social relativo vinculado 3 expressao ver
bal. Caracterizou adequadamente a variedade padrao, identifican
do-a como uma modalidade socialmente prestigiada, mas lingliisti
camente equivalente, em termos expressivos, a variedade dialetal
empregada pela crianga. Através de exercicios simples, salientou
o principio de gue a lingua apresenta variagoes conforme a clas
se social dos usudrios e as circunstancias especificas em que se
manifesta,

O resultado desse procedimento & que a conscienti
zagdo das diferencgas dialetais e a sensibilizagao para o valor
social implicado nelas constituiram as razoes determinantes do
desaparecimento quase total de manifestagdes de desvios tipicos
da variedade padrao na produgdo escrita das criangas. Os princi
pais indicios de progresso aparecem comprovados através de uma
analise comparativa elaborada pela autora, entre as primeiras e
as ﬁltimas redagoes produzidas por seus alunos. Verifica-se um
significativo acréscimo no grau de fluéncia lingliistica, concre
tizado especialmente na proporgao de oragdes por periodo e de pe
riodos por redagao; na redagao do processo coordenativo, em fa
vor de um incremento progressivo do procedimento subordinativo.
Verifica-se também um aumento significativo dos mecanismos tipi
cos do padrao culto, como emprego efetivo de formas pronominais
atonas, observagdao adequada das regras de concordancia verbal e
nominal, dos processos de coesao, etc. Praticamente desaparece,

segundo a autora, o reflexo, nos textos, de variagBes dialetais
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como "falg", "fro", etc, embora essas formas estivessem presen-
tes sempre gue as criangas desejaram caracterizar o dialeto cai
pira de sua regido, nas emissdes verbais de alguma personagem de
suas histdrias. '

Com sua experiéncia, E. Franchi chegou a conclusao
de que & muito mais fdcil induzir as criangas ao dominio da va
riedade culta, respeitando seu proprio dialeto. Em vez de partir
de um conjunto de deficiéncias lingliisticas que cumpre simples-
mente reprimir, com base no critério de correcdo, € muito mais
vidvel e produtivo compreender a relagac entre norma e diversida
de dialetal como um processo gue transforma meras divergéncias
em verdadeiros obsticulos gue marginalizam do processo de ensino
os falantes de variedades estigmatizadas. A experiéncia de E.
Franchi & uma verdadeira licao a seguir por todos os que honesta
mente procuram desenvolver sua tarefa de educador; além disso,
permite justificar adequadamente a posicdo bidialetalista que as
sumi neste trabalho. Seria, contudo, altamente desejavel que es
se tipo de procedimento nao ficasse restrito a experiéncias iso
ladas.

H3 um inventadrio consideravel de técnicas, procedi
mentos e materiais pedagbgicos, descrito na obra de E., Franchi,
qgue poderia servir como um exemplo importante de mnetodologia a
ser aplicado por outros professores. Nesse &mbito, sobressai tam
bém uma contribuigao expressiva de Feigenbaum (apud Wolfram e
Fasold, 1974). Este autor fornece um modeloc metodoldgico, basea
do nas estratégias desenvolvidas para o ensino de linguas estran
geiras, gque permite viabilizar pragmaticamente a concepgao bidia
letalista. Uma licao tipica, esquematizada por Feigenbaum, e
constituida por cinco modalidades de exg;CLCLOS.

A primeira fase reduz-se a uma apresentagao do pro
blema, gue nao dure mais gue trinta segundos. Consiste em apre-
sentar o trago lingliistico em variagdo, através de duas senten-
¢as divergentes unicamente no aspecto pertinente. O professor in
dica ao aluno no que essas sentengas sao diferentes e gual delas
corresponde a uma forma prestigiada de expressao e qual a uma

forma estigmatizada.

A proxima fase constitui um exercicio de discrimi-
nagao. Expoe-se a classe d audigao de pares de sentengas, envol
vidos com o trago lingflistico em questao, para gue respondam se
sao diferentes ou iguais. Este & claramente um teste de discrimi

nacao auditiva, similar ao tipo desenvolvido nesta investigagac.
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A terceira fase consiste num exercicio de identifi
cagﬁo do valor social, similar aos itens do questiocnario III. ©O
aluno deve identificar se a sentenga gue ouve corresponde a um
modo prestigiado ou formal de expressao, ou se a um modo estigma
tizado ou informal.

O passo seguinte consiste num exercicio de tradu-
¢ao. O professor fornece um exemplar de pronincia padrao ou es
tigmatizada. O aluno deve responder adeguadamente com ¢ exemplar
equivalente, mas no registro oposto aquele ouvido, Este exerci-
cio exige a demonstragao do dominio pelo aluno de duas habilida
des: em primeiro lugar, ele deve perceber se a sentenga original
& vazada num estilo formal ou informal de expressao; em segundo
lugar, ele deve conhecer a versao correspondente no registro dia
letal coposto e produzi-la adequadamente.

Conclui a ligao uma modalidade especial do . tipo
pergunta-e-resposta, cuja fungac € estimular, no ensino de 1lin
guas estrangeiras, o surgimento do processo dialdogico. Ao propor
cionar uma questdao qualquer, o educador solicita ao aluno nioc so
a criagdo de uma sentenca com seu contefido especifico, mas tam-
bém a adequagac da mesma & modalidade dialetal e/ou estilistica
introduzida originalmente. Um pouco de imaginacaoc permite uma va
riacao consideravel nessa modalidade de exercicio. Essencialmen-
te, porém, & necessario que o professor introduza uma pergunta
ou na variedade padrao, ou no dialeto desprestigiado. O aluno
fornece sua propria resposta, com a liberdade natural que um dié
logo possibilita, mas suas produgoes vocais devem observar a pro
nancia e a gramatica em que se formulou a pergunta inicialmente.

Essa série de exercicios foi elaborada com o obje
tivo de obedecer a uma seqgfiéncia progressiva quanto ao grau de
dificuldade do desempenho solicitado, de modo que o aluno se sin
ta constantemente desafiado. Além disso, o carater formal de re
curso didatico diminui gradualmente: a fase final permite um in
dice consideravel de expressao 1ivre,.significativamente proxi
ma da conversagac normal.

Utilizando uma metodologia mais intuitiva, mencs
sistematica erformal, E. Franchi procurou também sensibilizar
seus alunos para‘os diferentes usos da linguagem. Para conscien
tiza-los da diversidade dialetal, ideﬂtificou varias figuras Po
pulares no bairro, como o padeiro, o pipogueiro, estimulando as
criangas a produzirem sentengas conforme © modo que estas perso
nagens o fariam para, em seguida, as refazerem na modalidade cul

ta. O objetivo desse teste &, segundo sua autora, agugar a aten
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¢ao para as diferencas dialetais. O passo sequinte foi despertar
nas criangas a consciéncia da relagao entre diversidade lingllis
tica e variagao das circunstdncias em que ocorre o processo de
interagao verbal. Essa modalidade de exercicio nac aparece siste
matizada na proposta de Feigenbaum, embora seja verdadeiro afir
mar gque a percepcao do valor social de prestigio relativo das
formas verbais & a primeira condigao para o uso efetivamente ade
quado. Incentivar a percepcao da fungao social da variagao lin-
gliistica, em termos de condig¢des sociais de uso, & uma estratée
gia instrucional bastante desejavel.

E possivel que muitos professores manifestem o re
ceio de que exercicios como esses possam vir a reforgar o uso da
variedade desprestigiada, algo semelhante a situagao ja existen
te. Tal preocupagdo nadoc tem fundamento, pois as ligoes menciona-
das se destinariam especificamente adqueles alunos que ja dominam
o] dialetolnao padrao. Além disso, sempre que a crianga empregas
se sua propria modalidade, por definig¢ao, um dialeto nao presti
giadeo, ele o faria numa situagao de contraste direto com as es-
truturas padrao corréspondentes; &, portanto, a diferenga entre
as formas alternativas gque se introduziria em sua competéncia
verbal. Em Gltima anadlise, o ensino visara sempre a meta de a-
crescentar a variedade culta, sem liquidar, nem reforgar a varie
dade estigmatizada. Um objetivo como esse tera sucesso garantido,
considerando-se que, se por principio, ha alunos motivados a do
minar a modalidade padrac (a prdopria comunidade o impele a isso),
a reciproca nao & verdadeira.

Supbe-se que a mudanga de atitude implicita na po
sicao bidialetalista esteja vinculada a um conhecimento prelimi
nar indispensavel da estrutura lingliistica e suas variagoes,sem o
que o educador ndo & capaz de distinguir os erros legitimos, de
correntes de falhas no dominio dos mecanismos de representagdo
grafica, daqueles desvios causados por interferéncia dialetal.
No &mbito do processo de alfabetizagdo & especialmente Gtil dis
tinguir trés categorias de desvios. H3 problemas de organizagao
e desenvolvimento 16gico, n3o somente aqueles a que Pécora se re
fere como probleﬁﬁs de argumentagdo, mas também os que implicam
os mecanismos de coes3o. Esse tipo de desvio & o menos afeito a
diversidade dialetal, principalmente porque a maior parte das di
ferengas entre dialetos socialmente estigmatizados e o padrao
culto refere-se ao nivel da estrutura superficial e n3ao ao nivel
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da estruturac¢do ldogica subjacente.? 0O que pode ocorrer & a pa
dronizacdo do pensamento, principal problema acusado por Pécora
(1983), e que produz um esvaziamento do papel de sujeito do pro
cesso de enunciagao. Outros problemas podem aplicar-se a um a-
prendizado precario das regras superficiais das normas que gover
nam a produgdao escrita.

Unma outra categoria de desvios corresponde aos pro
blemas gramaticais e ortograficos, ocasionados pela interferén-
cia propriamente dita do dialeto desprestigiado. A modalidade es
crita & verdadeiramente uma tentativa nem sempre bem sucedida,
de representar a expressao oral; nesse caso, qualquer discordan
cia entre fala e grafia reflete uma falha do sistema escrito e
nao do oral. E natural que a escrita representa certo nivel de
formalidade raramente empregado no registro oral, mas isso nao
deveria servir de argumento para que se privilegie tanto a escri
ta, que se deseje o extremo de aproximar o registro oral de um
padrdo escrito e literario, como & habito ocorrer do ensino nor
mativo da lingua portuguesa. Assim, sendo a escrita um reflexo,
com suas proprias idiossincrasias, da modalidade falada, deveria
ser encarado como absolutamente normal gque as redagoes produzi
das pelos alunos incluam tragos especificos do dialeto que domi
nam. Isso constituiria tao somente uma prova de gue sua produgao
escrita desempenha convenientemente a fungao representativa: nos
anos de iniciagao, a crianga se limita a narrar experiéncias pes
soais, as mesmas gue conta naturalmente a seus colegas. E licito
bloguear iniciativas como essas? Se a crianga registra fala e
nao falar, o desvio nao equivale a uma inobserviancia legitima
das convengoes ortograficas: comprova que ela domina razoavelmen
te a relagdo entre fonemas e grafemas e sua correcac hao & tao
urgente quanto a de outros desvios.

Um professor, consciente das possibilidades de in
terferéncia dialetal, poderia dirigir seus esforgos mais especi
ficamente Aquela terceira categoria, que engloba erros legitimos

de representagdo, tais como correspondéncia entre fonema e grafe

2 Essa & uma das premissas em que se fundamenta a teoria socio
lingiistica do relativismo dialetal, segundo a qual os desv1os
da variedade padrac nao implicam diferengas cognitivas, princi
pio ignorado pelos psicdlogos educacionais norte-americanos, i
dealizadores do programa de instrucao compensatdria,
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ma, emprego de maiiisculas e mindsculas, pontuagdo, e dedicar-se
também dqueles primeiros problemas, que se referem & organizagao
sintatica e ao desenvolvimento 1logico da argumentagaoc. O profes
sor poderia ignorar, ou devotar pouca atencao, aos desvios prove
nientes de interferéncia dialetal, que poderiam ser corrigidos
posteriormente, quando a relagao entre a diversidade lingtiistica
e o padrao }a estivesse plenamente interiorizada pela criancga.
Ha outros problemas mais urgentes de representagao grafica, su-
jeitos & injungao de fatores, como discriminagao visual, gque con
duziriam, por exemplo, a confusac entre os grafemas p e ¢; dis
criminagac auditiva, que conduziriam, por exemplo, & identifica
cao precaria das séries surda e sonora, detectavel em palavras
como vaea, escrita.faca.3

Toda e gualguer perspectiva de mudanga requer uma
preparagdao mais adequada do professor de ensino elementar — cir
cunscrita hoje, na estrutura do ensino de 29 grau, a um quarto
ano adicional — e um posicionamento mais realista das autorida
des responsaveis pelos programas de ensino.

| Os educadores preocupam-se acentuadamente com a
discussao de procedimentos didaticos, estratégias instrucionais,
técnicas e procedimentos de avaliagao. Ninguém pode subestimar a
importancia dos aspectos estritamente técnicos para o sucesso da
empreitada pedagdgica. Entretanto, nenhum recurso técnico  sera
capaz de operar a transformagao necessaria, se esforgo semelhan
te nao for despendido na discussao incondicional da concepgao de
linguagem radicada na metodologia pedagdgica, porque, ao fim e
ao cabo, € ela que determina o sucesso ou o fracasso de sua apli
cagao.

Sempre que se mencionam as tarefas urgentes, corre-
se o risco de ignorar a condicao precaria do sistema educacional,
resultado da politica concentradora de renda implantada no pals,
especialmente nas duas ultimas décadas. O minimo que podem fazer
0s que nao perderam a capacidade de indignar-se &, primeiro, co
rar de vergonha e, depois, enfrentar com as armas de que dispoem,

as causas mais graves dessa situagao injusta. Se este trabalho

3 0s problemas de representagao grafica, provocados por uma agui
51gao precarla das distingoes fonoldgicas, tém suas conseglién
cias pedagdgicas adequadamente exploradas em Genouvrier e Pey
tard (1974).



297

serviu para equacionar uma dessas causas, por mails insignifican
te que possa parecer no ambito do contexto geral, e para discu-
ti-la com coeréncia e isencdo, tenho esperanca de ter sido capaz
de indignar-me convenientemente e de ter exercido honestamente
o meu papel de cidadao, que considerc prioritario ao de lingllis
ta.
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QUESTIONARIO

DADOS PESSOAIS

ANEXO 1

308

1. NOME:

2. SEXO: Masculino Feminino
3. IDADE: ‘anos

4, SERIE: 8% g8 L g2

5. PROFISSAO DO PAI:

6. PROFISSAG DA MAE:

7. GRAU DE ESCOLARIDADE DOS PAIS:

-

a. Analfabeto, primario incompleto, ou apenas alfabetizado

-----

b. Primario completo ou ginasial incompleto ..........cc.cvuen.

c. ginasial completo ou colegial incompleto ..............

d. curso medio(ginasial e CO1egia1) completo ou superior

TNCOMPTIRLD v vt iereineetieessassnanssnanssnnsansasnssosnonns

e. superior completo ...ttt ittt

-
----------------

QUESTIONARIO I

PAI:

MAE:

 mm mm omm em omm omm mm  wm e we  wm mm mm mm mm wm G mw G e mh S Em um e My Mmoo Mmoo o
----------------------

Vocg vai ouvir uma série de frases, cada uma delas lida duas vezes. Voce deve
ra observar se as duas leituras sdo diferentes ou iguais, quanto a pronuncia.

Se voce perceber alguma diferenca entre a primeira e a segunda leitura, assi

nale com um X debaixo do lugar em que vocé notar a diferenca. Se voce nao per
ceber diferenca, nao assinale nada. Ouga com atengao as duas leituras

de marcar.

1

~ Por exemplo (ouga a gravagao):

0 caixa do banco ganha bem

. Aquele homem & estranho.

2. Ele quebrou o galho.

3. Os meninos adoram chocolate,

antes



4.

5.

10.

1.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.

19.

0 mar estd manso.

E claro que eu vou.

. Quero beber agua.

. Ele esta jogando bola.

. Pegaram o cachorro.

. 0 rapaz e inteligente.

0 quintal esta sujo.

Ele vai beber cafe.

0s gatos fazem baruilho.

A bagagem pesh muito.

Ela trabalha muito.

Quem vai cantar?

Falaram bem dele.

Ela pds agua no pote.

P

Eu falei que ja fizemos.

Aquela planta e bonita.
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20,

21.

22.

23.

24,

25.

26,

- 27,

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35,

Aquele encanador & bom.

Nao conhego aquele rapaz.

Ele planejou tudo.

0 ladrao esta fugindo.

Aquele animal machucou a pata.

Queremos agua gelada.

Ele caiu do telhado.

Recebi a carta .

Ele quer agua.

Maria fez cafe.

Nao sei se eles sairam.

Se ela quiser doce, eu compro.

Voce gostou da viagem?

Tomei banho de mar,

Gostamos daquela casa.

0 encanador quebrou a parede.
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36.

37.

38.

39.

40,

41,

42.

43.

44,

45.

----------------------------------

Foi ele que fez.

Eles bebem agua no almogo.

———

Voce gosta das camisas?

Eles comem com apetite,

Ela esta fazendo cafe.

Yoce viu o encanador?

Ele gosta da capital.

Eu acho que eles ainda vivem.

0 que voce quer?

0 capataz quebrou o bracgo.
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QUESTIONARIO II

Yoce vai ouvir novamente uma série de frases, cada uma delas 1lida duas vezes.
De acordo com o que vocé aprendeu nas aulas de portugués, voce vai indicar
com um X qual das duas leituras a e b corresponde a uma maneira incorreta de
falar. Ouca com atengao as duas leituras, antes de marcar.

Por exemplo: {Ouga a gravagao)

(a) by

1. (a) (by _
2. (a) (b
3. () ____ (by
4’ (a) _ (b)y
5. (a) (by
6. (a) ______ (b __
7. (a) _____ (b _
8. (aj | (b)
9. (a) _____ (by ___
0. (a) by
M. (a) (by
2. (a) by
13. (a) (b)
4. (a) by
15. (a) (b)

16. (a) (by
17. (a) by
18. (a) by
19. (a) by
20. (a) ()
21. (a) by
22. (a) _____ | (b)
23. (a) (b)

24, (a) by

25. (a) (b)
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2. (a) by
27. (a) by
28. (a) (by
29, (a) (by
30. (a) (b)
3. (a) by
32. (a) by
33, (a) (b)
3. (a) by
35. (a) (b)
36. (a) by
37. (a) (b)
38. (a) by
39. (a) (b
50. (a) | oy
4. (a) (b
42. (a) G I—
43. (a) __ (by
44, (a) (b) __

45. (a) (b)

-------------------------------------------------------------------------------
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QUESTIONARIO III

Agora voce vai ouvir frases ditas por pessoas de diferentes ocupactes. Ouga
com atencao cada uma delas, procurando descobrir quem as teria falado. Indi-

que, entao, com um X, a ocupagao do falante. Por exemplo: E mais facil que es
ta frase seja dita por um aluno ou por um professor?

(Ouca a gravagao)

professor ' __aluno
1. patroa ______ empregada
2. _ advogado guarda-noturno
3. aluna de faculdade _______aluna de primario
4. _ pedreiro ______engenheiro
5. advogado ______ engraxate
6. _ Tlixeiro ______ medico
7. patroa _ _______ empregada
8, pedreiro _______engenheiro
9.  advogado ______ sapateiro
10, servente de escola _______diretor
1. professora _____lavadeira
12, pedreiro ______ engenheiro
13. _ medico L servente de hospital
14,  patroa ______ empregada
15.  dentista ______guarda-noturno
16.  carteiro _______ advogado
17. _ __ engenheiro _______pedreiro
18.  professor __ alumo
IP._______ patroa ____ empregada
20, sapateiro ______ advogado
21, _ medico ___lixeiro
22. __ aluno de faculdade | _______aluno de primario
23, dentista guarda-noturno

24, advogado sapateiro



25.
26.
27.
28.
29,
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40,
41.
42.
43.
44,
45,

empregada
guarda-noturno
aluno de faculdade
patroa

medico

lixeiro

advogado

aluna de faculdade
professor

diretor

empregada

pedreiro

advogado
enegenheiro
sapateiro

patroa

engenheiro
engraxate

aluna de faculdade
medico

empregado

patroa

professor

aluno de primario
empregada

servente de hospital
engenheiro
engraxate

aluna de primario
sapateiro

servente de escola
patroa

engenheiro
engraxate

pedreiro

professor ‘
empregada

lixeiro

advogado

aluna de primario
servente de hospital

patrao
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ANEXO0 II

CLASSIFICACAD SOCIO-ECONDMICA DOS INFORMANTES

1. Nimero de informantes segundo o grau de prestigio da
ocupagao dos pais

Grau de prestigio classe baixa classe alta
da ocupagao do pai | da mae do pai |.da mae
1 80 21 0o 00
2 47 14 00 00
3 13 01 0o 49
4 00 80 27 42
5 aa 00 54 3]
B _ . 0o 0o 87 DB‘
dona-de-casa - 104 - 85
total 140 | 168

2. Numero de informantes segundo o grau de escolaridade
dos pais

grau de  classe baixa classe alta
ascolarﬁdade do pai | da mae do pai | da mae
I
1 101 107 0o oo
2 37 32 06 i3
3 02 01 20 22
4 oo 0o 31 28
5 ao 0D 111 104
total 140 168




ANEXO III
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Numero de acertos nos Questionarios I, II e III, segundo as variaveis nivel

socio-economico e idade

Classe baixa

Idade Questienario I Questionario II Questionario III
12 (n=12) 311 399 350-
13 (n=36) 807 1153 1119
14 (n=39) 1018 1245 1136
15 (n=27) 623 879 769
16 (n=26} 565 761 739
total (n=140] 3424 4437 4153
Classe alta
11 (n=35) 902 1112 1040

12 {n=43) 1128 1384 1328
13 (n=42) 1361 1504 1378
14 (n=36) 1103 1248 1153
15 (n=12) 415 413 385
total (n=168) 43089 5658 5285




318

ANEXO 1V

Nimero de acertos nos Questiondrios I, Il e III segundo as variaveis nivel so
cio-economico e escolaridade

Classe baixa

guestionario fa., Ba. 7a. Ba. Total
(n=38] (n=381 {n=35] (n=289] {n=140)

I 927 958 871 668 3424
II 1204 1171 1118 944 4437
IIT 1202 1107 1015 829 4153

Classe alta

guestionario Sa. Ba. 7a. 8a. Total
(n=41) (n=42] (n=45) (n=40} {n=168)

I 1625 1110 1470 1304 4809

1I 1282 13982 1588 1416 5659

II1 1193 12939 14786 1317 5285




Numero de

acertos

ANEXO V

no Questionario I

cip-economico, idade e escolaridade

Classe baixa

319

segundo as variaveis nivel so-

idade Ba. Ba. 7a. Ba. Total

12 158 153 o= - 311
(n=6) {n=6) (n=12)

13 363 295 232 17 907
(n=14] (n=12] (n=9) (n=1) (n=36)

14 220 323 248 227 1018
(n=10) {n=11) (n=3] {n=9) (n=38)

15 45 119 193 266 623
(n=2) {n=5) (n=8] (n=12) (n=27)

16 141 B8 198 158 565
fn=6) (n=4) (n=9) {n=7] (n=26}

total gz7 958 871 E68 3424
(n=38) (n=38) (n=35) (n=29) (n=140)

Classe alta

11 823 79 - - 802
(n=32) (n=3) (n=35)

12 151 848 129 - 1128
(n=7) {n=32) {n=4) {n=43}

13 51 134 1040 136 1361
(n=2] [(n=5} (n=31) (n=4) (n=42]

14 - 49 203 851 1103
(n=2) {n=7) (n=27) (n=36)

15 - - 98 317 415
{n=3) (n=9} {n=12)

total 1025 1110 1470 1304 4309
(n=41) (n=42) (n=45] (n=40) {n=168)
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ANEX0 VI

Numero de acertos no Questionario II segundo as variaveis nivel sdcio-economi

co, idade e escolaridade

Classe baixa

idade ha. Ba. 7a. Ba. Total
1z 210 185 - - 3499
{n=6) (n=B6) (n=12)
13 457 364 302 30 1153
(n=14) (n=12) {n=9] (n=1) (n=36)
14 292 360 310 283 1245
(n=10) (n=113} (n=3) : {n=9) (n=39)
15 67 143 253 416 879
(n=2) {n=5] (n=8) (n=12) (n=27)
16 178 115 253 215 761
{n=6) {n=4) (n=9) (n=7) (n=26)
total 1204 1171 1118 944 4437
' {n=38) (n=38) {n=35) (n=29) (r=140)

Classe alta

11 1006 106 - - 1112
(n=32) {n=3) (n=35)

12 182 1054 138 - 1384
(n=7) (n=32} (n=4) (n=43)

13- 64 : 1886 1123 1311 1504
(n=2) (n=5) {n=31) (n=4) (n=42)

14 - 45 224 876 1246
(n=2) (n=7) (n=27) {n=3B6)

15 - - 104 309 413
(n=3) (n=9) (n=12]

total 1262 1382 1589 1416 5659

(n=41) (n=42) {n=45) {(n=40) (n=158)




Numero de acertos no Questionario III sequndo as variaveis nivel
mico, idade e escolaridade

ANEXO VII

Classe baixa

321

socio-econo

idade 5a. Ba. 7a. 8a. Total
12 204 188 - - 380
(n=6) (n=6) (n=12}
13 439 371 275 34 1119
(n=14} [n=12} {n=9) (n=1] (n=36)
14 301 307 253 275 1136
(n=10) [n=11] fn=9) (n=9) [n=38)
15 74 132 230 333 769
(n=2) {p=5] (n=8) (n=12) (n=27)
16 184 111 257 187 739
(n=6) (n=4) (n=9) {n=7) (n=286)
total 1202 1107 1015 829 4153
(n=38) (n=38) (n=35) (n=29]) {n=140)
Classe alta
11 941 99 - - 1040
(n=32) (n=3) {n=35)
12 200 1007 122 - 1329
(n=7) (n=32) (n=4)} (n=43)
13 52 150 1055 121 1378
(n=2) (n=5) (n=31) {n=4) (n=42)
14 - 43 203 807 1153
(n=2) (n=7] (n=27) {n=36)
15 - - g6 289 385
(n=3) (n=8) (n=12)
total 11393 1298 1476 1317 5285
(n=41) (n=42) (n=45) {n=40) (n=168)
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Numero de acertos no Questionario III sequndo as variaveis grau de estigmati-
zacao das variantes, nivel socio-economico e escolaridade

Classe baixa

grau de fa, Ba. 7a. 8a. Total
estigmatizagao (n=38) {n=38) {n=35] (n=29) {n=140)
médio (n=12) 325 281 254 218 1078
alto [n=15]} 408 373 " 368 286 1436
muito alto (n=18) 468 453 392 325 1638

Classe alta

grau de 5a. ba. 7a. 8a. Total
estigmatizagao (n=41) . (n=42) {n=45) (n=40) (n=168)
médio (n=12) 252 234 278 278 1040
alto (n=151 384 457 497 442 1788
muito alto (n=18] 557 608 703 597 2465







