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RESUMO

O objetivo desta tese consiste na organizacdo, anélise e sintese dos conhecimentos produzidos
pelas pesquisas em relacdo as praticas e aos saberes dos professores alfabetizadores, na
perspectiva de que a experiéncia na docéncia representa uma das fontes de constituicdo dessas
praticas e saberes, ao lado das trajetorias pessoais de vida e de formacdo para a profissdo, e
sdo, portanto, capazes de gerar subsidios para uma reflexdo acerca da alfabetizacdo. Esta tese
busca, desse modo, responder aos seguintes questionamentos: a partir das pesquisas € possivel
conhecer quais as praticas e 0s saberes que fazem parte da cultura alfabetizadora dos
professores? As pesquisas revelam elementos que influenciam a constituicdo dessas préaticas e
saberes? A partir das pesquisas € possivel identificar aspectos de reproducdo e inovacdo nas
praticas e saberes dos alfabetizadores? As pesquisas evidenciam o papel das praticas
pedagdgicas no processo de consolidacdo dos saberes docentes? Verifica-se a existéncia de
uma producdo constante de pesquisas sobre as praticas e os saberes na alfabetizacdo, cujo
conhecimento produzido merece ser organizado, identificando-se ndo s6 as tendéncias
tedricas e metodoldgicas dessas pesquisas na area da educacdo, mas também ressaltando suas
contribuicdes para as reflexdes sobre a alfabetizacdo das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Realiza-se uma pesquisa bibliogréfica, na qual sdo analisadas teses e
dissertacdes produzidas entre 2005 a 2009 nos programas de Pds-Graduacdo em Educacao do
Estado de S&o Paulo com foco nas praticas e saberes de professores alfabetizadores. A analise
das pesquisas foi feita a partir de autores que tratam das praticas e saberes docentes, entre eles
destacam-se Gimeno Sacristan, Jackson, Charthier, Mercado, Tardif, Borges, Gauthier, et al,
entre outros. Os resultados obtidos, organizados em quadros, tabelas e figuras e analisados
com base no referencial teérico norteador da pesquisa, confirmam a hipotese que orienta esta
tese de que as praticas e os saberes de professores alfabetizadores, ja identificados pelos
pesquisadores, trazem indicios de uma cultura sobre a alfabetizacdo, e de elementos que
caracterizam rupturas nessas praticas e saberes adquiridos ao longo de sua carreira
profissional e na experiéncia e pratica de alfabetizar. As pesquisas deixam entrever
permanéncias e mudangas nas praticas e saberes dos professores alfabetizadores pela inser¢éo
de outros procedimentos de ensino a partir da pratica constituida, ou cultura objetiva.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Praticas de alfabetizacdo. Saberes docentes. Ensino
Fundamental. Pesquisa bibliografica.
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ABSTRACT

The aim of this thesis is to organize, synthesize and analyze some results of academic
researches concerning to both literacy teacher’s practices and knowledge. The experience in
teaching constitutes a source of practices and knowledge, beside teacher’s individual way of
life and profissional education, therefore, those are elements that can together provide
important clues to thinking about literacy. Seeking this objective, the study presents a survey
in what are under analysis MS Theses and PhD Dissertations focusing literacy teacher’s
practices and knowledge produced from 2005 to 2009 in Education Graduate Programs of Sao
Paulo state. After the reading of those works, the thesis seeks to answer the following
guestions: is it possible to recognize what practices and knowledge belong to the teacher’s
literacy culture? Do the researches contain elements that are able to influence the establishing
of those practices and knowledge? Do the researches show the role of educational practices in
the consolidating process of teaching knowledge? In the period from 2005 to 2009 there is a
very large academic production about literacy practices and knowledge, whose acknowledge
might be organized, looking for both to identify theoretical and methodological tendencies
and to stand out their contribution to the thought about children literacy in the early years of
Elementary School,. The analysis of researches was done by the thought of some authors who
approach teacher’s practices and knowledge, such as Gimeno Sacristan, Jackson, Charthier,
Mercado, Tardif, Borges, Gauthier, et al, among others. The acquired results, that
wereanalyzed and organized in frames, tables and illustrations, confirm the hypothesis that
have led this thesis according to the literacy teacher’s practices and knowledge, aready
identified by the researchers, have evidences of a fixed culture on literacy as well as on these
elements that feature breaks and/or reshaping of practices and knowledge received along
profissional career and in the teacher’'s own background and practice. Researches sketch
continuities and changings in the literacy teacher’s practices and knowledge that feature an
innovator cycle shaped by the input of other teaching procedures through the practice or
objective culture.

Palavras chave: Literacy. Literacy practices. Teacher’'s knowledge. Elementary School.
Bibliographical research.



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3
Tabela 4

Tabela 5
Tabela 6

LISTA DE TABELAS

Pesquisas produzidas por ano

NuUmero de trabalhos por descritores, considerando a base “todas as
palavras’ e “expressdo exata’ do Banco de Teses da Capes (1987 a
2009)

Total de pesquisas produzidas entre 2005 e 2009

Total de pesquisas por temas principais

Ocorréncias dos tipos de procedimentos nas pesquisas
Ocorréncia dos termos “saberes’ e “praticas’ nast/d.

20

123

124
131
140
148



Quadro 1
Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9

LISTA DE QUADROS

TensOes e Desafios da Alfabetizacédo

Prética Pedagogica e A¢do Docente

A prética docente e seus aspectos constituintes

A perspectiva de Chartier; Albuquerque, Morais e Ferreira;
Mercado; Jackson sobre a préatica docente

Saberes docente e pratica pedagdgica

Objetivos das Pesquisas

Elementos do trabalho docente

Atividades dos professores alfabetizadores

Saberes dos professores alfabetizadores

58
82
91

105

116
150
154
191
200



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura7
Figura 8

LISTA DE FIGURAS

Pesquisas por ano

Proporcéo de estudos na area da Educacéo, segundo ano
Pesquisas segundo nivel de estudo

Proporcéo das pesquisas segundo nivel de estudo
Pesquisas por Estados do Brasil.

Pesquisas por temas.

Pesquisas por foco

Tipos de Estudo

124
126
127
128
129
132
136
143



SUMARIO

LN T0] 16 107:Y TR 12
1  PRATICAS E SABERES DOCENTES NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO.....27
1.1  Propostas e politicas para a alfabetizacdo: intervengdes nas praticas e nos saberes de
PIOTESSOIES ...ttt bbbttt bbbt b bbbttt b bbbt 45
2. PRATICAS PEDAGOGICAS E SABERES DOCENTES EM DISCUSSAO ................... 61
2.1  As pesquisas sobre os professores e 0 ensino: aspectos do panorama atual .............. 62
2.2 As praticas e os saberes docentes: contribuigdes teOricas ...........covvverirenesenienenn 77
3 TRAJETORIA METODOLOGICA E ANALISE DAS PESQUISAS SOBRE
ALFABETIZAGAD ..ottt bbbttt bbbt et neeneeneas 119
3.1 Busca e selecdo das teses e dissertacdes no Banco de Teses da Capes: estudo de
carater exploratorio e delimitaGao d0 COMPUS ........cvveieieerieeie et 121
3.2  Teses e dissertacOes sobre préaticas e saberes de professores alfabetizadores ......... 127
3.3 Tematicas CentraiS das PESQUISAS ......ccuevrueruereeirterieieresieeeesie et see e ens 130
4  NARRATIVA DOS PESQUISADORES SOBRE O QUE FAZEM E SABEM 0OS
PROFESSORES ALFABETIZADORES ........ocot ittt 139
4.1  Sobre 0 que narram 0S PESQUISAAOTES .......cueivreireeieieeieariesieeseesreeseeee e sraeseesneennas 155
5. PRATICAS E SABERES DOCENTES NA ALFABETIZACAO ......c..cooovevveeerrrnnen, 190
5.1  As praticas dos professores alfabetizadores: o que dizem os pesquisadores........... 190
5.2  Os saberes dos professores alfabetizadores: 0 que dizem os pesquisadores............ 198
CONSIDERAGOES FINALIS ..ot esisee s teses s st 209
REFERENCIAS ...ttt es st sie st snas sttt 214
REFERENCIAS DAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS .......ccoovvveieeierreeens 222
APENDICES ..ottt 226
APENDICE A —PESQUISAS POR IES, ESTADO E ANO .....coovevevcerceeeeeeeeeeneen 227
APENDICE B —PESQUISAS ORGANIZADAS POR PROCEDIMENTOS DE COLETA
DE DADOS ...ttt ettt bbbt r ettt bbb b 231
APENDICE C —TIPO DE ESTUDO .......oiieiiieeieiiessieiessieeissesissessesisses st ssnenen 232
APENDICE D — AUTOR E TIPO DE ESTUDO .....ouiiiieieieieeeeteee e 233
APENDICE E — TESES E DISSERTAGOES DA AREA DA EDUCACAO
(ORGANIZADAS POR ANO) ..ottt sneaneenean 234

APENDICE F — QUADRO SINTESE DAS PESQUISAS ANALISADAS..................... 250



12

INTRODUCAO

O objetivo desta tese consiste na organizacdo, analise e sintese dos conhecimentos
produzidos pelas pesquisas em relacdo as praticas e aos saberes dos professores
alfabetizadores, na perspectiva de que a experiéncia na docéncia representa uma das fontes de
constituicdo dessas praticas e saberes, ao lado das trajetorias pessoais de vida e de formacao
para a profissdo, e sdo, portanto, capazes de gerar subsidios para uma reflexdo acerca da
alfabetizacdo. S&o analisadas teses e dissertacdes produzidas entre 2005 e 2009 em programas
de P6s-Graduacdo em Educacdo do Estado de S&o Paulo, pois é ai que se concentra a maioria
dessas pesquisas, como se vera no decorrer deste texto.

A realidade, no que tange a alfabetizacdo, considerando abordagens teoricas, diretrizes
didaticas e politicas educacionais, inclui, também, discussbes sobre as praticas e 0s saberes
dos professores, 0 que justifica a priori a elaboragéo desta tese, na qual se analisa a producao
académica sobre alfabetizacdo, na area da Educacdo, a luz de autores de referéncia na
conceituacdo da pratica pedagogica e dos saberes docentes.

Com base nesse referencial, o0 conceito de pratica pedagogica agrega a perspectiva de
Gimeno Sacristan (1999) de uma cultura partilhada na escola, na qual aspectos ja
sedimentados, e que permitem a reproducdo de rotinas e esquemas de acdo, convivem com
aspectos inovadores, caracteristicos das a¢des dos professores, mediante novos conhecimentos
teoricos, politicas e demandas sociais. A pratica pedagdgica se constitui como produtora de
saberes docentes, ao lado da formacdo académica inicial, da formacdo continuada e de
elementos advindos das experiéncias pré-profissionais dos professores, tais como sua historia
de vida e suas vivéncias como aluno.

Como o leitor verd mais adiante, a analise das teses e dissertacdes, produzidas entre
2005 e 2009 (na area da Educacdo, no Estado de S&o Paulo), aponta que a pratica é a entrada
principal no estudo dos saberes docentes. As narrativas produzidas pelos pesquisadores
revelam, seja por meio do discurso sobre a pratica ou pela observacdo de sala de aula, o que
os professores fazem e sabem. A anélise das pesquisas permite entrever um conjunto de
procedimentos, atividades, recursos e comportamentos, que caracterizam as praticas de
alfabetizacdo e os saberes dos professores nelas implicados, e que se desenvolvem a partir de
pressupostos tedrico-metodologicos, crencas, valores pessoais e coletivos, e dos contextos e
condicdes objetivos da escola.

Verifica-se, nesse sentido, que a alfabetizacdo e as préaticas de alfabetizar, assim como

0s saberes dos professores que alfabetizam ndo sdo realidades a parte da histéria, nem sao



13

definidos por um objetivo permanente ao longo do tempo, pois saber ler e escrever implica
competéncias e expectativas que sdo especificas de cada época, portanto, “[...] o contetddo e
0s métodos de ensino mudam & medida que a demanda social da alfabetiza¢éo se transforma
e, assim, as competéncias que se esperam dos professores ndo cessam de ser redefinidas.”
(CHARTIER, 1998, p.4). Isso significa, de acordo com a autora, entender que os saberes dos
professores para alfabetizar, bem como os modelos propostos para sua formacgdo dependem,
em grande parte, das metas sociais para o ensino da leitura e da escrita, o que requer
interrogar-se sobre o tipo de leitor e escritor que se pretende formar em cada época. Sem
duvida, o contexto atual da alfabetizacdo é marcado por discussGes que apontam a necessaria
inovacado tedrico-pratica — como se vera nos capitulos subsequentes — levando-se em conta as
demandas atuais das sociedades letradas.

Apesar disso, € preciso reconhecer que muitas praticas pedagdgicas se mantém ao
longo do tempo, ou sdo readaptadas diante dessas novas demandas. Como se vera ao longo
deste texto, a pratica pedagogica € marcada por mudancas e permanéncias que a caracterizam
como “cultura acumulada’, sendo os professores sujeitos que véao se constituindo como
docentes, também, ao se apropriarem dessas praticas, tal como define Gimeno Sacristan
(1999). A relacdo teoria e pratica € o mote de grande parte dos estudos referenciados nesta
tese, a realidade descrita por esses mesmos pesquisadores revela defasagens e distanciamentos
entre as normatizagOes, pardmetros institucionais e conhecimentos cientificos e o que
acontece de fato nas salas de aula, caracterizada ao mesmo tempo por inovacdes e mudancas
provocadas por esses mesmos determinantes.

Ao apresentar as etapas historicas das demandas sociais para alfabetizacdo na Franca,
desde o século XVII, Chartier (1998, p.8) revela que a medida que a escola torna-se “uma
escola de massa’, ja em meados do seculo XX, faz-se necessario redefinir suas exigéncias, ao
mesmo tempo em que se assiste a um aumento das taxas de evasao e repeténcia como sinal do
fracasso escolar, que denota dificuldades da escola em atender a uma clientela diferenciada

socio culturalmente.

[...] as dificuldades em leitura impedem o prosseguimento dos estudos (e,
portanto, de elevar-se na escalasocial) (...) A luta contra o fracasso escolar é
entdo a luta para que se instaure uma verdadeira igualdade de oportunidades
de aprendizagem, ja que a maioria das criancas que fracassa no curso
preparatério® é oriunda dos meios populares (CHARTIER, 1998, p.9).

! Segundo Chartier (1998) a partir de meados do século XIX aparecem nas cidades as escolas maternais para
criangas de menos de sete anos de idade; o Ultimo ano da escola maternal correspondia ao curso preparatorio a
escola elementar, caracterizando-se pela iniciagdo a leitura e a escrita e a numeragéo.
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No texto Exercicios escritos e cadernos de alunos: reflexdes sobre praticas de
longa duracéo, Chartier (2007) retoma pesquisas historicas realizadas a partir da analise de
cadernos de alunos, que podem ser considerados testemunhos de um ensino magistral
marcado por aulas expositivas, como também indicadores dos desempenhos escolares, ou
ainda como testemunhos das praticas de aprendizado. Por meio de tais fontes, é possivel aos
pesquisadores “[...] confrontar o ensino desejado com o aprendizado praticado, passar das
teorias pedagogicas ou dos textos prescritivos a sua utilizacdo.” (CHARTIER, 2007, p.23) na
introducdo das geracfes mais jovens a cultura escrita.

As defasagens temporais entre a prescricdo institucional, os discursos cientificos de
referéncia e as exigéncias dos professores mostram que a historia das ideias pedagogicas e das
praticas ndo evoluem no mesmo passo. Os cadernos dos alunos testemunham o ensino de uma
época, as perspectivas sociais em relacdo a escola, assim como revelam praticas comuns que
se perpetuam no tempo como reveladoras das frequentes defasagens temporais entre as
prescricles e as praticas, lugares comuns que ndo se desgastam, exercicios escolares que se
reinventam, suportes de leitura e escrita que possibilitam novas formas de lidar com tais
saberes; o0s cadernos, tais como conhecemos hoje, sdo um exemplo dessa
mudanca/permanéncia. Hoje, como antigamente, a designacao das atividades escolares define
0 mundo dos saberes legitimos. As pesquisas sobre os trabalhos dos alunos ndo param de
mostrar como as geragoes jovens “fazem o novo com o velho”, diz Chartier.

Como aponta essa autora, de todas as obras escolares, a mais divulgada é aquela que
faz os iniciantes entrarem nos rudimentos da leitura. O livreto de alfabetizacdo e, mais
recentemente, as cartilhas e os livros didaticos, fornecem pistas sobre a inicia¢do cultural, eles
colocam em cena “o mundo da escrita’” proposto como referéncia aos leitores principiantes:
saberes sobre as normas da lingua e as relagdes entre a escrita e o real. Descrevendo 0s
livretos do século XX (1830-1850), a autora se pergunta como os professores os utilizavam e
como os iniciantes puderam neles aprender a ler.

Génese de um novo objeto escolar, as cartilhas, cujas normas editoriais ganharam as
editoras, e parecem ter sido gradualmente adotadas pelos autores de novos livros, conviviam
com 0s antigos manuais que continuavam, entdo, a ser usados e reeditados. Uma grande parte
desses manuais ndo se dava ao trabalho de apresentar outras justificativas além das empiricas:
0 autor sabia que seu método funcionava porque tinha visto o seu sucesso, ndo havendo
necessidade nenhuma de explicitar o que parecia um consenso partilhado da época e da
profissdo. A leitura deve perceber aquilo que o autor ndo acreditava ser necessario recusar ou

criticar, ou seja, questdes que faziam parte das evidéncias da época. A analise de um manual
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refere-se ao seu valor de uso, sendo impossivel manter um titulo e reedita-lo se ele ndo tivesse

sido ratificado pela profisséo na préatica da sala de aula.

[...] para que um exercicio possa ser adotado de forma duravel na escola é
preciso que ele tenha um esquema de acao breve, estavel e simples. Deve ser
conveniente a todos os professores principiantes ou tarimbados, e a todos os
alunos, tanto os melhores quanto aqueles que apresentam 0s piores
desempenhos escolares (CHARTIER, 2007, p.36).

Retomar esses estudos de Chartier (2007, p.56) € relevante, pois eles anunciam a
permanéncia de algumas praticas e a introducdo de outras, como aspectos de saberes
compartidos pelos professores e alunos. Como no exemplo apresentado por ela, hoje as
escritas de “primeiro impulso” se tornam cada vez mais frequentes; os exercicios para
completar fotocopiados ou os livros de exercicio existentes no mercado s6 aumentam a
tolerancia a essas escritas, deixando seus tracos na aparéncia geral dos cadernos dos alunos.
Hoje os cadernos utilizados na sala de aula * parecem cada vez mais com rascunhos’, embora

esses suportes tenham sobrevivido no tempo.

De acordo com o ponto de vista adotado, pode-se focalizar a ruptura ou, ao
contrario, a continuidade, a criagdo original ou a heranca revisitada, mas o
reformador mais radical nunca chega a apagar, de si mesmo, o0 antigo aluno
que foi um dia. Em matéria de cultura escolar, na medida em que h& sempre
um direito e um dever de inventario, ndo h& tabula rasa possivel
(CHARTIER, 2007, p.62).

As ideias de Chartier permitem pensar as praticas docentes como saberes que estdo em
constante elaboracdo, num movimento, tanto de rupturas e mudancas quanto de permanéncias
e continuidades em relacdo as praticas consideradas tradicionais. Pode-se mesmo dizer que a
escola é, por exceléncia, o espaco em que a mudanga e a continuidade estdo constantemente
presentes como tracos constituintes, e que se fazem notar nas pesquisas sobre préaticas e
saberes de alfabetizadores.

No conjunto das pesquisas analisadas, verifica-se que os materiais produzidos pelos
alunos, tais como cadernos de aula, atividades xerocopiadas, livros didaticos, além de diarios
de classe e de planejamento dos professores, vém sendo utilizados como fontes para coleta de
dados; funcionam como registros ndo sé dos procedimentos de ensino, recursos e atividades
desenvolvidas em sala de aula, mas também dos conhecimentos e dos contetdos assimilados
pelos alunos, e que dizem respeito ao tipo de leitor e escritor que se deseja formar.

A reflexdo que se faz nesta tese sobre as praticas de alfabetizacdo parte dessa

perspectiva; considera as marcas de um contexto mais amplo na revisdo do papel da



16

alfabetizacdo, do professor e das préaticas alfabetizadoras na atualidade. Como aponta Colello
(2007), a escola ndo permanece imune as contribuicbes tedricas, aos apelos das novas
propostas pedagdgicas ou as exigéncias democraticas, ja que ha esforcos de renovacdo, tanto
nas propostas formalmente assumidas como nas praticas em sala de aula.

Nesse processo, destaca-se o valor da acdo dos sujeitos, no caso professores, para se
entender a educacéo e sua possivel transformacdo. Como aponta Gimeno Sacristan (1999), a
percepc¢do da prética educativa como agdo orientada e com sentido inclui os sujeitos como
agentes concretos, cuja acdo tem valor na transformacdo da educacdo, embora estejam
inseridos num contexto social estruturado previamente. Nessa perspectiva, deve-se considerar
que gracas a essas acdes tambem o profissional docente vai se constituindo como tal ao longo

do tempo.

Na educacdo, as agdes sdo, pois, reflexo da singularidade daqueles que a
realizam — levam seu selo — se entrelacam com outras acfes em um
emaranhado de relac@es, constituem um estilo de acdo préprio daqueles que
se dedicam a educar e obedecem um projeto coletivo que soma esforcos
préprios (...) O socid ndo anula o idiossincrético, e esta caracteristica
enriquece o social (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.32)

Para Gimeno Sacristan (2000, p. 243) a proposi¢do de inovacdes pedagogicas aos
docentes ndo demanda apenas simples substituicdes metodoldgicas, mas importantes
alteracdes que devem ser vistas dentro da complexidade dos encargos da func¢éo do professor
e de acordo com suas possibilidades, obrigac6es de trabalho e condi¢bes objetivas, sendo suas
margens de autonomia e tomada de decisdo limitadas a “regulacdo burocratica do sistema
educativo, os agentes que Ihe apresentam o curriculo, o ethos profissional de grupo, o clima
daescola, etc.”.

Nesse sentido, diante da crescente complexidade da profissdo docente, a qual
correspondem novos papéis, novas exigéncias e a ampliacdo de sua missdo profissional,
enfatiza Canério (2009, p.1-2), no editorial da Revista Sisifo, no Dossié Formacdo de
Professores, o reconhecimento da necessidade de se melhorar as politicas e praticas de
formacéo docente. Isso denota um esforgo de tornar a carreira mais atrativa, “[...] recrutar 0s
melhores, persuadir trabalhadores a mudar de profisséo em favor da carreira docente,
contrariar saidas da profissdo, quer precoces, quer de professores mais experientes’. Para o
autor ha, portanto trés grandes desafios postos em relacdo a docéncia: tornar a profissao
atrativa; contrariar a invasao da escola pelos problemas sociais (que acarreta uma distorcdo da
identidade do professor); e a superacdo do paradoxo entre autonomia e controle (formas de
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regulacao).

Na introducdo do Internacional Handbook of Research on Teachers and Teaching
de 2009, organizado por Lawrence J. Saha e A. Gary Dworkin, 0s autores apontam novas
perspectivas sobre professores e sobre o ensino, destacando que as ultimas décadas tém
alterado radicalmente as nocgOes tradicionais do papel do professor e de suas préaticas
pedagdgicas. Novas e emergentes funcdes docentes e as relagdes com entidades ligadas a
educacao tém exigido uma rigorosa inspecdo do que se sabe sobre os docentes e suas praticas.
De acordo com esses autores, em cenarios tradicionais, os professores ocuparam uma posi¢ao
privilegiada ndo apenas na sala de aula, mas na comunidade. Frequentemente o professor era
0 adulto mais bem preparado para educar as criangas, e suas atividades, raramente, eram
guestionadas. Desse modo, se os alunos fracassavam na escola a culpa era deles e o seu fraco
desempenho era visto como consequéncia de uma justa avaliacdo das suas capacidades. Os
professores desfrutavam o status social de profissional, e suas decisdes seguiam
inquestionaveis.

O processo de ensino e aprendizagem tem tradicionalmente tomado lugar em
contextos politicos e econémicos em que a educacdo é considerada um bem publico e uma
responsabilidade do Estado. Saha e Dworkin (2009) esclarecem que, particularmente, nos
niveis primarios e secundarios assumiu-se que os investimentos em educacgdo dariam grandes
retornos a sociedade em geral. Contudo, como os niveis de escolaridade nas sociedades
tornam-se mais altos, e as condic¢Ges de vida continuamente melhoram, também os custos com
a educacdo aumentam, e com eles as formas de controle do dinheiro investido pelo Estado e a
necessidade de efetivos retornos desses investimentos em uma educacgao mais eficiente.

Os autores acima sugerem que essas mudancas impactaram significativamente o papel,
0 status e as condicdes de trabalho dos professores. O status privilegiado dos professores
como profissionais comeca a ser questionado, a independéncia e autonomia dos professores
tornaram-se cada vez mais corroidas, uma vez que os 6rgdos do governo, que fazem o
controle externo do financiamento da educacdo, controlam também o trabalho e a carreira dos
préprios professores.

Verifica-se, de acordo com Saha e Dworkin (2009), que o nivel crescente de
inseguranca dos professores, que é resultado desse controle externo, pode aumentar a
competicdo entre os docentes, o que significa uma maior quantidade de estresse e o declinio
do senso de apoio social. Portanto, a responsabilizagcdo externa junto com a competicao
interna pode resultar no abandono dos padrdes de qualidade. Esse contexto de exames

externos padronizados podera significar “ensino para o teste”, a fim de se obter melhores
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resultados que possam agradar aos 6rgaos governamentais.

No entanto, nem todas as mudancas sdo para pior, acreditam os autores, pois 0
treinamento, credenciamento e os programas de formagé&o em servigo, com o desenvolvimento
das novas tecnologias educacionais tém fornecido recursos de alta qualidade para melhorar as
habilidades docentes e prepara-los para salas de aula cada vez mais diversas e desafiantes.
Houve desdobramentos com base em pesquisas pedagogicas e estratégias de sala de aula, e a
ciéncia do ensino inclui a disponibilidade de diversos materiais didaticos. Portanto, as
contradicbes do atual clima educacional em muitos paises do mundo tém provocado
mudancas dramaticas para professores e ensino (SAHA; DWORKIN, 2009).

No caso da alfabetizacédo, por exemplo, considerando as mudancas ocorridas ao longo
do tempo, ela mostra-se hoje um processo mais longo em virtude do préprio entendimento do
fendmeno, ja que ele deixa de ser visto apenas como um processo de decifracdo e capacidade
de grafar palavras, mas demanda também a compreensdo e producdo de textos escritos.
Vislumbra-se, assim, politicas e praticas que atendam as necessidades de se considerar 0s
objetivos atuais do ensino de leitura e da escrita, 0s processos cognitivos envolvidos na sua
aprendizagem, e o delineamento de frentes de trabalho pedagdgico que tenham o aluno como
centro da prética pedagdgica (COLELLO, 2007).

Assim, como “[...] processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema de escrita,
alfabético e ortografico [...]” (SOARES, 2003b, p. 10), é consenso que seu aprendizado ndo
deve ser o fim da escolarizacdo, mas um meio para a aquisicdo de novos saberes, ja que a
leitura e a escrita sdo habilidades fundamentais na busca de novas informacdes e
conhecimentos. “Com efeito, € somente a capacidade de escrever que permite uma
escolaridade prolongada e a autonomia social dos adultos no espaco politico e econémico das
sociedades desenvolvidas’ (CHARTIER, 1998, p.12).

Desse modo, a alfabetizacdo em larga escala, decorrente da expansdo do ensino
publico, passou a ser vista como uma questdo de sobrevivéncia em todos os niveis das
sociedades letradas, isto é, das “[...] sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita [...] uma cultura cujos valores, atitudes e crencas sdo transmitidos por meio da
linguagem escrita e que valoriza o ler e o escrever de modo mais efetivo do que o falar e o
ouvir [...]” (MORTATTI, 2004, p. 98). Como apontam Soares e Maciel (2000, p.7) as
evidéncias de que o fracasso escolar €, portanto, uma ameaca as “[...] legitimas aspiracdes de
uma democratizacdo do saber e da cultura, que acompanhe a democratizacdo do acesso a
escola [...]" fazem da alfabetizacdo um dos problemas bésicos do sistema educacional

brasileiro.
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Frente a essas novas exigéncias para 0 ensino da leitura e escrita, e a medida que o
século XX avanca, verifica-se que também 0s governos comegam a preocupar-se com a
alfabetizacdo e desenvolvem uma série de aces, a0 mesmo tempo em que as Universidades
intensificam a producéo de pesquisas sobre o tema (CAGLIARI, 2007; SOARES e MACIEL,
2000). No ambito académico e no cenario das politicas educacionais nota-se a presenca de
discussOes acerca do tema com o crescente desenvolvimento de estudos e pesquisas em areas
como a Pedagogia, a Psicologia e a Linguistica®. Destaca-se também o impacto dos estudos
sobre letramento®, que revelaram os limites da escolarizagdo no processo de formacéo do
sujeito letrado. Nessa sentido, verifica-se a presenca marcante nas pesquisas analisadas nesta
tese de autores que podem ser associados a essas tendéncias, tais como Piaget, Ferreiro,
Teberosky, Vygotsky, Wallon, Soares, Freire, Kramer, entre outros.

Ademais, verifica-se a implementacéo de politicas e reformas educacionais voltadas ao
enfrentamento do fracasso escolar na etapa inicial da alfabetizacdo, dentre as quais se destaca
mais recentemente a implementacdo do ensino fundamental de nove anos, obrigatério para
todas as criancas a partir dos seis anos de idade®. Essas medidas tém como fundamento
tedrico as perspectivas construtivistas e sociointeracionistas de que a alfabetizacdo, como um
continuum, ndo se inicia e nem se esgota nos primeiros anos de escolaridade, devendo
acontecer a partir do contato da crianga com a leitura e com a escrita, ou seja, no contexto
de/e por meio de praticas sociais de leitura e escrita, tendo em vista a necessidade de todos
serem membros plenos da comunidade de leitores e escritores nas sociedades letradas atuais
(LERNER, 2002; SOARES, 2003a; MORTATTI, 2004).

Na revisdo dos procedimentos e métodos de ensino na alfabetizacdo, enfatiza-se,
portanto, a necessidade de insercdo dos alunos em situacdes significativas de leitura e escrita,
ou sgja, Situagdes “[...] geradas pela necessidade de ler e escrever ou pela necessidade que se
tem daquilo que se 1é ou se escreve.” (GIOVANNI, 1996, p. 83). Ndo obstante as criticas

sobre os modos de letramento escolares, hd um consenso entre 0s pesquisadores de que a

2 Para um melhor detalhamento dessa produgdo ver SOARES, M.; MACIEL, F. (org.) Alfabetizagéo. Brasilia:
MEC/INEP/ Comped, 2000. 173p. (Série Estado do Conhecimento, ISSN 1518-3653, n.1). Nesse texto tem-se
um panorama da producgdo académica sobre alfabetizacdo entre os anos de 1961 a 1989, que mostra ndo sO 0
crescimento quantitativo da teses e dissertacdes sobre o tema, mas a diversificagdo das areas de interesse e das
tematicas relacionadas a alfabetiza¢do nos programas brasileiros de P6s-Graduagéo.

® Grosso modo, os estudos sobre o letramento langaram luzes sobre a faceta social do aprendizado da leitura e da
escrita, a0 mesmo tempo em que apontaram novos desafios para a escola, quais sejam: levar o aluno ndo so6 a
aquisicdo da tecnologia do ler e escrever (alfabetizar), mas aos usos e praticas sociais da leitura e da escrita
(letrar). Colello (2004) cita entre os estudos brasileiros: KLEIMAN, A. (org.) Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das letras, 1995; SOARES, M.
Letramento: um tema em trés géneros, Belo Horizonte: Auténtica, 2002; TFOUNI, L. V. Letramento e
alfabetizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

* Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
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escola é uma via de acesso muito importante na tentativa de se ampliar as exigéncias do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita (FRADE, 2007).

Nesse contexto, que sera melhor detalhado no capitulo 1, a Tabela abaixo, elaborada a
partir de buscas realizadas no Banco de Teses da Capes® com o descritor alfabetizacdo, n&o
deixa davidas sobre o crescimento quantitativo na producdo de teses e dissertaches em
programas de Pds-Graduacao de todo pais sobre o tema ao longo dos anos. Esse levantamento

resultou em 2431 teses/dissertacdes elaboradas entre 1987 e 2009.

Tabela 1 — Pesquisas produzidas por ano

ANO Total de Teses e
Dissertacgoes
1987 15
1988 26
1989 29
1990 44
1991 44
1992 42
1993 42
1994 65
1995 57
1996 78
1997 70
1998 80
1999 73
2000 103
2001 119
2002 130
2003 155
2004 171
2005 192
2006 195
2007 199
2008 251
2009 251
TOTAL 2431

O objetivo desse rastreamento preliminar foi tomar conhecimento dessa area de
estudos a partir de um “olhar mais geral” sobre o que tem se produzido em relagéo a tematica
da alfabetizacdo. Embora ndo se pretenda fazer um Estado do Conhecimento sobre o tema,
esse primeiro olhar permitiu uma ideia sobre as Instituicbes Universitarias produtoras dessas

teses e dissertacdes, as areas de conhecimento que se dedicam ao tema, assim como sobre as

® Disponivel em http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
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tematicas investigadas, buscando situar os estudos sobre as praticas e os saberes docentes no
ambito das producdes sobre alfabetizacéo.

Os dados coletados nesse Banco de Teses revelam um crescimento significativo das
teses e dissertagOes entre os anos de 1987 a 2009, pois de 15 pesquisas produzidas sobre
alfabetizacdo em 1987 passou-se a um total de 251 em 2008 e 20009.

Um crescimento que evidencia ndo so a expansao dos programas de Pds-Graduacgéo no
Brasil, mas a necessidade latente de se entender o fendbmeno da alfabetizacdo sob diferentes
perspectivas, levando em conta os desafios postos aos educadores, como ja apontaram Soares
e Maciel (2000). Como se verd no capitulo 3, esses estudos tratam de tematicas variadas,
envolvendo as relagdes entre o processo de alfabetizacdo e a producdo do conhecimento na
sala de aula, tanto no que tange aos alunos quanto aos docentes.

Identifica-se também que o tema da alfabetizacdo continua sendo investigado, em
especial, em areas como educacdo, psicologia e linguistica. Vale ressaltar que, nesta tese,
apenas os estudos da &rea da Educacdo serdo focalizados, pois como se ressaltou
anteriormente ndo ha pretensdo de se fazer o Estado da Arte sobre alfabetizacdo, mas sim
tomar conhecimento do que os pesquisadores da Educacao tém produzido sobre as praticas e
saberes dos alfabetizadores. Essas pesquisas, por sua vez, podem ser localizadas, em sua
maioria, em Universidades que pertencem as regides Sul e, especialmente, Sudeste do pais,
apontando uma regularidade em relacdo a esse aspecto, na medida em que corroboram
estudos anteriores (SOARES e MACIEL, 2000; VIEIRA, 2007).

Ha&, portanto, uma bibliografia crescente e consideravel sobre a alfabetizacdo e um
conhecimento que vem sendo acumulado nesses 23 anos, sinalizando velhos e novos desafios
aos educadores. Acrescenta-se a essa producdo, indices das avaliagcbes de desempenho na
leitura e escrita em diferentes momentos da educacéo basica, que ndo tém sido animadores,
embora denotem melhoras. Como aponta Soares (2003b), essas avaliagdes externas a escola
tém revelado grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semianalfabetos que saem
do sistema escolar depois de quatro, seis, oito anos de escolaridade, denunciando o precéario
ou nulo desempenho dos alunos, cujo fracasso tem se manifestado ndo mais no inicio, mas
nos anos finais do ensino fundamental, ou além dele.

Os indices de alfabetismo funcional e analfabetismo, apresentados em pesquisas como
a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) e o INAF (Indicador Nacional de
Analfabetismo Funcional), ambas de 2009, tornam visivel um cenario, no qual 9,7% da
populacdo brasileira acima de 15 anos é analfabeta, o que corresponde a cerca de 14,1 milhdes
de pessoas (CERDAS, 2011).
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Os indicadores revelam ainda que 52% dos brasileiros entre 15 e 64 anos, que
estudaram até o quarto ano do Ensino Fundamental, atingiram apenas um grau rudimentar de
alfabetismo, sdo capazes de localizar informacGes explicitas em textos curtos, mas nao
compreendem textos mais longos, nem localizam informacgdes que exijam alguma inferéncia.
Desse total, 9% sao considerados analfabetos absolutos apesar de terem frequentado a escola.
Uma triste constatacdo de que o nivel de escolaridade nem sempre garante ao individuo o
dominio dos conhecimentos e habilidades esperados.

Embora os indices acima revelem uma tendéncia de queda, se comparados com
pesquisas anteriores, de acordo com Cerdas (2011), eles apontam que 0 acesso a escola ndo
tem resultado, necessariamente, em uma ampliacdo significativa da aprendizagem de uma
populacdo que, por muito tempo, foi excluida da escola e que agora, apesar de estar dentro
dela, ndo consegue, ou enfrenta problemas para aprender. Nesse aprender entende-se, num
momento inicial da escolarizacdo, o dominio das habilidades béasicas de leitura e escrita, ou
seja, a decodificacdo e a codificacdo das letras e sons que pertencem a escrita alfabética.

Paradoxalmente, esses dados confirmam que a escolarizacdo é o principal fator de
promocdo do letramento, pois quanto maior a escolaridade maior é a chance de se atingir bons
niveis de alfabetismo funcional. Daqueles que chegam & Universidade, por exemplo, 71%
demonstram pleno dominio das habilidades de leitura e escrita.

E nessa ambiguidade que se reforca a importancia da escola na formagido de uma
populacdo leitora numa sociedade complexa, e cada vez mais exigente, na qual as novas
tecnologias de informacéo e comunicacdo aceleram a velocidade com que as informagdes sdo
veiculadas e transmitidas em variados suportes e em géneros discursivos especificos
(CERDAS, 2011).

O relatério Retratos de Leitura no Brasil (AMORIN, 2008) delineia um quadro de
dificuldades que explicitam a mé& formacgdo das habilidades de leitura, como falta de
concentracdo e paciéncia para ler, uma leitura lenta e a auséncia de compreensao do que se Ié.
Apesar disso, hd uma progressiva valorizacao da leitura entre os individuos que avancaram no
seu processo de escolarizacdo, pois 0 maior indice de leitura esta entre aqueles com Ensino
Superior. Outro dado significativo desse relatorio € a constatacdo de que o professor é um dos
que mais influenciam na formacdo de leitores, perdendo apenas para a mde, ou mulher
responsavel. Os professores tém, portanto, um papel tdo fundamental no incentivo a leitura
quanto no ensino das primeiras letras (CERDAS, 2011).

H&, portanto, uma tensdo entre as antagbnicas representacdes que a escola tem

recebido. De um espaco privilegiado para o aprendizado da leitura e da escrita, em especial
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para as camadas mais carentes da sociedade, ela tem se figurado como espaco do fracasso,
pois embora venha sendo responsavel pelo aumento dos indices de letramento da populacéo,
0s numeros do analfabetismo evidenciam que a escola ndo tem cumprido seu papel. Embora o
acesso a ela tenha se alargado, muitos podem ser considerados analfabetos, ou aquém do nivel
esperado, mesmo depois de frequentar a escola por alguns anos. Outra tensdo pode ser
verificada entre a comprovada influéncia dos professores no desenvolvimento do gosto pela
leitura e a sua falta de preparo teérico e pedagogico para ensinar ler e escrever, uma vez que
também eles apresentam dificuldades nessas habilidades, como frutos desse mesmo sistema
no qual estdo atuando (CERDAS, 2011).

A alfabetizacdo reafirma-se, assim, como um desafio para 0s pesquisadores e
professores na busca pela qualidade do ensino, ou sga de uma “[...] educacdo
progressivamente ajustada ao aluno e aos apelos da sociedade letrada.” (COLELLO, 2007, p.
275).

Em trabalho anterior de mestrado (VIEIRA, 2007), no qual analisei teses e
dissertacdes produzidas, entre 1980 e 2005, em Programas de Pds-Graduagdo em Educacao
do Estado de Sdo Paulo com foco nas praticas de professoras alfabetizadoras, essa
preocupacao dos pesquisadores se evidencia em temaéticas que incidem sobre aspectos mais
gerais relacionados a revisdo conceitual da alfabetizacdo e do ensino e aprendizagem de
leitura e escrita, sobre as politicas educacionais implementadas ao longo desse periodo®, e as
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Esses pesquisadores buscam compreender como professores de escolas publicas que
atendem as camadas populares, que atuam ha muitos anos na profissdo — portanto experientes
na tarefa de alfabetizar — e com formagdo em nivel superior ou cursando a graduacédo
incorporam as renovacdes tedricas e as discussdes sobre as praticas de alfabetizacdo, datadas
dos anos de 1980 e marcadas pela influéncia das tendéncias construtivistas’ em relacdo ao

processo de ensino e aprendizagem, apontando, principalmente, deficiéncias e dificuldades

® Entre essas reformas destacamos a implantacéo dos Ciclos de Alfabetizagdo e da Progressdo Continuada a
partir dos anos de 1980; a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997), nos anos de 1990; e a implantacdo de noves anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade no ano de 2006.

" Destacam-se as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a Psicogénese da Lingua Escrita (obra
originalmente publicada em espanhol, no final dos anos de 1970) sob o titulo Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio) que, baseadas nas ideias de Piaget sobre a constru¢do do conhecimento nos individuos,
descrevem as hipoteses que as criancas elaboram sobre a escrita no processo de aprendizagem, que se inicia
antes mesmo da sua inser¢do na escola. Essas idéias divulgadas no Brasil como construtivistas serviram, e
servem, de subsidio & elaboragdo de diretrizes para a alfabetizagdo e & organizacdo das préaticas pedagdgicas. A
apresentacdo da edicdo de 1999, feita por Telma Weiz ilustra bem o impacto dessas ideias na educacédo brasileira
como “marco divisor na historia da alfabetizacéo” .
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das professoras em conceituar, organizar e conduzir esse processo num contexto de
mudancas.

Nos anos de 1980, Nicolau e Mauro (1986, p. 2) apontaram a importancia de estudos
sobre as praticas de professores das redes publicas e de periferia, a partir dos quais 0s
pesquisadores admitem a parcela de culpa da escola no fracasso escolar, ressaltando a
importancia de se “[...] revalorizar a competéncia da escola, especificamente do professor,
como corresponsaveis pelo rendimento dos alunos’. Assim também, Kramer, Pereira e
Oswald (1987, p. 66-67), admitiam que ao fazer um mergulho no cotidiano da escola publica,
identificam-se pontos cruciais para a compreensdo dos aspectos determinantes da
alfabetizacdo, ja que “[...] ao lado da busca por torna-la [a escola basica] ‘de todos em
termos quantitativos, tem se colocado, cada vez com maior intensidade, a necessidade de se
conquistar uma nova qualidade para esta escola, tornando o0s conhecimentos por ela
transmitidos ‘ de todos ”.

Essas pesquisas revelam o interesse de se identificar elementos que contribuem para a
compreensdo do trabalho docente no contexto nem sempre favoravel do ensino brasileiro
(ANDRE, 1995; VALENTE; ANDRE, 1998).

Em meu mestrado pude verificar indicios que permitem refletir sobre a relacdo entre
as concepcodes declaradas e a agdo concretizada; o impacto da abordagem construtivista sobre
a alfabetizacdo e as condigdes de transformacdo das préticas pedagogicas; os determinantes
das praticas alfabetizadoras pela identificacdo de aspectos relacionados a cultura escolar; e 0s
saberes que caracterizam a atuacdo docente, permitindo revelar processos de sua apropriacao
e criacdo na pratica (VIEIRA, 2007). Dessa perspectiva, verifica-se como necessaria a
valorizacdo do tempo de experiéncia profissional e da formagdo académica como atributos da
competéncia profissional. As praticas docentes revelam as dificuldades enfrentadas por eles
em relacdo a articulacdo teoria e pratica de alfabetizacdo no processo de constituicdo da
profissao.

A realidade que se apresenta ndo deixa ddvidas sobre a pertinéncia de estudos sobre a
alfabetizacdo, tema sempre atual em relacdo ao nosso sistema de ensino e as demandas sociais
postas ao ensino da leitura e escrita. Os estudos analisados no mestrado (VIEIRA, 2007)
corroboram a afirmacdo de Chartier (1998) de que os professores ndo se sentem
suficientemente preparados para enfrentar as exigéncias de uma sala de aula de primeiro ano e
que a pratica pedagogica, ou a experiéncia profissional tem grande importancia na formacao e
constituicdo dos saberes docentes. Nesse sentido, fica a pergunta feita por Chartier (1998, p.9)
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“[...] que conhecimentos sobre a lingua e a aprendizagem, que competéncias profissionais
sobre métodos de | eitura e escrita devem ser oferecidos aos jovens professores?”.

O trabalho realizado por mim no mestrado (VIEIRA, 2007) longe de responder todas
as questdes postas naquele momento em que se fez o levantamento, a analise das teses e
dissertagdes, suscitou outras como:

e E possivel, a partir das pesquisas, conhecer as praticas e saberes que fazem parte da
cultura alfabetizadora dos professores?

e As pesquisas revelam elementos que influenciam a constituicdo dessas praticas e
saberes?

e A partir das pesquisas € possivel identificar aspectos de reproducdo e inovacao nas
praticas e saberes dos alfabetizadores?

e As pesquisas evidenciam o papel das praticas pedagdgicas no processo de
consolidacdo dos saberes docentes?

Essas questdes traduzem a relevancia da elaboracdo desta tese que tem como objetivo
central organizar, analisar e sintetizar os conhecimentos produzidos pelas pesquisas em
relacdo as praticas e aos saberes dos professores alfabetizadores, na perspectiva de que a
experiéncia na docéncia representa uma das fontes de constituicdo dessas praticas e saberes,
ao lado das trajetorias pessoais de vida e de formacdo para a profissdo, e sdo, portanto,
capazes de gerar subsidios para uma reflexdo acerca da alfabetizacdo. Para tanto, sdo
analisadas teses e dissertacdes produzidas entre 2005 e 2009 em programas de Pds-graduacao
em Educacéo do Estado de Sao Paulo, enfatizando um corpus formado, mais especificamente,
por pesquisas que tratam das praticas de alfabetizacdo e dos saberes dos professores
alfabetizadores.

Esta tese considera a perspectiva de Soares e Maciel (2000), de que da mesma forma
que a ciéncia se vai construindo ao longo do tempo, privilegiando ora um aspecto ora outro,
ora uma metodologia ora outra, ora um referencial teérico ora outro, também a analise em
pesquisas produzidas ao longo do tempo, deve ir sendo paralelamente construida
identificando e explicitando os caminhos da ciéncia, para que se revele o processo de
construcao do conhecimento sobre determinado tema.

Levando em conta que ha, entre os anos de 2005 e 2009, uma producgédo constante de
pesquisas sobre praticas de alfabetizacdo e saberes docentes, o conhecimento produzido pelos
pesquisadores merece ser organizado, analisado e sintetizado, identificando-se nao so

tendéncias tedricas e metodoldgicas das pesquisas na area da educacdo, mas também
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ressaltando as contribuicdes dessa abordagem para as reflexdes sobre a alfabetizacdo das
criancas nos anos iniciais do ensino fundamental, na perspectiva da reproducdo e inovacéao
pedagogica.

Esta tese caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, na qual sdo analisadas teses
e dissertacdes produzidas entre os anos de 2005 e 2009 nos programas de Pos-Graduagdo em
Educacédo no Estado de S&o Paulo, selecionadas por meio do descritor Alfabetiza¢do no Banco
de Teses da Capes. A hipdtese que orienta esta tese € que as praticas e 0s saberes de
professores alfabetizadores, ja identificados pelos pesquisadores, trazem indicios de uma
cultura sedimentada sobre a alfabetizacdo, bem como sobre aqueles elementos que
caracterizam rupturas e/ou reelaboracdo dessas préaticas e saberes adquiridos ao longo de sua
carreira profissional e na experiéncia e préatica de alfabetizar.

No Capitulo 1, discute-se um pouco mais detalhadamente as expectativas da
alfabetizac@o e do ensino da leitura e escrita na contemporaneidade, a fim de se delinear um
contexto mais amplo de discuss@es sobre o tema, cuja atualidade é indiscutivel, enfatizando-
se conhecimentos necessarios ao alfabetizador e ao desenvolvimento de suas praticas de
ensino.

No Capitulo 2, apresenta-se ao leitor o referencial tedrico que orienta a leitura do
corpus desta tese. Autores que tém se aplicado em conceituar praticas pedagogicas e saberes
docentes, esmiucando seus aspectos constituintes, o que possibilita uma leitura mais
compreensiva das pesquisas selecionadas na tese sobre o trabalho realizado pelo professor na
sala de aula e sobre os saberes que orientam essa acgéo.

O Capitulo 3 relata, num primeiro momento, os percursos de elaboragdo desta
pesquisa, apresentando os procedimentos metodologicos adotados na busca, sele¢do e analise
do corpus, constituido de teses e dissertagdes de Programas de Pos-Graduacdo em Educacgéo
do Estado de Séo Paulo, que foram produzidas entre os anos de 2005 a 2009 tendo como foco
as praticas e os saberes de professores alfabetizadores.

No Capitulo 4, faz-se uma analise mais detalhada das pesquisas a partir dos apoios
tedricos apresentados nos capitulos 1 e 2, destacando-se os procedimentos de coleta de dados
utilizados pelos pesquisadores; os tipos de pesquisa produzidos; 0s objetivos propostos nessas
pesquisas; os resultados e conclusdes a que chegaram os pesquisadores, quanto as praticas e
saberes dos professores alfabetizadores, organizados em tabelas, graficos e figuras.

Nas consideracGes finais sdo apresentados 0s principais achados desta pesquisa
bibliografica sobre as narrativas dos pesquisadores a respeito das praticas e saberes docentes

na alfabetizacao.
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1 PRATICAS E SABERES DOCENTES NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO

Naquele momento havia acabado de assumir uma primeira série, sem pratica e sem

embasamento tedrico, agarrei-me as possibilidades que a disciplina Didéatica da Linguagem oferecia
e iniciei o trabalho de alfabetizacéo atraves do processo silabico, pois era a metodologia adotada
pelas professoras de primeira série da escola e também aquela pela qual iniciei minha escolarizacao
(ZIBETTI, 2005, p.138: trecho do memorial de conclusdo de curso da professora investigada).

Se eu tenho dificuldade, entéo hoje eu sei onde eu posso buscar também. Com o colega, nos

livros; se eu ndo entendo, eu ligo também. De vez em quando eu td 14 na Z. na L. ou com vocé. Vocé
vai, vocé aprende a buscar, a passar informacao, por mais que na escola ndo tem isso, mas vocé
procural

(ZIBETTI, 2005, p.147: trecho da entrevista concedida pela professora a pesquisadora).

Iniciar este capitulo com os depoimentos da professora alfabetizadora, transcritos na
tese de Zibetti (2005), tem um significado especial, pois eles trazem uma riqueza de
informacBes sobre as praticas e os saberes docentes, por exemplo, as possibilidades de
aprendizagem da profissdo a partir da experiéncia pratica e das trocas entre pares; o papel do
conhecimento teorico, divulgado nos cursos de formacdo, ou nos livros aos quais 0S
professores tém acesso; e o significado das trajetorias pessoais anteriores a profissdo na
constituicdo das praticas pedagogicas e dos saberes docentes.

Esses elementos, presentes nos depoimentos, também vém sendo tangenciados pelas
pesquisas na &rea da Educacdo nos altimos anos. Pesquisadores e educadores reconhecem a
parcela de responsabilidade da escola e a influéncia dos procedimentos, praticas e saberes
docentes no sucesso escolar, revelando aspectos do cotidiano das praticas de ensino,
sobretudo aqueles responsaveis pelo fracasso dos alunos e pelas dificuldades dos professores.

Ao longo deste capitulo apresenta-se discussdes que incidem sobre as praticas e 0s
saberes de professores alfabetizadores tarimbados, ao mesmo tempo em que se discute o fato
de que as geracdes ingressantes na carreira ndo se sentem preparadas para alfabetizar frente as
novas demandas para o ensino da leitura e escrita. Prop6em-se alteracbes metodoldgicas e
conceituais advindas tanto da producdo cientifica, que revela novos aspectos a respeito do
tema, como das politicas educacionais que buscam reorganizar o sistema de ensino tendo
como foco o fracasso na alfabetizacdo, alterando o fluxo normal dos alunos em seu processo
de escolarizacéo.

Nesse sentido, tem-se que a producao académica € um processo historico influenciado

por questdes sociais e culturais da época a que se refere; ao mesmo tempo essa producdo
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influencia as pesquisas que se sucedem na mesma area de estudo, levantando novas questdes,
preenchendo algumas lacunas ou mostrando a existéncia de outras. Considerando esse
pressuposto, torna-se essencial retomar as discussdes sobre o conceito de alfabetizagéo e
praticas alfabetizadoras que contextualizam a producédo de pesquisas sobre o tema que, como
se sabe, ganha maior impulso nos anos de 1980 quando esses estudos e debates foram
intensificados em diferentes areas, inclusive na educacdo. Este capitulo apresenta, assim,
alguns aspectos que vém sendo discutidos sobre alfabetizacdo ao longo do tempo, enfatizando
seu impacto sobre os professores e 0os modos como eles tém reorganizado suas préaticas
pedagogicas frente as exigéncias atuais do ensino da leitura e da escrita, delimitadas pelas
diretrizes curriculares e pelas politicas implementadas pelo menos nos ultimos 30 anos.

E consenso entre educadores e pesquisadores que o acesso a leitura e a escrita torna-se
cada vez mais necessario a insercao dos individuos na sociedade e a prépria vida cotidiana,
como consequéncia das mudancas sociais, em especial do desenvolvimento de novas
tecnologias; atividade simples como fazer compras em um supermercado, procurar uma rua
na cidade, utilizar um carro, uma méaquina de lavar, um computador, tudo isso requer hoje o
dominio de atividades de leitura, umas mais sofisticadas do que outras (CHARMEUX, 1995).

Esse dominio da leitura e da escrita tornou-se, portanto, fundamental evitando que as
pessoas se privem da liberdade de acdo e autonomia em uma sociedade letrada, e de
importantes fontes de informacéo, iguais oportunidades na sociedade e perante a lei e de
experiéncias estéticas prazerosas (CARRAHER, 1986). Como afirma Ferreiro (1997), deve-se
alfabetizar para que o aluno possa ler o que os outros produzem ou produziram e também para
gue a capacidade de “dizer por escrito” sga mais democraticamente distribuida. Nesse
sentido, “[...] o desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos 0s alunos a cultura
do escrito, é o de conseguir que todos os ex-alunos cheguem a ser membros plenos da
comunidade de leitores e escritores.” (LERNER, 2002, p. 17).

E de conhecimento de todos que no Brasil, desde 1980, ha o desenvolvimento de
novas ideias sobre alfabetizacdo, decorrentes da influéncia de estudos estrangeiros e da
multiplicacdo de pesquisas nacionais sobre o tema em diferentes areas. Isso levou a
discussdes sobre o conceito de alfabetizacdo, e impulsionou a implantacdo de politicas e
reformas educacionais no enfrentamento do fracasso escolar, agravado pela expansdo do
ensino publico as camadas mais pobres da populacdo. Evidenciou-se a complexidade do
processo de alfabetizagdo a partir de diferentes abordagens de estudo do tema, pelo
crescimento quantitativo da producdo e pela diversificacdo de seus referenciais tedricos
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explicativos®. Cabe ressaltar que os levantamentos realizados nesta tese demonstram que essa
producdo ndo para de crescer, tornando-se mais numerosa ao longo dos anos. A Tabela 1 (p.
20), apresentada na introducgdo, da uma ideia desse crescimento.

ContribuicGes de pesquisas vindas de &reas como Psicologia, Sociolinguistica,
Linguistica e Educacdo resultaram em alteracGes significativas na ideia corrente de
alfabetizacéo, leitura e lingua. Colocaram em pauta discussdes sobre a concepcao de métodos;
0 processo pelo qual a crianga se apropria da lingua escrita; a natureza linguistica do objeto de
aprendizagem na alfabetizacdo; as implicacbes desse processo em relacdo ao material
didatico; e a formac&o dos professores.

No ambito da abordagem psicoldgica da aprendizagem, por exemplo, ganharam
destaque as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999) que, muito difundidas no Brasil,
representam uma tentativa de compreender como se da a aquisicdo da escrita, concluindo pela
existéncia de quatro momentos basicos pelos quais as criancas passam, conforme a sintese
expressa por Colello (2004, p.27-28): 1) escrita pré-silabica: produzida pelas criancas que
ainda ndo sabem escrever; 2) escrita silabica: a criangca compreendeu que o sistema é uma
representacdo da fala; 3) escrita silabico-alfabética: marcada por um momento de transicéo,
no qual a crianca ja percebeu a ineficacia do sistema silbico, mas ainda ndo domina o
alfabético; e 4) escrita alfabética: a crianca compreende o valor sonoro de cada letra®. Vale
ressaltar que, em muitos casos, essa perspectiva tem gerado, erroneamente, a classificagdo dos
alunos de acordo com essas hipdteses, numa ideia reducionista de avaliacdo, ao inves de
possibilitar o diagnostico dos conhecimentos ja adquiridos e os caminhos a serem ainda
percorridos pelos alunos.

Essas pesquisas, baseadas nas ideias de Piaget sobre a génese interna dos processos de
construcdo do conhecimento, atribuiram ao aluno o status de sujeito do processo de
alfabetizacdo, pois ele é quem define seus proprios problemas, constroi hipéteses e estratégias
para resolvé-los. Dessa forma, a crianca procura ativamente entender a natureza da linguagem
que se fala a sua volta, e para isso formula hipoteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipac0es e cria sua propria graméatica (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

® De acordo com Soares e Maciel (2000), 80% das teses e dissertacdes sobre alfabetizacdo foram produzidas no
Brasil entre 1980-1989, o que confirma o crescimento significativo desses estudos no periodo e faz supor que
essa producdo tende a crescer. Em nota (p.11), as autoras apresentam dados de um levantamento inicial das teses
e dissertacBes produzidas entre 1990-1998: foram identificados, nesses 9 anos, 350 titulos sobre alfabetizacéo,
contra 219 entre 1961-1989.

® Um maior detalhamento dessas fases da construcdo da escrita, na perspectiva psicogenética, pode ser
encontrado em Ferreiro (1997) e Ferreiro e Teberosky (1999).
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Essa concepcgdo construtivista de aprendizagem pressupde ainda que as criancas que
crescem em um ambiente alfabetizado recebem informacdes a respeito das funcdes sociais da
escrita na sociedade, que sdo inacessiveis aquelas que vivem em lares com niveis baixos ou
nulos de alfabetizacdo. Essas ultimas necessitam, entdo, que a escola considere o trabalho
com as funcdes sociais da escrita como parte imprescindivel do processo de alfabetizacao.
Para exemplificar, a ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, com a entrada
das criancas de seis anos na escola obrigatoria representa uma tentativa mais recente de
resolver essa distorcao social.

Do mesmo modo, as contribui¢fes das ciéncias linguisticas sobre a natureza dialdgica
da lingua e de suas variantes dialetais permitiram o reconhecimento dos muitos falares,
apontando a necessidade de que o respeito ao sujeito falante e a dimensdo interlocutiva das
praticas linguisticas passassem a configurar como pressupostos na busca pela qualidade do
ensino (SILVA; COLELLO, 2003). Entende-se que a crianca quando chega a escola ja
domina um determinado dialeto da lingua oral, que pode estar mais ou menos préximo da
lingua escrita convencional (norma padrdo), o que evidencia as diferencas, até entdo
desconsideradas pela escola, entre lingua oral e lingua escrita, entre sistema fonologico e
ortogréafico em relagdo ao Iéxico, a morfologia e a sintaxe (SOARES, 2003a), sendo esse mais
um aspecto de excluséo social que se reflete na educacéo escolar;

Além dos aspectos cognitivos e linguisticos envolvidos na alfabetizagdo, Colello

"10 revelou os limites da

(2004) salienta que a divulgacdo dos estudos sobre o “letramento
escolarizacdo no processo de formacdo do sujeito letrado, ou seja, aquele que faz uso das
habilidades de leitura e escrita no seu cotidiano, respondendo as exigéncias da sociedade
contemporanea. Assim, essa concepcdo de letramento contribuiu para redimensionar a
compreensdo que se tem hoje sobre o ensinar e aprender a ler e a escrever. A descri¢do do
fendmeno “letramento” demonstra “[...] a necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita.” (SOARES, 2003b, p.1).

Embora j& bastante divulgado, vale a pena lembrar que o estudo de Soares (2003a)
sobre letramento demonstra uma diferenca entre saber ler e escrever e viver na condi¢do ou
estado de quem sabe ler e escrever, 0 que permite inferir que uma pessoa pode ser

alfabetizada, mas ndo letrada. Além disso, a pessoa que aprende ler e escrever, e que passa a

19 Colello cita entre os estudos brasileiros: KLEIMAN, A. (org.) Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das letras, 1995; SOARES, M. Letramento:
um tema em trés géneros, Belo Horizonte: Auténtica, 2002; TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetiza¢do. S&o
Paulo: Cortez, 1995.
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fazer uso dessas praticas, torna-se diferente social e culturalmente, pois mudam suas relacdes
com o outro, com o0 contexto e com os bens culturais.

Soares (2002) enfatiza que o sentido do letramento no aprendizado da leitura e escrita
incorpora duas dimensdes, a saber, uma dimens&o individual e uma social. A primeira destaca
a coexisténcia de dois processos — leitura e escrita — que demandam um conjunto de
habilidades linguisticas e psicoldgicas distintas, mas que se complementam. A dimenséo
social, por sua vez, considera o letramento como uma pratica social, ou seja, € aquilo que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, as praticas sociais, num determinado
contexto e como essas habilidades relacionam-se com as necessidades e valores sociais.

Os estudos sobre o letramento langam luzes sobre a faceta social do aprendizado da
leitura e da escrita, a0 mesmo tempo em que apontam para novos desafios para a escola, quais
sejam: levar o aluno ndo sé a aquisicdo da tecnologia do ler e escrever (alfabetizar), mas aos
usos e préticas sociais da leitura e da escrita (letrar). Dai que aprender a ler e escrever implica
0 conhecimento das letras e 0 modo de decodifica-las, mas também a possibilidade de usar
esse conhecimento em situacdes legitimas em um determinado contexto cultural (COLELLO,
2004, p.110).

O letramento como um objetivo a mais para 0 ensino da leitura e escrita esta entre as
discussdes prementes no que tange a alfabetizacdo, envolve o0s conhecimentos que 0s
professores tém sobre esse fendmeno e os procedimentos didaticos e estratégias utilizados
para“letrar” seus alunos; as praticas de leitura e escrita; e 0 uso dos textos e géneros textuais
na sala de aula. O letramento dos professores, a partir de suas historias de leitura, também tem
interessado aos pesquisadores que investigam em suas trajetérias familiares e escolares sua
formacgé@o como um leitor que forma leitores.

O que se verifica é que, de modo geral, os estudos produzidos sobre alfabetizacdo em
diversas areas de conhecimento ampliaram a perspectiva sobre o ensino de leitura e escrita,
apontando outros objetivos para a alfabetizacdo, inclusive em relagdo ao papel social desse
aprendizado. Evidenciam também a funcdo das préaticas de ensino na producéo do sucesso ou
do fracasso escolar, trazendo a tona questdes relacionadas a competéncia e identidade
profissional do professor, ao processo de constitui¢do do docente bem sucedido e a necesséria
discusséo sobre a formacéo de professores e saberes docentes.

As contribuicdes de diferentes areas do conhecimento na identificacdo dos varios

elementos — cognitivos, linguisticos e sociais - envolvidos no processo de aquisi¢do da lingua
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escrita, capitanearam também discussdes sobre os métodos de alfabetizacdo' gerando
propostas de mudancas nos modos de alfabetizar a partir da incorporacdo de concepcdes e
procedimentos de ensino mais articulados aos objetivos contemporaneos da aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita e ao letramento. 1sso se explica, por exemplo, pelo crescimento
na producéo de teses e dissertacbes que propdem alternativas de trabalho para o professor em
detrimento dos estudos sobre método entre 1961 e 1989, conforme Soares e Maciel (2000).
Tendéncia essa que pelo levantamento feito nesta tese parece se manter, ja que sdo poucos 0s
estudos que focam essa tematica, até porque as praticas docentes tém se caracterizado mais
por uma mescla de procedimentos do que pela utilizacdo de um método especifico. Outra
visdo de alfabetizacdo como um processo de construgcdo de conhecimento pde sob suspeita 0s
métodos, tradicionalmente usados para alfabetizar, em busca de paradigmas didaticos
alternativos®.

Como é conhecido de todos, durante muito tempo, para ensinar a ler e escrever 0s
professores partiam de atividades que se caracterizavam pela excessiva mecanizagdo das
tarefas, pela decodificacdo e codificacdo da escrita, privilegiando a memorizacao de fatos e
partes isoladas e sem sentido. A concepc¢éo de escrita como mera transcri¢do da lingua oral, e
ndo como uma forma de linguagem especifica, norteava uma alfabetizacdo baseada na
apresentacdo das unidades menores da lingua — fonemas/letras, silabas, palavras, frases e
finalmente o texto, ou, de modo inverso, na exposicdo de palavras, frases, ou pequenos textos
que, posteriormente, eram divididos em silabas (CHARMEUX, 1995; FERREIRO, 1997,
MICOTTI, 1996; SOARES, 2003a; TEBEROSKY, 1993).

As préticas docentes na alfabetizacdo caracterizavam-se pela adogdo de um método, o
gue nao significa que essas praticas ndo tenham continuidade nos dias de hoje, muitas vezes

em paralelo com outros procedimentos. Esses métodos foram considerados até mesmo como

1 Micotti (1996) classifica 0os métodos de alfabetizaco, classifica-os em sintéticos e analiticos, conforme a
sequéncia em que o ensino é organizado. Nos métodos sintéticos - alfabético, silébico e fonico — o ensino deve
partir do mais simples para 0 mais complexo (letras, sons, silabas e palavras). Nos métodos analiticos — da
palavracdo, da sentenciacdo e do conto ou historieta - ha a ideia de escrita como transcri¢do visual da lingua oral
e a importancia da compreensdo, utilizacdo de material didatico para a leitura com sentido em atividades de
analise e depois de sintese. Os métodos mistos se caracterizam pela simultaneidade das atividades de compor e
de decompor e vice-versa. Destaca-se entre esses, 0 método analitico-sintético (selecdo de palavras com
dificuldades gradativas, sentencas e passagens que a crianca analisa, compara e sintetiza).

12 «Se compararmos as producdes sobre método e proposta didética, podemos afirmar que método esta presente
em todas as décadas, com 56% dessa producdo nos anos 80; entretanto, pode-se dizer que este € um tema que
vem sofrendo decréscimo, ao compararmos com a producdo sobre proposta didéatica, que se concentra na década
de 80 e representa mais de 80% do total da producdo no periodo. Pode-se concluir que, embora persista o
interesse pelos métodos tradicionalmente usados no processo de alfabetizacdo, cresce significativamente a busca
por outros paradigmas [ ...]. Uma andlise da produg&o sobre método, numa perspectiva historica, evidencia que,
embora essa produgdo cres¢ca humericamente ao longo do tempo [...] diminui percentua mente na Ultima década
em relac8o aos demaistemas’ (SOARES; MACIEL, 2000, p.17-18)
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responsaveis pelos fracassos na alfabetizacdo. A cartilha como um dos principais recursos
didaticos do professor orientava seu trabalho pela apresentacdo sequenciada das letras, silabas
ou palavras. Quanto ao aluno, acreditava-se, como explica Matencio (1994), que ele devia
unicamente conhecer a estrutura da escrita, sua organizacdo e principios fundamentais, para
que possuisse 0s pré-requisitos e desenvolvesse as atividades de leitura e producéo escrita.

A critica a esses metodos, até entdo utilizados nas salas de aula para alfabetizar, esta
relacionada as perspectivas psicogenética e de letramento de que esses podem até mesmo ser
prejudiciais, na medida em que dificultam a construcdo da escrita como objeto cultural
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). De modo geral, autores que fazem criticas aos métodos
tradicionais de alfabetizagdo (CHARMEUX, 1995; COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997,
MATENCIO, 1994) referem-se a predominancia de um ensino centrado no professor e
baseado em exercicios mecanicos de repeticdo e memorizacdo, a partir de atividades sem
significacdo para os alunos e que constroem uma sequéncia idealizada de progressao
cumulativa sem considerar o que seja fécil ou dificil para a crianca. Como aponta Charmeux
(1995), nesses métodos a compreensdo € o resultado “magico” de um processo de pronuncia,
pois nada no trabalho realizado diz respeito a aprendizagem da compreenséo, sendo que esta
deve vir sozinha desde que se pronuncie.

Sobre o0s objetivos sociais da alfabetizagdo, Garcia (2001) e Zaccur (2001) destacam
que essas préticas tradicionais incidem sobre a impossibilidade de se formar os “individuos
criticos e criativos’ por meio de um trabalho com silabas soltas, palavras isoladas ou frases
sem sentido, uma vez que sdo baseadas no ideal da homogeneizacao, contribuindo para
transformar as criangas em pessoas conformistas e facilmente manipulaveis. O aluno é sujeito
passivo e prevalece a representacdo de que o aluno é ensinado pelo professor; sofre a agdo
realizada pelo professor (ZACCUR, 2001).

As criticas de base construtivista também recaem sobre os materiais didaticos
utilizados pelos alfabetizadores, em especial sobre as cartilhas, que apesar de terem sido
amplamente aceitas nas escolas, sdo caracterizadas por exercicios mecanicos de codificacao,
frases estereotipadas e sem sentido, elaboradas para ensinar e aprender a ler. As cartilhas
desconsideram a formagéo do leitor e produtor de textos, a0 mesmo tempo em que perpetuam
a ideia de um saber doado, no qual o ponto de vista do aluno raramente é levado em
consideracdo (COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997).

Como sintetiza Chartier (1998), as cartilhas sofreram criticas quanto ao seu carater
ideoldgico (representacdo arcaica da realidade, esteredtipos sociais, etc.), & presenca de erros
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linguisticos, e aos métodos centrados no codigo, mais atentos a articulacdo dos sons e,
portanto, inadequados para levar a uma leitura visando a compreenséo. A utilizacdo exclusiva
das cartilhas contribui para a elaboracdo de textos pouco criativos, expressivamente pobres,
pois os textos da cartilha transformam-se no “modelo” que a crian¢a deve obedecer, quando
escreve: uma sucessdo de sentencgas entre as quais ndo ha coesdo, coeréncia nem unidade
tematica, ja que o ensino da lingua é substituido pela memorizacdo de técnicas, regras e
conceitos que anulam a possibilidade de producdo criativa (COLELLO, 2004; SOARES,
2003a, p.74).

Para Amancio (2002), as cartilhas invadem o espaco do professor, do aluno e da
propria linguagem, pois o professor deixa de exercer o seu papel de organizar, selecionar e
conduzir as atividades que estdo prontas e previamente definidas. Com relagdo ao aluno, a
cartilha dispensa a sua participacdo, opinido e intervencdo. No que tange a linguagem,
Amancio (2002) destaca, como Soares (2003b), Colello (2004, 2007), Ferreiro (1997), que as
cartilhas impdem uma falsa linguagem restringindo o espaco de constru¢do do conhecimento,
pois ndo permitem o exercicio da linguagem em suas varias funcdes.

Essas criticas as abordagens tedrico-metodologicas da alfabetizacdo, consideradas
entdo como tradicionais incidiram sobre a producéo de livros didaticos. Como esclarece Silva
(2004), a denominagdo dos materiais como livros de alfabetizacdo em oposi¢édo as cartilhas
tem sua origem nesse movimento de renovacao da producdo académica e das praticas de
ensino por alternativas inovadoras ou alternativas, elaboradas a partir de abordagens
construtivistas. E o mercado editorial de livros didaticos, refletindo essas discussdes, passou a
investir em obras atualizadas, ou reeditadas que se fundamentam em teorias legitimadas no
campo académico.

De acordo com Silva (2004), esses livros de alfabetiza¢éo trouxeram novas dimensdes
para o trabalho do professor no tocante a forma de conduzir sua relagdo com os alunos e com
0s contetidos a serem ensinados, exigindo que ele tenha dominio das teorias cognitivas que
explicam o processo de constru¢do do conhecimento pelo aluno; reconheca-se como aquele
que promove 0 avanco da aprendizagem do aluno, facilitando a aprendizagem e ndo impondo
conhecimentos; saiba se guiar pelo tempo de aprendizagem do aluno e ndo mais pelo tempo
de transmissdo do conteldo; saiba lidar com a heterogeneidade dos ritmos de aprendizagem,
desenvolvendo formas de intervencdo mais individualizadas em um contexto coletivo de

ensino.
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No conjunto dos estudos até aqui apresentados, as ressalvas feitas aos métodos e
materiais utilizados na alfabetizacdo estdo relacionadas, portanto, a concepgdes que eles
veiculam sobre professor, aluno, ensino e aprendizagem que se mostram em desacordo com 0
estado do conhecimento atual sobre os processos de ensino e aprendizagem como construcéo
de conhecimentos e em discordancia com a perspectiva do letramento. Passa-se da visao de

crianca “pronta’, “madura’ para ser alfabetizada e dependente dos estimulos externos e cujas
dificuldades s&o tidas como deficiéncias ou disfung¢@es individuais, a ideia de crianga como
sujeito ativo capaz de elaborar conhecimentos sobre a escrita a partir da sua relagdo com esse
objeto, e cujos “erros’ resultam das constantes reestruturacdes que caracterizam o processo de
construgéo do conhecimento da lingua escrita (SOARES, 2003a).

Essa construcdo sé € possivel, como explica Charmeux (1995), por meios de préaticas
pedagdgicas que permitam o encontro da crianca com obstaculos que provocam a tomada de
consciéncia de necessidades novas e a analise desses obstaculos, assim como das hip6teses
propostas pelos pares. Propde Charmeux, uma pratica alfabetizadora que faca emergir da
crianca aquilo que ela ja sabe sobre a leitura e escrita e provoque 0 encontro desses saberes
com outros dados, outros textos, a fim de que, com a ajuda do professor, possa caminhar em
direcdo a outras hipoteses e solugdes.

Nessa perspectiva, cabe ao professor organizar, desde o inicio da escolarizagao,
atividades que ndo prescindam da compreensdo, ao contrario situa¢fes que gerem nos alunos
a necessidade da leitura e da escrita. 1sso significa que se aprende em situacGes auténticas e
significativas de leitura e escrita geradas pela necessidade de ler e escrever ou pela
necessidade que se tem daquilo que se 1€ ou se escreve (GIOVANNI, 1996).

A partir de uma revisdo de textos sobre o trabalho do professor alfabetizador,
Giovanni (1996) identifica trés eixos metodologicos da organizacdo dessas “situacOes
significativas de leitura e escrita’: motivagdo, acéo e conhecimento. A motivacéo deve ser 0
ponto de partida da pratica alfabetizadora, e ela se da por meio de atividades que possibilitam
a expressao, discussao e compreensao do que os alunos ja sabem ou fazem. A apresentacdo de
novos desafios, através de atividades e situacOes praticas, deve permitir aos alunos novas
vivéncias e acles que, entdo, devem ser analisadas (com perguntas, busca de respostas,
estudos) e, assim, possam favorecer a interiorizacdo dessa acdo, transformando-a em
conhecimento, que amplia ou modifica o referencial inicial do aluno.

Novamente aqui aparece a ideia de letramento que leva a crer que a alfabetizacdo deve
se dar a partir do contato da crianga com a escrita em toda a sua complexidade, do acesso a

utilizacdo social adulta da lingua escrita, diante da necessidade de se comunicar e vivenciar as
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func@es sociais da escrita. Os alunos devem estar envolvidos por textos variados e atividades
que permitam a eles participarem da utilizacdo desses textos — quer sejam da escola, do
ambiente, da imprensa, de documentarios, de obras de ficcdo. Isso porque o aluno precisa
compreender, também, o papel das atividades de leitura e da escrita no mundo, enxergando
um significado concreto para o seu aprendizado (CHARMEUX, 1995; FOUCAMBERT,
1994; MICOTTI, 1996; TEBEROSKY, 1993).

Para Teberosky (1993) entre os aprendizados envolvidos na alfabetizagdo é necessario
distinguir a aprendizagem de convencOes fixas e externas aos sistemas de escrita como
direcdo da escrita, formas de tipos de letra e sinais de pontuacdo, do aprendizado da
representacdo da linguagem que define o sistema alfabético. Portanto, as praticas de
alfabetizacdo devem considerar atividades distintas para diferentes aspectos da linguagem:
algumas atividades tém como objetivo criar condi¢cGes para que as criangcas avancem na
compreensdo das regras do sistema alfabético; outras para que aprendam as convencdes sobre
0 uso do sistema; e outras para que interpretem e usem a linguagem escrita. As atividades,
porém, devem basear-se em textos, tendo como ponto de partida a compreensdo e a expressao
da linguagem.

A explicitacéo dessa “pedagogia da compreensdo” a partir da insercdo dos alunos na
“cultura dos escritos’ pressupde que a compreensdo comega antes da leitura, na tomada de
consciéncia dos usos da escrita e nas vivéncias em torno do texto. A énfase passou da
decifracdo para a compreensdo de textos, da capacidade de grafar para a producdo de textos
escritos (CHARTIER, 1998; CHARTIER; CLESSE; HEBRARD, 1996).

Para Chartier, Clesse e Hébrard (1996) o trabalho de iniciagdo a escrita deve basear-se
em trés eixos. O primeiro se refere a necessidade do professor relacionar as aprendizagens em
vias de constituicdo pelos alunos as praticas sociais da escrita presentes no contexto social, em
particular os escritos funcionais que encontramos nas familias e nos espagos urbanos. O
segundo baseia-se na construcdo de vivéncias culturais em torno dos objetos e textos
impressos através de uma familiarizacdo progressiva e sistematica em situacdes de descoberta
e de investigacdo dirigida, em atividades de manipulacgéo livre, enfim, em atividades regulares
em que o adulto I& e relé historias ou textos diversos. O terceiro eixo, segundo o0s autores,
refere-se ao emprego de uma pedagogia da compreensao dos escritos apoiada na verbalizacdo
dos alunos. Gracas as suas observacoes e perguntas perante os diferentes textos, o professor
modula suas escolhas de conteudo e suas intervencfes em funcdo das dificuldades reais do
grupo e as criancas, ao explicitarem os procedimentos que utilizam intuitivamente chegam

progressivamente ao seu dominio.
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Leite e Tassoni (2007) apontam também a importancia da afetividade na mediacéo que
o professor realiza nas atividades que envolvem a escrita em sala de aula. Segundo os autores,
a afetividade é internalizada pelos alunos que conferem, entdo, a escrita um sentido afetivo. A
ideia é de que cognicdo e afetividade sdo dimensdes indissocidveis no processo de
desenvolvimento humano, e todas as decisdes pedagogicas dos professores — adequar a tarefa
as possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a atividade confiando em sua
capacidade, demonstrar atencdo as suas dificuldades e problemas — tém repercussdes diretas
nos alunos, tanto no nivel cognitivo quanto no afetivo. “A natureza da mediacdo pedagdgica,
portanto, € um dos principais fatores determinantes da qualidade dos vinculos que se
estabelecerdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento.” (LEITE; TASSONI, 2007, p.133).

Apesar de toda essa discussao gerada pela producdo académica e pelas reformas
politicas pode-se constatar que alfabetizar é o grande desafio da educacédo, ndo s6 pelos maus
resultados dos alunos em provas como SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Bésica) ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes), mas porque esses resultados revelam que o fracasso escolar ndo se
concentra mais nas séries iniciais do ensino fundamental com as altas taxas de evasdo e
repeténcia, mas aparece tardiamente (SOARES, 2003b). Portanto, um grande numero de
alunos continua saindo da escola ndo alfabetizado ou semi-alfabetizado.

Sobre as causas desse fracasso, Soares (2003b) aponta ser imprescindivel fazer uma
revisao do conceito e, consequentemente, das praticas de alfabetizacdo, pois se tem atribuido
a esse processo um significado demasiado abrangente, considerando-o como permanente e
que se estende por toda vida. Nesse sentido, vale reproduzir os argumentos da autora, que sao

muito pertinentes no contexto atual.

[...] embora o processo de aprendizagem da lingua escrita seja um processo
permanente, nunca interrompido, ndo parece apropriado, nem etimoldgica ou
pedagogicamente, que o termo alfabetizacdo designe, como querem alguns,
tanto o processo de aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita quanto o
processo de desenvolvimento dessas habilidades. Etimologicamente, o termo
afabetizacdo ndo ultrapassa o significado de “processo de aquisicdo do
alfabeto”, ou sgja, de aprendizado da lingua escrita, das habilidades de ler e
escrever; pedagogicamente, atribuir um significado mais amplo ao processo
de alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos negativos na
caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de
leitura e escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar. (SOARES,
2003a, p.15).

No entanto, alerta Soares (2003) que essa revisao deve ser cautelosa para evitar o que

ela chamou de “tendéncia perigosa’, isto &, que as discussdes sobre os problemas relacionados
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a alfabetizacao se limitem ao debate sobre métodos ou ainda a ado¢do de um método como
Unica solucéo possivel.

E o que se verifica, por exemplo, no relatério encomendado pela Camara dos
Deputados ao Painel Internacional de Especialistas em 2003, organizado por Capovilla
(2005). Embora alguns pontos desse documento corroborem as ideias de Soares — por
exemplo, sobre a necessidade de se definir mais clara e objetivamente o fendmeno da
alfabetizacdo, um ensino direto e sistematico com objetivos e tarefas definidas, e a
compilacdo de um conjunto de competéncias e habilidades consideradas fundamentais para a
alfabetizacdo — os autores vao de encontro as orientacdes de Soares ao sugerirem a ado¢do dos
métodos fonicos como solucgdo para os problemas do ensino de leitura e escrita no pais.

Capovilla (2005) afirma que o construtivismo fracassou, produziu evasdo e repeténcia
anuais de mais de 20%, sendo que 60% dos aprovados tém sido considerados “absolutamente
incompetentes’ em exames como 0 SAEB. Atribuindo a essa abordagem a culpa pelos indices
insatisfatorios obtidos pelos alunos brasileiros em avalia¢cBes nacionais e internacionais, 0s
autores do relatorio afirmam que a escrita como atividade humana nao deriva diretamente de
nenhuma capacidade inata a ser ativada pela mera exposicdo aos materiais escritos, e sua
aprendizagem ndo é “um evento natural nem sobrenatural”. Essa, aiés, € a grande criticafeita
as tendéncias construtivista na alfabetizagao.

Entrevistas publicadas no Jornal Folha de S&o Paulo (6 de margo de 2006) com
Fernando Capovilla e Telma Weisz, confirmam o0s embates sobre o tema, apontando
tendéncias diferenciadas no tratamento da alfabetizacdo. Respectivamente, aqueles que
defendem a adog¢do dos métodos fonicos e aqueles que defendem uma proposta de
alfabetizacdo baseada na insercdo das criangas na cultura escrita desde no inicio do processo,
rejeitando a distin¢do entre 0 momento de aprender a ler e 0 momento de ler.

Na primeira vertente, se alfabetizar é ensinar a ler e escrever, a decodifica¢do e a
codificacdo sdo competéncias centrais do processo de alfabetizacdo, cujo foco deve ser o
reconhecimento de palavras. Assim, o aprendizado da decodificacdo e codificacdo fonoldgica
deve ser feito por meio de um método previamente definido e de materiais produzidos para
esse fim e que orientem o trabalho do professor em sala de aula. A proficiéncia em leitura e
escrita deve permitir ao leitor compreender, interpretar, modificar o texto e debater-se com
ele. Propdem-se que, pelos métodos fonicos, se ensine aos alunos, de modo sistematico, as

relacBes entre as unidades graficas do alfabeto (letras ou digrafos) e suas correspondentes
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unidades fonéticas (sons)'®, a fim de que descubram o principio alfabético subjacente ao
codigo alfabético, a saber, “que as letras representam sons’ (CAPOVILLA, 2005, p.34).

Em contrapartida, Weizs (2006), em coro com autores como Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Magda Soares, entre outros, rejeita a ideia de que 0 método fonico seja a solucéo
para a alfabetizacéo e aponta que as criangas, em especial as da escola publica, precisam ser
inseridas no mundo da cultura escrita para entender do que o professor esta falando quando
ele se refere as letras e aos sons, pois 0 objetivo da alfabetizacdo é formar leitores
competentes.

Diante desse debate, Belintane (2006) faz uma analise do Relatorio Alfabetizacéo
Infantil: os novos caminhos, referido acima, discutindo a relacéo existente entre a producéo
cientifica no campo do ensino da leitura da escrita e da alfabetizacdo e seus efeitos no sistema
publico de ensino. O autor faz criticas a esse relatorio, questionando a postura adotada pelos
colaboradores do painel de especialistas que se colocam como “a comunidade cientifica’,
ignorando outros elementos envolvidos na alfabetizacdo além do método. O autor aponta
ainda que, muitas vezes, a politica assume este ou aquele metodo como forma de fugir da
responsabilidade mais complexa de assumir a alfabetizacdo como prioridade absoluta do
Estado.

A necessidade de se “reinventar” a afabetizagdo, ou sga, assegurar a sua
especificidade como processo de aquisicdo e apropriagcdo do sistema convencional de uma
escrita alfabética e ortografica nao significa, portanto, o engessamento do processo em um
método. Retomando Soares (2003b), a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo e a
consequente perda de sua especificidade, podem ser em parte, responsaveis pelo fracasso
escolar, na medida em que essa “desinvencdo”** dificulta a organizacdo do trabalho docente,
no que se refere a escolha das atividades e dos procedimentos didaticos a serem utilizados.

Entre as possivels causas dessa “ perda de especificidade” ou dessa “desinvencdo” esta
a reorganizacdo do tempo escolar com a implantacdo dos ciclos e do principio da progressao
continuada que mal concebidos e mal aplicados podem provocar “[...] uma diluicdo ou uma

pretericdo de metas e objetivos a serem atingidos gradativamente [...] resultar em

3 “Os sons— e ndo o nome das letras, como na concepgao alfabética — séo usados para fazer a sintese e propiciar
leitura. A andlise e a sintese de fonemas s@o as duas estratégias mais eficazes para levar o aluno a ler (converter
letras em sons) e escrever (converter sons em letras). Enfoques mais atualizados dessa concepgao ndo requerem
ou recomendam que o ensino das correspondéncias seja baseado exclusivamente em unidades sublexicais sem
significado.” (CAPOVILLA, 2005, p.57).

4 Como explica Soares (2003b, p. 4) esse neologismo pretende nomear a progressiva perda da especificidade do
processo de alfabetizacdo que parece vir ocorrendo nas escolas brasileiras ao longo das duas Gltimas décadas.
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descompromisso com o desenvolvimento gradual e sistematico de habilidades, competéncias,
conhecimentos.” (SOARES, 2003b, p.4).

Para Soares (2003b), no entanto, amaior causa da “ desinvencao” da alfabetizacdo esta
na mudanca conceitual a respeito da aprendizagem da lingua escrita. O construtivismo que
modificou a concep¢do do processo de construcdo da representacdo da lingua escrita pela
crianca, afirmando que a aprendizagem se da na relacdo da criangca com a escrita, a partir de
constantes reestruturagcbes mentais, trouxe equivocos e falsas inferéncias, quais sejam:
privilegiou-se a faceta psicoldgica da alfabetizacdo, em detrimento da faceta linguistica
(fonética e fonoldgica) do objeto de conhecimento em construcdo e se difundiu a falsa ideia
de que seria incompativel ao paradigma psicogenético a proposta de metodos de
alfabetizacdo.

Além disso, segundo Soares, as discussdes sobre letramento, que surgem enraizadas
no conceito de alfabetizacdo, tém levado a uma inadequada fusdo dos dois conceitos com
prevaléncia do conceito de letramento, que, por sua vez, tem gerado o falso pressuposto de
que apenas pelo convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza.

Com efeito, muitas vezes, o ensino da lingua escrita tem se baseado numa concepgéo
holistica da aprendizagem, ou seja, decorrente do principio de que aprender a ler e a escrever
“(...) é aprender a construir sentido para e por meio de textos escritos’ (SOARES, 2003b, p.
6). Esse aprendizado aconteceria de forma natural na interacdo com a cultura escrita e,
portanto, o sistema grafo-fonico ndo seria objeto de ensino direto e explicito, sendo a crianga
“(...) capaz de descobrir por s mesma as relacbes fonema-grafema, em sua interagdo com
material escrito e por meio de experiéncias com préticas de leitura e escrita’ (SOARES,
2003b, p.8). Acredita-se que possa ocorrer de modo incidental e natural a aprendizagem de
conhecimentos que sdo convencionais e em parte arbitrarios, quais sejam: o sistema alfabético
e o ortografico.

Contra essa concepcao holistica é que Soares (2003b) propde a recuperacdo das
especificidades da alfabetizacdo — a sua “reinvencéo”, ou segja, a especificacdo do fenébmeno
como processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortogréfica,
bem como das préaticas de ensino que lhe sdo proprias, caracterizadas, via de regra, pelo
ensino direto, explicito e sistematico do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita.

Soares (2003b) aponta como caminho a essa recuperacdo, ou reinvencao, a revisdo dos
quadros referenciais e dos processos de ensino que tém predominado na sala de aula,
distinguindo o que caracteriza, prioritariamente, a alfabetizacdo. Constituida de muitas
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facetas, a alfabetizacdo pressupde consciéncia fonoldgica e fonémical5, identificacdo de
relacbes fonema-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da escrita, e
conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugéo da forma sonora da fala para a
forma gréfica da escrita.

Se por um lado, propde-se a distingdo entre alfabetizacdo e letramento através do
reconhecimento de suas especificidades e diferentes facetas, por outro, a autora ressalta a
necessaria conciliacdo entre essas duas dimensdes na aprendizagem da leitura e escrita, ja que
ndo sdo processos independentes.

Além do mais, a alfabetizacdo ndo precede o letramento, mas S0 processos
simultaneos, pois se a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas e
atividades de letramento, este, por sua vez, s6 pode se desenvolver no contexto da e por meio
da aprendizagem das relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2003b).

E possivel, assim, afirmar que o processo de alfabetizagio, hoje, ndo deve se restringir
a aquisicdo das habilidades de leitura e de escrita, mas também ndo pode prescindir dela na
formacéo do leitor e escritor autbnomos. Em entrevista ao jornal Letra A do CEALE (2005),
Soares explica que a crianga deve aprender simultaneamente todas as competéncias e
habilidades da aquisicdo da escrita, ou seja, precisa aprender a decodificar e a codificar
(relagbes fonemas/grafemas), a0 mesmo tempo em que deve aprender as fungdes sociais da
escrita e a compreender textos. Para tanto, a crianca tem de aprender a ler e escrever
interagindo com textos reais, com diversos géneros e portadores de textos que circulam na
sociedade.

Desse modo, para a autora, ndo se pode falar em um método de alfabetizagdo, mas de
métodos. Ler historias, poemas ou textos informativos para criancas, leva-las a interpretar
esses diferentes textos supde procedimentos didaticos diferentes daqueles utilizados para
desenvolver a aprendizagem das relacOes fonema/grafema a partir das palavras-chave de um
texto lido. Sdo diferentes métodos e procedimentos porque sdo diferentes objetos de
conhecimento e, portanto, diferentes processos de aprendizagem (SOARES, 2005).

Dessa perspectiva, Ferreiro (2003) afirma que a alfabetizacdo como processo continuo

é desencadeada pelo acesso a cultura escrita e depende do contato com o texto. O conceito de

1> «A consciéncia fonoldgica refere-se & habilidade de prestar atencdo aos sons da fala como entidades
independentes de seu significado; as habilidades de reconhecer aliteragdes, rimas, de contar silabas nas palavras
sdo indicios de consciéncia fonoldgica. Por outro lado, a consciéncia fonémica é o entendimento de que cada
palavra falada pode ser concebida como uma sequéncia de fonemas. Ela é a chave para a compreensdao do
principio alfabético (as letras representam sons), pois os fonemas sdo as unidades de sons representadas pelas
letras” (CAPOVILLA, 2005 p. 33-34).
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alfabetizacdo incorpora os preceitos do letramento propondo uma pratica pedagdgica em que
a aprendizagem da escrita ocorre a partir da descoberta de seus usos e func¢des sociais.
Corroborando a ideia de que o grande desafio da escola é alfabetizar, incorporando
todos os aunos a “cultura do escrito”, Lerner (2002), aponta que a separagcdo entre
“apropriacdo do sistema de escrita’ e “desenvolvimento da leitura e escrita” € um dos fatores
responsaveis por uma pratica centrada na sonorizacdo e na decodificacdo, desvinculada do
significado e da compreensdo, que faz supor que a alfabetizacéo seja um requisito prévio para

gue se possa perceber a funcao social do texto, ou a utilizacdo da linguagem escrita como tal.

O necessario é fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam
préticas vivas e vitais [...] preservar na escola o sentido que a leitura e a
escrita ttm como praticas sociais, para conseguir que os alunos se apropriem
delas possibilitando que se incorporem a comunidade de leitores e escritores,
a fim de que consigam ser cidaddos da cultura escrita (LERNER, 2002,
p.18).

Para essa autora, a transformacdo do ensino da leitura e escrita pressupde algumas
condicdes didaticas, entre elas, a explicitacdo no projeto curricular dos aspectos sociologicos,
psicolinguisticos, antropoldgicos e historicos das praticas de leitura e escrita, a identificagdo
das tarefas do leitor/escritor como contetdos de ensino, e a articulacdo dos propositos
didaticos com os comunicativos que tenham sentido atual para o aluno e correspondéncia com
os sentidos que orientam a leitura e a escrita fora da escola, através, por exemplo, do trabalho
por projetos.

Além disso, sugere Lerner (2002) o necessério equilibrio entre o ensino e o controle,
evitando que este prevaleca sobre aquele, de tal modo que se abram espacos para os alunos
lerem outros textos, mesmo que néo seja possivel ao professor avaliar a compreensdo de tudo
o que léem. E imprescindivel também compartilhar a funcdo de avaliador, delegando aos
alunos a responsabilidade, proviséria, de revisar seus textos, permitindo assim que se
defrontem com problemas de escrita.

Outro autor que tem se dedicado ao estudo da alfabetizagdo é Leite (2010) que destaca
em relacdo as ideias construtivistas que o professor ficou situado como elemento facilitador,
responsavel pela organizacdo de um ambiente também facilitador para as relacdes que devem
ocorrer entre as criancas e a escrita; o professor acabou ficando numa posicéo periférica no
processo de ensino e aprendizagem, inclusive acreditando-se que a intervencdo do professor

ndo estaria respeitando o processo de construcdo do conhecimento pelo aluno.
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Retomar entdo o processo de alfabetizacdo para Leite pressupbe considerar que a
producdo de conhecimentos € um processo baseado na relacdo sujeito e objeto (aluno e
contetidos apresentados); que essa relacdo é sempre mediada por um agente cultural (entre
eles o professor); que essas relagbes sujeito, objeto e mediacdo sdo também afetivas; e por
altimo reconhecer que a qualidade da mediacdo € um dos principais determinantes da
qualidade do vinculo que vai se estabelecer entre sujeito e conhecimento, envolvendo as
dimensdes cognitivas e afetivas. Portanto, o autor, inclui a afetividade como elemento
essencia das préticas de alfabetizacdo. Além disso, “[...] o fator inspirador de todo trabalho
deve ser buscado no compromisso politico que determina as praticas de mediacdo pedagogica
dos professores.” (LEITE, 2010, p.70).

Destaca-se também a afirmacdo de Teberosky (1993) de que uma proposta renovadora
do ensino e da aprendizagem depende da capacidade dos professores de tornar acessivel a
linguagem escrita as criangas com diferengas individuais que afetam aspectos como idade,
ambiente familiar e cultural, experiéncia prévia, nivel cognitivo, entre outros.

Nesse sentido, sdo muitos os desafios postos, na atualidade, ao alfabetizador no
desenvolvimento de uma acdo eficaz. Campelo (2002), ao tratar dos conhecimentos
necessarios ao exercicio da pratica pedagogica na alfabetizacdo, aponta para o professor o
desafio de proporcionar aos alunos experiéncias sistematicas que permitam o
desenvolvimento da oralidade e da reflex&o sobre a linguagem, a importancia da aquisigéo da
lingua escrita e suas funcGes sociais, bem como deve ensinar a ler e escrever respeitando as
variacdes linguisticas e os ritmos individuais de aprendizagem. Na perspectiva da autora, a
compreensdo e a articulagdo desses saberes pelos alfabetizadores s&o aspectos fundamentais
para que se definam critérios de avaliacéo e de intervencdo junto as criangas.

Vale ressaltar que, os comportamentos e posturas dos professores na dindmica da sala
de aula também se destacam como elementos importantes do processo de alfabetizacdo,
avancando as discussdes a respeito do tema para além do uso de determinado método (cf.
SOARES; MACIEL, 2000; MICOTTI, 1996; CHARMEUX, 1995; COLELLO, 2004). O
professor deve conhecer o aluno e 0s processos cognitivos do aprendizado da escrita, para
melhor adaptar sua acdo as caréncias e especificidades daquele que aprende; promover um
clima pedagdgico facilitador da aprendizagem pela alimentacdo do gosto pelo saber e pela
busca do conhecimento; romper com o artificialismo pedagdgico, que distancia a crianca do
seu proprio mundo, pela valorizacéo do processo mais do que do produto da aprendizagem; e
ser capaz de realizar interferéncias praticas facilitadoras da aprendizagem (COLELLO, 2004).
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Hoje o professor alfabetizador, como ressalta Colello, precisa ser um profundo
conhecedor do que ensina e ser capaz de regular as atividades propostas de acordo com uma
margem de dificuldade para o aluno, de tal modo que elas sejam um desafio capaz de ser
realizado. Além disso, o professor deve permitir que outras fontes de informac&o, além dele,
adentrem a sala de aula; deve reconhecer a heterogeneidade da classe como um recurso
pedagdgico de uma educacdo baseada no tripé questionar, aprender e ensinar. Portanto,
constituem aspectos renovadores da préatica alfabetizadora 0 modo como o professor entra em
cena na sala de aula, sua postura como aquele que conhece, respeita e estimula o processo de
aprendizagem.

Colello apresenta a perspectiva de alfabetizar letrando, a partir da qual propde a
articulagdo entre “descobrir a escrita’ (conhecimento de suas funcbes e formas de
manifestacdo), “aprender a escrita’ (compreensdo das regras e modos de funcionamento,
aspectos notacionais) e “usar a escrita’ (cultivo de suas préticas a partir de um referencia
culturalmente significativo para o sujeito). Espera-se assim romper com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendizagem”. O esquema abaixo

ilustra esse processo ciclico de aprendizagens relacionadas ao ensino da escrita:

ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Fonte: http://www.hottopos.com/videtur29/silvia.htm

O esforco para fazer circular a escrita em toda sua complexidade, seu
potencial expressivo-comunicativo e sua pluralidade de produgdo néo faria
sentido sem a iniciativa dos professores de articular a descoberta da escrita
[...] a aprendizagem da escrita [...] e 0 uso da escrita [...]. A partir dai, é
possivel promover a reflexdo linglistica e a construcdo de um saber
significativo por meio de propostas que preservem os propdsitos sociais e
didaticos da escrita. (COLELLO, 2010).



45

A autora aponta a presenca de “préaticas viciadas’ na sala de aula que demonstram a
dificuldade dos professores na assimilacdo de uma nova proposta de alfabetizacdo decorrente
da forca das praticas tradicionais que permanecem a custa das configuracdes estruturais e
politicas, da formacdo precéria das professoras, da inseguranca delas no enfrentamento do dia
a dia em sala de aula e dos complexos mecanismos de resisténcia a transformacéo escolar
(COLELLO, 2007).

Finalizando este capitulo apresenta-se algumas pesquisas que, produzidas nesse
contexto mais ampliado de debates sobre novos aspectos a serem considerados no processo de
alfabetizacdo, colaboram para aprofundar o entendimento do que vem ocorrendo com a
alfabetizacédo, do ponto de vista das praticas pedagdgicas e dos saberes docentes. Isso porque
0 sucesso escolar depende em grande parte da acéo docente, umavez que “é o comportamento
do professor em face de sua pratica pedagdgica que faz a diferenca” (CHARMEUX, 1995,
p.22).

A partir do levantamento feito por mim no mestrado (VIEIRA, 2007) identifica-se, nos
estudos sobre as praticas de professores bem ou mal sucedidos, comportamentos e atitudes
que interferem negativa, ou positivamente, no rendimento escolar dos alunos na alfabetizacéo.
Foi possivel encontrar também estudos sobre concepgdes dos professores alfabetizadores e 0s
processos de construgdo e origem dos saberes mobilizados nas préticas, e que garantem aos
professores seguranga diante dos desafios do dia a dia da alfabetizacdo. Revela-se que a
construcdo desses saberes se da na articulacdo dos conhecimentos da formacdo com o0s
saberes da experiéncia, as condi¢des objetivas do sistema educacional e as inovagdes tedricas

sobre alfabetizacéo.

1.1 Propostas e politicas para a alfabetizagdo: intervencfes nas praticas e nos saberes
de professores

Como o leitor pode verificar, os estudos referenciados anteriormente destacam, sem
duvida, uma série de desafios aos professores na fase inicial da alfabetizacdoque incidem
sobre saberes ja consolidados, sobre praticas e rotinas presentes hd muito na sala de aula,
ampliando as expectativas sobre a formacgdo desse professor, que deve ser cada vez mais
“capacitado” e preparado para afabetizar. Nesse sentido, 0 que se verifica em termos de ac¢oes
é a preocupacao latente com a formacao inicial e a continuada como aposta para a atualizacéo

do professor no que tange aos conhecimentos tedricos e praticos sobre alfabetizacdo, uma vez



46

que, como disse Soares (2005), é esse profissional que “[...] se vé na sala de aula com 30, 40
criancas em sua frente, e tem de fazer com que essas criancas aprendam aler e escrever”.

A partir dos debates tedricos, resultantes da producdo académica sobre alfabetizacéo,
verifica-se sua influéncia, desde a década de 1980, no ambito das politicas educacionais,
impulsionando reformas na organizagdo do ensino e inimeras iniciativas de capacitacao
docente, tanto no nivel dos Estados quanto no dos Municipios.

O relatorio O repensar da educacdo no Brasil (GOLDEMBERG, 1993) apontou
como um dos problemas centrais da educacdo brasileira a garantia de permanéncia das
criangas e jovens no sistema educacional. A repeténcia nas séries iniciais foi considerada por
ele como um dos grandes entraves a universalizacdo e escolarizacdo das criancas, ao lado da
melhoria da qualidade de ensino e da formacéo docente.

Nesse sentido, as politicas educacionais tém se ocupado com a reformulacao curricular
e a reorganizagdo do ensino, enfatizando a necessidade de expansdo e democratizagcdo da
escolaridade basica e de superacdo do fracasso escolar, principalmente, no ensino
fundamental obrigatdrio. Entre essas tentativas destaca-se, em ambito nacional, a implantacédo
dos Ciclos de Alfabetizacdo e da Progressdao Escolar como iniciativas para assegurar aos
alunos a permanéncia na escola e a qualidade do ensino, pela flexibilizag&o do tempo escolar
e o fim da retencdo dos alunos na passagem de um ano para outro; almeja-se combater a
repeténcia — considerada pelos governos extremamente onerosa para 0s sistemas de ensino —e
garantir a permanéncia das camadas populares na escola.

Barreto e Mitrulis (1999) destacam a multiplicacdo de iniciativas com caracteristicas
bastante comuns nas mais diferentes redes de ensino de estados e municipios do territorio
brasileiro, ja que muitas administraces retomam propostas experimentadas por outras gestdes

e em diferentes localidades.

Percorrendo a trajetoria das experiéncias brasileiras, observa-se que a idéia
de ciclos é acolhida por gestdes das redes publicas de ensino dos mais
diferentes matizes partidarios como uma alternativa importante para o
enfrentamento do fracasso escolar. As justificativas para sua implantacéo
povoam 0s argumentos dos governos que se autodenominam populares,
tanto quanto daqueles considerados de centro ou mais a direita, numa
convergéncia de idéias que véao construindo propostas, que ainda que
diversificadas entre si, revelam muitos consensos em termos do
encaminhamento das politicas educacionais para o ensino fundamental.
(BARRETO; MITRULIS, 1999, p.45).

Como desdobramento dessas medidas, 0 governo brasileiro abriu também, em 1996, a

possibilidade de se abarcar no ensino fundamental as criangas de seis anos. Determinou no
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artigo 87, paragrafo 3°, inciso | da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), a 9394/96, que “Cada municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera
matricular todos os educandos a partir dos 7 anos de idade e, facultativamente, a partir dos 6
anos no ensino fundamental” (BRASIL, 1996, grifos da pesquisadora).

No mesmo ano foi instituido o FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério) pela Emenda Constitucional n°. 14, e
regulamentado pela Lei n°. 9424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n°. 2.264,
de junho de 1997. Esse fundo foi implantado nacionalmente em 1° de janeiro de 1998, quando
passou a vigorar uma nova sistematica de redistribuicdo dos recursos destinados ao ensino
fundamental. Sua maior inovagéo foi a mudanga da estrutura de financiamento desse nivel de
ensino, ao subvincular uma parcela dos recursos constitucionalmente destinados a Educacao.
A Constituicdo de 1988 garante 25% das receitas dos Estados e Municipios a Educacao.

Com a Emenda Constitucional n° 14/96, 60% desses recursos (0 que representa 15%
da arrecadacdo global de Estados e Municipios) ficam reservados ao Ensino Fundamental.
Além disso, 0 FUNDEF introduziu novos critérios de distribuicdo e utilizacdo de 15% dos
principais impostos de Estados e Municipios, promovendo a sua partilha de recursos entre o
Governo Estadual e seus municipios, de acordo com o nimero de alunos atendidos em cada
rede de ensino'®. Ao vincular o financiamento do ensino fundamental ao nimero de alunos
matriculados, o0 FUNDEF levou Estados e Municipios, amparados pela lei 9394/96, a
incluirem nesse nivel de ensino as criancas de seis anos, antes de sua obrigatoriedade, imposta
dez anos depois.

Barreto e Souza (2004) apresentam uma breve analise das politicas educacionais no
que tange as perspectivas e iniciativas de reorganizacdo curricular presentes na legislacdo
brasileira implementadas em territorio nacional que trazem elementos do conceito de ciclos.
Apesar da ideia béasica de ciclos estar presente ao longo da histéria da educacdo brasileira, a
denominacdo “ciclos’ aparece somente nos anos de 1980 e esta relacionada a ideia de
superacdo da fragmentacdo artificial do processo de aprendizagem, caracteristica do sistema
seriado que da margem a reprovacao anual.

Estados como Séo Paulo, Minas Gerais, Parang, entre outros, eliminaram a seriacdo
nos anos iniciais da escolarizacdo, estendendo para dois anos a alfabetizacdo, a fim de
diminuir os indices de evasdo e repeténcia verificados nessa fase. Tal como explicam Barreto

e Souza (2004), a implantacdo dos ciclos basicos refletiu a necessidade de resgatar a divida

18 Informacdes disponiveis em http://mecsrv04.mec.gov.br/sef/fundef/funf.shtm. Acesso em 24 de jul. de 2008.
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social para com as parcelas majoritarias da populacdo que fracassavam na escola. Essas
medidas pretendiam flexibilizar o tempo e a organizacdo da escola garantindo que essa
clientela, diversificada socio, cultural e economicamente, tivesse oportunidades adequadas de
aprender.

Subsidiada pela visdo psicogenética de aquisicdo da lingua escrita, acredita-se que a
adocdo dos ciclos possibilita trabalhar melhor com a diferenca existente entre os alunos,
adequando o ensino aos diferentes ritmos de aprendizagem e em funcdo do estagio de
desenvolvimento da lingua escrita em que se encontrava a crianca (SAWAYA, 2000).
Contudo, como se nota nas pesquisas produzidas sobre o impacto dessas politicas na melhoria
da educacéo, elas ndo atingiram plenamente seus objetivos primarios. Nesse sentido, € preciso
pensar sobre a forma como os governos locais adotam e implementam tais orientagdes que
“[...] com foco na reordenacdo do processo de aprendizagem dos aunos [...] tém
consequéncias sobre a préatica docente e também recai sobre o contetdo e a forma em que se
expressa o curriculo.” (SAMPAIO; MARIN, 2004, p.1218).

Além da implantacdo dos Ciclos Basicos e da Progressdo Escolar, a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), nos
anos de 1990, confirma a incorporacdo de novos objetivos para a alfabetizacdo no ambito das
politicas educacionais. Ao reconhecer que o dominio da lingua tem estreita relagdo com a
possibilidade de participacdo social (por meio dela 0 homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo e
produz conhecimento), cabe a escola permitir que os alunos sejam capazes de interpretar
diferentes tipos de texto, de assumir a palavra e de produzir textos eficazes em diferentes
situacoes.

De acordo com o documento, as propostas didaticas que enfatizam o papel da acéo e
da reflexdo do aluno na alfabetizacdo, descrevendo os caminhos percorridos por ele durante
esse processo, apontam que a aprendizagem da leitura e escrita vai além da aquisi¢do de uma
técnica de decifracdo; que “[...] para aprender ler e escrever € preciso pensar sobre a escrita,
pensar sobre 0 que a escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem.”
(BRASIL, 1997, p.82). Enfatizam os PCNs que as pesquisas de Ferreiro, ao identificar e
descrever as hipdteses que as criancas constroem sobre a lingua escrita, romperam com a
crenca de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino da lingua.

Conforme orientagdes dos PCNs (BRASIL, 1997) a unidade de ensino desde o inicio
do processo de alfabetizacdo deve ser o texto, pois se o objetivo é que o aluno aprenda a

produzir e interpretar textos, a letra, a silaba, a palavra ou a frase descontextualizadas, pouco
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tém a ver com a competéncia discursiva, entendida no documento como a capacidade de
produzir discursos orais e escritos adequados as situagdes enunciativas.

Além disso, o documento apresenta uma critica a forma como a gramatica é ensinada
na escola, “um conteldo estritamente escolar”, cuja énfase estd nas atividades de
categorizacao e sistematizacao dos elementos linguisticos desvinculadas do uso da lingua. Em
contrapartida, os PCNs indicam que essas atividades devem, em especial nos primeiros anos,
estar vinculadas a situagdes de producdo e interpretacdo de textos reais, j& que o objetivo da
“andlise e reflexao” sobre alingua escrita é garantir uma melhor qualidade no seu uso.

Mais recentemente, verifica-se a extensdo do ensino fundamental de oito para nove
anos, antecipando e ampliando a permanéncia das criangas no ensino obrigatorio, como parte
de uma tendéncia mundial de combate ao fracasso escolar. Em 2001, o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) explicita a meta de se “[...] ampliar para nove anos a duracéo do ensino
fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de idade, & medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa dos sete aos 14 anos.” (BRASIL, 2001, p.50). Espera-
se, desse modo, adequar o Brasil a tendéncia internacional de aumento do tempo de
escolaridade da populacdo, ja que em comparacdo com 0s demais paises, 0 ingresso no ensino
fundamental é relativamente tardio no pais, sendo de 6 anos a idade-padréo na grande maioria
dos sistemas, inclusive nos demais paises da América Latina. Corrigir essa situagdo constitui
prioridade da politica educacional (BRASIL, 2001, p.48).

Finalmente em 2006, pela Lei n° 11.274 (BRASIL, 2006), o governo federal altera a
redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDBEN (9394/96), dispondo sobre a duracdo de nove
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Até
entdo, a matricula dessas criangas no ensino fundamental era facultativa, resultando, muitas
vezes, no ndo oferecimento de vagas para atender & demanda dessa populagdo. Além disso,
como a oferta da educacdo infantil ndo é ainda obrigatéria no Brasil, essas criancas sao,
muitas vezes, excluidas do sistema de ensino.

Kramer (2006) destaca que o ensino fundamental de nove anos constitui uma
importante conquista para as populacfes infantis e para as familias, e uma acdo necessaria
para promover a equidade no atendimento as criancas de seis anos, sobretudo em redes de
ensino que ainda ndo ofertam a educacdo infantil.

Cabe ressaltar que, a promulgacdo dalei 11.274/2006 também “[...] deu embasamento
legal aos inimeros municipios que ja vinham desenvolvendo a pratica de matricular no ensino
fundamental criangas com seis anos de idade, completos ou ndo, com vistas a ampliar a cota
de recursos distribuidos pelo FUNDEF" (ALVES, 2006, p 351).
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Algumas justificativas politicas e pedagogicas vém sendo apontadas, tanto em
documentos oficiais como por estudiosos e pesquisadores para o ensino fundamental de nove
anos, com matricula obrigatoria aos seis anos de idade. O material elaborado pela SEB/MEC
(Secretaria de Educacdo Basica/Ministério da Educagdo), Ensino Fundamental de nove anos:
orientacdes gerais (BRASIL, 2004), enfatiza a constatacdo de que as criancas das camadas
médias e altas da sociedade ingressam na escola muito mais cedo que as criangas das classes
populares, estando estas Ultimas em desvantagem em relagcdo as primeiras. Essa medida
pretende, portanto “[...] oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criangas prossigam nos estudos, alcangcando maior nivel de escolaridade.” (BRASIL, 2004,
p.14).

Tendo como meta a correcdo dessa distor¢cdo, 0 PNE aponta como caminho garantir,
um maior tempo de escolaridade para a populagédo em geral. Espera-se que a antecipacao da
entrada das criancas tenha como resultado a diminui¢do nos indices de fracasso escolar,
sobretudo na fase inicial de alfabetizacdo. Esse documento aponta ainda como objetivo de um
maior nimero de anos de ensino obrigatério: “[...] assegurar a todas as crian¢cas um tempo
mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma
aprendizagem mais ampla.” (BRASIL, 2004, p.17). No entanto, reconhece que essa maior
aprendizagem ndo depende s6 do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas sim do
emprego eficaz desse tempo. Reconhece também que “[...] o direito a educacdo ndo se
restringe ao acesso a escola. Este, sem a garantia de permanéncia e de apropriacédo e producédo
do conhecimento pelo aluno, ndo significa, necessariamente, o usufruto do direito a educacéo
e a inclusdo.” (BRASIL, 2004, p.11). Nao se trata de transferir aos alunos de seis anos 0s
conteudos e atividades da la série, mas de conceber uma nova estrutura de organizacao dos
contetidos considerando para isso o perfil desses alunos

Baseando-se na perspectiva de que a alfabetizacdo deve acontecer na escola a partir de
eventos sociais em que as praticas de leitura e escrita sejam postas em acdo, 0 ensino
fundamental de nove anos pode, como exp6e Duran (2006), contribuir para o letramento, na
medida em que garante a todas as criangas 0 acesso a leitura e a escrita. A proposta de um
ensino fundamental de nove anos reafirma a necessidade de redefinicdo da préatica
alfabetizadora, “[...] questionando-se o ndcleo da pratica pedagdgica e analisando-se o
abismo que tem separado a prética escolar da préatica social de leitura e escrita.” (DURAN,
2006, p.237).
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Ao provocar as condicdes adequadas de contato das criancas de seis anos com a
cultura escrita, a escola permite, de acordo com Frade (2007), ampliar as expectativas em
relagdo ao desempenho na alfabetizacdo, e esse desempenho tende a equipar-se ao que se
esperava para uma crianca de sete anos com um ano de escolaridade. Essa politica prevé,
portanto, a universalizacdo do direito a educacgéo e a focalizagdo na alfabetizacdo como um
processo de inclusdo, um direito que deve ser avaliado em relacdo as praticas escolares de
reteng@o que continuam a ocorrer muitas vezes de forma camuflada (FRADE, 2007).

Uma das repercussdes do ensino de nove anos deve ser a antecipacdo em um ano ao
direito de ser introduzido em praticas escolares, lato sensu, e em praticas escolares de
alfabetizacgéo, stricto sensu, contribuindo efetivamente para que todos tenham acesso a leitura
e a escrita e maiores chances de aprendizagem (DURAN, 2006; FRADE, 2007). Além disso,
0s resultados no desenvolvimento dos alunos na alfabetizacdo e o contato precoce com a
escrita parecem ser conquistas possiveis para atender as novas exigéncias da Educacdo
Bésica.

Para atender aos propositos dessa medida educacional, imp&e-se a escola fundamental
outro ordenamento em sua estrutura compreendendo desde a adequacao de espacos e tempos,
dos materiais até de formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, o que implica conceber
uma reorganizacdo do curriculo e, consequentemente, do ensino e da atuacdo docente para o
atendimento dos alunos dessa faixa etaria. Ha4 que se definir, por exemplo, capacidades a
serem abordadas e/ou consolidadas em cada ano escolar, estabelecendo pontos de partida e de
chegada na organizacao do trabalho docente.

O ensino fundamental de nove anos vem sendo abordado por alguns pesquisadores
(FRADE, 2007; DURAN, 2006; MARTINS, 2006; ARELARO, 2005; BARRETO; SOUZA,
2004) como uma das inquietacOes postas nesse momento, principalmente no que tange a
forma como essa politica — caracterizada pela presencga concreta das criancas de seis anos na
escola — tem sido implementada, a fim de que ela se traduza em melhorias efetivas na
qualidade do ensino, evitando possiveis distor¢cBes; uma medida que tem promovido
mudancas significativas nos modos de sua organizacao, impactando aspectos de sua estrutura
e funcionamento, do curriculo e da pratica de professores e demais atores dessa instituicdo.

Estudos que analisam a implementacdo de politicas educacionais no Brasil desde as
Gltimas décadas do século XX (BARRETO e MITRULIS, 1999; BARRETO e SOUZA, 2004;
SAMPAIO e MARIN, 2004; MARIN, GIOVANNI e GUARNIERI, 2004) indicam que nem
sempre essas medidas alcangcam, na prética, resultados significativos na melhoria da qualidade
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do ensino e na aprendizagem dos alunos, ao mesmo tempo em que afetam profundamente o
cotidiano do professor, alterando a organizacédo do seu trabalho.

Como observam Gléria e Mafra (2004), se por um lado essas politicas garantiram um
maior acesso e permanéncia de alunos na escola, por outro a problemaética escolar das criangas
parece estar se deslocando para a saida do sistema escolar. Na pesquisa que realizaram em
uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte/MG, que adotava a organizacdo do ensino
fundamental em ciclos, as autoras enfatizam a reclamagdo de professoras do 3° ciclo
(criangas de 12 a 15 anos), quanto ao fato dos alunos chegarem nessa etapa sem saber ler e
escrever.

Historicamente, os processos de reorganizacao dos sistemas de ensino tém carecido de
investimentos humanos, fisicos e materiais que os viabilizem, pois nem sempre vém
acompanhados de subsidios necessarios para sua efetiva materializacdo. Nessa linha, Barreto
e Souza (2004) apontam que a possibilidade aberta em 1996 pela lei 9394 aos sistemas de
ensino estaduais e municipais para que recebessem as criancas de seis anos ndo foi
acompanhada de uma revisdo das orientacdes curriculares do ensino fundamental, tendo em
conta a extensdo de sua duracao. Sem isso, essa medida pode ter como consequéncia funesta a
antecipacgéo do fracasso escolar, haja vista a possibilidade das criangas serem reprovadas antes
mesmo de completarem sete anos de idade.

As vérias experiéncias ja relatadas sobre a implementacéo de reformas educacionais
no Brasil, como os ciclos, por exemplo, sinalizam a importancia da participacdo dos
diferentes atores na sua implementacao, afinal se as escolas e professores ndo se sentirem
como partes atuantes nos processos de melhoria da qualidade de ensino, dificilmente havera
um movimento de mudanca rea das préticas “ultrapassadas’, “tradicionais’, “ineficientes’
que caracterizam o ensino ainda hoje.

Levando em conta que as mudancas e inovagdes propostas pelo ensino de nove anos
estdo marcadamente comprometidas pela precarizagdo do trabalho escolar, especialmente no
que se refere as condi¢cdes de formacdo e de trabalho docentes, como alertam Sampaio e
Marin (2004), vale questionar se o0 ingresso antecipado das criangas de seis anos no ensino
fundamental tem contribuido para que elas alcancem resultados mais satisfatorios na
aquisicao da leitura e da escrita.

Para que medidas potencialmente valiosas para assegurar a democratizacdo do ensino
ndo se traduzam em descompromisso com o processo de aprendizagem é importante que se
articule o debate sobre a reorganizacdo do ensino a uma analise do papel e da funcédo

desempenhados pelas instancias governamentais na reconstrucdo da escola publica, para além



53

dos condicionantes intra-escolares. Deve-se levar em consideracdo as diretrizes que norteiam
as politicas educacionais, bem como as condi¢des propiciadas para apoiar uma reorganizacao
do trabalho escolar e as iniciativas dos 6rgaos intermediarios e centrais dos sistemas de ensino
direcionadas as escolas, a fim de se obter uma visdo compreensiva do movimento de
reconstrucdo das bases que alicercam o trabalho escolar e dos processos de adesdo e
resisténcia ao projeto de democratizacédo da educacdo (BARRETO; SOUZA, 2004).

Se tais iniciativas ndo vierem acompanhadas de aportes que
promovam espacos para o debate sobre novos fundamentos do
trabalho escolar e a viabilizacdo de condicBes para a sua producéo
poderdo resultar no aumento da exclusdo escolar e social, mesmo que
ndo visivel sob os nimeros da reprovacdo. (BARRETO; SOUZA,
2004, p.17).

Os impactos positivos e negativos dessas diferentes medidas sobre o trabalho do
professor que alfabetiza sdo explorados pela pesquisa académica. Estudos relacionados as
praticas de alfabetizacdo, por exemplo, tém trazido resultados recorrentes sobre as
dificuldades dos professores no desenvolvimento do trabalho de alfabetizar. Dentre tais
resultados, destacam-se: a falta de clareza sobre o ponto de chegada dos alunos ao final do
ano escolar, a perda da nocédo de terminalidade caracteristica do sistema seriado, sendo que a
nocao de continuidade do processo se confunde com a repeti¢do do contetdo no ano seguinte.
Diante da necessidade de atender um grupo heterogéneo de criancas, revela-se, entre outros
aspectos, a fragilidade da formacdo docente. Apesar do esforco e empenho dos
alfabetizadores, a adocdo dessas medidas ndo tem produzido os resultados esperados,
inclusive antecipando o fracasso escolar (VIEIRA, 2007, 2009; GIOVANNI et al., 2004).

As dificuldades verificadas entre esses alfabetizadores na organizacéo de suas praticas
de ensino, como consequéncia das orientagdes construtivistas para a alfabetizacdo — que se
tornaram hegeménicas no Brasil a partir dos anos de 1980 — das politicas educacionais
implementadas nas Ultimas décadas e da formacéo precaria dos docentes, tém se intensificado
ao longo dos anos, a medida que se amplia o tempo da alfabetizacdo, e se exige a revisdo e
inovacdo de procedimentos didéticos. Parece haver uma “diluicdo ou pretericdo de metas e
objetivos a serem atingidos gradativamente” resultando “em descompromisso com o
desenvolvimento gradual e sistemético de habilidades, competéncias, conhecimentos’
(SOARES, 2003b, p.4).

Guarnieri e Vieira (2009) analisam dados de uma avaliacdo realizada com 153

criancas que frequentam o terceiro ano do fundamental de nove anos em duas escolas
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municipais do interior paulista'’, para verificar a aquisicdo de capacidades fundamentais
relacionadas ao processo de alfabetizacdo, leitura e escrita. Os resultados desse trabalho
sugerem que a ampliacdo do ensino fundamental ndo resultou na consolidagéo do processo de
alfabetizacdo das criancas depois de trés anos de escolarizagdo. Das 153 criangas que
frequentavam o terceiro ano 48%, isto é, quase a metade delas apresentou defasagens na
apropriacdo das capacidades essenciais da aprendizagem da leitura e escrita, entre elas: a ndo
diferenciacéo entre o sistema de escrita e outras formas de representagdo; a falta de dominio
do alfabeto e dos diferentes tipos de letras; a dificuldade na utilizacdo de convencdes graficas
de escrita (alinhamento, segmentacgéo e direcionamento); o ndo reconhecimento de unidades
fonoldgicas (silabas e letras); e deficiente dominio da natureza alfabética da escrita e das
relacdes entre grafemas e fonemas.

Além disso, em reunibes com o grupo de professoras alfabetizadoras dos trés anos
iniciais do ensino fundamental das duas escolas investigadas, as autoras puderam conhecer
um pouco do trabalho realizado pelas docentes na alfabetizacdo dessas criangas e das
dificuldades que enfrentam na sala de aula, por meio do acesso aos seus planejamentos,
exercicios e tarefas desenvolvidas em sala.

Das manifestacdes das professoras e analise de seus planejamentos, segundo Guarnieri
e Vieira (2009), emergiram alguns apontamentos sobre as préticas docentes nos anos iniciais
de escolarizacdo que sinalizam a auséncia de certos elementos da competéncia para ensinar na
sala de aula, e que carecem de mais investigacdo. Entre esses aspectos, as professoras, de
modo geral, revelam dificuldades em planejar suas aulas e estabelecer uma sequéncia clara de
trabalho com a alfabetizacdo, parecem ndo ter o habito de corrigir as atividades dos alunos,
nem oferecem a eles tarefas extraclasse, usam muito pouco a lousa para escrever, fazendo uso
de atividades prontas que trazem exercicios 0s quais 0s alunos devem apenas completar ou
preencher. Também manifestaram ndo ter clareza das capacidades a serem desenvolvidas na
alfabetizacdo e de como sistematiza-las em atividades com objetivos claros. As autoras
constatam, pelos dados desse estudo, indicios de que elementos do processo de ensino e
muitos saberes da préatica docente vém se perdendo, com sérios prejuizos a aprendizagem dos
alunos.

Grosso modo, verifica-se que as praticas docentes, impactadas pela producéo cientifica
sobre alfabetizacdo e pelas politicas implementadas na escola, caracterizam-se por elementos

que se perpetuam e por outros que revelam processos de inovacdo e adequagdo didatica a

7 A avaliagdo foi aplicada no més de junho de 2009 em 467 criancas, sendo 153 do 1°. ano, 161 do 2°. ano e 153
do 3°. ano escolar.
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partir das expectativas para o ensino da leitura e escrita. Ao mesmo tempo em que se fazem
criticas aos métodos tradicionais na alfabetizacdo das criangas, os professores ndo vislumbram
outros procedimentos, nem praticas milagrosas, cartilhas promissoras ou condutas infaliveis
para alfabetizar, mas apenas uma producdo cientifica que atenta para as especificidades e
complexidade da alfabetizacdo que necessita ser revista em seus principios e estratégias
pedagdgicas (COLELLO, 2004).

Retomando pesquisas realizadas na década de 1990, Giovanni et al. (2004)
constataram que as mudancas propostas se fazem com dificuldades e que as reformas
implementadas no periodo, como os Ciclos e o Regime de Progressdo Continuada, néo
produziram o resultado esperado, especialmente, com relacdo a aprendizagem dos alunos.
Verificam a permanéncia de uma prética centrada na silabacdo na cultura dos professores, que
desenvolvem um processo de alfabetizacdo calcado na l6gica do adulto, mas que, a0 mesmo
tempo, lhes confere seguranca, j& que eles se mostram pouco preparados para essa tarefa,
situacdo que se agrava haja vista o fraco desempenho linguistico das professoras na recep¢do
e producdo oral e escrita de textos.

Para parte dos autores aqui elencados, essa situacdo € resultado da formacéo precéria
dos professores, ou das condi¢Bes adversas no exercicio da profissdo. No entanto, alguns
estudos mais recentes sinalizam a existéncia de saberes consolidados como parte de uma
cultura da qual os professores se apropriam ao adentrar na escola, aprendendo a ensinar nas
trocas com os pares, ou resgatando memdarias de suas trajetorias escolares, o que permite lidar
com as adversidades de sua formacédo e com as demandas de trabalho da escola.

Ao longo deste texto, pode-se verificar que o “como fazer” € um dos “nés’ da
alfabetizacéo, revelando entre outras coisas a precariedade dos cursos de formacdo inicial e
continuada que, como salientam Giovanni et al. (2004), ndo preparam para alfabetizar, tarefa
que os professores aprendem no exercicio da préatica pedagdgica ao longo da carreira. Esses
saberes garantem a eles seguranca diante dos desafios da pratica, que se estabelece num
dialogo entre conhecimentos ja consolidados, as condi¢des objetivas do sistema educacional e
as inovac0es tedricas sobre a alfabetizacéo.

Para finalizar este capitulo, vale reportar-se a algumas pesquisas que, ao considerar a
implementacdo das politicas educacionais, refletem sobre os seus impactos na escola e, em
especial, nas praticas docentes. Elas vém ao longo do tempo apontando questbes como
auséncia de condic@es fisicas, materiais e humanas na sua implementacdo; indefinicdo do
trabalho docente quanto a alfabetizacdo das criangas; e auséncia de diretrizes pedagogicas

consistentes para orientar os professores.
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Os resultados de pesquisas como de Dantas (2009), Brunetti (2007), Albrecht (2009) e
Moro (2009), por exemplo, apontam dados semelhantes sobre a implantacdo do ensino de
nove anos, a existéncia de problemas estruturais, a precaria formacgéo dos professores e a ndo
mobilizacdo das instituicbes no sentido de redefinicdo do trabalho pedagdgico. Os dados
mostram, por exemplo, a inseguranca dos professores sobre 0s contelidos e as estratégias a
serem adotadas no primeiro ano do ensino fundamental e primeira série, evidenciando um
forte processo de continuidade e repeticdo na conducdo das aulas e a excessiva preocupagao
dos professores e das escolas com o letramento e a alfabetizacdo (DANTAS, 2009); énfase na
sistematizacdo do processo de escrita no primeiro ano escolar, em detrimento de uma
abordagem mais ludica, e, portanto, mais proxima do trabalho desenvolvido nas classes de
pré-escola, ou educacdo infantil (BRUNETT]I, 2007).

Esses pesquisadores verificam os sentimentos de angustia e frustracdo dos professores
perante a incerteza quanto as mudancas, incluindo a alteracdo da data corte para o0 ingresso
das criangas nas turmas de primeiro ano. Verifica-se que o trabalho pedagodgico foi sendo
estruturado em funcdo da centralidade na alfabetizacdo, 0 que acentua a preocupacdo com a
dificuldade em acolher as culturas e linguagens infantis, incluindo-se a brincadeira de faz de
conta. As questBes relativas a estrutura fisica das instituicdes escolares e a organizacdo do
tempo educativo tendem para a cultura da “grande escold’, sendo essa mais rigida e restritiva.
H& dificuldades para o estabelecimento de parcerias no contexto escolar, com vistas a um
trabalho coletivo e os professores assumem individualmente a responsabilidade pela
qualidade do seu trabalho (MORO, 2009).

Para Albrecht (2009) foi possivel concluir que as praticas pedagdgicas existentes no
interior da sala de aula estdo voltadas para a alfabetizacdo, centradas na leitura e escrita, ou
seja, observou-se uma ruptura abrupta entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental no
processo ensino e aprendizagem. A pratica da professora inibe, em diferentes momentos, a
possibilidade dos alunos e alunas encontrarem caminhos que favorecam a construcdo de
novos saberes com autonomia. Nessa perspectiva, Silva (2008) constata que as professoras
ensinavam um maior nimero de contetdos da lingua materna do que os documentos oficiais
propunham ser ensinado. A énfase dos trabalhos dessas professoras era pautada nos diferentes
géneros textuais; na leitura diaria realizada por elas e por seus alunos; na producdo de textos
orais e/ou escritos por cada aluno individualmente e/ou na producdo coletiva com todos da

sala.

*k*k
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Do que foi apresentado até aqui, evidenciam-se, portanto, algumas tensdes e desafios
presentes nos debates sobre alfabetizacdo, sobretudo, quando se observam as praticas e
saberes docentes, a partir do contexto atual mais ampliado das politicas e da producédo
académica sobre o tema. Nesse sentido, 0 Quadrol tem o intuito de apresentar uma sintese de
alguns aspectos que constituem essas tensdes e desafios —no ambito da producao académica,
das politicas e das praticas e saberes do professor — sobre 0s quais 0s pesquisadores elaboram
suas narrativas a respeito da alfabetizacdo, praticas e saberes docentes. De modo algum,
espera-se dar conta de todas essas tensdes, apenas sistematizar as discussoes realizadas neste

capitulo, destacando elementos mais centrais.



QUADRO 1 — Tensdes e Desafios da Alfabetizacéo
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TENSOES E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO

Producéo Cientifica sobre
alfabetizacao/perspectivas
tedricas

-abordagem construtivista da
alfabetizacéo:

-0 aluno é sujeito ativo do processo de
ensino e aprendizagem

- 0 aluno constrdi hipoteses de escrita
no processo de alfabetizacdo

- 0 conhecimento sobre a leitura e
escrita depende do ambiente social e
familiar do aluno

- as dificuldades de alfabetizagdo estdo
relacionadas aos métodos tradicionais e
as cartilhas

- a escola deve ter um ambiente
alfabetizador

- a alfabetizacéo deve se dar a partir do
trabalho com textos auténticos e do
convivio com esses textos na sala de
aula

-ampliacéo do conceito de
alfabetizacdo

- professor facilitador da aprendizagem

- critica a abordagem construtivista da
alfabetizacéo

- critica a concepcéo holistica de
alfabetizacdo e ao pressuposto de que se
alfabetiza apenas no convivio com textos

- reconhecimento da natureza linguistica e
convencional da lingua

- recuperacdo das especificidades da
alfabetizacéo

- trabalho sistematico de notagdo alfabética
-alfabetizacéo e letramento como processos
distintos e simultaneos

- professor mediador entre aluno e
conhecimento

Politicas educacionais para
alfabetizagdo

- organizagdo da escola em Ciclos de
Aprendizagem

- Progressdo Continuada

- Par@metros Curriculares Nacionais
para a Lingua Portuguesa

- Ensino Fundamental de Nove Anos

- extensdo do fracasso escolar na educacdo
bésica

- fraco desempenho dos alunos em exames
externos

- diluicdo ou preteri¢do de metas e objetivos a
serem atingidos gradativamente na
escolarizagdo

- dificuldades na organizagéo do trabalho
docente e avaliacdo da aprendizagem

- perspectiva de escola ciclada em oposicéo
ao sistema seriado

- falta de condi¢Bes materiais e
acompanhamento na implantacdo das
reformas

-antecipagdo do fracasso escolar (EF de nove
anos)

Praticas e saberes docentes

- ter amplos conhecimentos tedricos
sobre alfabetizacdo e letramento

- considerar as hipoteses de escrita das
criangas

- realizar um trabalho individualizado
- afetividade

- trabalho com a diversidade de alunos
-considerar os conhecimentos prévios
dos alunos no planejamento

- uso de textos na alfabetizacédo

- trabalho com géneros textuais

- alfabetizar letrando

- desenvolver o gosto pela leitura nos
alunos

- ter compromisso politico

- precéria formacao dos professores

- falta de dominio dos conhecimentos
linguisticos envolvidos na aprendizagem da
leitura e escrita

- fraco desempenho dos professores como
leitores e escritores

- persisténcia em préticas tradicionais

- preconceitos em relagdo ao aluno

- dificuldade de articulacéo teoria e préatica de
alfabetizacdo

- duvidas e inseguranca dos professores na
organizagao do trabalho pedagdgico
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No ambito da producéo cientifica sobre alfabetizacao, as tensdes e desafios se centram
muito mais nos efeitos que a abordagem construtivista provocou no entendimento do processo
de alfabetizar. Sem desprezar as contribui¢des trazidas pelo construtivismo, as criticas sobre
essa abordagem sinalizam a necessidade de repensar e reconstruir a alfabetizacdo,
recuperando aspectos que ficaram em segundo plano, como um trabalho sistematico de ensino
da lingua escrita, e o préprio lugar e papel do professor e do aluno nesse processo.

As politicas educacionais para a alfabetizacdo, ao implementar a¢des para reorganizar
a escola (tal como se vé no quadro acima) na tentativa de dar condi¢des para que os alunos
tenham acesso, permanecam na escola e se alfabetizem, ndo atingem seus objetivos. Quando
se depara com as criticas trazidas pelos pesquisadores, verificam-se tensdes entre o que elas
propdem e as condicBes materiais e humanas de sua efetivacdo, agravando problemas ja
existentes e gerando outros, por exemplo, a antecipacao do fracasso escolar no ensino de nove
anos.

Em relagdo as préaticas e saberes docentes, revelam-se tensdes entre o conhecimento
tedrico sobre alfabetizacdo e letramento e o trabalho efetivado pelos professores no contexto
escolar, tendo como pressupostos as atuais interpretacdes sobre o processo de alfabetizacao.
Revelam tracos de préaticas sob a perspectiva de construcdo da escrita pela crianga, as
diferencas de ritmos de aprendizagem, a afetividade nas relagdes, e 0 uso dos textos em
situacOes significativas de leitura e escrita a partir das suas especificidades de género e funcéo
social.

Os estudos apresentados até aqui, sugerem ter havido poucas mudangas no modo de
conduzir a alfabetizagdo, a0 mesmo tempo em que procuram abandonar as préticas
consideradas tradicionais, os professores fragilizam a organizacdo do seu trabalho e das
atividades propostas.

As relagOes entre 0 que os professores dizem que fazem e o que de fato fazem na sala
de aula evidenciam, por um lado, incoeréncias no discurso oficial do qual eles se apropriaram,
e por outro, revelam resisténcias a um processo que ndo podem mais controlar passo a passo.
Os professores mostram dificuldade em desenvolver uma prética coerente com o0
conhecimento tedrico disseminado.

H4, portanto, um conhecimento acumulado que tem revelado os problemas que afetam
os docentes e as dificuldades que enfrentam, causadas por inimeros fatores, como se pode ver
no quadro acima, relacionadas a imposicdo de politicas e reformas educacionais, formacédo
inadequada para a docéncia, desvalorizago da profissdo, entre outros. Evidenciam-se também

as tensdes entre o que os professores fazem em sala de aula e o que se espera deles.
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Nesse sentido, cabe-se questionar o que foi, ou esta, se perdendo nesse processo de
reorganizacdo das praticas e saberes dos professores uma vez que a disseminacdo do
construtivismo ou as Varias intervenc@es politicas na organizacdo da escola ndo surtiram, ou
ndo surtem, os efeitos esperados na alfabetizacdo. Até que ponto os professores estdo
conseguindo reorganizar suas praticas e saberes, de modo que se desenvolvam na escola
procedimentos, atividades, recursos, concep¢des e acOes de fato eficazes na alfabetizacéo,
uma vez que os docentes ndo parecem seguros quanto ao como alfabetizar, ou quanto aos
multiplos conhecimentos que permeiam esse processo. Além disso, faltam evidéncias de que

as praticas estejam de fato sendo reorganizadas.
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2. PRATICAS PEDAGOGICAS E SABERES DOCENTES EM DISCUSSAO

N&o se pode descobrir a realidade do que ocorre no ensino senédo na
propria interacao de todos os elementos que intervém nessa pratica. Se 0s
professores tém que planeja-la, conduzi-la e reorienté-la, sua competéncia
esta em saber se desempenhar em situacdes complexas, embora uma
determinada rotinizagdo do comportamento profissional simplifique tudo
isso, de modo que o que parece complexo e dificilmente governavel desde
esquemas conscientes de atuacao profissional se torna facil e quase
automatico ou ‘rotineiro’ para o professor socializado profissionalmente
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p.204)

A ciéncia do ensino é muito mais uma ideia a ser guardada no velho
bau das utopias educativas do que uma tarefa ja concretizada
(GAUTHIER, et al, 1998, p.19)

Este capitulo situa os estudos sobre praticas e saberes docentes no campo das
pesquisas sobre professores e ensino. Destacam-se as ideias de Gimeno Sacristan, para quem
a pratica pedagbgica faz parte de uma cultura compartilnada. Essa pratica, da qual os
professores se apropriam, permite, como aponta o autor na epigrafe deste capitulo, que haja
certa rotinizacdo do comportamento profissional, o que acaba por simplificar situacfes
aparentemente complexas. A apropriacdo dessa pratica, a partir de esquemas de acdo, faz
parte do consciente de professores socializados profissionalmente. Gimeno Sacristan enfatiza
que, @ medida que os professores dominam esse conjunto de esquemas e rotinas, tornam-se
mais seguros no desempenho de suas funges.

Assim como Gimeno Sacristan (1999), Chartier, Clesse e Hébrard (1996) destacam
que 0s sucessos produzidos na sala de aula em relacéo a aprendizagem dos alunos provém de
procedimentos de trabalho que o professor soube, algumas vezes de forma intuitiva, conduzir
e regular sistematicamente. Para o0s autores, essas praticas podem ser analisadas, transmitidas
e compreendidas porque se distanciam tanto da invencgéo radical quanto da pura reproducao.
Partindo dessa perspectiva, as pesquisas sobre os professores e 0 ensino podem dar
contribuicbes para a ampliagdo do conhecimento que se tem sobre quais sdo essas praticas e
saberes sobre como se da sua apropriacdo pelos docentes.

Sem negar que as praticas e os saberes docentes sdo determinados por fatores
extrinsecos — demandas sociais, condi¢Ges de trabalho, desvalorizacdo social e salarial da
profissdo docente, reformas educacionais, etc. — que fogem ao controle dos professores, as
pesquisas revelam outros determinantes dessas praticas e saberes como, por exemplo, as
trajetorias pessoais € as historias de vida dos professores, seus processos de formacao escolar,

assim como o préprio exercicio da profissdo, sobretudo frente as necessidades de
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aprendizagem dos alunos e de outras responsabilidades que sdo préprias da docéncia, e que
ultrapassam o momento da aula.

Essas pesquisas tém contribuicdo impar para resgatar a identidade e a
profissionalidade docente, ndo como meros aplicadores de técnicas e métodos, mas como
profissionais, cujas praticas e saberes estdo em processo de construcao a partir de influéncias
diversas como: tempo na profissdo, formacdo inicial e continuada, necessidades de
aprendizagem das criancas, implantacdo de politicas educacionais, cultura da escola, formas
de controle do trabalho e da carreira, entre outros que vém sendo investigados pelos

pesquisadores.

2.1 As pesquisas sobre os professores e 0 ensino: aspectos do panorama atual

Neste item, descreve-se, brevemente, o panorama atual das pesquisas sobre os
professores e 0 ensino, no qual questdes relacionadas as praticas pedagdgicas e aos saberes
docentes estdo inseridas. Para tanto, apresenta-se, ao leitor, um conjunto de autores que tém
servido de referéncia para as discussdes em torno dessas questoes.

Basta ler trabalhos cientificos da &rea da Educacéo das Ultimas décadas — sejam teses e
dissertagdes, artigos de pesquisas ou trabalhos apresentados em congressos — para confirmar
que o dia a dia das escolas tem sido tema de interesse dos pesquisadores e locus da producao
de estudos.

Warde (1992) enfatiza a emergéncia de diferentes tendéncias investigativas, a partir
das décadas de 1980 e 1990, particularmente fecundas pela grande diversificacdo de trabalhos
na area da educacdo, tanto no que tange as tematicas dos estudos quanto as formas de
abordagem. Segundo a autora, destacam-se os trabalhos que se voltam para o cotidiano
escolar e para a questdo da producdo de conhecimento no ambito da escola, enfatizando-se o
que ocorre no dia a dia dessa instituicdo. Essa tendéncia também é apontada em estudos como
os de Soares e Maciel (2000), Andre (2002) e Valente e André (1998), entre outros.

De acordo com Gatti (2007), um dos fatores que impulsionam a realizacdo de tais
estudos é a crise do paradigma estruturalista, que desconsidera a vida interna das escolas,
entendendo-as como instrumento de legitimacao e reproducdo das desigualdades sociais pela
manutencdo das estruturas de poder. Nesse paradigma, a escola € construida unicamente pelos
determinantes estruturais externos. Além disso, segundo Gatti (2007), a busca por métodos
alternativos aos modelos experimentais e estudos empiricistas pde em xeque 0s conceitos de

objetividade e neutralidade do conhecimento presentes nesses modelos. A pesquisa do
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cotidiano escolar nasce, também, com o intento de se reportar a escola sem a mediacdo do
Estado (WARDE, 1992).

Acredita-se que olhar a escola “de dentro” permite uma melhor percepcéo do
fendmeno educativo, e a elucidagdo de aspectos ainda pouco conhecidos acerca da realidade
escolar e das mudancas possiveis e necessarias nos quadros atuais. No que tange, por
exemplo, ao trabalho docente, as normas administrativas e leis, situadas historicamente,
certamente regem muitas de suas caracteristicas laborais, por exemplo, as condi¢BGes de
trabalho dos professores, seus salarios e as relacfes de trabalho. No entanto, essa perspectiva
normativa ndo pode dar conta do que acontece na realidade pensada no fazer de todos os dias.

Tambem para Mercado (1986),

Es necesario, ademas, conocer el nivel interno de la institucion no s6lo en
tanto sistema sino en cuanto a su expresion singular: la escuela y lo que ésta
es todos los dias. Es a partir de ese conocimiento que sabremos los limites,
las posibilidades y las direcciones en que se habran de realizar los cambios
que intentdramos impulsar. (MERCADO, 1986, p.54).

Além disso, como aponta Gatti (2007), a pesquisa em educacdo se reveste de
caracteristicas especificas. Implica trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles
mesmos em seu proprio processo de vida, e o conhecimento a ser gerado ndo pode ser obtido
por uma pesquisa estritamente experimental, na qual se pode controlar todos os fatores da
situacdo analisada. E preciso considerar que a educagdo envolve a interacdo entre todos os
fatores implicados na existéncia humana “[...] desde 0 nosso corpo até as nossas ideol ogias,
num conjunto Unico, porém, em constante processo simultaneo de consolidagéo, contradicéo e
mudanga.” (GATTI, 2007, p.13).

Captar esse processo dindmico ndo € uma tarefa facil, apesar disso, ao entrar no
cotidiano das escolas, as pesquisas, afirma André (1995, p.81), possibilitam identificar
elementos intraescolares que contribuem para a compreensao do trabalho docente e apontar
pistas que auxiliem na proposicdo de préaticas alternativas eficazes na dificil situacdo do
ensino brasileiro. Seus resultados elencam uma série de aspectos considerados sugestivos do
sucesso e fracasso escolar.

Numa perspectiva, geralmente, qualitativa, “ao abordar o real, aempiria’ (VALENTE;
ANDRE, 1998, p.33) os procedimentos metodoldgicos utilizados sdo principalmente
entrevistas, questionarios e a observacao de aulas, sendo que este Gltimo, sem ddvida, permite
ao pesquisador um maior detalhamento nas descricGes e analises feitas das préaticas de ensino.
A associacdo de varios procedimentos de coleta de dados estd relacionada ao enfoque
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qualitativo dessas pesquisas, via de regra caracterizadas como estudos de caso, que de acordo
com a definicdo encontrada em André (2002, p.32): [...] caracterizam-se como estudos
avaliativos ou andlises de caréater local que tém como preocupacdo bésica reunir elementos
para conhecer aquele fenémeno particular.

No que tange a origem dessas preocupacdes relacionadas a pesquisa sobre os
professores e 0 ensino, Gauthier et al. (1998) tracam o perfil de uma tradicdo que vem se
desenvolvendo desde o inicio do século XX, sobretudo nos EUA, e que se manifesta hoje na
busca de um repertdrio de conhecimentos considerados especificos ao ensino. Esses autores
pontuam, por exemplo, que as pesquisas que predominaram na primeira metade do século XX
buscavam identificar tracos de personalidade do professor como aspectos da competéncia para
ensinar; ja a avaliacdo dos métodos foi preponderante no periodo pds Segunda Guerra,
destacando-se os sistemas de observacdo nas décadas de 1950 e 1960; e o enfoque do tipo
processo-produto que predominou nos estudos realizados nos anos de 1970.

A década de 1980, porém, vé surgir outros paradigmas de pesquisa que, de acordo
com Gauthier et al. (1998), sdo inspirados na etnometodologia — ciéncia que estuda os fatos e
documentos levantados pela etnografia no &mbito da antropologia cultural e social, buscando
uma apreciacdo analitica e comparativa das culturas — e nas ciéncias cognitivas, sendo que,
antes de 1960, a observacéo sistematica dos comportamentos do professor em sala de aula era
algo raro, portanto a eficiéncia dos docentes era medida pela opinido de alunos e/ou seus
superiores, ou ainda por meio da analise dos métodos e seus efeitos sobre os alunos.

Como esclarece Pimenta (2002), as teorias da reproducéo, correntes nos anos de 1970
e 1980, colaboraram para explicar o fracasso escolar como resultado da reproducdo das
desigualdades sociais e econémicas que caracterizam as sociedades atuais. No entanto, essas
teorias ndo sdo mais suficientes para se entender as mediacOes, pelas quais se opera a
producéo das desigualdades nas praticas pedagdgicas que ocorrem nas organizacdes escolares.
MediacOes representadas nas acdes dos docentes, dos alunos e pais, decorrentes do
funcionamento das instituicbes educacionais, das politicas curriculares, dos sistemas de
ensino e das inovagdes educativas, ampliando, assim, o leque de variaveis explicativas a
serem analisadas pelos pesquisadores.

Num momento em que as pesquisas sobre educacao sdo em grande parte dominadas
pelas deducbes macro-sociologicas da escola e do professor, torna-se relevante o registro das
préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola, uma vez que a busca da compreensdo da
dindmica do que ocorre no cotidiano escolar ndo se contenta com o inventario de condicGes
objetivas francamente adversas (LUDKE; ANDRE, 1986; VALENTE; ANDRE, 1998).



65

“Condicdes essas que [...] determinariam previamente o fracasso da escola, da alfabetizacéo
para as classes populares.” (VALENTE; ANDRE, 1998, p.32).

Nesse contexto, Névoa (2007) ressalta que, se nos anos de 1960 os professores foram
ignorados, sem existéncia prépria como fator determinante da dindmica educativa, e 0s anos
de 1970 foram marcados por uma fase em que os professores foram esmagados como agentes
que contribuiam para a reproducdo das desigualdades sociais, os anos de 1980 podem ser
conhecidos como a década na qual se multiplicam as formas de controle e das préaticas de
avaliacdo institucional, ao mesmo tempo em que a literatura pedagodgica recoloca o professor
no centro dos debates educativos.

A partir de colocagGes mais compreensivas, influenciadas por esquemas sociologicos e
antropol 6gicos, as pesquisas tendem afocalizar a“situacdo ecoldgica’ da aula como elemento
de andlise significativa, ressaltando o valor dos contextos de ensinos como modeladores dos
processos de aprendizagem e dos comportamentos dos professores (GIMENO SACRISTAN,
2000). De acordo com Doyle, apud Gimeno Sacristan (2000), esses estudos tomam as
situacOes que configuram a realidade da aula como ponto de referéncia para pensar e analisar
ndo apenas a pratica, mas também a competéncia dos professores e para explicar o
comportamento e os resultados nos alunos.

Assim, a literatura pedagdgica foi sendo “invadida’ por estudos que recolocam o
professor no centro dos debates educativos e das problematicas de investigagdo como resposta
as tendéncias tecnicistas e aos ‘ pacotes pedagdgicos gue reduzem a docéncia a um conjunto
de competéncias técnicas, considerando os métodos e materiais didaticos como Unicas
variaveis a influenciar o sucesso dos alunos (NOVOA, 1995; GAUTHIER, et al, 1998;
GUARNIERI, 1996). A partir dai, o foco de investigacdo passa a ser também os professores,
suas praticas e seus conhecimentos, ja que, segundo Guarnieri (1996) e Valente e André
(1998), busca-se identificar indicadores de competéncia profissional pela inser¢do do
pesquisador no cotidiano escolar. Novas perspectivas apontam, entdo, a necessidade de se
investigar como os professores adquirem e constroem as competéncias para 0 ensino;
paradigmas investigativos que, a partir do pensamento e do desenvolvimento profissional do
professor almejam uma “ epistemologia da prética’, por meio da investigacdo de professores
iniciantes, experientes e/ou bem/mal sucedidos.

Os estudos sobre professores bem sucedidos, por exemplo, possibilitam, segundo
Guarnieri (1996), Valente e André (1998), a identificacdo de indicadores de competéncia
profissional a partir do conhecimento de como ocorrem as praticas bem sucedidas, buscando

pistas para propor praticas alternativas que ddo certo na alfabetizacdo das criancas das
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camadas populares, lancando méo, principalmente, da observacao das préaticas na sala de aula.
De acordo com os autores, o texto Alfabetizacdo: um estudo sobre professores das camadas
populares, de S6nia Kramer e Marli André (1984), foi um dos que inauguraram essa linha de
trabalhos no Brasil, registrando praticas pedagdgicas de um professor de escola publica que
consegue alfabetizar apesar de suas condi¢des objetivas de trabalho e formacéo.

Para Gimeno Sacristan (1999), nao se trata de negar o poder das estruturas prévias a
existéncia dos sujeitos, mas de ressaltar o papel das acOes desses agentes para entender a
educacdo e as possibilidades de mudancas, o que permite certo “otimismo pedagogico”.

Uma questdo fundamental suscita grande interesse nesse momento: a agéo
dos professores faz realmente diferenca ou as classes sociais, 0
desenvolvimento do aluno e os programas escolares sdo fatores que
determinam por si s6s o0 desempenho dos alunos? (GAUTHIER et al, 1998,
p.52).

Vale ressaltar a constatacdo apresentada por NoOvoa (2007), Marin, Giovanni e
Guarnieri (2004) de que, embora apresentem uma perspectiva diferenciada na analise das
praticas e saberes dos professores, especialmente nos anos de 1980, as pesquisas centram-se
na caracterizacdo das auséncias, enfatizam o que eles ndo tém, ndo sabem, ou nao fazem, e
revelam a inadequacdo do trabalho docente na sala de aula, apontando indicios da
desqualificacdo do processo de ensino. Como adverte Azanha (1992) percebe-se que 0s
estudos do cotidiano rapidamente foram incorporando mais a preocupac¢do denunciatéria do
que a descritiva ou explicativa.

Embora os autores acima advirtam sobre os perigos de uma perspectiva
exclusivamente denunciatéria nas pesquisas sobre o cotidiano escolar, ndo negligenciam as
suas contribuigdes. No caso da alfabetizacdo, por exemplo, ha um crescimento de textos que
abordam a caracterizacdo do alfabetizador, e nos quais se busca a descri¢do do seu trabalho,
identificando-se elementos produtores do sucesso ou do fracasso escolar pela observagédo das
salas de aulas e das escolas, em especial, da rede publica de ensino. Em contrapartida, 0s
estudos sobre métodos de alfabetizacdo revelam um decréscimo, haja vista a busca de
alternativas didaticas inovadoras para o ensino da leitura e escrita (SOARES e MACIEL,
2000).

Ha, portanto, a emergéncia de estudos que voltam o olhar para o que ocorre no dia a
dia da escola, investigando ac@es, relacdes e praticas que constituem a experiéncia diaria, e 0
processo de produgdo de conhecimento no ambito da escola. Os pesquisadores tomam as
situacOes de sala de aula como objeto de investigacdo, estabelecendo nexos entre as teorias
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didaticas e pedagogicas; nao partem de esquemas prévios a serem aplicados nas escolas, mas
tomam as situacOes concretas, nas quais as praticas ocorrem como objeto de analise, buscando
compreender o processo de producdo das metodologias na relagdo professor, aluno e contetdo
de ensino (PIMENTA, 2002).

Essas pesquisas véem o0s professores como corresponsaveis pelo sucesso ou fracasso
escolar dos alunos, e revelam o interesse em se identificar elementos que possam contribuir
para a compreensdo das praticas e saberes docentes (ANDRE, 1995; VALENTE; ANDRE,
1998). Essas sao questdes de fundo dos estudos que almejam a determinagdo de um repertorio
de préticas e conhecimentos que norteiam as a¢fes docentes e que se desenvolvem ao longo
do tempo.

Os comportamentos dos professores, seus estilos pessoais e suas condutas se
desenvolvem com certos meios, a partir das relacbes pessoais estabelecidas, e dentro de um
determinado ambiente escolar organizado e sociocultural em geral. Na interacdo com esse
contexto, os conhecimentos docentes sdo constituidos ndo somente dos saberes formais e
objetivos, mas também das relacdes subjetivas nascidas da pratica, em funcdo daquilo que os
acontecimentos significam para professores e alunos. Portanto, o ensino em sala de aula é
uma atividade organizada pela cultura e pela interagdo social (GIMENO SACRISTAN, 2000;
GAUTHIER, et al, 1998).

De um modo geral, os estudos, segundo Guarnieri (1996), enfeixam questfes sobre a
ideia de um professor que reflete sobre seu proprio trabalho e sobre o contexto em que se
desenvolve, responsabilizando-se por seu proprio desenvolvimento profissional. Portanto, o
professor é reconhecido como um profissional que adquire e elabora conhecimentos a partir
da sua formac&o tedrica e da préatica profissional, no confronto com as condi¢Ges da profissao.
Os pesquisadores devem se centrar, portanto, na analise da pratica no ambito da cultura
escolar e das condicGes de trabalho. H4, pois, uma critica ao modelo da racionalidade técnica,
no qual o professor apenas aplicaria as teorias transmitidas pelos cursos de formacéo.

Nota-se, também, uma preocupacdo emergente em se conhecer como pensam 0S
professores e como eles aprendem a ensinar, impondo-se um novo paradigma investigativo
que tem como foco a perspectiva evolutiva do professor, a medida que busca a construgdo de
uma epistemologia da pratica. Segundo Guarnieri (1996), o exercicio profissional fornece
pistas para a constru¢cdo da funcdo docente e para a consolidacdo da profissdo. Essa
construcdo ocorre a medida que o professor vai efetivando a articulagdo entre conhecimento

tedrico, a cultura escolar e a reflex&o sobre a sua pratica.
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A identificacdo dos conhecimentos do professor sobre 0 ensino, 0s processos
de pensamento e tomada de decisbes, a relacdo entre crengas e conduta
docente constituem focos de investigacao para se entender melhor a relagéo
entre 0 pensamento e acdo do professor a partir da pratica [...] ndo se trata
de verificar como 0s conhecimentos especializados sdo transportados e
aplicados na prética, mas sim, como o professor formula tais conhecimentos
no contexto de sua experiéncia para orientar suas agdes. (GUARNIERI,
1996, p.29 e 31).

Reforca-se a relativa atualidade dessas questdes no &mbito das pesquisas em Educacao
como decorréncia do movimento de profissionalizacdo do ensino e da busca de um repertorio
de conhecimentos que garanta a legitimidade da docéncia pela posse de um saber proprio e
distintivo (NOVOA, 1995; TARDIF, 2002, GAUTHIER et al, 1998, NUNES, 2001;
ROLDAO, 2007; GIMENO SACRISTAN, 1999, 2000). Ganham certo destaque as pesquisas
gue investigam o que € especifico da acdo docente, isto €, “0 conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.65).

Embora a identificagdo desses conhecimentos ndo seja suficiente para que o0s
professores sejam reconhecidos como profissionais, Gauthier et al (1998) apontam que, nesse
processo politico de profissionalizacédo, o fato de dispor de um repertdrio de conhecimentos,
relativamente confiavel, constitui um argumento de valor de um grupo, que deve demonstrar
alguma forma de especialidade em seu saber e em sua acao.

Gauthier et al (1998) apontam que esses estudos, ja no inicio da década de 1980, nos
EUA, denunciam uma verdadeira crise na educacao e o ressentimento da populacdo contra o
sistema educacional. Os autores referem-se a deficiéncia da escola como espaco de formacao
nas sociedades contemporaneas que estdo em constante transformacao, e nas quais a posse do
saber tornou-se elemento fundamental. As pesquisas que se voltam ao cotidiano escolar e a
praticas e saberes docentes acabaram, muitas vezes, por fazer criticas severas aos professores
como mediadores entre a escola e os alunos. Questiona-se a qualidade da educacao
dispensada aos alunos, a competéncia dos professores e das instituicdes responsaveis por sua
formacao. Os professores das faculdades de educacao séo, por vezes, acusados de produzirem
pesquisas sem nenhuma relagdo com a realidade da sala de aula.

Entre outras criticas, aponta-se que a ldgica dominante do mercado — de “des-
profissionalizacdo” e “des-emprego” dos professores — tem orientado as politicas de
investimento e formacdo, priorizando mais a aprendizagem de algumas competéncias técnicas
para o fazer docente e menos os saberes e a capacidade intelectual dos professores,

contrariando, assim, os estudos sobre a docéncia e praticas pedagdgicas (PIMENTA, 2002,
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p.93-94). Essa autora lembra as limitacbes da formacdo inicial dos professores, que
historicamente acumula indices precarios devido a formacéo aligeirada e, muitas vezes, fragil
tedrica e praticamente, ndo cumprindo o seu papel. Esse papel é “possibilitar aos futuros
profissionais a aquisicdo de uma personalidade no plano profissional, isto €, uma maneira
socializada de ser, de pensar e de agir, ou sgja, 0 profissionalismo” (GAUTHIER, et al, 1998,
p.70).

Alguns autores (BORGES, 2001, 2004; BORGES e TARDIF, 2001) pontuam que as
discussGes em torno das praticas e saberes docentes tém estado no centro das reformas e
reflexdes nacionais e internacionais sobre a profissdo e formacdo de professores, e sua
relevancia manifesta-se, tanto pelo nimero cada vez maior de pesquisas sobre o tema como
pela diversidade de correntes, enfoques ou teorias vindos das ciéncias humanas e sociais no

seu tratamento.

Atualmente, o neobehaviorismo, o cognitivismo computacional baseado na
teoria do processamento da informagdo, o construtivismo e o
socioconstrutivismo, a etnometodologia e o simbolismo-interacionismo, a
sociologia das profissdes, a ergonomia, a psicologia social, a antropologia
cultural, as teorias do senso comum, a fenomenologia social, os estudos
sobre o pensamento dos professores (teacher’s thinking), sobre os
‘professores peritos’, sobre o ensino eficaz e estratégico, os trabalhos sobre a
‘knowledge base’ e o0s inUmeros estudos sobre as competéncias dos
professores, suas crengas, suas concepgOes, suas representacdes, etc., se
interessam, de uma maneira ou de outra, pelo conhecimento dos professores,
ou oferecem aos pesquisadores da area da educagéo teorias e métodos para
estuda-lo. (BORGES e TARDIF, 2001, p.12).

Essa diversidade de perspectivas teoricas revela diferentes olhares dos estudos sobre
0s conhecimentos, competéncias e habilidades subjacentes ao ato de ensinar, servindo de base
e orientacdo as praticas pedagogicas e a formacdo de professores (GAUTHIER et al, 1998;
BORGES, 2004). Alias, essa incorporacao parece ser o objetivo central desses estudos, do
contrério perdem seu sentido, pois “O conhecimento desses elementos do saber profissional
docente é fundamental e pode permitir que os professores exercam o seu oficio com muito
mais competéncia.” (GAUTHIER, et al, 1998, p.17).

Embora ndo se acredite, nesta tese, que as pesquisas tenham como funcéo ensinar o
que o professor tem que fazer, também ndo se pode negar que devem contribuir para que se
amplie o conhecimento do se passa na escola, do que acontece no seu interior, aproximando a

pesquisa das praticas cotidianas, no sentido mesmo de compreendé-las e possibilitar o seu
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questionamento, construindo uma base mais solida de saberes que permita pensar formas de
empreender as mudancas necessarias.

Outro aspecto a ser destacado, de acordo com Nunes (2001), é que tanto o
desenvolvimento profissional do professor quanto seu desenvolvimento pessoal, s&o
constituidos no contexto historico-social vivenciado por ele, e transformado em saber da
experiéncia. Parece haver também um consenso sobre a necessidade de valorizacao da préatica
profissional cotidiana como lugar da construcdo de saberes, na medida em que ela fornece
pistas para o desenvolvimento da funcdo docente e consolidacdo da profisséo, sendo que essa
pratica estd marcada por uma trama de historias e culturas que ultrapassam a dimensédo
pedagdgica stricto sensu (LELLIS, 2001; GUARNIERI, 1996).

Na resenha que faz do Handbook of Research on Teacher Education, Esteves
(2009) aponta algumas questdes correntes nas pesquisas produzidas nos EUA, tais como: os
propositos da formacéo de professores; onde os professores devem ser formados; os contextos
e papéis da formacdo. Além dessas, verifica-se também questionamentos sobre o que 0s
professores devem saber para ensinar (conhecimentos, habilidades, compromissos); como
aprendem a ensinar; como se da essa aprendizagem dos professores ao longo do tempo; como
é que eles sabem o que sabem. A presenca dessas questdes evidencia a sua relevancia para se
pensar a profissdo docente e a formacao profissional.

No Brasil, s6 muito recentemente essas problematicas passaram a se constituir como
objeto de pesquisa. A década de 1990 ¢ marcada pela busca de novos enfoques e paradigmas
para compreensdo da pratica pedagogica, focalizando questdes nao resolvidas pelas politicas e
praticas de formacdo de professores — e que estdo no centro da problemaética do trabalho
docente — como, por exemplo, os conhecimentos de que devem ser portadores os professores
e que se atualizam na agdo pedagogica, o papel da teoria e da pratica nos processos de
formacdo de professores, e 0s modos como os professores se relacionam com o0s saberes
(NUNES, 2001; LELLIS, 2001).

A introducdo da ideia de saber docente no Brasil se da por meio do artigo de Tardif,
Lessard e Lahaye publicado em 1991 na revista Teoria & Educacdo (LUDKE, 2001). Como
desdobramento dessa tendéncia, grande parte dos pesquisadores em educacdo V€ a
importancia de analises a partir dos contextos cotidianos nos quais os sujeitos atuam, a fim de
melhor descrever, analisar e compreender a docéncia tal como é desenvolvida, isto é, com
suas dificuldades particulares e também seus pontos fortes (TARDIF e LESSARD, 2005). A
literatura brasileira e internacional reconhece que os professores séo portadores de um saber

profissional, o qual alia suas concepg¢des e crencas a sua formacao e vivéncia profissional,
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analisando a formacdo docente como um continuo construido em long-life learning,
admitindo que os professores sdo sujeitos e ndo meros objetos de uma escola injusta e
desigual (DIAS-DA-SILVA, 2008).

A importancia atual desses estudos, no &mbito da producdo académica brasileira, €
também um reflexo das tendéncias de reformas recentes no ambito da formacgdo dos
professores. As pesquisas sobre formacéo de professores tém, assim, destacado a importancia
de se analisar a questdo da pratica pedagdgica como algo relevante, opondo-se a abordagens
que enfatizam aspectos técnicos e politicos da competéncia profissional dos professores,
separando formacdo e pratica cotidiana (NUNES, 2001). Portanto, caracterizam-se como
pesquisas que

[...] considerando a complexidade da prética pedagbgica e dos
saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor, destacando a
importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que vé além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente (NUNES, 2001, p. 28).

O gue esta em discussdo para esses pesquisadores diante da questdo “O que é preciso
para saber ensinar?’ é a propria ideia da docéncia como profissdo, ou a defini¢cdo do status
profissional dos professores, parte integrante dos debates sobre fins e préaticas do sistema
escolar, remetendo ao tipo de desempenho e conhecimentos especificos da profissdo docente.
Assim, um dos seus passos fundamentais é a formalizacdo dos saberes necessarios a execucao
de tarefas proprias dessa profissdo (knowledge base for teaching), para a qual ndo bastam
apenas talento ou bom senso, conhecimento do contetdo, intuicdo, experiéncia ou cultura.
Portanto, espera-se repensar a concepcdo de formacdo docente, analisando a sua prética,
buscando uma base de conhecimentos para os professores, levando em conta os saberes da
experiéncia (NUNES, 2001; GIMENO SACRISTAN, 1999).

Esse processo inclui a redefinicdo dos conhecimentos tedrico-metodolégicos que
devem fundamentar as praticas dos professores para atender as demandas sociais, assim como
acontece em outras profissdes. A imagem social do professor como profissional se consolida
na revisdo constante dos seus significados e de seu papel na formacdo das novas geracdes
(PIMENTA, 2002). Cabe entdo perguntar-se: qual o papel social do professor hoje?

Ninguém discorda que educar tem uma finalidade, e o que acontece no
desenvolvimento das acdes docentes — a partir do que desejamos e acreditamos que deva
acontecer sobre 0 aluno — é a expresséo de umaintencdo. A reaidade que se desenrola é “uma
espécie de partitura que representa uma muasica, mas ndo € a musica’ (GIMENO

SACRISTAN, 2007, p.119). Para o autor, ha a necessidade de se controlar a agdo educativa,
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“observando 0 que conseguimos com 0 que fazemos, que consequéncia tém nossas acoes
sobre 0s seres sobre os quais influimos, que conhecimentos obtém os educandos e quais 0S
que ndo obtém” (GIMENO SACRISTAN, 2007, p.119). Contudo, intengio e significado ndo
coincidem, necessariamente, havendo uma inevitavel distancia entre ensino e aprendizagem.
Ainda, de acordo com Gimeno Sacristan, (2007, p.119) “[...] temos o conteddo da influéncia
empreendida pelo agente da acdo e sua consequente execucao, por um lado, e os significados
efetivos obtidos pel os destinatérios por outro”.

Sabe-se que o conceito de profissdo docente, e o status social do professor estdo em
permanente processo de reelaboracdo, em funcdo do momento histérico e da realidade social
que o conhecimento escolar pretende legitimar. O professor torna-se, ao contrario do que
muitas vezes pode parecer, dada as criticas a que é submetido, cada vez mais necessario na
sociedade contemporanea, seu trabalho como mediador nos processos constitutivos da
cidadania dos alunos concorre para a superacdo do fracasso escolar e das desigualdades
escolares.

O status dos professores varia segundo sociedades e contextos, também em funcao do
nivel de escolaridade em que atuam, sendo a imagem social do professor influenciadora da
escolha pela docéncia (GIMENO SACRISTAN, 1999; PIMENTA, 2002). A identidade
profissional do professor é, portanto, construida por meio de um processo de constitui¢do do
sujeito historicamente situado, na revisdo das tradicGes e da reafirmacdo de préticas
consagradas culturalmente, que permanecem significativas e validas para as necessidades da
realidade.

Nesse sentido, “[...] aescola é uma instituicéo cultural, no sentido pleno do termo, e
0s professores s&o seus principais atores’ (MELLOUKI; GAUTHIER, 2004). A eles cabe o
esforgo de interpretacéo, critica e contextualizagdo dos referentes culturais em beneficio da
formacdo intelectual dos alunos. Os professores atuam como intelectuais, intérpretes e criticos
da cultura “[...] que é ao mesmo tempo conhecimento e relacdo construida, relacdo em
construcdo, sempre inacabada, relacdo consigo mesma, com 0 outro e com 0 mundo.”
(MELLOUKI; GAUTHIER, 2004, p.540).

Para esses autores o que diferencia professores de outros agentes distribuidores de
cultura ndo é somente o dominio do contetdo, mas a posse de saberes e habilidades que
garantem a aprendizagem da disciplina e a transmissdo de uma concepcdo de mundo, exigida
pelo mandato oficial que lhe foi concebido. Dentro da escola, é o professor que recebe do
Estado e da sociedade civil o mandato e o direito de difundir a cultura, os saberes, as maneiras

de ser e de pensar aos jovens, modelando o dever da coletividade.
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Mellouki e Gauthier (2004) apontam que esse saber pedagdgico ou profissional, assim
como a concepcdo de mundo que o professor traz consigo — “[...] pouco importando, por
enquanto, o lugar, a instituicdo nas quais se operam a aquisicdo de tal saber e a interiorizacéo
de tal visdo ou concepcdo de mundo.” (MELLOUKI; GAUTHIER, 2004, p.551) — séo
conhecimentos instituidos e praticas relativas ao ato de ensinar e ao discurso ideoldgico.

A docéncia como “profissdo do conhecimento”, tem sido o elemento justificador e
legitimador do trabalho docente que tem se baseado no compromisso de transformar esse
conhecimento em aprendizagem para os alunos (MARCELO, 2008). Segundo o autor, no
século XXI, ser professor pressupde assumir que o conhecimento e os alunos se transformam
numa velocidade maior do que a habitual, e assim, para dar respostas adequadas ao direito dos
alunos de aprender, tem o professor que fazer um esforco redobrado para continuar
aprendendo, numa atitude permanente de indagacdo, formulacdo de perguntas e procura de
solucdes. Marcelo destaca ainda que o desenvolvimento profissional docente deve ser visto
como um processo que se vai construindo a medida que os professores ganham experiéncia,
sabedoria e consciéncia profissional.

Nesse processo, Rolddo (2007) afirma que a pratica docente deve ser entendida como
acdo inteligente, fundada no dominio seguro de um saber que emerge dos varios saberes
formais e do saber da experiéncia. Desse modo, o profissional é aquele que ensina ndo apenas
porque sabe o contetdo, mas porque sabe ensinar: é especialista em mediar e transformar os
conteudos curriculares ajustando-os ao conhecimento do sujeito e do seu contexto para
adequar-lhes procedimentos a partir de um solido saber cientifico, dominio técnico-didatico
rigoroso e informado por uma continua postura de questionamento intelectual de sua acédo, de
interpretagcdo permanente e de realimentacao continua.

Novoa, em entrevista & TVE Brasil'®, cita duas competéncias que considera
necessarias a pratica do professor: 1) competéncia de organizacdo das aprendizagens, da
escola, da turma de alunos e da sala de aula — ou seja, organizador do trabalho escolar que é
mais do que o trabalho pedagdgico; 2) competéncias relacionadas a compreensdo do
conhecimento — ser capaz de reorganizar, de reelaborar e de transpor esse conhecimento numa
situacdo didatica em sala de aula.

De acordo com No6voa, na atualidade, ha um excesso de missdes para 0s professores,
pede-se demais as escolas. Aquilo que a sociedade nao tem conseguido assegurar é projetado,

em geral, como fungéo da escola (por exemplo, disciplina, autoridade, saber, etc.). Apesar de

'8 Disponivel no site www.tvebrasil.com.br/salto/entrevistas/antonio_novia.htm. Acesso em 25/01/2010.
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ser legitimo pedir ajuda a escola, ndo o é que, cada vez que a sociedade tem menos
capacidade para fazer as coisas certas, mais exigéncias recaiam sobre a educacdo, e em
consequéncia sobre os professores. Essa ideia reforca a perspectiva de Gimeno Sacristan
(1999), de que em todo desejo de mudanca e pretensdo de mudar os individuos, apela-se a
educacdo como esperanca de realizacdo de objetivos formais, que devem, no entanto, ser/ter
sentidos pelos profissionais, ganhando um significado pessoal. Nesse sentido, verifica-se a
idealizagéo do trabalho docente e do papel do professor.

Para finalizar este item, é oportuno retomar o relatério organizado por André (2002)
sobre o estado do conhecimento em Formac&o de Professores no Brasil (1990-1998)* — o
qual apresenta andalises do conteudo de artigos publicados em periddicos nacionais, de
dissertacdes e teses produzidas nos programas de pds-graduacdo em educacdo e de trabalhos
apresentados no GT Formacéo de Professores da ANPED.

De acordo com esse relatorio, desde os anos de 1990, ao lado dos estudos sobre
Formacdo Inicial e Formacdo Continuada de professores, verifica-se uma preocupacéo
emergente dos pesquisadores com a questdo da Identidade e Profissionalizagdo Docente, e
Pratica Pedagdgica. Essas categorias evidenciam, mais fortemente, questdes relacionadas as
praticas e saberes docentes, como se V€ a seguir, embora elas sejam tangenciadas também nos
textos sobre formagé&o inicial e continuada, nos quais aparecem como subtemas.

Assim,

A didatica e a pratica do professor em sala de aula tém se constituido temas
de interesse das pesquisas, tanto em relagdo ao desempenho dos bons
professores e ao seu discurso como a coeréncia entre sua pratica e o seu
compromisso técnico e politico. (ANDRE, 2002, p.31).

Identidade e Profissionalizagdo Docente aparece como tema emergente e constante
nos Ultimos anos da década de 1990 na busca pela identidade profissional e pelas concepcdes
do professor sobre a profissdo. Essa tematica abre assim perspectivas para questdes, tanto em
relacdo ao desempenho de bons professores e ao seu discurso como em relacdo a coeréncia
entre sua pratica e o seu compromisso técnico e politico. Destaca-se, nessa busca da
identidade profissional, o vinculo do professor com as praticas culturais, questdes de carreira,
condicdes de trabalho, remuneracdo e socializagdo dos professores, organizacao profissional e
sindical, politicas educacionais e questdes de género (ANDRE, 2002, p.11).

19 Foram analisados 284 resumos de teses e dissertagdes produzidas entre 1990 e 1996; 115 artigos publicados
em revistas de circulacdo nacional sobre Educagdo; e 70 trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho (GT)
Formac&o de Professores, da ANPED, entre 1990 e 1998.
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[...] acompreensdo da identidade do professor como profissional se coloca a
partir do equacionamento de trés vertentes articuladas entre si: o
compromisso do Estado (como expressdo da sociedade politica, mais
sociedade civil) com a profissdo docente; a disponibilidade de recursos
publicos para o financiamento da educacéo; e a implementagdo de politicas
publicas consequentes para o setor educacional, visto como esfera publica e
democréatica. (ANDRE, 2002, p.198).

Na categoria Pratica Pedagogica, o relatorio retne pesquisas sobre a escola, a sala de
aula e a relacéo escola/sociedade. Ao salientar o papel das praticas pedagdgicas no processo
de formacédo docente, os estudos tratam de questbes como: as contradi¢Oes entre a teoria e a
pratica, ou seja, entre o discurso e a acdo do professor, entre a producdo académico-
pedagogica e a realidade da préatica escolar; a organizacdo do trabalho escolar e a autonomia
do professor; escola e cultura; e a investigacdo da sabedoria docente e do cotidiano escolar.
Abordam, assim, aspectos ideologicos e teorico-filoséficos da pratica docente; as bases
tedrico-metodoldgicas do processo de ensino; a construcdo do saber docente, e a pesquisa
pelo préprio professor.

Considerando as analises da pratica do professor em suas relacbes com a sociedade
como um todo, os estudos apontam as politicas neoliberais e a educacdo, o fracasso escolar e
a responsabilidade docente, as relagdes entre a educacao e a cultura, a ciéncia versus profisséo
docente (a construcdo do saber docente), e a construcdo de praticas educativas

emancipatorias.

Os textos sobre a pratica do professor enfeixam os seguintes elementos
interpenetrados: a) as bases de sustentacdo ideoldgica e tedrico-filosofica; b)
a centralidade dos saberes construidos e pesquisados no cotidiano da sala de
aula e da participacdo do professor na espiral acdo-reflexdo-acdo; c) a
importancia da epistemologizacdo dos saberes docentes; d) as contradigdes
entre o discurso e a pratica; €) as implicagdes da formacao continuada para a
transformacao das praticas pedagdgicas; f) o distanciamento entre a pesquisa
e a pratica (cientista versus professor); g) a organizagdo do trabalho na
escola e a questdo da autonomia docente; h) o papel da escola no
atendimento a diversidade cultural; e i) a escola e os professores no processo
de transformag&o social. (ANDRE, 2002, p.12).

Além desses aspectos, as praticas pedagogicas referem-se as experiéncias de sala de
aula, usando enfoques construtivistas ou investigando préaticas avaliativas; e o registro de
trajetorias autoformativas de aperfeicoamento profissional e de constru¢do de conhecimento
prético sobre o ensino (ANDRE, 2002, p.13).

De um modo geral, o relatério salienta uma significativa preocupacdo dos
pesquisadores com o preparo do professor para atuar nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. O discurso analisado nos trabalhos traz ainda a importancia do professor como
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centro do processo de formacdo, atuando como sujeito individual e coletivo do saber da

experiéncia constituido em sua relacdo com o saber cientifico e, neste, do saber pedagdgico.

[...] alinha de raciocinio parece clara: o professor precisa conhecer as bases
gue sustentam a sua prética. A “sabedoria docente” — ou o saber construido
pelo professor sobre a sua propria pratica — necessita ser valorizada,
investigada e permanentemente refletida pelo conjunto dos seus atores,
tomados individua e coletivamente [...]. A transformacdo das préticas
escolares deve estar alicercada na valorizagdo, na competéncia e na
autonomia dos professores, vistos como sujeitos capazes de desencadear
sucessivas espirais de acdo-reflexdo-acdo. A acdo docente, por sua vez, deve
ser pensada individual e coletivamente, no cotidiano da sala de aula e da
escola e para além do espaco escolar (ANDRE, 2002, p.212-213).

Os professores estdo sendo chamados, portanto, a pensar novos sentidos para a
atuacdo da escola e da docéncia, exercitando, no cotidiano escolar e na sociedade, as
complexas relacdes entre o vivido e o0 anunciado, embora os trabalhos tragam pouco sobre 0s
caminhos percorridos ou a serem trilhados pela pratica pedagdgica vivida e anunciada
(ANDRE, 2002, p.213).

No que tange aos trabalhos apresentados no GT Formacao de Professores, os autores
(BRZEZINSKI e GARRIDO, 2002) apontam que as praticas pedagogicas e 0s saberes
docentes sdo vertentes férteis para se discutir a melhoria do ensino e da aprendizagem ao
estudar a sala de aula: 0 modo como ocorrem as interacdes entre professor e alunos; como é
construido o conhecimento pelos discentes; e quais os desafios que essa atividade mediadora
coloca ao professor. Dessa forma, sdo aspectos identificados nesses trabalhos que analisam
praticas pedagdgicas ou o modus operandi do professor no cotidiano da sala de aula: os
modelos construtivistas e sociointeracionistas que servem de fundamento a algumas
experiéncias; as contradigdes entre o discurso e a préatica; as resisténcias dos professores as
mudancas, ou suas dificuldades para mudar a préatica; e a busca de trajetdrias autoformativas
de aperfeicoamento profissional e de construcdo de conhecimento pratico sobre o ensino.
Entre os caminhos a serem trilhados para a profissionalizacdo da docéncia esta a identificacdo
de um conjunto de saberes especializados que devem fundamenta-la frente as demandas
sociais, assim como acontece em outras profissoes.

Outra questdo levantada por esses autores diz respeito a impossibilidade de se
explicar, hoje, a aprendizagem dos alunos desconsiderando-se as a¢des dos professores, 0 que
torna verdadeira a afirmacdo de que o professor faz diferenca nos processos de ensino e

aprendizagem.
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2.2 As praticas e os saberes docentes: contribuicdes tedricas

Neste item, apresentam-se autores que tém se dedicado ao estudo das praticas e dos
saberes docentes como objeto de pesquisa, enfatizando suas contribui¢cdes na compreensao e
aprofundamento do tema. Destacam-se as ideias de Gimeno Sacristan que distingue préatica e
acao, considerando esses conceitos como elementos que caracterizam e compdem o trabalho
do professor entre a reproducado e a inovagdo, como se pode ver a seguir.

No livro Poderes Instaveis em Educacdo (1999), Gimeno Sacristan traz uma reflexdo
mais especifica sobre a pratica pedagdgica, entendendo-a como uma cultura construida
historicamente. Nesse sentido, apresenta dois conceitos distintos: acdo e pratica. Para ele,
cada acdo individual traz consigo a marca de outras ac0es prévias, e, embora a acao incorpore
criatividade, singularidade e originalidade, e seja imprevisivel, ela deixa pegadas e assegura
roteiros, esquemas ou rotinas para acdes posteriores a serem realizadas por outrem. Entende-
se que a acdo do sujeito incorpora experiéncias passadas, a0 mesmo tempo em que gera uma
base para as a¢des seguintes, ja que ndo se pode partir do nada. Uma vez que essa experiéncia
ndo pode ser apagada, ela se constitui como um conhecimento acumulado para o
desenvolvimento de acdes subsequentes, ou seja, caracteriza-se como uma cultura ja dada.

Para o autor, o acumulo dessa experiéncia cria as bases que sdo 0 germe da
estabilizacdo de um tipo de prética educativa: empreendem-se novas a¢des apoiados no saber
fazer acumulado (o conhecimento do como) com uma bagagem cognitiva sobre o fazer (o
conhecimento sobre) e com uma orientacdo que da certa estabilidade (componente dinamico,
motivos estabilizados, valores, etc.). Portanto, o novo conhecimento é assimilado aos
esquemas prévios que devem ser acomodados e flexibilizados, tornando-se mais adaptaveis,
moldaveis e valiosos.

E a primeira fonte de sabedoria sobre as acfes é a experiéncia do fato. Nesse caso, as
pesquisas que fazem o estudo de histdrias de vida dos professores, segundo Gimeno Sacristan,
constituem uma forma de compreender suas a¢Ges reconhecendo o sentido genético da préatica
social ancorado em sua biografia. As marcas da acdo geram cultura subjetiva, ou seja,
maneiras de agir continuas e fundamentadas em algumas coordenadas que dao a cada pessoa
um estilo pessoal estdvel. Na acdo manifesta-se a pratica acumulada como cultura, mas
também as marcas pessoais do professor no modo de preparar e planejar as aulas, de interagir

com os alunos na classe e de fazer a avaliacdo de suas acoes.
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Se por um lado, a prética garante a continuidade de certos procedimentos, por outro,
pode dificultar a adaptacdo dos professores as novas situacdes, pois tais praticas estdo
sedimentadas e, até certo ponto, garantem o desenvolvimento eficiente de seu trabalho.

Outra caracteristica apontada por Gimeno Sacristan é que se agdes fazem parte de uma
cultura compartilhada, elas podem assim ser transmitidas, criando uma cultura intersubjetiva,
a partir de uma realidade social ja criada. Essas acOes deixam para tras padrdes sociais,
formas de rotinas, regras estabilizéveis, ingtituicoes, formas de saber fazer, assm “0 que
fazemos depende do legado de outros e do que cada um realizou até o0 momento; agimos de
acordo com as marcas de nossa biografia e das agdes dos outros.” (GIMENO SACRISTAN,
1999, p.72)

A prética que pode ser observada no desenvolvimento da educacdo é préatica
ancorada em esquemas pessoais, que tém uma histéria, e nos caminhos
consolidados na cultura, nas estruturas sociais (soma e produto coletivo), que
também possuem sua trajetoria. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.72).

Cada pessoa pode também contribuir para a cultura comum com caracteristicas
originais, uma vez que “a agdo esta situada, e a situacdo € afetada pela acdo” (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p.73). E uma via de mdo dupla. “A prética é fonte da acdo, e os
caminhos gerados por esta, dentro daquela, podem enriquecé-la e redireciona-la,
condicionando o seu desenvolvimento historico.” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.74).

A prética da educacdo é essa cultura compartilhada de acdes que tem relagdo com o
cuidado, o ensino e a direcdo de outros; constituida por conhecimentos estratégicos,
conhecimentos sobre esses saberes, motivacdes e desejos compartilhados. Constitui-se como
“[...] acristalizagéo coletiva da experiéncia historica das agdes, é o resultado da consolidagéo
de padroes de acdo sedimentados em tradicOes e formas visivels de desenvolver a atividade.”
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.73). Desse modo, ela apresenta uma continuidade
temporal; é sinal cultural de saber fazer composto de formas de saber como ainda que ligado a
crencas, valores e motivos coletivos.

A acdo (individual) sobre as praticas culturais € possivel, ja que aquela pode incidir
nas estruturas dessa, em um circuito de ida e volta. A pratica como cultura objetiva permite
entender a relacdo entre conhecimento pessoal e a pratica como um processo de apropriacao
do conhecimento em que fica condensada a préatica. A relacdo entre a cultura subjetiva e
objetiva é a relacdo entre o conhecimento pessoal (as crengas do sujeito) e a bagagem de saber
da cultura objetivada sobre educacio (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.74).
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Ademais sdo os sujeitos, a partir de suas acdes, que geram e modificam a cultura
objetiva da pratica educativa. Essa concepc¢do, portanto, ndo nega a autonomia da acdo dos
sujeitos. Afirma Gimeno Sacristan (1999), que as marcas das a¢fes passadas sao bagagem de
pratica acumulada para as a¢Oes seguintes, no entanto, as a¢es envolvem decisdes humanas e
motivos dos sujeitos. Ha lugar para a escolha.

A reproducdo estd na estrutura organizacional das escolas, nas disposicdes e regras
que ja estdo marcadas, assim como nas prescrigdes do curriculo que mostram o caminho da
atividade de desenvolvimento. Esses aspectos sdo limites objetivos para a iniciativa dos
docentes. Apesar disso, o autor ressalta que esse mundo de regras ndo é uma estrutura de ferro

que impede a acGes individuais e coletivas inovadoras.

Falar de préatica educativa como cultura — na realidade, um trago da cultura
como totalidade — é falar da continuidade das tradi¢cGes. A pratica da
educacdo é uma tradicdo gerada na e para a funcdo de propagar outros tracos
de cultura aos sujeitos que ndo dispdem dela, isto &, a tradicdo € o contetdo e
0 método da educacdo. Desenvolve-se uma tradicdo, pratica de educar para
dar continuidade a certos contetdos da tradicdo que, obviamente, ndo tém
relagio s6 com o conhecimento. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.76).

A educacdo, portanto, prolonga o passado no presente e projeta o futuro, “ndo ha
educacdo sem reproducdo”. Apesar da maioria das agdes reproduzir tradicfes de prética, mais
do que criar outra nova, no espaco de sua acao, cada professor pode ser inovador, e pode ser
inovador em conjunto com o outro. Esse ciclo inovador, como denomina Gimeno Sacristan,
acontece quando se percebe que existem novas condi¢fes sociais ou culturais as quais as
praticas educativas ndao costumam responder, ou entdo, quando a consciéncia sobre um
determinado “dever ser” que se acredita necessario depara-se com a insatisfacdo para esse
ideal. A acdo estd inserida nesse ciclo de reproducdo e renovagdo da cultura objetivada
concebida como algo aberto.

O acervo cultural é o conjunto de informacGes possuido por todos 0s membros de uma
cultura. Ele representa uma soma de toda informacdo existente, sendo todos os agentes da
educacao depositarios dessa cultura (teoricos, praticos, especialistas e leigos). Tal concep¢édo
proporciona o entendimento da pratica como criagdo cultural rica em componentes diversos e
diferenciados.

Existem formas culturais consolidadas de se fazer a educacdo, que sdo atualizaveis e
se manifestam na acdo de cada individuo. Para Gimeno Sacristdn (1999) a perpetuacdo ou
inovacdo dependem da aprendizagem de trés tipos de informacéo sobre a pratica: descritiva

ou teorica, os dados, o saber o qué nos transmitem como é o mundo; informacdo pratica,
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técnica, instrucdes e habilidades relativas ao saber como fazer; e informacéo de valorizacédo
ou de avaliacdo, informa sobre o que fazer. A aprendizagem dessas informacdes € o que
possibilita a apropriacdo dessa cultura pedagogica, na qual as préaticas estdo ancoradas, sendo
base fundamental da continuidade cultural no ciclo inovador. O conhecimento da cultura
pratica € via de estabilizacdo da acdo descoberta e também recurso fundamental para renovar
as acOes estabilizadas em forma de préticas, ja que serve para refazer e combinar esquemas

praticos que podem originar novas agdes.

As préticas sociais sdo construidas, ou seja, a pratica da educagao constitui-
se em s mesma pela continuidade proporcionada pelo ‘didlogo’ entre as
acles presentes e passadas dos individuos, do mesmo modo como é
constituido o conhecimento sobre essas praticas. (GIMENO SACRISTAN,
1999, p.82).

H& espaco para invencao e recriacdo, embora essas acfes sejam controladas pelas
condicdes de sua producdo histdrica, socialmente situadas e afastadas tanto da reproducéo
mecanica quanto da novidade imprevisivel. A acdo é original e singular em alguma medida,
mas por estar enraizada em uma préatica estabelecida, tem uma dimensdo de reiteracdo que
permite a previsdo. Os conhecimentos sobre educagdo devem iluminar a préatica
retrospectivamente, encontrando sentido para as a¢des e praticas, dando significado ao que ja
foi, atualizando ideias prévias, selecionando o que vale a pena conservar e mudando o que é
conveniente melhorar. “Dessa forma, proporciona-se funcdo prospectiva a teoria sobre a
prética, ndo tanto para inventa-la, mas para recria-la” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.87).

A cultura, aponta o autor, ndo é refratdria @ mudanga, mas tem seu ritmo e sua
dindmica. Assim, o saber fazer de cada agente é nutrido pelo saber como coletivo e

institucionalizado, e este € recriado e enriquecido pelos sujeitos.

Cada professor ndo inventa ex novo os métodos e as formas de fazer, mas
nutre-se da pratica coletiva, tratando-se de uma aprendizagem por osmose ou
por procedimentos para uma transmissao explicita e consciente, como ocorre
na formagéo de professores. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.89).

O saber préatico dos professores nutre-se de uma matriz cultural compartilhada sobre o
pedagdgico, sobre o como ensinar. Nutre-se também do conhecimento pessoal acumulado (o
saber sobre a educacdo), de uma base de informacdo cognitiva compartilhada pelo senso
comum (conhecimento social), mas também por explicacbes cientificas (conhecimento
cientifico) que formam crencas pessoais sobre as agBes humanas (sdo modelos de

pensamento).
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Outro componente dessa interacdo sdo 0s motivos pessoais que dotam de significado a
acao e que estdo alinhados com as aspiracdes coletivas compartilhadas por uma sociedade e
em um momento determinado de sua historia, portanto, relagcbes entre projetos individuais e
sociais mais gerais (componente dindmico das ac¢Oes dos sujeitos). Na esfera individual pode-
se falar em conhecimento pessoal, motivos/compromissos e experiéncia do saber fazer
pessoal dos sujeitos, sendo que estes estdo em constante interacdo com o ambito das préaticas
educativas a partir do conhecimento do senso comum e cientifico, e das orientacGes de valor
sociais e as praticas institucionalizadas.

Para se entender a educacdo ha que se fazer um exercicio de explicar o que ocorre
dentro dela em relacdo ao que ocorre no seu exterior. Por exemplo, os modos de controle dos
materiais didaticos e os efeitos das praticas de avaliacdo externa e de prestacdo de contas.
Dessa perspectiva, os professores ndo podem ser excessivamente responsabilizados ao se
explicar o que ocorre na educacdo. Podem, no entanto, ser chamados a participar de todas as
esferas que regulam suas praticas profissionais em busca da autonomia na profissdo. Ha
também que se rejeitar abordagens que a partir da observacdo da pratica pedagodgica
consideram o que ocorre na sala de aula como préatica cultural auténoma (GIMENO
SACRISTAN, 1999).

A partir das ideias apresentadas até aqui, 0 Quadro 2 destaca alguns aspectos que
caracterizam a pratica pedagdgica e a acdo docente na perspectiva de Gimeno Sacristan:
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QUADRO 2 — Pratica pedagogica e Acdo Docente

Prética pedagdgica

Acéo docente

-é uma cultura construida historicamente
-ela deixa pegadas e assegura roteiros,
esquemas ou rotinas para agoes
posteriores a serem realizadas por outrem
-apresenta esquemas preévios

-garante a continuidade de certos
procedimentos

-pode dificultar a adaptacao dos
professores as novas situacoes

-esta ancorada em esquemas pessoais, que
tém uma histdria, e nos caminhos
consolidados na cultura e nas estruturas
sociais

-a pratica é fonte da acdo

-é a cristalizacao coletiva da experiéncia
historica das a¢oes

-tem continuidade temporal
-caracteriza-se pela reproducéo

-é um saber coletivo

-é enriquecida pela a¢do dos sujeitos

-a ac¢do incorpora experiéncias passadas
-gera uma base para as ag0es seguintes
-ndo pode partir do nada

-as acoes se apoiam:

e no saber fazer
conhecimento do como)

e numa bagagem cognitiva sobre o fazer
(o conhecimento sobre)

e numa orientagdo que da certa
estabilidade (componente  dinamico,
motivos estabilizados, valores, etc.).

-a acao enriquece e redireciona a cultura
-envolve decisdes humanas e motivos dos
sujeitos

-é 0 lugar para a escolha.

-a acdo esta condicionada as disposicdes e
regras ja marcadas, e nas prescri¢ées do
curriculo

-é 0 espaco da inovacao

acumulado (o

Sobre a relacdo teoria e pratica, Gimeno Sacristan (1999) aponta a existéncia de

relacdes reciprocas entre pensamento e acdo: a) relacdo entre a teoria sobre a educacdo e as
acOes, ou praticas educativas; b) relagcGes entre conhecimentos e praticas externos a educacao;
c) a nutricdo do conhecimento sobre educacéo, a partir de outras areas do conhecimento; d)
relacbes entre praticas educativas e outras praticas; e) relagdes cruzadas difusas de
conhecimentos e praticas; f) o conhecimento externo que adota a pratica educativa como

objeto. Nesse sentido aponta o autor que:

A transferéncia das teorias psicoldgicas construtivistas para 0
desenvolvimento curricular e para a pratica dos professores foi-nos
apresentada [ ...] como umaforma de inovar a realidade das escolas, o oficio
dos professores, as atividades metodoldgicas, a avaliagdo escolar e o sistema
educativo em geral. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 98).

Se por um lado, a relagdo teoria e pratica ndo pode desconsiderar o carater insuficiente
do pensamento sobre o educativo para realizar as praticas de educacdo reais, por outro, esse
pensamento esta aberto a influéncia de outros ambitos de conhecimento. A teoria sobre a
educacdo deve analisar a projecao desses processos de colonizagdo e osmose em suas proprias
elaboracgdes tedricas e nas praticas educativas deduzidas de tais processos, assim como deve
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pensar sobre os condicionamentos que estes processos representam na formulacdo dos
problemas e dos desafios em educacdo (GIMENO SACRISTAN, 1999).

A possibilidade de a teoria fecundar a pratica é limitada, sendo necessario incentivar a
consciéncia do professor sobre a préatica, mas sem desvalorizar a importancia dos contributos
teoricos. Isto é, recusar uma linearidade entre conhecimento teorico e pratica, sem que se
conceba a teoria como irrelevante.

Nesse sentido, para Gimeno Sacristan (2000), o curriculo s6 adquire significado
definitivo para alunos e professores na acdo, ou seja, nas atividades que uns e outros realizam,
sendo na realidade aquilo que esse refinamento permite que seja. Portanto, o valor de
qualquer curriculo, e de toda proposta de mudanca para a pratica educativa, se comprova na
realidade e no modo como se concretiza nas situacdes reais. Afirmacdo que se pode

comprovar nas praticas de alfabetizacdo num contexto que anseia por mudancas.

O curriculo na acdo é a ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na
pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma
forma ou outra; se manifesta, adquire significacdo e valor, independente de
declaracdes e propdsitos de partida. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.201).

E preciso levar em conta que a pratica docente se expressa a partir de mdaltiplos
determinantes, ideias, valores e usos pedagogicos; tem sua justificativa em parametros
institucionais, organizativos, tradicbes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores,
dos meios e das condicdes fisicas existentes. Determinantes que nem sempre sao considerados
nas pesquisas produzidas a respeito do ensino. A pratica docente é realizada por um grupo
definido e o0 ensino é uma pratica social e, como ja mencionado, a fun¢do dos professores
define-se pela evolucdo da sociedade e pelas demandas que afetam a escola e tém ampliado
suas funcoes.

Segundo o autor, a pesquisa pedagdgica em muitas ocasifes, ao querer descobrir o
conteddo dos processos de ensino e apoiando-se na observacdo da interacdo didatica em
classe, desconsiderou o papel das tarefas e atividades prévias laterais e posteriores que 0s
professores cumprem em tal interacéo.

Sendo a prética para o autor “ago fluido, fugaz, dificil de apreender”, muitas vezes, a
pesquisa pedagogica estuda os ambientes de aula fechados em si mesmos, sem pér em duvida
a adaptacdo historica que se produziu entre esses ambientes e o tipo de atividades, aspectos
materiais da situacdo, estilo do professor, relagbes sociais, conteddos culturais, etc., que se
desenvolvem nesses espacos. Além disso, ha que se considerar que a interacdo que ocorre na

sala de aula entre professor e aluno e entre alunos tem que ser vista em relagdo aos conteudos
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culturais e valores envolvidos. Do contrario, ha perda do “senso unitério do processo que se
diz querer estudar, ao parcelar a realidade em aspectos que por si mesmos e sem relacdo com
outros carecem de significado” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.202).

De acordo com Gimeno Sacristan o problema da pesquisa educativa esta em articular
procedimentos que analisem os fatos pedagogicos, considerando o significado que eles tém
dentro de determinados contextos?® que sdo, por sua vez, interrelacionados, sendo que
aspectos e varidveis diversas (espaco fisico, nimero de alunos, materiais disponiveis,
condicOes do sistema escolar, etc.) contribuem para produzir efeitos diferenciados dentro de
uma atividade. Deve-se observar os aspectos organizativos que configuram o quadro de
experiéncias possiveis para professores e alunos: 0s processos didaticos adaptam-se ou
acomodam-se dentro desses contextos organizativos, portanto, as discussdes didaticas e 0s
estilos docentes ndo sdo autbnomos em relacdo a eles.

Verifica-se que nos paradigmas de investigacdo centrados nos processos de
pensamento e tomada de decisdo do professor, entre outros temas que se ocupam das decisodes
destes no planejamento de suas aulas e na gestdo das tarefas, estdo ausentes proposicoes que
considerem os limites ou caminhos prefigurados pelos quais a capacidade autdbnoma dos
professores tem que passar (regulacdo burocréatica do sistema educativo, clima da escola, etc.).

Embora a prética educativa se remeta a acdo didatica, Gimeno Sacristan enfatiza
também que a atividade do professor ndo se limita a essa pratica visivel, pois diz respeito
também as praticas anteriores a escolaridade formal, por exemplo, o contexto da educacao
familiar que gerou uma cultura, crencas, valores e atitudes sobre a forma de educar e que
acaba por influenciar as praticas de escolarizacdo formal.

Os professores falam pouco sobre sua experiéncia profissional, sendo as influéncias
informais de socializacdo mais decisivas que 0s conhecimentos adquiridos nos cursos de
formacdo. Para Gimeno Sacristan (1999, p.71) a cultura que orienta a préatica educativa é uma
cultura sobre o pedagdégico, que € partilhada socialmente pelos docentes. Apesar disso “Na
assimilacdo cultural do pedagdgico ha uma componente idiossincratica (autobiografica) que
afecta os professores e os restantes actores educativos.”. Toda mudanca educativa deve ser
assumida como uma mudanca cultural.

A docéncia depende também de aspectos politicos e administrativos que regulam o
sistema escolar, o que limita as margens da autonomia dos professores, sendo condicionada

também pelos sistemas educativos e pelas organizacOes escolares onde estdo inseridos em

20 Segundo Popkewitz (1996 apud Gimeno Sacristan, 2000) hé trés contextos distintos: o contexto dos fatos
pedagdgicos; contexto profissional dos professores; e contexto social.
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seus postos de trabalho. Para além desses aspectos, o autor aponta outros como o curriculo
elaborado, os materiais didaticos, praticas de supervisdo das escolas e controle dos
professores e as politicas educativas.

Para Gimeno Sacristan a pesquisa sobre a préatica pedagdgica deve admitir, portanto, a
existéncia dessas praticas concorrentes, o que implica uma abertura a respeito do que se
considera como conhecimento legitimo em educacdo; admitir a responsabilidade e
‘irresponsabilidade’  relativa dos professores; ampliar o sentido e conteldo da
profissionalidade docente, admitindo a proposicdo de novas competéncias para os professores;
considerar a complexidade das reformas educativas, pois as mudancas educativas e 0
aperfeicoamento dos professores devem ser entendidos no quadro do desenvolvimento
pessoal e profissional ndo se limitando aos conteidos e destrezas; e que essas mudancas nao
sdo repentinas e lineares, mas acontecem em processo no andamento da pratica.

A partir dessa ideia, fica claro que as préaticas pedagdgicas concretizam na realidade
aquilo que se constitui, num primeiro momento, como objetivos e aspiracdes politicas,
pedagdgicas e sociais para a educacdo. Na atualidade, a renovacédo pedagdgica se sustenta na
ideia de se fazer uma escola adaptada aos interesses dos alunos, com trato mais humanizado
no qual se relativize a importancia dos contetdos: superacdo de livros textos (didaticos),
aproximacéo a realidade do aluno e atividades extraescolares.

Para exemplificar tal situacdo, acima apontada por Gimeno Sacristan, vale a pena
citarmos o trabalho de Chartier (1998) que, ao estudar a historia da alfabetizacdo, destaca
como saberes necessarios aos professores para alfabetizar, hoje, pelo menos trés aspectos
relacionados a questdo dos manuais de leitura, a passagem do oral para o escrito e a
aprendizagem precoce da escrita. Propde-se a iniciagdo dos alunos em uma forma de leitura
ideovisual, a partir do trabalho com textos auténticos (cartazes, jornais, documentos diversos,
etc.), o que significa pedir aos professores que construam eles proprios a progressdo da
aprendizagem atraves da vivéncia em sala de aula.

No que diz respeito a passagem do oral ao escrito espera-se que 0s professores tratem
pontos comuns entre oralidade e escrita, por exemplo, por meio da compreenséo de textos
lidos pelo professor, recitacdo de pequenos contos, poesias e cancdes, reconstituicdo de
historias narradas de modo coletivo e jogos de rimas. A aprendizagem precoce da escrita, por
sua vez, supBe deixar que as criancas produzam escritas espontaneas, a0 mesmo tempo em
que os professores devem cuidar para que elas ndo adquiram maus habitos grafo-motores
(CHARTIER, 1998).
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Apesar dessas colocacdes da autora, as praticas que se concretizam na sala de aula
podem ndo atender a essas expectativas, como apontam algumas pesquisas. Na préatica
verifica-se aproximacdes, resisténcias, tentativas de adequacgdo dos professores em relagéo as
mudangas propostas (VIEIRA, 2007).

O professor tem uma série de tarefas a cumprir, como ensinar, orientar o estudo,
ajudar individualmente os alunos, preparar materiais, avaliar, etc. Essa diversidade de funcoes
aponta para varios conhecimentos especificos a cada tarefa.

Outro aspecto abordado por Gimeno Sacristan (2000) é que a analise da estrutura da
pratica é fundamental, ndo apenas do ponto de vista da eficacia, mas também pela observacédo
na pesquisa, na formacdo de professores e na inovacdo dos programas dirigidos a eles.
Conforme apontado na epigrafe desse capitulo, a estrutura do trabalho docente apresenta algo
de estavel e rotineiro capaz de permitir ao professor uma atuacdo profissional mais facil
mesmo em situacdes que podem parecer mais complexas.

Nesse sentido, destaca o0 autor, como caracteristicas da pratica, a
pluridimensionalidade em relacdo as tarefas que deve executar; simultaneidade das demandas
e dos acontecimentos; imediatez dos acontecimentos; imprevisibilidade desses fatos; controle
técnico que se governa a partir de orientagdes de principios, tomadas de posicdes e
negociacdes; envolvimento pessoal e social, haja vista a trama psicoldgica criada entre 0s
envolvidos e o papel socializador dos individuos (ritos e esquemas de comportamentos que
regulam a conduta).

Apesar dessas caracteristicas que revelam o carater imediato e imprevisivel dos
processos de ensino, o autor destaca haver certa estabilidade dos estilos e condutas
pedagogicas docentes e sua continuidade ao longo do tempo; assim como a presenca de
esquemas simplificadores que reduzem a complexidade da situacdo de ensino a dimensdes
manejaveis.

Gimeno Sacristan considera a existéncia de esquemas praticos que estruturam a
pratica docente, aprendidos no exercicio da profissdo, sendo que esses esquemas € que dao
seguranca ao professor e constituem o seu saber profissional. S&o rotinas orientadas para a

pratica.

A estabilidade desses esquemas da continuidade aos estilos e modelos
pedagdgicos vistos na pratica, transformando-se numa arquitetura através da
qual se produz o molde de significados de qualquer proposta curricular
quando se implanta na realidade concreta. (GIMENO SACRISTAN, 2000,
p.206)
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A sua acumulacdo e evolucdo, condensada em forma de esquemas praticos no
professor individualmente, transcorre normalmente de forma parcimoniosa com uma
continuidade importante ao longo do tempo, sem grandes rupturas, embora assimile novos
esquemas. Ha esquemas que pela sua simplicidade ndo requerem saberes especificos, tratam-
se mais de pericias aprendidas no cotidiano, produzidos no contexto escolar. S&o a expressao
da acdo escolar, o saber fazer dos professores, e servem ao curriculo real da escolarizacao,
facilitando o desenvolvimento ordenado da atividade (GIMENO SACRISTAN, 1999).

As tarefas formalmente estruturadas como atividades de ensino e aprendizagem
dentro dos ambientes escolares podem, segundo o autor, ajudar na analise da qualidade de
ensino, pois modelam processos de aprendizagem e apontam resultados previsiveis. Sao
elementos de racionalizacdo da pratica, podendo servir de referéncia para que os professores
planejem e administrem situacdes de sala de aula.

Além disso, de acordo com Gimeno Sacristan as tarefas revelam uma teoria do
conhecimento implicito no professor, e sdo recursos organizadores da conduta dos alunos e
professores nos ambientes escolares, regulando sua vida na aula e fora dela. A disciplina, por
exemplo, brota da realizacdo de atividades interessantes; essas sdo, portanto, condicdo de
eficiéncia do ensino. Para 0 autor esse repertorio de esquemas praticos dos professores, ou
seja, seu saber fazer, nutre-se, contudo, mais dos achados espontaneos que da busca
sistematica, j& que a pesquisa centra-se muitas vezes em tarefas muito especificas em
detrimento de outras tarefas mais bésicas.

“O trabalho de professores e de alunos desenvolvendo um curriculo esta mediatizado
pelas formas de trabalha-lo, pois essa mediagdo é a que condiciona a qualidade da experiéncia
que se obtém” (GIMENO SACRISTAN, 2002, p.221). Nessa perspectiva, cabe ressatar que
as tarefas ndo s@o independentes do contetdo curricular, a0 mesmo tempo em que 0S
contetidos condicionam as tarefas possiveis de se realizar e que mediatizam as possibilidades
de efetivacdo do curriculo.

Ademais, o dominio dos esquemas de acdo que cada tipo de tarefa implica é um fator
dominante no desenvolvimento da profissionalizagdo. S&o importantes por serem rotinas
profissionais economizadoras, manejadas em situagdes complexas, fazendo de alguma forma
o ambiente previsivel. “O professor que domina com flexibilidade um certo repertério de
tarefas controla a préatica, sente-se seguro frente a mesma e reduz sua complexidade a
dimensdes manejéaveis por ele.” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.234).

Para o autor os esquemas préaticos se referem ao saber fazer dos professores que

encontram, ou ndo, apoio em condicGes objetivas da pratica que eles ndo decidem. Nessa
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perspectiva o significado da préatica e do curriculo na acdo pode ser analisado a partir das
atividades que preenchem o tempo da vida escolar, ou que se projetam nesse tempo, e em
como se relacionam umas tarefas com as outras. As tarefas formais sdo aquelas que
institucionalmente se pensam e se estruturam para conseguir as finalidades da propria escola e
do curriculo, desencadeando uma atividade nos alunos, sendo elementos béasicos e reguladores
do ensino. Nelas se expressam e conjugam todos os fatores que a determinam. O curriculo é o
elemento mediador entre a teoria e a acdo, pois sdo as tarefas que modelam a pratica.

As tarefas deverdo ser, desse modo, analisadas em funcdo do produto, ou finalidade
das mesmas; dos recursos utilizados; das operac6es aplicadas; das dificuldades ou constrices;
e do significado que adquirem em relagéo as proposictes pedagdgicas mais gerais. “Astarefas
praticas reais sdo expressdo de mdultiplos pressupostos implicitos de ordem psicoldgica,
pedagdgica, epistemoldgica e socia.” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.263).

Nesse panorama, 0 autor considera que o saber pratico profissional operativo é
composto por um repertorio de tarefas que o professor sabe pdr em marcha em determinadas
situacOes para atingir certos fins, permitindo a ele controlar uma situacdo complexa como a da
classe, reduzindo a ansiedade da sua atividade profissional. Essas tarefas sdo muito
semelhantes e apresentam regularidades, no entanto, ha estilos pedagdgicos diferenciados.

A prética €, pois, 0 somatorio dos esquemas praticos postos em jogo, esses esquemas,
por sua vez, encontram-se enraizados na cultura e fazem com que os professores se
assemelhem apesar de suas diferencas e biografias.

Para Gimeno Sacristan (1999) a profissdo docente apresenta-se como um oficio
partilhado ao nivel dos repertérios de esquemas praticos. Os esquemas refletem-se num
ordenamento no qual se apoia a agdo que se desenvolve, orientando os professores quanto as
tarefas. Esse ordenamento se da por meio de esquemas estratégicos que mantem certa ordem e
coeréncia no quadro de uma filosofia educativa.

Um exemplo claro de esquema estratégico sdo os métodos de alfabetizacdo, cujos
esquemas praticos (atividades e tarefas de professores e alunos) seguem uma ordem
determinada de tarefas na execucdo da acdo docente, considerando a aprendizagem dos
alunos. Esses métodos, embora apresentem uma sequéncia ja determinada pelos livros
didaticos (sobretudo pelas cartilhas), explicitam pressupostos tedricos e perspectivas de
formacéo do leitor e escritor.

Assim, esses esquemas estratégicos e praticos ndo sdo vazios de conteudo, mas

revelam convicgOes, concepgOes e valores, ndo sendo alheios a componentes intelectuais,
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éticos e sociais. Constituem também conhecimentos tacitos, operativos e teorias implicitas
(GIMENO SACRISTAN, 1999).

E oportuno destacar também que o discurso pedagdgico moderno que se concretiza em
tarefas mais complexas para professores e alunos certamente exige outras condigdes muito
diferentes para os professores. Reclama mudancas nas condic¢des de trabalho e na organizacéo
escolar e uma reducdo da pressdo do controle: tarefas com base de comunicacao entre teoria,
conhecimento subjetivo e préatica.

Os conhecimentos, as teorias, 0s resultados das pesquisas podem ajudar a descobrir 0s
pressupostos nos quais se apoiam as atividades praticas, compara-los com ideias introjetadas
pelos professores, combater 0s pressupostos de sua concretizagcdo subjetiva nos docentes
quando se considera que sdo errdneos. “A prética transmite a teoria que fundamenta os
pressupostos daagdo.” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.82).

Tais ideias levam a crer que as pesquisas sobre as praticas pedagdgicas na
alfabetizagdo tornam-se muitas vezes reiterativas em seus resultados por partirem de
pressupostos tedricos desconsiderando 0 que de fato constitui 0 saber estratégico, “rotineiro” e
ja sedimentado dessas professoras que vém reorganizando esses esquemas a partir de novas
teorias sobre a alfabetizagdo. Essa perspectiva ndo é novidade, e os proprios autores aqui
referenciados ja trazem indicagdes dessa situacdo. A pratica € uma realidade pré-existente.

A praética, diz Gimeno Sacristan (1999, p.82) ndo se deduz da teoria, e a articulagdo
entre elas ndo € organizada e completa. “A teoria organizada a margem dos professores pode
integrar-se na estrutura subjetiva e idiossincratica e nas componentes dos esguemas.”.

Assim, “O conhecimento formal converte-se em operativo, interagindo com as
explicacBes pedagogicas que os professores evidenciam nos seus esquemas e com todas as
suas crencas pessoais ndo pedagdgicas’ (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.85). Esses
conhecimentos permitem que a pratica (ou esquemas estratégicos e praticos) nao se torne
cega, rigida, sem consciéncia dos efeitos que produzem no processo de ensino aprendizagem.

“Para que o plano oriente, realmente uma prética adequada, deve considerar as
peculiaridades desta dentro do contexto em que o professor se desenvolve profissionamente”
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p.250). Como ponto de apoio de seus planos os professores
se servem dos contetdos curriculares aos quais tém de atender e das atividades que

consideram utéis para realizar com os alunos:

[...] fazer esbogos de unidades amplas ou de “ligdes’ mais concretas,
roteiros de conteudos, ponderar e selecionar estes Ultimos, preparar
atividades ou tarefas, planejar trabalhos fora do ambito escolar, prever
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materiais para utilizar, confecciona-los ou seleciona-los, acomodar o espaco
e 0 mobiliario na aula na medida de suas possibilidades, prever a utilizagdo
de recursos ou lugares de uso comum na escola, decidir provas de avaliacéo,
considerar estratégias de trabalho dentro da aula e fora dela para diferentes
tipos de alunos ou ritmos de aprendizagem, distribuir o tempo escolar e
atividades semelhantes. S&o tarefas enquadradas numa instituicdo, numa
jornada de trabalho concreta e com muitos aluno/as aos quais deve atender.
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p.271).

Nesse sentido, Gimeno Sacristan diz respeito a variedade de tarefas na atividade de
ensino, utilizando os termos ensino pré-ativo, interativo (reativo) e pos-ativo, emprestados de
Jackson (1996).

Ao incluir a dimensdo prévia e posterior a acdo, como ocupacdo dos
docentes e como um aspecto inerentemente ligado ao ensino, estamos
sugerindo que fazem parte constitutiva do mesmo, por exemplo, 0s
processos de deliberagdo, as analises de alternativas e a avaliacdo de opcdes
como conteldo do ‘saber fazer' do ensino e dos professores. (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p.94).

Vale ressaltar que a ideia dessas dimensdes pré-ativas, interativas e pos-ativas também
é apresentada por Gauthier et al (1998) ao tratarem da gestéo da classe e da gestdo da matéria,
nas quais observam aspectos que caracterizam o planejamento e a avaliagdo da pratica
pedagogica.

No esquema proposto pelo autor, a pratica € constituida das seguintes dimensoes: as
tarefas que se formam pelos conteddos, processos de aprendizagem, atuacdo do professor,
relagbes com usos e meios, critérios de avaliacdo e organizacdo; sendo que sao essas tarefas
baseadas em pressupostos sociopoliticos, epistemoldgicos, psicoldgicos, pedagdgicos e
didaticos numa relacdo de interdependéncia. Assim, constituem-se como mediadoras da
aprendizagem real dos alunos, elementos estruturadores da pratica e da profissionalizacdo dos
professores. As tarefas séo 0 veiculo entre 0s pressupostos tedricos e a agdo, “ndo apenas no
sentido teoria pratica, como também no sentido inverso, da prética para a teoria’ (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.264).

A fim de retomar algumas ideias centrais do autor, o Quadro 3 traz elementos
apontados por ele como constituintes do trabalho do professor, destacando-se mais algumas

caracteristicas da pratica pedagdgica:
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QUADRO 3 — A prética docente e seus aspectos constituintes

experiénciado “ saber fazer”

conhecimento do senso comum

conhecimento cientifico

orientacdes sociais

praticas institucionalizadas

ensino pré-ativo, interativo (reativo) e pds-ativo;

ideias, valores e usos pedagogicos;

parametros institucionais, organizativos, tradicdes metodologicas;

possibilidades reais dos professores, dos meios e das condi¢des fisicas existentes;

N N N N U N N NN

pluridimensionalidade, imediatez dos acontecimentos, imprevisibilidade e

envolvimento pessoal e social;

<

estabilidade dos estilos e condutas pedagogicas;

\

presenca de esquemas praticos (saber fazer);
v’ tarefas (baseadas em pressupostos sociais, politicos, epistemolégicos, psicoldgicos,
pedagogicos e didaticos)

v continuidade das tradi¢des e pela inovacao dessa cultura partilhada

Além de Gimeno Sacristan, alguns outros autores dedicam-se ao estudo das praticas e
dos saberes docentes, contribuindo para caracteriza-los a partir de multiplos aspectos, como o
leitor poderd ver a seguir.

Uma autora que tem sido referéncia nos estudos sobre as praticas e os saberes de
professores, especialmente na alfabetizacdo e ensino da leitura e escrita, € Chartier (2000).
Numa perspectiva bastante proxima a de Gimeno Sacristan, ao se reportar as pesquisas
produzidas sobre a escola, a autora trata da presenca, ou existéncia de discursos (cientificos,
prescritivos e criticos) que supdem conhecida a realidade escolar, que é designada sem cessar,
mas descrita a ndo ser de maneira incidental ou indireta. A critica da autora alude ao fato de
que a pratica escolar, constantemente invocada nesses discursos, esta ausente, ou seja, 0 que
se faz na escola hoje ou o que é sempre feito; essa pratica ou os fazeres ordinarios sao
ignorados como variaveis ou nao controlados na maior parte das situagcdes de pesquisa. No
entanto, esses fazeres sdo essenciais a transmissdo do saber fazer profissional.

Charthier enfatiza que as pesquisas falam muito mais dos fracassos dos professores
para identificar suas causas, do que dos procedimentos que dao satisfacdo socialmente, sendo

que estes permanecem silenciosos, pouco investigados ou reportados.
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Fazendo uma critica as pesquisas historicas e as comparac@es internacionais, Charthier
(2000, p.158) sugere que elas produzem suas interpretacdes de fontes a partir de seu tempo e
lugar e arriscam-se em cair em uma cilada por causa delas; fala-se de uma realidade passada
e/ou distante a partir de esquemas postos numa experiéncia escolar proxima, sendo desejavel
para se construir rigorosamente o objeto, fazer emergir o que o discurso supde conhecido sem
o dizer.

A autora aponta que se encontram numerosos discursos sobre métodos, mas frageis
descricdes sobre os fazeres ordinarios, por meio dos quais os professores conduzem as
criancas em suas primeiras aprendizagens. Esses fazeres ordinarios ou comuns, muitas vezes,
constituem gestos praticos sem conhecimento, que permitem melhor do que o discurso
caracterizar as escolhas didaticas praticadas pelos mestres e em qual metodologia ele se
inscreve.

Em pesquisa com professoras alfabetizadoras, Chartier (2007), verifica que os seus
modos de agir e compreender os saberes tedricos diferem daquele desejado pela academia. As
professoras buscam estudar e aprender o como fazer mais do que o porqué fazer, sendo que
esse movimento de busca pelo como é produtor de conhecimento, explicita “saberes da acéo”.
Ao relatar sua acdo pedagogica e a busca de alternativas para enfrentar os desafios da sala de
aula, os professores vao produzindo conhecimentos, praticam o oficio de ensino, trocam
experiéncias com os pares, e encontram alternativas de acdo que levam a um ensino de melhor
qualidade, ou que seja mais eficaz do ponto de vista do ensino de conteudos.

A atividade dos professores € extremamente complexa, eclética e mais preocupada em
conduzir a resultados do que compreender como tém sido obtidos. Na relagcdo formacéo e
pesquisa verifica-se que os procedimentos elaborados nas situacGes experimentais ou

controladas e devidamente avaliados fracassam, quase sempre, ao se difundirem.

Ora os professores resistem ou parecem indiferentes as proposi¢des saidas
da pesquisa, ora, quando as admitem, ndo é se ndo a custa de deformagdes ou
atenuacOes que, aos olhos dos pesquisadores, transformam profundamente o
sentido e mesmo as finalidades. (CHARTIER, 2000, p.163).

Para a autora coexistem dois tipos de publico: um minoritario que esta disposto a todas
as aventuras pedagogicas, e a inovacdo € o centro de sua trajetéria profissional; o outro
majoritario ndo encontra quase nenhuma resposta as suas questdes nos resultados das
pesquisas. No entanto, € preciso cautela, pois essa oposicdo mascara uma ideia simplista de

gue os professores recusam a inovagdo, sgja por conviccdo ideoldgica ou “preguica’



93

profissional propagando uma concepc¢do empobrecida da vida profissional, porém de algum
modo favoravel, pois coloca o professor como tendo dominio total na relacdo que estabelece.
Outra observacdo da autora a esse respeito sdo 0s estagios feitos pelos alunos nos

cursos de formacao, a partir dos quais ela verifica que

O saber da inovagdo ndo resiste quase nada aos primeiros contatos com a
classe: de volta dos estagios préaticos, os jovens em formacdo inicial dizem
frequentemente ter descoberto uma realidade de escola que até entdo ndo
pode ser transmitida nem percebida até aquele momento pelos formadores.
(CHARTIER, 2000, p.163).

Entre a inovacdo desejada ou autorizada pela instituicdo e as modificagdes singulares
produzidas pelos atores do sistema existe uma diferenca de ponto de vista, ndo de natureza.
Para a autora, de um lado somente se retém aquilo que faz a diferenca objetiva com relacdo a
um estado presente do sistema, e de outro se acumula o que de fato se diferencia na sua
trajetéria de formacdo na sua vida profissional. Mas é somente na pratica cotidiana daquele
que conduz a classe que se podem formular e resolver os problemas engendrados pelas
dindmicas de evoluc¢éo do oficio.

Charthier (2000) considera que a oposi¢éo pratica tradicional e inovadora dissimula a
existéncia de uma série de acdes ordinarias, ou comuns, que constituem o tronco sobre o qual
vém se enxertar os estilos pedagogicos ou didaticos especificos. Ignorar os fazeres ordinarios
incapacita os professores em especial no comego da carreira. Essas taticas elementares sdo
ignoradas na formagdo que estd mais preocupada em propagar a renovacao das condutas
pedagdgicas ou didaticas. Esses saberes ficam, entdo, relegados as experiéncias no cotidiano
escolar, no contato com professores mais experientes, ou constituem-se por meio de
tentativas, erros e acertos.

E interessante destacar que esses saberes, como procedimentos ordinarios da vida
profissional, constituem um conjunto de gestos ignorados pelos iniciantes, mas tornados
invisiveis logo que aprendidos ao fim de alguns anos com certa competéncia. Nesse sentido,
considerando os professores iniciantes e aqueles mais experientes a autora acredita que apenas
na segunda fase a inovacdo pode ser pensada e realizada como tal, uma vez que esses
docentes ja dominam esses fazeres comuns que 0s iniciantes estdo ainda construindo.

Na perspectiva de Chartier (2000) encontrar 0os meios para evidenciar esses fazeres é
para a pesquisa uma aposta na sua legitimacdo tratando os professores como experts e

restringindo o custo desses procedimentos que seriam transmitidos no plano da formacéo
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profissional. Para a autora € preciso, em primeiro lugar entender a pedagogia como um
trabalho.

[...] dar aula é aproveitar umaintervencdo pedagdgica em termos de encargo
de trabalho, de gasto de energia (custo de preparacdes, da organizacdo, da
gestdo, do controle), em termos de negociacao ou tatica ndo dedutivel de um
projeto a priori ou de um programa. A urgéncia da acdo aproxima as
elaboragdes programaticas a bricolagem e coloca violentamente em contraste
as estratégias didaticas e as improvisagdes apressadas, 0 questionamento
tedrico dos discursos de formagdo e os imperativos pedagégicos do terreno.
(CHARTIER, 2000, p.165).

Assim, a autora define o exercicio do professor: qualquer que seja seu lugar de
trabalho e seus constrangimentos especificos se efetua no campo da classe tendo em conta
conjuntamente as exigéncias explicitas, ou seja, as instrucdes oficiais, as modalidades
escolares de organizacdo e de avaliacdo, as demandas de sua hierarquia, o0 projeto que o
professor formula a si mesmo; e as pressdes implicitas como ao ambiente sociocultural, as
condicbes materiais (efetivos, arquitetura, orcamento da escola e alunos); ou ainda a
atmosfera do estabelecimento (colegas, direcdo, pais de alunos, etc.), o que autoriza, mas
também limita e regula uma diversidade de praticas possiveis. Além disso, as praticas sdo
tanto herdadas, imitadas e reproduzidas quanto produzidas empiricamente, construidas e
justificadas tecnicamente ou teoricamente em referéncia a um corpus constituido de saberes
ou referidas a um conjunto de valores.

Uma ideia muito interessante de Chartier, diz respeito aos critérios de escolha dos
professores, que sdo referentes ao que eles avaliam empiricamente como satisfatorio,
racionalmente realizavel no aqui e agora da classe, levando em conta a aprendizagem dos

alunos, embora se possa questionar a qualidade desse ensino.

Se o0 processo de formacdo profissional ndo é sendo um trabalho de
progressiva descoberta (ou invencdo) do registro infinito, mas nao aleatorio,
dos gestos de trabalho racionalmente realizaveis, entdo existem dois tempos
distintos na vida profissional: o tempo ou a descoberta de bons gestos que
tornam a vida cotidiana racionalmente realizavel (quer dizer, viavel), e é
questdo de urgéncia e de existéncia profissional; e o tempo cujos critérios
que presidem a reiteracdo, a modificagdo ou o abandono de gestos
constituidos referem-se a um crescimento da satisfacdo. (CHARTIER, 2000,
p.166, grifos do autor).

Segundo Chartier, a racionalidade est4 do lado dos discursos construidos que ordenam
operacdes de modo coerente, das premissas as conclusdes, das causas aos efeitos, dos meios

aos fins. Todos os discursos tedricos das ciéncias humanas fascinam ou seduzem porque
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transformam o mundo em livro, porque pdem em lugar da confusdo cadtica dos
acontecimentos e fendmenos a maravilhosa legibilidade construida, abstrata, imposta ou
desejada. Contudo, as préticas cotidianas sdo produzidas/fabricadas pelos préprios atores,
como uma producao cultural.

Nessa perspectiva, retoma-se a ideia de Micotti (2004, p.27), de que apds o periodo
inicial de reproducdo das praticas alheias, muito presa ao modo de ensinar que serve de
modelo, os professores introduzem algumas modificagdes no modelo, embora essa situacdo
seja bastante variada. Essas modificagfes podem ocorrer apenas por injuncdes da aplicacdo do
modelo em uma situacdo real que é sempre diferente da reproduzida; podem consistir em
ligeiras alteragdes, decorrentes da intervencao de peculiaridades dos alunos ou da inclus&o nas
aulas de outras atividades, ndo pertencentes aquele modelo. Mas as modificacdes podem ser
mais profundas, variando com a complexidade das reflexdes feitas pelo professor. Nas
modificacbes mais profundas, intervém, além da percepc¢do dos efeitos das préaticas junto aos
alunos com o relacionamento entre os resultados obtidos no aprendizado das criangas e 0
trabalho feito, a tomada de consciéncia sobre os limites das proprias praticas e a busca de
aportes teoricos.

Destacando a introducdo da proposta construtivista no ensino, Micotti considera que 0
comportamento inicial das professoras costuma repetir-se nas primeiras tentativas de
aplicacdo dessa proposta. Num primeiro momento, ha justaposicao de algumas praticas vistas
como inovadoras no ensino tradicional, havendo, nesses casos, a leitura empirica da proposta
construtivista. Apds essa fase, ha identificacdo das praticas correspondentes as diversas
orientacfes. No entanto, a distin¢do das concepcbes epistemoldgicas subjacentes as praticas
(quando é mencionada) apoia-se em reflexes tedricas que superam o ideario pedagogico
comum nos meios escolares.

Desse mesmo ponto de vista, autores como Albuquerque, Morais e Ferreira (2008)
analisam as praticas de ensino da leitura e escrita e como elas se concretizam atualmente na
etapa de alfabetizacéo inicial, tomando como eixo de investigacdo a fabricacdo do cotidiano
escolar pelas professoras. Focalizam as formas de ensino da notacdo alfabética apoiando-se
em dois modelos distintos que analisam a dindmica da construgdo/producdo de saberes
escolares, a saber, 0 modelo da transposicéo didatica, ou dos saberes por ensinar e 0 modelo
que enfoca a construcdo dos saberes da acdo, explicando as praticas profissionais e 0s
mecanismos que as caracterizam.

O primeiro modelo permitiu aos autores analisar as mudangas didaticas ligadas ao

ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdo para verificar como essas proposi¢fes tém
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guiado as praticas dos professores. O segundo modelo permitiu compreender melhor a
natureza das mudancas observadas nas praticas de ensino dos docentes. O conhecimento
cientifico produzido pelos especialistas (saber s&bio ou savoir savant) transforma-se em saber
a ser ensinado nas propostas curriculares e materializa-se, ou ndo, em manuais didaticos.
Contudo, o saber efetivamente ensinado pode corresponder, ou ndo, ao prescrito por
instancias externas, pois as mudangas nas praticas dos docentes estariam vinculadas ao
processo de transposi¢do didatica, no qual se prescrevem novas definicdes do saber por
ensinar (ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008, p.253).

Ao examinar a dimensdo didatica das praticas dos professores para alfabetizar, os
autores investigam em seu estudo os contetdos e atividades priorizadas no ensino da notacao
alfabética, as praticas de leitura e producdo de textos escritos, e como os professores vinculam
as atividades o ensino desses dois dominios do conhecimento, notacdo alfabética e
apropriagéo da linguagem dos géneros escritos, ambos aspectos essenciais da alfabetizacdo na
perspectiva atual, conforme exposto no capitulo 1 desta tese.

Ao abordar a questdo da fabricacdo do cotidiano, os autores buscam demonstrar que a
maneira como 0s atores intervém na escola é inventiva e produtiva; ndo faz sentido tratar de
forma idéntica as situagOes encontradas, porque valoram distintamente umas e outras
situacOes, e assim sendo sdo as interpretacfes dos atores que dao significados e sentidos
diferentes as situagdes diarias conforme os eventos e contextos de cada realidade.

Dentro das salas de aula ndo se identifica a existéncia de um discurso totalmente
construido sobre o que se deve ou ndo fazer, o que € ou ndo permitido ou sobre o que pode ser
uma aula de alfabetizacdo. “No entanto, identificamos, por meio de muitas acGes e palavra,
multiplos elementos que convergem bastante para que se possa dizer que existe uma pratica
sobre regras (escritas e orais) da pratica pedagogica do professor alfabetizador.”
(ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008, p.255).

Cabe ressaltar também que os discursos construidos pelos atores que atuam na escola
ndo se apresentam na realidade escolar do mesmo modo como foram estrategicamente
elaborados, mas de um modo “taticamente” fabricado, a partir de apropriagdes, interpretacoes,
mudancas, reparos e readaptacfes dos sujeitos. As praticas cotidianas revelam que o0s
discursos sao transformados conforme os contextos.

Participaram da pesquisa de Albuquerque, Morais e Ferreira (2008) nove professoras
do primeiro ano da cidade de Recife. Contou com observacdes de aula realizadas no ano de
2004 e andlise do material usado pelas docentes para 0 ensino da leitura e escrita: livros

didaticos e cadernos de alunos. Além disso, foram feitos encontros mensais com as
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professoras com a técnica de grupo focal, nos quais foram discutidos temas relativos a
alfabetizacdo. As praticas observadas foram categorizadas em: atividades de rotina; atividades
de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA); atividades de leitura e producdo de
textos; e atividades de desenho.

Dessa andlise, 0s autores apontam que as praticas de alfabetizacdo no que se refere ao
trabalno com o SEA classificam-se em pratica sistematica e pratica assistematica de
alfabetizacdo. A primeira engloba as préticas de professoras que apresentam trabalho
sistematico com atividades voltadas a apropriacdo do SEA, pois em todos os dias observados
as professoras trabalharam alguma das atividades relacionadas a esse eixo de expectativas. No
que tange a pratica assistematica de alfabetizacdo os autores englobam as praticas de
professoras que priorizavam as atividades de leitura e producéo de textos e que, no conjunto
das observacdes, contemplaram pouco as atividades relacionadas a apropriacdo do SEA.

A conclusdo dos autores nesse estudo € bastante interessante. Eles concluem que nas
praticas docentes ha influéncia do imaginéario e de certo discurso pedag6gico dominante no
campo da alfabetizacdo.

O fato de que menos da metade das professoras investia no ensino sistematico da
notacdo alfabética demonstra a urgéncia da reflexdo sobre os efeitos do discurso que critica a
reducéo da alfabetizacdo a estratégias de “ codificacdo-decodificacdo”, que parece priorizar a
imersdo na cultura escrita (o letramento), no que seria supostamente uma ‘acdo reparadora
para os alunos nos meios sociais desfavorecidos logo nas etapas iniciais da escolarizacéo
(ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008, p.261).

Assim, embora as professoras acreditem que estejam fazendo um trabalho inovador e
diferente ndo asseguram aos alunos um ensino voltado ao dominio da notacao alfabética, para
que eles se tornem em curto prazo minimamente autbnomos na tradugdo da notacao escrita.
Essa conclusdo corrobora a ideia de Soares (2003b) sobre a necessidade de se reinventar a
alfabetizacdo, distinguindo préaticas sistematicas de ensino do SEA.

Em relacdo as praticas de letramento, os autores verificam a distancia entre as
expectativas dos académicos sobre o como desenvolver as situacdes de tratamento dos textos
e 0 que fazem as professoras no cotidiano. Também constatam que as professoras ndo se
submetem a proposta do livro didatico imposto a elas, 0 que contraria a visao reducionista de
gue os docentes “seguem 0 que se propde no livro didatico”, pois as préticas docentes
pareciam apoiar-se em determinadas maneiras de entender o processo de alfabetizagéo, estas
ligadas a suas histérias como sujeitos que foram alfabetizados, que vivenciaram, e vivenciam

um processo de formacéo tornando-se profissionais.
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Essa historia pessoal e de formacéo se reflete na fabricacdo das préaticas de sala de aula
frente aos modelos cientificos transformados em prescricbes por instancias externas. Esse
aspecto indica certa limitacdo da teoria da transposicdo didatica na compreensdo dos
processos que geram o0s saberes efetivamente ensinados, pois se verifica indicios de
autonomia e de disponibilidade para mudar procedimentos didaticos na atuacao de diferentes
professoras, em especial propostas que parecem atender a suas expectativas de praticar um
ensino mais sistematico da notagdo alfabética no dia a dia, levando-se em conta que as
abordagens construtivistas foram, muitas vezes, entendidas como forma de abolir essas
praticas da sala de aula (ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008). Assim, para 0s
autores € na dindmica da sala de aula que as professoras recriam aquelas orientagcdes do savoir
savant e dos textos do saber, gerados, quase sempre, sem um conhecimento pormenorizado do
cotidiano da sala de aula.

Também Mercado (1991), assumindo a importancia do cotidiano na formulagdo das
praticas e saberes docentes, trata do trabalho dos professores, e aponta que esses saberes
geralmente encontram-se implicitos nas praticas. Ha um tipo particular de saberes cotidianos
proprios do professor que implica o ensaio e a solucdo de problemas que ele enfrenta nas
condicOes especificas em que se apresentam e na necessaria reflexao continua que o trabalho
diario impde. Sendo a aquisigdo desse saber concebido como um processo coletivo articulado
pelo individual e atravessado por varias dimensdes: a historia social e pessoal do professor
(professores da familia, praticas observadas em outros professores); as relacbes entre 0s
professores e seus alunos; e as relagcdes entre o professor e os diversos sujeitos e setores

sociais do lugar de trabalho. Além disso,

En la institucion escolar normativamente se maneja un modelo de maestro,
pero en la préctica la propia organizacion de los espacios y las actividades de
aquélla imponen algo diferente. Por ejemplo, se asume por todos — incluso
por los mismos maestros — que la tarea que define al maestro es la ensefianza
en un salén de clases; lo que hace fuera de ahi no siempre es visto como
“trabgjo” [...] S aceptéramos este modelo pasariamos por ato muchos
elementos que lo contradicen. La observacién del trabajo cotidiano del
maestro nos lo puede mostrar. (MERCADO, 1991, p.58).

Como exposto pelos autores ja referenciados, para a autora, € na pratica cotidiana que
se d& a concretizacdo dos saberes que o0s professores se apropriam durante sua vida
profissional, o que ndo significa adotar uma postura empirista a esse respeito. Os professores

se confrontam com os saberes do oficio que os antecedem, rechacam alguns, integram outros
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a sua pratica e, também geram novos saberes na resolucdo de seu trabalho no contexto
especifico em que se realiza.

Esses saberes, segundo Mercado (1991), sdo reconhecidos mais nas acGes cotidianas
das aulas do que no que dizem os professores sobre seu trabalho. Implica assumir que nesse
trabalho se expressam conhecimentos historicamente construidos e que sdo articulados pelo
sujeito durante a agdo. As teses da autora apontam que os professores tém gerado uma
diversidade de recursos, por exemplo, para que os alunos nao se atrasem, para organizar o
trabalho individual, estratégias para trabalhar com cada aluno, além de exercicios e materiais
especificos para subgrupos de alunos. Essa condicdo de trabalho grupal com menores € um
dos determinantes do trabalho docente na educacdo fundamental, o que o distingue de
quaisquer outros e que define em grande parte o que faz esse professor na sala de aula.

Analisando classes de primeiro ano no Meéxico, Mercado (1991) aponta que 0S
professores manifestam uma grande preocupacao ao ensinar nessa etapa, em especial se forem
iniciantes, pois sabem 0 peso das expectativas existentes sobre o trabalho com esse ano, pois
ele demanda a resolucdo de problemas dificeis como a iniciacdo dos alunos na escola e a
aprendizagem da leitura e escrita. Assim, muitos professores que iniciam sua carreira
ensinando no primeiro ano ndo se sentem preparados suficientemente para trabalhar o que,
por sua vez, faz com que a busca e a geracdo de recursos docentes resulte mais intensa e,
portanto, mais evidente que em outros casos.

Desse modo, a autora distingue dois grupos de atividades que os professores
organizam: atividade grupal e atividade individual analisando os saberes relativos a como
organizar o trabalho do grupo, como envolver os alunos nas atividades, como aceitar
intervencdes dos alunos, como promover o trabalho individual e como manter a continuidade
do trabalho individual dos alunos.

Para Mercado (1991) os professores pdem em jogo o que sabem a respeito de criangas
pequenas, 0 que sabem para organizar o trabalho em grupo, o que creem que pode interessar
os alunos na aula e atender suas demandas, ao mesmo tempo em que o trabalham com o
contetdo escolar. Assim, os professores precisam saber organizar o grupo em um trabalho
comum; fazer acordos de trabalho; utilizar recursos organizativos j& nos primeiros dias de
aula; saber envolver os alunos na atividade por meio de tarefas e materiais atrativos
selecionados de acordo com a idade e interesse dos alunos.

Os professores parecem supor que o0s interesses dos alunos pelos conteddos se
confundem com os interesses ludicos e afetivos tdo centrais nesse momento de suas vidas.

Outra dificuldade reside no trabalho com grupos numerosos. O professor terd que fazer com
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que os alunos realizem uma série de atividades motivando-o0s a aprender (uso de contos
infantis, desenhos). Essas praticas apontam a transmissao entre os professores: “Es decir, la
resolucion del trabajo no se realiza de manera totalmente individual en la soledad del aula
[...] Esas busquedas y respuestas entre maestros muestran que los saberes docentes son
producto de una construccion colectiva.” (MERCADO, 1991, p.65).

Na perspectiva da autora, os professores sdo parte ativa na construcdo dos saberes,
pois 0s saberes que os precedem ndo sdo retomados na sua totalidade, mas mediados pela
acao reflexiva de cada professor e pela experiéncia que tem em sua pratica. A resolucdo dos
problemas especificos do ensino com o grupo implica a geracao de recursos que serdo novos
saberes na medida em que sdo susceptiveis de serem realizados em outras situaces. Os
recursos que o professor pde em pratica implicam saberes que provem da experiéncia de
outros professores de sua experiéncia anterior como professor de escola primaria, da acdo
mesma com a participacdo dos alunos e das crencas dos professores sobre o ensino.

Os professores buscam, assim, nas atividades grupais aceitar as intervencdes dos
alunos, envolver os alunos em atividades de grupo, considerar referéncias extraescolares dos
alunos, subordinar o conteldo aos interesses das criangas, conhecer o conteddo e
aprendizagens prévias e adquiridas pelos alunos.

Outro grupo de atividades observado pela autora diz respeito aos saberes docentes na
atividade individual com os alunos, o que implica atender as dificuldades de cada um, passar
nas filas, dar exemplos, entre outras atividades. Ademais, uma vez iniciado o trabalho
individual, os professores devem ser capazes de sustentd-lo. Para isso, da aos alunos
exemplos, revisa e ajuda. Os recursos de revisdo, explicacdo e ajuda seletiva implica ndo
apenas um esforco de atender no ato cada aluno, mas avangando o ano escolar, conhecer as
possibilidades e habilidades de cada um deles. Nesse sentido, trabalhar junto com os alunos e
estabelecer acordos no grupo parecem saberes que permitem ao professor sustentar o trabalho
individual.

Os saberes implicam, desse modo, certezas que, muitas vezes, ndo refletem os
conhecimentos cientificos recentes no campo, ou incluem redefinicdes fragmentarias destes.
Apesar disso, esses saberes integram conhecimentos desenvolvidos no trabalho docente
cotidiano, ndo sao sistematizados, nem formulados por uma teoria da docéncia.

A autora conclui em seu texto que os saberes que podem sustentar o trabalho docente
incluem o saber organizar o trabalho em grupo para o trabalho escolar no primeiro ano, poder
envolver os alunos na proposta de trabalho, saber atender as prioridades dos alunos de acordo

com sua idade, histéria social e pessoal, assim como saber apoiar o trabalho individual. No
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processo de apropriacdo e uso desses saberes tem lugar determinante a relacdo ativa do
professor com os referentes sociais e culturais dos alunos e com os interesses proprios de sua
idade. O trabalho do professor em cada classe ndo se da em um vazio social, mas num
contexto cheio de referenciais e demandas heterogéneas que mediam entre sua proposta de
atividade e as acOes dos alunos. Esta mediacdo, por sua vez, transforma a proposta em
sentidos diversos.

Os professores se formam na resolucgdo cotidiana de seu trabalho, nos contextos locais
e momentos historicos particulares em que este acontece. Durante esses processos 0S
professores se apropriam de saberes historicamente construidos sobre a tarefa docente.
Apropriar-se desses saberes implica uma relacdo ativa com eles, pois se reproduzem, se
rechacam, se reformulam e se geram outros saberes a partir das situacdes concretas de ensino
que enfrenta cada professor.

Para enriquecer o campo do conhecimento elaborado sobre a docéncia, nas condigdes
cotidianas que se realiza, é preciso que se considere como objeto de investigacdo os saberes
contidos em muitas praticas docentes cotidianas e como se da sua apropriacao.

Outro autor que destaca os saberes da pratica é Jackson (1996), para quem é possivel
dizer que fontes que tradicionalmente tém servido aos professores como orientacéo,
possivelmente ndo consigam que a educagdo avance como se espera. Os conhecimentos do
tedrico da aprendizagem ou do especialista da “ingenieria” humana, segundo Jackson, sdo
para o educador em exercicio de um valor potencial inferior ao que se supunha. Esses falham
ao enfrentar-se com a realidade da sala de aula. Deve-se contemplar a docéncia de um novo
modo, aproximar-se dos fenédmenos do mundo do docente. Tal perspectiva é consenso entre
0s autores aqui referenciados.

Também € consenso que 0s conhecimentos acerca da educagdo, ensino e
aprendizagem ndo permitem consequéncias imediatas e diretas no progresso do trabalho do
professor, diferente do que muitos créem. As atividades dos professores em sala de aula
permanecem quase intactas, e ha varios esfor¢os para identificar as consequéncias de diversas
teorias de aprendizagem na pratica docente, no entanto, essas trazem apenas orientacoes
muito gerais. Jackson (1996) exemplifica tal situacdo lembrando orientagdes do tipo os alunos
precisam estar motivados para aprender.

Entre elementos que caracterizam os saberes dos professores na acdo de ensinar,
Jackson (1996) enfatiza que, a despeito do professor operar as vezes com sujeitos isolados,
mesmo nessas ocasifes ele se ocupa da presenca de outros e adapta sua conduta em

consequéncia disso. O professor deve atender as necessidades de um aluno enquanto vigia



102

todos os demais. Do ponto de vista do professor, o fato de que as acGes sejam apropriadas as
condicdes em que se produzem constitue uma preocupacao primaria. Quando busca o trabalho
em grupo o professor se acha imerso na rede social da aula. Nesses momentos, muito
frequentes na maioria das aulas, o conhecimento, por parte do professor, da teoria da
aprendizagem constitui uma fonte incerta de ajuda.

Outra caracteristica levantada pelo autor € a distin¢do entre dois aspectos das tarefas
realizadas pelos professores o0s quais denomina de interativos e pré-ativos. No
desenvolvimento de suas funcdes o professor planeja, interage e se reavalia. “Lo que €
profesor hace ante sus alumnos podria denominarse ‘ ensefianza interactiva’ e lo que realizaen
otras ocasiones — con el aula vacia por asi decirlo — podria Ihamarse ‘ ensefianza preactiva .
(JACKSON, 1996, p.184).

Quando estéa diante de seus alunos, a espontaneidade, a urgéncia e a irracionalidade da
conduta docente parecem ser suas marcas essenciais, havendo nesses momentos incertezas,
imprevisdo e mesmo confusdo sobre os acontecimentos da aula. Nas situacdes pré-ativas o
professor encontra-se muitas vezes sozinho antes e depois da aula dada, iniciando, ao que
parece, uma atividade intelectual, sobretudo, de resolucdo de problemas. Nesses momentos, a
tarefa do professor ganha contornos de ser mais racional.

O caréter social do trabalho docente levanta uma questdo sobre a relacéo entre ensino
e aprendizagem. “Cuando reflexionamos sobre la gama total de las actividades del profesor y
el volumen de tiempo que invierte en hacer cosas diversas, nos vemos obligados a
preguntarnos al fin y al cabo si su preocupacion primaria es el aprendizaje” (JACKSON,
1996, p.192, grifo do autor).

Para o autor, o problema parece estar na distingdo entre a preocupacdo priméaria do
professor e a ultima, isto €, 0s pensamentos e as praticas que dominam suas a¢des imediatas
com os estudantes, em contraste com suas esperangas e expectativas sobre o rendimento a
longo prazo dos individuos de sua classe. Os professores parecem se orientar mais para a
atividade do que para a aprendizagem; geralmente efetuam uma série de atividades que
acreditam que produzirdo um resultado satisfatdrio e concentram suas energias na realizacéo e
manutencdo da participacdo dos alunos.

“Desde luego, € aprendizaje es importante, pero cuando € profesor interactia
realmente con sus alumnos, se encuentra en el limite de su atencién mas que en el centro de su
vision.” (JACKSON, 1996, p.192).

Na interagcdo com os alunos, o professor normalmente os estimula a fazer o que cré ser

bom para eles, sem pensar demais sobre o resultado preciso de seus esforcos instrutivos. Tal
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evidéncia pode parecer a primeira vista uma falha pedagogica, ou imprecisdo do professor na
hora de estabelecer objetivos, no entanto, para 0 autor essa situacao deve ser vista de forma
mais compreensivel, considerando as horas passadas na escola, 0 nimero de alunos na classe,
0 numero de matérias do curriculo. Sem davida a aprendizagem dos seus alunos é o que a
maioria dos professores seguramente deseja, assumindo aspectos definidos no
desenvolvimento discente. Os professores “[...] comprenden la relacion general entre sus
actividades cotidiana y el logro de los fines educativos. Pero en el transcurso de sus
decisiones las particularidades de esta relacion, el proceso del aprendizaje en si, no
predominan en su mente.” (JACKSON, 1996, p.193). E os docentes parecem, desse modo,
guiar-se mais por suas experiéncias constantemente modificadas pelas situagdes em classe.

Verifica-se que os professores se interessam de um modo indireto pelos detalhes do
processo de aprendizagem, embora em suas a¢des imediatas possa estar subjacente um vago
entendimento desse processo. “Ta como se han desarrollado hasta la fecha, la mayoria de las
teorias del aprendizaje contienen mas informacion sobre el proceso de aprendizaje de lo que
el promedio de los docentes quiere o necesita conocer.” (JACKSON, 1996, p.193).

O trabalho docente sup6e muito mais que definir objetivos do curriculo e cumpri-los.
N&o se pode esquecer que o professor tem sob sua responsabilidade em média 25 a 30 alunos
de capacidades e procedéncias diferentes, com 0s quais convive e interage muitas horas
durante o ano ensinando a eles as diversas matérias do curriculo. Nesse sentido, ¢ dificil falar
com precisao a respeito dos objetivos a que se dirige em suas acOes e sobre 0 modo de chegar
até ali durante cada momento do ensino. “Puede que posea una vaga nocion de lo que espera
lograr, pero es irrazonable confiar en que mantenga una conciencia precisa de cOmo progresa
cada uno de sus alumnos hacia cada uno de los doce, mas o menos, adjetivos del curriculum.”
(JACKSON, 1996, p.196).

Para esse autor, essa pode ser uma das razdes que fazem com que os professores ndo
se baseiem em teorias cientificas no desenvolvimento de suas ac6es. Num nivel mais simples
parece que o professor estd muito ocupado para preocupar-se com mindcias intelectuais e
pedagogicas da teoria da aprendizagem e com objetivos exatamente definidos. Frente a seus
alunos inquietos, o professor tem muito que fazer para ocupar-se em pensar se sua conduta
estd ou ndo de acordo com as declaracdes dos tedricos ou com as indicacfes dos planejadores
do curriculo.

Um ponto interessante levantado por Jackson é que a questdo central ndo é que o
professor esteja ocupado demais, mas que estda comprometido com um processo que €

qualitativamente diferente das descri¢des contidas nas teorias da aprendizagem e do progresso
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educativo. O carater imprevisivel do ensino faz com que o professor, embora planeje as suas
aulas de antemao, esteja consciente da possibilidade de que talvez necessite fazer mudancas
nesses planos por situacdes inesperadas do cotidiano.

Outra “prova’ da impossibilidade de prever os acontecimentos da aula se revela por
meio da analise microscopica da interacdo professor-aluno. As incertezas da vida da aula néo
se limitam aos acontecimentos inesperados, mas também as contingéncias referentes as
decisdes do professor, dentre as quais se destaca: determinar 0 que e quando conversar com
pais, estabelecer a continuacdo de uma unidade didatica, o nimero de temas a serem tratados,
etc. Além disso, quando terminam suas aulas, o professor se interessa tanto em avaliar as
qualidades estilisticas de sua propria atuacdo, como tambem averiguar se alcancaram 0s
propdsitos e objetivos educativos de seu plano.

Para 0 autor essas sdo caracteristicas que ndo s6 apontam as dificuldades do trabalho
docente, mas fixam sérios limites para a utilidade de um modelo muito racional para
descrever o que ele faz; o professor deve aprender a tolerar certo grau de incerteza e
ambiguidade. “Se contentara con hacer, no lo que sabe que esta bien, sino que piensa o siente
como accién mas apropiada en una determinada situacion. En suma, debe ‘tocar de oido’.”
(JACKSON, 1996, p.198).

Do ponto de vista da producdo da pesquisa o autor destaca ser preciso alcancar uma
compreensdo do trabalho docente tal qual se desenrola, antes de se fazer um esfor¢o para
muda-lo, buscando também, a conservacdo de aspectos positivos dos processos de ensino
aprendizagem. Ressalta, também, que os professores tém dificuldades, até mesmo lexicais,
para falar sobre seu trabalho, recorrendo a clichés e termos ja desgastados quando se exige
que descrevam seu trabalho.

Para o pesquisador cabe a tarefa de ndo observar a classe a partir de pressupostos
sobre 0 que vai acontecer nesse ambiente, nem “[...] por el aparente nexo logico entre los
procesos abstractos de la ensefianza y el aprendizaje. En suma, debemos estar preparados y
dispuestos a renunciar a muchas de nuestras cdmodas creencias sobre la vida en la aula.”
(JACKSON, 1996, p.207).

Assim, pode-se considerar que as praticas dos professores caracterizam-se por varios

elementos, alguns dos quais — mais significativos — se apresentam abaixo, no Quadro 4:
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QUADRO 4 — A perspectiva de Chartier, Albuquerque, Morais e Ferreira, Mercado e
Jackon sobre a pratica docente

Chartier (2000, 2007)

-a prética se constitui de saberes ordinarios (gestos praticos)

-determinada por exigéncias explicitas, por pressdes implicitas e pela atmosfera do
estabelecimento

-as praticas sdo herdadas, imitadas e reproduzidas

-as praticas séo produzidas empiricamente pelos proprios atores

-revelam o que foi considerado empiricamente como satisfatério

Albuquerque, Morais e Ferreira (2008)

-a prética € inventiva e produtiva

-sofre a influéncia do imaginério e do discurso pedagdgico dominante
-0 cotidiano é taticamente fabricado

-préticas apoiadas nas maneiras de entender o processo de alfabetizagdo
-autonomia e disponibilidade para mudar

Mercado (1991)

-caracteriza-se por organizar o trabalho em grupo

-envolver os alunos na proposta de trabalho

-atender as prioridades dos alunos de acordo com sua idade, historia social e pessoal,
-apoiar o trabalho individual.

Jackson (1996)

-0 professor deve operar as vezes com sujeitos isolados

-se ocupa da presenca de outros

-0 professor planeja, interage e se reavalia

-a prética caracteriza-se pela espontaneidade, a urgéncia e a irracionalidade

-por momentos de incerteza, imprevisao e mesmo confusdo sobre os acontecimentos da aula

No ambito das discussdes sobre os professores e 0 ensino, reconhece-se que a acao do
professor faz diferenca na aprendizagem (GAUTHIER, et al, 1998), e as pesquisas pretendem,
“dar voz” aos professores, recuperando a perspectiva desses profissionais sobre as suas
praticas. Para Tardif e Lessard (2005), essa abordagem sobre o que os professores sabem e
fazem pode superar os pontos de vista moralizantes e normativos sobre a docéncia, que se
interessam primeiramente com o que os professores deveriam ou ndo fazer deixando de lado o

que eles realmente sdo e fazem?".

2! Estudos brasileiros corroboram a presenca de uma “ perspectiva das auséncias’ nas pesquisas produzidas sobre
as praticas de ensino (MARIN; GIOVANNI, GUARNIERI, 2004; VIEIRA, 2007; COLELLO, 2004), que
denunciam as mazelas da escola do ponto de vista politico e pedagdgico, enfatizando o que os professores ndo
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Vale lembrar que um dos aspectos centrais das discussdes sobre a pratica e saber
docente ¢ a (re)definicdo da identidade profissional do professor frente as demandas sociais.
Isso porque a profissdo docente como prética social apresenta um carater dindmico; emerge
em um contexto e em um momento histérico como resposta as necessidades que estdo postas
pelas sociedades, transformando-se e adquirindo outras caracteristicas ao longo do tempo no
sentido de adequacéo a essas novas exigéncias, cobrando do professor determinadas atuacoes,
e projetando sobre a sua figura aspiracdes para a melhoria da qualidade de ensino
(PIMENTA, 2002; GIMENO SACRISTAN, 1999).

Busca-se, também, respostas sobre como e porque os professores tornam-se 0s
professores que sdo hoje, e de que forma a acdo pedagogica deles € influenciada por suas
caracteristicas pessoais e pelo percurso de sua vida profissional. Para Novoa (1995) a busca

por respostas a essas perguntas

[...] obriga a evocar essa mistura de vontades, de gostos, de experiéncias,
de acasos até, que foram consolidando gestos, rotinas, comportamentos com
0s quais nos identificamos como professores. Cada um tem o seu proprio
modo de organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos
alunos, de utilizar os meios pedagogicos, um modo que constitui uma
espécie de segunda pele profissional. (NOVOA, 1995, p.16).

Reconhece-se a presenca das experiéncias profissionais e pessoais no desempenho das
praticas pedagogicas, e, nesse sentido, NOvoa sugere que os resultados das pesquisas devem
culminar na elaboracao de propostas e projetos relacionados a profissao docente e a formacéo
de professores, ndo excluindo, portanto, em nome da valorizagdo da experiéncia, a
necessidade da formagdo. Ao mesmo tempo, almeja-se produzir outro conhecimento sobre 0s
professores, mais proximo das realidades educativas e do cotidiano escolar, mais adequado
para compreendé-los como pessoas e profissionais, e mais Util para descrever e para mudar as
praticas educativas.

Numa via de méo dupla, os pesquisadores devem continuar a produzir seus estudos na

sala de aula e a prestar contas de seus resultados aos professores, enquanto estes ndo podem

sabem e ndo fazem, apontando, no caso da alfabetizacdo, que os docentes ainda estdo distantes de realizarem
praticas seguras, consistentes e bem fundamentadas.

Alguns autores (Cagliari 2007; Albuquerque 2006) apontam que a falta de competéncia técnico-linguistica do
professor é um dos elementos que atravanca o processo de alfabetizagdo eficiente, ao lado da inexisténcia de
condicOes materiais favoraveis a realizacdo do trabalho docente. E as pesquisas realizadas entre os anos de 1980
e 2005 (VIEIRA, 2007) sdo reiterativas quanto as deficiéncias na formagdo dos professores, apontando entre
outros aspectos, a falta de conhecimentos tedricos sobre a lingua 0 que compromete o ensino da leitura e escrita,
caracterizado por praticas que sdo mais fruto da intuicdo dos professores do que de propostas teoricas de
alfabetizacéo.
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ignorar as producdes cientificas que podem ajuda-los em seu agir profissional (GAUTHIER et
al, 1998, p.125).

A prética pedagogica é, portanto, fonte de saberes, de origens diversas, categorizados
por diferentes autores (TARDIF; RAYMOND, 2000; TARDIF, 2002; GAUTHIER et al,
1998; BORGES, 2004). A partir das classificagdes propostas pelos pesquisadores, verifica-se
que os saberes relacionados ao ensino se configuram pelas experiéncias pessoais dos
professores, relacionadas a sua historia de vida, e por suas experiéncias profissionais, tanto da
formacdo para a docéncia quanto da pratica da profisséo.

Cabe aqui um parénteses, enfatizando que a presenca de aspectos da trajetdria pré-
profissional dos professores e de suas historias de vida na constituicdo das préaticas e saberes
docentes é apontada no estudo de Ribeiro (2008), que analisa pesquisas produzidas nos cursos
de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil, no periodo de 1999-2004 sobre a importancia das
trajetorias pre-profissionais na formacéo do profissional docente.

Ribeiro verifica a forca das experiéncias escolares e familiares, com destaque para
aquelas vividas com membros da familia; familiares docentes e as praticas educativas
exercidas pela familia; referéncias a ex-professores; e a propria experiéncia discente. Essas
pesquisas sugerem que as experiéncias escolares séo as referéncias mais significativas da
trajetoria pré-profissional, com destaque para a influéncia dos ex-professores e para a propria
experiéncia do sujeito como discente. Quando analisadas as experiéncias familiares, a
presenca dos professores também é decisiva, pois quando os professores advém de familias de
docentes a referéncia parece ser mais forte.

Comparativamente, a referéncia da trajetéria pré-profissional mais indicada no
conjunto de pesquisas analisadas por Ribeiro recai sobre a influéncia do préprio ambiente
escolar. A experiéncia de vida pré-profissional € referéncia marcante tanto para a escolha
profissional quanto para a construcdo de suas concepcdes e praticas pedagogicas, sublinhando
sua importancia como um periodo de construcdo - na interacdo com diversos agentes de
socializacdo - tanto de imagens quanto de expectativas e crencgas sobre o trabalho docente e 0
processo ensino-aprendizagem.

Também Mariano (2006), ao analisar os trabalhos sobre o processo de aprendizagem
da profissdo docente no inicio da carreira, publicados nos Anais das Reunifes Anuais da
ANPED e dos ENDIPEs realizados entre 1995 e 2004, corrobora as ideias dos autores
referenciados neste capitulo, pois verifica que os saberes docentes constituem uma categoria
presente também nos estudos sobre professores iniciantes. Caracterizando-se como plurais,

compositos e heterogéneos, os trabalhos confirmam que esses saberes vém de fontes diversas,
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como familia, escolarizacdo prévia, formacéo inicial, experiéncia profissional, eles vdo sendo
construidos pelos professores, ndo sé na fase inicial, mas durante toda carreira. Destaca-se,
ainda, a importancia da figura dos professores mais experientes para que 0s iniciantes
construam esses saberes e suas referéncias profissionais, diante de sentimentos como choque
de realidade, sobrevivéncia e descoberta.

Gauthier et al. (1998, p.75) destacam a existéncia de dois postulados fundamentais no
estudo das préticas e dos saberes docentes. “1) existe um repertério de conhecimentos
peculiar a funcdo de professor que distingue essa ocupacdo das outras profissdes e do saber
refletido do cidaddo comum; e 2) a determinacdo desse repertério de conhecimento se da pelo
estudo do trabalho docente”.

[...] diante desse problema tdo complexo que é a educacéo, problema
gue comporta variaveis sociais, econdmicas e organizacionais [...] a
pesquisa de um repertério de conhecimentos préprios ao ensino tem o
mérito de chamar novamente a atencdo sobre um aspecto que foi
durante muito tempo negligenciado pelas ciéncias da educacdo: o
trabalho docente na sala de aula. Isso inclui evidentemente, tudo o
que precede ou é posterior & agdo do professor na sala de aula, como
planejamento ou a avaliagdo do ensino. Também pode compreender
as representacdes ou imagens que o professor constrdi a respeito do
magistério antes mesmo de ter comec¢ado a ensinar. (GAUTHIER et
al, 1998, p.79).

Junto com colaboradores, Gauthier et al. (1998, p.186) propdem um modelo “ecl ético”
para o estudo da sala de aula, considerada como uma estrutura dotada de finalidades, na qual
o professor ndo so instrui como educa, e seus comportamentos sdo determinados em grande
parte pelos objetivos que ele tem de alcancar. Sua principal tarefa é “a organizaco e a
manutencdo da ordem no intuito de facilitar as aprendizagens’. Desse modo, no
desenvolvimento dessas funcbes pedagdgicas, de gestdo da matéria e de gestdo da classe, 0s
professores mobilizam saberes disciplinares (a matéria); saberes curriculares (o programa);
saberes das ciéncias da educacdo (adquiridos na formacdo ou no trabalho); e saberes
experienciais que se tornam um saber da acdo pedagdgica quando vém a publico e séo
testados por meio de pesquisas.

Os autores destacam a importancia do planejamento e da avaliacdo no trabalho do
professor, tanto na gestdo da classe quanto na gestdo da matéria. Um bom planejamento se
caracteriza pela minlcia e ndo pela rigidez, o professor deve ser capaz de “libertar-se” dele
quando a situacdo exige. Essa flexibilidade do planejamento permite que os professores
permanecam sensiveis as necessidades que as criancas possam experimentar. Envolve a)

plangjamento dos objetivos de ensino: “o porqué’ do ensino da matéria; b) plangjamento dos
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A

contetidos de aprendizagem: “o qué” do ensino da matéria; c) plangjamento das atividades de

Ay

aprendizagem: “os veiculos’ do “qué’; d) plangjamento das estratégias de ensino: “meios’ de
tornar o veiculo eficaz; e) planejamento das avaliacGes; e f) planejamento do ambiente
educativo (tempo, espaco fisico, recursos humanos e materiais): as condi¢es que fazem com

An

que esse “qué” sgjaveiculado favoravelmente ou néo.

Durante a interacdo com os alunos, o trabalho do professor envolve as atividades de
aprendizagem que variam segundo o tipo (preparacao dos deveres, avaliacdo, ditados, etc.) e a
forma (individual ou coletiva). “O ensino a classe como um todo é positivamente associado a
aprendizagem [...]. As atividades individuais tendem a melhorar a atitude dos alunos em
relacdo a escola” (GAUTHIER, et al., 1998, p.232). Destaca-se a importancia das tarefas de
casa como complemento Gtil ao ensino e as atividades em pequenos grupos formados por
critério de homogeneidade das aptiddes. A maneira de utilizar o tempo revela-se como outro
fator determinante da aprendizagem, deve-se, assim, priorizar as atividades escolares.

Para Gauthier et al. (1998) melhora-se a aprendizagem se as formas de avaliacédo
forem adaptadas em funcéo dos tipos de conhecimento e das habilidades medidas, bem como
em funcdo dos objetivos finais. A retroacdo efetuada depende do tipo de avaliacdo podendo
ser frequente, especifica, imediata ou retardada. O estabelecimento de niveis minimos de
acerto surge como procedimento que permite aos alunos medirem seus progressos. Além das
retroagdes, quando o desempenho dos alunos € baixo os professores devem ensinar de novo,
dando novas tarefas, pois o fracasso de um processo de aprendizagem requer da parte dos
docentes uma avaliacdo da situacdo e a tentativa de corrigi-la. A reflexdo dos professores
sobre o seu trabalho pode acontecer durante a interagdo com os alunos ou entdo sem a
presenca deles.

Numa perspectiva mais ampliada dos saberes docentes, Tardif (2002), Borges (2004),
entre outros, destacam que ao lado das discussdes sobre os aspectos historicos e sociais da
profissdo docente, ganham status as experiéncias pessoais dos professores, sejam aquelas
ligadas a sua histéria de vida, ou ao exercicio da profissdo. Os professores sdo “atores que
investem em seu local de trabalho, que pensam, dao sentido e significado aos seus atos, e
vivenciam sua fungdo como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma
cultura prépria da profissdo” (TARDIF; LESSARD, 2005, p.38, grifos dos autores). Como
aponta Tardif (2002), os professores vao adquirindo seus conhecimentos e saberes com base
em sua identidade, suas experiéncias de vida, sua historia profissional, nas relagbes com 0s
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares.

Nesse sentido, Borges (2004, p. 32-33) também destaca que
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[...] as diferentes investigagdes tém contribuido para pdr em evidéncia a
‘voz dos professores e seus saberes, isto €, 0 que sabem, como pensam,
agem e concebem, significam o seu ensino e seus proprios saberes;
fortalecer a ideia de que existe um saber que se encontra na base do ensino e
da profissdo, e que os professores constroem [...] a partir de suas
experiéncias profissionais e, também, pré-profissionais em um longo
processo de socializacdo; e, ainda, para lancar luzes sobre problemas
relativos a profissionalizagéo e a formagdo dos docentes [...] quanto ao
trato com o conhecimento e a relevancia conferida aos saberes profissionais.

As pesquisas tangenciam, assim, aspectos referentes as crencas e concepcbes dos
professores e ao processo de construcdo de seus saberes, ao longo de sua vida e no exercicio
das praticas pedagogicas. Ao considerar que as praticas pedagogicas sdo sustentadas por esses
saberes — advindos das experiéncias pessoais e profissionais dos professores — 0s
pesquisadores esperam estabelecer um conjunto de conhecimentos que garanta a legitimidade
da docéncia, com contribuicfes a formagéo docente.

Todos esses autores reconhecem a existéncia de conhecimentos originados no
exercicio da profissdo. No processo de construcdo e reconstrucdo dos saberes ao longo de sua
vida pessoal e profissional, as experiéncias vividas em sua atuagdo tém certo peso,
despertando nos professores uma percep¢do maior para compreender oS comportamentos e
atitudes das criancas e criacdo de diferentes formas de intervencao.

Para Tardif (2000, p.11), deve-se identificar o conjunto dos saberes utilizados pelos
professores para desempenhar suas tarefas no dia a dia. “Damos agqui a nogdo de ‘saber’ um
sentido amplo, que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e
as atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”. A
epistemologia da pratica busca revelar esses saberes, compreender como sdo integrados nas
tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e 0s
transformam em funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho.
Visa compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto no
processo de trabalho docente quanto em relacdo a identidade profissional dos professores.

Nessa perspectiva Tardif e Raymond (2000) classificam os saberes dos professores
em: saberes pessoais, ou seja, relacionados a historia de vida e socializacdo primaria dos
professores; saberes da formacdo escolar anterior a profissdo; saberes da formacéo
profissional para o magistério; saberes provenientes dos programas e livros didaticos
utilizados no trabalho; e saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profissdo, na
sala de aula e na escola (saberes da pratica). Identifica-se assim, duas dimensGes temporais

constitutivas do saber profissional: a trajetoria pré-profissional e a carreira. Aquilo que 0s
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professores aprendem antes do exercicio da docéncia tem tanta importancia quanto a
formacdo inicial e a experiéncia pratica na constituicdo dos saberes e conhecimentos
profissionais. Para os autores, o saber dos professores esta relacionado, entre outras coisas,
com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores
escolares.

Tardif (2000) apresenta uma definicdo de saberes: sdo saberes da a¢ao, ou saberes
do/no trabalho: séo saberes trabalhados, laborados, incorporados no processo de trabalho
docente, que s6 tém sentido em relacdo as situacdes de trabalho, nas quais sdo construidos,
modelados e utilizados de maneira significativa pelos trabalhadores. Enfatiza que ndo se deve
confundir esses saberes profissionais com 0s conhecimentos transmitidos no ambito da
formacdo universitaria, pois a pratica nunca ¢ um espaco de aplicacdo dos conhecimentos
universitarios, dando énfase aos profissionais do ensino como atores que possuem saberes e
um saber-fazer, seguindo a ideia de Giddens (1987). Os professores dao provas em seus atos
cotidianos de uma competéncia significativa diante das condicdes e das consequéncias de seu
trabalho, o que lhes possibilita tirar partido dele para atingir seus objetivos.

A perspectiva de Tardif (2000) é o estudo do ensino em uma abordagem ecoldgica que
faca emergir as construgdes dos saberes docentes que refletem as categorias conceituais e
praticas dos proprios professores constituidas no e por meio do seu trabalho cotidiano.

Os trabalhos realizados de acordo com essa perspectiva [epistemoldgica e
ecolégica] mostram que os saberes docentes sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e que carregam consigo as marcas
do seu objeto, que é o ser humano. (TARDIF, 2000, p.18)

Saberes temporais porque adquiridos, ao longo do tempo, na propria historia de vida
do professor e de sua histéria de vida escolar. Sdo temporais, pois 0s primeiros anos de pratica
profissional sdo decisivos na aquisi¢cdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento
das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturacdo da pratica: edificacdo de um saber
experiencial que se transforma em certezas, em truques do oficio, em rotinas, em modelos de
gestdo da classe e de transmissdo da matéria. E sdo temporais porque sdo utilizados e se
desenvolvem no &mbito de uma carreira.

Esses saberes sdo também plurais e heterogéneos porque provém de diversas fontes:
cultura pessoal, conhecimentos adquiridos na universidade, conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas e manuais escolares, no saber ligado a experiéncia de trabalho, de

outros professores e tradicdes do oficio. Sdo plurais e heterogéneos porque nao formam um
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repertorio de conhecimentos unificado. Sdo ecléticos e singulares: os professores utilizam
muitas teorias, concepcdes, técnicas conforme a necessidade. “ Suarelagdo com os saberes ndo
é de busca de coeréncia, mas de utilizacdo integrada no trabalho, em funcdo de varios
objetivos que procuram atingir simultaneamente” (TARDIF, 2000, p.13).

Sé&o variados e heterogéneos porque os professores na acdo procuram atingir diferentes
tipos de objetivos, o que exige diferentes tipos de conhecimento, de competéncia de aptidao:
emocionais (motivagdo dos alunos), sociais (disciplina e gestdo da turma), cognitivos

(aprendizagem da matéria), coletivos (projeto educacional da escola), etc.

Por exemplo, quando observamos professores trabalhando em sala de aula,
na presenca dos alunos, percebemos que eles procuram atingir, muitas vezes
de forma simultanea, diferentes tipos de objetivos: procuram controlar o
grupo, motiva-lo, leva-lo a se concentrar em uma tarefa, ao mesmo tempo
em que ddo uma atengdo particular a certos alunos da turma, procuram
organizar atividades de aprendizagem, acompanhar a evolucdo da atividade,
dar explicacGes, fazer com que os alunos compreendam e aprendam etc. Ora,
esse conjunto de tarefas evolui durante o tempo da aula de acordo com uma
trama dindmica de interagdes humanas entre professores e alunos (TARDIF,
2000, p.14).

Os saberes profissionais dos professores tém certa unidade, ndo tedrica ou conceitual,
mas pragmatica: como as diferentes ferramentas de um arteséo, eles fazem parte da mesma
caixa de ferramentas, porque o artesdo pode precisar deles no exercicio de suas atividades.
Segundo Durand (1996 apud Tardif), ocorre 0 mesmo com o0s saberes profissionais dos
professores: eles estdo a servico da acdo e é na agdo que assumem seu significado e sua
utilidade.

Outra caracteristica apontada por Tardif revela que os saberes sdo personalizados e
situados, por isso seu estudo ndo pode ser reduzido & investigacdo da cognicdo ou do
pensamento dos professores: eles tém uma histéria de vida, sdo atores sociais, tém emocoes,
corpo, poderes, personalidade, etc. e seus pensamentos carregam a marca dos contextos nos
quais se inserem. Sdo, desse modo, saberes apropriados, incorporados, subjetivados que é
dificil dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situacdo de trabalho.

As pessoas que trabalham com seres humanos, como é o caso dos professores devem
habitualmente contar consigo mesmas, com seus recursos e com suas capacidades pessoais,
com sua propria experiéncia e com a de sua categoria para controlar seu ambiente de trabalho.
Assim, esses saberes sdo situados, isto €, construidos e utilizados em funcdo de uma situacao
de trabalho particular e nela ganham sentido: € o que o autor chama de contextualidade dos

saberes profissionais. As pesquisas ainda consideram que o objeto de trabalho docente sdo
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seres humanos e, portanto, os saberes dos professores trazem consigo as marcas de seu objeto
de trabalho. Séo elas: individualidade dos seres humanos, pois o professor deve atingir no
grupo cada aluno em particular, e precisa conhecer cada um deles, sendo a aquisicdo da
sensibilidade relativa as diferencas uma das principais caracteristicas do trabalho docente; e
também o componente ético e emocional.

As dificuldades inerentes as discussdes sobre os saberes docentes e, mais
especificamente, aos saberes oriundos das praticas pedagdgicas, sdo apontadas por Tardif
(2002) no livro Saberes docentes e formacao profissional, no qual o autor, ndo s6 apresenta
uma classificagdo dos saberes dos professores (profissionais; provenientes da formacéo
escolar anterior; da formacéo profissional para 0 magistério; dos programas e livros didaticos
usados no trabalho; e provenientes de sua prépria experiéncia na profissao, na sala de aula e
na escola), mas discute a impreciséo e diversidade de concepcdes sobre o que sejam esses
saberes e as (im)possibilidades de “capté-los’ nas pesquisas, uma vez que tal tema tem se
destacado na producgdo recente sobre a docéncia, que se da num espaco estruturado pelos
interesses, normas e fins que é a educacao.

Um dos pontos mais interessantes do livro citado acima é a reflexdo do autor sobre o0s
excessos da pesquisa: a ideia de professor cientista e a premissa de que tudo é saber. Esta
Gltima interessa diretamente a esta pesquisa, haja vista a evidéncia da dificuldade de se definir
o0 termo e de analisa-lo, seja por meio dos processos discursivos, seja pela observacao direta
na sala de aula. Essa questdo se impde na analise das teses e dissertacbes, pois como observa
Tardif (2002, p.192), “[...] 0 excesso etnografico consiste [...] em transformar tudo em saber,
isto é, em tratar toda a producao simbdlica, todo constructo discursivo, toda pratica orientada

e até toda forma humana de vida como se procedessem do saber”.

Nessa perspectiva tudo é saber: os habitos, as emocdes, a intuicdo, as
maneiras de fazer (o famoso saber-fazer), as maneiras de ser (igualmente
famoso saber-ser), as opinides, a personalidade das pessoas, as ideologias, 0
senso comum, todas as regras e normas, qualquer representacdo cotidiana
[...]. Em educacdo, esse excesso parece estar no cerne de varias pesquisas
sobre o saber dos professores, em particular o saber experencial e/ou o saber
pratico” (TARDIF, 2002, p.192).

Ao constatar a impossibilidade de uma definicdo cientifica exata, o autor propde,
entdo, uma no¢do de “saber” como uma atividade discursiva, na qual o sujeito ndo sO emite
um juizo de valor sobre algo, mas é também capaz de dizer por que razdes esse juizo é
verdadeiro. Implica, nesse sentido, uma racionalidade, isto €, saber alguma coisa ou fazer

alguma coisade maneiraracional “[...] € ser capaz de responder as questdes ‘ por que vocé diz
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iss0? e ‘por que vocé faz isso?, oferecendo razdes, motivos, justificativas susceptiveis de
servir de validacdo para o discurso ou para a acéo.” (TARDIF, 2002, p.198). O saber,
portanto, sdo pensamentos, ideias, discursos, juizos, que sendo racionais, justificiveis,

também séo discutiveis, criticaveis e revisaveis

o trabalho dos professores é largamente marcado por esse forte contetido
racional: segmentacdo do trabalho, especializacdo, objetivos, programas,
controle, etc., racionalizam, de certo modo, o trabalho docente, antes mesmo
da intervencdo do saber dos atores. Nesse sentido, pode-se dizer que 0s
professores estdo integrados num ambiente socioprofissional que determina,
de antemdo, certas exigéncias de racionalidade no interior das quais o
trabalho encontra-se preso, estruturado, condicionado (TARDIF, 2002,
p.205).

Com base nessa concepcao, Tardif (2002, p.200) aponta que as estratégias de pesquisa
consistem em “observar os atores e/ou faar com eles’, fazendo-lhes perguntas sobre suas
razdes de agir ou discursar, ou sgja, sobre “0s saberes nos quais eles se baseiam para agir ou
discorrer” chegando-se, desse modo, ao repertorio de conhecimentos desses atores.

Convém que os professores sejam vistos como “sujeitos do conhecimento”, cujos saberes
sdo diferentes dos produzidos no &mbito universitario, pois obedecem a outros condicionantes
praticos e a outras logicas de acdo. A importancia dessa perspectiva esta também na
possibilidade de se estreitar relagdes entre a Universidade e a Escola, entre os tedricos e 0s
praticos, de tal modo que essas duas instancias produtoras de conhecimento se reconhecam: a
Universidade encarando os professores como possuidores de um saber racional (saber fazer
baseado em razdes, motivos, argumentos, etc.) diferente daqueles produzidos na pesquisa,
mas adequados as situacdes praticas da profisséo.

Na perspectiva de Tardif (2002) o trabalho do professor comporta: uma consciéncia
profissional (tudo o que ele sabe dizer sobre suas atividades, envolvendo conhecimentos
discursivos explicitos, tais como seus objetivos e intengdes); antecedentes pessoais
(personalidade, histéria de vida, aprendizagem da profissao); uma consciéncia pratica (tudo o
que o docente faz e diz na acdo, regras, rotinas, competéncias implicitas, saber-fazer, etc.); e
consequéncias ndo intencionais de suas atividades.

O autor esclarece, por fim, que sua perspectiva busca associar saber docente a uma
racionalidade concebida em funcdo da realidade dos atores sociais “empenhados em
atividades contingentes e que se apdiam em saberes contingentes, lacunares, imperfeitos,
saberes limitados principalmente por poderes, normas, etc.” (TARDIF, 2002, p.224).

Para ndo cair nos excessos etnograficos, apontados anteriormente, Tardif enfatiza que

as razOes de agir dos professores e seus saberes, ainda que legitimos, sdo passiveis de criticas
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e revisbes, devendo ser validadas, ou ndo, pela confrontacdo com fatos e proposicdes das
ciéncias da educacdo e de outras areas.

Na perspectiva de Tardif e a partir da analise da préatica de professores, Borges (2004)
sugere que além dos conhecimentos da matéria ensinada, bastante valorizados entre 0s
professores, eles mobilizam na pratica outros saberes, entre eles conhecimentos das Ciéncias
Humanas e Sociais; o0 saber ensinar (procedimentos a serem seguidos no ensino); o saber das
finalidades educativas; os conhecimentos gerais e de outros campos cientificos; e as posturas,
o0 saber ser, fazer, agir, os valores, regras e principios morais que devem valer para o professor
na sua pratica.

No Quadro 5, apresenta-se 0s aspectos principais abordados pelos autores acima

referenciados.
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QUADRO 5 — Saberes docentes e pratica pedagodgica

Gauthier, et al. (1998)

Na gestdo da matéria e na gestdo da classe mobilizam-se:

saberes disciplinares (a matéria)

saberes curriculares (o0 programa)

saberes das ciéncias da educacdo (adquiridos na formacao ou no trabalho)

saberes experienciais que se tornam um saber da acdo pedagdgica quando vém a
publico e sdo testados por meio de pesquisas.

Tardif e Raymond (2000); Tardif (2000, 2002, 2004):

Os saberes dos professores compdem-se de:
e saberes pessoais (histdria de vida e socializa¢do primaria)
saberes da formacg&o escolar anterior & profisséo;
saberes da formacéo profissional para 0 magistério;
saberes provenientes dos programas e livros didaticos utilizados no trabalho;
saberes provenientes de sua prdpria experiéncia na profissao (saberes da préatica)
- Os saberes s&o:
e temporais
e heterogéneos e plurais
e personalizados e situados
-E comportam:
e uma consciéncia profissional
e antecedentes pessoais
e uma consciéncia pratica
e consequéncias ndo intencionais de suas atividades.

Borges (2004):

Os saberes envolvem:
e conhecimentos da matéria ensinada
conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais
saber ensinar (procedimentos a serem seguidos no ensino)
saber das finalidades educativas;
conhecimentos gerais e de outros campos cientificos;
as posturas, o saber ser, fazer, agir, os valores, regras e principios morais que devem
valer para o professor na sua pratica.

*k*k

Ao escrever este capitulo, foi possivel identificar as dificuldades de se definir os
saberes dos professores, especialmente aqueles que se desenvolvem no exercicio das préticas,
dificuldade que certamente pode-se notar nas teses e dissertacfes analisadas nesta pesquisa.
No entanto, ha pontos comuns que corroboram a possibilidade de se organizar o
conhecimento ja produzido sobre o tema. Os autores referenciados apontam elementos
convergentes como a percepcdo de que o exercicio da docéncia e a pratica pedagdgica se

constituem de uma série de saberes, adquiridos em momentos diferenciados da vida pessoal e
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profissional dos professores, que sofrem as influéncias dessas experiéncias, as quais se
desenrolam num contexto mais amplo das perspectivas sobre a docéncia e a escola, das
condic@es de trabalho, producdes cientificas e politicas educacionais.

As préticas de ensino sdo, portanto, concebidas na mobilizacdo de varios saberes
frente as exigéncias especificas das situagOes concretas da docéncia. Um “conhecimento
profissional”, ou um “repertorio de conhecimentos’ que ndo se limita ao conteldo a ser
ensinado pelo professor, embora sem exclui-lo. Os professores, apesar de suas trajetorias
pessoais e de formacao inicial para a docéncia, aprendem também na préatica elementos que se
constituem como uma cultura ja existente na escola e da qual os professores se apropriam na
socializagdo com os pares ou na busca de alternativas de trabalho considerando as
aprendizagens dos alunos.

Os saberes dos professores sdo produzidos no seu cotidiano, “num processo de
reflexdo sobre a pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos
produzidos por outros educadores” (PIMENTA, 2002, p.20). A autora reforca também a
perspectiva de que aos professores € necessaria a consciéncia de seu papel na mediacédo entre
a sociedade da informacéo e os alunos, a fim de possibilitar-lhes o desenvolvimento, numa
perspectiva de insercdo social critica e transformadora. Na pratica estdo presentes elementos
como a problematizagdo, a intencionalidade na busca de solugbes, a experimentacdo
metodoldgica, o enfrentamento de situagdes complexas de ensino, e as tentativas ricas e
sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo estdo configuradas teoricamente

Como aponta Guarnieri (1996), as praticas cotidianas se estabelecem num didlogo que
relaciona conhecimentos consolidados, condi¢Ges objetivas do sistema educacional e
contribuiges teoricas, no caso, sobre a alfabetizacdo. N&o se deve, portanto, minimizar aqui o
papel da formacdo, pois uma precaria concepc¢ao teorica da professora dificulta a articulacéo
teoria-préatica e o processo de avaliacdo e critica dessa préatica pelo préprio professor. No caso
especifico da alfabetizacdo, o professor aprende a alfabetizar também na pratica, a partir de
fundamentos tedricos que permitem a ele fazer escolhas conscientes quanto aos
procedimentos que utiliza para isso.

Os estudos que servem de base para esta tese deixam claro que a pratica pedagogica
tem papel fundamental na incorporacgéo, reelaboracdo e construcdo dos saberes profissionais
nos processos de profissionalizacdo docente. Ndo ha duvida que o ato de ensinar traz
contribuicdo impar a formagdo do docente e dos estilos pedagdgicos que se podem observar

na sala de aula. Deixam claro também que a formacdo pre-profissional e académica
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contribuem no desenrolar da apropriacdo dessa pratica que se caracteriza por esquemas
prévios modificados pelas urgéncias das inovacgoes.

A prética pedagdgica ndo sé revela saberes, mas constitui, ela mesma, fonte de
construcdo de conhecimentos especificos, & medida que é na agdo que os professores pdem
em marcha toda gama de conhecimentos e aprendizagens acerca da docéncia, adquiridos tanto
em suas trajetorias pessoais como de formacdo. Para Gimeno Sacristan (1999, 2000) é na
pratica que as ideias, as intengdes e 0s projetos se fazem realidade, revela tanto aspectos de
uma cultura ja sedimentada em formas de pensar e agir, como também elementos de inovacéao
e renovagao dessa cultura.

Como aponta Canario (1998, p.9), a escola € o lugar onde os professores aprendem a

sua profissao.

Nesta perspectiva, a producdo (e a mudanca) das praticas profissionais
remete, fundamentalmente, para o processo de socializagdo profissional,
vivido nos contextos de trabalho, em que coincidem no espaco e no tempo,
uma dindmica formativa e um processo de construcdo identitaria
(CANARIO, 1998, p.10).

Isso ndo significa que eles sé aprendam sua profissdo nas escolas, pois essa
aprendizagem € um percurso individual, no qual se articula, segundo Canario, “dimensdes
pessoais, profissionais e organizacionais, 0 que supde a combinacdo permanente de muitas e
diversificadas formas de aprender”. O autor destaca, no entanto, aimporténcia do exercicio do
trabalho como pdlo decisivo do processo de producédo da profissionalidade.

De acordo com o autor, ha uma concepc¢éo de raiz positivista que encara a formacéo
como treino e a pratica como um momento de aplicacdo da teoria, na qual se reproduzem
normas e gestos aprendidos anteriormente. Tal ideia contradiz a natureza da docéncia, na qual
os professores tém que lidar com a singularidade, a complexidade e a incerteza, o que
impossibilita, diz Canario, fundar as praticas docentes em receitas que podem ser aplicadas
independentemente dos contextos. O saber sé pode ser construido a partir da experiéncia que
€ uma construcdo contextualizada e a aprendizagem um processo interno ao sujeito que

implica na mudanca de representacgdes.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA E ANALISE DAS PESQUISAS SOBRE
ALFABETIZACAO

Os procedimentos metodologicos adotados nesta tese caracterizam-na como uma
pesquisa bibliografica. Sugerem alguns autores (BUENO, 2006; ANDRE, 2002), que esse
tipo de trabalho constitui-se um balanco do conhecimento produzido sobre uma tematica,
permitindo indicar as principais tendéncias do campo da educacdo, e explorar as relagdes
entre os objetos de estudo, referenciais tedricos, abordagens e recursos metodologicos, bem
como as lacunas a serem preenchidas pelos pesquisadores.

Esse tipo de pesquisa, que pode-se considerar como uma meta-analise, tem sua
relevancia a medida que se verifica o crescimento no nimero de trabalhos de pesquisa no
ambito dos programas de p6s-graduacdo, pois deve permitir estabelecer uma sintese dos tipos
de pesquisa que tém sido produzidas, os programas que tém sido locus privilegiado dessa
producdo, as questdes que orientam o0s pesquisadores, 0s temas priorizados, as contribuicdes
que oferecem, etc.

No relatorio Estado do Conhecimento sobre Formacéo de Professores (ANDRE,
2002), as autoras Iria Brzezinski e Elza Garrido, identificam tal metodologia de anélise da
producdo do conhecimento como “reconciliacéo integrativa’?%. Essa reconciliacdo consiste
em reunir trabalhos e explorar as relac@es entre os objetos de estudo, os referenciais tedricos,
as tendéncias e as abordagens, os recursos metodoldgicos, reconciliando discrepancias ou
explicitando divergéncias. A propria Marli André na introducdo do texto aponta que o
objetivo do relatério é fazer uma* sintese integrativa’ das pesquisas.

Outros autores denominam tais pesquisas como “revisdo de literatura’ caracterizada
pela andlise e sintese das informacdes disponiveis nos estudos mais relevantes publicados
sobre determinado tema, apontando conclusbes sobre o assunto de interesse (MANCINI;
SAMPAIO, 2006). Essas revisoes, de acordo com o0s autores se valem de uma metodologia
caracterizada por busca, selecdo e analise dos estudos.

Espera-se assim responder, segundo Ferreira (2002), quais aspectos e dimensdes de
um dado tema ou area vém sendo destacados e/ou privilegiados em determinado periodo, em
que condicdes estdo sendo produzidos esses trabalhos que podem ser teses, dissertacOes,
artigos de periodicos e comunicag@es em congressos.

De acordo com Toci-Dias (2009) os estudos dessa natureza podem ser feitos em

segmento, cujo corpus nao seja tdo abrangente que inclua toda producao das pesquisas sobre

22 As autoras apontam que tal conceito é desenvolvido por Ausebel, em texto citado por Moreira, 1985, p. 9.
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um dado tema como acontece nos estudos do tipo “ Estado do Conhecimento” (por exemplo, o
de Soares e Maciel (2000), sobre alfabetizacdo ou o de André (2002) sobre Formacdo de
professores), mas destaca-se a importancia de que os recortes realizados pelo pesquisador
captem um conjunto significativo de trabalhos. Nesse sentido, acredita-se na necessidade
premente de se estabelecer critérios muito claros e precisos sobre o que se busca em relacao a
tematica estudada, evitando dispersdo, imprecisao e um desgaste de energia desnecessario por
parte do pesquisador.

Esses recortes dependem, como bem aponta Toci-Dias (2009, p.55), da realizacdo de
estudos exploratorios preliminares que possibilitam “[...] apreender a amplitude do corpus de
analise disponivel, realizando assim os recortes de acordo com critérios que podem surgir
nesse primeiro contato com a fonte documental: banco de dados e os catalogos institucionais’.

Como Toci-Dias (2009) adota-se nesta tese o termo pesquisa bibliografica a fim de
contornar as ambiguidades apresentadas na definicdo desse tipo de estudo, significando que
ela abrange um levantamento ndo exaustivo, mas delimitado por critérios, a partir dos quais se
faz uma analise dos aspectos mais gerais da producéo selecionada, como também uma analise
mais detalhada do contedido dos estudos, procurando responde quais aspectos e dimensdes sdo
privilegiados pelos pesquisadores no estudo das praticas e saberes dos professores
alfabetizadores.

Embora no desenvolvimento do trabalho de pesquisa, as etapas seguidas estejam inter-
relacionadas, num processo de “vai e vem” que se constréi a medida que a pesguisa se
desenrola, cabe apresentar ao leitor de modo mais organizado os procedimentos utilizados na
coleta e andlise de dados, com o objetivo de revelar-Ihe o processo de construcao do objeto de
estudo. Assim, nesta tese, adotou-se as etapas subsequentes:

1. Processo de busca e selecdo das teses e dissertacdes no Banco de Teses da Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), desde um estudo de caréater
exploratério do campo das pesquisas sobre alfabetizacdo, até a delimitacdo do corpus que
compde a tese. Essa etapa envolveu também a leitura dos resumos das teses e dissertacdes
que foram selecionadas a partir de critérios definidos a priori, segundo 0s objetivos e
questdes propostos. S&o eles:

a) Pesquisas produzidas nos Programas de Pds-Graduacédo em Educacao do Estado
de S@o Paulo. Embora reconhecendo a existéncia de outras areas significativas no
estudo do tema néo se tem a pretensdo de realizar o Estado do Conhecimento sobre
alfabetizacdo, faz-se, entdo, um recorte menos abrangente, porém mais preciso em

relacdo aos objetivos delineados;
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b) Teses e dissertacbes produzidas entre 2005 e 2009 dando continuidade ao
levantamento realizado no trabalho de mestrado (VIEIRA, 2007);

c) Pesquisas que tratam da alfabetizacdo das criancas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° e 2° anos na configuracdo atual do ensino de nove anos) que
constitui o periodo dedicado ao ensino e aprendizado inicial da leitura e escrita.
Portanto, ndo se consideram os estudos realizados em classes de Educacdo Infantil,
OU nos anos seguintes a alfabetizacéo;

d) Pesquisas que explicitam terem sido realizadas com professores alfabetizadores
das séries iniciais do Ensino Fundamental, ja que os objetivos desta tese focalizam
as praticas e os saberes desses profissionais. Descartam-se, assim, 0s estudos com
foco no aluno e nos seus processos cognitivos de aprendizagem;

e) Pesquisas que explicitam tratar das praticas e saberes dos professores em relacéo
a alfabetizacdo das criancas, enfatizando tanto as préaticas e saberes mobilizados e
construidos pelos professores durante seu trabalho, quanto os elementos que

influenciam a constituicdo desses elementos.

2. Leitura e andlise dos trabalhos selecionados seguindo um roteiro previamente
elaborado (Apéndice F), respondendo a questdes como: autor; grau do estudo (mestrado ou
doutorado); Instituicdo de Ensino Superior; objetivo do estudo; tipo de estudo; base tedrica do
estudo; sujeitos investigados e local da coleta de dados; procedimentos de coleta de dados; e
conclusoes.

Convém esclarecer que, com base no texto de Marin e Bueno (2010), o olhar
direcionado a esses estudos buscou responder a questées como “Quem fala sobre o tema?’;
“Quais perguntas os pesquisadores esperam responder”; “ Sobre o que os trabalhos narram”;
“Com que e como lidam com o tema?’; “Ha debates instalados? Quais?’. Assim como 0s
autores, considera-se as teses e dissertacdes como producdo narrativa de cunho cientifico,
portanto, textos “[...] concebidos como préticas de producéo cultural especificade um campo,
praticas que sofreram inimeras influéncias sociais dos locais em que foram produzidas
(MARIN; BUENO, 2010).

3.1 Busca e selecdo das teses e dissertacfes no Banco de Teses da Capes: estudo de
carater exploratorio e delimitacédo do corpus

Como j& mencionado anteriormente, o levantamento das teses e dissertagdes foi

realizado no Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do
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Ensino  Superior), que pode ser acessado no  endereco  eletrénico
http://www.capes.gov.br/servicos/bancoteses.html e que contém os resumos das teses e
dissertacBes concluidas desde 1987 até o ano de 2009. A escolha por esse Banco de Teses
deve-se a sua abrangéncia em relacdo a producdo académica nacional, reunindo teses e
dissertacdes elaboradas nos programas de Pos-Graduacao de diferentes instituicdes de ensino
superior, publicas e particulares. Assim, acredita-se que os trabalhos presentes nele permitem
conhecer o0 que tem sido produzido nos programas de pos-graduacdo em Educacéo no que diz
respeito as suas praticas e aos saberes do professor alfabetizador no ensino da leitura e da
escrita.

Num primeiro momento, fez-se uma pesquisa para definir o descritor que seria
utilizado. Considerando os objetivos e questdes propostas, foram escolhidas algumas palavras
e expressoes, a saber: alfabetizacdo, praticas de alfabetizacdo, praticas de alfabetizacdo no
ensino fundamental, professoras alfabetizadoras, praticas de professoras alfabetizadoras,
saberes docentes alfabetizacgéo, e saberes docentes.

Essas buscas foram feitas a partir da base ASSUNTO, selecionando, primeiramente a
opcdo Todas as Palavras, e depois a opcdo Expressdo exata®.

Desconsiderou-se a op¢do Qualquer palavra, pois de acordo com o Banco de Teses
“Os documentos recuperados devem conter pelo menos uma das palavras-chaves informadas.
Esta opcdo aumenta o nimero de documentos recuperados, porém reduz a precisdo dos
resultados obtidos’, o que pareceu neste momento pouco viavel como estratégia de sel ecéo.

A partir desse exercicio de “descoberta’ do descritor mais adequado, foi possivel
construir a Tabela 2, abaixo. E oportuno explicar que nao se utilizou neste momento a opgéo
“Ano da Pesguisa’, por isso os dados dessa tabela remetem as pesquisas indexadas desde
1987 até 2009.

2 De acordo com explicagbes do proprio Banco de Teses na opgdo Todas as Palavras “Os documentos
recuperados devem conter todas as palavras-chaves informadas. Use esta opgdo para obter resultados mais
precisos’; ja na opgdo Expressdo Exata “Os documentos recuperados devem conter a expressao exatamente
como informada. Esta opgéo produz resultados precisos, porém reduz o nimero de documentos recuperados’
(Disponivel em http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/pages/exemplos.html).



123

TABELA 2 - Numero detrabalhos por descritores, considerando a base “todas as palavras’
e"expressdo exata” do Banco de Teses da Capes (1987 a 2009)

Descritores (campo Assunto) Todas as palavras Expressao exata
Alfabetizacdo 2431 2431
Préticas de alfabetizacéo 1105 123
Préticas de alfabetizacdo no Ensino 256 0
Fundamental

Professoras alfabetizadoras 1180 387
Préaticas de professoras alfabetizadoras 728 22
Saberes docentes alfabetizacdo 123 4
Saberes docentes 2244 543

Nessa tabela, pode-se verificar uma discrepancia grande em relagéo ao uso da opcao
“Todas as palavras’ e da opcdo “Expressdo Exata’, o que leva a crer que alfabetizacéo € o
descritor mais adequado para os objetivos desta pesquisa, pois permite uma busca mais ampla
e capaz de abranger os demais descritores, embora ndo se possa afirmar com certeza tal
situacdo. Apesar disso, ao fazer o mapeamento dos estudos localizados com o descritor
alfabetizacdo, foi possivel coteja-los com alguns trabalhos que aparecem com os descritores
praticas de alfabetizacdo, praticas de alfabetizacdo no ensino fundamental, professoras
alfabetizadoras, praticas de professoras alfabetizadoras, saberes docentes alfabetizacdo, e
saberes docentes. Verificou-se, neste exercicio, que 0os mesmos trabalhos foram localizados
nas duas situagoes.

Definido o descritor a ser utilizado (alfabetizacdo), e com o objetivo de tomar
conhecimento desse conjunto de estudos a partir de um “olhar mais gera” sobre o que se tem
produzido em relacdo a temética da alfabetizacdo, retornou-se ao Banco de Teses para
levantar o nimero de estudos sobre alfabetizacdo em cada ano, de 1987 a 2009, o que
permitiu ndo s6 identificar a producdo ano a ano, mas o seu crescimento ao longo do tempo.

A Figura 1* revela a progressao quantitativa dessa produco ao longo dos anos, o que

ndo deixa duvidas sobre o crescimento exponencial, ou seja, ndo linear do numero de teses e

24 Essa Figura 1 foi elaborada a partir dos dados da Tabela 1, que consta na introducéo desta tese (p. 20).
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dissertacdes, e uma concentracao significativa desses estudos no periodo delimitado nesta tese

para analise.
Figura 1: Pesquisas por ano
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E interessante destacar também que,

somados os anos de 2005 a 2009, periodo

delimitado nesta tese como escopo, tem-se o registro de 1088 teses e dissertacdes produzidas,

conforme mostra a Tabela 3, o que corresponde a 45% da producdo apresentada na Figura 1,

cujo total soma 2431 pesquisas.

TABELA 3 - Total de Estudos produzidos entre 2005 e 2009

ANO Total de estudos
localizados
2005 192
2006 195
2007 199
2008 251
2009 251
Total 1088

Esse trabalho exploratorio foi importante na definicdo do recorte temporal e dos
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critérios de selecdo das teses e dissertacdes que compdem o corpus analisado. Num primeiro
momento, a intencdo era fazer um levantamento da producdo nacional sobre alfabetizacédo
desde 1987 até 2009, abrangendo todas as pesquisas indexadas no Banco de Teses da Capes.
No entanto, considerando o elevado nimero de trabalhos (2431) e o recorte mais especifico
nas praticas e saberes docentes, decidiu-se por dar continuidade ao levantamento anterior,
retomando o ano de 2005 — acredita-se que nem todas as pesquisas desse ano estavam no
Banco de Teses no momento de realizacdo do mestrado — até o ano de 2009, data das ultimas
producdes ja presentes nesse banco.

Conforme podemos ver na Tabela 3, entre 2005 e 2009 h& um total de 1088 teses e
dissertagcdes. Cabe esclarecer que esse total refere-se a toda a producdo localizada com o
descritor alfabetizacdo — ndo se fez, nesse momento, nenhum refinamento — englobando néo
sO estudos da area da Educacdo, mas também de outras areas, umas mais representativas
como Psicologia, Letras e Linguistica, e outras menos recorrentes como Sociologia,
Fonoaudiologia, Servigo Social, etc.

Nesse processo, pode-se fazer algumas constatacdes, por exemplo, verificou-se que
nem todos os trabalhos com o descritor alfabetizacdo que compdem o Banco de Teses da
Capes dizem respeito ao tema na perspectiva adotada nesta tese, isto €, ao ensino de leitura e
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental brasileiro. Muitos dos estudos versam sobre a
alfabetizacdo de adultos, enquanto outros ndo se referem a alfabetizacdo como ensino da
leitura e escrita, mas a categorias como alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo cientifica,
alfabetizacdo cartografica, visual, tecnologica, etc., fugindo aos objetivos e interesses desta
tese. Ou ainda néo tratam da realidade brasileira.

Também percebe-se que alguns trabalhos néo se referem a alfabetizagdo, mas a temas
diversos, em areas como enfermagem, medicina, etc. 1sso acontece porque o “buscador”
considera a presenca do termo alfabetizagdo ou de palavras correlatas como alfabetizado,
alfabetizada, etc., tanto no titulo dos trabalhos quanto nas palavras-chave ou nos resumos das
teses e dissertacOes. Essa situacédo torna-se um elemento dificultador do trabalho de pesquisa
nesse banco de dados, pois ele agrega muitos trabalhos que ndo correspondem aos objetivos
desta tese, exigindo uma busca mais detalhada, o que torna o trabalho mais demorado.

Partindo desses dados, voltou-se ao conjunto dos 1088 trabalhados para selecionar
agora apenas os estudos defendidos em PPG na area da Educacdo com foco na alfabetizacéo
das criancas nas séries iniciais do ensino fundamental. Assim foram excluidos todos os
trabalhos que ndo pertencem a &rea da educacdo, textos que tratam da alfabetizacdo de

adultos, e que ndo tratam da alfabetizacdo na perspectiva do ensino da leitura e escrita nas
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séries iniciais do ensino fundamental.

A Figura 2, abaixo, apresenta a proporcdo de estudos defendidos nos PPG em
Educacdo, com foco na alfabetizacdo das criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,
em relagéo ao total de estudos produzidos por ano (2005 a 2009).

Figura 2: Proporcao de estudos na area da Educacao, segundo ano
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A Figura 2 aponta que no ano de 2005 do total de 192 trabalhos defendidos com o
descritor alfabetizacdo, 33% das pesquisas sdo da area da Educagdo e referem-se a
alfabetizacdo das criancas nas séries iniciais do ensino fundamental; no ano de 2006 essa
proporcdo é de 42% de um total de 195 teses/dissertacdes; em 2007 33% do total de 199; em
2008 essa proporcao € de 36% para 251 trabalhos; e em 2009 temos 35% para um total de 251
textos. Esses dados apontam certa tendéncia na proporc¢do de trabalhos sobre essa tematica na
educacdo, perfazendo uma media de 36% em relacdo a toda producdo localizada com o
descritor alfabetizacéo.

Levando em conta os dados acima, pode-se afirmar que ao longo do periodo de 2005 e
2009 a alfabetizacdo, em seus inUmeros aspectos — processos de aprendizagem, praticas de
ensino, saberes docentes, entre outros — tem sido objeto de estudo majoritariamente da area da
Educacao. Portanto, esse tema tem sido narrado por pesquisadores, mestrandos e doutorandos,

de programas de P6s-Graduacdo em Educacgéo, o que reafirma a importancia dessa area como
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produtora de conhecimentos sobre a alfabetizacdo. Convém lembrar que a pesquisa de Soares
e Maciel (2000) ja apontava essa tendéncia entre os anos de 80 e 90 do século XX.

Ainda com base na Figura 2, chegou-se a um total de 388 pesquisas que atendem aos
seguintes critérios: teses e dissertacfes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo em
ambito nacional, produzidas entre 2005 e 2009 e que tratam da alfabetizacdo, ou seja, do
ensino e aprendizagem da leitura e escrita das criancas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° e 2° anos na configuracdo atual do ensino de nove anos). Em anexo
(Apéndice E), apresenta-se os estudos localizados na area da Educacéo, por ano, considerando

autor e titulo.

3.2 Teses e dissertacdes sobre praticas e saberes de professores alfabetizadores

Nessa etapa, o trabalho de pesquisa envolveu a realizacdo de sucessivas leituras dos
resumos das 388 pesquisas localizadas nos programas de Pds-Graduacdo em Educacdo sobre
alfabetizacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, pois nem sempre eles explicitam com
clareza seus objetivos e questdes. Apesar disso, pode-se notar uma melhora na qualidade
desses resumos mais recentes se comparados com o0s das pesquisas analisadas no mestrado.
H&, sem davida, resumos muito bem elaborados, mas infelizmente isso ndo ocorre em cem
por cento dos casos, principalmente porque muitos nao explicitam suas conclusdes, ou sao
pouco explicativos em relacdo a elas.

Um primeiro aspecto a ser destacado do conjunto dessas pesquisas diz respeito ao grau

de estudo desses trabalhos. A Figura 3, a seguir, retrata a situacdo do corpus:

Figura 3: Pesquisas segundo nivel de estudo
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Pode-se notar que ha, sem duvida, uma predominancia da producéo discente no nivel
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do Mestrado, tal como mostram outros estudos que fazem revisdo da literatura (TOCI-DIAS,
2009; SOARES e MACIEL, 2000; VIEIRA, 2007, etc.). Considerando-se apenas 0s
mestrados, temos um total de 338 dissertagOes defendidas entre 2005 e 2009 em comparagédo
com 50 teses de doutorado produzidas no mesmo periodo. Evidencia-se, portanto, como
narradores da alfabetizacdo, do ponto de vista da producdo de conhecimentos cientificos,
aproximadamente 87% de mestrandos, e cerca de 13% de doutorandos.

Esse dado, que esta relacionado ao crescimento nacional dos programas de mestrado e
doutorado, e as demandas sociais para uma formacdo cada vez mais ampliada, pode estar
atrelado também, como aponta Toci-Dias (2009), ao fato de que os cursos de doutorado —
existentes talvez em menor quantidade — exigem mais tempo para a conclusdo da tese,
resultando em um ndmero menor de trabalhos. Como esclarecem Marin e Bueno (2010), os
cursos de doutorado se ampliaram no Brasil apenas nas ultimas décadas, sendo a procura por
mestrado mais intensa, em virtude do doutorado ser um curso mais longo e, supostamente,

mais exigente academicamente.

Figura 4: Proporc¢ao das pesquisas segundo nivel de
estudo
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Considerando-se a questdo “Quem faa sobre afabetizacdo?’, analisa-se as
InstituicOes de Ensino Superior (IES) produtoras dos trabalhos sobre alfabetizacéo, bem como
a concentracao das pesquisas nos diferentes estados brasileiros.

Em relacdo as IES em que foram defendidas essas teses e dissertacGes, identifica-se
69 instituicOes diferentes (Apéndice A), o que provavelmente comprova a expansao do Ensino

Superior no Brasil, embora ndo se possa afirmar com certeza, ja que o recorte temporal desta



129

tese agrega apenas 0s anos de 2005 a 2009, exigindo uma investigacdo mais detalhada desse
aspecto.

Levando em conta os dados referentes as IES, verifica-se que essas 69 instituicGes
estdo sediadas em diferentes estados brasileiros. Pode-se afirmar que ha uma grande dispersédo
em relacdo a tematica da alfabetizacdo das criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,
levando a crer que tal assunto ndo constitui em muitos casos uma tendéncia de pesquisa da
Instituicdo, mas caracteriza-se por producgdes esparsas dentro do periodo em questdo.
Algumas instituices respondem por apenas um trabalho, por exemplo. No entanto,
verificamos também instituicGes que revelam certa regularidade na producdo se consideramos
ano a ano.

A partir dos dados sobre as IES, a Figura 5 traz o nUmero de pesquisas produzidas

por Estados, tem-se a seguinte situacgéo:

FIGURA 5 - Pesquisas por Estados do Brasil
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No conjunto das IES, as instituicbes do Estado de S&o Paulo somam 32% das 388
pesquisas produzidas entre 2005 e 2009. As instituicOes onde essas pesquisas aparecem com
maior incidéncia sédo: PUC (21); USP (18); UNESP/Rio Claro (12); UNESP/Araraquara (11);
UNICAMP (10); UFSCar (9); e UNESP/Marilia (7). Vale ressaltar que essas sete
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Universidades agregam 88 teses/dissertaces de um total de 126 produzidas no Estado,
conforme se vé na Figura 5, acima.

No que tange a representatividade de outros estados, ha no periodo uma incidéncia
mais significativa de trabalhos no Estado do Rio Grande do Sul que somam 11% das
pesquisas, seguido do Estado do Rio de Janeiro com 10%, Minas Gerais com 6% e Mato
Grosso, também com 6% das pesquisas. Os demais estados somam menos de 5% das
pesquisas cada um.

Considerando a presenca significativa dessa producdo nas IES do Estado de Séo
Paulo, revelada também em trabalhos anteriores (SOARES e MACIEL, 2000), opta-se por
proceder a analise dessas pesquisas, fazendo, assim, um recorte mais especifico dessa
producdo. O estado de Sdo Paulo continua sendo, portanto, o responsavel pela producédo
cientifica mais expressiva, em termos numéricos, o que leva a crer que essas instituicoes

constituem parte significativa na construcao das narrativas sobre a alfabetizacao.

3.3 Teméticas centrais das pesquisas

Este item trata, especificamente, das tematicas sobre as quais 0s pesquisadores,
mestrandos e doutorandos de IES, publicas e particulares, de diversas localidades do Brasil,
tém se debrucado no estudo da alfabetizacdo entre 2005 e 2009. Sobre o gque narram ao
discutirem a alfabetizagdo? Quais perguntas buscam responder com suas teses e dissertacfes?
S&o questdes que orientaram a identificacdo dessas tematicas.

No conjunto das 388 teses e dissertacdes, identificou-se como aspectos que vém
sendo discutidos: processos de aprendizagem; formacdo de professores; historia da
alfabetizagdo; praticas de alfabetizacéo; politicas educacionais; e saberes docentes. A leitura
dos titulos, palavras-chave, e, especialmente, dos resumos dessas pesquisas, para se chegar
aos temas, foi orientada pelas discussdes apresentadas nos capitulos 1 e 2, os quais
apresentam o referencial tedrico desta tese. A partir desse referencial, verifica-se que 0s
debates sobre alfabetizacdo, na area da educacdo, perpassam questdes relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem, tendo como foco ora os alunos e Sseus processos
cognitivos de aprendizado, ora os professores, enfatizando mudangas tedricas e préaticas no
ensino da leitura e escrita, e apontando novos saberes para a formagéo inicial e continuada de
professores, que vém sendo também analisados do ponto de vista de sua eficacia na geracéao
de mudancas nas concepgoes e praticas docentes. Além disso, destacam-se discussdes sobre a

implementacdo de politicas que buscam a reorganizacdo do sistema de ensino, impactando o
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dia a dia das escolas. O referencial da tese ainda sugere a perspectiva de se reescrever a
historia da alfabetizacdo e das praticas de ensino em diferentes momentos e lugares a partir da
analise de documentos e/ou historia oral.

A partir da identificacdo das teméticas das pesquisas, elaborou-se a Tabela 4, na

qual consta o total dessas pesquisas por tema.

TABELA 4 —Total de pesquisas por temas principais

Temas Total
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM 85
FORMAGCAO DE PROFESSORES 79
HISTORIA DA ALFABETIZACAO 19
PRATICAS DE ALFABETIZACAO 84
PROPOSTAS E POLITICAS EDUCACIONAIS 42
SABERES DOCENTES 79
Total 388

A tabela acima revela que do total de estudos produzidos em PPG na area da
Educacao no Brasil, entre 2005 e 2009, a maioria versa sobre os processos de aprendizagem
das criancas. Com destaque, também aparecem os estudos sobre praticas de alfabetizacéo,
seguidos da tematica da formacdo de professores e saberes docentes que aparecem com 0
mesmo numero de trabalhos. As propostas e politicas educacionais sdo tratadas em um
numero menor de trabalhos. As menos recorrentes sao as pesquisas que investigam a histéria
da alfabetizacéo.

A distribuicdo das tematicas dentro do periodo estudado, conforme Figura 6, sugere
que, com excecdo de Historia de Alfabetizacdo, nenhuma delas mostra uma tendéncia clara de
crescimento, ou mesmo de decréscimo, apresentando uma certa constancia no periodo.
Embora saberes docentes se destaque, aparecendo em maior nimero no ano de 2009, tem-se
gue apenas um ano ndo possa ser considerado como tendéncia. O mesmo acontece com
processos de aprendizagem que, em 2009, aparecem em numero menor de teses e

dissertagdes.



132

FIGURA 6 - Pesquisas por Temas
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Levando em conta os dados acima, e somados o total de pesquisas sobre préticas de
alfabetizacdo e saberes docentes, nota-se que as duas tematicas, que incidem sobre o professor
alfabetizador, representam 42% do total de pesquisas. Seria, portanto, o professor, suas
praticas e saberes, elementos chaves para se pensar a alfabetizacdo? Os dados acima sugerem
que sim. Ao narrarem sobre o tema, 0s pesquisadores da area da educacdo se voltam,
majoritariamente, a esses aspectos, identificados como contribuintes para o sucesso/fracasso
escolar.

Abaixo apresenta-se tracos gerais de cada uma das tematicas, buscando esmiugar
pontos centrais no estudo de cada uma delas.

Em relacdo a formacdo de professores, os trabalhos tratam tanto da formacéo inicial
quanto continuada, destacando questfes relacionadas as propostas desses cursos, resultantes
de politicas de atualizagdo de professores alfabetizadores, em virtude como ja apontado, das
contribuigdes tedricas das diversas areas do conhecimento. Os cursos de Pedagogia séo alvo
de estudos que tratam de disciplinas correspondentes a formacdo especifica para a
alfabetizacdo e para o desenvolvimento das praticas de ensino (Didatica, por exemplo). No
entanto, no conjunto dos estudos a formacdo continuada tem maior destaque, desde uma
perspectiva de analise dos cursos (entre eles PROFA, Toda forca no 1° ano, Pré-letramento,

etc.), e das contribuicdes aventadas pelos professores até o relato de experiéncias de
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intervencao na escola, visando a formacgdo em servico, por meio, por exemplo, da constituicdo
de grupos de estudos a partir das necessidades apontadas pelos professores.

A histéria da formacdo de professores alfabetizadores também aparece, mas com
menor destaque. Outra questdo posta pelos pesquisadores diz respeito as contribui¢fes desses
cursos de formagdo na pratica docente, e nesses casos, a observacdo de aulas € um dos
procedimentos, a partir do qual se busca estabelecer as relacGes entre as teorias e propostas
metodoldgicas dos cursos e a pratica pedagdgica na alfabetizacdo, justamente porque ha
evidéncias, conforme apontou-se nos capitulos anteriores, de que essas relacbes nao sao
“imediatas’, lineares ou “simétricas’, mas constituem, ao que parece, um emaranhado, uma
sintese dos saberes e praticas pessoais e culturais dos professores e da escola. Vale ressaltar,
no entanto, que mesmo nesses casos, 0 foco central da pesquisa esta na analise do curso de
formacao.

Em relacdo ao tema processos de aprendizagem, ele engloba teses e dissertacdes cujos
sujeitos investigados sdo os alunos, isto é, o foco central desses estudos recai sobre seus
processos cognitivos, comportamentais, linguisticos e afetivos na aprendizagem da leitura e
da escrita. Esses estudos envolvem, por exemplo, os resultados da utilizacdo de novas
tecnologias e os softwares educativos no desenvolvimento da alfabetizacdo; os processos de
letramento e praticas culturais das criancas, em suas familias e comunidade, que como
conhecimentos prévios podem, ou ndo, contribuir na aprendizagem; a influéncia das
interacbes entre as criangas na producdo de textos; trajetorias escolares de alunos com
historico de fracasso escolar; a visdo das criancas sobre as praticas de ensino; estratégias
cognitivas nos processos de aprendizagem da leitura e escrita; e as relacbes entre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o desempenho das criangas. A presenca desse
aspecto remete as discussdes apontadas no capitulo 1 sobre os métodos de ensino, a
importancia da consciéncia fonolégica e a retomada do ensino sistematico da notacdo
alfabética, em contraposicdo a uma abordagem holistica do processo de aquisi¢do da leitura e
escrita.

Processos de Aprendizagem engloba também estudos realizados com criangas com
algum tipo de deficiéncia (surdez, paralisia cerebral, deficiéncia mental, entre outras) ou
necessidades educativas especiais e 0 desenvolvimento da alfabetizacdo, ou consideracdes
acerca de suas trajetdrias de aprendizagem e inclusdo escolar. Entre outros aspectos relevantes
0s estudos envolvem também a andlise das contribuices de métodos e propostas no

desenvolvimento da leitura e escrita na crianga, aplicacéo de testes e estudos experimentais.
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Os estudos agregados na tematica Propostas e Politicas Educacionais destacam a
analise das reformas implementadas nos ultimos anos em relacédo a alfabetizacéo, destacando
seus pressupostos tedricos e alteragdes propostas para o ensino. E o caso de estudos que
analisam as politicas de Progressdo Continuada; as experiéncias dos Ciclos de Alfabetizacéo;
e 0s conceitos de alfabetizacdo e letramento em documentos oficiais que apontam diretrizes
para o desenrolar das praticas de ensino, como é o caso dos Parametros Curriculares
Nacionais. Nesse sentido, envolve estudos que analisam os curriculos de alfabetizacéo, e 0s
programas de aceleracdo da aprendizagem e outras politicas e projetos de inclusdo social. Um
tema bastante recente entre os estudos é a implementacdo do Ensino Fundamental de Nove
Anos, em razdo dos impactos da inclusdo obrigatoria das criancas de seis anos na escola a
partir de 2004, constatando possibilidades e dificuldades de sua implantacdo no que tange as
condicdes materiais e as dificuldades que os alfabetizadores estdo enfrentando na sala de aula.

Embora tangenciem aspectos das praticas pedagdgicas das professoras, por exemplo,
nos Ciclos de Alfabetizacdo, ou no Ensino Fundamental de Noves Anos, o foco central esta na
analise da implementacdo dessas propostas e politicas educacionais voltadas a alfabetizacao,
tendo em vista apontar seus aspectos positivos e negativos, dificuldades encontradas e
condicBes de sua implementacdo, assim como a analise dos impactos provocados na escola,
em relacdo a sua organizacao.

O tema Historia da Alfabetizacdo envolve, principalmente, a anélise de documentos
(documentos oficiais, cadernos de alunos, diarios de classe, materiais didaticos, etc.) e
constitui uma tematica crescente entre as teses e dissertacdes sobre alfabetizacdo, em virtude
ao que parece da influéncia de estudos realizados, por exemplo, por Chartier (2000) e
colaboradores, que, como se viu na introducdo desta tese, destacam a importancia da anélise
de materiais que possam reconstituir a historia da alfabetizacdo e das praticas de ensino,
considerando as demandas sociais de cada época. No conjunto das pesquisas, esses estudos
abordam a alfabetizacdo no século XX, em diferentes regides e Estados brasileiros.

O conjunto das pesquisas sobre Praticas de alfabetizacédo engloba, de um modo geral,
estudos que tém como foco a descricdo das praticas pedagdgicas dos professores
alfabetizadores a partir das observagdes em sala de aula, ou seja, do que o pesquisador capta
sobre os fazeres docentes. Diferente do tema processos de aprendizagem, nesses estudos o
foco esta no professor; embora alguns relacionem as praticas docentes ao desempenho
escolar, mesmo assim, o olhar do pesquisador est4 voltado para o professor. Envolve tanto
uma analise mais global dessas préaticas e das formas como os professores organizam a

alfabetizacdo, descrevendo o cotidiano da sala de aula, quanto estudos que fazem recortes
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mais especificos, por exemplo, em relacdo aos usos que os professores fazem do tempo na
sala de aula e fora dela, no planejamento e avaliacdo das aulas, as formas de selecdo e
organizacao dos contetdos da alfabetizac&o, as préaticas disciplinares entre outros.

E interessante destacar que questdes relacionadas ao letramento estio na base de
muitos desses estudos sobre as praticas de alfabetizagdo, como uma preocupacéo mais recente
dos pesquisadores na perspectiva do “afabetizar letrando”. Assim sdo comuns os estudos
sobre as praticas de ensino da leitura a partir do uso de diferentes géneros textuais e de
atividades de insercdo dos alunos no universo da leitura e escrita. A pergunta que oS
pesquisadores fazem é como os professores tém trabalhado na formacdo do leitor e escritor
competente e se as praticas organizadas séo suficientes para atingir esse objetivo. Os estudos
tedricos e revisdes bibliograficas sobre alfabetizacdo e letramento também estdo agregados
nessa categoria.

Outra questdo mais recente dos estudos diz respeito as préaticas de alfabetizacdo no
contexto da escola de nove anos, destacando-se o trabalho realizado com as criangas que
ingressam aos seis anos no Ensino Fundamental. A interacdo professor e aluno e os
comportamentos do professor também aparecem como aspectos a serem considerados na
alfabetizacdo, na medida em que determinam as relag0es cognitivas e afetivas que os alunos
estabelecem com a leitura e a escrita. A atuacdo do professor frente a diversidade dos alunos
que compde a sala de aula, os fatores de sucesso e fracasso escolar presentes na atuacéo
docente permeiam estudos sobre as praticas como tematicas ja bastante discutidas.

Os saberes docentes, que aparecem com destaque entre as pesquisas, resulta de uma
tendéncia recente sobre alfabetizacdo com foco nos professores. Como aponta o referencial
tedrico abordado no capitulo 2, a temética dos saberes docentes envolve discussdes acerca dos
processos de mobilizacdo, constituicdo e reconstrucdo de conhecimentos por parte dos
professores no exercicio da profissdo. Os saberes docentes se revelam nas trajetdrias
formativas dos professores, desde aspectos que dizem respeito as suas historias de vida e
formacdo até a realizacdo da préatica profissional, que parece ser uma das fontes da
aprendizagem docente.

As concepcles que permeiam a pratica pedagdgica na alfabetizacdo podem revelar
distorcBes em relacdo aos conhecimentos gerados pelas pesquisas académicas nas diversas
areas do conhecimento. Assim as relacGes entre as teorias de alfabetizacdo e as praticas
docentes ndo sdo lineares, embora uma influencie a outra, perpetuando préticas e rotinas, mas
também gerando mudancas. A apropriacao das teorias pelos professores é alvo desses estudos.

Na investigacdo dos saberes docentes, a pratica pedagogica aparece como locus de sua
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apropriacdo, criacdo e constituicdo na busca de um trabalho eficiente. No entanto, parecem ser
poucos os trabalhos que buscam investigar quais saberes sdo proprios da pratica pedagogica
alfabetizadora.

Entre os trabalhos aqui analisados destacam-se aqueles que investigam as historias de
vida dos professores alfabetizadores, estabelecendo relacGes entre suas trajetOrias pre-
profissionais e suas praticas de ensino. Nesse sentido, alguns trabalhos buscam as narrativas
de docentes j& aposentados, identificando saberes que constituem a docéncia na alfabetizacéo.
As discussdes sobre alfabetizacdo e letramento também estdo presentes nas pesquisas sobre
saberes docentes, na analise das concepg¢des dos professores sobre o tema, assim como na
perspectiva de se tracar o perfil dos alfabetizadores como leitores, identificando praticas de
leitura em suas historias de vida, estabelecendo relacdes entre essas vivéncias e suas praticas
de ensino, ja que muitas vezes os docentes revelam ndo serem leitores, ou bons leitores.

Esse panorama permite, portanto, ter uma ideia de elementos presentes nas discussoes
atuais sobre a alfabetizacdo — temas que se mostram ja bastante estudados e outros emergentes
— e colaborou na delimitacdo dos critérios de selecdo das pesquisas que compdem o corpus,
excluindo aquelas que ndo respondem aos objetivos e questdes desta tese, preocupada com as
praticas ja constituidas e com os saberes que se revelam como parte da cultura alfabetizadora,
considerando a perspectiva de Gimeno Sacristan (1999, p.73) de pratica como padrdes de
acdo, sedimentados em tradigdes e formas visiveis de desenvolver as atividades.

Um ultimo aspecto a ser destacado nesse momento, diz respeito ao foco dessas teses e

dissertagdes (Figura 7).

FIGURA 7 - Pesquisas por foco
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A Figura 7 demonstra que mais da metade das pesquisas, 163 ao todo, tem como foco
o professor®®. A producdo cientifica na area da educacdo busca, portanto, de modo
significativo, responder questGes relacionadas a praticas e saberes desse profissional,
considerando sua importéncia na alfabetizagdo das criancas. Ao lado do professor, o aluno
constitui foco dos estudos, que tratam de processos cognitivos que podem colaborar, ou néo,
com o ensino e a aprendizagem na sala de aula.

As politicas educacionais, identificadas também como foco dessas pesquisas, inclusive
as de formacdo docente (inicial e continuada), destacam influéncias positivas e negativas na
escola e sua eficacia na melhoria da qualidade da educacgdo oferecida nos sistemas de ensino,
sobretudo, na esfera publica. Esse foco também se apresenta como relevante na producédo
cientifica, j& que impactam o dia a dia da escola e dos professores na sala de aula. Por ultimo,
tem-se o foco na historia da alfabetizacdo. Menos recorrente, revela-se como um tema mais
recente das pesquisas, trazendo contribuicdes significativas no resgate e narracdo da historia
dos conhecimentos, politicas e préaticas produzidas sobre a alfabetizacdo ao longo do tempo.

*k*k

Com base nessa caracterizacdo mais geral dos estudos sobre alfabetizacéo, prossegue-
se com outro refinamento do corpus. Retornando ao conjunto de 388 pesquisas, excluiu-se
aqueles trabalhos que ndo abordam os saberes e praticas de professores alfabetizadores, ou
que apenas tangenciam esses aspectos, distanciando-se dos critérios estabelecidos. E o que
ocorre, por exemplo, com os estudos que tratam dos processos cognitivos de aprendizagem
com foco na crianga, os trabalhos sobre formacéo inicial e continuada que analisam cursos
especificos, ou ainda aqueles que analisam as propostas de implantacdo de politicas
relacionadas a alfabetizacdo, tratando de aspectos mais gerais da escola, além dos que
investigam situacdes muito especificas que ndo sdo tratadas nesta tese (classes ou instituicdes
que atendem alunos com necessidades especiais, classes de Educacgéo Infantil, escolas rurais e
classes multisseriadas, escolas em comunidades indigenas, entre outros) e que exigem
discussoes tedricas especificas.

Nesse processo, foi utilizado como instrumento um roteiro para anélise dos estudos, o
que resultou nos quadros sinteses, apresentados como apéndice (Apéndice F), e que agregam
as tematicas praticas de alfabetizacdo e saberes docentes. Essa ferramenta destaca

informacGes sobre: autor; grau do estudo (mestrado ou doutorado); Instituicdo de Ensino

% O foco professor refere-se as pesquisas agregadas nos temas Préticas de Alfabetizaco e Saberes Docentes.
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Superior; objetivo do estudo; tipo de estudo; base tedrica do estudo; sujeitos investigados e
local da coleta de dados; procedimentos de coleta de dados; e conclusdes.

No prosseguimento deste trabalho, foram discriminadas, para uma analise mais
pontual e aprofundada com base no referencial tedrico, as pesquisas produzidas no Estado de
S&@o Paulo, em razdo de sua relevancia quantitativa na produgdo das teses e dissertacoes,
apontada na Figura 5.

A analise dessas pesquisas, que serd apresentada no proximo capitulo, exigiu a sua
leitura na integra, sendo que elas foram localizadas em banco de dados on-line. Entre eles
destacam-se:

e http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp;
e http://www.academicoo.com/;

e catélogos digitais das Universidades, nas quais as teses e dissertacdes estdo alocadas.
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4 NARRATIVA DOS PESQUISADORES SOBRE O QUE FAZEM E SABEM OS
PROFESSORES ALFABETIZADORES

Alfabetizar é tdo importante como respirar. Nada me proporciona maior
alegria do que ver uma crianca lendo através de minhas méaos. Lan¢o mao
de tudo para alfabetizar: recorte de palavras, familias silabicas, parlendas,
musicas, histdrias, cartas, bilhetes... (depoimento de uma professora, In:
ANTONELLLI, 2009, p.102-103)

Neste capitulo, apresenta-se uma andalise mais pontual das pesquisas selecionadas e
produzidas no estado de Sdo Paulo. Partindo dos quadros-sintese elaborados (Apéndice F)
com base nos resumos das teses e dissertacdes e da sua leitura na integra, foi possivel ter uma
visdo mais detalhada da producdo, explorando aqueles aspectos que dizem respeito aos
propdsitos desta tese. Busca-se, desse modo, responder a questdes da mesma natureza que as
apresentadas por Marin e Bueno (2010) como: sobre o que os pesquisadores da area da
Educacdo estdo narrando ao analisarem as préticas e saberes dos alfabetizadores? A partir de
que instrumentos tedrico-metodoldgicos constroem essas narrativas? E quais perguntas tentam
responder, considerando o contexto atual da alfabetizacdo?

O corpus desta tese, constituido por trinta e duas pesquisas na area da Educacao, tem
como narradores mestrandos (23) e doutorandos (8) de Instituicdes de Ensino Superior
publicas, federais e estaduais, e privadas, do estado de Sdo Paulo. As narrativas dos
pesquisadores focalizam as praticas e os saberes na alfabetiza¢do nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cujos dados foram coletados pelos pesquisadores em contextos diversificados e
situados em diferentes regides do pais (Acre, Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rondbnia
e S&o Paulo), sendo que no estado de S&o Paulo se concentra um ndmero maior de producdes.

Os pesquisadores nas teses e dissertagcfes lidam com informacdes, cuja principal
fonte séo professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo a maioria mulheres
atuante nas redes publicas, e experiente na profissao e na alfabetizacdo. Em alguns casos, 0s
pesquisadores também recorrem a fontes documentais, a alunos e a equipe pedagdgica e
administrativa das escolas.

A obtencdo de informacBes dessas fontes se da por meio de procedimentos
diversificados, conforme apresentado na Tabela 5:
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TABELA 5 - Ocorréncia dos tipos de procedimentos nas pesquisas*

Procedimentos NUmero de
Ocorréncias
Observacéo 15
Entrevista 19
Autoscopia 1
Narrativas 6
Anélise de documentos 7
Grupos de estudo 1
Anaélise bibliografica 1
Questionario 5
Sessdes de estudo 1
Propostas de trabalho elaboradas pelos professores 1
Total 56

*O total € superior a producao (31) porque muitas producdes utilizaram mais de um procedimento
de coleta

Quanto aos procedimentos para a coleta de dados, a entrevista, a observacao de aulas,
0 questionério e a analise documental sdo os mais presentes. Do mesmo modo, a associa¢do
entre esses procedimentos é uma constante ao se adentrar no espaco de acao dos professores,
que é a sala de aula, para conhecer suas praticas e/ou ouvi-los discursar sobre os elementos
que as constituem. Gatti (2007), André (1995) e Valente e André (1998), autores
referenciados no capitulo 2, apontam que tais procedimentos permitem maior detalhamento
das praticas de ensino, relacionando-se ao enfoque qualitativo dessas pesquisas, nas quais é
frequente também a combinacdo dessas técnicas de coleta de dados, tal como se verifica nas
teses e dissertacdes aqui analisadas. Para Marin e Bueno (2010) os procedimentos de
observacdo, questionario, entrevista e analise documental sdo 0s mais recorrentes, como
reproducdo de um espectro tradicional de investigacdo que vem de &reas de pesquisas
desenvolvidas, sobretudo, no século XX.

A Tabela 5 revela que a entrevista € o procedimento mais utilizado no conjunto das
pesquisas (19 estudos), podendo estar, ou ndo, associado a outros, principalmente ao

procedimento de observacdo de aulas. A concomitancia entre entrevista e observagdo
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acontece em 12 estudos, embora em alguns deles sejam usados ainda outros procedimentos.
Vale ressaltar que a entrevista é feita ndo s6 com professores, embora esse caso seja a
maioria, mas também com a equipe de coordenacdo da escola, e com alunos, em alguns
estudos.

A observacdo de aulas também tem destaque, esta presente em 15 pesquisas,
geralmente sendo utilizada em conjunto com outros procedimentos de coleta de dados e néo
com exclusividade. Tal fato parece indicar a percepcao de que apenas o olhar do pesquisador
ndo basta para apreender a realidade da sala de aula, nem os sentidos das praticas
pedagogicas; ha que se buscar dados de outras naturezas no entendimento dos fendbmenos
estudados, quais sejam, as praticas e os saberes docentes. Pode indicar ainda a dificuldade do
pesquisador em obter autorizacdo da escola e dos professores para estabelecer como Unico
método a observacdo de aulas. O pouco tempo para o desenvolvimento das pesquisas, em
especial de mestrado, € outro obstaculo a presenca do pesquisador na observacdo das aulas,
que demanda tempo e um trabalho continuo. Essas sdo condi¢des objetivas da producdo das
pesquisas nos programas de Pos-Graduacgédo que ndo devem ser desconsideradas.

As narrativas, presentes em 6 estudos, envolvem tanto os relatos orais quanto 0s
escritos da histdria de vida de professores alfabetizadores. O produto final sdo depoimentos de
suas trajetorias pessoais e profissionais que influenciam de alguma forma o modo como
alfabetizam, o que parece evidenciar o interesse dos pesquisadores pelos saberes oriundos de
diferentes momentos da vida do professor.

O questionario comparece em 5 pesquisas, também utilizado, de modo geral, em
concomitancia com outros procedimentos.

Cabe esclarecer que a analise de documentos (7 estudos) refere-se tanto a andlise de
documentos da escola (plano de gestdo, projeto politico pedagogico) quanto a de materiais
produzidos pelos alunos, registros de professores (planejamento, diarios de classe, relatorios),
materiais didaticos utilizados, etc. A analise de documentos € utilizada, geralmente em
conjunto com outros procedimentos, mas caracterizam-se como registros mais ou menos fiéis
do que ocorre de fato na sala de aula, em termos de atividades, recursos didaticos,
planejamento, avaliagdo, etc.

Outro procedimento identificado entre os pesquisadores é a autoscopia (1 estudo).
Nesse caso, 0 professor analisa episodios de sua pratica, que é primeiramente videogravada,
assiste aos videos e, nesse processo, disserta sobre seus procedimentos didaticos e as

interagOes que estabelece com os alunos.
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A realizacdo de sessdes de estudo (1 estudo), grupo de estudos (1 estudo) e propostas
de trabalho elaboradas pelos professores (1 estudo) caracterizam procedimentos das
pesquisas do tipo participante. O pesquisador observa, mas também interfere na realidade,
promovendo estudos sobre alfabetizacdo em conjunto com os professores.

A andlise bibliografica de teses e dissertacbes sobre praticas de professores
alfabetizadores foi o procedimento utilizado em 1 pesquisa no conjunto analisado.

Do total de 31 pesquisas analisadas, em 19 se nota a concomitancia de mais de um
procedimento, tais como questionarios, observacdo de aulas e analise de documentos. A
apresentacdo mais detalhada dos procedimentos de coleta de dados utilizados pelos
pesquisadores se localiza no Apéndice B.

Os dados da tabela relativos aos procedimentos de pesquisa ndo diferem daqueles
apresentados em minha dissertacdo de mestrado (VIEIRA, 2007), e reforcam a necessidade
que os pesquisadores sentem em fazer uso de instrumentos diferenciados na coleta de dados
sobre as praticas e saberes dos professores alfabetizadores. Além disso, refletem as tendéncias
das pesquisas qualitativas na area da Educacdo. Se as praticas dos professores envolvem o
saber como, o saber sobre e os valores, ideias que orientam a acdo docente, tal como
mostram os autores que tratam do tema (apresentados no capitulo 2), identificar esses
aspectos demanda a interpretacdo e o cruzamento de dados de naturezas diferenciadas, que
possibilitam ao pesquisador, por exemplo, localizar incoeréncias entre discursos e préticas,
revelar conhecimentos e concepgdes implicitas em procedimentos observados, entre outros
objetivos postos no desenvolvimento dos estudos.

Verifica-se, portanto, que as narrativas na &rea da Educacéo sobre as praticas e saberes
docentes na alfabetizagdo sdo produzidas pelos pesquisadores a partir da utilizagdo de
procedimentos variados, considerando-se que a sua associacdo produz dados mais fidedignos
em relacdo a realidade do que os docentes fazem, sabem ou dizem saber e fazer na sala de
aula. No entanto, o uso dos procedimentos ndo garante que conhecimentos significativos
sobre a realidade estudada sejam produzidos, se o pesquisador ficar limitado a uma descricao
pouco fundamentada em categorias conceituais, tal como explicitam Marin e Bueno (2010).

Nesse sentido, cabe apontar como lidam os pesquisadores com o tema das praticas e
dos saberes docentes, enfocando as bases tedricas desses estudos, que de modo geral, advém
de areas como Psicologia, Linguistica, Sociologia e Pedagogia. Nas principais referéncias que
embasam a analise das praticas e saberes dos alfabetizadores, verifica-se a presenca das

tendéncias psicogenéticas, construtivistas, sociointeracionistas e do letramento, o que reforca
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a influéncia dessas abordagens nas discussdes sobre alfabetizacdo. Entre os autores mais
citados nas pesquisas estdo Piaget, Vygotsky, Ferreiro, Teberosky, Baktin, Soares.

No que concerne aos tipos de estudo, a sua identificacdo nem sempre é fécil, pois
mesmo na leitura integral dos trabalhos, os pesquisadores ndo apresentam uma definicéo clara
de sua pesquisa; € mais comum encontrar termos como “pesquisa qualitativa’, “pesquisa
quali/quantitativa’, ou apenas a descricdo dos procedimentos de coleta de dados. Outros
estudos trazem tipologias como “estudo etnografico”, “estudo de caso”, “histérias de vida’.
Essa dificuldade em caracterizar o tipo de pesquisa, evidenciada entre os pesquisadores, €
apontada também por Soares e Maciel (2000), que a consideram como inerente a area das
Ciéncias Humanas.

Utiliza-se, portanto, os termos apresentados pelos pesquisadores, com base nos quais
se elaborou a Figura 8%°. Quando o trabalho ndo explicita o tipo de estudo, optou-se por
categorizé-lo em tipos ja descritos por outros autores como Soares e Maciel (2000), Bodgan e
Biklen (1994), considerando suas caracteristicas coincidentes.

3%
6% 13%
3% 6%
10%
7%
10%
23%
16%
3%

m Pesquisa etnografica | Estudo de caso m Estudo comparativo
| Histdria de vida H Relato de experiéncia m Pesquisa qualitativa

Pesquisa quali/quantitativa m Pesquisa bibliogréfica Pesquisa participante

Anélise de depoimento Anélise do comportamento

Como se pode notar na Figura 8, do total das 31 pesquisas analisadas, os dados sobre

“tipos de estudo” abrangem uma variedade de possibilidades, sendo a pesquisa qualitativa (7),

%% No apéndice C pode-se visualizar os tipos de estudo e a quantidade de pesquisas em cada categoria.
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a que predomina no conjunto das pesquisas, seguida das pesquisas sobre historias de vida (5),
pesquisa etnografica (4). O estudo de caso aparece em 3 pesquisas, assim como o estudo
comparativo. A pesquisa quali/quantitativa, pesquisa participante e analise de depoimento,
abrangem dois estudos cada um. J& o relato de experiéncia, pesquisa bibliografica, e analise
do comportamento, correspondem apenas a um estudo em cada uma das categorias.

Abaixo, apresenta-se uma breve explicacdo do que caracteriza cada tipo de estudo
apontado na Figura 8.

A pesquisa etnogréafica aparece como categoria de pesquisa, e evidencia uma
tendéncia atual de se compreender os fendmenos a partir da inser¢do do pesquisador na
situacéo “natural” em que se desenvolve. Essa tendéncia, segundo Gauthier et al. (1998), é
influenciada por estudos realizados (desde os anos de 1980) no ambito da antropologia
cultural e social, que buscam uma apreciacdo analitica e comparativa das culturas.

Os estudos de caso também aparecem entre as teses e dissertacdes, nas quais
investiga-se as praticas de um unico professor ou de um conjunto pequeno de professores.
Como definido por Soares e Maciel (2000, p.59), os estudos de casos caracterizam-se pela
“Identificacao/descricéo e/ou interpretacdo de um sO caso ou de um limitado nimero de casos,
explorando tudo o que seja importante, relevante ou possivelmente significativo para o
fendmeno ou fato investigado (um grupo de alunos ou de professores ou de escolas, etc.)”.

No estudo comparativo, destaca-se a “comparacdo de casos (sujeitos, instituicoes,
métodos, etc.), de fenbmenos, através de identificacdo e/ou descricdo e/ou explicacdo de
caracteristicas, consequéncias, condi¢cdes, comportamentos, analisando o que realmente
ocorre” (SOARES e MACIEL, 2000, p.59, grifo dos autores). Além disso, o estudo
comparativo busca, segundo as autoras, verificar a existéncia de relagfes causais ou de
associacdo entre determinados fatores, comparam um estado anterior com um estado
posterior. No caso das pesquisas categorizadas aqui, a comparacdo se da entre as praticas de
alfabetizacdo de professores de escolas publicas e particulares, e a comparacdo entre
diferentes praticas e os resultados na aprendizagem dos alunos, considerando o inicio e o final
do ano.

Interessante notar que as pesquisas do tipo historia de vida ndo aparecem no relatério
dessas autoras (realizado entre 1961 e 1989), confirmando essa tendéncia como mais recente,
em virtude, provavelmente, das discussdes sobre os saberes docentes, entre outras tematicas,
tal como se apresenta no capitulo 2 desta tese. Aqui se explora a biografia dos professores
elaborada por eles mesmos. Retomando a ideia de Gimeno Sacristan (1999), esses estudos
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constituem uma forma de compreender as acdes dos professores, a partir do sentido da préatica
social ancorado em sua biografia.

O relato de experiéncia caracteriza-se pela “descricdo e andlise de uma pratica de
afabetizacdo promovida e efetivada pelo(a) proprio(a) autor(a) da tese ou dissertacéo”
(SOARES e MACIEL, 2000, p.58). Esse foi 0 caso de apenas uma pesquisa que relata o
desenvolvimento e aplicacdo de um projeto de trabalho na alfabetizacédo realizado pela autora.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Bodgan e Biklen (1994, p.16) apontam ser essa
uma expressdo genérica, que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas, entre elas a producdo de dados “ ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico [...].
Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectivas dos
sujeitos dainvestigacéo”.

Esses autores, que tém sido referéncia entre os pesquisadores na definicdo das
pesquisas qualitativas e do uso dos procedimentos que as caracterizam, apontam também o
uso de dados quantitativos. Nesse sentido, estdo as pesquisas quali/quantitativas, nas quais 0s
dados quantitativos podem servir para sugerir tendéncias num local, fornecer informacéo
descritiva acerca de uma populagdo, sendo muitas vezes incluidos na escrita qualitativa sob a
forma de estatistica descritiva. Destaca-se aqui 0 uso de questionrios, a partir dos quais se
fazem andlises estatisticas e/ou qualitativas dos dados.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se pela analise da producdo do conhecimento,
reunindo trabalhos para explorar as relagdes entre os objetos de estudo, os referenciais
tedricos, as tendéncias e as abordagens, os recursos metodoldgicos, reconciliando
discrepancias ou explicitando divergéncias (BRZEZINSKI e GARRIDO, 2002).

Nas pesquisas participantes nota-se a realizacdo de grupos ou sessdes de estudo, a
partir dos quais o pesquisador promove debates e estudos sobre alfabetizacéo juntamente com
os professores, a fim de que haja mudancas em suas concepcles e praticas pedagdgicas,
considerando os conhecimentos cientificos sobre o tema.

Na anéalise de depoimentos, destacam-se estudos cujo objetivo é identificar
concepgdes dos professores sobre diferentes elementos de suas praticas, considerando para
isso as suas falas e discursos coletados, sobretudo, por meio de entrevista, que passa a ser a
estratégia dominante. A analise recai, portanto, sobre o que os professores pensam sobre a
alfabetizacdo e o que dizem fazer para alfabetizar. Como sugerem Bodgan e Biklen (1994,
p.134) “a entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio
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sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
COMoO 0S sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Com base na definicdo localizada na pesquisa definida como anélise do
comportamento, tem-se que esse tipo de estudo descritivo busca a identificacdo de
comportamentos apontados pelo behaviorismo radical — entre outras possibilidades teoricas —
como componentes do ensino eficaz. Verifica-se em funcdo de que varidveis o
comportamento ocorre, buscando sua predicdo e controle.

Apresenta-se no Apéndice D a distribuicdo dos tipos de pesquisa de acordo com 0s

autores.
Os tipos de pesquisa identificados refletem as tendéncias apontadas Gatti (2007), a partir das
quais se tentam novos caminhos para além dos modelos quantificadores na area da Educacéo,
em virtude de criticas feitas a eles, proliferando pesquisas que se revestem de caracteristicas
diferenciadas do ponto de vista dos procedimentos de obtencdo de dados, tais como:
observacdo cursiva ou participante, analise documental, historias de vida, etc. — evidenciados
também nesta tese. “ Seus fundamentos séo outros e manifestam-se pelo questionamento da
neutralidade do pesquisador e dos instrumentos de pesquisa, do conceito de causalidade
deterministica, da objetividade baseada na idéia de imutabilidade dos fendmenos em si, da
repeticdo estatistica.” (GATTI, 2007, p.30).

Considerando os dados sobre os procedimentos e tipos de pesquisa, e retomando 0s
questionamentos feitos no inicio deste capitulo sobre o que narram o0s pesquisadores acerca
das praticas e saberes dos alfabetizadores, o que buscam responder e com quais instrumentos,
uma das primeiras inquietaces que surge é compreender qual o lugar da préatica na produgédo
dos saberes docentes na perspectiva desses pesquisadores.

A partir dos autores apresentados nesta tese, pode-se afirmar a priori que a pratica nao
é vazia de conhecimentos e significados (incluindo também valores, crencas, ideais pessoais e
sociais), e desvela-los é o que esperam 0s pesquisadores ao narrarem sobre as praticas e 0s
saberes de professores alfabetizadores. Retomando a ideia de Mercado (1986; 1991) e de
Doyle apud Gimeno Sacristan (2000), conhecer o que se passa nas escolas permite identificar
os limites e possibilidades de se realizar mudancas significativas na educacdo, além de
suscitar discussdes sobre a competéncia dos professores, e, sem duvida, sobre a relacdo entre
as teorias e praticas pedagdgicas, considerando-se, como aponta Guarnieri (1996), que o
professor constréi conhecimentos no contexto da sua experiéncia, a partir dos quais orienta

suas agoes.
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Utilizando aferramenta “localizar” nos arquivos “ pdf”, foram feitas buscas nas teses e
dissertacdes ora com o descritor “praticas’ ora com “saberes’, para verificar 0 nimero de
ocorréncias desse termos nos textos, o que evidencia a qual aspecto o trabalho d& maior
énfase. Para que o leitor possa visualizar melhor esse procedimento e seus resultados,

apresenta-se a Tabela 6, com uma amostragem apenas das pesquisas localizadas on-line.
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TABELA 6 - Ocorréncia dostermos “saberes’ e praticas’ nast/d

TESE/DISSERTACAO SABERES PRATICAS
ZIBETTI (2005) 280 287
SOARES (2005) 2 80
BERNARDES (2005) 56 248
BERTAN (2006) 0 63
MONTEIRO (2006) 245 554
COLOMBO (2007) 2 24
GAZANA (2007) 21 64
TAIPEIRO (2007) 2 42
SANTAROSA (2007) 2 26
VIEIRA (2007) 73 460
GARRIDO (2008) 6 129
PAULA (2008) 12 94
SCHUVETER (2008) 21 60
OLIVEIRA (2008) 38 346
CASTRO (2009) 0 106
BORDIGNON (2009) 4 185
AQUINO (2009) 18 77
TEMPESTA (2009) 16 110
ANTONELLI (2009) 115 212
RUIZ (2009) 9 218
FERREIRA (2009) 87 367
SOTELO (2009) 0 129
TOTAL 1009 3881

Na maioria dos casos, 0s dois termos aparecem nos trabalhos; apenas em trés deles
néo ha ocorréncia da palavra“ saberes’. Apesar disso, o descritor “préticas’ tem uma presenca
bastante significativa, mesmo nos trabalhos em que “saberes’ é também recorrente. A
presenca dos dois termos na maioria dos textos aponta, no tratamento tedrico-metodologico,

para a énfase dos pesquisadores justamente na relacdo e interseccdo dos dois elementos.
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Estariam os pesquisadores evidenciando as praticas como produtoras de saberes? Tudo leva a
afirmar que sim.

A pratica pedagdgica parece ser, portanto, a grande medida para se verificar, por
exemplo, permanéncias e mudangas nas concepcdes e estratégias de ensino. E a partir dela
que os professores agregam alguns conhecimentos e refutam outros, que ndo servem aos seus
objetivos de ensino e aprendizagem, ou que ndo se adaptam aos contextos em que atuam. Os
saberes, por sua vez, mostram-se insuficientes para transformar a pratica, pois precisam ser
validados como eficazes no dia a dia da sala de aula. Essa ideia reflete-se nos estudos que, na
maioria das vezes, abordam a relacdo conflituosa entre as teorias e as préaticas de ensino.

A Tabela 6 sugere que os saberes docentes podem ser revelados na pratica pedagogica,
considerando-se que é nela que eles se vdo elaborando, sendo assimilados e reconstruidos. No
entanto, os estudos sobre a pratica pedagogica podem tratar de aspectos mais especificos do
trabalho do professor, por exemplo, avaliacdo, planejamento, métodos de ensino, entre outros,
embora tangenciem a questdo dos saberes docentes.

Como se observa também entre os autores referenciados nos capitulos 1 e 2 desta tese,
a pratica constitui, sim, fonte de producao de conhecimentos para o professor, portanto ela é
capaz de revelar saberes ja consolidados como cultura compartilhada (perspectiva de Gimeno
Sacristan), assim como aspectos de inovagdo na reelaboracdo dessa cultura. Ao narrarem
sobre a alfabetizacdo, os pesquisadores da &rea da Educacdo revelam a pratica como entrada
principal da identificacdo dos saberes do professor, ja que, ao falarem sobre suas préaticas, 0s
alfabetizadores dao pistas sobre como elas se constroem no cotidiano da sala de aula, e a
partir de que critérios sdo escolhidas, em detrimento de outras possibilidades; porqué utilizam
alguns procedimentos e recursos e ndo outros diante das inimeras alternativas de ag&o.

Ao observar as préaticas na sala de aula e/ou ouvir os professores, o pesquisador pode
extrair procedimentos que julga ser parte do repertorio de saberes do professor, além de outros
elementos, tais como a fonte de constituicdo desse repertorio de conhecimentos e acdes que
caracterizam a préatica de alfabetizacdo. Por exemplo, se o professor percorre a sala de aula
ajudando os alunos em suas tarefas, tal procedimento: foi aprendido nos cursos de formacao, é
reminiscéncia de sua infancia, aprendeu intuitivamente no dia a dia, ou com colegas? Séo
perguntas ainda sem muitas respostas, tanto quanto saber como a sua trajetdria pessoal se
transforma em procedimentos que passam a ser parte do seu repertorio de acoes.

Nesse sentido, destaca-se no Quadro 6 o0s objetivos de cada estudo analisado, levando
em conta elementos que intrigam os pesquisadores ou que se mostram como problemas a

serem enfrentados na alfabetizacéo.
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QUADRO 6 — Objetivos das Pesquisas

PESQUISA/AUTOR

OBJETIVOS

SANTAROSA (2007) | Verificar o quanto o conhecimento sobre os processos de leitura e escrita
teorizados por Ferreiro e Teberosky influenciam os professores na
escolha das atividades que propdem as criangas.

GAZANA (2007) Averiguar como os professores alfabetizadores interagem com as ideias

construtivistas em situacdes de estudos que privilegiem a insercdo dos
problemas da préatica pedagogica em referenciais tedricos.

BERTAN (2006)

Investigar coeréncias e incoeréncias metodoldgicas nas préaticas de
alfabetizacdo comparando professoras de escolas da rede publica e
particular.

TAIPEIRO (2008)

Analisar as narrativas de memorias de leitura das professoras
alfabetizadoras.

COLOMBO (2007)

Descrever e analisar as dimens@es afetivas identificadas nas decisdes do
professor quanto as suas atividades de ensino, durante o processo de
aquisicao da escrita pelas criancas.

SCHUVETER (2008)

Descrever e comparar as interacdes do professor com os alunos que ele
considera com mais dificuldades e os que apresentam mais facilidade no
aprendizado da escrita.

SOARES (2005)

Diagnosticar qual a orientacdo para trabalho em grupo e como ela é
recebida pelas professoras em questdo; buscou-se também identificar qual
a concepcao dessas professoras sobre o tema e como esta se manifesta
nas préaticas pedagogicas.

BORDINGON (2009)

Identificar o trabalho dos professores com a leitura e a escrita, e as
relacBes entre as praticas pedagdgicas e as concep¢des de ensino, de
leitura e de escrita apresentadas por eles no Ensino Fundamental de Nove
Anos.

AQUINO (2009)

Caracterizar as atividades pertinentes a funcdo docente realizadas por
professoras alfabetizadoras fora do tempo e do espaco de aula.

SOUZA (2008) Identificar a préatica de leitura desenvolvida por uma docente
alfabetizadora, apontando as relacGes presentes entre suas praticas e
concepcOes a respeito desse tema, que esteja contribuindo ou néo para a
formacao do aluno-leitor.

RUIZ (2009) Identificar na préatica de professores alfabetizadores intervencdes

significativas a aprendizagem da leitura e escrita.

ANTONELLI (2009)

Investigar os saberes presentes na pratica pedagogica de professoras bem-
sucedidas.

FERREIRA (2009)

Analisar e compreender quais sa0 0s pressupostos tedricos, crencas e
valores dos professores com o intuito de identificar elementos que
promovam o sucesso escolar dos alunos.

OLIVEIRA (2008)

Anaélise dos conhecimentos manifestos pelos professores para o ensino
em alfabetizacéo.

VIEIRA (2007)

Investigar o que as pesquisas com foco nas praticas das alfabetizadoras
dizem a respeito dos procedimentos de alfabetizacdo, praticas e saberes
que caracterizam a atuacdo em sala de aula.

ZIBETTI (2005)

Compreender 0s processos de apropriacao/objetivacao e criacdo de
saberes na préatica pedagogica de uma alfabetizadora.

SOTELO (2009)

Analisar e refletir sobre as praticas pedagdgicas relacionadas a oralidade,
que sao apresentadas as criancas.

MONTEIRO (2006)

Caracterizar as diferentes experiéncias das alfabetizadoras, identificando
0s saberes e as praticas, que deram sustentacdo ao trabalho bem sucedido
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com a alfabetizacdo, e os condicionantes que acompanharam a formacao
docente.

CASTRO (2009) Descrever as préaticas de uma professora alfabetizadora, considerada bem
sucedida a partir dos principios da Analise do Comportamento para um
ensino eficiente e também verificar se essa mesma professora descreve 0s
seus objetivos de ensino em termos comportamentais.

PAULA (2008) Compreender como uma alfabetizadora experiente, aos 47 anos de

profissdo, trabalha as relaces de ensino e organiza os usos do tempo para
tal.

QUEIROZ (2009)

Analisar o papel da subjetividade no processo de escolha do ser professor
alfabetizador e na deciséo de permanéncia, ou ndo, nessa profissdo.

MELLO (2009)

Identificar experiéncias pessoais e profissionais de professoras
alfabetizadoras com leitura e escrita, e as repercussdes dessas
experiéncias ao longo de suas vidas.

REGANHAN (2005)

Verificar as relagOes entre o trabalho referente a escrita, realizado pelos
professores, e 0 desenvolvimento da producéo de textos pelas criangas.

SILVA (2005)

Analisar o significado das representagdes a respeito de avaliacdo da
aprendizagem de professoras sob o contexto da organizacéo escolar por
ciclos com progressao continuada.

CUNHA (2005) Investigar a relagdo que as professoras da primeira série do ensino
fundamental estabelecem com o tempo em suas praticas educativas;
conhecer as vivéncias relativas ao tempo por meio de relatos do cotidiano
escolar das participantes.

COSTA (2006) Analisar a mediagédo do professor no processo de ensino e aprendizagem

da leitura e da escrita.

GARCIA (2005)

Acompanhar a préatica do professor do ciclo basico de alfabetizacéo, e
analisar os possiveis fatores da evasao e retencdo escolar.

PEREIRA (2005)

Aprender como professores alfabetizadores concebem o processo ensino-
aprendizagem e analisar contribuicGes que eles identificam, em suas
préticas, para 0 mesmo processo.

BERNARDES (2005) | Reconstituir e analisar a trajetoria de seis profissionais reconhecidas
como boas alfabetizadoras.
TEMPESTA (2009) Analisar a dindmica interlocutiva entre os professores das séries iniciais

do Ensino Fundamental, que atuam na alfabetizacéo, tendo em vista a
perspectiva dos estudos da linguagem.

GARRIDO (2008)

Relatar a propria pratica educativa, no que diz respeito a alfabetizagao e
ao Letramento. Buscou-se pensar como ensinar criangas em fase de
escolarizagdo, para que o ensino da leitura e o ensino da escrita tenham
sentido e significado (trabalho com projetos)

Na analise das pesquisas, tal como sugere o titulo deste capitulo, observa-se que elas

narram sobre o que fazem e 0 que sabem os professores alfabetizadores. A leitura das teses e

dissertacdes revela que esses elementos estdo imbricados nas pesquisas, e evidenciam a

relagdo estreita entre praticas e saberes docentes.

A partir da perspectiva de Gimeno Sacritdn (1999) tem-se que as préticas

caracterizam-se como uma cultura compartilhada, sdo esquemas praticos, atividades ou

tarefas que envolvem ndo s6 o saber fazer, mas se relacionam com sistemas de valores

coletivos, saberes de carater ético e compromissos com os fins que orientam a educacao.
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Envolvem assim, motivos, intencdes, conhecimento pessoal, experiéncia do saber fazer
pessoal, a partir dos quais se dao as escolhas, decisfes e deliberagdes quanto as acBes dos
professores. Nesse sentido, pode-se dizer que “0s sujeitos manifestam-se e expressam-se na
acdo e o fazem a partir do marco da cultura da pratica acumulada que os orienta e que eles
utilizam como capital” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.74).

Os saberes, por sua vez, de acordo com Tardif (2002), dizem respeito a uma atividade
discursiva, na qual o sujeito emite um juizo de valor sobre algo, sendo capaz de dizer por que
razdes esse juizo é verdadeiro, ou seja, 0s saberes dizem respeito ao que os professores dizem
sobre “por que vocé diz isso?” e “por que vocé faz isso?”, oferecendo justificativas que
servem para validar seu discurso e sua acdo. Sao, portanto, ideias, discursos, juizos racionais
que podem ser discutidos e revisados. Os pesquisadores questionam, tal como exposto no
capitulo 2, a presenca de conhecimentos na pratica dos professores e 0 modo como 0s
adquirem ao longo do tempo nos processos formativos e no exercicio da sua profisséo.

A partir dessa conceituacdo de praticas e saberes docentes, na andlise realizada
considera-se a existéncia de pesquisas que enfatizam mais a narrativa do que os professores
fazem, e outras mais voltadas ao que eles sabem. Cabe ressaltar que essa perspectiva constitui
um esforco de organizacdo, andlise e sintese das contribuicbes dessas pesquisas na
compreensdo das praticas e saberes que caracterizam o trabalho docente na alfabetizacgéo.

Nesse sentido, analisando o Quadro 6 verifica-se a presencga de estudos que se voltam
a aspectos mais especificos do trabalho do professor, por exemplo, o uso do tempo dentro e
fora da sala de aula (CUNHA, 2005; PAULA, 2008; AQUINO, 2009); o trabalho com a
oralidade (SOTELO, 2009); o trabalho com projetos (GARRIDO, 2008); os procedimentos,
praticas e saberes de professores nas pesquisas sobre alfabetizacdo (VIEIRA, 2007); o
trabalho com a escrita (REGANHAN, 2005); interacdo professor e aluno (SCHUVETER,
2008); afetividade (COLOMBO, 2007); fatores que interferem na produgdo do
fracasso/sucesso escolar (GARCIA, 2005); mediacdo (COSTA, 2006); préaticas e
comportamentos de professores bem sucedidos (CASTRO, 2009); e praticas de alfabetizacéo
(BERTAN, 2006). S&o estudos que buscam caracterizar o cotidiano das praticas de
alfabetizacdo, descrevendo, a partir de seus interesses especificos, o que acontece nas salas de
aula. Narram a respeito do que os professores fazem, apresentando descri¢cdes do dia a dia das
praticas de ensino, ressaltando elementos de sucesso e fracasso escolar.

Destacam-se também pesquisas que tratam da relacdo teoria e pratica no que tange a
aspectos como: trabalho em grupo (SOARES, 2005); praticas de leitura e concepcbes sobre o
tema (SOUZA, 2008); escolha das atividades de ensino (SANTAROSA, 2007); relagdes entre
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praticas e concepcdes de ensino, leitura e escrita (BORDIGNON, 2009); e avaliacdo (SILVA,
2005; RUIZ, 2009). Nesses casos, a analise da pratica enfatiza o que os professores dizem que
fazem e o que realmente fazem, de acordo com o olhar do pesquisador, que identifica
possiveis coeréncias e incoeréncias nessa relagéo.

Outras pesquisas enfatizam os pressupostos tedricos, crencas e valores dos professores
sobre alfabetizacdo, ensino e aprendizagem da leitura e escrita (FERREIRA, 2009;
OLIVEIRA, 2008). Interessa aos pesquisadores identificar o que os professores sabem a
respeito desses temas, considerando que esse conhecimento orienta a sua pratica.

A ideia de que as experiéncias de vida e de formacéo influenciam no desenvolvimento
das préaticas pedagogicas, e nas escolhas que os professores fazem em relagdo aos
procedimentos de ensino reflete-se na proposicéo de pesquisas sob essa perspectiva. Verifica-
se aqui, a influéncia das discussbes acerca dos saberes docentes e dos autores, alguns
referenciados nesta tese, no capitulo 2, que destacam as trajetérias pré-profissionais e de
formacdo inicial e continuada na constituicdo das praticas e dos saberes dos professores.
Exemplos sdo os estudos que analisam as trajetdrias e memorias de leitura de alfabetizadores
(TAIPEIRO, 2008; MELO, 2009), as trajetdrias de vida e de formacdo de professores bem
sucedidos (MONTEIRO, 2006; BERNADES, 2005; ANTONELLI, 2009); e o porqué da
escolha, aprendizagem e permanéncia na profissdo (QUEIROZ, 2009; PEREIRA, 2005).

Outros aspectos abordados nos estudos tangenciam discussdes sobre como se da a
interacdo dos professores com 0s conhecimentos tedricos sobre alfabetizacdo em situacfes de
estudo (TEMPESTA, 2009; GAZANA, 2007); e o processo de apropriacdo e construcdo dos
saberes na pratica (ZIBETTI, 2005).

A partir dessa apresentacdo, identifica-se, portanto, a énfase dos pesquisadores no

estudo das tematicas relacionadas no Quadro 7:
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QUADRO 7 — Temas privilegiados nas pesquisas

Uso do tempo pelo professor alfabetizador
Trabalho com a oralidade

Atividades para o ensino da escrita
Atividades para o ensino da leitura
Interacéo professor e aluno

Fracasso e sucesso escolar

Préticas de professores bem sucedidos

Procedimentos de ensino

NN N N N N N RN

Avaliacdo
v Trajetoria de vida, formacao e profissao
v' Valores, crencas e concepcdes sobre alfabetizacao,

leitura e escrita

No que tange as tematicas dos estudos pode-se dizer, a partir do Quadro 7, que sdo
diversas, embora muitas ndo difiram daquelas identificadas na dissertagdo de mestrado
(VIEIRA, 2007). Essa recorréncia temética pode estar relacionada a dispersédo dos estudos,
que sdo produzidos em diferentes instituicdes, e, provavelmente, nem sempre em grupos de
pesquisa, haja vista algumas instituicdes serem responsaveis por apenas um estudo, tal como
se viu no capitulo 3. Destaca-se a ampliacdo da Pos-Graduacdo no Brasil, e 0 consequente
crescimento dos cursos de mestrado — as dissertacdes s&0 maioria entre as pesquisas — como
parte do contexto objetivo da producdo académica. Além disso, a revisdo de estudos ja
produzidos sobre a tematica a ser investigada parece ndo ser ainda uma pratica disseminada
entre os pesquisadores discentes; nem sempre se verifica a utilizacdo de teses e dissertacoes
como parte da revisao bibliogréfica feita pelos autores.

As tematicas aparecem tanto nas pesquisas que privilegiam o que professores fazem
quanto nas que narram sobre o que sabem. O que eles fazem em sala de aula para alfabetizar
esta, assim, ancorado em saberes que eles adquirem ao longo de sua histéria de vida e
profissdo, incluindo a bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa. Essas
tematicas corroboram tendéncias correntes também em outros paises, como os EUA, de
acordo com Esteves (2009).

Como se viu no Capitulo 3, as pesquisas, desde os anos de 1980, vém alterando seu

foco de atencdo para o cotidiano escolar, e para a producdo do conhecimento na sala de aula
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em busca de respostas para questdes que dizem respeito aos saberes que orientam a pratica
docente, e a0 modo como ela se constitui ao longo da vida dos professores. As pesquisas
analisadas representam essas tendéncias.

A seguir, apresenta-se cada uma das teses e dissertagOes, enfatizando os seus
resultados e conclusdes, a fim de organizar o conhecimento ja produzido pelos pesquisadores,
analisando-os a luz do referencial tedrico que embasa esta tese, e possibilitar ao leitor uma

sintese dos estudos.

4.1 Sobre o que narram os pesquisadores

Como se viu no capitulo 1, espera-se hoje que a alfabetizacdo se dé num contexto de
letramento, envolvendo o uso efetivo de textos e a proposicdo de atividades significativas de
leitura que aproximem os estudantes ao seu uso social, em uma relacdo afetiva e
comprometida com a diversidade sociocultural e de aprendizagem dos alunos. Ao narrarem
sobre as praticas e saberes docentes, 0s pesquisadores tangenciam questdes sobre o que fazem
e sabem os professores, trazem descri¢es do cotidiano escolar e depoimentos de professores,
dos quais se podem extrair elementos sobre como encaminham a alfabetizacdo em termos de
procedimentos, atividades, relagdo com os alunos, entre outros aspectos do trabalho docente.

Na leitura dessas pesquisas verifica-se que algumas centram-se na relagédo teoria e
pratica de alfabetizacdo, a énfase recai sobre o0 que os professores dizem que fazem, e o que
realmente fazem, sendo tais aspectos analisados com base em pressupostos tedricos atuais de
uma alfabetizacdo eficiente. No caso dessas pesquisas, 0s depoimentos dos professores sao,
geralmente, confrontados com a observacéo realizada pelo pesquisador das praticas de ensino.
Ou ainda, pela via da entrevista, o pesquisador colhe informacdes a respeito das concepcoes
dos professores e também sobre suas praticas.

Na apresentacdo das pesquisas analisadas nesta tese, optou-se por organiza-la de
acordo com o seu foco, que de modo geral recai ora sobre as praticas, ora sobre o0s saberes.
Cabe ressaltar que esse ndo € um caminho facil, ja que préticas e saberes estdo imbricados nos
trabalhos, sobretudo naqueles que investigam a relacdo teoria e pratica.

Na organizacdo das pesquisas em dois focos, praticas de alfabetizacdo e saberes
docentes, os estudos que versam sobre a relacdo teoria e pratica foram agrupados
considerando seus objetivos e questdes de pesquisa. De modo geral, pode-se afirmar que a

énfase desses estudos recai na descri¢do das préticas.
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e Préticas de alfabetizacéo

Um dos aspectos abordados por essas pesquisas € 0 uso que os professores fazem do
tempo dentro e fora da sala de aula, destacando como organizam as atividades de ensino e o
planejamento escolar.

Em sua pesquisa de doutorado, Paula (2008) buscou compreender como uma
alfabetizadora experiente (62 anos de idade e 47 de profisséo) trabalha as relagcdes de ensino e
organiza os usos dos tempos escolares para tal. O estudo de caso envolveu a observacdo do
cotidiano escolar e da sala de aula. Busca, desse modo, documentar as intervengdes capazes
de possibilitar mediagdes, 0s usos dos tempos para propiciar 0 ensino, as interagdes e
aprendizados na alfabetizacdo e a historia pessoal da vida da professora como elementos
constitutivos de sua trajetoria.

Na descricdo da pratica pedagogica da professora, Paula destaca uma sequéncia
temporal de atividades no dia: atividades escolares de livre agregacdo, sirene, fila, oracéo,
entrada. Em sala: estudo do calendério, atividade de escrita, merenda em sala; sirene do
recreio de livre agregacdo, sirene e filas; outra atividade de escrita; guardar o material e
aguardar a sirene. As atividades eram longas e demoradas, algumas criancas faziam rapido
demais, mas deveriam esperar as demais criangas sentadas e em siléncio.

Os objetivos do ensino sdo os que coordenam o0 uso dos tempos. Nesse sentido, a
pesquisadora destaca que a professora usa um tempo para 0 ensino-aprendizado de
Portugués/alfabetizacdo muito maior do que o prescrito e também muito maior que o de
outras areas. Apesar disso, o tempo destinado ao ensino para alfabetizar era bem menor,
comparado ao destinado ao ensino moral, & normas de comportamento, a separacdo de brigas
e as tentativas de resolucéo de contendas.

Outra constatacdo da pesquisadora, € que além do ideario construtivista, a professora
demonstra um outro menos evidente: uma concorréncia entre decifrar e atribuir sentido ao ato
de ler e ndo uma complementaridade. Em alguns momentos, a professora defendia que “ler €
mais que decifrar” como argumento para suas agoes na sala de aula, no entanto, a decifracéo
da base alfabética, ou o aprendizado do sistema de notacdo alfabética era indispensavel, ainda
que ndo suficiente para a apropriacdo da leitura e da escrita em Portugués.

Para a professora € preciso gostar do que faz e saber fazer, arrumando, organizando e
quantificando o tempo para fazer o que precisa ser feito. Assim, a organizacao do tempo e sua
quantificacdo podem ser diferentes quando se relaciona com distintas prioridades, com o

planejamento, o conhecimento do objeto e as peculiaridades e especificidades de cada turma.
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Conclui a autora, que o0 processo de formacgéo e o processo de atuacdo docente, por mais
isolado que seja, € algo repleto de outras vozes: o pai, 0 vizinho, o professor aposentado, 0s
movimentos comunitarios, os autores da gramatica, do dicionério e do livro de estudos para o
curso de admissdo, os livros didaticos, os exames e os elaboradores dos exames, e,
principalmente, o grupo social face a face. Lembra que existem diferencas qualitativas em
relacdo ao trabalho do professor. Faz diferenca para o professor que seu trabalho tenha
significado e sentido; autonomia; ética profissional comprometida com o aprendizado de
todos; superacdo de préaticas espontaneistas para uma pratica pedagogica que valorize um
conjunto de aspectos e gestos (cooperagcdo, concentracdo, dedicacdo, responsabilidade e
esforco, vontade de aprender, capricho, argumentacdo oral), e atividades especificas para
aquisicao e apropriacdo da linguagem escrita.

O uso do tempo também é abordado na dissertacdo de Aquino (2009), que reconhece
que o trabalho dos alfabetizadores no se restringe a sala de aula, mas ultrapassa-a. E nessa
perspectiva, de que o trabalho do professor envolve outros momentos, que a pesquisadora
destaca o uso que cinco professoras alfabetizadoras (sendo duas iniciantes e trés experientes)
fazem do tempo destinado ao preparo de aulas, identificando suas relagdes com as prescri¢des
legais e o trabalho efetivamente realizado. A autora langa mao de varios procedimentos como
entrevistas, observacdo, questionarios, producdo escrita dos sujeitos da pesquisa e da andlise
de documentos e de material de trabalho das professoras.

Ao se debrucar sobre a questdo do tempo, Aquino (2009) entende que ele € um
elemento fundamental no processo de trabalho do professor, sendo a qualidade e uso dele
condicionados a elementos do processo de precarizacdo, como a intensificacdo do trabalho
docente que conforma as condi¢Ges objetivas em que o professor ira desenvolver sua
atividade.

Embora, do ponto de vista legal, os professores tenham direito a um tempo
remunerado para a preparacdo das suas atividades de sala de aula, a pesquisa de Aquino
(2009) evidencia que esse tempo é, muitas vezes, insuficiente. Os alfabetizadores se dedicam
as tarefas de planejamento e organizacdo prévia do ensino muito além das horas pagas,
inclusive em suas vidas privadas, 0 que demonstra o seu compromisso com a docéncia. Sobre
os fatores que interferem no modo como o professor utiliza esse tempo destinado ao
planejamento e revisdo das aulas e se existe outras demandas de trabalho, ndo diretamente
relacionadas ao ensino, a autora verifica que as condi¢Oes de trabalho dos professores

interferem na forma como eles usam o seu tempo fora da sala de aula.
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Outro dado interessante da pesquisa de Aquino diz respeito as diferencas percebidas
entre o tempo gasto pelas professoras iniciantes e pelas experientes no preparo das aulas. As
professoras experientes destinam menos tempo as atividades de preparo de aula, isso porque,
além de outros fatores (como situacdo familiar) elas ja adquiriram e dominam o0s
conhecimentos necessarios ao preparo das aulas, conseguem administrar esse tempo de uma
forma mais pratica. Enquanto que as professoras iniciantes, de modo geral, mais inseguras,
demandam mais horas de trabalho no planejamento e organizagdo do ensino.

Apesar de suas caracteristicas pessoais, registrar o planejamento é uma pratica comum
também das professoras experientes que, no entanto, gastam menos tempo nessa tarefa.
Evidencia a autora, que o trabalho docente na sala de aula, e além dela, aponta indicios sobre
0 processo de constituicdo da docéncia, da aprendizagem das praticas pedagogicas, da
importancia das trocas entre os pares, das atividades burocraticas e extraclasse que
caracterizam a docéncia.

Cunha (2005), em seu mestrado, também investiga a relacdo que os professores da
primeira série do ensino fundamental estabelecem com o tempo em suas praticas educativas.
Tendo a fenomenologia por embasamento, e com um olhar compreensivo, procurou conhecer
as vivéncias relativas ao tempo por meio de relatos do cotidiano escolar das participantes.
Foram, entdo, realizadas entrevistas com duas professoras de primeira serie.

Entre os aspectos analisados pelo autor, destaca-se o desvelamento de préticas
educativas permeadas por consideracfes que justificam uma diluicdo da responsabilidade pela
alfabetizacdo dos alunos entre os professores das primeiras séries do ensino fundamental.
Trata-se a alfabetizacdo como responsabilidade de todos, reduzindo, portanto, 0 compromisso
de alfabetizacdo na primeira série. Cunha enfatiza, assim, que o sistema de ciclos, por vezes,
apareceu como justificativa para a diminuicdo das intervencOes e para a diluicdo da
responsabilidade de ensinar.

Ainda em relacdo a temporalidade, a pesquisa aponta que os relatos das vivéncias das
professoras apresentam-se, a principio, enraizados no agora, 0 que propicia entre elas uma
compreensdo que nega o passado dos alunos e descontextualiza a realidade social e histérica
deles e de seus familiares, o que inviabiliza uma compreensdo mais critica desses alunos
como parte de um processo de exclusdo social.

Conclui o autor (CUNHA, 2005) que o ser professora apresentou-se inicialmente mais
préximo da impessoalidade. Destaca, porém que num movimento reflexivo que ocorreu no

decorrer da pesquisa, pode-se desvelar outra compreensdo nas participantes, verifica-se em
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seus relatos certa disposicdo para intervir nessa realidade, sendo esse aspecto um elemento
primordial do ser professora.

O trabalho realizado com a oralidade na sala de aula aparece como tema de pesquisa,
considerando a necessidade de que os professores desenvolvam atividades especificas para o
seu desenvolvimento. Verifica-se que tal aspecto € pouco trabalhado pelos professores, e
mesmo como tema de pesquisa aparece em apenas um estudo.

E o caso da dissertacdo de mestrado de Sotelo (2009), que investiga as propostas
pedagdgicas relacionadas a oralidade, que sdo apresentadas as criancas na sala de aula. Para
tanto, utiliza-se de videogravacgdes de aula e de entrevistas com uma professora experiente,
recortando eventos de letramento na pratica escolar, tendo como pressuposto que a oralidade
ndo esta desvinculada das rel agbes com a escrita. Nessa perspectiva, a autora questiona “ como
a oralidade é trabalhada? O que pensa o professor a respeito do que vem a ser trabalhar com
oralidade? Ha aulas plangjadas para esse fim?” (SOTELO, 2009, p.3).

A autora verifica que a oralidade nédo é trabalhada de forma planejada, e os eventos
estdo relacionados as atividades de escrita, como na interpretacdo oral de textos, por exemplo,
a partir da qual a professora dialoga com seus alunos, visando a aprendizagem e aos objetivos
didaticos propostos. Em alguns eventos, instaura-se uma relacao dialdgica tipica de sala de
aula em que o aluno pergunta e a professora responde; a professora responde o que é viavel
para ela naguele momento e contexto, pois quer dar continuidade a sua aula e, assim, néo se
desvia do seu objetivo.

De acordo com a autora, a dinamica de sala de aula observada é semelhante a que a
professora vivenciou como aluna ao longo de sua escolaridade, de tal modo que reproduz o
que ela internalizou na posigdo de aluna, e também as regras do discurso pedagogico em
relacdo a posicao de professor. Sendo assim, como professora, ela retoma essas regras, e vai
construindo seu discurso pedagdgico escolar, que Ihe confere a aceitabilidade na negociacdo
com seus alunos, que nem sempre é harmoniosa.

Ao perceber que ndo esta sendo compreendida pelos alunos, ela langa novas perguntas,
melhorando seu enunciado para se fazer entender, e sanar as dificuldades deles. Outro aspecto
apontado na pesquisa diz respeito ao tom de voz da professora, que vai mostrando aos alunos
se eles estdo corretos ou ndo em suas respostas; ela alterna utilizando um tom de voz mais alto
e mais baixo para dizer que ndo estdo no caminho correto, ou para tirar as criancas da davida
quando titubeiam entre o sim e o0 ndo, ou ainda para pedir siléncio a classe, ou interromper o
siléncio. E uma estratégia que faz parte do contexto e constroi essa dindmica dialdgica

marcada pelas posi¢coes que 0s sujeitos assumem.
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Percebe-se também uma tenséo entre oralidade e escrita, pois enquanto se fala ndo se
escreve, mas se escuta atentamente, e por tras do ouvir atentamente, segundo Sotelo (2009),
estd a concepcao de ensino/aprendizagem da professora em relacdo a oralidade: enquanto um
fala o outro escuta com atencdo, o que gerara a aprendizagem.

Em relacdo as atividades de alfabetizacdo e letramento, as praticas da professora
incidem sobre o0 uso de textos, subordinando a oralidade a escrita, desconsiderando-se a
funcdo desse género textual. Para a professora trabalhar a oralidade significa dar subsidios
para a linguagem escrita que esta em primeiro lugar, como um objetivo a ser alcancado.

Conclui a autora, que professor e aluno dialogam o tempo todo, sendo esse dialogo
constituido, principalmente, de perguntas e respostas, tendo como objetivo desenvolver o
raciocinio dos alunos, de tal modo que cheguem a conclusdes necessarias para que aprendam.
Embora a oralidade esteja sempre presente, ndo tem um objetivo encerrado no seu proprio
desenvolvimento, mas serve para subsidiar a propria escrita, pois “primeiro fala-se sobre o
assunto e depois se esta pronto para escrever” (SOTELO, 2009, p.100).

Outros temas que aparecem nas pesquisas dizem respeito as atividades e
procedimentos de ensino da leitura e da escrita, apontando discussdes sobre o letramento,
também evidenciadas no capitulo 1, nas abordagens tedricas recentes sobre alfabetizacdo, as
quais ressaltam a formacéo do aluno leitor e escritor competente e a utilizacdo de textos na
sala de aula.

Assim, considerando o processo de aprendizagem da escrita e sua relagdo com o
trabalho do professor, Reganhan (2005) desenvolve sua pesquisa de mestrado tendo como
objetivo verificar as relagdes entre as praticas de ensino da escrita e o desenvolvimento da
producéo de textos pelas criancas.

Participaram dessa pesquisa oito professores, de quatro escolas publicas selecionados
aleatoriamente, e dezesseis alunos classificados pelos docentes como 0s que apresentavam
desempenho satisfatorio e insatisfatorio.

A analise dos dados obtidos na pesquisa, segundo Reganhan explicitam diferencas nas
praticas pedagogicas e a consequente diversidade quanto as producdes textuais das criancas.
Assim, a autora constata que o ensino da escrita e 0 modo como 0s professores encaminham o
seu trabalho esta relacionado ao tipo e qualidade dos textos produzidos pelos alunos.

De acordo com a pesquisadora, ha professores que desenvolvem um trabalho voltado
para producdo de texto nas aulas enquanto ha outros que ndo realizam essas praticas. Os
resultados obtidos revelam a influéncia do trabalho pedagdgico no desenvolvimento da escrita

de textos pelas criancas.
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Enfatizando também as praticas de ensino da leitura e escrita, a dissertacdo de
mestrado de Garrido (2008) se caracteriza como um relato de experiéncia, no qual a autora
descreve sua propria préatica educativa, no que diz respeito a alfabetizacdo e ao letramento.
Busca, desse modo, pensar como ensinar criangas em fase de escolarizagdo, para que 0 ensino
da leitura e o ensino da escrita tenham sentido e significado.

Ao desenvolver uma metodologia de projetos, Garrido langca mao de entrevistas com
os alunos, analise de material escrito produzido por eles, bem como anotacGes realizadas das
observac@es das aulas, como diarios, cadernos dos alunos, sondagens e registros escritos das
aulas.

Em suas consideracGes sobre o desenvolvimento de sua prética, a autora enfatiza que o
ensino da leitura e 0 ensino da escrita na perspectiva do letramento depende, sobretudo, de
praticas contextualizas e significativas. Sdo elas que possibilitam maiores chances de se obter
0 sucesso na aprendizagem dos alunos. Concluindo que houve efetiva aprendizagem dos
alunos, acredita que o desenvolvimento do projeto propiciou um ensino de leitura e escrita
enguanto pratica social, tendo como base o0 acesso constante dos alunos a materiais escritos
diversificados. Conclui também que a maneira com que os alunos aprendem esta diretamente
relacionada a maneira de ensinar dos professores.

As préticas de ensino na formacao do aluno-leitor também sdo tema da dissertacdo de
Souza (2009). Por meio de entrevista e observagdo de aulas (com registro em audio), a autora
pesquisa uma sala de aula do 1° ano de Ensino Fundamental, a fim de identificar as relagdes
entre as praticas e as concepcdes de uma professora alfabetizadora, busca também indicios de
elementos que estejam contribuindo para o aprendizado da leitura. “Qua a concepcdo de
leitura que embasa a pratica pedagdgica da professora alfabetizadora? Como a professora
desenvolve sua pratica de ensino da leitura? Como a professora percebe as teorias que
envolvem o ensino daleitura?’ séo perguntas que orientam a pesquisa de Souza (2009, p.11).

Em relacdo a concepcéo de leitura, Souza aponta que a professora expressa uma ideia
de que tudo é leitura, sendo uma forma de lazer e de envolvimento, além de ser uma fonte de
conhecimento. A professora considera-se leitora e demonstra compreender que é preciso ler
para escrever, no sentido do desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos.
Entende que ser leitor pressupGe um dom, desconsiderando o papel do ensino intencional e
organizado.

Quanto as praticas de leitura, a pesquisadora faz algumas consideracdes evidenciando
uma pratica rotineira apegada as silabas e palavras isoladas para levar o aluno a ler; e uma

pratica que privilegia a decodificacdo de palavras. Praticas de leitura que se configuram em
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atividades mecanicas, repetitivas, pautadas, lineares e reprodutivistas. “Tomar a leitura’ dos
alunos é um procedimento comum de avaliagcdo, no qual a preocupacgéo da professora é mais
com a decifragcdo do que com a interpretacdo. O uso de textos, por exemplo, parlenda, tem
como objetivo nédo a leitura em si, mas o trabalho com a gramética.

Conclui Souza (2009), que h& predominancia de uma pratica de leitura com a
utilizacdo de textos descontextualizados e sem significado para os alunos, tendo como suporte
pedagdgico o livro didatico e trechos fotocopiados de cartilhas. Portanto, o ensino da leitura
estd pautado no pretexto para cépias de trechos dos textos, analise morfoldgica, sem a
reflexdo sobre uma proposta significativa de leitura, ndo contribuindo, de fato, para a
formacdo do aluno-leitor, sendo os alunos com dificuldades postos no canto da sala com
atividades diferenciadas dos demais, em estagios mais avancados de alfabetizacao.

No contexto mais especifico da escola fundamental de nove anos, Bordignon (2009)
também investiga, em sua dissertacdo, como tém se configurado as praticas dos professores na
leitura e escrita. Além de entrevistas com agentes administrativos das escolas e da secretaria
de educacdo, a autora lanca mao de entrevistas com professores e da analise dos cadernos de
registro de aulas e de alguns cadernos de alunos, confrontando os depoimentos e as atividades
desenvolvidas na pratica pedagogica. E importante, para um melhor entendimento, dizer que a
autora identifica trés tipos de abordagens pedagogicas nas escolas e falas das professoras:
construtivista; em processo de mudanca; e tradicional. A partir dessa categorizacdo, a autora
analisa aspectos como: o0 que € saber ler e escrever? Ha diferencas entre os alunos de seis e
sete anos? Quais as mudancas fisicas e pedagogicas da inclusdo desses alunos de seis anos?
Como avaliam a entrada dessas criangas no Ensino Fundamental? Entre outras questoes.

Para a autora, chama a atenc¢do o nimero de professoras que apresenta dificuldade para
descrever o que consideram saber escrever. As professoras que apresentam essa visdo de
leitura e escrita — como decodificacdo e codificacdo — dificilmente conseguirdo abandonar
suas praticas e podem acabar tendo como Unico foco a alfabetizacdo desses alunos, o0 que néo
€ a proposta para esse novo primeiro ano do ensino fundamental.

Os alunos com seis anos séo considerados imaturos por grande parte das professoras
em relacdo aos de sete anos, necessitando de adequacdes pedagdgicas. As professoras indicam
a necessidade de adequacdes no mobiliario escolar, de variacdo dos recursos para o brincar,
para as brincadeiras, e materiais pedagdgicos como uma mudanca essencial para o
atendimento adequado desses alunos. Os depoimentos sugerem que as brincadeiras passaram
a fazer parte do cotidiano escolar e das praticas dessas professoras.
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Outro aspecto destacado na pesquisa € quanto aos conteldos priorizados; a
alfabetizacdo aparece com destaque, embora ndo haja uma cobranca efetiva de que os alunos
estejam alfabetizados no final do ano, pelo menos de forma explicita.

Na analise das atividades a partir dos cadernos dos alunos, a autora indica que, embora
a maioria das professoras aponte a valorizacdo da compreensdo em relacao a leitura e a escrita
como forma de expressdo e comunicacao, elas encontram dificuldade para promover na
pratica pedagdgica atividades que desenvolvam essas questbes. Apesar de incluirem, por
exemplo, os textos no dia a dia, eles sdo utilizados de modo restrito, ou seja, ndo ha a
exploracdo do sentido do texto que, de modo geral, sdo curtos como textos de memodria,
pequenas musicas, parlendas e poemas. A inclusdo desses textos, no entanto, pode sugerir
uma tentativa de direcionarem a pratica pedagogica para a perspectiva construtivista, tal como
apontam as orientacdes oficiais.

Conclui a autora que a observagao das atividades registradas nos cadernos indica que o
objetivo principal centra-se na aprendizagem do cddigo escrito e na mecéanica da leitura,
valorizadas na concepcao tradicional de ensino. No entanto, ha indicios claros de que as
professoras estdo dispostas a adequar suas praticas pedagogicas, propondo o trabalho com
textos, com a leitura, em busca de um caminho para atender bem os alunos. Pode-se perceber
que h& de fato um trabalho voltado para o ensino do sistema de escrita que convive com
outras atividades de exploragdo e compreensao de textos.

Um aspecto recorrente nas pesquisas é a questdo da interacdo professor aluno e
afetividade, apresentados como elementos centrais das praticas pedagdgicas e fator de sucesso
ou fracasso na alfabetizacdo. Esse é o caso das pesquisas apresentadas abaixo.

Na perspectiva da afetividade nos processos de ensino e aprendizagem na
alfabetizacdo, Colombo (2007), em sua dissertacdo, descreve e analisa as dimensdes afetivas
identificadas no cotidiano das salas de aula, direcionando o olhar para as atividades de ensino.
Dando énfase a mediacdo do professor, observa uma sala de aula da primeira série do Ensino
Fundamental de uma escola particular, focando as atividades de producdo escrita
desenvolvidas pelo professor. Além da observacdo, a autora langa médo de sessdes de
autoscopia com professora e alunos, a fim de identificar, na pratica pedagogica, aspectos de
afetividade nas atividades de ensino que atuam como facilitadores da aprendizagem,
aprimorando a relacdo do aluno com a escrita.

Com base em suas observacBes e nas sessfes de autoscopia — video-gravacdo da
situacdo em questdo e as sessdes de andlise e reflexdo sobre imagens pelo individuo

videogravado — Colombo (2007) analisa aspectos da afetividade nas instru¢fes do professor,
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no desenvolvimento da atividade pelo aluno e no feedback do professor. A pesquisa resultou
na identificacdo de aspectos correspondentes as dimensdes afetivas presentes nas atividades
de ensino: Materiais Culturais; Presenca Constante; O Fazer-Coletivo; O Ensinar da
Professora; e Diversidade. A autora pode, assim, identificar, durante as atividades de ensino,
que as dimensoes afetivas, presentes na mediacdo do professor, permitiram que os alunos
estabelecessem uma melhor relacdo com esse objeto de conhecimento que € a escrita.

O trabalho de Colombo (2007) traz uma série de procedimentos e atitudes da
professora que garantiram o desenvolvimento prazeroso das atividades para os alunos. Entre
eles o uso de materiais culturais que as criangcas mais gostam, como contos infantis,
encenacdo de histdrias, confeccdo de fantoches, desenho e pintura, a partir dos quais o
letramento se destaca.

A mediacdo da professora ocorreu de forma a conduzir os alunos ao processo da
aprendizagem, proporcionou uma instrugéo adequada sobre as tarefas, a correcdo no momento
oportuno, visando o sucesso do aluno na escrita e o feedback, avaliando a producéo do aluno
durante e ao final de sua producdo. A diferenciacdo e variacdo das atividades e materiais
indicam a preocupacdo da professora em contemplar as preferéncias das criangas, tornando as
tarefas de sala mais prazerosas. Conclui Colombo (2007) que a mediacdo planejada pelo
professor, e permeada pelas dimensfes afetivas, é fundamental para que o aluno atinja os
objetivos previstos para as atividades, contribuindo significativamente para a aprendizagem.

Na pesquisa apresentada a seguir, os dados relativos a interacdo professor aluno
divergem dos apresentados por Colombo (2007).

Schuveter (2008) aponta, em sua dissertacdo, a interacdo professor aluno como
determinante das mudancas comportamentais produzidas nos alunos. O estudo abrange a
observacao das interacdes professor e aluno em 10 salas de aula de 1% série durante as
atividades de escrita (atitudes e orientagfes dadas aos alunos considerados como 0s que
apresentavam mais facilidade e mais dificuldade na aprendizagem da escrita) e entrevistas
com os professores. Entre os resultados da pesquisa, Schuveter (2008) destaca que a maioria
das professoras (sete entre dez) interagiu mais com os alunos que aparentemente
acompanhavam o procedimento adotado em sala de aula, por meio de perguntas feitas a classe
e registro das respostas na lousa.

No que tange a interacdo das professoras com os alunos que apresentam, segundo elas,
mais dificuldades na aprendizagem da escrita, a autora aponta que eles mantiveram-se
envolvidos em situacdes distantes das atividades propostas. Essas criangas manifestam-se

principalmente no manuseio de pertences e objetos alheios, verificando-se ainda apatia e
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indiferenca delas em relacdo as atividades de escrita. Em alguns casos, as professoras
desconsideravam as manifestacdes e respostas desses alunos, uma vez que prosseguiam com a
aula, interagindo com os demais alunos que acompanhavam o seu procedimento didatico.

No entanto, verifica também manifestacfes mais positivas de dialogo, e atitudes que
privilegiam a autoestima das criancas no trato com a escrita, embora elas acontecam em
poucas salas investigadas, nas quais registra-se sua presenca nas solicitacfes de participacdo
desses alunos nas atividades.

A dissertacdo, que traz relatos detalhados de episodios de sala de aula, expOe préaticas
de professoras com bastante experiéncia na profissdo. As entrevistas realizadas revelam, entre
a maioria das professoras, concepcdes de que os fatores que mais interferem na aprendizagem
da escrita sdo: falta de estimulo familiar; desvalorizacdo da escola; situacdo econdmica;
problemas emocionais; imaturidade; e desinteresse manifestado pelo aluno.

A pesquisadora Schuveter (2008) conclui que, para as professoras, o tipo de interagcdo
pedagogica dispensada em sala depende mais do aluno, pois com os alunos interessados
mostram-se mais solicitas e envolvidas. Concebem o interesse como algo proprio da crianca,
um requisito, ou entdo, reflexo do apoio familiar, dos seus habitos culturais e sociais, da
escolaridade dos pais e dos usos sociais que as pessoas de sua convivéncia fazem da leitura e
da escrita. Constata também haver fortes indicacGes de que os professores ndo consideram a
influéncia de suas acOes, de sua parcela de envolvimento no fracasso das criancas, e nédo
questionam o seu fazer pedagogico diante da inadequacdo das interacdes no processo de
ensino e aprendizagem.

Ainda na perspectiva das relagdes estabelecidas em sala de aula, Soares (2005), em
sua dissertagdo de mestrado, investiga o trabalho em grupo como um instrumento operatorio
no processo de alfabetizacdo, enfatizando as relagdes entre as concepgdes dos professores
sobre o tema e suas préaticas pedagodgicas. Analisou nove salas de primeira série do Ensino
Fundamental. Tendo como referencial tedrico a abordagem construtivista piagetiana,
identifica a concepcéo das professoras sobre o trabalho em grupo e como esta se manifesta em
suas praticas de ensino. Nota-se que, embora trate da relacdo teoria e pratica, a autora volta-se
para a descricdo das préaticas dos professores na organizacao, ou ndo, de trabalhos grupais.

Tendo como pressuposto que o trabalho em grupo é importante para uma préatica
docente que valoriza o desenvolvimento intelectual dos alunos, e destacando também a
importancia que o papel da cooperacdo desempenha no processo de ensino-aprendizagem, a
autora questiona: “Por que tal prética ndo se efetiva nas salas de aula? Quais as dificuldades

que os professores enfrentam para estabelecer um ambiente cooperativo na escola? Qual a
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compreensdo sobre o trabalho em grupo das professoras e da coordenadoria pedagdgica?’
(SOARES, 2005, p.15).

Nas suas observacGes e entrevistas, Soares constata o predominio de préticas
centralizadas nas professoras, que tém o controle de toda situacdo pedagdgica, sendo que a
distribuicdo dos alunos em grupos, quando acontece, ndo significa necessariamente momentos
e praticas de cooperacdo, mas apenas agrupamentos, aleatorios ou ndo. Manter o siléncio é
uma das preocupacOes das professoras, de um modo geral, e o trabalho em grupo é, quase
sempre, associado a indisciplina. Para as professoras, ha uma associacao direta entre trabalho
em grupo e a disposicao fisica das carteiras e alunos nas salas. E interessante destacar que na
leitura da tese fica evidente que as professoras valorizam o trabalho e o esforco individual,
evitando que haja conversas entre as criancas e troca de ideias na execucgao das atividades.

Apesar disso, a pesquisadora também verifica acdes docentes mais participativas, nas
quais os alunos estabelecem relagdes de cooperagédo com os colegas no desenvolvimento das
atividades, por exemplo, na producdo de textos coletivos. Além disso, alunos e professoras
demonstram relacdes amistosas, de respeito e dialogo.

Os resultados de seu estudo indicam que as condicGes para o trabalho em grupo néo se
fizeram presentes na maioria das salas investigadas; apenas trés, das nove, apresentam a
maioria de elementos propicios a cooperacdo. Correlacionando o desempenho das criangas na
escrita com a participacdo cooperativa na sala de aula, Soares (2005) verifica que nas trés
salas com desempenho superior os alunos discutiam as atividades, o que néo se verificou nas
outras salas, cujo desempenho foi considerado inferior.

A avaliacdo também é abordada nas pesquisas.

O modo como os professores avaliam orienta a dissertacdo de Ruiz (2009, p.16), que
faz 0 seguinte questionamento: “A avaliacdo realizada por professores que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental esta atendendo a um propdésito formativo, indicando
intervencoes significativas na aprendizagem da leitura e escrita?’. Tendo como base a
perspectiva tedrica da avaliacdo formativa, a autora entrevista oito professoras
alfabetizadoras, considerando o contexto de discusses sobre os ciclos de aprendizagem e
progressao continuada.

Cabe esclarecer que embora centre-se nos depoimentos dos professores, a énfase do
pesquisador recai sobre o que os professores fazem.

As respostas das professoras apontam para uma pratica continua de avaliacdo, 0
rompimento com o tempo escolar, priorizando o tempo do sujeito, e 0 seu percurso de

aprendizagem. A elaboracdo de portfolios mostra-se como uma pratica avaliativa entre as



167

professoras, na qual é arquivada uma sequéncia de atividades realizadas durante 0 ano com o
objetivo de sondagem. Basicamente, a avaliacdo realizada pelos professores alfabetizadores é
a sondagem, cujos resultados s&o utilizados para realizar intervengdes, mudar dindmicas de
trabalho.

Apesar disso, a autora verifica entre as professoras a ideia corrente de que a
aprendizagem da leitura e da escrita se dd& como um processo natural, o que indica um
desconhecimento das complexas estruturas elaboradas durante esse aprendizado. Além disso,
embora as professoras sejam incisivas nas falas sobre a avaliacdo formativa, as sondagens
acontecem em momentos pré-determinados para identificar sobretudo os erros e hipo6teses de
escrita (a partir das pesquisas de Ferreiro e Teberosky), classificando os alunos em silabicos,
alfabéticos, etc., o que contraria a ideia de avaliacdo formativa. S80 momentos estanques, com
roteiro, € nos quais as professoras ndo demonstraram reconhecer a concepgdo presente em
cada producéo. Por outro lado, a supervalorizacdo da sondagem reflete a existéncia de uma
proposta concreta de acdo, que pode ser entendida como uma reorganizacdo de funcdes a
partir de uma concepc¢éo de ensino pautada pela construcdo.

Ao identificar as diferencas de aprendizagem nos alunos, as professoras sdo unanimes
em apontar as dificuldades de se fazer um trabalho que contemple essa diversidade do grupo,
embora demonstrem satisfacdo com o uso das sondagens e portfélios. Entre outros
instrumentos de avaliacdo, as professoras, segundo Ruiz (2009), fazem provas, inclusive
como “prestacdo de contas as familias’, configurando-se também como forma de treinar os
alunos para avaliacdes externas. O fazer diario dos alunos nédo é apontado, pelo menos nédo
enfaticamente, como elemento de avaliagé&o.

A avaliacdo é entendida, portanto, como reavaliacdo do trabalho pedagodgico e
certificacdo de aprendizagens, conclui a pesquisadora. Ha uma reflexdo sobre o fazer
pedagogico e sobre o dever de ajudar na aprendizagem do aluno, de que os procedimentos
devem ser revistos quando inadequados. Apesar disso, as professoras atendem ao discurso
atual sobre avaliacdo, adotando na pratica a sondagem, e supervalorizando a escrita para
efeito de avaliacdo, em detrimento da leitura e da oralidade.

A analise das praticas docentes na perspectiva da producdo do sucesso e fracasso
escolar também mostra-se como tema recorrente, ja identificado no trabalho de mestrado
(VIEIRA, 2007).

Nessa direcdo, Garcia (2005), em seu mestrado, acompanha a pratica do professor do
ciclo béasico de alfabetizacdo para analisar os possiveis fatores da evaséo e retencdo. Os dados



168

foram coletados em duas escolas publicas, sendo sujeitos quatro alfabetizadores. Para a coleta
de dados, a autora utiliza-se de entrevistas, observacao de aulas e analise documental.

Através da estratégia de triangulacdo dos dados, Garcia percebe uma situacdo de
transicdo, pois, embora os professores tenham uma concepcdo tradicional da alfabetizagéo,
todos estdo tentando abandonar velhas posturas, ainda que ndo tenham constituido uma nova
forma de fazer consistente.

H4, portanto, certo descompasso entre a a¢do escolar e as reformas oficiais resultante,
provavelmente, da falta de uma orientacdo tedrico-metodolégica capaz de promover uma
modificagédo estrutural nas concepgdes das professoras, que viabilize uma compreensédo mais
clara das propostas de alfabetizacéo, o que, segundo Garcia (2008), impede os professores de
obter sucesso com a maioria dos alunos.

Costa (2006) trata, em sua dissertacdo de mestrado, do fracasso escolar, e analisa a
mediacdo do professor no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita a partir de dados de
observacdo. Com base nos referenciais tedricos construtivistas e psicogenéticos, a autora
utiliza também como procedimentos de coleta de dados o questionario e a analise documental
do Plano de gestao da escola, relatérios de avaliacéo, registros do professor e do aluno.

Tendo em vista o fracasso da escola brasileira, no que diz respeito a sua tarefa de
garantir a todos o direito a alfabetizacdo, a autora enfatiza que ler e produzir textos de forma
eficiente € condicdo bésica para a formacdo do individuo critico, consciente, capaz de
participacao no processo de transformacéo social.

Entre as conclusdes do trabalho, a autora destaca como elementos do sucesso/fracasso
escolar tanto o processo de ensino como o de aprendizagem e as inter-relacbes que se
estabelecem entre os sujeitos nele envolvidos (professor-aluno e aluno-aluno) mediatizada
pela linguagem e, em particular, verbal. Com esse trabalho, a autora aponta ser possivel
verificar que a producdo do fracasso escolar é ainda uma constante no processo histérico da
educacdo brasileira, ndo obstante a retdrica discursiva que busca oculta-la.

Ainda na perspectiva de identificacdo de elementos de uma pratica pedagdgica eficaz,
mas com o foco na analise do comportamento de uma professora alfabetizadora, considerada
bem sucedida pela comunidade escolar, a dissertagdo de Castro (2009) tem como objetivo
verificar se essa professora descreve seus objetivos de ensino em termos comportamentais. Os
dados foram coletados em observacdes e entrevistas, com o registro das praticas de ensino da
professora e 0 comportamento dos alunos diante dessas praticas. Na entrevista, a professora
respondeu sobre seus objetivos de ensino, a maneira como avaliava, e como explicava o

sucesso ou fracasso no alcance desses objetivos.
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Analisando as praticas de ensino, Castro registra a ocorréncia de atividades como:
Contando historias; Copia de textos e palavras; Leitura de textos; Trabalho com letras e
silabas; Exercicio compreensdo da histdria; Ditado; Exercicio de identificacdo e escrita de
palavras; Atividades Gramaticais; Producdo de texto; e Reescrita de uma historia.

Ha também indicios claros de que a professora estabelecia seus objetivos de ensino
previamente, ja que, segundo a pesquisadora, foi observado que ela sempre levava todas as
suas atividades organizadas e programadas, com todos 0s materiais necessarios para as
mesmas, sempre prontos e & méo.

Em relacdo aos comportamentos emitidos pela professora durante as atividades de
ensino, a pesquisadora destaca: faz perguntas para os alunos; 1é; mostra figuras e cartazes;
solicita leitura; descreve os comportamentos que os alunos deverdo emitir para realizar a
atividade; da modelos de como fazer a atividade para os alunos, canta com os alunos; aponta
para as palavras que sdo lidas ou escritas; solicita copia; explica como deve ser feita a
atividade; verifica e corrige a atividade individualmente; elogia os alunos; dita palavras ou
frases fazendo pausas e/ ou batendo palmas entre as silabas que formam a palavra; solicita que
os alunos circulem a palavra ditada no texto; escreve na lousa; junta letras formando silabas,
ou junta silabas formando palavras; solicita e d& exemplos; explica¢do oral de conceitos e
significados de palavras; solicita comportamentos que indicam atencdo dos alunos na
atividade: siléncio; olhar, responder, etc.; solicita escrita sem a palavra escrita presente;
solicita pintura ou desenho; solicita que os alunos ditem um texto; aponta paragrafos e
pontuacdes.

Outros aspectos apresentados na pesquisa no que tange aos procedimentos da
professora, a partir dos principios da Andlise do Comportamento, sdo: Instru¢do; Modelag&o;
Feedback aos comportamentos dos alunos; Refor¢o Social; Programacgé@o e monitoramento de
respostas de observacdo, imitacdo e atencdo dos alunos; e Treino Discriminativo.

Esses comportamentos sdo apontados como importantes para um ensino eficaz,
podendo se relacionar ao seu sucesso. Apesar de realizar esses procedimentos, a professora
ndo sabe descrever seu planejamento de ensino em termos comportamentais, embora, conclui
a autora, isso ndo pareca ser determinante para sua pratica e seu sucesso. A professora citava
os comportamentos dos alunos como forma de avaliar a consecucdo dos seus objetivos,
embora nem sempre descrevesse detalhadamente quais comportamentos observava.
Apontava, de forma predominante, fatores intrinsecos aos alunos (indole, personalidade) e

influéncia da familia, como explicag¢fes para o sucesso ou fracasso da aprendizagem.
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A caracterizacdo das praticas de alfabetizacdo também é o foco da dissertacdo de
Bertan (2006) que faz a comparacdo entre duas escolas, tendo como sujeitos quatro
professores da rede publica e um de escola particular. O estudo é feito a partir de observacdes
em sala de aula e de entrevistas com o0s professores.

Embora a pesquisa traga dados interessantes sobre diferentes realidades escolares, ndo
apresenta muitos detalhes da pratica pedagogica, apenas aspectos gerais, 0S quais Sao
reportados aqui. Em relagdo as escolas publicas, a autora identifica a combinagdo de métodos;
uso de musicas para trabalhar letras, silabas, frases, rimas, significado das palavras, o que
também diverte as criangas; leitura de historia; trabalho com nomes. Sobre as avalia¢des, séo
continuas, embora haja momentos especificos de provas (ditados) para aferir a hipotese de
escrita das criancas (na perspectiva de Emilia Ferreiro). As professoras apontam a falta de
apoio dos pais, caréncia afetiva e dificuldades financeiras como fatores que interferem no
aprendizado, ao mesmo tempo revelam preocupagdo com o0s alunos e com o sucesso daqueles
com dificuldades.

Quanto a escola particular a autora identifica uma metodologia tradicional, mesclado
com praticas construtivistas, embora ndo traga detalhes dos procedimentos da professora,
apenas aponta o trabalho com textos (historias, masicas, etc.). A professora conta com um
maior apoio dos pais, comparado com as professoras das escolas publicas. Sobre a avaliacéo,
h& provas bimestrais, notas e reprovagao.

Bertan (2006) conclui que as observacdes revelaram as coeréncias e incoeréncias da
pratica de ensino da alfabetizacao, e o quanto estas praticas de ensino estdo ou nao alinhadas a

proposta pedagdgica do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) de cada escola.

e Saberes docentes

Embora tragam elementos das praticas dos professores alfabetizadores, os estudos ddo
maior destaque para o que eles sabem. Observa-se que alguns trabalhos ndo utilizam a
expressao “saberes docentes’, mas outras como “crengas’, “concepgdes’, “representacoes’
etc., no entanto, eles abordam o mesmo fenébmeno, ou seja, 0 conhecimento que embasam as
praticas, 0 que permitiu que englobassemos essas pesquisas neste item, como fazem Borges e

Tardif (2001).
Na perspectiva do que sabem os professores, o estudo dos pressupostos teoricos,
crencas e valores dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental norteou a
elaboracdo da dissertacdo de Ferreira (2009), cujo foco sdo os determinantes do sucesso

escolar. A entrevista foi o instrumento de coleta de dados referentes ao discurso de
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professores e coordenadores pedagdgicos sobre a educacdo, familia e aluno; formacéo
continuada na escola; e alfabetizacéo.

Ferreira tem como objetivo analisar e compreender quais pressupostos teoricos e
saberes da experiéncia dos educadores das séries iniciais se revelam como indicadores de
promocdo do sucesso escolar. Discute-se a importancia das teorias sobre desenvolvimento e
gestdo do conhecimento na elaboracéo de praticas alfabetizadoras coerentes com a perspectiva
de formacdo de sujeitos leitores e escritores na contemporaneidade.

Nas entrevistas realizadas, a pesquisadora identifica pontos de convergéncia entre as
professoras: a concepcdo de educacdo como fundamental na formacédo dos alunos (incluindo
aqui a educacao familiar); e o reconhecimento de que a escola ndo tem atingido seus objetivos
em virtude dos governos ou da familia dos alunos. Sobre estes coexistem diferentes
perspectivas (periodo de transi¢do ou crise na superacdo de um paradigma), evidenciadas nos
termos utilizados para caracteriza-los: alunos carentes, bons, melhores, fracos, muito fracos,
indisciplinados, desinteressados, interessados, sujeitos do seu processo de construcdo de
conhecimento. A questdo familiar (desinteresse, desvalorizacdo da escola e abandono) serve
de justificativa para o fracasso escolar, embora tal ideia ndo seja generalizada, pois algumas
professoras reconhecem a necessidade de articulacéo entre essas instituices: familia e escola.

Falta de condigcdes adequadas de trabalho, remuneracdo insuficiente, custeio de
materiais de apoio para os alunos, realizacdo das atividades que constituem funcéo de outros
agentes fazem parte do cotidiano dessas professoras que, embora se sintam desvalorizadas,
demonstram comprometimento no exercicio da docéncia.

Para Ferreira, as professoras tém de conviver com o conflito entre o que desejam
realizar e o que é possivel desenvolver na escola; evidenciam, assim, tanto resisténcias as
mudancas como inovagOes didaticas para aperfeicoar e atualizar o ensino. Algumas
professoras apoiam-se no modelo tradicional de ensino, com o professor como centro do
processo de ensino e aprendizagem, enquanto outras se percebem apenas como facilitadoras
do processo, quase abrindo médo de suas responsabilidades. Por sua vez, ha aquelas que pdem
0 aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem e preocupam-se em Ser 0 mais
afetivas e acolhedoras possivel, e, ainda, aquelas que, numa visdo empirista, esperam pelo
“estalo” dos aunos.

A escolha pela docéncia também € abordada por Ferreira (2009) e revela motivos
diversos, entre eles: possibilidade de conciliar as necessidades pessoais a carreira; desejo de
crescimento profissional; idealizacdo do papel docente, embora hoje se sintam desvalorizadas;

gosto pela profissdo a partir do seu exercicio. Essa diversidade de trajetdrias profissionais e de
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formacdo aponta que a construcdo da profissdo docente ndo depende sé de fatores subjetivos
(escolher a profisséo, os cursos de formacgéo), mas faz-se durante toda a vida dos professores
inseridos em seu campo profissional. Nesse percurso, a formacdo inicial, a formacéao continua,
as historias de vida de cada professor, suas experiéncias, suas escolhas, seus saberes, suas
teorias em acao, 0s espagos e contextos de atuacdo determinam suas escolhas.

Em relacdo as abordagens tedricas de alfabetizacdo, Ferreira verifica que ha nas
escolas conflitos acerca do que fazer com as atuacdes didaticas atualizadas pela orientagdo
construtivista; hd uma rejeicdo das professoras, em virtude da imposicdo da teoria
psicogenética, que destituiu suas verdades sobre o ensino e aprendizagem da lingua escrita.
Verifica-se a dificuldade das professoras na articulacdo de suas praticas as teorias sobre
alfabetizacdo, a0 mesmo tempo em que anseiam que seus alunos aprendam a ler e escrever de
forma compreensiva, ndo mecanica.

Conclui a autora que alguns aspectos precisam ser revistos, por exemplo, mitos e
equivocos em relacdo a construcdo dos conhecimentos linguisticos pelos alunos e as
abordagens pedagdgicas como o construtivismo; e ha necessidade do dialogo no interior da
escola sobre as responsabilidades com a educacédo das criancas, incluindo a parceria escola e
familia e o desenvolvimento de uma educagdo em valores, voltada para favorecer o convivio
com a diversidade.

Resultados semelhantes aos de Ferreira (2009) sdo apontados nos estudos de Oliveira
(2008).

Em sua tese de doutorado, Oliveira (2008) propds a analise dos conhecimentos
manifestados pelos professores para alfabetizar. Os dados da pesquisa foram coletados por
meio de questionario com 11 professoras de 1.° ano do Ensino Fundamental. sdo questdes

postas por Oliveira (2008, p.83):

“O que, afinal de contas, esta acontecendo com a afabetizacdo? Que
dimensfes integram o0s processos de construcdo e de mobilizacdo desses
conhecimentos? Que fatores subjetivos interferem com maior ou menor
intensidade na circulacdo do conhecimento durante o momento da
alfabetizacdo? Que conhecimentos estdo sendo, de fato, mobilizados durante
0 ensino em afabetizacdo?’,

Em relacdo a opcdo pela carreira docente, as professoras revelam a ideia de docéncia
como “dom”, de que nasceram para a profissdo, paraensinar. No entanto, quando se referem a

alfabetizacdo a ideia é de uma técnica, de um saber especializado aprendido, também, por
terem tido modelos apresentados por seus professores. Embora deem muito valor a
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experiéncia no aprendizado do saber fazer, também identificam a formacao em instituicdes de
ensino como relevante, sobretudo a formacao inicial.

Oliveira (2008) percebe entre as professoras a preocupacdo de um curriculo que
misture disciplinas escolares tradicionais, atividades ludicas e regras de comportamento,
higiene e valores. Apontam que 0 ensino nao deve se pautar no livro didatico, sugerindo a
utilizacdo de outros recursos didaticos. Também destacam a importancia da familia, do
acompanhamento no cumprimento das tarefas de casa e nas discussfes e decisbes a serem
tomadas na escola.

Os posicionamentos das professoras alfabetizadoras sobre os assuntos que dizem
respeito a discussdo do curriculo na escola e na alfabetizacdo ofereceram indicios das
intencGes e motivacdes de suas acdes educativas cotidianas, as quais sdo constitutivas da
dimenséo valorativa que orienta a relagdo com os conhecimentos e com a cultura de modo
geral, e impulsionam o professor por determinados caminhos em dire¢do ao enfrentamento de
situacOes incertas e desconhecidas, que o leva a elaborar e modificar as rotinas diarias,
experimentar novas hipdteses de trabalho, novas técnicas, instrumentos e materiais
pedagdgicos, inventando estratégias, procedimentos, tarefas e recursos (OLIVEIRA, 2008).

Em relacdo a pratica pedagogica, os dados sugerem a concomitancia de recursos
tradicionais com outros mais modernos no planejamento das aulas. O trabalho fora da escola
nas atividades de planejamento também estd presente, variando a quantidade de horas e a
frequéncia da tarefa de planejar. Planejar e improvisar sdo aspectos apontados pelas
professoras no desenvolvimento das aulas, sendo a necessidade de que os alunos
compreendam a importéncia da alfabetizacdo um fator decisivo para o sucesso escolar. No
que diz respeito a relacdo professor e aluno, ha indicativos de que os professores se
preocupam, com bastante énfase, com a questéo da disciplina.

Analisando o peso do discurso construtivista nas representacdes das professoras
alfabetizadoras, Oliveira (2008) conclui que, embora as professoras digam que o
construtivismo ndo € um método, o discurso “método construtivista® foi indicado por
unanimidade. As professoras também parecem sentir a necessidade de corresponder ao
discurso pedagdgico que mais parece ideal dentro do contexto em que se inserem.

Os resultados da pesquisa revelam pistas sobre a convivéncia de acOes e praticas
diversas no ensino dessas professoras, tanto as identificadas com a proposta construtivista
como as relacionadas as propostas tradicionais que chegaram a escola em outros momentos
historicos, e das quais as professoras buscam ndo deixar rastros, dada a perspectiva de serem

estigmatizadas como tradicionais; ao mesmo tempo se associam ao construtivismo porque
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acreditam ser esse um caminho véalido para atender aos objetivos de trabalho com os alunos.
Para Oliveira, ndo ha incongruéncias quanto as opcGes metodologicas das professoras, mas
sim a coexisténcia de diferentes caminhos para alfabetizagao.

A avaliacdo aparece aqui também como tema dessas pesquisas. Nesse sentido,
investigam o que os professores pensam e sabem sobre a avaliacdo, considerando, sobretudo,
abordagens psicogenéticas que abordam as hipoteses de escrita das criangas. Cabe lembrar
que as discussdes sobre a avaliacdo culminaram em politicas como os ciclos e a progresséo
continuada.

Silva (2005) enfatiza as representacOes dos professores sobre a avaliagdo da
aprendizagem. Estuda assim o significado que os professores déo aos processos avaliativos no
contexto da organizacao escolar em ciclos com progressao continuada. Com efeito, lan¢a méo
de procedimentos de observacao das praticas dos professores e entrevistas.

Sua pesquisa, baseada na teoria das representagdes sociais, nos estudos a respeito do
cotidiano escolar, nos fundamentos da linguagem em uma perspectiva socio-histérica e no
conceito de avaliacdo formativa, permitiu identificar, nas representaces dos professores,
algumas interpretacdes do significado da avaliacdo que ndo se coadunam com a ldgica do
ensino por ciclo com progresséo continuada.

De acordo com Silva, permanecem nas praticas dos professores elementos que
caracterizam a légica da seriacdo, estando o significado da avaliagdo vinculado a um modelo
retroativo de regulacdo da aprendizagem. Nesse sentido, o apoio pedagogico dado aos alunos
caracteriza-se por um carater de remediacao.

N&o sdo valorizadas outras formas de regulagéo, tais como regulacdo interativa e
proativa, previstas em uma abordagem formativa de avaliacdo. Segundo Silva (2005), as
representacdes dos professores sugerem um superdimensionamento de uma das finalidades da
avaliagdo, a de prestagdo de contas. Assim, verifica-se uma forte influéncia da teoria do
patrimbnio cultural, tendo sido identificado um processo de substituicdo de sentidos “do
porqué a crianca ndo aprende’, que desloca a explicacdo de fatores pedagogicos e
institucionais para causas ligadas a familia, as condi¢des sociais e aos atributos pessoais.

Ainda de acordo com a pesquisadora, considerando o contexto da pesquisa, a
superacdo de determinadas representac@es, que ndo se coadunam com a légica do ensino por
ciclos, encontra-se dificultada pelo modelo de gestdo adotado na escola, que privilegia uma
concepcao de avaliagdo descritiva, quantitativa, somativa e por norma.

Apesar dessas constatacOes, as representacdes das dos professores revelam também

sinais de ruptura na avaliacdo da alfabetizacdo, o que as coloca como portadoras de uma
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concepcao mais elaborada a respeito de linguagem e do papel do erro na construcdo e
avaliacdo da escrita.

Na identificacdo das concepgOes que embasam o trabalho dos alfabetizadores, a
dissertagdo de mestrado de Santarosa (2007, p.78) questiona “Existe correlagdo entre os
conhecimentos que os participantes da pesquisa possuem sobre o processo de construgdo do
sistema escrito pelas criancas e a escolha de procedimentos didaticos mais adequados para
fomentar essa construcdo?’ A partir da andlise das respostas de 30 professores a um
questionario — no qual mensura num continuo de um a cinco opinides sobre afirmac6es
referentes a psicogénese da escrita na perspectiva de Emilia Ferreiro e, situacdes de sala de
aula envolvendo o processo de alfabetizacdo — a autora conclui que ndo ha uma relacdo entre
nivel de desempenho favoravel nas questBes que se referem a teoria e nas questdes que se
referem a procedimentos praticos. Para ela, os resultados evidenciam que o conhecimento
tedrico ndo implica em escolhas de estratégias de ensino adequadas.

Partindo dos pressupostos psicogenéticos de ensino e aprendizagem, Santarosa (2007)
traz dados que apontam para contradi¢Ges, falta de generalizagdo, lacunas nos conceitos ou
nas estratégias utilizadas pelos participantes sobre a compreensdo ou relevancia de
determinados conceitos fundamentais para favorecer a construgdo do sistema de leitura e
escrita pela crianga.

Os professores ndo conseguem sintetizar as inumeras etapas de uma atividade em uma
unica que possibilite ao aluno escrever e ler, refletir sobre a escrita e demonstrar por meio de
outros registros o resultado de suas reflexdes; fazem analises superficiais das atividades em
sala de aula; e trabalham com verdades absolutas, de acordo com seus préprios critérios,
abolindo atividades por julga-las antiquadas. Por exemplo, a0 mesmo tempo em que veem a
importancia do ensino da lingua em condigdes reais, 0s professores procuram hierarquizar 0s
textos de acordo com graus de complexidade determinados por eles mesmos.

As pesquisas destacam também tracos das trajetorias pré-profissionais, de formacao e
de exercicio da docéncia que influenciam a constituicdo das praticas e saberes docentes.

Em sua dissertacdo de mestrado, o ensinar-aprender na trajetéria de formacdo de
professores alfabetizadores é o foco da pesquisa de Pereira (2005). A autora pretende, assim,
verificar como os professores alfabetizadores concebem o processo ensino-aprendizagem e
analisar as contribuicdes que eles identificam, em suas praticas, para o desenvolvimento desse
processo.

No desenvolvimento dessa pesquisa, Pereira langa mao da realizacdo de entrevistas

semi-estruturadas com trés professoras alfabetizadoras, e opta pela analise teméatica como
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procedimento de analise de dados. De acordo com a autora, a leitura e a interpretacdo dos
achados da pesquisa possibilitaram verificar que tornar-se professora alfabetizadora ¢ um
processo de formacdo permanente, no qual a mediacdo docente permite varias possibilidades,
mas também apresenta muitos desafios diante dos diferentes olhares sobre o aprender e
ensinar na alfabetizacéo.

Apreendeu-se, dentre outras concepg¢des, que o professor alfabetizador situa-se como
mediador entre 0 aluno e o conhecimento. Preocupa-se em favorecer um ensino significativo
na construcdo da leitura e da escrita por parte da crianca, considerando os saberes que ela traz.

Para as professoras alfabetizadoras entrevistadas, 0 seu processo ensino-aprendizagem
é um caminho que ainda estd em construgcdo. Nessa perspectiva, elas veem possibilidades de
discutir o que sabem e o que ainda precisam aprimorar em busca de uma educacdo
diferenciada para os alunos das camadas populares.

O modo como os alfabetizadores interagem com as ideias construtivistas também
orienta a dissertacdo de Gazana (2007). Com um corpus de 16 professoras de escolas
publicas, a autora compara respostas dadas por elas a questionarios com as propostas de
trabalho que elaboram antes e ap0s a participacdo em dez sessbes de estudo organizadas por
ela. Nessas sessOes, discute-se temas pertinentes a alfabetizagdo, tendo em vista a importancia
dos professores na inovagdo pedagdgica.

Gazana (2007, p.48) guestiona “como os professores alfabetizadores interagem com as
ideias construtivistas em sessdes de estudos e reflexdo que vinculem as dificuldades da pratica
pedagbgica aos aspectos tedricos’. Busca, assim, nas respostas sobre alfabetizacdo expressas
nos questiondrios, nas propostas de intervencdo e no desenvolvimento dos trabalhos préaticos,
identificar indicios de mudancas em seus discursos e no relato de suas préaticas pedagogicas.

As manifestacdes das professoras, bem como suas propostas de trabalho indicam
alguns fatores que intervém na construcdo dos saberes docentes, tais como as experiéncias
que trazem consigo, a troca entre os pares e a mobilizacdo pessoal para aprender. Na analise
da autora, os métodos tidos como tradicionais representam um ponto de referéncia, pois
muitas professoras identificam posturas e praticas como caracteristicas de um ou outro
método de alfabetizagao.

Observa-se também as dificuldades que as professoras tém em transpor para a pratica
0s conhecimentos tedricos sobre a proposta construtivista; as dificuldades delas para escrever,
demonstrando ndo estar habituadas a essa préatica; dificuldade em lidar com a leitura e escrita
como objeto de ensino; a expectativa de receberem respostas prontas para seus problemas de

sala de aula, justificando-os a partir de aspectos externos (condi¢bes de trabalho, falta de
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apoio da familia, etc.) e eximindo-se de responsabilidades; e dificuldades em trabalhar com os
problemas de aprendizagem dos alunos.

Embora verifique essa situacdo, Gazana aponta que, apés as sessdes de estudo, muitas
professoras reviram suas concepgdes sobre a alfabetizacdo e suas praticas de ensino,
reconhecendo-se como corresponsaveis pelo sucesso dos alunos e identificando suas
dificuldades em desenvolver um trabalho mais adequado.

Em relacdo a préatica de alfabetizacdo, Gazana identifica trés grupos de manifestacéo:
no primeiro grupo encontram-se as professoras cujo discurso e/ou o relato da pratica sdo
considerados tradicionais; um segundo grupo é definido como inovador; e no terceiro grupo,
denominado como misto, estdo as professoras, cujas praticas pedagdgicas apresentam
orientacdes diversas.

A pesquisadora conclui que a construcdo das praticas e dos saberes dos professores se
da por influéncia dos conhecimentos disciplinares, curriculares e experenciais dos sujeitos, e
das interacGes com os pares. Considera também que os discursos nem sempre condizem com
as praticas, indicando que os estudos, provavelmente, ndo atingiram o plano das concepcoes.

Embora as pesquisas anteriores tratem de assuntos diversos, a partir de referenciais
tedrico-metodoldgicos também diferenciados — com destaque para os estudos de base
construtivista e do letramento — observa-se que seus resultados sdo semelhantes em muitos
aspectos ao evidenciarem concepcges e praticas de ensino a partir da relagdo teoria e préatica
de alfabetizacdo. Ao narrarem sobre o que os professores fazem e sabem, 0s pesquisadores
observam como elementos do trabalho do professor alfabetizador:

No ambito desses estudos, a formacdo das professoras alfabetizadoras como leitoras é
0 tema da dissertacdo de Taipeiro (2008), realizada com seis professoras de escolas publicas
que, em narrativas, realizadas por meio de entrevistas, contam suas memorias de leitura.
Partindo da perspectiva tedrico-metodolégica da Historia Oral, a autora questiona como as
professoras se relacionam com a leitura, como professoras e como leitoras do passado e do
presente.

Nos primeiros contatos com a leitura, a familia exerceu papel fundamental nas préaticas
de leitura, seja porque as professoras viviam em um ambiente letrado, seja pela cobranca dos
pais que almejavam uma situacdo melhor para suas filhas, acreditando ser a escola 0 caminho
para isso. A escola, de acordo com Taipeiro (2008), confirma-se, também, como uma
importante agéncia de letramento para as professoras, embora a leitura ai praticada, em sua
época de infancia e juventude, revele-se, nos depoimentos, pouco prazerosa e sem relacéo

com a sociedade letrada.
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Interessante destacar que as professoras, como leitoras atuantes, almejam mostrar a
seus alunos um comportamento leitor, servindo de exemplo para eles, transmitindo-lhes o
gosto pela leitura. Apesar disso, apresentam também uma concep¢do equivocada de como
aprender a ler e escrever, considerando a necessidade de deixar as criangas livres, a espera que
tenham um clique que as leve a descobrir a leitura, minimizando sua acdo mediadora;
eximem-se, assim, de responsabilidade e ndo contribuem para o desenvolvimento do
letramento.

De acordo com a pesquisadora, as professoras léem sim, mas sdo leitoras de um
repertorio de leituras restrito ao letramento ambiental e/ou marginal. Considerando que elas
sdo as responsaveis pela formacdo de alunos leitores, essas préaticas leitoras mostram-se
insuficientes para desenvolver nos alunos outra forma de leitura, prestigiada e valorizada
socialmente. Seus relatos revelam, ainda, que o exercicio de rememorar experiéncias passadas
de leitura possibilita uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, na selecdo dos materiais e
procedimentos do ensino de leitura.

Em seu doutorado, Mello (2009) também trata de experiéncias pessoais e profissionais
de professoras alfabetizadoras com leitura e escrita, e as repercussdes dessas experiéncias ao
longo de suas vidas. A pesquisa envolveu a producdo de narrativas escritas pelas professoras,
em forma de memoriais. Fizeram parte do estudo 23 professoras de primeira série do Ensino
Fundamental. Seus resultados s&o bastante parecidos com os de Taipeiro (2008).

Os principais aspectos privilegiados e analisados por Mello dizem respeito a forma
como as professoras foram alfabetizadas, as atividades de leitura e escrita vivenciadas por elas
durante o processo de alfabetizagdo, no ensino fundamental, médio e superior, as lembrancas
mais marcantes a respeito desse processo, e como trabalham com a lingua escrita em sala de
aula.

Entre os resultados mais significativos da pesquisa, destacam-se as dificuldades de
acesso a leitura e escrita. Apesar disso, verifica-se a valorizacdo da escola e os esforgos que as
professoras despenderam para se apropriarem da lingua escrita mesmo nesse contexto pouco
propicio.

As narrativas revelam ainda, segundo Mello, a importancia que as professoras
atribuem aos processos de escolarizacao, tanto no que tange a alfabetizacdo quanto as séries
iniciais para sua formacéo pessoal e profissional e de seus alunos. Além disso, as professoras
que participaram do estudo também destacam a importancia da formacdo continuada para a
melhoria do trabalho que realizam com as criancas na alfabetizacao.
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Em sua dissertacdo de mestrado, o ensinar-aprender na trajetéria de formacdo de
professores alfabetizadores é o foco da pesquisa de Pereira (2005). A autora pretende, assim,
verificar como os professores alfabetizadores concebem o processo ensino-aprendizagem e
analisar as contribuigdes que eles identificam, em suas préaticas, para o desenvolvimento desse
processo.

No desenvolvimento dessa pesquisa, Pereira lanca mao da realizacdo de entrevistas
semi-estruturadas com trés professoras alfabetizadoras, e opta pela analise tematica como
procedimento de analise de dados. De acordo com a autora, a leitura e a interpretacdo dos
achados da pesquisa possibilitaram verificar que tornar-se professora alfabetizadora € um
processo de formacdo permanente, no qual a mediacdo docente permite varias possibilidades,
mas também apresenta muitos desafios diante dos diferentes olhares sobre aprender e ensinar
na alfabetizacéo.

Apreendeu-se, dentre outras concepgdes, que o professor alfabetizador situa-se como
mediador entre o aluno e o conhecimento. Preocupa-se em favorecer um ensino significativo
na construcao da leitura e da escrita por parte da crianca, considerando os saberes que ela traz.

Para as professoras alfabetizadoras entrevistadas, 0 seu processo ensino-aprendizagem
é um caminho que ainda esta em construcdo. Nessa perspectiva, elas veem possibilidades de
discutir o que sabem e o que ainda precisam aprimorar em busca de uma educacédo
diferenciada para os alunos das camadas populares.

Em sua tese de doutorado, Tempesta (2009) discute os modos como o0s professores se
referem ao conhecimento pedagdgico no exercicio de profissdo. Sendo assim, analisa a
dindmica interlocutiva entre os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, que
atuam na alfabetizacédo, tendo em vista a perspectiva dos estudos da linguagem.

O estudo envolveu entrevistas com professores alfabetizadores e a realizacdo de
grupos de estudo orientados pela pesquisadora, nos quais s@o discutidos 0s conhecimentos
teodricos acerca da alfabetizacdo e os modos como as criangas elaboram seus conhecimentos
sobre a lingua materna, tendo como objetivo a inovacéao e adequacdo da pratica pedagogica.

Em sua pesquisa, denominada de participante, Tempesta traz o relato das experiéncias
vividas no grupo de estudo, enfatizando as facetas constitutivas do processo de apropriacéo do
conhecimento pedagdgico dos professores, revelada nos dizeres sobre seu trabalho de
alfabetizacéo.

Nesse processo, a autora evidencia uma tensdo como fruto de divergéncias tedricas
sobre 0 ensino entre as professoras e da interlocucdo que se dava entre elas. Tais conflitos

foram manifestados “tanto pelo silenciamento do grupo frente as propostas e discussoes
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vindas da orientadora quanto por sua explicitacdo verbal em alguns debates’ (TEMPESTA,
2009, p.124). Expressdes como “eu também faco”, “isso eu ja faco” e “isso eu ndo consigo
fazer” marcaram as discussbes no grupo, revelando distanciamentos e aproximacdes na
dindmica interlocutiva das professoras.

As professoras também buscavam ajudas mais pontuais para as diferentes situacoes
que vivenciavam no seu cotidiano na sala de aula, recorrendo aos grupos para a resolucéo de
problemas praticos. Além disso, verifica-se posturas diferenciadas e divergentes entre elas
sobre os modos de alfabetizar, sendo que algumas professoras se assumiam como tradicionais
e outras como construtivistas, ndo havendo também consenso sobre 0s procedimentos mais
adequados.

Tempesta (2009) aponta que nos momentos em que as professoras partilhavam suas
experiéncias de trabalho, elas se colocavam como colegas de uma forma mais equilibrada.
Nesse sentido, a autora aponta a dinamica interlocutiva das professoras como um processo
permeado por disputas, por aproximacdes e por resisténcias em relacdo a divulgagdo das
teorias sobre o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Em sua dissertacdo de mestrado, Queiroz (2009) analisa o papel da subjetividade no
processo de escolha do ser professor alfabetizador e na decisdo de permanéncia nessa
profissdo, considerando que é ele que tem a funcdo de mediar o codigo da lingua escrita.
Nessa perspectiva, e por meio de entrevistas com professores alfabetizadores, a autora destaca
os saberes deles demandados para auxiliar o aluno na construcéo da leitura e da escrita.

A pesquisa tem como pressuposto que a subjetividade € um aspecto fundamental no
processo de desenvolvimento do ser e do viver, que marca comportamentos e atitudes, e
encaminha a compreensao do outro e do mundo. Enfatiza-se a peculiaridade das experiéncias
educacionais e, em especial, no processo de alfabetizacdo, tendo como questdo geradora o
peso da subjetividade na decisdo e na permanéncia de ser alfabetizador.

Para a autora € possivel assim captar elementos reveladores das singularidades dos
sujeitos pesquisados. Nesse sentido, as analises realizadas apontam que o direcionamento as
séries iniciais do ensino basico esta vinculado tanto a elementos objetivos como a elementos
subjetivos, permitindo considerar que as escolhas séo resultado da conjugacéo entre fatores
ambientais e afetivos.

Formula-se, portanto, duas tematicas analiticas: escolhas determinadas ou
determinantes e aspectos internos e externos da subjetividade do sujeito, e destaca-se que a
subjetividade tem grande peso na escolha e na permanéncia dos professores em classes de

alfabetizacéo.
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Uma tendéncia que se nota nas pesquisas é a investigacdo dos saberes docentes a partir
de professores bem sucedidos na alfabetizacdo. Investiga-los traz indicios de como se
constituiram como bons professores, que saberes revelam e que préaticas desenvolvem (ou
desenvolviam) para alfabetizar. Essa perspectiva também foi identificada nas pesquisas
analisadas no mestrado (VIEIRA, 2007).

Esse é o0 caso das pesquisas apresentadas abaixo.

Antonelli (2009), em sua dissertagdo, faz uma pesquisa com seis professoras
alfabetizadoras consideradas bem-sucedidas, investiga suas praticas e saberes por meio de
entrevista, observacdo de aulas e relato de historias de vida. “O que ha de significativo nas
praticas bem-sucedidas das professoras alfabetizadoras? Quais saberes sdo mobilizados com
0s educandos no processo de alfabetizacdo? Como as professoras lidam com diferentes
saberes dos alunos com as situacBes em que se defrontam com um possivel ndo saber?’
(ANTONELLI, 2009, p.24) sdo perguntas a serem respondidas na dissertacéo.

Entre essas professoras é possivel perceber a preocupagdo com a formagdo continuada
que elas tiveram ao longo da vida profissional; procuram inovar a pratica, buscando
conhecimentos que as ajudem a lidar com o cotidiano e envolver os alunos no processo de
construcdo do conhecimento de forma prazerosa. Sdo capazes de modificar as praticas de
ensino, e, para isso, procuram conhecimentos também fora do ambiente escolar para enfrentar
as situacdes complexas da sala de aula. Assim, a construcdo do trabalho do professor passa a
ser uma sintese do desenvolvimento pedagogico, intelectual, dos conhecimentos tedricos,
incluindo a compreensdo de si mesmo e relacionando a sua capacidade de produzir
informacédo no espaco da sala de aula.

Observa-se autonomia e criatividade na atuacdo das professoras; elas possuem
conhecimento tedrico acumulado em sua formagdo continua a respeito de como a crianga
aprender a ler e escrever, os instrumentos, os recursos didaticos, a interacdo entre os alunos e
as intervencOes pedagogicas estdo voltados a preocupacdo de que o aluno possa ir além do
que seria capaz individualmente e progredir em seu conhecimento.

Outro aspecto, observado na pesquisa, é o fato de que as professoras preocupam-se
em sanar sempre as ddvidas dos alunos; atentas a diversidade de conhecimentos, elas ndo se
limitam a proporcionar sempre 0 mesmo tipo de intervencdo. Essas professoras sdo capazes
de reinventar e sistematizar formas criativas de intervir e envolver seus alunos para chegar a
bons resultados na alfabetizacdo. As professoras estdo atentas a todos os alunos, sem excluir

nenhum deles e buscando sempre chamar a atencdo para a aprendizagem.
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A partir de seus dados, a autora conclui que s@o as experiéncias profissionais e de
formacdo vivenciadas, a troca com o0s pares, as crian¢as, 0s materiais didaticos ou de
pesquisa, que permitem as professoras bem-sucedidas reorganizar os seus saberes, buscar
novos conhecimentos e descobrir formas criativas de trabalho que resultem na qualidade das
intervencdes em sala de aula.

Os saberes das professoras revelam uma perspectiva curricular calcada no trabalho
com textos; uma visdo de crianga em permanente interacdo; saberes experenciais (formacao;
vivéncias; conhecimentos tedricos, prazer pela docéncia; parcerias; acdo e reflexdo no
cotidiano escolar; postura firme e exigente); uma nova maneira de organizar o espago da sala
de aula; e agdes que demonstram uma crenca no aprender das criangas. As professoras
constroem, portanto, seus saberes no dialogo que estabelecem ao longo de sua trajetéria de
formacdo continuada e de atuacdo pedagogica, entre as praticas de outros tempos e o contexto
atual de trabalho.

Caracterizar as diferentes experiéncias de quatro alfabetizadoras bem sucedidas,
identificando os saberes e as praticas que deram sustentacdo ao seu trabalho com a
alfabetizacdo, e os condicionantes que acompanharam a formacéo docente, foram os objetivos
da tese de Monteiro (2006). A partir das historias de vida das professoras, a pesquisadora
procurou a articulacdo dos saberes da infancia pré-escolar, da vida escolar, da trajetoria no
curso de formacdo e da vida profissional com o estudo das caracteristicas das préticas
alfabetizadoras, justificando, assim, o sucesso escolar.

Monteiro (2006) concluiu que as vérias facetas da historia de vida das educadoras,
com saberes e concepgOes de ensino, sustentam o éxito na alfabetizacdo. Embora sejam
historias e situagdes heterogéneas, 0 sucesso escolar decorreu da autonomia no trabalho
docente para a organizacdo de praticas de ensino, que garantiram a aprendizagem bem
sucedida da leitura e escrita, sempre considerando que toda crianca apresenta capacidade para
aprender, independentemente das condi¢Ges socioeconémicas, culturais e de aprendizagem.

A analise das praticas educativas das professoras, por meio de suas narrativas,
sinalizou uma diversificacdo de estratégias de ensino. No entanto, apesar dessas diferencas, a
autora ressalta que as docentes apresentaram objetivos semelhantes, visando a aprendizagem
de todos e rejeitando qualquer forma de discriminacdo. Essa caracteristica confirma a
formacdo de uma ética de trabalho pedagogico. Verificou-se ainda a criacdo de rotinas e
rituais durante o desenvolvimento dos conteudos e das atividades, mas com préticas e

aspectos diferenciados.
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Né&o foi 0 método utilizado que garantiu as alfabetizadoras a obtencdo de sucesso, mas
suas posturas e saberes. Nesse sentido, destacam-se praticas incentivadoras como
diversificacdo das atividades, respeito as peculiaridades dos alunos e realizacdo de
intervencbes que objetivam a aprendizagem de todos, a partir de um ensino mais
individualizado.

Para Monteiro, o estudo da historia de vida das alfabetizadoras bem sucedidas
possibilita a problematizacdo de aspectos inerentes as a¢fes educativas, no ensino da leitura e
escrita, e 0 resgate de valores considerados essenciais e que, atualmente, recebem criticas e
depreciagdes. As professoras ao longo de suas trajetdrias pessoais e profissionais encontraram
situacOes que as levaram a rever e analisar concepc¢oes e saberes e a modificar procedimentos:
0 contato com contextos heterogéneos; os anos de experiéncia; a responsabilidade pelo
sucesso dos alunos; a seguranca com a profissdo; e a formacao de uma pedagogia autbnoma
que permitiu a elas refutar imposicoes, esquemas de acdo e pensamento.

Também Bernardes (2005) objetiva, em sua tese de doutorado, recuperar, por meio de
entrevistas, a historia de vida de seis professoras alfabetizadoras reconhecidas como boas,
buscando reconstituir sua trajetoria de formacdo pessoal e profissional. Considerando as
professoras como construtoras de conhecimento, a autora destaca que essa construgéo gera a
transformacdo na educagdo por meio do conflito na prética e da reflexdo sobre ela “O
contexto da sala de aula e alfabetizacdo é uma relacdo tensa e conflituosa em relacdo aos
conhecimentos que desejam ensinar, aqueles que dominam e o que o0s alunos conseguem
construir.” (BERNARDES, 2005, p.128). Suas identidades sdo constituidas e instituidas nas
lutas, conflitos e nas maneiras de serem alfabetizadoras.

Segundo a autora, a pesquisa evidencia que as alfabetizadoras produzem um
conhecimento pratico que €, muitas vezes, dividido com outras alfabetizadoras de maneira
reflexiva. Assim sendo, aprender a ser uma boa alfabetizadora € um processo singular e
profissional que ocorre ao longo do tempo.

Para a pesquisadora, as narrativas demonstram as limitagdes e possibilidades das
professoras, por exemplo, ao trabalhar com as criancas; sobre o como ensinar; sobre a
importancia da relagdo afetiva entre alfabetizador e alfabetizando; e a inser¢édo de fatos do
cotidiano nas atividades escolares, que revelam a preocupacdo delas com o dominio do
conhecimento pedagdgico que se constrdi com os alunos na sala de aula.

A formacéo inicial ndo € suficiente para o exercicio da docéncia, mas ao longo do
exercicio profissional, as professoras desenvolvem saberes que se tornaram flexiveis no modo

como atuam em sala de aula, demonstrando abertura para criar e recriar atividades
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extraescolares e a tomar decisdes inclusivas em sala de aula, de acordo com o contexto em
que atuam.

Nesse sentido, as alfabetizadoras entendem seus alunos como seres humanos que
esperam muito mais da escola do que somente o aprendizado de conteddos, sendo
fundamental uma relagéo de dialogo, questionamentos, afeto e compromisso social. A maioria
das alfabetizadoras demonstra uma concepg¢édo de educacdo includente, ou seja, a servi¢o do
desenvolvimento e da promog¢do humana e social. As alfabetizadoras entrevistadas
demonstram uma preocupacgdo com as classes populares, uma vez que se identificam com elas
ao relembrarem suas origens.

As relacgdes construidas durante a infancia, com seus familiares, a trajetoria escolar e o
ingresso na profisséo revelam suas identidades singulares, associadas ao contexto do qual as
professoras fazem parte. Para Bernardes (2005), as possiveis explicacdes para que elas se
tornassem boas profissionais advém de suas experiéncias com mediadores como a escola,
familia e professores, em diversos periodos de suas vidas e que foram significativas para a
formacdo, na medida em que possibilitaram transformac6es na forma de interpretar e ver o
mundo. Entre os aspectos mais importantes das histdrias reveladas pelas professoras estdo: a
experiéncia escolar; a formacdo basica e continuada; as leituras; os parceiros; a vida
profissional das alfabetizadoras e a pratica docente.

Zibetti (2005) busca compreender os processos de apropriagdo/objetivacdo e criagdo
de saberes na pratica pedagogica de uma alfabetizadora. Assim, em sua tese, por meio de
observac0es, entrevistas e analise de planejamentos, atividades e materiais didaticos, a autora
analisa a pratica de uma professora alfabetizadora experiente e bem sucedida, procurando
entender como ela foi se apropriando dos saberes que utiliza em sala de aula.

Sobre a escolha da profissdo, a professora aponta que comecou na infancia, apoiada
pela familia e inspirada pela tia/professora. Formagao profissional e sobrevivéncia material
sdo outros elementos que a fizeram permanecer na docéncia. A contribuicdo da formacéo
inicial e continuada, a troca com outros professores no trabalho, as necessidades de
aprendizagem das criancas, e 0s materiais de leitura aparecem como elementos de apropriacao
dos novos conhecimentos.

A pesquisa mostra que ha duas dimensdes importantes na constituicdo desses saberes.
Uma dimensdo historico/dialégica que evidencia como o0s saberes sdo apropriados e
objetivados ao longo da historia de formacéo e de atuacéo profissional, por meio de dialogo
com: a) as diferentes experiéncias vividas pela docente; b) as formadoras e parceiras

profissionais com quem a professora tem a oportunidade de estabelecer trocas; c) as criancas
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com as quais trabalha; d) os materiais tedricos e pedagdgicos consultados na preparacdo das
aulas.

Ouvindo as solicitacOes, necessidades e possibilidades de seus alunos a professora vai
dando sentido a tarefa de ensinar a ler e a escrever a todos eles. Os saberes mobilizados pela
alfabetizadora sdo, portanto, historicos e dialdgicos, resultando da apropriagdo de
conhecimentos veiculados nos didlogos travados pela professora em diferentes momentos,
com diferentes sujeitos e materiais tendo em vista as necessidades do cotidiano, sobretudo
aquelas relativas a aprendizagem das criangas.

A segunda dimensdo dos saberes docentes é a dimensdo criadora, pois mesmo
submetida as determinacdes de um trabalho realizado no cotidiano, este ndo se caracteriza
apenas como reproducdo. Ao contrario, diante dos desafios postos pela tarefa de alfabetizar, a
professora reorganiza o que sabe, busca novos conhecimentos, usa diferentes recursos para
criar formas distintas de intervencdo no processo pedagdgico. Identifica-se tal dimensdo nos
seguintes aspectos: na conducdo do trabalho em sala da aula, no atendimento a diversidade no
processo de aprendizagem e no trabalho com os conteddos relacionados a alfabetizacéo.

Atender a diversidade dos alunos no processo de aprendizagem é outro desafio dos
professores que se deparam com dificuldades que nem sempre sdo capazes de resolver
sozinhos. Apesar disso, a professora busca alternativas, incluindo atividades diversificadas e
trazendo para proximas de si as criangas com maiores dificuldades, além de uma atitude
constante de avaliacdo do desempenho. A leitura e a escrita sdo atividades permanentes
desenvolvidas pela professora por meio de procedimentos como ler para os alunos diferentes
tipos de textos; atividades de escrita de palavras frases e textos; e projetos envolvendo outras
areas de conhecimento.

De acordo com a pesquisadora, a professora diante de situacOes desafiadoras busca
alternativas que resultam de um esforgo de reflexdo, ajuste e recombinacdo de saberes na
busca por solucdes para alfabetizar os alunos. As vozes das criancas (suas dificuldades e
necessidades) foram as que mais se fizeram ouvir na préatica da professora, que foi desafiada,
e, muitas vezes, impulsionaram a criacdo de diferentes formas de intervencao.

Entre os desafios postos as professoras, segundo Zibetti (2005), destacam-se: a
necessidade de manter a atencdo e o interesse pela tarefa de um grupo de alunos em suas
primeiras experiéncias de escolarizacdo com o0s recursos e condi¢cBes da escola publica;
necessidade de atender um grupo de criancas em diferentes momentos do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, diferenca acentuada pela implantagdo do Ciclo Bésico; e

o trabalho com conteudos curriculares necessarios para que os alunos avancem.
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Para finalizar este item, apresenta-se o trabalho realizado no mestrado (VIEIRA, 2007)
— que, como se viu nos quadros anteriores, compde o0 corpus desta tese —, pois na dissertacdo
sdo analisadas teses e dissertacdes produzidas em Programas de P6s-Graduacdo em Educacéao
no Estado de S@o Paulo entre 1980 e 2005. Essa dissertacdo traz indicios de aspectos ja
abordados pelos pesquisadores, constituindo uma sintese de alguns conhecimentos ja
produzidos sobre as praticas e saberes docentes na alfabetizacdo. E oportuno lembrar que esta
tese da continuidade a esse levantamento anterior.

As pesquisas selecionadas no mestrado, 40 ao todo, resultaram em trés focos
tematicos, organizados a partir da leitura do referencial tedrico, sdo eles: procedimentos de
alfabetizacéo; praticas docentes; e saberes docentes.

Dentro do foco tematico procedimentos de alfabetizacdo, as pesquisas se voltam aos
procedimentos de ensino na organizacdo das atividades de leitura e escrita; as atividades com
textos (cartilha, literatura infantil e textos funcionais); e a interagdo professor e aluno. No que
tange ao foco tematico praticas docentes, destacam-se as pesquisas sobre caracterizacdo dos
elementos das praticas bem/mal sucedidas; relacdo entre praticas docentes e
rendimento/desempenho do aluno, sucesso/fracasso escolar; e caracterizacdo dos elementos
das praticas docentes no cotidiano escolar. O foco saberes docentes enfatiza temas como as
crencas e concepgdes das professoras sobre alfabetizacéo, ensino, aprendizagem e docéncia; e
a construcdo dos saberes docentes no exercicio das praticas pedagogicas.

As pesquisas sugerem a permanéncia nos procedimentos de alfabetizacdo adotados
pelas professoras, ja que, segundo o0s pesquisadores, as cartilhas, as atividades “tradicionals’
que exigem repeticdo, memorizacao de letras e silabas soltas e 0 uso do texto como pretexto a
silabagédo continuam presentes; apontam que as criangas ndo estdo aprendendo a ler e escrever
a partir de um entendimento do significado e da funcdo social da escrita, pois 0S
procedimentos de alfabetizacdo ficam limitados a aquisicdo dos automatismos da lingua
escrita, ou seja, a decifracdo do codigo; apontam que as professoras ndo demonstram
conhecimento tedrico sobre a lingua, ndo sdo usuarias competentes da escrita comprometendo
o trabalho com alfabetizacdo; revelam que, na tentativa de abandonar em parte uma pratica
mais tradicional e aderir a orientagcOes atuais que ndo conhecem a fundo, as professoras
acabam fragilizando a organizacdo do trabalho realizado e das atividades propostas; ressaltam
a presenca de preconceitos por parte das docentes em relacdo a fala dos alunos e as
experiéncias prévias que eles ja possuem sobre a leitura e escrita.

As pesquisas analisadas no mestrado também trazem um conjunto de

comportamentos e atitudes que sdo mencionados como constitutivos das praticas de
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professoras bem sucedidas, a saber: respeito aos alunos e uma relacdo baseada no respeito
mutuo; expectativa positiva com relacdo ao rendimento deles; atendimento aos alunos com
mais dificuldades; valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e crenga na capacidade
deles para aprender; e variedade de procedimentos de ensino e atividades. Os estudos revelam
também a presenca de procedimentos mais tradicionais, paralelamente, a aspectos mais
renovadores, uma pratica nem sempre baseada em teorias de alfabetizacdo, mas caracterizada
por atividades de recuperacao ao longo desse processo, pela participagdo constante dos alunos
nas atividades propostas, envolvimento e compromisso das professoras, e pelo uso de uma
linguagem adequada a faixa etéria dos alunos.

Quanto aos aspectos que parecem ser dificultadores do éxito na alfabetizacdo e
desfavoraveis ao rendimento dos alunos, destaca-se na analise das pesquisas: dificuldades em
manter o controle da classe; relacdo professor-aluno baseada na chantagem e castigo;
desconsideracdo dos conhecimentos dos alunos; procedimentos repetitivos e mecéanicos, com
predominio de copia e ditado, que impedem a construcdo dos conhecimentos pelas criancas;
ideia de homogeneidade e imaturidade dos alunos para aprender; recursos limitados; e
conteudos mal dosados e sem sequéncia.

Identificam-se incoeréncias entre as manifestacbes das professoras, muitas vezes
fragmentos do discurso oficial, e suas praticas pedagdgicas caracterizadas pela resisténcia das
professoras frente a perspectiva de um processo de alfabetizacdo que ndo podem controlar
passo a passo. De acordo com algumas pesquisas analisadas no mestrado (VIEIRA, 2007),
como decorréncia da incompreensdo dos conceitos relacionados ao construtivismo, as
professoras demonstram ter duvidas e sentem-se inseguras em relacdo ao modo de organizar e
conduzir a alfabetizagéo. Desse modo, as pesquisas apontam que a proposta de revisdo dos
conceitos de alfabetizagcdo provocou, ndo uma mudanca na concepc¢do dos professores, mas
uma sintese, nem sempre coerente, entre ideias ja estabelecidas e as orientacdes
construtivistas, o que parece confirmar que a qualificacdo intelectual ndo promove
automaticamente uma acao pedagogica eficaz.

O construtivismo possibilitou o enriquecimento das atividades pedagogicas, mas
também, resultou em professoras que se apropriaram do discurso, mas ndo conseguiram
desenvolver uma pratica coerente, ao mesmo tempo em que abandonaram 0s métodos
tradicionais. As professoras encontram-se num momento de mudanga, revelado pelo desejo de
alterar as préticas, enfrentando os desafios da conducdo da sala de aula; constroem e
reconstroem seus saberes ao longo de sua vida pessoal e profissional, de acordo com as

experiéncias vividas em sua atuacao.
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**k*

Considerando os resultados do trabalho de mestrado (VIEIRA, 2007), verifica-se que
tanto as tematicas quanto os resultados das pesquisas analisadas nesta tese apresentam
convergéncias. Temas como interacdo professor-aluno, afetividade, praticas de professores
bem sucedidos, determinantes do fracasso escolar, praticas de ensino da leitura e da escrita
sd0 recorrentes entre as pesquisas. Essa constatagcdo ndo é surpresa, sobretudo, se considera-se
a proximidade temporal do levantamento realizado no mestrado e nesta tese. No entanto,
identifica-se também temas “novos’ como o uso do tempo dentro e fora da aula pelo
professor, o trabalho com oralidade (que merece ser melhor explorado pela pesquisa) como
contetdo da alfabetizacdo, a identificacdo das trajetorias de vida e profissdo na constituicao
das praticas e saberes docentes, constituem preocupacBes correntes entre o0s estudos
produzidos entre 2005 e 2009.

Sobre esses elementos coexistem diferentes concepgdes, as quais se revelam na
observacao das praticas de ensino, ou nos depoimentos dos professores. A escolha das
atividades, recursos e procedimentos de ensino parece se dar muito mais pela urgéncia de
questdes postas na sala de aula (para as quais o professor procura respostas), do que pela
coeréncia tedrica, o que corrobora a ideia dos autores apresentados no capitulo 2. A inovagéao
das préticas se da no dia a dia da alfabetizacdo, sedimentando-se como procedimentos, que
podem ser também refutados em virtude de sua ineficiéncia.

Ao fazer a leitura e sintese dessas pesquisas, certamente, muitos detalhes ndo foram
citados, até pelo minucioso detalhnamento das praticas realizado pelos pesquisadores. Pela
quantidade de trabalhos, seria impossivel retomar aqui todos esses elementos, até porque
tratam de contextos diferenciados e especificos. Assim, o que se procura fazer é extrair desses
estudos caracteristicas que possibilitem narrar um pouco esse cotidiano marcado, sem divida,
pela reproducéo e inovacgdo das praticas e saberes na alfabetizacao.

As convergéncias entre os resultados das teses e dissertacdes analisadas nesta tese e 0s
das pesquisas analisadas no mestrado, correspondentes ao periodo de 1980 e 2005, reafirmam
as tensbes enunciadas no capitulo 1, apontam conflitos entre a producdo académica, as
politicas educacionais e as praticas e os saberes dos alfabetizadores. A recorréncia de
resultados evidencia também a recorréncia de questdes postas pelos pesquisadores — além dos
procedimentos de investigacdo, tipos de estudo e referencial tedrico, haja vista a presenca
constante das tendéncias construtivistas e psicogenéticas nas teses e dissertagdes. Nao ha

como ndo se afirmar a existéncia de um rol de conhecimentos sobre o que fazem e sabem o0s
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professores alfabetizadores e sobre os conflitos e tensfes que se arrastam e se intensificam ao
longo dos anos.

A partir das discussdes apresentadas neste capitulo, cabe-se questionar até que ponto o
abandono das préticas tradicionais tem sido positivo para a alfabetizacdo? Merecem elas ser
totalmente banidas das préaticas de alfabetizar? Nesse sentido, talvez seja interessante pensar
sobre as reais contribuicdes desses procedimentos ditos “tradicionais’ no desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem e na organizagdo das préaticas de alfabetizagdo. Além
disso, até que ponto essas praticas efetivamente contribuem para o fracasso escolar na

alfabetizagédo?
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5. PRATICAS E SABERES DOCENTES NA ALFABETIZACAO

A analise empreendida neste capitulo constitui uma tentativa de extrair do conjunto
das 31 pesquisas 0 que 0s pesquisadores estdo apontando como praticas e saberes que
caracterizam a alfabetizag&o.

Nesse sentido, elaborou-se os Quadros 8 e 9, que representam esse esforco de sintese
das praticas e saberes, analisados a partir de categorias extraidas do referencial tedrico da tese
(TARDIF, 2002; BORGES, 2004; GIMENO SACRISTAN, 1999, 2000).

5.1 As praticas dos professores alfabetizadores: o que dizem os pesquisadores

A partir dos dados apresentados nas pesquisas relativos as praticas de alfabetizagéo,
optou-se por analisa-las na perspectiva de Gimeno Sacristan (2000), na qual o autor trata das
atividades ou tarefas como elementos que constituem um modelo pedagdgico que limita o
significado real de um projeto de educacdo que pretende metas e que se guia por finalidades,
tal como ¢é o caso da alfabetizacdo. E justamente por essa caracteristica que a mudanca na
educacdo esta atrelada as inovagdes das préaticas pedagogicas, que enunciam o tipo de
conhecimentos, atitudes e valores que se esta transmitindo nas aulas.

De acordo com o autor, as tarefas, ou atividades, definem um microambiente geral da
classe, expressam o estilo dos professores e articulam suas competéncias profissionais, tém
um significado pessoal e social, por seu conteido, pelos comportamentos que exigem, pelas
relacbes sociais que fomentam e pelos valores ocultos que possuem. As atividades
comunicam aos professores e aos alunos 0 comportamento que se espera deles, regulando
suas vidas na aula.

O autor propde na andlise da préatica alguns elementos relativos a estrutura do trabalho
docente: Atividades dos professores (preparacdo prévia ao desenvolvimento do ensino; ensino
aos alunos; atividades orientadoras do trabalho dos alunos; atividades extraescolares; e
atividades de avaliacdo); Atividades de supervisao e vigilancia; Atencéo pessoal e tutorial ao
aluno; Atividades de coordenacdo e gestdo na escola; Tarefas mecanicas; Atividades de
atualizacéo; e Atividades culturais pessoais (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.240-241). Para
Gimeno Sacristan, esses elementos revelam ndo sé a fungdo do professor que é polifacética,
mas a qualidade no exercicio das suas tarefas didaticas relacionadas com o trabalho
académico dos alunos, apontando interrelacdes entre as diversas exigéncias que sao feitas aos

docentes.
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A partir das categorias apresentadas acima, retoma-se as praticas e atividades

propostas pelos alfabetizadores e que sdo extraidas do conjunto das 31 pesquisas.

QUADRO 8 — Atividades dos professores
ATIVIDADES DOS PROFESSORES

Preparacao prévia no desenvolvimento do ensino:

Planejamento das aulas; organizacao e elaboracdo do material a ser utilizado nasb aulas; articulacéo
do curriculo escolar aos conhecimentos trazidos pelas criangas; escolha de textos de acordo com
graus de complexidade; elaboracéo de projetos; organizagdo de um ambiente agradavel, acolhedor e
estimulante para a alfabetizac&o.

Ensino aos alunos

Recursos: livros didaticos, livros de literatura, internet, DVD, jogos educativos de computador;
outros jogos; brincadeiras; uso da lousa; folhas xerocopiadas; cadernos; apostilas; letras moéveis;
varal literario; organizar atividades individuais, em dupla, em trios ou em grupos.

Atividades de leitura: interpretacdo oral e/ou escrita de textos; uso de diferenciados materiais de
leitura e portadores de texto (textos de meméria, masicas, parlendas, listas, poemas, trava-linguas);
leitura de textos como contos infantis (exemplo: Chapeuzinho Vermelho); encenagdo de histérias
presentes nas atividades; confeccdo de fantoches dos personagens das histérias; desenho e pintura
ilustrando os textos; leitura coletiva de textos para registro; leitura diaria de textos pela professora
(hora do conto); solicitar que os alunos circulem a palavra ditada no texto; cantos de leitura.
Atividades de escrita: trabalho com silabas e alfabeto; atividades de c6pia; ditados de palavras e/ou
textos; circular palavras no texto; cruzadinhas; caca-palavras; juntar silabas para formar palavras;
producdo de frases; uso de musicas para trabalhar letras, silabas, frases, rimas, significados de
palavras; trabalho com nomes; produgédo de textos coletivos; ensino da letra cursiva; ensino das
normas gramaticais (escrever palavras que estdo no singular no plural, colocar o artigo definido
antes de palavras de acordo com o0 género, etc.) e organizacdo de textos (paragrafos e pontuacao);
trabalho com palavras-chave, familia silabica, apresentacdo de novas palavras; escrita espontanea;
reescrita de textos; completar lacunas; producéo de textos a partir de figuras ou temas determinados
pela professora; caligrafia; atividades de coordenacdo motora e discriminagdo visual e auditiva,
lateralidade e atencdo; ditar palavras ou frases fazendo pausas e/ou batendo palmas entre as silabas
que formam a palavra.

Oralidade: dialogo entre professor e aluno; responder as questBes da professora; cantar;
interpretacdo oral de textos; leitura coletiva de textos; recitacdo de parlendas, poemas, trava-linguas;
leitura em voz alta.

Atividades orientadoras do trabalho dos alunos

Circular entre as carteiras enquanto os alunos fazem as tarefas; ndo responder diretamente as
questdes dos alunos, mas fazer novos questionamentos; atender individualmente as necessidades de
aprendizado dos alunos; estabelecer relagbes amistosas, de respeito e didlogo; elogio, incentivo,
apoio e aproximacao fisica (por exemplo, sentar-se ao lado da criancga); presenca constante da
professora durante a realizagdo das atividades; dar dicas de como realizar a tarefa; trabalho
direcionado ao grupo; instrugdo adequada sobre as atividades (dizer o que o aluno deve fazer e
como deve fazer); fazer perguntas para os alunos; descrever 0os comportamentos que 0s alunos
deverdo emitir para realizar a atividade; dar modelos de como fazer a atividade para os alunos;
apontar para as palavras que sdo lidas ou escritas; explicar como deve ser feita a atividade; solicitar
e dar exemplos; explicacdo oral de conceitos e significados de palavras; Programacdo e
monitoramento de respostas de observacdo, imitacao e atencdo dos alunos; intervencdes individuais
dirigidas as criancas com defasagens na leitura e escrita; incentivar a participacdo pelo uso de
questdes; oferecer atividades extras aos alunos que estdo terminando as tarefas (livros, revistas,
desenhos, etc.); fazer um tracado legivel na lousa.

Atividades extraescolares

Passeios; montagem teatral; pesquisas; projetos envolvendo outras areas do conhecimento.
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Atividades de avaliacdo
Corrigir os cadernos dos alunos; corrigir as atividades na aula e dar feedback; acompanhamento das
atividade de producdo de textos; sondagens; portfélios; avaliacdo continua; tomar a leitura; ditados
de palavras e textos curtos; atitude constante de avaliacdo do desempenho; trazer as criangas com
dificuldade para mais proximo.

ATIVIDADES DE SUPERVISAO E VIGILANCIA

Organizar filas na entrada e saida da sala de aula; Cuidar do recreio; Organizar a merenda na sala;
Solicitar que os alunos guardem o material; Aguardar o horério da saida; Iniciar os alunos nas
atividades de rotina.

ATENCAO PESSOAL E TUTORIAL AO ALUNO

Ensino moral sobre normas de comportamento; separacdo de brigas entre os alunos; resolucdo de
contendas e conflitos; solicitar comportamentos que indiquem atencdo dos alunos na atividade;
elaborar de combinados com a turma; reunido de pais; conhecer a realidade dos alunos; buscar
formas de envolvimento das criangas (conversas com a turma).

ATIVIDADES DE COORDENAGCAO E GESTAO NA ESCOLA

Reorganizar o tempo e as atividades planejadas em virtude de projetos como demandas externas;
realizar atividades burocraticas; limpar a classe.
TAREFAS MECANICAS

Passar licdo de casa; passar o cabecalho; fazer oracéo; estudo do calendario; passar licdo de casa;
reproduzir matrizes de atividades.

ATIVIDADES DE ATUALIZACAO
Grupos de estudo; horas de trabalho pedag6gico remunerado; trocas com 0s pares; cursos de
formacdo continuada; pesquisa em materiais para elaboracdo das aulas.
ATIVIDADES CULTURAIS PESSOAIS

Leitura

Na elaboracdo do quadro acima foi possivel extrair do conjunto das pesquisas uma
variedade de tarefas ou atividades que fazem parte do trabalho dos professores e que
caracterizam as praticas de alfabetizacdo. Essas atividades ndo estdo circunscritas apenas ao
espaco da sala de aula, mas referem-se também a administracdo e gestdo da escola, de
atividades culturais e de atualizacdo, e ao planejamento das aulas. No entanto, é perceptivel
gue o maior nimero de atividades realizadas pelos professores esta relacionado ao trabalho na
sala de aula no ensino dos contedos curriculares, na supervisdo, vigilancia e atencdo aos
alunos, na realizagéo de tarefas de rotina, e na avaliacdo da aprendizagem.

No conjunto das pesquisas observa-se a descricdo de praticas alfabetizadoras relativas
tanto a gestdo da matéria quanto a gestdo da classe, na perspectiva de Gauthier et al. (1998),
nas quais estdo envolvidas dimensfes pré-ativas, interativas e pds-ativas, que caracterizam-se
pelo planejamento, atuacdo com os alunos e avaliagdo, envolvendo tracos afetivos, processos

comunicativos, uso de recursos didaticos, ordenacao dos espacos fisicos, desenvolvimento de
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atividades ou tarefas que preenchem o tempo da aula, entre outros aspectos. Como se viu
entre as pesquisas, 0 planejamento e a avaliacdo fazem parte do trabalho docente, tanto na sala
de aula quanto fora dela, inclusive tomando parte das atividades pessoais dos professores que
se dedicam a preparar aulas, organizar materiais, corrigir cadernos e provas, entre outras
tarefas.

O trabalho do professor como se pode notar no Quadro 8 vai além do ensino na sala de
aula, e suas praticas e saberes caracterizam-se por atividades culturais (embora os trabalhos
ndo enfatizem esse aspecto) e de atualizacdo, promovidos pela escola, ou de forma autdbnoma
pelo professor. Destacar essas atividades, tais como de gestdo da escola torna-se importante
para que se possa ter uma compreensdo mais clara sobre as caracteristicas da profisséo.

Como se viu no capitulo 2, Gimeno Sacristan (1999; 2000) faz uma distincdo entre a
pratica e a acdo docente, na qual enfatiza o papel da cultura da préatica educativa (como um
saber coletivo e acumulado sobre “0 que” e “como ensinar”) na constituicao da agdo docente,
esta de cunho mais pessoal, incorpora aspectos singulares do sujeito que a realiza. Nesse
sentido, a analise da acdo permite também identificar essa pratica sedimentada como cultura e
da qual os professores se apropriam.

A apresentacdo feita no quadro acima d& indicios de que as a¢des individuais dos
professores, a partir das tarefas ou atividades propostas, vém enriquecendo a cultura da prética
educativa, no entanto, a forca dessa cultura revela-se na reproducdo e permanéncia de
procedimentos questionados pela producao cientifica na area da alfabetizacao, seja em relacéo
aos aspectos cognitivos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, seja no que diz
respeito a outros elementos como interacdo professor aluno, trabalho em grupo, afetividade,
recursos didaticos, etc. Apesar dos estilos educativos que caracterizam a agdo docente, as
tarefas que se propde numa classe se parecem muito com as de outra, 0 que possibilitou
extrair das pesquisas um conjunto de atividades recorrentes.

Nesse esforco de sintese, identifica-se semelhancas nos estilos de atuacdo dos
professores alfabetizadores, o que permite reafirmar a ideia de Gimeno Sacristan (2000,
p.209) de que a acdo do ensino nas aulas “[...] ndo é um puro fluir espontaneo, embora
existam tragcos e acontecimentos imprevistos, mas algo regulado por padrées metodoldgicos
implicitos nas tarefas que se praticam [ ...] seu dinamismo estd, pois, condicionado pela ordem

interna da atividade.”. Portanto,

[...] as interacBes particulares que se déem no transcurso das tarefas sdo
imprevisiveis, mas o curso da agdo ndo é espontaneo, em sentido estrito [...]
sdo praticas configuradas por um plano interno de alguma forma; préaticas
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que se geraram como padrfes de comportamento nos professores, elaboradas
concretamente, planejadas por coletividades docentes, aprendidas de outros,
reproduzidas dos livros-texto e guias dos professores, etc. (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.209-210).

Sd0 esquemas praticos, na perspectiva do autor, que podem ser aprendidos e
reproduzidos, embora sofram a modulagdo do estilo pessoal do professor e de cada
circunstancia institucional, a pratica até certo ponto é previsivel também por ser a
concretizacdo de finalidades implicitas e explicitas postas a instituicao escolar. Assim, a tarefa
ou atividade modela o0 ambiente e o processo de aprendizagem, condicionando os resultados
gue os alunos podem extrair de determinado contelido e situacdo. “Atividades mecanicas
servem para contetdos empobrecidos, contetdos irrelevantes ndo podem sustentar tarefas
estimulantes e complexas.” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.220).

Para o autor, qualquer forma de romper essa adaptacdo empobrecedora deve
considerar a visao de conhecimento que as tarefas carregam e oferecer alternativas coerentes
com o significado do conhecimento. Portanto, conteddo e a tarefa sdo dimensdes
indissociaveis. Nesse sentido, pode-se questionar se as atividades propostas pelos
alfabetizadores tém dado conta da perspectiva de que a escola se adapte aos interesses dos
alunos, seja mais humanizada, relativize a importancia dos conteldos e se aproxime da
realidade do aluno, e propondo também atividades extraescolares.

Sem duavida, a forca das tradicBes na alfabetizacdo se deixa entrever na acdo dos
professores. Muitas das atividades, apresentadas no quadro, permitem rememorar situacdes de
sala de aula vivenciadas em outros tempos, embora ndo se possa negar a existéncia da
inovacdo nos procedimentos e atividades de ensino. Tal situacdo corrobora a afirmagédo de
Gimeno Sacristan de que a teoria ndo serve a invencdo da pratica, mas a sua recriacao, sendo,
portanto, dindmica e nutrida pelo saber sobre a educacdo, o conhecimento social, explicacfes
cientificas, e modelos de pensamento.

Além disso, o autor aponta a forca dos motivos pessoais que dado significado a acgéo.
Nesse sentido, os depoimentos dos professores sdo bastante reveladores, pois em alguns casos
recusam-se a mudar a pratica, tendo a eficiéncia dos seus procedimentos como argumentacao
e crenga num trabalho bem sucedido.

Os professores “[...] selecionam tarefas que supdem recursos Utels para dar saidas a
exigéncia de ‘manter’ a atividade com o grupo de alunos durante tempos prolongados, dando
resposta, por sua vez, as exigéncias do curriculo tal como eles as interpretam.” (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.234-235).
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Trabalhar com grupos de alunos, ao mesmo tempo proporcionar um atendimento mais
individualizado, envolver os alunos nas atividades, organizar recursos e 0 tempo da aula,
aceitar as intervengdes dos alunos, trabalhar com o contetido subordinando-os aos interesses
das criancas e as suas aprendizagens prévias, passar nas carteiras e filas, promover a revisao,
explicacédo e ajuda individual na realizacdo das atividades, estabelecer acordos com 0s grupos,
manter a ordem, planejar a aula e avalia-la s@o alguns aspectos constitutivos das praticas
docentes. Embora autores como Chartier (2000; 2007), Mercado (1986; 1991), Jackson
(1996), Gauthier et al (1998), e Gimeno Sacristan (2000; 199/9), entre outros referenciados,
tratem de realidades que ndo séo brasileiras, as préaticas e saberes dos professores mostram-se
bastante semelhantes aos observados no quadro acima.

A pratica se constitui de tarefas caracterizadas por dimensdes tais como conteldos,
processos de aprendizagem, atuacdo do professor, relagbes de comunicacdo, uso de meios,
critérios de avaliagdio e organizacdo, definidos por pressupostos sociopoliticos,
epistemoldgicos, psicoldgicos, pedagogicos e didaticos. Para Gimeno Sacristan a abordagem
das atividades dos professores pode servir na conscientizacdo sobre os pressupostos da préatica
vigente ou como elemento projetivo na configuracdo de novas realidades.

As pesquisas corroboram, por exemplo, a afirmacdo de Gimeno Sacristdn de que
muitos professores sentem a cultura da “ordem dentro da classe” como prioritéria ou pré-

requisito antes de ponderar fins educativos, aprendizagem de conteudos, etc.

A preocupagdo por ter os alunos ocupados é evidente em qualquer professor
enguanto esta com eles. Todo docente tem estratégias para consegui-lo e
para dirigir alunos que se adiantam em seu trabalho [...] Muitos professores
tém tarefas-chave para esses casos em que a ordem interna da classe pode
decair. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.258).

A preocupacdo com a disciplina aparece como um aspecto da préatica pedagdgica,
como um elemento essencial para 0 bom andamento das atividades de sala de aula, de tal
modo que por vezes, consegui-la torna-se o objeto principal da intervencdo docente. Varios
trabalhos analisados nesta tese apontam a ideia da disciplina como pressuposto da
aprendizagem, como uma concep¢ao arraigada que manifesta-se na escolha das atividades, na
distribuicdo dos espacos e na formacéo de grupos de trabalho.

Dessa perspectiva, o que os professores fazem na sala de aula caracteriza o curriculo
real da escolarizacdo ordenado na atividade, delineando o contetido e o conhecimento, e ainda
os valores que se transmitem aos alunos. Compdem-se dos fazeres ordinarios, na perspectiva

de Chartier (2000), que organizam a conduta de professores e alunos, pode-se entendé-los
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como o saber fazer que permite atingir certos fins, de modo mais previsivel e regular. Saberes
esses enraizados na cultura, o que faz com que os professores se assemelhem quanto aos
procedimentos e atividades de ensino. Tal como apontado por Gimeno Sacristan (1999), a
pratica transmite a teoria que fundamenta a acao.

Para Gimeno Sacristan, se o curriculo se efetiva na agdo dos professores, é nela que as
atividades ou tarefas se constituem, no entanto, 0s aspectos organizativos tais como espaco
fisico, nimero de alunos, materiais disponiveis, condi¢des do sistema, etc. delimitam (ou
ampliam) as experiéncias possiveis para professores e alunos, portanto, as discussdes
didaticas e os estilos docentes ndo sao autbnomos em relacao a eles.

A diversidade de atividades e estilos de atuacdo, bem como os dilemas praticos dos
professores e suas decisdes sobre as tarefas académicas, estdo condicionados por aspectos
como o contexto escolar (meios, espacos, horarios, ordenacdo da escola, etc.), as pautas de
desenvolvimento curricular (meios, espagos, autonomia, tipo de controle), e o meio social
externo. Além disso, a formacdo, os modelos operativos, aceitagdo/resisténcia a modelos
impostos, amplitude do papel profissional, e individualismo/profissionalizacdo compartilhada
sdo elementos que constituem determinantes das possibilidades do professor. Sua autonomia
de atuacdo esbarra nesses aspectos e € por eles delimitada. A ideia corrente de que “ao fechar
a porta de sua sala o professor faz 0 que quer” ndo parece totalmente verdadeira, sobretudo
diante das varias formas de supervisao e vigilancia sobre o trabalho docente, tanto na escola
como em outras instancias, inclusive do “olhar” da sociedade pela via dos meios de
comunicacéo, por exemplo.

Apesar disso, a analise do quadro, na identificacdo de préaticas diversificadas, sugere
também que a maneira como 0s atores intervém na escola é inventiva e produtiva, tal como
apontam Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), sdo interpretacbes dos sujeitos que
emprestam significados e sentidos as situagdes diarias de cada contexto e realidade. Nao se
discute aqui a eficiéncia ou ndo dos procedimentos de ensino na alfabetizacdo, mas aponta-se
o papel do professor como sujeito na construcdo e reelaboracdo de suas préaticas e saberes,
embora esse processo esteja delimitado por condi¢des objetivas, tal como apontado
anteriormente.

A préatica pedagogica ndo é aplicacdo de conhecimentos tedricos e cientificos,
apontam os autores referenciados nesta tese, embora nela se verifiquem a inovacdo nas
atividades e procedimentos que revelam a incorporacdo desses conhecimentos validados na
acao dos professores. Numa via de mao dupla, os pesquisadores devem continuar a produzir

seus estudos na sala de aula e a prestar contas de seus resultados aos professores, enquanto
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estes nao podem ignorar as producdes cientificas que podem ajuda-los em seu agir
profissional (GAUTHIER et al., 1998, p.125). Os professores nao ignoram esse
conhecimento, embora tenham dificuldade em organizar as praticas em torno deles.

A constatacdo de que os professores buscam respostas sobre seus problemas imediatos
de sala de aula é apontada por Chartier (2000) que enfatiza que eles buscam estudar e
aprender o como fazer mais do que o porqué fazer. A critica dos docentes quanto aos cursos
de formacdo continuada, por exemplo, recai, de modo geral, sobre esse aspecto.

H&a uma tensdo evidente nas praticas dos professores alfabetizadores, enraizadas como
uma cultura objetiva diante das mudancas tedrico-metodolégicas sobre alfabetizagdo. E
legitimo que os professores perguntem sobre o “como fazer”, pois os caminhos antes
delimitados pelos métodos ganham novos contornos, o ensino ndo tem mais a perspectiva da
alfabetizacdo em si mesma, hoje ela € um meio para alcancar conhecimentos mais elaborados,
e desenvolver a autonomia diante das urgéncias e necessidades do cotidiano.

Além disso, como se viu no capitulo 1, se o construtivismo chegou nos anos de 1980
como uma possibilidade de superacdo do fracasso escolar, hoje questiona-se sua eficiéncia na
alfabetizacdo, discute-se a retomada de aspectos que parecem ter sido deixados de lado, por
serem qualificados como tradicionais, mas que ainda estdo presentes nos procedimentos de
ensino, como mostra 0 Quadro 8. Uma das criticas que vém sendo feitas ao construtivismo na
alfabetizacdo refere-se ao trabalho com o Sistema de Escrita Alfabética, nesse sentido o
estudo de Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), lanca luzes sobre préticas sistematicas e
praticas assistematicas de alfabetizacdo. No centro dessa tensdo os professores, embora
acreditem fazer um trabalho inovador, acabam por ndo assegurar aos alunos um ensino
voltado ao dominio da notagdo alfabética o que os tornaria autbnomos na leitura e escrita, no
sentido da “ codificagdo-decodificacéo”.

Outro aspecto a ser destacado é que o trabalho do professor € marcado pelas urgéncias
do cotidiano, imprevisibilidade e imediatez das demandas dos alunos e da escola de um modo
geral, o desenvolvimento das atividades e tarefas de ensino impde o “como fazer” como uma
preocupacdo fundamental do professor.

Essa expectativa sobre o como fazer as vezes é associada a inconsisténcia teorica e
formagdo precaria dos professores ap ser encarada como busca de “receitas prontas’ para o
fazer. No entanto, os estudos séo reiterativos em apontar a preocupacdo dos professores com
a aprendizagem dos alunos, e o desejo de fazer um bom trabalho. Nao ha negligéncia no fazer
dos alfabetizadores, h& sim desestabilizacdo de praticas e saberes que estdo sendo

reelaborados.
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Nesse sentido, assim como se verifica nas pesquisas, e se pode deduzir de suas
praticas, os professores constituem grupos diferenciados quanto a apropriacdo da inovagéao
didatica. Chartier (2000), tal como exposto no capitulo 2, identifica grupos mais propensos a
mudanca e que a oposicao pratica tradicional versus inovadora mascara a existéncia de fazeres
ordinarios que constituem a base da pratica pedagdgica, relegados a aprendizagem no
cotidiano com professores mais experientes. Cabe salientar que a existéncia de grupos
diferenciados de professores na apropriacao das inovagdes também é apontada pelas pesquisas
analisadas nesta tese.

Outro aspecto apontado nas pesquisas é a importancia do contato e troca entre os
professores na constituicdo das praticas e saberes do cotidiano escolar, pois 0s mais
experientes ja dominam os fazeres comuns, as rotinas e esquemas praticos que compde a
pratica docente. As praticas sdo, portanto, tanto herdadas, imitadas e reproduzidas quanto
produzidas empiricamente e justificadas por seus saberes, taticos e/ou teoricos sobre
alfabetizagcdo. As pesquisas, nesse sentido, enunciam a formacédo insuficiente das professoras
quanto ao “como fazer”, que se aprende empiricamente e se incorpora a pratica a partir do
momento em que se mostra satisfatorio do ponto de vista da aprendizagem dos alunos e
realizavel na classe. E a partir dai que os professores introduzem modificac@es e inovagdes a
pratica, assimilando e/ou reelaborando praticas e saberes a respeito da alfabetizacdo
(CHARTIER, 2007; MICOTTI, 2004; ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008;
MERCADO, 1991).

5.2 Os saberes dos professores alfabetizadores: o que dizem os pesquisadores

A partir da leitura das teses e dissertacOes, empreendeu-se também uma tentativa de
extrair do conjunto das pesquisas 0s saberes dos professores alfabetizadores. O Quadro 9 traz
aspectos relacionados a esses saberes, organizados com base na leitura das pesquisas e do
referencial tedrico, em especial a partir dos estudos de Tardif (2002) Borges (2004) Gauthier,
et al. (1998) e Gimeno Sacristan (1999; 2000). Esses saberes orientam o desenvolvimento das
atividades de ensino (exploradas no Quadro 8) nem sempre de modo muito claro para 0s
professores, no entanto, sdo concepcdes, representacdes, valores, crengas e expectativas de
ensino e aprendizagem que delineiam as relagdes professor aluno e contetido nos processos de
alfabetizacdo. Referem-se ao que o0s pesquisadores apontam como O que 0s professores

sabem, o que dizem que sabem e 0 que demonstram saber.
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A andlise das pesquisas evidencia a dificuldade dos pesquisadores em sintetizar esses
saberes, pois eles sdo diversos e suas fontes nem sempre identificaveis. Dificilmente os
estudos apresentam esses saberes de forma organizada, de modo que se possa visualizar
claramente quais sdo eles. Mesmo para o professor é complexo identificar quais saberes sdo
necessarios para ensinar, e mesmo recuperar 0 modo como adquiriram certos procedimentos,
praticas e atitudes frente aos alunos. Os professores falam de suas praticas, mas tém
dificuldade em relaciona-las as suas fontes de aprendizagem, embora identifiquem a
importancia delas para sua constituicao.

Além disso, enquanto as praticas docentes sdo explicitas, podem ser apreendidas pela
observacao do pesquisador em sala de aula, ou pela analise de materiais tais como diarios de
classe, cadernos de alunos, livros didaticos, os saberes tém um carater mais subjetivo, estdo
implicitos na fala e nas praticas dos professores, sendo, muitas vezes, deduzidos pelo
pesquisador. O que o professor diz, em muitos casos, ndo se revela nas praticas, portanto,
pode-se supor que, nem sempre, seus saberes sdo de fato conhecidos, mas apenas o que eles
dizem saber. Por exemplo, a apropriacdo do discurso construtivista é realidade entre os
professores, como apontam os pesquisadores, no entanto sua préatica revela procedimentos que
ndo condizem com essa teoria. Revela, assim, outros saberes ndo explicitados pelos
professores no discurso, mas dedutiveis de suas praticas e acdes.

Os autores abordados como referencial tedrico desta tese empreendem esforcos na
organizacdo e categorizacdo desse repertorio de saberes da docéncia, que inclui o
conhecimento da matéria ou conteudo de ensino, saberes vindo de diferentes areas do
conhecimento, valores, crengas, principios morais, saberes sobre os procedimentos, atividades
e modos de ensinar, e conhecimentos sobre as tradigdes e aspectos de inovagao.

Cabe esclarecer ao leitor que extrair do conjunto das pesquisas 0s saberes dos
alfabetizadores ja identificados pelos pesquisadores revelou-se um trabalho complexo, muitas
vezes, uma situacdo aflitiva, exigiu inimeras leituras e retomada das teses e dissertacfes. A
elaboracdo da versdo final do Quadro 9 representa uma possibilidade de agrupamento e
classificacdo desses saberes e se deu a partir de um processo que caracterizou-se por varias
tentativas de organizacdo e reorganizacao dos saberes.

Da leitura das pesquisas foi possivel, portanto, extrair saberes sobre Alfabetizacéo,
leitura, escrita e oralidade; Ideias e valores sobre alunos, familia e fracasso escolar;
Conhecimentos sobre o0s processos de ensino e aprendizagem; Saberes sobre o modo de
ensinar; Concepcoes sobre formacgéo, docéncia e o papel do professor; Conhecimentos sobre
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as condicOes de trabalho; Saberes relacionados a continuidade e inovagdo das praticas de

alfabetizacdo. Esses saberes estdo agrupados no quadro abaixo:

QUADRO 9 — Saberes dos professores alfabetizadores

Saberes sobre alfabetizacao, leitura, escrita e oralidade

O construtivismo ndo é um método;

O “método construtivista” é um caminho valido para atender aos objetivos de trabalho
com os alunos;

Alfabetizagdo enquanto uma técnica, um saber especializado e aprendido,
principalmente na pratica;

“Ler émais que decifrar” como argumento para suas agoes na sala de aula;

A decifracdo da base alfabética, ou o aprendizado da notacdo alfabética é indispensavel;
Disting&o entre decifrar e atribuir sentido ao ato de ler e ndo uma complementaridade;

Ideia de que tudo é leitura, sendo uma forma de lazer e de envolvimento, além de ser
uma fonte de conhecimento;

E preciso ler para escrever, no sentido do desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos especificos;

Ser leitor pressupde um dom;

O curriculo deve misturar disciplinas escolares tradicionais, atividades ltdicas e regras
de comportamento, higiene e valores;

Perspectiva curricular deve estar calcada no trabalho com textos;

Concepcdo de oralidade: enquanto um fala o outro escuta com atencdo, 0 que gerara a
aprendizagem.

Ideias e valores sobre alunos, familia e fracasso escolar

Aluno é carente econdmica e culturalmente;

Alunos séo bons/fracos, indisciplinados, desinteressados/interessados, ativos/passivos;
A falta de apoio dos pais, caréncia afetiva e dificuldades financeiras dos alunos, séo
fatores que interferem no aprendizado;

Fracasso escolar é responsabilidade da familia;

O fracasso/sucesso é reflexo do apoio familiar, dos seus habitos culturais e sociais, da
escolaridade dos pais e dos usos sociais que as pessoas de sua convivéncia fazem da
leitura e da escrita;

A familia é fundamental na formacéo dos alunos, no acompanhamento do cumprimento
das tarefas de casa, e nas discussoes e decisdes a serem tomadas na escola;

Acreditam que toda crianca apresenta capacidade para aprender, independentemente das
condi¢des socioecondmicas, culturais e de aprendizagem;

Entendem que os alunos esperam muito mais da escola do que somente o aprendizado
de conteddos;

Conhecimentos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem

Preocupam-se em ter dominio do conhecimento pedagdgico que se constréi com 0s
alunos na sala de aula;

Uma visao de crianca em permanente interacdo no processo de aprendizagem;
Preocupam-se com o sucesso daqueles alunos com dificuldades;

O interesse é algo préprio da crianca;

Concepcdo de aprendizagem pautada pela construgéo;

E relevante ao é aluno compreender a importancia da alfabetizacio para que se dé a
aprendizagem;

A aprendizagem se d4 a partir de um insight individual,




As criancas elaboram hipotese de escrita;

Esperam pelo “estalo” dos alunos;

Acreditam gue o aluno pode progredir em seu conhecimento;

Anseiam que seus alunos aprendam a ler e escrever de forma compreensiva;

Apontam a necessidade de deixar as criancas livres, a espera de que tenham um
“clique’ que as leve a descobrir aleitura, minimizando sua agdo mediadora;

A aprendizagem da leitura e da escrita se da como um processo hatural.

Saberes sobre o modo de ensinar

O ensino nao deve se pautar no livro didatico;

Utilizar outros recursos didaticos;

Mostrar a seus alunos um comportamento leitor, servindo de exemplo para eles;
Transmitir o gosto pela leitura;

Favorecer um ensino significativo na construcdo da leitura e da escrita por parte da
crianca, considerando os saberes que ela traz;

Planejar e improvisar no desenvolvimento das aulas;
Manter o siléncio na classe e a disciplina;
O trabalho em grupo é, quase sempre, associado a indisciplina;

Associacdo direta entre trabalho em grupo e a disposigéo fisica das carteiras e alunos
nas salas;

Supervalorizacao da sondagem na avaliacéo;

Supervalorizam a escrita para efeito de avaliacdo, em detrimento da leitura e da
oralidade;

A avaliacdo é vista como uma prestacdo de contas;
Avaliacdo vinculada a um modelo retroativo de regulacdo da aprendizagem;
Valorizam o trabalho e o esforco individual;

Evitam que haja conversas entre as criangas e troca de ideias na execugdo das
atividades;

Buscam alternativas diante de situacfes desafiadoras;

Buscam solucdes para alfabetizar os alunos;

H& uma tensdo entre oralidade e escrita, pois enquanto se fala ndo se escreve, mas se
escuta atentamente;

Rejeitam os procedimentos tradicionais;

Estabelecem uma relagdo de diélogo, questionamentos, afeto e compromisso social
como elementos fundamentais da aprendizagem.

Concepcoes sobre formacao, docéncia e o papel do professor

Identificam a formag&o em instituicdes de ensino como relevante, sobretudo a formacéo
inicial;

Destacam a importancia da formagdo continuada para a melhoria do trabalho que
realizam com as criancas na alfabetizag&o;

Vontade de realizar um trabalho da melhor maneira possivel, procurando entender a
teoria para poder aplicar na pratica;

A escolha da docéncia como possibilidade de conciliar vida pessoal e profissional;
Docéncia como possibilidade de crescimento pessoal;

Idealizac&o do papel do professor;

Consideram experiéncias positivas de professores de sua vivéncia escolar;

Docéncia como dom;

Desejam receber na formacéo respostas para seus problemas de sala de aula;

A experiéncia é importante no aprendizado do saber fazer;

Importancia da troca de experiéncias com 0s pares;
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— Apontam a necessidade de se ter compromisso com a docéncia;

— E preciso gostar do que faz e saber fazer, arrumando, organizando e quantificando o
tempo para fazer o que precisa ser feito;

— Veem-se como mediadores entre o aluno e o conhecimento;

— Preocupacdo com as classes populares, uma vez que alguns professores se identificam
com elas ao relembrarem suas origens;

— O seu processo ensino-aprendizagem como alfabetizador € um caminho que ainda esta
em construcéo;

— Veem possibilidades de discutir o que sabem e o que ainda precisam aprimorar em
busca de uma educacdo diferenciada para os alunos das camadas populares;

— NA&o consideram a influéncia de suas acdes, de sua parcela de envolvimento no fracasso
das criancas;

— N&o questionam o seu fazer pedagogico diante da inadequagdo das interacbes no
processo de ensino e aprendizagem;

— Concepcdo de educacdo includente, ou seja, a servico do desenvolvimento e da
promocao humana e social.

Conhecimentos sobre as condicfes de trabalho

— Apontam a desvalorizagdo social da escola;
— Sentem-se desvalorizadas;
— Ainterferéncia de politicas e reformas educacionais;
— A falta de estimulo familiar aos alunos;
— Situagdo salarial dos professores;
— Formacdo insuficiente;
— O desinteresse manifestado pelo aluno na aprendizagem;
— Acumulo de tarefas;
— Falta de apoio pedagdgico;
Falta de materiais para o trabalho.

Continuidade e inovacdo das préticas de alfabetizacdo

— Professore estdo dispostos a adequar suas praticas pedagdgicas, propondo o trabalho
com textos, com a leitura, em busca de um caminho para atender bem os alunos.

— Tentam abandonar velhas posturas;
— Resisténcias as mudancas como inovagdes didaticas para aperfeicoar e atualizar o
ensino;
— Trabalham com verdades absolutas, de acordo com seus préprios critérios, abolindo
atividades por julga-las antiquadas;
— Encontram situacGes que as levam a rever e analisar concepcOes e saberes e a modificar
procedimentos;
— Professores cujo discurso e/ou o relato da pratica sdo considerados tradicionais;
— Professores gque se definem como inovadores.
— Professores cujas préaticas pedagogicas apresentam orientacdes diversas, mistas;
— Tem davidas e insegurancas em relacdo ao modo de organizar e conduzir a
— alfabetizacéo.
Sinais de ruptura na avaliacdo da alfabetizacdo, o que coloca os professores como

portadores de uma concepcdo mais elaborada a respeito de linguagem e do papel do erro na
construcdo e avaliacdo da escrita.

— Né&o querem ser estigmatizados como tradicionais;

— Alguns se percebem como tradicionais, sendo o centro do processo de ensino e
aprendizagem;

— Outros se percebem apenas como facilitadores do processo, quase abrindo méao de suas
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responsabilidades;

— Outros pdem o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem e preocupam-se
em ser mais afetivos e acolhedores;

— Alguns professores se assumiam como tradicionais e outros como construtivistas, ndo
havendo também consenso sobre os procedimentos mais adequados.

Na andlise desse Quadro 9, os saberes elencados indicam um amalgama de
concepgdes, valores, crengas e principios sobre alfabetizacdo, ensino, aprendizagem, alunos,
docéncia, condicOes de trabalho, continuidade e inovacdo pedagogica que vai de encontro a
ideia de que a profissdo docente limita-se a0 dominio do conteudo a ser ensinado, embora
esse conhecimento seja fundamental, e sua auséncia coaduna com praticas empobrecidas e por
vezes ineficazes.

No que tange aos saberes sobre alfabetizacdo, leitura, escrita e oralidade nota-se que
sd0 poucos, genéricos e, por vezes, contraditérios; conhecimentos sobre a lingua em seus
aspectos linguisticos, por exemplo, ndo aparecem de modo explicito no quadro. E no conjunto
das pesquisas revelam-se como “ndo saberes’. O mesmo acontece com 0s conhecimentos
sobre 0s processos de ensino e aprendizagem sobre 0s quais 0s professores enfatizam ideias
correntes sobre a construgdo da leitura e escrita como caminho individual e natural do aluno,
o que confirma a influéncia das abordagens construtivistas e psicogenéticas sobre a
alfabetizacdo, e uma tensao sobre o papel do professor como mediador ou mero facilitador da
aprendizagem.

Os professores revelam ideias e valores sobre alunos, familia e fracasso escolar ja
arraigados, revelando-se uma relagdo conflituosa entre essas instituicdes, embora o0s
pesquisadores também indiquem processos de reelaboracdo desses saberes, a partir de
posturas mais compreensivas sobre os alunos, sobre a importancia da familia e a
responsabilidade da escola e dos professores no fracasso escolar.

Os saberes sobre o modo de ensinar também deixam entrever processos de
apropriacdo das inovacdes tedrico-metodoldgicas sobre alfabetizacdo. Como apontam 0s
pesquisadores, os professores se apropriaram do discurso oficial sobre o construtivismo,
embora se revelem também outras perspectivas sobre os modos de ensinar. Cabe ressaltar que
essas concepcBes nem sempre se concretizam de modo coerente nas praticas, nas quais
coexistem a inovacdo e a continuidade das tradi¢Oes, assim como se pode verificar no Quadro
8.

Outros saberes apresentados no conjunto das pesquisas dizem respeito a Concepgdes

sobre formacdo, docéncia e o papel do professor. Tal como apontam Tardif e Raymond
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(2000) e Tardif (2000; 2002; 2004) os saberes advém de diferentes fontes, incluindo a histéria
de vida e formacdo escolar anterior a profissao, da formacdo profissional, dos programas e
livros didaticos e da prépria experiéncia na profissao.

Sobre esses aspectos, 0s pesquisadores d&o pistas de que para os professores a escolha
da profissdo se da pela vivéncia com familiares ja envolvidos na docéncia; modelos de
professores das trajetorias pessoais; experiéncias positivas de escolarizacao; possibilidade de
conciliar vida pessoal e profissional; idealizacdo do papel do professor; desejo de crescimento
pessoal; e por ser um “dom”. Representam, assim, aspectos subjetivos e objetivos do tornar-se
professor alfabetizador, reconhecendo que tal processo de formacdo é permanente. Saber ser
um bom alfabetizador € um processo singular que ocorre ao longo do tempo de sua vida
pessoal e profissional.

A formacdo inicial é também valorizada no conjunto das pesquisas analisadas nesta
tese, embora destaquem que ela ndo € suficiente para o exercicio da docéncia. Desse modo,
ddo énfase também a formacdo continuada, as trocas entre os pares, e a experiéncia na
docéncia, na qual as criancas (e a preocupacdo com as classes populares, com as quais se
identificam ao relembrarem suas origens), os materiais didaticos, a leitura e a pesquisa
(inclusive fora do ambiente escolar) permitem aos professores reorganizar os seus saberes,
buscar novos conhecimentos e novas formas de trabalho.

Apesar disso, 0s conhecimentos sobre as condi¢Oes de trabalho aparecem como
elementos determinantes e limitadores objetivos da acdo dos professores, que se sentem
desvalorizados, tanto do ponto de vista social quanto salarial. Sentem a imposicdo das
politicas educacionais, a falta de apoio e condi¢des materiais para o desenvolvimento de seu
trabalho.

Um ultimo aspecto a ser destacado sdo os conhecimentos relativos a continuidade e
inovacdo das préticas de alfabetizacdo. Esse € sem ddvida um elemento dos saberes dos
alfabetizadores, que se caracterizam pela permanéncia e renovagdo. A inovacao dos saberes
do professor revela-se no modo como os professores agem diante dos desafios postos pela
tarefa de alfabetizar. Organizam o que sabem, buscam novos conhecimentos, usam diferentes
recursos para criar formas distintas de intervengdo no processo pedagdgico. Tentam
abandonar velhas praticas, agregando outras ao seu repertorio, no entanto, dizem refutar
aquelas que ndo servem aos seus propositos, a0 mesmo tempo que ndo abrem mao de
procedimentos que consideram eficientes.

Reelaboram rotinas e estratégias de ensino no enfrentamento de situagdes incertas e

desconhecidas; ensaiam uma nova atuacdo que representa a tentativa de ruptura com praticas
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“tradicionais’ na alfabetizacéo. Os professores sentem o peso do discurso construtivista, e ao
qual querem ser associados, ja que essa abordagem teorica da alfabetizacdo é a predominante
nos curriculos escolares como proposta de um ensino do ensino da leitura e escrita eficaz,
abarcando a perspectiva do letramento. Os professores, de modo geral, ndo querem ser
estigmatizados como tradicionais, embora alguns se reconhecam como tal.

As pesquisas evidenciam que a apropriagdo dos conhecimentos atuais sobre
alfabetizacdo, ensino e aprendizagem da leitura e escrita ndo se deu, nem se da, de forma
homogénea entre os professores. Nessa situacdo, o discurso e as representacdes dos
professores revelam grupos mais adeptos as inovagdes, enquanto outros sdo mais resistentes
as abordagens construtivistas que destituiram os seus saberes sobre 0 modo como alfabetizar,
sendo os professores com menos tempo de profissdo mais propensos as mudancas. Na pratica
verifica-se a concomitancia de procedimentos e recursos mais tradicionais e outros mais
inovadores, como revela o Quadro 8.

——

Considerando os dados apresentados até aqui, a hipOtese levantada neste tese foi
confirmada. Empreendeu-se a organizacdo, sintese e analise das pesquisas produzidas em
programas de Pos-Graduacdo em Educagdo do Estado de S&o Paulo, entre 2005 e 2009, a
partir das quais foi possivel extrair praticas e saberes de professores ja identificados pelos
pesquisadores e que caracterizam a alfabetizacdo. Pode-se apontar indicios sobre as préaticas e
saberes dos professores que constituem uma cultura sedimentada sobre a alfabetizacéo, bem
como sobre aqueles elementos que delineiam rupturas e/ou reelaboracdo dessa cultura da
pratica educativa. Sustenta-se a tese de que a experiéncia docente tem contribui na formacédo
das préticas e dos saberes dos professores alfabetizadores.

As pesquisas apontam que no processo de revisdo das praticas e saberes, o contato
com contextos heterogéneos, 0s anos de experiéncia, a responsabilidade pelo sucesso dos
alunos, a seguranca com a profissao, e a formacdo de uma pedagogia autbnoma permitem as
professoras refutar imposic6es, esquemas de acdo e pensamento. Portanto, é possivel dizer
que, ao longo do exercicio profissional, os alfabetizadores desenvolvem saberes que se
tornaram flexiveis no modo como atuam em sala de aula, demonstrando abertura para criar e
recriar atividades. Elas produzem um conhecimento pratico que, por vezes, € dividido de
maneira reflexiva com suas colegas de profissao.

Delineia-se uma fase de transicdo, na qual o desejo de abandonar velhas préticas e
posturas convive com a reproducdo de outras praticas ja sedimentadas na alfabetizacdo

escolar. Essa constatacdo pode ser vista, claramente, nas descri¢des feitas pelos pesquisadores
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sobre as préaticas e 0s saberes dos professores. Sobre esse aspecto pode-se notar que 0s
professores utilizam uma variedade de recursos, além do livro didatico e da cartilha (ainda
presente em alguns casos); trabalham com a leitura, mas muitas vezes ndo como um fim em si
mesma, mas para trabalhar gramética; praticas de decodificacéo e codificacdo; valorizagdo da
interacdo e do trabalho em grupo, mas com uma excessiva preocupacdo em manter a
disciplina e o siléncio; a ideia de avaliagdo formativa convive com praticas classificatorias
(por hipdteses de escrita, por exemplo); praticas hierarquicas que priorizam partir do mais
facil para o mais dificil, entre outras situacdes. Apesar de valorizarem a oralidade, ela ndo é
trabalhada de forma planejada, mas subordinada a escrita, que tem sido supervalorizada nas
avaliagdes.

Além disso, os estudos salientam o conflito dos professores diante do que almejam
fazer e as condicdes reais que limitam suas acOes. Entre elas, destacam: os professores
sentem-se desvalorizados e ressentem-se da falta de condigdes materiais, remuneracao
insuficiente, custeio de materiais para os alunos, e ter de dar conta de atividades que nao
pertencem as suas funcbes, ou que ultrapassam o tempo e espaco da escola, tal como o
planejamento das aulas, e demandas burocraticas. Apresentam dificuldades em articular a
teoria e a pratica, por exemplo, na proposicdo de atividades que estejam alicergadas nos
processos de construcdo da escrita pela crianga, tal como propde a abordagem psicogenética
de Ferreiro e Teberosky; ou atividades que valorizam a leitura como expressdo e comunicacgao
na perspectiva do letramento; e em trabalhar conhecimentos especificos da lingua (treino
motor, espacialidade, convencdes de escrita), concebendo a aprendizagem da leitura e da
escrita como um processo natural.

E possivel identificar ainda outras dificuldades tais como lidar com os problemas de
aprendizado dos alunos (por exemplo, eles interagem pouco com esses alunos, por vezes
desconsideram suas manifestacdes, sendo mais solicitos aqueles mais interessados) e em
trabalhar com a diversidade deles na sala de aula. Embora demonstrem compromisso com a
docéncia e preocupacdo com a participacdo da familia como um aspecto importante para a
aprendizagem, também acreditam que o fracasso escolar resulte mais do desinteresse pessoal
do aluno e das condi¢des sociais e familiares (como descaso dos pais) do que das praticas e
procedimentos de ensino.

Improvisacdo, autonomia e criatividade sdo marcas da atuacdo das professoras que,
independente de suas dificuldades pessoais, preocupam-se em sanar sempre as dividas dos
alunos, variando as atividades e proporcionando formas de interacdo variadas, utilizando

exemplos do cotidiano dos alunos, a fim de aproximar a escola da realidade vivida por eles.
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Sao assim, capazes de reinventar e sistematizar formas diferenciadas de intervir para atingir
0s objetivos que orientam seu planejamento e atuacdo. Buscam, para isso, respostas para seus
problemas praticos nos cursos ou com 0s pares.

N&o se negligencia de modo algum a importancia da formacdo docente, e dos
conhecimentos tedricos e cientificos na constituicdo dessas praticas e saberes, pois tanto o
referencial tedrico quanto as pesquisas aqui analisadas ressaltam sua conta de sua importancia
nos processos de inovagdo das préaticas e saberes docentes, na medida em que possibilitam aos
professores revé-los e recria-los considerando as urgéncias do cotidiano, as demandas de
aprendizagem dos alunos, e os determinantes objetivos da pratica, tais como ambiente escolar,
condi¢Ges materiais, formagédo, etc. A formagéo inclusive tem um papel fundamental, pois
como se pode observar as praticas e os saberes dos professores sdo afetados por ela. A
formacdo possibilita aos professores esse movimento de reorganizacdo das praticas, uma vez
que se identificam aspectos inovadores advindos da producdo académica e divulgados nos
cursos de formacao inicial e continuada.

Nesse sentido, o “como fazer” também deve fazer parte dos cursos de formacdo de
professores, ndo com a perspectiva de passar “receitas” aos docentes, mas com o intuito de
oferecer 0s conhecimentos praticos acumulados e que sdo necessdrios ao professor,
considerando as especificidades da alfabetizagdo. Ou mesmo, questionar as praticas que vém
sendo concretizadas, buscando reorganiza-las de modo consciente e embasado no
conhecimento teorico produzido sobre alfabetizacdo, que também merece ser cuidadosamente
avaliado no contato com a realidade da escola.

A partir dos resultados apresentados pelas pesquisas analisadas nesta tese, confirma-se
que os professores sofrem a influéncia de forgas externas a seu trabalho — mudancas sociais,
culturais, da produgdo dos conhecimentos cientificos e das politicas educacionais — e a pratica
educativa nédo fica imune a essas transformaces. Estdo os professores, e a educagdo de modo
geral, vivendo o ciclo inovador, tal como denomina Gimeno Sacristan (1999). Assim, a
pratica como cultura sedimentada vem sendo questionada e, embora muitos elementos se
mantenham, outros tém sido afetados por inovagOes identificadas na acdo dos professores,
conforme mostra o conjunto das narrativas dos pesquisadores. As praticas e 0s saberes dos
professores deixam marcas dessa tensdo entre a inovacao e a reproducao.

Para finalizar, é importante salientar que, desde o inicio de elaboracdo desta tese, a
separacgdo entre préaticas e saberes docentes se mostrou como um grande desafio, uma questdo
a ser pensada em todo o processo de construgdo deste trabalho. A medida que se foi

aprofundando na leitura dos autores de referéncia, no entanto, foi ficando mais claro que essas
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categorias se entrecruzam e se interrelacionam, ja que, como apontam Gauthier et al. (1998),
ndo existe pratica sem saberes, a0 mesmo tempo que apenas o0s saberes (teodricos, curriculares,
das trajetorias profissionais e de vida dos professores, etc.) ndo garantem uma pratica
pedagdgica eficiente. Além disso, como explicitam os autores (CHARTIER, 2007; 2000;
GIMENO SACRISTAN, 1999; 2000), o exercicio da profissdo apresenta outros
determinantes que possibilitam e exigem do professor a reelaboracdo de seus conhecimentos,
tendo como base aqueles ja consolidados. E na pratica que os saberes se consolidam ou n&o a

partir, principalmente, de sua eficiéncia no processo de aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar sobre as préaticas e saberes dos professores alfabetizadores é reconhecer, tal
como exposto na Introducédo, a contemporaneidade e o contexto social no qual estdo inseridos,
uma vez que as demandas para a alfabetizacdo mudam, a medida que a sociedade muda. N&o
é necessario fazer aqui uma abordagem das mudangas pelas quais 0 mundo vem passando; é
facil reconhecer que principalmente com o desenvolvimento das novas tecnologias o ritmo de
veiculacdo das informacdes € bastante diverso de outros tempos, assim como as demandas do
mundo do trabalho exigem profissionais cada vez mais qualificados para exercerem suas
fungdes em qualquer nivel de atividade.

O que se tem presenciado sdo discussdes constantes sobre o papel da escola na
formacdo de habilidades e competéncias que possibilitem aos individuos a insercdo social,
destacando-se questdes sobre alfabetizacdo e letramento. O préprio fenbmeno do letramento
revela um aprofundamento na compreensdo do que seja um individuo alfabetizado e capaz de
transitar com eficiéncia e competéncia em atividades pessoais, sociais e profissionais que
demandam a leitura e a escrita, assim como foi detalhado no capitulo 1.

O aluno é o centro do processo ensino aprendizagem, aquele que age sobre os objetos
e 0 meio, elaborando conhecimentos sobre a lingua, leitura e escrita, vinculados também ao
seu status sociocultural e econdmico. A escola deve ser, portanto, 0 ambiente alfabetizador
voltado para os alunos das camadas populares, de modo que possam conhecer e experimentar
vivéncias e préaticas de leitura e escrita significativas, a partir da ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo que agrega agora a perspectiva do letramento.

Na insercdo social dos individuos na sociedade letrada, as especificidades da
alfabetizacdo e do letramento revelam diferentes procedimentos de ensino, de um lado o
trabalno com o Sistema de Escrita Alfabética e do outro as praticas de producdo de
compreensdo de textos, numa perspectiva em que um processo ndo antecede o outro, mas se
dado de forma concomitante, apesar de seus objetivos especificos.

Para que tais propostas ocorram de modo satisfatdrio, acredita-se na formacdo dos
professores com base em amplos conhecimentos tedricos sobre alfabetizacdo que permita
desenvolver um trabalho coletivo e ao mesmo tempo individualizado, que considere a
diversidade de hipoteses e conhecimentos dos alunos, levando em conta suas diferencas
culturais, cognitivas e sociais a fim de minimiza-las, haja vista seu compromisso politico com

uma educacao para todos.
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Na esteira dessas discussdes, reformas educacionais sdo propostas e impostas com
objetivo explicito de enfrentamento do fracasso escolar que, como se verificou nos capitulos
anteriores, revela-se em exames e pesquisas realizadas para mensurar a proficiéncia na leitura
e escrita. A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, por exemplo, representa
tentativas de resolucdo do problema do fracasso pela via das politicas publicas, considerando
a eficacia da exposicdo prolongada dos alunos a escolarizagdo. Fato questionavel se essa
ampliacdo ndo vem acompanhada de qualidade do ensino, tal como apontam alguns autores
referenciados anteriormente.

Em meio a esses aspectos, apresentados mais detalhadamente no primeiro capitulo, no
qual se fez uma contextualizacdo das discussbes sobre a alfabetizacdo, questiona-se a
formacdo dos professores, o seu papel, sua capacidade, habilidades e competéncias, delineia-
se uma “crise de identidade’ da docéncia e dos saberes que devem fazer parte de seu
repertério de conhecimentos, que hoje demanda mais do que um arcabouco técnico. As
pesquisas revelam uma formacdo docente insuficiente para alfabetizacdo, lacunas nos
conhecimentos basicos sobre leitura e escrita e fraco desempenho dos professores quanto a
essas habilidades, dificuldades de articulacdo teoria e pratica na organizacdo do trabalho
pedagdgico, marcado por procedimentos “tradicionais’ desacreditados.

Se por um lado essas constatagdes afetam a credibilidade do trabalho docente, j& que
os professores estdo pouco preparados para alfabetizar, de outro apontam que os professores
ndo sdo meros aplicadores de técnicas e propostas “impostas’, mas séo também sujeitos de
seu proprio conhecimento, o qual constroem e reconstroem a partir da apropriacdo e
assimilacdo de novos conhecimentos, vindos de varias fontes, inclusive de suas préticas.

Assim também, os autores referenciados no capitulo 2 apontam o professor como
profissional capaz de reelaborar e (re)construir agdes no conjunto das praticas educativas. Seja
a partir de suas experiéncias de vida pessoais e profissionais, de formacdo para a docéncia,
socializacdo profissional, as urgéncias do cotidiano e as necessidades educacionais dos alunos
mobilizam um conjunto de praticas e saberes que permite ao professor dar conta de seu
trabalho, o que néo significa que ele seja sempre eficiente.

Politicas de formacdo dos professores, seja inicial ou continuada, sdo repensadas, e
assiste-se a producdo de varios estudos sobre o tema. Como nota-se no capitulo 2, a formacao
dos professores estd na pauta de discussdes sobre a alfabetizacdo. A qualificacdo do
alfabetizador no Ensino Superior é significativa desse repensar a formacdo docente, embora

muitas vezes os cursos ocorram de modo aligeirado e com qualidade questionavel. E os
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professores chegam as salas de aula, sentindo-se, muitas vezes, despreparados para
alfabetizar.

Assim, no ambito das discussdes sobre os professores e 0 ensino, busca-se a
identificacdo de préaticas e saberes especificos da profissdo docente, e evidencia-se que a
renovacdo tedrica e pratica se dd na interseccdo com elementos de uma cultura ja
sedimentada, a qual se renova pela acdo dos sujeitos em contato com novos conhecimentos.
Pode-se observar nas discussdes feitas nesta tese que a pratica pedagogica € uma das fontes de
elaboracdo de saberes, na medida em que se consolidam a partir de sua eficiéncia na
aprendizagem dos alunos. Os professores mobilizam em suas préaticas, saberes de diferentes
naturezas e adquiridos em diversas fontes; as praticas tém relevancia na constituicdo dos
saberes docentes, pois no exercicio da profissdo que os professores aprendem a ensinar e
elaboram um repertdrio de acdes com base numa cultura de praticas ja existentes, tal como
explicita Gimeno Sacristan (2000).

As préticas e o0s saberes dos professores constituem um amalgama de valores, crencas,
representacdes, valores subjetivos e coletivos sobre o ensinar e o aprender na alfabetizacéo.
As atividades dos professores desenham um cenario dos ambientes das salas de aula,
revelando a concretizacdo do curriculo prescrito na esfera das politicas educacionais que se
apropriam dos conhecimentos gerados na academia, e que, em geral, sdo impostos aos
professores, provocando insegurancas, dividas e questionamentos.

As contribuicdes dos autores referenciados no capitulo 2 consideram a diversidade de
perspectivas nas discussdes sobre as praticas e 0s saberes docentes, compostos de referéncias
advindas das trajetorias pessoais de vida e formacéo e da experiéncia na profissdo, no contato
com os pares, leituras, materiais didaticos, etc., e diante das urgéncias da sala de aula.
Constituem-se de esquemas praticos, fazeres ordinarios que tornam o trabalho dos professores
mais “f&cil” e aos quais recorrem em situacdes corriqueiras e de inovacao.

Na andlise das pesquisas empreendida nesta tese, foi possivel extrair do conjunto dos
estudos préaticas e saberes que caracterizam a alfabetizacdo na sala de aula e que constituem
uma cultura objetivada sobre como alfabetizar, ao lado de elementos que delineiam rupturas e
mudancas. Nesse processo, as pesquisas destacam a experiéncia docente na formacgdo dessas
praticas e desses saberes caracterizados pela reproducdo e pela inovacao tedrico-pratica.

A constatacdo da preservacao de procedimentos e atividades na alfabetizacdo ndo deve
ser vista apenas em um sentido negativo, muitas vezes presente nas pesquisas analisadas. A
tradicdo convive com a inovacao, mas traz a tona dificuldades e pontos de tensdo no trabalho

dos professores, que precisam ser repensados tendo em vista a qualidade do ensino oferecido.
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Tensdes relacionadas a procedimentos, valores, crencas, concepcdes, expectativas de ensino,
entre outras que podem se caracterizar como obstaculos a conquista de uma alfabetizacao
eficiente para as criangas das camadas populares que tém a escola como a fonte central de
letramento.

Na anélise feita dos estudos sobre as praticas e saberes docentes na alfabetizacéo,
verifica-se que por um lado os pesquisadores apontam os professores como sujeitos em
constante processo de aprendizagem, que langa mao em sua atuacdo de saberes adquiridos ao
longo de sua histéria de vida pessoal e profissional, com destaque para aqueles constituidos
no exercicio da profissdo, na troca com seus pares, € a partir de conhecimentos da formacéo
inicial e continuada, agregando valor as praticas como geradoras de saberes especificos,
procedimentos, atividades, modos de agir, ser e pensar a alfabetizacdo. Por outro, os estudos
enfatizam a inadequacdo das praticas e saberes dos professores em vista das perspectivas
construtivistas, enfatizando que eles ndo tém conseguido uma alfabetizacdo eficiente, que
deve partir do uso de textos e géneros textuais, das atividades de ensino do Sistema de Escrita
Alfabética, de relacbes afetivas e dos conhecimentos prévios dos alunos como ponto de
partida.

Os pesquisadores ao narrarem sobre o que fazem e sabem os professores
alfabetizadores sob a influéncia de correntes tedrico-metodologicas atuais, por exemplo,
daquelas que enfatizam os saberes docentes e o estudo das historias de vida. Verifica-se
também a presenca persistente das teorias psicogenéticas e construtivistas na analise da
pratica eficaz, a consolidacdo de procedimentos de pesquisa e a reiteracdo de questdes na
andlise das préaticas e saberes docentes da alfabetizacdo. Ao se estabelecer relagGes entre 0s
resultados desta tese e o trabalho realizado no mestrado, nota-se que muitas perguntas
perduram entre os pesquisadores, assim como seus resultados e conclusoes.

Destaca-se que as pesquisas avangam ao agregar a analise das praticas dos professores
a perspectiva dos saberes, questionando-se também sobre suas fontes de aprendizagem, o que
permite pensar sobre aquelas mais significativas na formacdo do alfabetizador. No entanto,
percebe-se que os pesquisadores nem sempre conseguem estabelecer quais préaticas e saberes
sdo adquiridos pelos professores nessas diferentes fontes de aprendizagem, em especial
aqueles que sdo construidos no exercicio da profissdo. Ndo trazem explicitamente quais
praticas e saberes foram de fato adquiridos na préatica, ou na formacéo, ou na trajetéria pessoal
de vida. Essa € uma lacuna a ser preenchida pela pesquisa, que deve ser capaz de estabelecer
um conjunto mais consistente das préaticas e saberes da cultura alfabetizadora. Nem sempre 0s

pesquisadores retomam essas praticas e saberes a fim de organiza-los, eles ficam diluidos nos
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estudos, o que dificulta, por exemplo, a realizacdo de uma pesquisa bibliografica como é esta
tese.

Além disso, questiona-se também qual a utilidade dessas pesquisas sobre préaticas e
saberes do professor alfabetizador? Qual a finalidade desse conhecimento ja produzido? Seria
0 de constituir-se como base para repensar e buscar alternativas de preparacdo dos
professores, incidindo numa maior aproximacao da realidade escolar e do universo da cultura
alfabetizadora. Conforme ressalta Chartier (2000,) a formacéo do professor alfabetizador na
universidade é uma chance historica de reaproximar os lugares onde se elaboram os saberes e
as pessoas encarregadas de sua utilizacdo e difusdo, os professores. Concordando com a
autora a formacdo ndo pode ignorar as praticas e saberes dos professores que atuam na
alfabetizacdo, deve ao contrario incorpora-los, questiona-los, proporcionando aos futuros
alfabetizadores uma base mais solida que lhes permitam acbes mais adequadas para fazer
adaptacOes e inovar suas condutas pedagogicas.

Finalizando, esta tese oferece contribuices para o estudo da alfabetizacdo pela
organizacdo de um conjunto de praticas e saberes dos professores ja inventariados pelos
pesquisadores, 0 que possibilita avancar na busca de questdes ainda ndo respondidas pelas
pesquisas, aprofundando a compreenséo da docéncia na alfabetizacao.

No entanto, ndo se pode deixar de apontar que as questdes relacionadas a alfabetizacao
ndo se limitam a discussbes sobre as praticas docentes, ja que envolvem inimeros aspectos
que ultrapassam a sala de aula, de carater econdmico, social, cultural, entre outros, e que

afetam diretamente o cotidiano da escola.
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APENDICE A —PESQUISAS POR IES, ESTADO E ANO



IES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA
BAHIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA/GOIAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
JUIZ DE FORA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA/MG

UNIVERSIDADE DE UBERABA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA/PR

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM

Estado

AL

AM

CE

DF
ES

GO

GO

MA

MG

MG

MG

MG

MG
MT

MT

PA

PE

Pl

PR

PR

PR

PR
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2005 2006 2007 2008 2009 TOTAL

2 1 3
1 3 4
1 1 2
1 1 2

3 4 10
3 1 8
2 2 1 2 7
2 2
1 1 2

2 1 1 4 8
1 1 2 4
1 1 2
2 2
2 3 5 3 17
1 2 3 6
1 1
1 1



BOSCO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA

UNIVERSIDADE  TUIUTI DO
PARANA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE

UNIRIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PETROPOLIS
PONTIFICIA
CATOLICA/R]
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA

UNIVERSIDADE DE  PASSO
FUNDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS
PONTIFICIA
CATOLICA /RS
UNIV. REGIONAL DO NOROESTE
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
SUL

UNIVERSIDADE DO VALE DO
RIO DOS SINOS

UNIVERSIDADE LUTERANA DO
BRASIL

UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI

UNIVERSIDADE REGIONAL DE
BLUMENAU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA
UNIVERSIDADE DO OESTE DE
SANTA CATARINA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE
SANTA CATARINA
UNIVERSIDADE DO EXTREMO
SUL CATARINENSE

PONTIFICIA UNIVERSIDADE

UNIVERSIDADE

UNIVERSIDADE

PR

PR

PR

RJ

RJ
RJ

RJ

RJ

RN

RS

RS

RS

RS

RS

RS

RS

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SP

13

11

21
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CATOLICA DE SAO PAULO

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO  SP 4 2 6 6 18
UNESP/ RIO CLARO SP 4 3 1 2 2 (12
UNESP/ARARAQUARA SP 1 1 3 1 5 11
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SP 1 2 4 2 1 10
CAMPINAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SP 1 2 1 3 2 9
SAO CARLOS

UNESP/MARILIA SP I E
UNIVERSIDADE BRAZ CUBAS SP 4

CENTRO UNIVERSITARIO  SP 3 2

SALESIANO DE SAO PAULO

CENTRO UNIVERSITARIO SP I 4
MOURA LACERDA

UNIVERSIDADE ESTACIODE SA  SP 1 1

UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO SP 1 2 3
PAULO

UNIVERSIDADE METODISTA DE SP 1 1 3
PIRACICABA

UNIVERSIDADE METODISTA DE SP 2 2
SAO PAULO

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO  SP 1 1
UNIVERSIDADE PRESBITERIANA SP 1 1

MACKENZIE

UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO  SP 11
UNIVERSIDADE SAO MARCOS ~ SP 1

PONTIFICIA UNIVERSIDADE SP 1

CATOLICA DE CAMPINAS

UNIVERSIDADE DO  OESTE SP 1 1
PAULISTA

TOTAL 64 81 65 91 87 388
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APENDICE B — PESQUISAS ORGANIZADAS POR PROCEDIMENTOS DE

COLETA DE DADOS

PESQUISA/AUTOR

PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADQOS
UTILIZADOS

SANTAROSA (2007)

Questionario

GAZANA (2007)

Questiondrio, sessdes de estudo, realizacdo de propostas de trabalho

BERTAN (2006)

Observagao e entrevista

TAIPEIRO (2008)

Narrativas

COLOMBO (2007) Observacao e autoscopia
SCHUVETER (2008), Observacao e entrevista
SOARES (2005) Observagao e entrevista

BORDINGON (2009)

Entrevista e analise de cadernos de alunos e de cadernos de registro
de aulas das professoras

AQUINO (2009)

Entrevistas, observacéo, questionarios, analise da producéo escrita,
analise de documentos, analise de material de trabalho das

professoras.
SOUZA (2008) Entrevista e observacao
RUIZ (2009) Entrevista

ANTONELLI (2009)

Entrevista, observacdo de aulas e relato de historias de vida

FERREIRA (2009)

Entrevista

OLIVEIRA (2008)

Questionario

VIEIRA (2007)

Anélise bibliografica

ZIBETTI (2005)

Observacao, entrevista e analise de planejamentos, atividades e
materiais didaticos

SOTELO (2009) Observacao de aula e entrevistas
MONTEIRO (2006) Narrativas

BERNARDES (2005) Narrativas

CASTRO (2009) Observac0es e entrevistas
PAULA (2008) Observacao

QUEIROZ (2009) Entrevista

MELLO (2009) Narrativas

REGANHAN (2005)

Entrevista e analise de producdes escritas de criancas

SILVA (2005)

Observac0es e entrevistas

REIS (2005) Nao explicita
CUNHA (2005) Entrevista
COSTA (2006) Observacao, questionario, analise de plano de gestdo da escola, de

relatdrios de avaliacdo, registros de professores e alunos

GARCIA (2005)

Observacao, entrevista e analise documental

PEREIRA (2005)

Entrevista

TEMPESTA (2009)

Grupos de estudo, entrevista

GARRIDO (2008)

Entrevistas com os alunos, material escrito produzido pelos alunos,
anotac0es realizadas das observacgdes das aulas, como diarios,
cadernos dos alunos, sondagens e registro das aulas




APENDICE C - TIPO DE ESTUDO

TIPO DE ESTUDO TOTAL
Pesquisa etnogréafica 4
Estudo de caso 4
Estudo comparativo 3
Historia de vida 5
Relato de experiéncia 1
Pesquisa qualitativa 7
Pesquisa quali/quantitativa 2
Pesquisa bibliogréfica 1
Pesquisa participante 2
Anélise de depoimento 2
Analise do comportamento 1
TOTAL 31
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APENDICE D —AUTOR E TIPO DE ESTUDO

PESQUISA/AUTOR

TIPO DE ESTUDO

SANTAROSA (2007)

Pesquisa quali/quanti

GAZANA (2007)

Pesquisa participante

BERTAN (2006)

Estudo comparativo

TAIPEIRO (2008)

Historias de vida

COLOMBO (2007) Pesquisa qualitativa
SCHUVETER (2008), Pesquisa qualitativa
SOARES (2005) Estudo comparativo

BORDINGON (2009)

Pesquisa qualitativa

AQUINO (2009)

Pesquisa qualitativa

SOUZA (2008)

Pesquisa etnogréfica

RUIZ (2009)

Pesquisa qualitativa

ANTONELLI (2009)

Estudo de caso

FERREIRA (2009)

Estudo de caso

OLIVEIRA (2008)

Pesquisa qualitativa

VIEIRA (2007)

Pesquisa bibliografica

ZIBETTI (2005)

Pesquisa etnogréfica

SOTELO (2009) Pesquisa qualitativa
MONTEIRO (2006) Histdrias de vida
BERNARDES (2005) Histdrias de vida
CASTRO (2009) Anélise do comportamento
PAULA (2008) Estudo de caso
REIS (2005) Estudo de caso
QUEIROZ (2009) Histdrias de vida
MELLO (2009) Histdrias de vida

REGANHAN (2005)

Estudo comparativo

SILVA (2005)

Pesquisa etnogréfica

CUNHA (2005)

Analise de depoimentos

COSTA (2006)

Pesquisa quali/quanti

GARCIA (2005)

Pesquisa etnografica

PEREIRA (2005)

Andlise de depoimentos

TEMPESTA (2009)

Pesquisa participante

GARRIDO (2008)

Relato de experiéncia
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APENDICE E — TESES E DISSERTACOES DA AREA DA EDUCACAO
(ORGANIZADAS POR ANO)

RESULTADO (2005)
Critérios: Assunto = alfabetizacdo; Ano Base = 2005

192 teses/dissertacdes
IES — Area da Educacéo (65 trabalhos)

ADELMA MARIA PINTO GALEANO. A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES DA REME - REDE MUNICIPAL DE ENSINO - DO MUNICIPIO DE CORUMBA -
GARANTIA DA QUALIDADE DE ENSINO?

Alberto Alves de Souza. A Progressdo Escolar de Alunos com Deficiéncia em Classes Comuns - A Experiéncia
de Santo André

ANA CARLA DE MENEZES WANZELLER. Uma politica publica de educacdo em questdo: o Programa de
Aceleracdo Distrito Federal

ANA LUCIA DUARTE FERREIRA. ALFABETIZACAO E INFORMATICA EDUCATIVA: estratégias de
ensino/aprendizagem com alunos da 12 Série do Ensino Fundamental

ANA LUCIA WERNECK VEIGA. REFLEXOES SOBRE LINGUAGEM E CONSTITUICAO DA
CONSCIENCIA: RELACOES COM A LINGUAGEM ESCRITA

Ana Paula Gaspar Melim. "Olhar" o professor de Educacéo Infantil: o programa de formacéo de professores
alfabetizadores como objeto de referéncia

ANDREIA CRISTINA FREGATE BARALDI LABEGALINI. A formagcio de professores alfabetizadores nos
institutos de educacdo do estado de Séo Paulo (1933 a 1975) - 01/02/2005 Unesp Marilia Mestr.

BETANIA TENORIO SOARES DA ROCHA. AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA E USO DE
COMPUTADORES NA EDUCACAO INFANTIL

Daniela Donato. Recontando histérias: a leitura e a visdo de mundo do pré-escolar

DANIELA TARANTA MARTIN. PRATICAS DE ALFABETIZAGCAO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DAS METODOLOGIAS NA PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL

Danielli Bosqueiro Pepe. O processo de avaliagdo e encaminhamento dos alunos com necessidades
educacionais especiais em Piracicaba

DENIO WALDO CUNHA. TEMPO DE ENSINAR E TEMPO DE APRENDER A TEMPORALIDADE E
PROFESSORES DE UMA ESCOLA PUBLICA

DILIAN DA ROCHA CORDEIRO. VARIACAO LINGUISTICA: o que pensam e fazem os professores

DOROTHEIA BARBARA SANTOS. A TEORIA E A PRATICA PEDAGOGICA NO CENARIO DAS
TURMAS DE ALFABETIZACAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA.

ELIANA RIBEIRO DA SILVA. LEITURA DA PALAVRA E LEITURA DO MUNDO: OS DESAFIOS DA
LEITURIZACAO NA UNIVERSIDADE

Emidia da Silva. A ACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR: NO PROCESSO DA ALFABETIZACAO

FATIMA APARECIDA SOARES. O TRABALHO EM GRUPO COMO INSTRUMENTO OPERATORIO
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO: RELACOES ENTRE CONCEPCOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Fatima Terezinha Spala. Politicas de inclusdo e a formacao dos professores alfabetizadores da cidade do Rio de
Janeiro

Francisco Antonio Moreira Rocha. Uma pesquisa participante no ciclo I: professores em formacédo e propostas
em discussdo

Gilceane Caetano Porto. Divulgacéo e utilizacdo do método global de contos no Instituto de Educacdo Assis
Brasil

HELEN RODRIGUES CARDOSO. Uma compreensao socioldgica do processo de aprendizagem: comparando
diferente préaticas

Jacirene Lima Pires dos Santos. A tematizacdo da préatica educativa: um estudo de registro reflexivos feitos por
professores durante o Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores/PROFA

JAQUELINE LUZIA DA SILVA. Alfabetizacdo e Letramento: leitura do mundo - leitura da palavra - re-leitura
do mundo




235

JOUBERTH MAX MARANHAO PIORSKY AIRES. AS "ESCOLAS DIFERENCIADAS" DOS INDIOS
TAPEBAS

LIANE TRECE DE SIQUEIRA SANTOS. O SABOR DA ESCRITA PARA AQUELE DE ESCREVE: UMA
LEITURA PSICANALITICA

Livia Paulo de AraGjo. As representacdes sociais de professores sobre a progressdo continuada

Luciana Pires Alves. PASSEIOS E NARRATIVAS: HISTORIAS QUE HABITAM O CICLO DE
ALFABETIZACAO EM DUQUE DE CAXIAS.

LUCIANE APARECIDA DE SOUZA. CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO PUBLICA: UM
ESPACO/TEMPO ALFABETIZADOR EM QUESTAO

Luciane Kniippe. Alfabetizacéo na educacéo infantil: uma questdo em debate

LUCIETE VALOTA FERNANDES. SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS PROFESSORES
A FORMAGCAO NO '‘PEDAGOGIA CIDADA’

Luiza Alves Ferreira Portes. Alfabetizacdo e Letramento — questdes complementares a caracterizagdo do sujeito
da alfabetizacdo na P6s-Modernidade

Marcia Regina do Nascimento Sambugari. Socializacéo de professoras em atividades de educacéo continuada

Maria Claudia Ramos Cabete Pereira. Fracasso escolar e aprendizagem: leitura, linguagem oral, mediacéo

MARIA DA CONCEICAO COSTA. DISCURSO, ORAGOES E CASTIGOS: (IN) DISCIPLINA NO CICLO
BASICO DE ALFABETIZACAO

MARIA IRENE MIRANDA BERNARDES. PROJETO DE INTI;RVENC}AO ESCOLAR PARA ALUNOS
COM PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM NA ALFABETIZACAO: CONSTRUCAO, IMPLEMENTACAO
E RESULTADOS

MARIA LUCIA RESENDE. PRATICAS DE LETRAMENTO EM UMA CLASSE DE ACELERACAO DA
REDE PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL: uma possibilidade de inclus&o?

Maria Teresa Martins Favero. DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR E APRENDIZAGEM DA ESCRITA

MARINEZ FRANCA DE SOUZA. CURRICULO DAS AGUAS: Vida, Escola e Formagio Ribeirinha no
Municipio de Nova Olinda do Norte/AM

Mariza Mitsuko Nogai. FORMAGCAO DE PROFESSORES EM UMA PERSPECTIVA REFLEXIVA E O
USO DO COMPUTADOR NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO COM ALUNAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA —PR

MARIZABETE OZELAME. OS (DES)CAMINHOS PERCORRIDOS POR UM ALUNO SURDO
DURANTE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA REDE REGULAR DE ENSINO

Marli Lucia Tonatto Zibetti. Saberes docentes na préatica de uma alfabetizadora: um estudo etnografico

Mitsi Pinheiro de Lacerda Leite Benedito. Em redes em formacéo de professoras em cidades pequenas

NATALIA KNEIPP RIBEIRO GONGALVES. AS PECAS DIDATICAS DE BERTOLT BRECHT E O
PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Neusa Maria Amédi. A alfabetizacdo do deficiente mental educavel

NICEIA APARECIDA ALVES. A ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM PARALISIA CEREBRAL

Nilse Antonia Corte Bicudo. DIFICULDADES ESCOLARES E CONSCIENCIA FONOLOGICA: UM
ESTUDO COM ALUNOS DE 22 E 32 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Osmar Ribeiro de Araljo. MODOS DE LEITURA DE ALFABETIZADORAS: Historia, meméria e
representacdo

Rita de Cassia Pizoli. ENTRE A COERCAO E A INVENCAO: A LEITURA E A BUSCA DA LIBERDADE
NA SELECAO DE LIVROS DE LITERATURA INFANTIL

Roselete Fagundes de Aviz de Souza. (Re)encontrando a voz onde ela esta: (des)encantos no ser professor

ROSELIA  CRISTINA DE OLIVEIRA. FALAS SILENCIADAS: RELATOS DE
MULHERES/EDUCADORAS SOBRE A CAMPANHA PE NO CHAO TAMBEM SE APRENDE A LER

ROSEMEIRE REIS RIBEIRO DA COSTA. A construcdo do processo de alfabetizacdo na l1a. série

Sabrina de Lima Oliveira dos Reis. O papel de uma professora alfabetizadora: construgdes e reconstrucoes

SANDRA HELENANTINOS. A PRODUCAO GRAFICANE A ESCRITA DE CRIANCAS NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO: AS DIFICULDADES EM QUESTAO

Selma Costa Pena.  Familia, escola e trabalho: tempos e espacos de formacdo de leitoras em narrativas de
professoras alfabetizadoras
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Sheila Roberti Pereira da Silva. Avaliacdo da aprendizagem de alunos no contexto da organizacao escolar em
ciclos com progressdo continuada: um estudo a respeito das representacfes de professoras do ciclo | do ensino
fundamental de uma escola municipal

Silvia de Toledo Silva. Processo de letramento: uma proposta alternativa de trabalho em sala de aula

SILVIA UNBEHAUN PUSCHEL. Alfabetizacio e leitura: memorias de professoras alfabetizadoras

SIMONE GONGCALVES REGANHAN. A EVOLUGCAO DA ESCRITA INFANTIL E O TRABALHO DO
PROFESSOR

Solange Maria Senen dos Santos. O PRAZER DE ESCREVER NA ESCOLA: CRIANCAS E PROFESSOR
DESCOBRINDO INTERLOCUGCOES

SOLANGE PRESSATTO MATTIUZZO. Formacdo de professores e trabalho infantil: historias de
alfabetizadores

Valéria Resende Teixeira Pereira. A SAUDE EMOCIONAL DO EDUCADOR: SABERES NECESSARIOS
AOS TRABALHADORES DA EDUCACAO

Vénia Aparecida Martins Bernardes. Histéria e Memoria de Alfabetizadoras: Desenvolvimento Profissional

Vitdria Regina Dias de Almeida Garcia. A pratica do professor alfabetizador e a dificil travessia da tradicéo a
ruptura

Zildene Francisca Pereira. O Ensinar-Aprender na trajetoria de formacéao de professores alfabetizadores
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RESULTADO (2006)

Critérios: Assunto = alfabetiza¢do; Ano Base = 2006
195 teses/dissertacdes
IES - Area da Educacéo (81 trabalhos)

Adriane Souza da Silva Schein. ESTRANHO: FORA DA TRAMA DO DISCURSO - Um estudo sobre
sentidos da alfabetizacdo em uma APAE

ALINE CHOUCAIR VAZ. A escola em tempos de festa: poder, cultura e praticas educativas no estado novo
(1937-1945)

ANA CLAUDIA GONCALVES RIBEIRO. MEDIACOES PEDAGOGICAS NAS PRATICAS
ALFABETIZADORAS

ANA LUCIA NUNES DA CUNHA VILELA. (RE) CONSTRUINDO O TRABALHO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ana Maria Orlandina Tancredi Carvalho. Politicas nacionais de educacao infantil: Mobral, Educagéo pré-
escolar e a Revista Crianga

ANDREA CARVALHO. CIDADANIA COMO DECORRENCIA DA ALFABETIZAGCAO - CONCEITOS
SUBJACENTES AOS PCNS

ANDREA HENRIQUE FRANCO. TEORIA, PRATICA E O METODO UTILIZADO: O DESAFIO DA
ALFABETIZACAO

Bianca Caroselli. O TRABALHO COM A ESCRITA EM UMA CLASSE DE ALFABETIZAGCAO

Célia Beatriz Piatti. FORMACAO CONTINUADA: REFLEXOS NA PRATICA DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DO PROGRAMA DE FORMAGCAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES - PROFA

CLAUDIA GEWEHR PINHEIRO. Pareceres Descritivos: narrativas que a escola nos conta

Claudia Regina Sell de Miranda. RETRATO DE UMA ARENA BAKHTINIANA: A COMPREENSAO E 0S
USOS DOS GENEROS DO DISCURSO NA ESCOLA

Cristhiane de Souza. Circulos de cultura infantil. O método Paulo Freire na alfabetizacdo de criancas: um
estudo aproximativo socioconstrutuvista

DAISINALVA AMORIM DE MORAES. AS PRATICAS DE ALFAB~ETIZACAO DE PROFESSORAS DA
REDE ESTADUAL DE ENSINO DE PERNAMBUCO E A FORMACAO DE CRIANCAS
ALFABETIZADAS E LETRADAS

Daniela Aparecida Lopes Pinto. Fonoaudidlogo: apoio ou ameaga? Representacdes sociais de professores do
ensino fundamental sobre o “fonoaudiologo”

Delvair Maria David de Moraes. Professoras leitoras e formadoras de alunos leitores: relagdes entre trajetorias
iniciais de leitura e pratica docente

Denise da Costa Neves Daud. A Relagdo entre a Hipermidia e a aprendizagem: Uma Abordagem Construtivista
DILZA COCO. PRATICAS DE LEITURA NA ALFABETIZACAO

Domingos Moreira. Politicas publicas de alfabetizacdo de massa na Guiné-Bissau

Dulcineia de Fatima Ferreira Pereira. Revisitar Paulo Freire: uma possibilidade de reencantar a educacgdo

Edelir Saloméo Garcia. Trajetdria escolar de ex-alunos de classes especiais para deficientes mentais

Edite da Gloria Amorim Guimardes. Historias de alfabetizadores : vida, memdria e profissdo

ELIDA MARIA FIOROT COSTALONGA. Formagdo universitaria de professores para o ensino da linguagem
escrita: um estudo a partir dos discursos didatico-formadores

ELIO DE ASSIS. O projeto "Recuperacédo de Ciclo 1" no contexto da progressao continuada: Um estudo sobre
a perspectiva dos professores

ELIRIANE DOS ANJOS DA SILVA ALBUQUERQUE. FORMAGAO CONTINUADA E PRATICA
PEDAGOGICA: CAMPO DOS POSSIVEIS

Elisangela Vieira Linhares. Marcas da Meméria traduzidas na Identidade Docente: relatos de vida de
professoras alfabetizadoras

ELIZABETE PAULINA GOMES. PROFESSORAS PRIMARIAS: A CONSTRUCAO PROFISSIONAL DE
ALFABETIZADORAS NEGRAS EM FLORIANOPOLIS (1950-1970)

Elizabeth Dias da Costa Wallace Menegolo. O ensino da producéo textual escrita em uma escola de Cuiaba-
MT: do prescrito ao realizado na década de 90

Fabiana Giovani. O texto na apropriacdo da escrita
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FABIANE PUNTEL BASSO. A ESTIMULACAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUA
REPERCUSSAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LECTO-

Fatima Aparecida Maglio Colus. Construcdo Social de Dificuldades de Aprendizagem

Fatima Garcia Chaves. O ciclo inicial de alfabetizacdo e a formacao continuada de docentes

FLAVIA HELENA PONTES CARNEIRO. Caminhos da alfabetizagio em Minas Gerais: Um olhar etnografico
para o ciclo inicial de alfabetizagéo

Gilmara da Silva. As oportunidades de aprendizagem na alfabetizacdo mediadas pelo uso do computador como
estratégia de ensino

HELEN DENISE DANERES LEMOS. AS PERCEPCOES DE ACADEMICAS FORMANDAS DO CURSO
DE PEDAGOGIA SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS

Hevelyn Tatiane Silva Barcelos. FORMAGCAO CONTINUADA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR: uma
questdo de saber e de identidade

Isis Flora Santos. Narrativas, experiéncias, saberes e fazeres docentes: o que nos falam as professoras
alfabetizadoras do CAP-UERJ

Ivana Suski Vicentin. A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA CONCIENCIA FONOLOGICA
NO TRABALHO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Janaina Pereira Ribeiro. Letramento e experiéncia curricular intercultural na classe de progressao

Juliana Pereira de Albuquerque Storniolo. A relacdo teoria e prética no processo de elaboracao de
conhecimento durante a formac&o inicial de professores alfabetizadores

Juvenal Maricane Mudurua Inruma. A Alfabetizacdo emergente na educagéo infantil e no 1° ciclo do Ensino
Bésico em Mogambique

Katia Silene Zorthéa. Daraiti Aha: escrita alfabética entre os Enawene Nawe

Leila Pessoa da Costa. Para uma analise do fracasso escolar, na mediacdo do professor no porcesso de
aprendizagem da leitura e da escrita

LIGIA MARIA SCIARRA BISSOLI. LEITURA DE IMAGENS : AS CONCEPGOES DOS PROFESSORES
DE EDUCAGAO INFANTIL

LUCIANA ADARIO BRANDAO. PROJETOS TRANSDISCIPLINARES NA EDUCACAO INFANTIL:
diferentes olhares de duas escolas londrinenses

Luis Augusto Mattos Mendes. TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA ESCOLA: UM ESTUDO SOBRE A
UTILIZACAO DE RECURSOS DIDATICOS NUMA CLASSE DE ALFABETIZACAO

Luiz Otavio Neves Mattos. Explicadoras do Rio de Janeiro: encontros e desencontros em trajetorias
profissionais singulares

MALENA SOUSA COELHO. Letramento e analise de discurso: uma questdo teorica

MARCIA DE CARVALHO GATTI. Concepcdes e praticas docentes diante da diversidade dos alunos no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita

Marcia Regina Falcioni Pinesso. SISTEMA SERIADO E SISTEMA DE CICLO: ORGANIZACAO DO
TEMPO ESCOLAR E IMPLICACOES NA APRENDIZAGEM DA ESCRITA

MARGARETE FERREIRA DO VALE DE SOUSA. A FABRICA DE PROFESSORES E A
PADRONIZACAO DO CONHECIMENTO

MARIA AUGUSTA DA SILVA XIMENES. O Ciclo Inicial do Ensino Fundamental: Uma Experiéncia do
Sistema Estadual de Ensino em Manaus (2001-2003)

Maria Christine Berdusco Menezes. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E AFETIVO: IMPLICACOES NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETREMENTO

MARIA CILVIA QUEIROZ FARIAS. SIGNIFICADOS E DIMENSOES DA LEITURA-ESCRITA NO
CONTEXTO FAMILIAR DE CRIANCAS DE SEIS E SETE ANOS

MARIA DO CARMO BARROS BERNARDES. A Pratica Pedagdgica de Professoras Alfabetizadoras no 2°
Ano do 1° Ciclo do Ensino Fundamental

Maria lolanda Monteiro. Histérias de vida: saberes e praticas de alfabetizadoras bem sucedidas

MARISTELA GATTI PIFFER. O TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL

MAURICIO HOLANDA MAIA. APRENDENDO A MARCHAR: OS DESAFIOS DA GESTAO
MUNICIPAL DO ENSINO E DA SUPERACAO DO ANALFABETISMO ESCOLAR

Mauriza Moura Dantas. Praticas Cotidianas de Ensino da Lingua Escrita em Classe Especial para Surdos
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Milena Soares Gomes. Interacéo entre professor e aluno durante o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem da linguagem escrita

MONICA FARINACCIO. ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR CRIANGCAS ADOLESCENTES E
ADULTOS NA RESOLUGAO DE PROBLEMAS COGNITIVOS

Monica Maria de Azevedo. A PRODUGAO DE SENTIDOS PARA O BRINCAR EM UM CONTEXTO DE
EDUCACAO FORMAL E SUA REPERCUSSAO NA AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA

PATRICIA MOURA PINHO. Os discursos sobre curriculo e alfabetizacdo nos planos de estudos: construcdes
interdiscursivas

Peterson Martins Alves Aradjo. : LETRAMENTO DIGITAL: Um Estudo de Caso em uma Escola Municipal
de Jodo Pessoa

ROBERTA ROTTA MESSIAS DE ANDRADE. A formag&o de professores nas dissertacgdes e teses
defendidas em programas de educacéo entre os anos de 1999 e 2003

Rosangela de Fatima C. Franca. Formacdo continuada: O programa de Formac&o de professores alfabetizadores
e as concepcdes dos professores sobre as mudancas em sua pratica pedagégica

ROSARIANE GLAUCIA M. CAMPQOS. O programa de formagcéo de professores alfabetizadores- Profa - e
suas implicacdes pedagogicas: concepcao de alfabetizagdo, atuacao profissional e resultados obtidos

Sabrina de Lima Oliveira dos Reis. O papel de uma professora alfabetizadora: construces e reconstru¢es

Selma Martines Peres. Praticas de leitura de professoras de educagdo infantil: narrativas de professoras -
Cataldo - GO

Silvana Alves da Silva Bispo. Programa de formacg&o de professores alfabetizadores - PROFA: da teoria a
préatica na REME de Trés Lagoas-MS

TANIA MARIA FERNANDES OLIVEIRA. AVALIAR NA ALFABETIZACAO: UMA REFLEXAO SOBRE
AS DIFICULDADES DOCENTES

TANIA MARIA SOARES BEZERRA RIOS LEITE. ALFABETIZACAO — Consciéncia Fonoldgica,
Psicogénese da Escrita e Conhecimento dos Nomes das Letras: um ponto de intersecdo

Teodé6sia Mika. GESTAO DA EDUCACAO E A ALFABETIZACAO NO CICLO I: REGULACAO E
EMANCIPACAO

Terezinha Fernandes Martins de Souza. Alfabetizagdo na escola primaria em Diamantino - Mato Grosso (1930
a 1970)

Umbelina Saraiva Alves. As interrelagdes entre o curriculo escolar e as praticas pedagogicas dos professores de
alfabetizagdo a 42 Série do Ensino Fundamental da Escola Moacir Madeira Campos, Teresina-PI - 01/09/2006
UF do Piaui Mest.

Vera Luci Alves Savedra. DIFUSAO DA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA NA FaE-UFPel (décadas de
80 - 90) -

Vivian Cristina Matos da Trindade. Imagens concepc0es e praticas de leitura e escrita em sala de aula:
memorias de professores de Carandai, MG nas décadas de 1940 a 1970

Wendell Fiori de Faria. O ENSINO DA LEITURA NA FORMAGAO DE PROFESSORES: REFLEXOES
SOBRE AS QUESTOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO CURSO DE PEDAGOGIA

ZENAIDE HEINSCH. A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS E O
ATENDIMENTO AS DIFERENCAS NA SALA DE AULA
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Resultado (2007)

Critérios: Assunto = alfabetiza¢do; Ano Base = 2007
199 teses/dissertacoes
IES — Area da Educacéo (65 trabalhos)

Adriana Gomes Venancio. A crianca como artesd das palavras: O trabalho com a poesia na educacdo da
infancia

Adriane Santarosa. CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A ALFABETIZAGCAO: UM ESTUDO
COM BASE NO CONSTRUTIVISMO PIAGETIANO

Adrivania Maria Valério Hondrio. Alfabetizagdo a luz do letramento

Albino Trevisan. DESENHANDO, LENDO E ESCREVENDO - DELES: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA DE ALFABETIZAR

Aline Vieira Barreto Kabarite. Representacfes sociais de ‘atividade da crianca em processo de afabetizacdo’
nas relacdes e préaticas de uma escola

ANA CAROLINA GAZANA. O PROFESSOR E A ELABORACAO DE SABERES EM ESPACOS
COMPARTILHADOS DE ESTUDO E REFLEXAO

Ana Cicilia Demétrio. "O que ensinar?" "Como ensinar?": reflexdes sobre a sele¢éo e organizagdo de contetdos
no processo de alfabetizacéo

Ana Karina de Aradjo Galvdo. Narrativas de aprendizagens no processo formativo de licenciandos do curso de
Pedagogia

Anderson Paulino de Souza. POR DENTRO DA ESCOLA PUBLICA: EXPERIENCIAS, NARRATIVAS E
ACONTECIMENTOS

Andrea Luize. O processo de apropriagdo da escrita na infancia: situacdes interativas na producgéo textual

Andréia Maria Rodrigues de Souza. Intencionalidade das Atividades de Linguagem Escrita: 0 que dizem as
criangas?

Anna Rita Sartore Laurito. Escrita e angustia: investigacdo, sob perspectiva psicanalitica, do impedimento de
escritura como fendmeno da ordem do sujeito do inconsciente

Benedita de Almeida. A escrita na formacdo continuada de professoras alfabetizadoras: praticas de autoria

CARMELINA TRAMAGLINO. A proposta de alfabetizacdo da secretaria municipal de educacdo de porto
alegre no periodo de 1989/1992: narrativas sobre sua implantacdo e desdobramentos nas gestdes posteriores

Claudia Fatima Kuiawinski. ~ABORDAGENS TEORICO-METODOLOGICAS DA ALFABETIZACAO E
FORMACAO DE PROFESSORES

CLAUDIA REGINA FURLANETTO. Avaliacdo de Aprendizagem na 12 Série em uma Escola Municipal de
Fortaleza: Teoria e Préatica

Cristiane Marcela Pepe. Processo de aprendizagem e motivacao de professores de ensino fundamental |

Daniela Isabel Taipeiro Em algum Lugar do Passado...Investigando as relacfes que professoras alfabetizadoras
estabelecem com a leitura a partir de suas memdrias

Dijan Leal de Sousa. Implicacdes da psicologia histérico-cultural de Vigostki na formacdo de professores
alfabetizadores

Ednéia Maria Azevedo Machado. Programa de formacdo de professores alfabetizadores (PROFA): um
ressignificar da pratica docente

Elenara Ues Cury. A mediag8o docente no ensino da leitura e da escrita no primeiro ano do ensino fundamental

ELIANE APARECIDA GALVAO DOS SANTOS. CONSTRUCOES TEORICO — PRATICAS SOBRE A
LEITURA E A ESCRITA INCIAIS: UM ESTUDO COM PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Fabiana Aurora Colombo. AQUISICAO DA ESCRITA: A AFETIVIDADE NAS ATIVIDADES DE ENSINO
DESENVOLVIDAS PELO PROFESSOR

Fernanda Zanetti Becalli. O ensino da leitura no Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadora
(PROFA)

Gisele Camilo Brunetti. O trabalho docente face ao atendimento da faixa etaria de 6 anos no ensino
fundamental: um estudo a partir das manifestacdes de um grupo de professoras alfabetizadoras no municipio de
Araraquara

Giuliana Carmo Temple. Alunos Copistas: uma analise do processo de escrita a partir da perspectiva histérico-
cultural

Graziele Fernanda Carvalho. Alfabeto dos animais: um dialogo entre alfabetizar e letrar
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Hostiza Machado Vieira. Prética pedagodgica do professor alfabetizador: a reflexdo critica como mediadora do
saber, do saber-ser e do saber-fazer

JANE MARY DE PAULA PINHEIRO TEDESCHI. A professora de educacdo infantil e a alfabetizacdo:
relacdo entre a teoria e a pratica

Joana D'arc Alves Rosal Adad. Préatica pedagogica alfabetizadora: contexto de aprendizagens docentes

Joara Corréa de Oliveira Durigan. Praticas pedagdgicas e desempenho escolar de criangas em processo de
alfabetizacdo

Josenir Santos de Almeida Gomes. Concepc0es e praticas docentes em alfabetizagdo em Mato Grosso: Ultimas
décadas

LIGIA MARIA SANTOS DE SOUZA. ALFABETIZAR CRIANCAS NA ESCOLA PUBLICA: fazeres
docentes em discussdo

Lilian Mara Dela Cruz Viégas. Uma possibilidade para superacdo das dificuldades na aprendizagem da
linguagem escrita: o texto e sua reescrita

Lacia Helena Gazolis de Oliveira. Livro didatico e aprendizado de leitura no inicio do ensino fundamental

Luciene Cerdas Vieira. As praticas das professoras alfabetizadoras como objeto de investigacdo: Teses e
dissertacOes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo do Estado de S&o Paulo (1980-2005)

Luzia Estevao Pereira. O nascimento do estranho na cidade de Sdo Paulo: analfabetismo e estigma

MARCIA CRISTINA DE OLIVEIRA MELLO. A ALFABETIZACAO NA IMPRENSA PERIODICA
EDUCACIONAL PAULISTA (1927-1943)

MARCIA REGINA ALVES GONDIM. PRATICAS DE LETRAMENTO EM CLASSES DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS E DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

MARIA ANTONIA HONORIO TOLENTINO. EDUCACAO CONTINUADA E TRABALHO DOCENTE
NO BLOCO INICIAL DE ALFABETIZACAO: O CASO DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL

MARIA APARECIDA LAPA DE AGUIAR. AS MULTIPLAS DETERMINAGOES NA FORMAGCAO DE
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Maria Cristina Santos de Oliveira Alves. A formacdo continuada na rede municipal de ensino de Uberlandia
(1990-1995): com a palavra os professores

MARIA DO ~ROSARIO ROCHA CAXANGA. PRATICAS DE LETRAMENTO DA FAMILIA E
APROPRIACAO DA ESCRITA E DA LEITURA POR CRIANCAS ALFABETIZANDAS

Maria do Socorro L. Marques Franga. O Professor e a leitura: histérias de formacao

Maria Francisca Mendes. Praticas, narrativas e reflexdes no diario de uma professora de alfabetizacao

Michelle Reinaldo Protasio. Alfabetizcdo de alunos com histérico de multirrepeténcia escolar: estérias e
reflexdes de uma pratica pedagogica

Naira David Baze. A relacdo entre a producéo oral e escrita: focalizando o caso de uma crianga em processo de
alfabetizacdo

Patricia Moulin Mendonca. Ler e escrever nos ciclos da Escola Plural: um estudo de trajetérias

Paula Regina Moraes Martins Campos. O ensino da leitura e da escrita em Mato Grosso na passagem do
Império para Republica (1888-1910

Rachel Gomes Lau. ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO NOS CICLOS: QUE INTERFACES SAO ESSAS?

Regina Urmersbach. OS MEANDROS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E A INCIDENCIA DA
EXCLUSAO ESCOLAR: UM ESTUDO EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO

Roberli Robert Gabardo. O ENSINAR PARA COMPREENDER: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA
REPENSAR O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO CICLO | DA REDE MUNICIPAL DO ENSINO DE
CURITIBA

Rosana Benatti Ferreira Pereira. Cenas da sala de aula: praticas pedagdgicas e perfis de alunos de uma turma de
progressao de Campo Grande

Rosangela Hanel Dias. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM ESTUDO COM PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS ACERCA DA APROPRIACAO DE NOVOS ENFOQUES TEORICOS

RYTA DE KASSYA MOTTA DE AVELAR SOUSA. CANTIGAS POPULARES: UM GENERO PARA
ALFABETIZAR LETRANDO

SALETE FLORES CASTANHEIRA.  ESTUDO ETNOGRAFICLO DAS CONTRIBUICOES DA
SOCIOLINGUISTICA A INTRODUGCAO AO LETRAMENTO CIENTIFICO NO INICIO DA
ESCOLARIZACAO
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Sandra Cristina Tomaz. Da pardbola do semeador a do jardineiro: um didlogo entre a alfabetizacdo
emancipatéria e a formacéo do professor alfabetizador

Sara Mourdo Monteiro. Processo de aquisi¢do da leitura no contexto escolar por alfabetizandos considerados
portadores de dificuldades de aprendizagem

Sergio Luiz Borsato Sad. INVESTIGANDO O DISCURSO DE CRIANCAS DE DIFERENTES CLASSES
SIOCIAIS: OS CONHECIMENTOS QUE SE REVELAM

Siumara da Silveira Melo Quintella. A Formacdo Continuada de Docentes Alfabetizadores nas Séries Iniciais
de uma Instituigdo Confessional: limites e possibilidades de desenvolvimento de préaticas reflexivas

SOCORRO BARROS DE AQUINO. O TRABALHO COM RIMAS NA EDUQACAO INFANTIL E O
PROCESSO DE APROPRIACAO DA ESCRITA PELAS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Tamara Cardoso André. O desenvolvimento da escrita para Vigotski: Possibilidades e limites de apropriacdo
pelo livro didatico

Teresinha Gomes da Silva. O processo de constituicdo da identidade docente: vozes de professoras
alfabetizadoras

WALKIRIA DE OLIVIERA RIGOLON. Formagdo continuada de professores alfabetizadores

ZORAIA AGUIAR BITTENCOURT. A Construgdo da Leitura e da Escrita e a Recepcdo de Textos
Televisivos: um dialogo entre praticas culturais
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RESULTADO (2008)

Critérios: Assunto = alfabetiza¢cdo; Ano Base = 2008
251 teses/dissertagdes
IES - Area da Educacéo (91 trabalhos)

Adriana Helena Bueno. "Contribuices do programa de mentoria do portal dos professores-UFSCar: auto-estudo
de uma professora iniciante participante do mesmo"

ALESSANDRA DE OLIVEIRA CAPUCHINHO. Sentidos e significados produzidos pelo professor sobre o
ensino fundamental de nove anos

ANA CARLA HOLLWEG POWACZUK. AS TRAJETORIAS FORMATIVAS E OS MOVIMENTOS
CONTRUTIVOS DA PROFESSORALIDADE ALFABETIZADORA

ANA CATARINA PEREIRA DOS SANTOS CABRAL. O QUE PENSAM E FAZEM DUAS PROFESSORAS
DE ALFABETIZAGCAO E O QUE SEUS ALUNOS APRENDEM?

ANA CLEIDE SILVA DE SOUZA. Corpo e Escrita: Linhas e entrelinhas da producéo de conhecimento em sala
de aula

Ana Cristina Rodrigues Tavares. Paradoxos de uma proposta educacional emancipatéria: uma analise da escola
por ciclos de formagdo da rede municipal de Porto Alegre e suas implicacdes na producdo de exclusdo por
conhecimento em alfabetizagéo

Ana Maria Moraes Scheffer. Concepcdes de alfabetizagdo construidas por professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental: as préaticas discursivas como eixo de reflexdo

Andrea Rodrigues Ribeiro. Cultura Escrita: Possibilidades e Desafios. - Uma analise da experiéncia de incluséo
de alunos de seis anos de idade no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Mogi Guagu

Andréia Demétrio Jorge Moraes. Histdria e oficio de alfabetizadoras : ltuiutaba 1931 — 1961

ANDREIA MASSA. OS CONTOS DE FADAS NA SALA DE AULA: contribuicBes para o letramento
BIVIANE MORO DE OLIVEIRA. Construcdo de saberes e significacdes imaginarias na trajetoria de vida de
uma alfabetizadora cega

CECILIA CELIS ALVIM ALTOBELLI. As dificuldades e queixas de professores alfabetizadores em tempos de
formac&o continuada

Célia Abicalil Belmiro. Um estudo sobre relagGes entre imagens e textos verbais em cartilhas de alfabetizacdo e
livros de literatura infantil

Célia Revilanida Costa. Entre Rios e Letras: Um Estudo sobre os Métodos de Alfabetizacdo da Rede
CRISTIANE JOAZEIRO BORRALHO SCARAMUSSA. Escrita docente: a constituicdo de um género
discursivo na formagédo continuada de professores

CREICE BARTH. CONSTRUCAO DA LEITURA/ESCRITA EM LINGUA DE SINAIS DE CRIANCAS
SURDAS EM AMBIENTES DIGITAIS

Daniela Maria de Toledo. Ler e escrever. Mediagao entre criangas pequenas

Danitza Dianderas da Silva. "Construcdo dos contetdos para o primeiro ano do ensino fundamental de nove anos
a partir da base de conhecimento sobre a lingua materna de professoras em exercicio e de propostas
governamentais"

DEUSMAURA VIEIRA LEAO. AQUISIQAO DA LINGUAGEM ESCRITA: EFEITOS SIGNIFICANTES
Dulcinea Campos. A ALFABETIZAGAO NO ESPIRITO SANTO NA DECADA DE 1950

EDILSON ALEXANDRE DA SILVA. COMO SAO (RE)CONSTRUIDAS E UTILIZADAS AS PRATICAS

DE ALFABETIZACAO? Na busca de uma interface explicativa entre as origens das préticas de alfabetizacéo e
0 processo de fabricacdo do cotidiano escolar

EDIVONE MEIRE OLIVEIRA. \{ARIAC;AO LINGUISTICA RURAL E ALFABETIZACAO DE CRIANCAS:
AVALIACAO DE INTERVENCOES LINGUISTICAS E METALINGUISTICAS

ELIANETH DIAS KANTHACK HERNANDES. Formacdo de professores alfabetizadores. — efeitos do
Programa Letra e Vida em escolas da regido de Assis

ELIENE VIEIRA DE FIGUEIREDO. PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA NA DIVERSIDADE DE
SALA DE AULA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

ELINARA LESLEI FELLER. PROCESSOS FORMATIVOS E CICLO DE VIDA DE UMA PROFESSORA
ALFABETIZADORA

ESMERALDA FIGUEIRA QUEIROZ. A ESCRITA INICIAL DE UMA CRIANCA SURDA COM
IMPLANTE COCLEAR
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Fabricia Baréa Gomes. A formacdo do formador de sujeitos formadores a sujeitos em formacéao

FERNANDA CASTELFRANCHI DE BARROS. AQUISICAO DA LEITURA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO — CONTRIBUICOES DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL COM FOCO NO MOTIVO
DA APRENDIZAGEM

Flavia Anastacio de Paula. Astucias de uma professora alfabetizadora: um estudo de caso sobre a alfabetizagéo e
0s usos dos tempos em uma sala de aula

FRANCISCA LIMA RODRIGUES. O CURRICULO ESCOLAR E A CONSTRUGCAO DA CULTURA
ESCRITA NA ALFABETIZACAO: UM ESTUDO VOLTADO PARA O 1° E 2° ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

FRANCISCA MARIA GOMES CABRAL SOARES. NAS ENTRELINHAS DA PRATICA DOCENTE:a
perspectiva de qualidade da alfabetizag&o e do letramento na infancia

Giselia Oliveira de S& Neves. "A princesa que tudo via: Cognigao e criatividade no processo de alfabetizagao"
Hélio Inacio Santana. Educacéo e o sentido da vida: o estudante em formacéo docente

Ido Antonio Mendes Carvalno. NARRATIVAS DAS PROFESSORAS E PROFESSORES
ALFABETIZADORAS(ES) DE CABO VERDE E BRASIL: SABERES E FAZERES EM DESTAQUE

leda Ramona do Amaral. Concepgdes e praticas pedagdgicas de professoras alfabetizadoras aposentadas (1985-
2005)

Isabela Costa Vargas. Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores nas propostas do PROFA e do
CEALE

IVANA CONCEICAO DE DEUS NOGUEIRA. Psicologia da Educacéo e Formagao de Professores: um estudo
etnografico de sala de aula

Ivete Janice de Oliveira Brotto. Alfabetizacdo: um tema, muitos sentidos

JACYENE MELO DE OLIVEIRA ARAUJO. A FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR EM
CURSOS DE PEDAGOGIA: CONTRIBUIGOES E LACUNAS TEORICO-PRATICAS

Janaina Soares Martins Lapuente. “METODO DA ABELHINHA” EM PELOTAS:. CONTRIBUICOES A
HISTORIA DA ALFABETIZACAO (1965 a 2007)

Janete Teixeira de Lyra. ESPACO E TEMPO DE FORMAGAO COLETIVA DE PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS- A SOPPA

Janice Gallert Bispo. DISSERTAGCAO: OS PROCESSOS DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA
APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA NO CONTEXTO DAS ATIVIDADES REGISTRADAS
NOS CADERNOS

Jeane Maria de Freitas Rocha. Alfabetizacdo em Alta Floresta: aspectos de uma trajetéria (1978-2006)

JULIANA CRISTINA CORBANEZI RIZZARDO. A leitura e a producdo de textos: desempenhos de alunos do
Ensino Fundamental e as manifestacGes de seus professores

JULIANA MARIA LIMA COELHO. A EXPERIENCIA DO CICLO DE ALFABETIZAGAO (1986-1988) NA
FORMACAO DOS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE RECIFE: ALGUMAS
REFLEXOES

Jussara Cassiqno Nascimento. PROFESSORAS ALFALBETIZADORAS: AS NARRATIVAS
(AUTO)BIOGRAFICAS ENTRELACANDO FIOS DA FORMACAO

KARLA BERBAT NETTO. ALFABETIZACAO COTIDIANAS: LENDO O ESPACO, DESCOBRINDO O
MUNDO E ESCREVENDO A PALAVRAMUNDO NAS SEREIS INICIAIS

Laura Noemi Chaluh. Formacédo e alteridade: pesquisa na e com a escola
Lizete Paganucci Chueri Teixeira. O Processo de Alfabetizacdo: entre o proposto e o vivenciado

Luciane Miranda Faria. As praticas de alfabetizagdo na Escola Estadual "Dom Galibert" em Céceres-MT: 1975-
2004

LUCIANO FIALKOWSKI. ALFABETIZACAO POETIZADA — Uma Proa para o sujeito d’ escrito

MAGNA DO CARMO SILVA CRUZ. ALFABETIZAR LETRANDO: alguns desafios do 1° ciclo no Ensino
Fundamental

Maria Antonia Lambert de Abreu. PRODUCAO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS EM AMBIENTES
INFORMATIZADOS COM ALUNOS EM PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Maria Clara de Freitas. Programagdo de ensino de leitura e escrita para criangas com deficiéncia mental

Maria Elisa de Araujo Grossi. A mediacdo alfabetizadora na producdo de leitura e de escrita de generos e
suportes textuais: o desafio de alfabetizar na perspectiva do letramento
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MARIA HELENA SCHUVETER. A interacdo professor-aluno nas atividades de escrita: um estudo em salas de
1o. Ano do ensino fundamental

Maria José Houly Almeida de Oliveira. AS PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL NO LIVRO
DIDATICO: UMA REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS EFETIVADAS PELOS PROFESSORES
FORMADOS PELO PROFA

MARIA LUCIA SPADINI. Relagdo escola-familia: possibilidade de aproximacao em situacdo de dificuldades
de aprendizagem dos alunos

MARIA SUSLEY PEREIRA. AVALIACAO NO BLOCO INICIAL DE ALFABETIZACAO: A REALIDADE
DE UMA ESCOLA NO DISTRITO FEDERAL

Mariangela Costa Chenta. “Ele n8o aprende: nem a escrever e nem matematica’. ReflexBes sobre o
silenciamento produzido pela instituicdo escolar nas praticas discursivas de numeramento-letramento
MARINEUZA CALDEIRA DE SOUZA PRADO. O PROFORMACAO E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE GOIANIA

MARISA FLAVIA DA SILVA. CULTURAS POPULARES E EDUCACOES: A TANGOLOMANGO COMO
EXPERIENCIA

Maristela Canario Cella Franco. APRENDIZAGEM INICIAL DA LEITURA E DA ESCRITA: CONCEPCAO
E PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE CURITIBA

Marlene Maria Machado da Silva. Entre a letra e o nome: alfabetizacdo de alunos em situacdo de fracasso
escolar, a partir de intervengdo de orientacdo psicanalitica

Neusa Balbina de Souza. PRATICAS DE ALFABETIZACAO NO MUNICIPIO DE LINHARES NOS ANOS
DE 1960

Noélia Rodrigues dos Santos. PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL - EM QUE
MEDIDA A ESCOLA CONTRIBUI PARA MOTIVAR E FORMAR ALUNOS LEITORES

ORGIDES MARIA DA SILVA NETA. O tema alfabetizacdo na legislacdo para formacdo de professores
alfabetizadores no Brasil

Patricia Paula Schelp Welter. PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS SURDOS EM CONTEXTO DE
ESCOLA INCLUSIVA

PRISCILLA CARLA SILVEIRA MENEZES. ENSINAR/APRENDER ORTOGRAFIA: UMA EXPERIENCIA
NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

Rita de Cassia Breda Mascarenhas. Nas Malhas da Leitura: perfil leitor e praticas culturais de leitura de
professores e professoras rurais da comunidade de Arrodeador — Jaborandi- Bahia

Rita de Cassia Silva Godoi Menegao. A alfabetizagdo no curriculo da escola organizada por ciclos no sistema
estadual de educacéo

ROCHELE DA SILVA SANTAIANA. “+ 1 ANO E FUNDAMENTAL”: PRATICAS DE GOVERNAMENTO
DOS SUJEITOS INFANTIS NOS DISCURSOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Rosana Calil. No olho do furacdo: desafios e incertezas dos professores no processo de alfabetizagdo por meio de
textos - A experiéncia do programa "Letra e Vida" em Piracicaba

Rosemary Freitas dos Reis. A FORMAGCAO PARA O ENSINO DA LINGUA ESCRITA NAS SERIES
INICIAIS - QUE CONCEPCOES ? QUAIS DESAFIOS?

Rosilene de Fatima Koscianski da Silveira. A CONTRJBUIC;AO DA LITERATURA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA REFLEXAO MEDIADA PELO OLHAR DA CRIANCA
SHARLENE MARINS COSTA. TRAJETORIAS DE DUAS PROFESSORAS: FORMACAO E SABERES
DOCENTES

SILVANA MARIA BELLE ZASSO. A PRODUCAO DE CULTURA E SUBJETIVIDADES NO ENTRE-
LUGARES DA ESCRITA DAS CRIANGAS EM PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Silvia Cunha Gomes. A ALFABETIZAGAO NA HISTORIA DA EDUCAGAO DO ESPIRITO SANTO NO
PERIODO DE 1924 A 1938

Solange Alves Monteiro Vieira. Filho de peixe peixinho é? As representacfes sociais de pais de alunos das
classes de alfabetizacdo

Solange Aparecida de Oliveira Collares. Histéria da Cartilha Progressiva (1907) nas escolas do Estado do Parana
Sonia Maria de Aradjo Macedo. Auto-estima, motivacdo social e inclusdo social de portadores de paralisia
cerebral a partir da alfabetizagdo com o auxilio do processador de textos ALFA

Sbnia Regina de Souza Fernandes. Projetos educativos escolares e préticas alfabetizadoras: os “contributos’ da
escola da Ponte de Portugal
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Sueli Hypolito da Silva Guitarrara. O computador na aprendizagem da leitura e da escrita: 0 processo de
mediacdo

Tamara Fresia Mantovani de Oliveira. Conhecimentos manifestos pelos professores para o ensino na
alfabetizacéo escolar

TATIANE PEIXOTO ISAIA. A INTERACAO GRUPAL ENTRE PARES E SUA REPERCUSSAO NO
PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA LECTO-ESCRITA

Valdete Julio de Carvalho Castelhano. Professores alfabetizadores da rede publica estadual e o programa letra e
vida

Valéria Batista Garrido. Praticas de Letramento

VALERIA SUELY SIM©E§ BARZA BEZERRA. JOGOS DE ANALISE FONOLOGICA: ALGUNS
PERCURSOS NA INTERACAO DE DUPLAS DE CRIANCAS

Virginia Maria de Melo Magalhdes. O Professor Leitor: os sentidos da leitura em narrativas de professores
alfabetizadores

Viviane do Rocio Barbosa. Estudo comparativo entre as concepcles tedricas e a pratica pedagodgica de
professores alfabetizadores

Viviane Raquel Ribeiro. O CURRICULO DO CICLO INICIAL DE ALFABETIZACAO DE MINAS GERAIS:
inovacdo ou continuidade? - Uma andlise da proposta curricular do ciclo inicial de alfabetizacdo da Rede Publica
Estadual de Minas Gerais
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Resultado (2009)

Critérios: Assunto=alfabetizacdo; Ano Base = 2009
251 teses/dissertagoes
IES — Area da Educacéo (87 trabalhos)

Adriana do Carmo Breves Lima. Formacdo superior a distancia e suas repercussdes na pratica de professores
alfabetizadores

Adriana Filippi. A (re) construcdo de uma pratica alfabetizadora frente aos desafios de pesquisar as relagbes de
ensino e aprendizagem em sala de aula

Adriana Watanabe. Aprendizagem escolar na Sala de Apoio Pedagogico - SAP: uma experiéncia pedagégica
baseada nos pressupostos construtivistas

ANA FLAVIA TEIXEIRA VERAS. Memorias leitoras narrativas reveladoras. A formagéo do leitor que forma
leitores

Ana Maria Silva Teixeira Regime de Colaboracéo: ideologia nas praticas de parceria na Bahia

ANDREA REGINA DE ALMEIDA MESQUITA. OS SABERES DOCENTES NA PALAVRA DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Angelita Darela Mendes. Implica¢fes da cultura grafocéntrica na apropriacdo da escrita e da leitura em dois
diferentes contextos

Antonio Cesar Lins. Rodrigues Jogos de Construgdo nas aulas de Educagdo Fisica: alternativa pedagdgica para
aquisicdo de competéncias leitora e escritora

BARBARA CORTELLA PEREIRA. Theodoro de Moraes (1877-1956): um pioneiro no ensino da leitura pelo
método analitico no Brasil

CAROLINE RANIRO. UM RETRATO DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:: O QUE
REVELAM CRIANCAS, PAIS E PROFESSORAS

Catarina de Souza Moro. ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS DO
1° ANO

CELINA CASSAL JOSETTI. O ARCAICO E O MODERNO NA ESCOLA BRASILEIRA: UM ENFOQUE
DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

CLAUDIA DA CRUZ. Saber docente: o professor aprendiz

CLAUDIA DA SILVA LEAL. Préticas de letramento em uma perspectiva multicultural

LAUDIANA MARIA NOGUEIRA DE MELO. OS GENEROS TEXTUAIS NA FORMACAO DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR: IMPLICACOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

CLEYDE NUNES LEITE SOUZA. ALFABETIZACAO EM CICLOS DE FORMAGAO E
DESENVOLVIMENTO HUMANO: UM ESTUDO DE CASO

Cristiane Angélica Ribeiro. Escola rural e alfabetizacdo: Uberlandia 1936 a 1946

DANIELA PEREIRA DA SILVA. PRATICAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Debora Ortiz de Ledo. Vivéncias culturais nos cenarios da alfabetizacdo: formacéo, saberes e préaticas docentes

Elaine de Oliveira Carvalho Moral Queiroz. Professor alfabetizador: uma escolha determinante ou determinada?.

Elaine Schuck Rambo. Como nos constituimos professoras alfabetizadoras?

Elisabete Carvalho de Melo. Ler e escrever: muito prazer, lembrancas, historias e memdrias de professoras de
Rio

Emmanuelle Dias Vaccarini. QUEM VIVENCIOU O QUE? MEMORIAS E HISTORIAS DE INFANCIA EM
RIO NOVO

Ester Almeida Helmer. A construcdo de instrumentos avaliativos para compreensdo do processo de aquisicdo da
lingua materna em criangas do 1° Ano de Ensino Fundamental

Fabia Rodrigues da Fonseca Ferreira. Programa de formacgdo de Professores Alfabetizadores (PROFA):
iniciativas derivadas do PROFA em dois municipios do estado do Rio de Janeiro

Fernanda Gabriel Mendes. O "internetés" vai a escola?

FLAVIA RENATA ALVES DA SILVA. Habilidades metafonoldgicas e aprendizagem da linguagem escrita: um
estudo com criancas da 42 série do ensino fundamental.

Georgyanna Andréa Silva Morais. ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: um estudo
etnografico

Gladis Brendler Viecili. Compreensdes sobre a alfabetizacéo
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GREICE FERREIRA DA SILVA. Formacao de Leitores na Educagdo Infantil: contribuicBes das historias em
quadrinhos

ISA MARIA BRAGA. UMA ESCUTA SOBRE AS CONCEPGCOES TEOBICAS E PARATICAS DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GOIANIA (GO)

JANAINA DE FATIMA ZAMBONE CASTRO. A PRATICA DE UMA PROFESSORA BEM SUCEDIDA:
UMA LEITURA COMPORTAMENTAL. ARARAQUARA

JOANA D'ARC SOUZA FEITOZA VAREJAO. O jogo da enunciacdo em sala de aula e a formagéo de sujeitos
leitores e produtores de textos

Josélia Gomes Neves. Cultura escrita em contextos indigenas

JOSIANE TOMASELLA BORDIGNON. A prética de professores em relacéo a leitura e a escrita com alunos
que ingressam aos seis anos de idade no Ensino Fundamental

Kely Cristina Nogueira. As Concep¢des de alfabetizagéo e letramento nos discursos e nas praticas de professoras
alfabetizadoras:um estudo de caso em uma Escola Municipal de Belo Horizonte

Kenia Adriana de Aquino. Ler, contar e ouvir historias na educagdo infantil e o nascimento do leitor

Larissa Maciel Gongalves Silva. Deficiéncia mental: pratica educativa e reflexfes de uma professora
alfabetizadora

Lia Beatriz Silva Munhoz da Rocha. A COMUNICACAO NA RELACAO PROFESSOR/ALUNO DA 12
SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONSEQUENCIAS NO APRENDER E ENSINAR

Liane Bauer Castor Diehl. Registros reflexivos de autoria de orientadoras e professoras alfabetizadoras em
Petropolis: o lugar de reflexdo na formacao docente

Lilian Alves Pereira. PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO DO ESPACO TOPOLOGICO
POR MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ENFASE NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA
DE CONSCIENCIA COM ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL

Luci de Lima Andrade. O Trabalho Docente para Além do Ensino: o uso do tempo destinado ao preparo de aula
por professoras alfabetizadoras de Escola Estadual de Ciclo | do Ensino Fundamental. 01/01/2009

LUCIANA PICCOLLI. Pratica pedag6gica nos processos de alfabetizacdo e de letramento: analises a partir dos
campos da sociologia e da linguagem

Macilene Vilma Gongalves. Relagdo entre consciéncia fonolégica e o sucesso na alfabetizagdo:um estudo com
criancas alfabetizadas

MARA SILVIA PAES BARBOSA. A IMPLEMENTAGAO DO 1° ANO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS: ESTUDO DE UMA EXPERIENCIA

Marcia Aparecida Alferes. Formacdo continuada de professores alfabetizadores: uma andlise critica do Programa
Pro-Letramento

MARCIA APARECIDA SCHUVETER. O processo de alfabetizacdo e o projeto politico-pedagégico em escolas
de ensino fundamental

Marcia Denise Pletsch. Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental: diretrizes politicas,
curriculo e préaticas pedagogicas

Mércia Dorigon Caron. O LEGADO EDUCACIONAL DE ARVOREZINHA/RS: UM ESTUDO SOBRE SUAS
ESCOLAS DO CAMPO E SEUS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Méarcia Martins de Oliveira Abreu. Ensino Fundamental de nove anos no municipio de Uberlandia: implicactes
no processo de alfabetizacéo e letramento

MARCIA PEREIRA MAZIERO. O PROGRAMA DE ALFABETIZACAO REGIONAL DA UNOESC:
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

MARGARETE MARIA DA SILVA. REPRESENTACOES SOCIAIS DO ENSINO DA LINGUA ESCRITA

Maria Angélica dos Reis Cordeiro. Formagdo Continuada de Professores alfabetizadores: um repensar sobre 0s
saberes pedagdgicos

Maria Angélica Karlinski. Educacéo Infantil: concepgdes e préaticas de alfabetizacéo e letramento

Maria Angélica Olivo Francisco Lucas. Os processos de alfabetizacdo e letramento na educagdo infantil:
contribuigdes tedricas e concepgdes de professores

Maria Clara de Lima Santiago Camaes. PRATICAS CULTURAIS, LEITURA E ESCRITA: O PERFIL DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Maria Cristina da Silva Tempesta. Modos de os professores se referirem ao conhecimento pedagdgico no
exercicio de profissao
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Maria da Penha dos Santos Assuncéo. A alfabetizacdo na Histéria da Educacdo no Espirito Santo (década de
1870)

MARIA LUCIA DA SILVA CABRAL. PROGRAMA PRO-LETRAMENTO: INTERFACE ENTRE
FORMAGAO CONTINUADA, PRATICA DOCENTE E ENSINO DA LEITURA

Maria Matilde Antonelli Guimardes. SABERES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS BEM-
SUCEDIDAS

Maria Vilma da Silva. A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
ALAGOANAS ATRAVES DOS PROGRAMAS PROFA E PRO-LETRAMENTO: O QUE DIZEM OS
PROGRAMAS E AS PROFESSORAS?

Mariana Cristina Pedrino. Processos de formacdo de professoras alfabetizadoras: construcéo de saberes docentes

MARILIA DE LUCENA COUTINHO. “Préticas de alfabetizacio com uso de diferentes manuais didéticos. o
que fazem professores no Brasil e na Franga? O que os alunos aprendem?”’

Marlene Lira Bara. FORMACAO CONTINUADA: “VOZES' DE PROFESSORAS DO PROGRAMA
BAIRRO-ESCOLA DE NOVA IGUACU

Mayanna Auxiliadora Martins Santos. O ENCONTRO ENTRE CRIANCAS E SEUS PARES NA ESCOLA:
ENTRE VISIBILIDADES E POSSIBILIDADES

Neide Biodere Garcia de Souza. Praticas de Leitura: concepcdo de uma docente da 1? série do ensino
fundamental da cidade de Umuarama-PR

Patricia Gongalves Nery. O fracasso escolar e as praticas educativas de qualidade: um estudo etnogréafico

REGINA CELIA SPIEGEL MARINHO. Professor Alfabetizador: Representacdes e Impactos na sua Prética
Profissional

Robson Barbosa Cavalcanti. Surgimento e apropriacdes do letramento em discussdo: o que, para que, Como

Rosane de Fatima Batista Teixeira. RELACOES PROFESSOR E LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZAGAO

Roseli da Silva Cordeiro Ruiz. Avaliacéo e alfabetiza¢do: um intertexto

Sandra Giovina Ponzio Ferreira. E possivel promover o sucesso escolar? Um estudo a partir do pensamento das
educadoras de séries iniciais

Sandra Nogueira Viana. Fatores intervenientes na adesdo as praticas pedagdgicas propostas pelo Projeto Toda
Forca ao 1°. ano (TOF): a voz de professoras alfabetizadoras

Selma de Assis Moura. Com quantas linguas se faz um pais? ConcepcOes e préaticas de ensino em uma sala de
aula na educagdo bilingue

Sharlene Wenz Havenstein. LETRINHA BONITA, CORPINHO QUIETO E BOQUINHA FECHADA: UM
ESTUDO SOBRE OS MECANISMOS DISCIPLINARES EM CLASSES DE ALFABETIZAGAO

SILVIA DE OLIVEIRA KIST. Um laptop por crianga: implicagdes para as praticas de leitura e escrita.

Simone Aparecida de Souza Dreher. AS ES‘[RATEGIAS METACOGNITIVAS DE ALUNOS EM PROCESSO
DE ALFABETIZACAO: UMA REFLEXAO SOBRE O APRENDER DO ALUNO E O ENSINAR DO
PROFESSOR

Simone Regina Manosso Cartaxo. FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR:
ABORDAGENS, PROCESSOS E PRATICAS

SUZANA SCHINEIDER. Um olhar sobre o Projeto Piloto de Alfabetizagdo no Rio Grande do Sul

Tais Nascarella Ramos. SEMEANDO A CIDADANIA: um estudo sobre a formacéo e a atuacdo de educadoras
sociais em prol do letramento

TATIANA D'ORNELLAS ALBRECHT. A IMPLEMENTACAO DO 1° ANO NO ENSINO FUNDAMENTAL
DE NOVE ANOS: ESTUDO DE UMA EXPERIENCIA

Tatiane Batista Macedo. Historia de Formacdo de Alfabetizadoras: A disciplina Didatica da Linguagem no
Magistério — 1971 a 1985

VALERIA LOPES REDON. Todos Podem Aprender? Narrativas de Professoras Alfabetizadoras Sobre uma
Experiéncia de Formagdo Continuada

Vanuzia dos Santos Araujo. Praticas de alfabetizacdo na Escola Santa Terezinha (Guiratinga/MT 1971-1998)

Veronica Branco. O DESAFIO DA CONSTRUCAO DA EDUCACAO INTEGRAL: FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES DO MUNICIPIO DE PORECATU —PARANA

Vivian Sotelo. A oralidade nas relaces com a escrita: formas de participacao e producdo de sentidos na
interacdo em sala de aula

WALDEMAR DOS SANTOS CARDOSO JUNIOR. Alfabetizacdo na educacdo do campo: relatos de
professores de classes multisseriadas da Ilha de Marajo
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APENDICE F — QUADRO SINTESE DAS PESQUISAS ANALISADAS



Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
2005 | Marli Lacia | Saberes docentes | D USP A pesquisa busca | pesquisa andré; 1 professora da rede | -observagéo A pesquisa mostra que ha duas
Tonatto na pratica de compreender 0s etnografica bakhtin; puUblica estadual da | participante; dimensGes importantes na constituicédo
Zibetti uma processos de ezpeleta; cidade de rolim de -entrevistas; desses saberes. Uma dimensao
alfabetizadora: apropriacao/objetiv heller; moura/ro -analise histérico/dial6gica que evidencia como
um estudo acdo e criagdo de maldonado documental 0s saberes sdo apropriados e
etnografico saberes na pratica mercado; (planejamentos | objetivados ao longo da histéria de
pedagégica de uma penin; , ou registro de | formacdo e de atuacéo profissional,
alfabetizadora soares; aulas, por meio de dialogo com: a) as
talavera; atividades diferentes experiéncias vividas pela
vygotsky; propostas, docente; b) as formadoras e parceiras
materiais profissionais com quem a professora
didaticos); tem a oportunidade de estabelecer
-fotografias trocas; c) as criangas com as quais

trabalha; d) os materiais tedricos e
pedagégicos consultados na
preparacéo das aulas. Ouvindo as
solicitagdes, necessidades e
possibilidades de seus alunos a
professora vai dando sentido a tarefa
de ensinar a ler e a escrever a todos
eles. A segunda dimenséo dos saberes
docentes é a dimensao criadora, pois
mesmo submetida as determinacdes de
um trabalho realizado no cotidiano,
este ndo se caracteriza apenas como
reproducéo. Ao contrario, diante dos
desafios postos pela tarefa de
alfabetizar, a professora reorganiza o
que sabe, busca novos conhecimentos,
usa diferentes recursos para criar
formas distintas de intervengéo no
processo pedagégico. Identifica-se tal
dimens&o nos seguintes aspectos: na
conducéo do trabalho em sala da aula,
no atendimento a diversidade no

T6¢




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
processo de aprendizagem e no
trabalho com os contetidos
relacionados a alfabetizacéo. Por fim, a
pesquisa aponta a énfase dada pelas
politicas publicas a formagéo de
professores com programas que se
superpdem e que atendem aos
diferentes segmentos profissionais em
projetos distintos. Além disso, os
investimentos na formagéo néo séo
articulados com as necessérias
melhorias das condigdes objetivas de
trabalho nas escolas, evidenciando
como, na escola investigada, a
precariedade destas condicdes dificulta
as possibilidades de desenvolvimento
de um trabalho coletivo, capaz de
oferecer um ensino de melhor
qualidade as criancas de periferia
urbana para quem a escola é a
principal fonte de acesso ao
conhecimento sistematizado.

2005 | Daniela Préticas de M PUC/GO | Investigar como estudo de caso | abordagem histérico- | foi realizado em uma | observagéo A anélise dos dados tem o propoésito de
Taranta alfabetizacéo nas 1AS acontecem as cultural escola da rede direta da escola | verificar a consisténcia entre as
Martin séries iniciais do préticas de municipal de goiania, | e da sala de orientagdes metodoldgicas, as praticas

ensino alfabetizacao nas com quatro aula, efetivadas e os resultados de
fundamental: séries iniciais do professoras, em entrevistas, 0 aprendizagem dos alunos, bem como
uma andlise das ensino fundamental classes de projeto extrair elementos de avaliacéo critica
metodologias na de uma escola alfabetizacdo, pedagégico e | dos processos observados, tendo em
perspectiva publica da rede durante um periodo | planos de vista indicagdes de outras formas de
histérico cultural municipal de aproximado de ensino da atuacdo pedagdgica nas praticas de

ensino, tida como quatro meses. escola, além de | alfabetizacéo.

modelar em documentos O resumo ndo traz com detalhes a

relacdo a adesdo a escritos da conclus&o do estudo.

proposta secretaria

414




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
pedagdgica da municipal de
secretaria da educacéo.
educacdo, tendo
em vista buscar
explicacdes do
porqué as criancas
ndo sdo bem
sucedidas na
alfabetizacdo.
2005 | Denio Waldo | Tempo de M PUC/SP | Investigar a relacéo | ndo explicita o0 conceito de duas professoras de | quatro A anélise envolvendo a temporalidade
Cunha ensinar e tempo que as professoras temporalidade primeira série em entrevistas possibilitou desvelar préticas
de aprender a da primeira série presente na obrade | uma escola pablica | reflexivas educativas permeadas por
temporalidade e do ensino heidegger bem como | da periferia da cidade | coletivas consideragOes que justificam uma
professores de fundamental 0 de tempo vivido de séo paulo. diluicéo da responsabilidade pela

uma escola
publica

estabelecem com o
tempo em suas
préticas educativas.
Tendo a
fenomenologia por
embasamento, e
com um olhar
compreensivo,
procurou-se
conhecer as
vivéncias relativas
a0 tempo por meio
de relatos do
cotidiano escolar
das participantes.

proposto por
minkowski foram
pontos norteadores.
a analise das
entrevistas apoiou-se
em um referencial
fenomenoldgico
proposto por
szymanski (2002).

alfabetizacdo dos alunos entre os
professores das primeiras séries do
ensino fundamental, ou seja, que
tratam a responsabilidade de
alfabetizar como sendo de todos,
reduzindo, portanto, 0 compromisso de
alfabetizagéo na primeira série. O
sistema de ciclos, por vezes, apareceu
como justificativa para a diminuicdo
das intervencdes e para a diluigéo da
responsabilidade de ensinar. Ainda em
relagéo a temporalidade, os relatos das
vivéncias apresentaram-se, a principio,
enraizados no agora, 0 que propiciava
uma compreensao que negava o
passado dos alunos e
descontextualizava a realidade social e
histérica dos alunos e pais desta
escola, ndo possibilitando entendé-los
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Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

também como resultantes de um
processo de excluséo social. O ser
professora apresentou-se inicialmente
mais proximo da impessoalidade, mas
com um importante movimento
reflexivo que ocorreu no decorrer da
pesquisa, principiou-se um desvelar de
uma outra compreenséo nas
participantes. Assim, ao final das
entrevistas, aparece em seus relatos a
disposicdo para intervir, elemento
primordial do ser professora.

2005

Dilian Da
Rocha
Cordeiro

Variacdo
linguistica: o
que pensam e
fazem os
professores

UFPE

Investigar como
professores do
ensino fundamental
tém se apropriado
das novas
pesquisas na area
da linguistica e da
socio-linguistica,
relativas ao tema
"variagao
linguistica”,

néo explicita

os dados forma
tratados com
procedimento
sistematicos da
andlise de contetido
(bardin, 1977).

professoras da rede
publica municipal do
recife, qua atuavam
na 1% série do
primeiro ciclo
(alfabetizacdo) e na
22 série do segundo
ciclo (antiga 42 série)
e que tinham
formacéo superior
em letras e
pedagogia.

utilizmos como
instrumento de
investigacao a
entrevista
semi-
estruturada, a
qual foi realiza
em duas
etapas:
inicialmente
formaulavamos
a s docentes
perguntas sobre
suas
concepcdes de
lingua,
objetivos de
ensino,
entendimento
sobre variagéo
linguistica, etc.
emum
segundo

Constatamos que o conhecimento
docente acerca da variagao linguistica
ainda se revela impreciso e superficial.
As professoras demonstravam ter tido
acesso a certas nocdes socio-
linguisticas que vém sendo discutidas
na academia e as recentes prescricées
para um ensino de lingua que
respeitesm as variedades populares.
Porém, este conhecimento néo se
mostrou capaz de modificar velhas
prética e conceitos e permanecia uma
visdo homogeénia da lingua. Poucas
professores faziam referéncia a um
confronto entre variedades dialetais
como um meio para o ensino de
diferentes formas de falar,
considerando os niveis de fomralismo
adequados aos contextos
comunicativos. Por outo lado,
pudemos verificar que a proposta
currucular da rede municipal e o livro
didatico pouco ajudavam as docentes a
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
momento realizar um ensino que considera a
apresentadvamo | variagéo linguistica de maneira
s sitages- abrangente a efetiva. Por fim, ndo
problema que | verificamos diferengas marcantes nas
poderiam concepcdes e praticas das mestras em
ocorrer em funcéo dos cursos de formacéo inical e
suas salas de constatamos que as oportunidades de
aulae formacéo continuada também
solicitivamos | contribuido pouco para um ensino que
que opinassem | vise ao desenvolvimento da
sobrea a competéncia comunicativa dos alunos
situagao e de meio popular.
dissessem
como agiriam,
caso fossem a
mestra da
turma.

2005 | Dorotheia Ateoriaea M PUC/GO | Confrontar a pesquisa nao explicita ndo apresenta durante um Foram identificados, em primeiro
Barbara pratica 1AS préatica pedagégica | qualitativa ndo detalhes periodo de, lugar, fatores que contribuem para a
Santos pedagogica no que vigora nas participativa aproximadame | inexisténcia de uma prética

cendrio das salas de nte, quatro sociointeracionista nas salas de aula;
turmas de alfabetizagao do meses foi em segundo, as raz0es da presenca de
alfabetizacao de ensino fundamental realizada uma | uma teoria diferente da proposta pelo
uma escola da rede estadual de pesquisa sistema de ensino da rede estadual e,
inclusiva ensino de goias qualitativa ndo | finalmente, o modo como as

com a teoria
sociointeracionista
adotada pela
instituicdo escolar
em sua proposta
pedagdgica.

participativa,
em duas salas
de
alfabetizacdo
de uma escola
considerada
inclusiva.

professoras se relacionam com os
alunos com ou sem necessidades
especiais. Os resultados da pesquisa
revelaram que as principais razdes
pelas quais as professoras do ensino
fundamental nédo conseguem levar a
cabo, satisfatoriamente, a proposta
elaborada pela secretaria de estado da
educacéo, mediante o projeto escola
inclusiva/2001 e o projeto politico
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pedagégico da escola, estdo
relacionadas com o despreparo
profissional das professoras, a falta de
recursos didaticos, a maneira como a
escola organiza suas atividades diarias
e, sobretudo, com a maneira como as
leis educacionais séo implantadas.
Esses elementos apontaram para um
outro que € responsavel por tantas
mazelas na area educativa e tem
afetado diretamente o processo de
ensino-aprendizagem tanto de
professores quanto de alunos —
disponibilidade de tempo para estudar,
refletir e avaliar o fazer educativo.

2005

Emidia Da
Silva

A acédo
pedagégica do
professor: no
processo da
alfabetizacdo

UNIVER
SIDADE
REGION
AL DE
BLUME
NAU

Analisar, diante
das acbes
pedagoégicas do
professor
alfabetizador o que
esta contribuindo
para o processo de
alfabetizacao de
seus alunos.

caracterizada
como de
abordagem
qualitativa

piaget,
principalmente

prética pedagégica
de duas docentes da
rede municipal de
ensino de joinville,
sc, que obtiveram
éxito no processo de
alfabetizagao de seus
alunos da 12 série do
ensino fundamental
no ano de 2003

observacoes
em sala de aula
e entrevistas
com as
professoras
para maiores
esclarecimento
s sobre seus
objetivos em
suas aulas e
sobre aspectos
de sua pratica
pedagoégica.

Trés aspectos observados nas
intervengdes pedagégicas das
professoras: a) formagcao dos grupos;
b) atividades diferenciadas conforme a
formacéo do grupo e os objetivos da
aula planejada pelas docentes; e c)
assisténcia direta aos alunos. Os
resultados mostram que os trés
aspectos pertinentes a intervengéo
pedagoégica das docentes podem ter
contribuido para o processo de
alfabetizacdo dos seus alunos, pois, no
ano letivo de 2004, ano da realizagéo
da pesquisa, essas docentes
conseguiram novamente superar a
meta proposta pela secretaria da
educacéo do municipio de joinville,
que é de alfabetizar, no minimo, 95%
dos alunos. A relevancia desta
pesquisa reside no fato de que podera
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apontar conhecimentos e reflexdes
sobre o processo de alfabetizacdo, uma
vez que alfabetizar todos os alunos tem
sido um grande desafio para os
professores alfabetizadores.
2005 | Fatima O trabalho em M UNESP/ | Diagnosticar qual a | Estudo Teoria construtivista | 9 salas de 12 Série e | entrevistas com | Foi observado que o entendimento da
Aparecida grupo como RIO orientag&o para comparativo, Piagetiana (interacdo | a coordenadora as professoras | coordenadora da secretaria sobre
Soares instrumento CLARO | trabalho em grupo | abordagem entre 0s pares pedagégica ecoma trabalho em grupo se identifica, a
operatorio no e como ela é quanti/quali municipal de Rio coordenadora | principio, com uma concepgéo
processo de recebida pelas Claro pedagégica da | orientada pelo conflito cognitivo,
alfabetizacdo: professoras de secretaria porém, sem uma fundamentagao
relagdes entre primeira série de municipal da tedrica mais bem estabelecida, também
concepcdes e ensino fundamental educacéo, ndo observada nos textos usados na
préaticas da rede municipal utilizando-se capacitacdo dos professores. A maioria

pedagégicas

de educagéo;
buscou-se também
identificar qual a
concepgao dessas
professoras sobre o
tema e como esta
se manifesta nas
praticas
pedagoégicas.

da metodologia
observacional
em situacao
real de aula.

das professoras justifica a pouca
ocorréncia de atividades em grupo
alegando que provocam indisciplina e
sobrecarga de trabalho, além de se
sentirem despreparadas e inseguras.
Nenhuma professora referiu-se ao
conflito cognitivo e apenas duas delas
perceberam o trabalho em grupo como
troca de idéias; seis professoras
entendem a intervencéo de um aluno
no papel de professor como uma
situacdo de trabalho em grupo e para
duas delas o trabalho em grupo é um
momento de entretenimento e
descontragéo. Foi muito freqliente a
associacéo entre trabalho em grupo e
disposicao fisica das carteiras e alunos
nas salas, porém néo foi observada sua
relagdo com o desempenho em escrita,
que esteve relacionado a interagao
cooperativa nas tarefas escolares.
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Discutir as atividades a serem
realizadas em classe foi condigéo
necesséria e suficiente para se observar
desempenho superior em escrita
(acima da metade da escala de
desempenho) e ndo discutir essas
atividades foi condigdo necesséaria e
suficiente para se observar
desempenho inferior em escrita
(abaixo da metade da escala de
desempenho). A permissdo irrestrita de
dialogo entre alunos foi condi¢ao
suficiente para se observar
desempenho superior em escrita e a
proibicéo total de dialogo entre alunos
foi condicéo suficiente para se
observar desempenho inferior. Um
pequeno nivel de conversa implicou
em observar desempenhos inferiores
em escrita, enquanto que niveis mais
elevados foi condigéo necessaria,
porém ndo suficiente para se observar
desempenhos superiores. Apenas trés
salas apresentaram valores positivos
para um indice de cooperagao
proposto, alcancando o maximo de
40% de uma sala de referéncia ideal
para o trabalho em grupo, indicando
que as condigBes para esse tipo de
trabalho néo se fazem presentes. Os
coordenadores das escolas transmitem
informagdes a secretaria da educagéo
de que esta sendo implementado
trabalho em grupo, porém, tal pratica
foi observada durante apenas 3% do
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periodo letivo observado. Apesar das
professoras afirmarem receber alguma
orientacdo da secretaria da educacéo
para esse tipo de trabalho, ressaltam
uma falta de continuidade, ou de um
acompanhamento mais incisivo e
comprometido
2005 | Helen Uma M UFRS Analisa oito ndo explicita teoria do socidlogo | duas turmas de ndo detalha os | Os resultados encontrados nestas duas
Rodrigues compreensao dimensdes do basil bernstein (1996, | alfabetizagéo de procedimentos | praticas s&o comparados com os
Cardoso socioldgica do curriculo, da 1998) e inspirada nas | escolas publicas de resultados obtidos numa prética de
processo de préatica pedagdgica definicdes porto alegre —uma alfabetizacdo investigada em 1984
aprendizagem: e da avaliagdo, no operacionais de uma | estadual e outra (veit, 1990), na mesma escola
comparando ano letivo de 2004, pesquisa realizada municipal. o estadual.. A comparagao entre 0s trés
diferente em duas turmas de em lisboa por morais | processo de contextos educacionais apresentou
préticas alfabetizagao de etal. (1993 alfabetiza¢do numa diferencas acentuadas entre as
escolas publicas de escola organizada ideologias de um e de outro sistema de
porto alegre —uma por séries é ensino, sendo possivel distinguir, na
estadual e outra comparado com o escola estadual, uma modalidade de
municipal. O realizado na escola pedagogia visivel e, na escola
processo de organizada por ciclos municipal, uma pedagogia invisivel.
alfabetizacdo numa de formacéo
escola organizada
por séries é
comparado com o
realizado na escola
organizada por
ciclos de formacao
2005 | Luciane Centro integrado | M UFRJF Procura pesquisa no/do | ndo explicita autores | trés turmas que ndo detalha As préticas alfabetizadoras, realizadas

Aparecida De
Souza

de educagéo
pUblica: um
espago/tempo
alfabetizador em
questao

caracterizacéo das
atividades
pertinentes a
funcéo docente
realizadas por
professoras
alfabetizadoras

cotidiano e
epistemologia
da
complexidade

embora aponte
pesquisa no/do
cotidiano e
epistemologia da
complexidade

correspondem aos
trés anos do primeiro
ciclo do ensino
fundamental no
estado do rio de
janeiro (classe de
alfabetizagdo a 2°

cotidianamente em um centro
integrado de educagéo publica - ciep,
sdo tomadas como objeto de reflexéo,
estranhamento e desnaturalizagéo,
tendo como desafio permanente
compreender o compreender do outro.
O cotidiano escolar é compreendido
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
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fora do tempo e do série), durante cinco como espagotempo complexo, de
espaco de aula; na meses letivos criacdo, producao de conhecimentos e
identificacdo das possibilidades. A opcdo tedrico-
prescricoes legais metodoldgica pela pesquisa no/do
no que tange ao cotidiano e pela epistemologia da
tempo e as complexidade possibilitou a agdo
atividades pesquisadora explorar os enunciados
destinados ao da prética, trazendo para o tecido da
preparo do ensino, investigacdo, num processo de
bem como suas interacéo e interlocucdo, as marcas das
relagdes com o singularidades dos sujeitos envolvido.
trabalho
efetivamente
realizado.
compreender o(s)
modo(s) como as
criancas vivem o
complexo
aprendizado da
leitura e da escrita
emum
espacotempo
privilegiado, ja que
se trata de uma
escola de horério
integral.
2005 | Maria Da Discurso, M UNIVER | Anélise das néo explicita conceito da ciclo basico de ndo explicita Diante desse trabalho, consideramos
Conceicao oragdes e SIDADE | praticas heterotopia alfabetizagdo, de que o conceito da heterotopia
Costa castigos: (in) FEDER | disciplinares no desenvolvido por duas escolas publicas desenvolvido por foucault por um
disciplina no AL DO | ciclo basico de foucault municipais lado, explica momentos das praticas
ciclo basico de RIO alfabetizacéo, de disciplinares, que nos remontam a
alfabetizacao GRAND | duas escolas préticas disseminadas em outros
E DO pUblicas espacos e tempos. Por outro, permite
NORTE | municipais, na encarar as acdes discentes como

tentativa de

criadoras de espacos de contestacéo e
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compreendermos rupturas em sala de aula. Quanto aos

0s aspectos
considerados pelas
professoras ao
intervirem nas
situagOes de
indisciplina
discente em sala de
aula

aspectos considerados pelas
professoras na intervencao disciplinar,
percebemos vestigios da escolastica na
prética docente em que as normas
sociais se sobressaem. As professoras
fazem uso de comparagdes do
comportamento entre alunos e grupos
sociais como a escola e a familia.
Estratégias punitivas como castigos e
responsabilizacdes coletivas ganham
espago no cotidiano de sala de aula. A
disciplina é associada a aprendizagem,
fazendo parte de um discurso docente
que elege o siléncio como
indispensavel a aprendizagem. O
testemunho docente é eleito como
referéncia a ser seguida pelos alunos
em sala de aula. O dialogo como
instrumento reflexivo é visto como
estratégia inicial de intervencéo
disciplinar nas situacdes de
indisciplina. O sentimento de
responsabilidade discente diante de
suas acdes caracteriza-se como um
fator importante mencionado pelas
professoras investigadas. E por fim, a
inseguranca pedagogica diante das
situagdes de indisciplina se descortina,
seja nas expressdes docentes ou nas
observagoes realizadas em sala de
aula. Pela necessidade de repensarmos
essas praticas disciplinares,
consideramos a presenca de praticas
pedagogicas que vém se solidificando
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em sala de aula desde o século xvi e
propomos uma posterior anélise desses
aspectos apontados na intervencéo das
situacdes de indisciplina, na tentativa
de compreendermos a implicancia
dessas praticas na vida social e na
formacéo humana.
2005 | Osmar Modos de leitura | M UNIVER | Esta pesquisa se histéria oral concepcdes atuais cinco entrevistas Nosso intuito consistiu em
Ribeiro De de SIDADE | insere no campo tematica sobre a histéria oral; | alfabetizadoras, que compreender, tendo por base esse
Araljo alfabetizadoras: FEDER | das discussdes teorias sobre a atuam nas séries enfoque tedrico, a identidade das
histéria, AL DE | sobre leitura, constitui¢ao do iniciais do ensino alfabetizadoras, enquanto sujeitos que
memoria e UBERL | elucidando sujeito e seu espaco | fundamental de narram suas histérias a partir dos
representacao ANDIA | questdes referentes enunciativo, escolas urbanas e lugares que ocupam e desempenham a

aos modos de ler
de alfabetizadoras
da rede municipal
de ensino de
uberlandia;
desvelar e
compreender suas
histérias de
leitoras, bem como
o trabalho que
realizam com a
leitura em sala de
aula

enfatizando sua
relacdo com a
linguagem

rurais da rede
municipal de
uberlandia

docéncia. Alguns dados pessoais foram
também ressaltados na parte final. No
segundo capitulo trabalhamos com a
histéria da educag&o, memoria e
representacao. Estabelecemos algumas
analises, relacionando as narrativas das
alfabetizadoras com esses campos do
conhecimento. De maneira mais
contundente, no terceiro capitulo
analisamos os modos de leitura das
alfabetizadoras. No quarto capitulo
explicitamos as descobertas realizadas
na pesquisa, pontuando questdes
relevantes a respeito do significado da
leitura para as alfabetizadoras, suas
representagdes como leitoras e como
educadoras. Terminamos este estudo
tecendo algumas reflexdes sobre o
trabalho docente, expressando um
pouco da nossa utopia sobre a
educacéo.
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2005 | Roselete (Re)encontrando | M UNIVER | Procurou pesquisa ndo explicita ndo explicita foi analisado o | A andlise de cada item do documento
Fagundes De | a voz onde ela SIDADE | compreender, bibliogréfica documento: da visibilidade a um conjunto de
Aviz De esta: DO como a voz pode “normas paraa | critérios que, de certa forma, procura
Souza (des)encantos no VALE significar o sujeito escola do normatizar a voz do alfabetizador. A
ser professor DO em sua relacéo professor presente pesquisa é uma necessidade,
ITAJAI | com o mundo alfabetizador”. | uma vez que, embora as exigéncias
documento dosa saberes profissionais para o
que, exercicio da profissao professor vém
atualmente, a | sendo centro de debates por teéricos da
secretaria de educacéo, outras pesquisas se fazem
educacdo de necessarias, pois no exercicio de sua
joinville vem profisséo néo basta seu saber. (re)
utilizando com | encontrar a voz onde ela esta significa
0 objetivo de compreender que 0 humano opera-se
selecionar os em duas linhas: “saber” e “ser
professores que
podem atuar na
12 série do
ensino
fundamental.
2005 | Rosemeire A construgdo do | M UFMG | Objetiva pesquisa de ndo explicita uma turma de observagao Durante a observagao foram
Reis Ribeiro | processo de compreender por | carater primeira série de identificadas na turma criancas que
Da Costa alfabetizacdo na que numa mesma | etnogréfico escola publica, ndo avangavam no processo de

la. Série

turma, enquanto
uma maioria de
alunos avanga na
compreenséo do
funcionamento do
sistema de escrita,
um grupo
permaneceu nos
niveis iniciais da
evolucéo da escrita
até o final do ano
letivo. Tentou-se

com
observacéo
participante.

situada em area de
risco na cidade de
belo horizonte.

aquisicao do sistema alfabético.
Percebeu-se que as intervencdes da
professora na sala de aula eram de
natureza da aquisicao do sistema
ortografico. Uma vez identificado este
problema, decidiu-se investigar o
processo de aprendizagem do sistema
de escrita das criancas que destoavam
da maioria, a fim de identificar o que
faltaria para que alcangassem éxito
neste processo. Os dados analisados da
pesquisa sinalizaram para a concluséo

€9¢




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
entender que de que o processo de alfabetizagéo tem
significado é momento para terminar, se entendido
construido da como um estégio especifico de
alfabetizacéo, aquisicao do sistema alfabético.
enquanto processo Entendeu-se que a mediagdo da
de aquisicéo do professora foi sustentada por uma
sistema alfabético, concepcao abrangente de
na interagéo alfabetizacdo. Essa concepgéo diluiu a
professor-alunos na sua especificidade, ndo atendendo
sala de aula. todas as criangas que ainda ndo
compreenderam o funcionamento do
sistema, ou seja, a base alfabética.
Compreendendo a alfabetizagdo com o
significado de levar & aquisicéo do
sistema alfabético, conclui-se que ha
uma necessidade de repensar na
formagéo dos alfabetizadores, a partir
da sua prépria concepgéo de
alfabetizacdo.
2005 | Sabrina De O papel deuma |M UNIVER | O papel de uma Estudo de caso | ndo explicita ndo explicita ndo explicita Nesse sentido, tirar lices
Lima professora SIDADE | professora significativas da pratica docente,
Oliveira Dos | alfabetizadora: BRAZ alfabetizadora e a refletir sobre as experiéncias, pensar
Reis construcoes e CUBA | trajetoria de sobre a realidade, fizeram da

reconstrugoes

construcdes e
reconstrucoes do
conhecimento em
busca de um
trabalho eficiente e
inovador na area da
alfabetizacdo.

professora alfabetizadora uma
apaixonada pela profissédo docente.
Nos processos de construcdo e
reconstrucéo, do primeiro capitulo, os
conflitos cognitivos, a vontade de
realizar um trabalho da melhor
maneira possivel, procurando entender
a teoria para poder aplicar na pratica,
nortearam todo o capitulo. Na
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exposicao da trajetdria, dos desafios
vividos, a prética docente foi
demonstrada de acordo com a
realidade vivida. Nos comentarios e
reflexdes surgiram novos conflitos e a
descoberta de fundamentac@es tedricas
que nortearam a atuacao docente. Dali
em diante de tais constatagdes acerca
do estudo de caso, surgiu a
necessidade de refletir sobre o papel
do alfabetizador hoje e eis que, no
quarto capitulo, especificamente, foi
necessaria a pesquisa experimental,
que forneceu indicadores para
conhecer, comparar e tirar ligdes
significativas, sobre o trabalho de
professoras alfabetizadoras, e 0s
problemas por elas vividos atualmente.
Nesse sentido, novos processos de
construcéo e reconstrugéo foram
reativados, possibilitando tracar
consideragdes enfim, diriamos
provisorias, visando contribuir para a
educacdo, na area de alfabetizacdo e
letramento, através da presente
pesquisa.

2005

Selma Costa
Pena

Familia, escola e
trabalho: tempos
e espacos de
formagéo de
leitoras em
narrativas de
professoras
alfabetizadoras

UNIVER
SIDADE
FEDER
AL DO
PARA

Como se constitui
leitora a professora
alfabetizadora
,indagando as
relagOes que ela
estabelece com a
leitura e, em torno
de quais
necessidades se

néo explicita

autores que dao
visibilidade a
préticas de leituras
interditadas e néo
autorizadas; os
estudos que
compreendem a
leitura como pratica
sociocultural e

trés professoras da
rede plblica
municipal de ensino

em narrativas
obtidas por
meio de
entrevistas
coletivas

As analises das narrativas apontam
duas grandes fases do encontro das
professoras com a leitura: uma anterior
aescola e outra a partir da escola,
ambas diferenciadas quanto a seus
aspectos funcionais, sinalizando para a
discussdo de modelos de aprendizagem
das praticas de letramento
heterogéneas. Tal reconhecimento
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organizam suas autores que tornou possivel a compreenséo de que
préticas leitoras. concebem a narrativa partindo de uma concepgéo de leitura
como caminho como prética sociocultural,
metodoldgico de considerando os estudos do letramento,
investigacdo e ¢ possivel entender que a relacéo que
elemento de cada professora estabelece com a
formacao leitura diferencia-se em funcéo do
meio de socializacdo em que vivem;
que sua formac&o leitora aconteceu no
decurso da vida em contextos
privilegiados como a familia, a escola
e 0s espacos de formagao continuada e,
que em cada um desses espagos, as
professoras manifestaram diferentes
préaticas e modos de leitura, conforme
suas finalidades e as praticas
discursivas as quais tiveram acesso, o
que demonstra cada vez mais a
necessidade de estudos e pesquisas que
questionem certos paradigmas que, de
modo equivocado, elegem uma Unica
forma de ler como legitima, em
detrimento de outras igualmente
validas e importantes, como as
apresentadas nesta dissertagdo pelas
professoras alfabetizadoras.

2005 | Sheila Avaliacéo da D UsP Analisa o pesquisa de teoria das do ciclo i do ensino | observagéo O estudo permitiu identificar, nas
Roberti aprendizagem de significado das campo representagdes de fundamental de uma | interpretativa | representacdes das professoras,
Pereira Da alunos no representagdes a educacional, de | henri lefebvre , nos | escola municipal das préticas das | algumas interpretacdes do significado
Silva contexto da respeito de tipo estudos a respeito do professoras e da avaliacdo que ndo se coadunam

organizagao avaliacdo da etnogréfico cotidiano escolar de entrevistas com a légica do ensino por ciclo com

escolar em
ciclos com
progressao
continuada: um

aprendizagem de
professoras do
ciclo i do ensino
fundamental de

sonia penin, em
fundamentos da
linguagem em uma
perspectiva sécio-

progressdo continuada. Permanecem
nas praticas das professoras elementos
que caracterizam a légica da seriacéo,
estando o significado da avaliagéo
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estudo a respeito uma escola histérica defendida vinculado a um modelo de regulacéo

das
representacoes
de professoras
do ciclo i do
ensino
fundamental de
uma escola
municipal

municipal, sob o
contexto da
organizagao
escolar por ciclos
com progressao
continuada.

por mikhail bakhtin e
eni puccinelli orlandi
e no conceito de
avaliacdo formativa
apoiado em estudos
de paul black &
dylan wiliam e de
philippe perrenoud.

da aprendizagem retroativo. O apoio
pedagoégico caracteriza-se, entéo, pelo
carater de remediacéo,. N&o séo
valorizadas outras formas de regulagéo
( interativa, pro-ativa) como prevé uma
abordagem formativa de avaliacdo. As
representacdes das professoras
sugerem um superdimensionamento de
uma das finalidades da avaliagéo, qual
seja, a de prestacdo de contas. E forte a
influéncia da teoria do patriménio
cultural, tendo sido identificado um
processo de substitui¢cdo de sentidos
“do porqué a crianca n&o aprende”’ que
desloca a explicacéo de fatores
pedagégicos e institucionais para
causas ligadas a familia, a condicdes
sociais e a atributos pessoais.
Considerando o contexto da pesquisa,
a superacéo de determinadas
representacoes, que ndo se coadunam
com a ldgica do ensino por ciclos,
encontra-se dificultada pelo modelo de
gestdo adotado na escola, que
privilegia uma concepcéo de avaliacdo
descritiva, quantitativa, somativa e por
norma. A par dessas representacoes
foram identificados sinais de ruptura
na avaliagdo da alfabetizacéo, que
coloca a professora do primeiro ano do
ciclo como portadora de uma
concepcdo mais elaborada a respeito
de linguagem e do papel do erro na
construcdo e avaliacdo da escrita.
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2005 | Silvia Alfabetizagdoe |M UNIVER | Analisar os dizeres | pesquisa ndo explicita as 30 professoras- relatos escritos, | A partir da constatagéo dos distintos
Unbehaun leitura: SIDADE | de 30 professoras | qualitativa participantes soba percursos histéricos e educativos das
Puschel memorias de ESTAD | de uma rede encontravam-se modalidade de | participantes, enquanto alunas e
professoras UAL DE | municipal de envolvidas, quando | memorias, um | professoras, as participantes foram
alfabetizadoras LONDRI | ensino, quanto a da coleta das questionario agrupadas em dois grupos levando em
NA suas concepgoes informac6es, em um | com questes | conta o tempo de experiéncia

sobre leitura e
formagcéo de
leitores. A opcéo
metodoldgica
insere-0 como
exemplo de uma
pesquisa
qualitativa

processo de
formacéo continuada,
propiciado por
consorcio entre o
municipio e o mec,
no programa de
formagéo de
professores
alfabetizadoras —
profa.

fechadas e
abertas sobre
as préticas
atuais de
leitura,
conceitos
relativos a
leitura, leitor, e
leitura na
prética escolar
do professor,
além do didrio
de campo da
pesquisadora.

profissional e as politicas publicas
educacionais do pr (curriculo bésico do
parana e os parametros curriculares
nacionais- pcns). As informagoes
coletadas foram analisadas sob os
seguintes eixos tematicos: praticas
leitoras; concepcdes sobre leitura;
dificuldades com o ensino de leitura.
Apbs triangulagédo das informagdes
obtidas conclui-se que ao contrério do
que se divulga na midia e em alguns
discursos académicos sobre o fazer
profissional, essas professoras léem
sendo que na, maioria das vezes, a
finalidade que reportam para suas
leituras é a de atenderem a suas
necessidades profissionais e
académicas e a preocupacédo em
estarem informadas e atualizadas. A
analise permitiu que fossem
identificados em seus ditos e ndo-ditos
implicacdes das distingdes entre
leituras autorizadas e ndo autorizadas,
condicionadas as tramas dos discursos
oficiais (orais e escritos), seja quanto
as concepcdes sobre leitura, formagéo
de leitores e as razoes que atribuem
para as dificuldades que encontram
enguanto ensinam leitura. O presente
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trabalho revelou, ainda, a importancia
da narrativa das histérias das
participantes, sejam as de um passado
mais remoto, ou mais recente, Como
possibilidade de descobrirem suas
identidades pessoais e profissionais e
insercdes. Os resultados obtidos e a
producdo pertinente aos saberes dos
professores, narrativas e memarias
sugerem a narrativa autobiografica,
como estratégia para a formacéo
continuada de professores em servico.

2005

Simone
Gongalves
Reganhan

A evolucéo da
escrita infantil e
o trabalho do
professor

M

UNESP/
RIO
CLARO

O objetivo desta
pesquisa é o de
verificar as
relagdes entre o
trabalho referente &
escrita, realizado
pelos professores, e
o0 desenvolvimento
da producéo de
textos pelas
criancas.

néo explicita

ndo explicita

dezesseis alunos e
oito professores do 2°
ano do ensino
fundamental, de
quatro escolas
publicas (duas
municipais e duas
estaduais)
selecionados
aleatoriamente, entre
o0s alunos
classificados por seu
professor como 0s
que apresentam
desempenho
satisfatorio e
insatisfatorio.

entrevistas e
observagdes de
cadernos em
que séo
registradas
atividades de
escrita
desenvolvidas
em aulas
durante o ano
de 2004. sdo
comparados 0s
textos escritos
no inicio e no
final do ano
letivo pelos
alunos

A andlise dos dados obtidos na
pesquisa revela diferencas de praticas
pedagégicas e nas producdes textuais
das criancas. Ha professores que
desenvolvem um trabalho voltado para
producéo de texto nas aulas e outros
que ndo realizam essas praticas. Os
resultados obtidos revelam a influéncia
do trabalho pedagdgico no
desenvolvimento da escrita de textos
pelas criancas. Esses resultados
apontam a importancia de se repensar
a formacéo dos alfabetizadores,
sobretudo se considerarmos o quadro
atual da alfabetizagéo no brasil.
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2005 | Solange O prazer de M UNIVER | Compreender ndo explicita néo explicita alunos de uma 22 néo deixa Os resultados indicam que os
Maria Senen | escrever na SIDADE | como se d4 esse série do ensino explicito caminhos que levam a interlocucéo e a
Dos Santos | escola: criangas REGION | processo de fundamental de uma producdao de sentidos precisam ser
e professor AL DE | desenvolvimento escola publica de socialmente construidos na sala de
descobrindo BLUME | da linguagem lages-sc aula; outrossim mostram que 0s
interlocugdes NAU escrita pelas sujeitos envolvidos no processo
criancas ao longo desenvolvem inlimeros saberes que
de um ano letivo, talvez possam ser considerados
com os alunos de exemplos de como a sala pode
uma 22 série do contribuir para a formagéo da
ensino cidadania dos alunos.
fundamental.
Compreender o0s
movimentos
interlocutivos no
desenvolvimento
da escrita e criar
uma ecologia
pedagégica em que
0s sujeitos possam
envolver-se em
préticas sociais de
escrita e leitura
2005 | Valéria A salde M UNIVER | Preocupados com o | ndo explicita duas pesquisas foram | nove sujeitos de 60 | ndo explicita Estavamos buscando educadores com
Resende emocional do SIDADE | estado emocional basicas para que esse | que participaram de 0s sintomas da sindrome de burnout,
Teixeira educador: FEDER | dos educadores que trabalho tivesse palestras sobre a no entanto, estamos concluindo que os
Pereira saberes AL DE | tém se queixado de inicio; uma delas, sindrome de Nossos sujeitos ndo apresentam tal
necessarios aos UBERL | mal-estar na coordenada por codo | desisténcia do doenca, pelo fato, em nosso
trabalhadores da ANDIA | profissao, tentamos (2002) e a outra, educador (burnout) e entendimento, de trabalharem com a

educacédo

compreender o seu
sofrimento.
Tentamos entender

desenvolvida por
mota (1999). além da
teoria desenvolvida

de dinamicas
corporais

alfabetizacdo, fase da aprendizagem
permeada de relacdes afetivas. A
alfabetizacdo é um processo
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as dores
emocionais dos
educadores,
enfocando a
necessidade de
buscar a
conscientizacdo da
propria
corporalidade.

por reich,

emocional, onde ocorre bastante troca
de afeto entre os envolvidos.
Considerando também que a sindrome
de burnout se instala no corpo do
educador quando a relacéo de afeto
com o educando ndo é estabelecida, e
quando o ambiente de trabalho é
gerador de angustias, os educadores
pesquisados estavam envolvidos no
trabalho, e o vinculo afetivo estava
sendo estabelecido com os educandos.
Os nossos sujeitos podiam contar com
0 apoio e reconhecimento dos colegas
e da coordenacdo. Portanto, ndo
estavam expostos a condi¢des
favoraveis para o desenvolvimento de
tal doenca. A partir deste trabalho
percebemos que o investimento na
salide emocional dos educadores é uma
estratégia de agdo necessaria nos
Nnossos tempos, que permitird aos
proprios profissionais da educacéo,
encontrar safdas para os entraves do
dia-a-dia. A corporalidade no processo
educativo, visualizada na perspectiva
da fenomenologia e da psicoterapia
corporal, pode vir a ser um campo
amplo de possibilidades de resgatar no
homem a criatividade, a sensibilidade
e a identidade consigo préprio e com o
seu meio sécio-histérico e cultural.

2005

Vania
Aparecida
Martins
Bernardes

Historia e
memdria de
alfabetizadoras:
desenvolvimento

UNICA
MP

A presente
investigacdo tem
como objeto de
estudo a

metodologia
qualitativa de
pesquisa,
baseada na

Nao explicita

seis alfabetizadoras
que atuam, na rede
publica municipal,
estadual e federal da

narrativas

A atuagao docente apontou situagdes
vivenciadas que possibilitaram sua
constituido e o seu proprio
desenvolvimento profissional. Dentro
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pesquisa da coleta de dados | dados
profissional constituicdo da analise da cidade de uberlandia- dessa perspectiva, tornou-se possivel
histdria da histdria oral de mg, estabelecer as formas como as mesmas
formacéo de vida incorporaram na prética a
alfabetizadoras. alfabetizacdo como processo de
Tem-se como formacéo. O que marca a relevancia
propésito cientifica desta pesquisa, é a
reconstituir e contribuicdo de investigar e recuperar
analisar a trajetoria aspectos historicos, politicos e
de seis educacionais da trajetéria de formacado
profissionais nesta de alfabetizadoras na cidade de
area, sendo uberlandia- mg.
reconhecidas como
boas
alfabetizadoras
pelas comunidades
em que atuam, na
rede publica
municipal, estadual
e federal da cidade
de uberlandia- mg,
a partir de 1980.
2005 | Vitoria A prética do M UNIVER | Acompanhar a abordagem os dados trabalhados | observagéo A anélise dos dados através da

Regina Dias | professor SIDADE | pratica do etnografica foram coletados participante; estratégia da triangulagéo evidenciou

De Almeida | alfabetizador e a BRAZ professor do ciclo durante o periodo de | entrevista; uma situacéo de transicéo, ou seja,

Garcia dificil travessia CUBAS | bésico de fevereiro aabril do | andlise embora os professores tenham uma

da tradigdo a alfabetizacdo em ano de 1998 em duas | documental concepcdo tradicional da alfabetizagéo

ruptura

continuidade, nas
escolas publicas da
periferia, para
analisar os

escolas publicas
pertencentes a 152
superintendéncia
regional de ensino de

todos estéo tentando abandonar velhas
posturas, ainda que néo tenham
constituido uma nova posicéo de forma
consistente. Os dados sugeriam um
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possiveis fatores da itajuba no sul de certo descompasso entre a acdo escolar

evaséo e retencéo minas gerais, e as reformar oficiais da secretaria de

que em 1996 participando como estado da educacgéo de minas gerais.

atingiam sujeitos quatro Os resultados apontaram que

aproximadamente professores provavelmente a falta de uma

50%. alfabetizadores. orientagéo tedrico-metodolégica capaz
de uma modificacéo estrutural nas
concepcdes de alfabetizacéo e de uma
compreensdo mais clara da proposta do
ciclo bésico de alfabetizagéo, impedem
os professores obterem sucesso com a
maioria dos alunos.

2005 | Zildene O ensinar- M UNIVER | Tem com objetivo | Néo explicita | batista (2003); trés professoras realizagdo de Compreendeu a realizacéo de
Francisca aprender na SIDADE | de estudo o furlanetto (2003); alfabetizadoras entrevista entrevista semi-estruturada com trés
Pereira trajetoria de CIDADE | ensinar-aprender freire (2003);n6voa semi- professoras alfabetizadoras, optando-se

formagéo de DE SAO | na trajetoria de (1995); tardif (2002); estruturada pela andlise tematica como

professores PAULO | formagéo de zabalza (2003); procedimento de analise de dados. A

alfabetizadores professores zeichner (1998); leitura e a interpretacéo dos achados da
alfabetizadores e queluz (2003); pesquisa possibilitaram delinear os
seus objetivos sao ferreiro (2001); seguintes nicleos tematicos: tornar-se
aprender como kramer (2005); professora alfabetizadora: um processo

professores
alfabetizadores
concebem o
processo ensino-
aprendizagem e
analisar
contribuigdes que
estes professores
identificam, em
suas praticas, para
0 Mesmo processo.

soares (2003); garcia
(2003) e moll(1996),
que tratam o
processo ensino-
aprendizagem, da
alfabetizacao e da
formacao de
professores

de formac&o permanente; aprender e
ensinar na alfabetizagao: olhares que
se cruzam e a mediagéo docente:
possibilidades e desafios. Apreendeu-
se, dentre outras concepgdes, que 0
professor alfabetizador situa-se como
mediador entre o aluno e o
conhecimento e preocupa-se em
favorecer um ensino significativo na
construcéo da leitura e da escrita por
parte da crianca, considerando os
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saberes que ela traz. O material
colhido permite compreender que, para
as professoras alfabetizadoras, o
processo ensino-aprendizagem é um
caminho que ainda esta em construcéo,
possibiltando-lhes discutir o que
sabem e o que ainda precisam
aprimorar em busca de uma educagéo
diferenciada para os alunos das
camadas populares.

2006 | AnaClaudia | Mediacoes M UFSM compreensao a Nao explicita | Nao explicita Os sujeitos Observagéo nas | Os achados da pesquisa permitiram
Gongalves pedagégicas nas respeito das participantes e turmas de 12 uma compreensao das mediagdes
Ribeiro préticas mediacdes envolvidos na série, pedagoégicas das professoras

alfabetizadoras pedagégicas pesquisa foram a entrevistas alfabetizadoras em diferentes situaces
praticadas em equipe diretiva, duas | semi- no cotidiano de sala de aula. Portanto,
classes de professoras estruturadas e | evidenciou-se na analise dos achados e
alfabetizacdo, a alfabetizadoras e os | questionament | pela categorizagdo das mediagdes
partir do alunos das 0s com as pedagoégicas das professoras, que elas
entendimento sobre respectivas turmas de | professoras ora apresentam mediac6es pedagdgicas
as concepcoes 12 série da escola regentes das refletidas, ora apresentam mediacdes
tedricas que publica de Ensino turmas e pedagoégicas cotidianas e mediagdes
permearam essa Fundamental, que pesquisa no pedagégicas que podem ser
prética. integra o sistema Projeto Politico | consideradas como improvisadas.
Municipal de Ensino | Pedagdgico da | Percebeu-se no entanto, que as
de Santa Maria-RS, | escola, bem mediagBes cotidianas séo fortemente
localizada na zona como, no seu | evidenciadas nas praticas
periférica da cidade | regimento, alfabetizadoras das professoras
participantes do estudo

2006 | Andréa Teoria, praticae | M UNIVER | analisar a Estudo Estudos sobre 4 professoras da estudo das Para a realizacéo da pesquisa, as
Henrique 0 método SIDADE | alfabetizagdo qualitativo alfabetizagdo escola municipal e teorias de entrevistas foram feitas de maneira
Franco. utilizado: o DO juntamente com os uma professora da ensino, a individual com questdes abertas para

desafio da OESTE | Projetos Politicos escola particular, observacéo que as professoras falassem a vontade,
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alfabetizacdo PAULIS | Pedagdgicos (PPP) todas atuando na 1* | participante em | sem interrupgdes por parte do
TA de duas escolas de série do ensino sala de aula, entrevistador. As observagdes em sala
uma cidade da fundamental de uma | entrevistas com | de aula foram feitas duas vezes por
regido norte do cidade da regido professores e semana, onde as metodologias
Parana. Preocupou- norte do Parana. analise dos aplicadas nas aulas e as relagdes com o
se em investigar 0s resultados PPP das escolas foram observadas. As
problemas que observagdes registradas revelaram as
envolvem a coeréncias e incoeréncias da pratica de
alfabetizacdo: suas ensino da alfabetizacdo, o quanto estas
teorias, préticas estdo ou n&o alinhadas a
metodologias e proposta pedagdgica do PPP de cada
aplicabilidade do escola.
PPP
2006 | Bianca O trabalhocom |M UFES O trabalho estudo de caso | as idéias de Geraldi | uma classe de analises dos Na sala investigada, as condi¢des ndo
Caroselli aescrita em uma investiga como se | de carater (2003) e de outros criangas de seis anos | textos eram favoraveis ao trabalho de
classe de processa o ensino | qualitativo autores (NAO DIZ selecionados producéo de textos, pois, para produzi-

alfabetizacdo

da lingua escrita,
com uma pesquisa
voltada para a
andlise das
condicdes da
producdo de textos
em uma classe de
criancas de seis
anos

QUAIS)

los, é necesséario que o locutor assuma
uma relagéo interlocutiva em relagéo a
um destinatério. A possibilidade de
interlocucéo diferencia as praticas
artificiais de escrita para a escola da
prética viva de produgao de textos.
Além dos interlocutores, é
fundamental que a crianca tenha o que
dizer, que se esclarecam os objetivos
da producéo e que se constituam
razoes para o dizer. Somente dessa
forma o trabalho de escrita passa a ter
sentido para as criangas na escola.
Analisa, ainda, as estratégias
construidas pelas criangas para
responder as tarefas propostas. Conclui
que, em muitos casos, as criangas
tinham o que dizer, mas as condi¢oes
instauradas dificultaram a
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concretizacédo dos textos.

2006 | Claudia Retratodeuma | M UNIVER | investigar a Nao explicita | A teoria enunciativa | professoras da rede | grupos focais; | Constatou-se que, nos anos iniciais, as
Regina Sell | arena SIDADE | concepcdo que 0s da linguagem — estadual de ensino de | estudo professoras ndo concebem o trabalho
De Miranda | bakhtiniana: a CATOLI | professores de desenvolvida por Juiz de Fora; documental, com textos com “criangas que ainda

compreensdo e CADE |ensino fundamental Mikhail Bakhtin — professoras do ciclo | tendo sido néo sabem ler”. Assim, focam a
0s usos dos PETROP | tém da teoria dos sustentou a introdutério de analisadas as silabacéo como forma de os alunos se
géneros do oLIs géneros discursivos perspectiva dialdgica | alfabetizagéo e de 1° | diretrizes apropriarem do sistema alfabético de
discurso na aplicada ao ensino e polifonica desta e 2°ciclo, inseridas | curriculares escrita. Percebeu-se, também, que a
escola de Lingua pesquisa no processo de nacionais e as | didatizacéo da teoria dos géneros
Portuguesa, implantagéo do propostas de descontextualizou o uso social do
preconizada pelas ensino fundamental | ensino do texto, distanciando-o do dinadmico
diretrizes de 9 anos, para Estado e do universo da enunciagéo bakhtiniana.
curriculares atender criancas Municipio de | No discurso docente, assim como nas
nacionais desde os 6 anos. Juizde F diretrizes curriculares, o conceito de
géneros passa a equivaler a diversidade
textual. Entretanto, a concepgéo de
géneros do discurso pressupde
entender os multiplos discursos
construidos na cultura: uma cultura
que constréi ideologias e praticas
sociais, legitimando algumas
manifestagdes e sobrepujando outras.
Nesta pesquisa, flagra-se um momento
dessa compreenséo pelos docentes, que
sinaliza para a necessidade de
discusséo da circularidade dos
discursos, objeto desta anélise.

2006 | Delvair Professoras M UFMT | objetivo analisar a O referencial teérico | sujeitos da pesquisa | A coleta de As constantes criticas ao desempenho
Maria David | leitoras e relagéo entre as sobre leitura, sé0 4 professoras do | dados se deu dos alunos brasileiros em relacdo a
De Moraes formadoras de trajetorias iniciais letramento e 1° Ciclo do Ensino por meio de leitura e a percepcéo de que a pratica

alunos leitores:
relagOes entre
trajetérias

de leitura de
professoras e a
prética dessas

formacdo docente
teve como base os
seguintes autores:

Fundamental, da rede
publica de ensino de
Rondonépolis

questionario,
observagoes de
aulas e uma

da escola, muitas vezes, ainda é
centrada na decodificacéo do texto
escrito, bem como o fato dos
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iniciais de professoras como Kleiman (1989 e série de trés constantes questionamentos a respeito
leitura e prética formadoras de 1993), Soares (1998, entrevistas com | da possibilidade de o professor ser um
docente alunos leitores 2001, 2003a, 2003b e cada excluido da“sociedade deleitores’,

2005), Magnani
(1989), Geraldi
(1984), N6voa
(1992), Tardif (2002)
entre outro

professora.

faz-nos questionar sobre as influéncias
entre as trajetorias de leitura das
professoras e a sua pratica docente, na
formagcéo de alunos leitoresA anélise
dos dados foi realizada a partir das
seguintes categorias: concepcoes de
leitura; relacdo com o livro didatico;
relagdo entre a trajetoria de leitura e a
prética docente. Pode-se verificar que
as trajetdrias iniciais de leitura dessas
professoras sdo bem parecidas,
considerando que o acesso aos bens
culturais e as mediacdes, construidas
no contexto familiar e escolar foram
cruciais para a formagéo como leitoras
e, também, que existe uma relacéo
entre essas trajetorias e as suas praticas
como formadoras de alunos leitores.
Por meio das entrevistas, bem como
nas observacdes das aulas, foi possivel
verificar que as atividades propostas
por essas professoras refletem as
concepcdes de leitura que construiram
NOS Seus percursos iniciais como
leitoras, notadamente 0s usos e as
funcdes atribuidas a leitura, bem
ligadas ao livro didatico, material
muito usado pela escola na formagéo
dessas professoras e recusados por elas
em sua prética. Inclusive, utilizam um
“Caderno de Leitura’, composto por
licGes copiadas de cartilhas,
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mimeografadas e coladas em um
caderno comum. Pode-se pensar que
essa estratégia esteja vinculada as
avaliacOes do programa nacional do
livro didatico (PNLD-1997), que
deram aos livros uma nova
configuragao e as professoras sentem-
se mais seguras com materiais
parecidos com os quais foram
alfabetizadas ou que seria uma
tentativa de resgatar o processo de
alfabetizacao, nos seus aspectos de
decodificagéo do sistema da escrita.
Nota-se o esforco dessas professoras
em superar metodologias consideradas
ultrapassadas pelas ciéncias da
educacdo, quando procuram valorizar a
leitura de textos, mas percebem a
necessidade de se trabalhar com os
aspectos lingiisticos da alfabetizagéo.

2006

Dilza Coco

Préticas de
leitura na
alfabetizacdo

UFES

analisar as praticas
de leitura em uma
classe de
alfabetizacéo (1°
ano do Ensino
Fundamental).
Busca
compreender as
interacdes
estabelecidas entre
acrianca e o texto
escrito, bem como
as interacdes das
criancas com
outros sujeitos do

estudo de caso
do tipo
etnografico

campo da linguagem,
numa perspectiva
histérico-cultural.;
pressupostos tedricos
de Vigotski e
Bakhtin

classe de
alfabetizacéo (1° ano
do Ensino
Fundamental) do
Sistema Publico
Municipal de Ensino
de Vitéria, ES

observagao
participante em
sala de aula
como principal
estratégia de
coleta de
dados. Ainda
faz uso de
entrevistas com
0s sujeitos
envolvidos na
investigagao
(alunos,
profissionais da
escola, pais) e

As andlises dos dados foram
organizadas a partir de trés suportes de
leitura mais recorrentes nas praticas
observadas. Dessa forma, sdo
apresentados eventos de leitura com os
livros de literatura infantil, os livros
didaticos de Lingua Portuguesa e com
0s cadernos das criangas, com a
finalidade de dar visibilidade as
préticas de leitura constituidas em
contexto escolar no periodo da
alfabetizacéo. O percurso de analise
busca compreender como a
organizagdo do espaco fisico, o modo
€omo 0s sujeitos interagem com os
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
contexto escolar também de suportes de leitura, os objetivos que
que influenciam no analise de orientam as atividades e os
processo de documentos, procedimentos de ensino
producéo de fotografias, aprendizagem influenciam no processo
sentidos por meio filmagens e de constituicéo de sentidos ao texto.
da leitura. registros de Considera que as discussoes
4udio para desenvolvidas nas anélises dos eventos
constituir o contribuem para a reflexéo das
corpus da relagdes de ensino aprendizagem,
pesquisa. evidenciando a importéncia das
relagdes entre os sujeitos e de se
constituir praticas de ensino, na sala de
aula, que considerem a leitura como
uma atividade dialégica.

2006 | Edite Da Histdrias de M UFU desvelar e campo da Historia Oral, quatro entrevistas Consideramos, segundo a pesquisa
Gléria alfabetizadores : compreender as histéria oral de | Memoéria e alfabetizadores de bibliografica sobre as histérias de
Amorim vida, meméria e histérias de vida Representacao. escolas publicas, vidas, o que veio somar as nossas
Guimarées profisséo alfabetizadores, estaduais e crencas, que os alfabetizadores sao,

isto é, como cada
um se alfabetizou,
realizou sua
formagéo inicial e
continuada, bem
como a
metodologia
utilizada na pratica
de alfabetiza

municipais urbanas e
rurais de Pato de
Minas

também, produzidos pelo contexto
social, histérico e cultural em que
estdo inseridos. Na primeira parte,
fizemos uma reflexéo tedrica,
apresentamos a Introducéo com as
intengdes, inquietagdes e
questionamentos que nos instigaram a
realizar esta pesquisa, bem como a
orientagdo metodolégica pela qual
fizemos opcéo. Assim, trabalhamos
com as concepcoes atuais sobre a
histéria oral como instrumento de
pesquisa. Na segunda parte esta o
capitulo I, o qual intitulamos: Histéria
Oral, Memédria e Representagdo. Nele
fizemos reflexdes tedricas sobre estas
areas do conhecimento. No que diz
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respeito aos modos de alfabetizacdo
construidos pelos alfabetizadores,
buscamos algumas concepgdes, que
marcaram os procedimentos
metodoldgicos nos Ultimos 30 anos. A
terceira parte refere-se ao capitulo 11,
denominado Profissdo Docente:
Historia, Sujeitos e Identidade. Nele
apresentamos quem sdo 0s
alfabetizadores de Patos de Minas e
como se constituiram ao longo de sua
trajetoria pessoal e profissional. O
oficio de alfabetizar foi objeto de
reflexdo na quarta parte, compondo o
capitulo I11. A reflexdo sobre a arte do
fazer escolar nos ajudou a pensar,
analisar e compreender os modos de
alfabetizacao utilizados na escola, mais
especificamente desvelamos as
vitdrias, as conquistas, ao longo de
suas carreiras no trabalho de sala de
aula. A quinta parte, o capitulo IV,
apresenta as Consideracdes Finais.
Nelas, pontuamos o que nos foi
possivel descobrir neste estudo,
elencando questdes relevantes a esse
respeito. Assim, cruzamos as
narrativas dos alfabetizadores com a
literatura da area, para
compreendermos as experiéncias
produzidas por estes profissionais.

2006

Elisangela
Vieira
Linhares

Marcas da
Memoria
traduzidas na
Identidade

UNIVER
SIDADE
DO
VALE

busca investigar as
trajetérias
identitarias dos
professores nu ma

pesquisa
qualitativa, que
parte da
memdria como

campo sobre a
Formagéo dos
Professores,
Memdria e

professoras
aposentadas que
atuaram e ja atuaram
nas Séries Iniciais da

técnicas de
histérias de
vida e relatos
orais:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
que parte da memaria como
instrumento de construgéo e
reconstrucdo da identidade docente,.
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
Docente: relatos DO perspectiva de instrumento de | Identidade integraa | Rede de Ensino em | entrevistas Nesta confluéncia, os resultados da
de vida de ITAJAI | construgdo sécio- | construgéo e referéncia deste Balneéario Camborili | (narrativas) pesquisa tiveram a finalidade de
professoras cultural a partir de | reconstrucdo estudo, como Ecléa contribuir para o resgate e registro da
alfabetizadoras seus relatos de da identidade | Bosi, Michel histéria da educagéo na cidade, além
vida, focalizada docente, Halbwasch, Stuart de ampliar os conhecimentos e
nas diversas Hall, Alberto conjunturas do passado, através do

relacdes que estes
vivenciaram

nos espagos e
tempos
diferenciados do
seu saber
pedagdgico.
Procurou verificar
como ocorrem as
conexdes que
emergem de seus
processos
educativos e que
caracterizam tanto
cristalizacoes
quanto as
transformacdes na
construcdo de suas
identidades.

Melucci, Marie-
Cristine Josso,
Rejane Silva Penna,
Antonio Torres
Montenegro, Dino
Preti, Cristina Rego,
Maurice Tardif,
Freda Indursky,
Maria do Carmo
Campos

estudo aprofundado de experiéncias e
verses particulares. Esta foi uma
tentativa de compreender o contexto
educacional, por meio do individuo
que nele viveu, ao mesmo tempo, que
se objetivou estabelecer relagdes entre
o geral e o particular através da anélise
das diferentes experiéncias vividas. Os
resultados apontam a constituicéo de
identidades num movimento que é
cambiante, circular e transitério, isto
significa que simultaneamente estas
trajetérias docentes se moldam, se
modificam, sdo instaveis e
permanentes na pratica pedagégica,
bem como nos modos de pensar e
viver. Os resultados obtidos também
sublinham a importancia dos relatos de
vida dos professores, em particular a
de sua pratica escolar, o processo de
ensino-aprendizagem, o saber /
ensinar, na medida em que exigem
conhecimentos da vida, saberes
personalizados e competéncias que
dependem da identidade docente. Esta
que tem suas origens na historia de
vida familiar e escolar dos professores
alfabetizadores. No memorial das
professoras entrevistadas foi possivel
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observar que em seus percursos
docentes o EU professor com o0 EU
pessoal, estavam tdo interligados, que
as professoras ndo conseguiam se ver
como apenas um EU, mas se viam
como professora, mée, esposa, enfim
0s papéis sociais eram entrecruzados.
Nas narrativas encontram-se
momentos que causaram um certo
sofrimento para estas professoras. E
um destes que foi significativo,
também foi superado com o auxilio de
um sentimento que acompanha a
carreira docente “o prazer de ensinar”.

2006

Leila Pessoa
Da Costa

Para uma analise
do fracasso
escolar, na
mediagdo do
professor no
porcesso de
aprendizagem da
leitura e da
escrita

UNIVER
SIDADE
BRAZ
CUBAS

analisar a
mediagdo do
professor no
processo de ensino
e aprendizagem da
leitura e da escrita

abordagem
qualitativa e
quantitativa

referéncia tedrica os
estudos de Jean
Piagete L. S.
Vigotsy, Emilia

Ferreiro e ®R. Luria.

4° Ano do Ensino
Fundamental, em
uma escola publica
de um municipio da
regido do ABC.

observagéo, o
questionario e
a analise
documental
foram alguns
dos
procedimentos
de coleta de
dados
utilizados,
além da
consulta a uma
grande
variedade de
documentos,
tais como:
Plano de gestao
da escola,
relatorios de
avaliagdo
registros do

Tendo em vista o fracasso da escola
brasileira no que diz respeito a sua
tarefa de garantir o direito a todos os
alunos a alfabetizacéo e acreditando,
ler e produz ir textos de forma
eficiente é condicéo basica para a
formacéo do individuo critico,
consciente, participagdo do processo
de transformagéo social, esse trabalho
enfoca tanto o processo de ensino
como o de aprendizagem e as inter-
relagOes que se estabelecem entre os
sujeitos nele envolvidos(professor-
aluno e aluno- aluno) mediatizada pela
linguagem e, em particular verbal.
Com este trabalho foi possivel
verificar que a producéo do fracasso
escolar é uma constante no processo
histérico da educacéo brasileira, ndo
obstante a retérica legiferante que
busca oculté-la.
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
professor e do
aluno
2006 | Luis Augusto | Tecnologias M UNIVER | coletar dados Nao explicita | N&o explicita Nao explicita realizaram-se | Nos Ultimos anos, muito se tem falado
Mattos educacionais na SIDADE | acerca de como entrevistas com | a respeito da reducéo dos indices de
Mendes escola: um CATOLI | ocorre na prética o profissionais de | analfabetismo no Brasil. Porém, o que
estudo sobre a CADE | processo de educacédo as estatisticas nao revelam é que dentre
utilizagéo de PETROP | ensino- os alfabetizados séo poucos os que de
recursos oLIs aprendizagem fato se apropriam da leitura e da escrita
didaticos numa de modo a utiliza-las eficientemente
classe de como praticas sociais. Verificar o

alfabetizacdo

baixo nivel de letramento da maior
parte da populagéo brasileira leva a
crer que o processo de ensino-
aprendizagem continua a apresentar
deficiéncias e também que a qualidade
do ensino publico esta muito aquém de
ser considerada satisfatoria. Podemos
afirmar que a escola ndo vem
cumprindo seu papel na formagéo dos
cidadédos. Uma vez que tal processo se
da pelas relacdes estabelecidas entre
educadores e educandos e por estes
entre si, tendo 0s recursos tecnolégicos
disponiveis (materiais/recursos
didaticos) como mediadores, é preciso
avaliar tais relaces, além do
desenvolvimento tecnolégico, com
base em uma visdo politico-historica e,
assim, melhor compreender o processo
de alfabetizagcéo. Somente desse modo
¢ possivel sugerir questdes que devem
ser discutidas com o objetivo de tornar
a escola um ambiente verdadeiramente
propicio ao aprendizado da leitura e da
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
escrita.
2006 | Margarete A fabrica de D UFRN Esse trabalho trata | na pesquisa N4o explicita observagoes, A reflexdo epistemolégica sobre as
Ferreira Do | professores e a do tema geral da qualitativa em relatos diferentes experiéncias formativas,
Vale De padronizagéo do construcdo da compreensiva; impressionistas | tomando como exemplo o Programa de
Sousa conhecimento carreira docente, narrativa e reflexivos, Formagcéo de Alfabetizadores
desde o periodo da | autobiografica assim como em | (PROFA) desenvolvido pela Secretaria
formacdo inicial no | reflexiva da analises Municipal de Educacéo de Natal-RN,
curso de pesquisadora- tedricas com discute a tensdo ambigua entre os
licenciatura em autora em seu referéncias conhecimentos que o professor adquire
pedagogia, proprio trajeto contemporanea | na sua formagéo e as praticas docentes
passando pelas académico e s ao concretas a partir dessas experiéncias.
primeiras profissional. pensamento da | Propus a imagem da fabrica de
experiéncias pedagogia professores, tanto pelos seus aspectos
efetivas de critica e da de conformismo aos padrdes de
desempenho sociologiada | continuidade quanto as contradicdes
profissional, até a educacéo internas do sistema. Engrenagens,

reflex&o sobre os
resultados das
propostas de
formacao
continuada.

pecas e manuais de instrugao sao os
componentes educacionais dessa
fabrica, como estruturas ideolégicas,
institucionais e técnicas, que visam
limitar as criticas e as mudancas.
Todavia, os professores pensam e
atuam com criatividade propria para
adaptar conhecimentos profissionais
descontextualizados para as suas
vivéncias pedagdgicas. Com essas
analogias proponho o problema desta
pesquisa —a formac&o de professores e
suas praticas docentes —e também
examinar brevemente o lastro teérico-
filosofico e metodolégico que a
ampara. A partir da anélise e
interpretacdo da prépria vivéncia como
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formadora de professores, coloco a
necessidade de se repensar a formacéo
de professores de maneira a repercutir
mais significativamente na sua atuagéo
docente. Acredito que um componente
importante do processo de formagao
do professor é o desejo pessoal de
aprender mais sobre seu oficio,
explicitamente ligado a convicgdes e
valores humanos assim como a uma
identidade profissional positiva.
Assim, o professor capaz em refletir
sobre a sua prépria vida de educador,
pode encontrar o melhor modo de
ajudar os alunos a pensarem
criticamente sobre a sua cultura e a sua
histdria, eles préprios valorizando
saidas criativas diante dos padrdes
conformistas da sociedade ligados a
educacdo escolar.

2006

Maria Das
Gragas
Barroso
Colares

Alfabetizacdo
Intantil: da
reflexéo
necesséria as
préaticas
possiveis

UFAM

investigar a pratica
pedagégica dos
professores que
atuavam com
criangas no
processo de leitura
e de escrita, bem
como detectar
quais conceitos
fundamentavam
essa pratica.

Néo explicita

Néo explicita

duas escolas e quatro
professoras da Rede
Municipal de Ensino

Né&o explicita

A anélise dos dados permitiu-nos
constatar a predominancia de uma
metodologia baseada na repeticéo,
reproducéo e memorizacéo. Portanto, o
modo como as professoras
compreendiam o processo de ensino-
aprendizagem, fazia as encarar 0s
alunos como sujeitos passivos, ndo 0s
reconhecendo como sujeitos ativos e
produtores de conhecimento. Nesse
sentido, as professoras resumiam o
processo de alfabetizacéo a
codificacéo e a decodificagéo,
desconhecendo os demais aspectos
sociais que envolvem o propdsito da
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alfabetizacdo, bem como o
desenvolvimento da criticidade, da
interpretacéo e da capacidade de
produzir textos orais e escritos de
acordo com o contexto proposto.
Permitiu-nos constatar, ainda, ndo
somente a precariedade da formagao
inicial dos professores envolvidos na
pesquisa, revelando que a
fundamentagéo tedrica obtida nos
cursos de Magistério e de Pedagogia
nao deram sustentacdo adequada para
atuarem profissionalmente, mas
também que as questdes
metodoldgicas da alfabetizagdo tém
sido relegadas a segundo plano nos
cursos de formacéo inicial e
continuada, com prejuizo para alunos e
professores. Desta forma, as
professoras apontavam para a
importancia da interagéo entre elas e as
outras professoras e supervisora,
acreditando na construcdo coletiva do
conhecimento.

2006

Maria Do
Carmo
Barros
Bernardes

A Prética
Pedagdgica de
Professoras
Alfabetizadoras
no 2° Ano do 1°
Ciclo do Ensino
Fundamental

UFAM

O presente estudo
discute a pratica
pedagbgica das
professoras
alfabetizadoras em
torno do processo
de leitura e de
escrita, em uma
escola da Rede
Municipal de
Ensino da cidade

abordagem
qualitativa

Sociointeracionista

duas professoras e 12
alunos(as) de uma
escola da Rede
Municipal de Ensino
da cidade de Manaus.

observacéo
direta em sala
deaulae
entrevistas
semi-
estruturadas

Nossa pesquisa, esta inserida no
enfoque da pratica pedagégica como
acéo que ocorre de forma dindmica e
percebe o sujeito enquanto ser social e
histérico. De posse dos dados,
procedemos a sua sistematizagao a
partir da qual definimos as seguintes
categorias de analise: a pratica
pedagogica, a intervencédo pedagégica,
as interferéncias na prética pedagégica
e a avaliacdo dos(as) alunos(as). A
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de Manaus.

anélise foi encaminhada no sentido de
entendermos as nuances dessa pratica e
em que principios tedrico-
metodoldgicos estavam pautadas. A
partir dessa reflexdo, podemos inferir
que embora as professoras tenham um
posicionamento favoravel a teoria
sociointeracionista, norteadora da
proposta pedagdgica do Ensino
Fundamental em Ciclos, suas préticas
ainda sdo marcadas pela abordagem
tradicional que da destaque a
alfabetizacdo como um processo de
associagéo entre o som e a grafia.
Diante desse contexto torna-se
necessario por parte das professoras,
uma reflexdo critica das suas praticas,
tendo em vista a organizagéo do
trabalho pedagdgico voltado para a
formacéo de leitores e escritores
criticos. Por parte dos 6rgaos
competentes, cabe promover politicas
pUblicas comprometidas com a
formagcdo e a valorizacao das
professoras e com a construgdo de uma
escola publica de qualidade.

2006

Maria
lolanda
Monteiro

Histérias de
vida: saberes e
préticas de
alfabetizadoras
bem sucedidas

usp

Caracterizar as
diferentes
experiéncias das
alfabetizadoras,
identificando os
saberes e as
préticas, que deram
sustentagdo ao
trabalho bem

abordagem
autobiografica
paraa
investigacéo de
histérias de
vida

Bernard Lahire,
MauriceTardif e
Pierre Bourdieu;
Berta Braslavsky,
Luiz Carlos Cagliari,
Maria José Abud e
Magda Soares

quatro professoras
alfabetizadoras bem
sucedidas, que
exerceram a
profisséo nas décadas
de 50 a 80, no Estado
de Séo Paulo

As narrativas
orais

Estudou-se o peso da reforma de 1971
e os determinantes advindos das
diferentes politicas, anteriores e
posteriores, e o provavel periodo em
que se iniciou a conformacéo
profissional das educadoras
pesquisadas. As narrativas orais
permitiram caracterizar as diferentes
experiéncias das alfabetizadoras,
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sucedido com a
alfabetizagao, e os
condicionantes que
acompanharam a
formacdo docente

identificando os saberes e as praticas,
que deram sustentacéo ao trabalho bem
sucedido com a alfabetizago, e os
condicionantes que acompanharam a
formacéo docente. Com base nas
referéncias tedricas, tornou-se possivel
a articulacéo dos saberes da infancia
pré-escolar, da vida escolar, da
trajetéria no curso de formacéo e da
vida profissional com o estudo das
caracteristicas das praticas
alfabetizadoras, justificando, assim, o
sucesso escolar. Pela anélise dos
resultados, concluiu-se que as varias
facetas da historia de vida das
educadoras, com saberes e concepgoes
de ensino, sustentam o éxito na
alfabetizacdo. Apesar das situagoes
bem heterogéneas, o sucesso escolar
decorreu da autonomia no trabalho
docente para a organizagao de préticas
de ensino, que garantissem a
aprendizagem bem sucedida da leitura
e escrita, sempre considerando que
toda crianca apresentava capacidade
para aprender, independentemente das
condicdes socioecondmicas, culturais e
de aprendizagem. O estudo da histéria
de vida das alfabetizadoras bem
sucedidas, envolvendo saberes e
préaticas importantes e diferentes para
configuracdes de préaticas de
alfabetizacao, que garantiram o éxito
de todos os alunos, ndo visou apenas a
sistematizacéo de situacdes
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pedagégicas que servissem somente
como referenciais para organizar o
processo de alfabetizacdo de docentes
da atualidade, mas também a
problematizacéo de aspectos inerentes
as agOes educativas, no ensino da
leitura e escrita, e o resgate de alguns
valores que, na época dessas
educadoras, eram considerados
essenciais e que, atualmente, recebem
criticas e depreciaces. A andlise das
préticas educativas sinalizou uma
diversificacéo de estratégias de ensino
entre as professoras pesquisadas.
Apesar dessa diferenca, as docentes
apresentaram objetivos semelhantes,
visando a aprendizagem de todos e
rejeitando qualquer forma de
discriminacéo. Verificou-se ainda a
criacdo de rotinas e rituais, durante o
desenvolvimento dos contetidos e das
atividades, mas com préticas e
aspectos diferenciados. Essa
caracteristica confirma a formacéo de
uma ética de trabalho pedagdgico. A
presente pesquisa oferece informacgdes
para o estudo da alfabetizacao,
enriquecendo a analise dos elementos
do trabalho docente para o éxito
escolar, assim como a analise dos
novos dados que possibilitam
investigagdes da tematica, também em
outras abordagens
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2006 | Milena Interacéo entre | M UNIVER | investigar as abordagem perspectiva histérico- | duas professoras de | observacdes Neste estudo, partimos do pressuposto
Soares professor e SIDADE | interagdes qualitativa cultural de VVygotsky | 12 série da Rede ocorreram em | de que, desde cedo, é importante que
Gomes aluno durante o DO professor-aluno Municipal de Ensino | trés sessdes se déem condigBes para que o aluno
desenvolvimento VALE durante as e seus alunos. durante o tenha experiéncias variadas com a
de estratégias de DO atividades que desenvolvimen | lingua escrita. Nessa perspectiva, uma
aprendizagem da ITAJAI | objetivassem a to de atividades | sala textualizada deve ser

linguagem
escrita

aprendizagem da
linguagem escrita.
Para tanto,
investigamos suas
acoes e decisdes
durante o processo
de aprendizagem
da linguagem
escrita de seus
alunos, sendo 0s
objetivos
especificos:
verificar as
atividades
realizadas que
contribuem para a
compreensdo da
linguagem escrita e
identificar de que
forma as atividades
pedagogicas
potencializam a
interag&o para 0
aprendizado da
linguagem escrita

de linguagem
escrita em
diério de
campo e
transcritos com
uma préanalise
para um quadro
organizador,
denominado
Quadro
Analitico.

potencialmente significativa, criando
nos alunos a necessidade de
comunicar-se, para que possam
aprender elaborando e construindo
significados numa interacéo dinamica
€ permanente com os textos existentes
ao seu redor. A linguagem é o
principal instrumento simbdlico de
representacdo da realidade e
desempenha um papel fundamental,
mediando a passagem das fungdes
psicolégicas elementares, para as
funcdes psicolégicas superiores. Os
eixos de observacao foram inspirados
em Bondioli (2004): espago,
participantes, atividades,
agrupamentos e modalidades de
gestdo. No primeiro momento
analisamos os dados conforme as
seguintes dimensoes: a entrada no
mundo da escrita, a participagéo do
aluno em situages em que a escrita e a
leitura adquiram significado, ao
processo de compreenséo das relagdes
entre a oralidade e a escrita e
compreensdo do sistema alfabético, e,
por fim, a compreenséo e produgao de
textos escritos. Em um segundo
momento, analisamos as situacfes em
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que as professoras promoveram pistas
significativas para a compreenséo do
sistema alfabético. Identificamos nas
cenas observadas, diferentes tipos de
interacoes estabelecidas entre as
professoras e seus alunos. A partir daf,
caracterizamos dois grandes grupos de
interacéo: Interacéo do tipo
Aproximada e Interacéo do tipo
Distanciada. Em sintese, destacamos
que néo é s a atividade que produz
interacdes do tipo Aproximada ou
Distanciada. E a intencionalidade e a
acao do professor, seus conhecimentos
a respeito da construcdo da escrita e
sua sensibilidade em relacdo as
necessidades de seus alunos que
potencializam a atividade. A partir
desta pesquisa, consideramos que as
demonstragdes, explicacoes,
colocacdes, justificativas e
questionamentos empreendidos pelas
professoras foram fundamentais no
processo de aprendizagem da
linguagem escrita, promovendo
situacdes que incentivaram a troca
entre os alunos e o acesso a diferentes
fontes de conhecimento da linguagem
escrita. Constatamos que a forma de
organizacdo do espaco e os portadores
de escrita, tornam-se essenciais.
Portanto, as hipéteses que as criangas
constroem a respeito da escrita sdo
influenciadas pela qualidade do
material disponivel. Neste sentido,
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destacamos que, além de promover
atividades que despertem o desejo dos
alunos para a compreenséo da escrita
alfabética, é importante o professor
estar atento quanto a acdo motivadora,
valorizando a construgéo do aluno,
expressando seus avangos e
mobilizando o aluno a investigar e a
enfrentar os desafios de aprender um
sistema de escrita com seguranca.
Momentos de atendimento individual,
ou seja, uma interacéo professor-aluno
do tipo aproximada, sdo
imprescindiveis para a construcdo da
linguagem escrita, ja que o sistema
alfabético ¢, antes de tudo, um cédigo
arbitrério, convencional, que exige a
presenca de um outro que domine este
cddigo e forneca pistas sobre seu
funcionamento

2006

Ménica
Maria De
Azevedo

A producéo de
sentidos para o
brincar em um
contexto de
educacdo formal
esua
repercussao na
aquisicao da
linguagem
escrita

M

UFF

pesquisa investiga
a producéao de
sentidos para o
brincar em um
contexto sécio-
institucional de
educacéo formal. O
foco desta pesquisa
é fazer uma
discussdo sobre 0s
sentidos atribuidos
a0 brincar tanto
pela escola, através
da forma como ela
organiza e

Anélise de
Contetido

definicdo conceitual
que Vygotsky realiza
sobre os processos de
interacéo e
mediacgéo;
contribuicdes de
Wertsch sobre a
importancia dos
contextos socio-
institucionais e as
contribuicdes de
Baquero em relacéo
a mediacdo das
préticas pedagdgicas

Néo detalha

observacao das
préticas
pedagégicas
em uma classe
de
alfabetizacéo,
observagéo dos
usos dos
espacos com
possibilidades
para o brincar
fora da sala de
aulaede
entrevistas com
adiretorae a

O cruzamento dos dados das analises
realizadas e das observacdes
apontaram que os sentidos atribuidos
a0 brincar neste contexto especifico de
educacéo formal relacionam o mesmo
a transgresséo, perigo e normatizacao
de contetido, repercutindo deste modo
no desenvolvimento da fungao
simbolica que caracteriza o processo
de aquisicéo da linguagem escrita
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circunscreve esta
atividade nos seus
espacos, quanto
pela professora
através de suas
préticas
pedagbgicas de
sala de aula, em
um contexto de
educacéo formal
especifico.

professora da
escola

2006

Sabrina De
Lima
Oliveira Dos
Reis.

O papel de uma
professora
alfabetizadora:
construcoes e
reconstrucoes

UNIVER
SIDADE
BRAZ
CUBAS

0 papel de uma
professora
alfabetizadora e a
trajetoria de
construcoes e
reconstrucées do
conhecimento em
busca de um
trabalho eficiente e
inovador na area da
alfabetizagdo

Estudo de caso;
pesquisa
experimental

Néo explicita

Nao explicita

Néo explicita

Tirar licdes significativas da pratica
docente, refletir sobre as experiéncias,
pensar sobre a realidade, fizeram da
professora alfabetizadora uma
apaixonada pela profissdo docente.Nos
processos de construcao e reconstrugéo
do primeiro capitulo, os conflitos
cognitivos, a vontade de realizar um
trabalho da melhor maneira possivel,
procurando entender a teoria para
poder aplica-la na pratica, nortearam
todo o capitulo. Na exposicao da
trajetoria, dos desafios vividos, a
prética docente foi demonstrada de
acordo com a realidade vivida. Nos
comentarios e reflexdes surgiram
novos conflitos e a descoberta de
fundamentacdes tedricas que
nortearam a atuagéo docente. Diante
de tais constatagOes acerca do estudo
de caso, surgiu a necessidade de
refletir sobre o papel do alfabetizador,
hoje, e eis que, no quarto capitulo,
especificamente, foi necesséria a
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pesquisa experimental, que forneceu
indicadores para conhecer, comparar e
tirar licOes significativas, sobre o
trabalho de professoras
alfabetizadoras, e os problemas por
elas vividos atualmente.Nesse sentido,
novos processos de construcdo e
reconstrucao foram reativados,
possibilitando tracar consideracdes
finais, mas que enfim, diriamos
provisorias, visando contribuir para a
Educacéo, na area de alfabetizacéo e
letramento.

2006

Tania Maria
Fernandes
Oliveira.

Auvaliar na

alfabetizacéo:

uma reflexdo
sobre as
dificuldades
docentes

UFRN

0 estudo objetivou
investigar, junto a
professores da
escola publica do
ensino
fundamental, as
dificuldades
vivenciadas por
eles, no trabalho
docente especifico
de avaliar criangas
em processo de
alfabetizacdo.

abordagem
qualitativa
estudo de caso

estudos
psicogenéticos de
Ferreiro e Teberosky
(1985);

perspectiva
interacionista-
construtivista, onde
Vygotsky (1984);
enfatiza Hoffmann
(1994)

duas coordenadoras
pedagdgicas e sete
professores que
atuavam no 1° ciclo
do ensino
fundamental no ano
de 2003 na Escola
Municipal Professora
Emilia Ramos, em
Natal/RN

entrevista
semi-diretiva e
0 questionario.

Nosso trabalho se insere no contexto
da avaliac&o no processo de
alfabetizacdo, como um momento do
ciclo da agéo educacional que envolve
o planejamento, o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita. A
analise dos dados nos permite destacar
que as dificuldades docentes envolvem
questdes tedricas de ordem conceitual
e metodoldgica, embora essas questdes
ja evidenciem um significativo
conhecimento do professor acerca da
alfabetizacdo e da avaliagdo. A
reflexdo aqui desenvolvida se articula
em dois eixos: o da alfabetizagdo e o
da avaliacdo. No tocante a
alfabetizacdo, tomamos como
referéncia os estudos psicogenéticos de
Ferreiro e Teberosky (1985), quando
ressaltam pontos fundamentais para
uma pratica coerente na avaliagéo de
alfabetizandos: a) o conhecimento
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objetivo ndo é um dado inicial, mas
uma aquisicéo processual, da qual o
aprendiz ndo se aproxima passo a
passo, de forma linear; b) a aquisicédo
do conhecimento objetivo acontece
através de reconstrucdes globais,
algumas das quais 'erréneas' no que se
refere a escrita convencional, porém
construtivas e necessarias. Igualmente,
consideramos a perspectiva
interacionista-construtivista, onde
Vygotsky (1984) ressalta que a escrita
deve ser priorizada enquanto
linguagem, ou seja, atividade
simbolica, prética cultural. Assim
sendo, a aquisi¢ao da escrita, enquanto
aprendizagem de uma linguagem,é
concebida como desenvolvimento de
habilidades relativas a atividade
simbélico-comunicativa de producéo
de sentidos. Nesse sentido, enfatiza
Hoffmann (1994) que é preciso superar
a prética atual de avaliagdo quanto ao
seu carater de terminalidade e
constatacéo de erros e acertos. Na
linha do novo paradigma, a avaliagéo
se constitui numa das mediacdes pela
qual o professor deve encorajar a
reorganizagéo do saber do
alfabetizando e a retomada da sua
propria pratica. Para nds, a
compreensdo dessas questdes é de
fundamental importancia para a
superagao das nossas dificuldades de
avaliar, além de nos orientar na busca
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de uma avaliacéo coerente,
emancipatdria e promotora de novas
situacdes de ensinar/aprender rumo a
uma pedagogia da alfabetizacdo com
mais chances de ser bem sucedida.
2006 | Vivian Imagens M PUC/M | buscou-se Né&o explicita | Néo explicita professoras que Nao explicita | A importancia da alfabetizaco para o
Cristina concepgdes e G recuperar praticas obtiveram sucesso homem ¢é indiscutivel. Por meio dela, o
Matos Da préticas de de alfabetizacéo nessa area, individuo passa a ter uma nova forma
Trindade. leitura e escrita desenvolvidas por lecionando em de apreender o mundo, uma

em sala de aula:

memorias de
professores de
Carandai, MG
nas décadas de
1940 a 1970

professoras que
obtiveram sucesso
nessa érea,
lecionando em
classes de 1° ano
do antigo Curso
Primario, na cidade
de Carandai, Minas
Gerais, entre 1940
e 1970, periodo
visto pelo senso
comum como um
momento em que a
escola e os
professores eram
melhores e 0s
alunos aprendiam
mais.

classes de 1° ano do
antigo Curso
Primério, na cidade
de Carandai, Minas
Gerais, entre 1940 e
1970

capacidade mais ampla de percepgéo
da existéncia, pela possibilidade de
acesso a cultura socialmente
valorizada. Embora o processo de
alfabetizacdo ultrapasse em muito os
limites da escola, cabe a essa
instituicdo e, sobretudo ao professor, o
papel de proporcionar a crianga as
condicdes para apropriagao do sistema
de leitura e escrita. Entretanto, a escola
vem fracassando no desempenho dessa
funcéo, que, historicamente, justificou
e justifica a sua existéncia. No Brasil,
conforme indicam as estatisticas
oficiais do Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), existem
aproximadamente 16 milhdes de
analfabetos com 15 anos ou mais e 30
milhdes de analfabetos funcionais, ou
seja, pessoas que, apesar de
codificarem e decodificarem os sons
da linguagem oral e desenvolverem
acOes de ler e escrever, ndo conseguem
interpretar ou atribuir sentido aos
textos que léem e produzem, vendo-se,
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portanto, privadas do dominio de
instrumentos bésicos ao exercicio da
cidadania. A busca de caminhos para
reverter esse quadro vem
determinando o desenvolvimento de
estudos e pesquisas, que visam analisar
as causas do fracasso da escola na
alfabetizacéo e encontrar solucdes.
Esta pesquisa se insere no conjunto
desses trabalhos. A recuperacéo das
préticas desenvolvidas pelas
professoras, bem como a analise das
concepcdes e dos saberes a elas
subjacentes, enfatizam o importante
papel desempenhado pelas professoras
no processo de alfabetizacéo e
reforcam a necessidade de se
considerar a alfabetizacdo como um
processo dinamico, que envolve a
mobilizacao, a construcéo e a
reconstrucéo de saberes, ao longo da
vida profissional dos docentes.

2006

Zenaide
Heinsch.

A prética
pedagégica de
professoras
alfabetizadoras e
o0 atendimento as
diferengas na
sala de aula

UFSM

analisar a pratica
pedagégica e 0
atendimento as
diferencas dos
professores
alfabetizadores da
Rede Publica
Estadual de Ensino
que atuam nas trés
primeiras séries
dos Anos Iniciais
do Ensino
Fundamental no

Nao explicita

Nao explicita

trés professoras com
idades entre 27 e 35
anos e com
experiéncia
profissional de cinco
a quinze anos de
trabalho em
educagao

entrevistas e
observagéo em
sala de aula

A temética faz parte das discussées
travadas em torno da Educagéo
Especial, que possibilitaram refletir
sobre o fazer pedagégico e o
atendimento as diferengas na sala de
aula. As analises dos dados
evidenciam os problemas enfrentados
no momento da escolha da profisséo
professora, na formagéo e ingresso na
profisséo, na descricéo da pratica
pedagdégica, no atendimento as
diferencas na sala de aula, e as
dificuldades enfrentadas na profisséo.
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municipio de Trés Constatou-se, a partir dos discursos
de Maio —RS. das professoras, que, enquanto ndo
houver uma interag@o nos processos de
formagéo continuada com suas praticas
pedagogicas e o envolvimento de todo
0 contexto escolar, nao sera possivel
obter os resultados esperados, ou seja,
mudangas estruturais no interior da
escola, com conseqtiente melhoria na
qualidade do ensino e no atendimento
a diversidade.
2007 | RytaDe Cantigas M UFPE O objetivo deste pesquisa género cangéo salas de aula de duas | observacgéo Os resultados da investigagdo mostram
Kassya Motta | populares: um trabalho é analisar | qualitativa, de | (cantigas populares): | professoras da Rede que as aulas observadas, das duas
De Avelar género para 0 uso das cantigas | cunho Marcuschi, Bakhtin, | Municipal do Recife. professoras, apresentam quase sempre
Sousa alfabetizar populares como etnografico Costa, Bazerman, 0 mesmo quadro de situagdo: suportes
letrando um instrumento Almeida e Pucci, materiais da cantiga, interacdo entre

didatico para a
alfabetizacéo e o
letramento de
criangas

Galvéo e Leal,
Ferreiro e Teberosky,
Carvalho, sobre
alfabetizacéo;
relacdo alfabetizagéo
e letramento: Soares,
Ferreiro, Calil e
Felipeto, Kleiman,
Terzi

alunos e entre alunos/professoras,
exceto a organizacéo espacial da sala,
que se mostrou diferente em cada uma
das salas observadas. No tocante aos
tipos de cantiga destacam-se as de
Roda, de Gestos/Mimicas, Acalantos e
de Natal. Os aspectos do Quadro da
Situacéo das aulas observadas
interagem com os Modos de Cantar e
0s Modos de Ler as cantigas, que
podem ser vistos na interface com as
atividades de Apropriagéo do Sistema
da Escrita Alfabética (SEA). Conclui-
se que as cantigas populares séo
usadas pelas alfabetizadoras como
instrumentos didéticos direcionados
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para a apropriacdo do SEA, em
detrimento de um letramento que
considere a relacéo das criancas com
as cantigas populares fora da escola.
2007 | Regina Os meandros do | M UNISIN | examinar os pesquisa de Néo explicita professoras e alunos | questionarios | A experiéncia escolar, especialmente a
Urmersbach | processo de 0os processos de natureza de vinte e duas aplicados junto | que se refere a primeira série do
alfabetizacdo e a escolarizagdo em qualitativa turmas de 12 série do | as professoras | Ensino Fundamental, na qual se

incidéncia da
exclusdo escolar:
um estudo em
escolas
municipais de
Séo Leopoldo

1% séries do
Ensino
Fundamental,
buscando
identificar e
descrever situacdes
potencializadoras
do processo de
exclusdo na escola,
restritas ao espaco
da sala de aula,
enfocando o
processo de
construcéo da
lecto-escritura

Ensino Fundamental,
em 11 escolas da
rede municipal de
Séo Leopoldo, Rio
Grande do Sul: 22
professoras e um
total de 44 alunos

regentes de 12
série, entrevista
realizada com
alunos das
classes nas
quais foram
aplicados os
questionarios e
observagdes,
além de uma
amostra de
diérios de
classe das
professoras
participantes da
pesquisa

desenrola o processo de alfabetizacdo,
é uma importante etapa na formagao
do aluno leitor e do aluno escritor. O
padréo de agdo pedagégica,
desenvolvido nessa etapa da Educagdo
Bésica, é demarcatério, podendo
contribuir, ou néo, para situagoes
potencializadoras da excluséo das
criancas no ambito escolar. Resultados
da pesquisa revelaram um padréo de
acao pedagdgica de natureza mais
includente do que excludente,
evidenciado no sentimento de bem
estar docente, na satisfacdo do aluno
em estar em sala de aula face as
atividades propostas pelo professor,
bem como por sua postura no que diz
respeito a estimulagéo de padrdes de
interacéo entre colegas e atitude de
respeito em relagéo ao tipo e tracado
da letra. Por outro lado, a perspectiva
tradicional de alfabetizacdo
compartilhada pela maioria dos
professores participantes da pesquisa,
bem como sua postura quanto a
utilizacdo do castigo/recompensa, dos
recursos didéaticos como o quadro-
negro, cadernos e cartilha séo
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reveladores de uma préatica pedagégica
com potenciais para a producéo da
exclusdo escolar.
2007 | Lilian Mara | Uma M UFMS | conhecer e analisar | pesquisa abordagem s6cio- Participaram deste observacéo O estudo sobre a possibilidade da
Dela Cruz possibilidade as préticas qualitativa histérica voltando-se | estudo onze diretaem sala | superagéo das dificuldades na
Viégas. para superagéo docentes em sala para a concepgéo professoras que, no | de aula, por aprendizagem da lingua escrita por

das dificuldades
na aprendizagem
da linguagem
escrita: o texto e
sua reescrita

de aula; identificar
o0s conhecimentos
lingUisticos das
professoras e suas
concepgdes;
investigar os
significados e
sentidos atribuidos
a producéao de
textos com escrita
espontanea e
reescrita.

dialégica e
mediadora da
linguagem

inicio do ano de
2007, exerciam a
docéncia no primeiro
ano do Ensino
Fundamental e duas
professoras
formadoras do
Programa de Gestdo
da Aprendizagem
Escolar (GESTAR-
PILOTO -
2001/2002), da Rede
Municipal de Ensino
de Campo Grande-
MS.

meio de roteiro
pré-estruturado
e entrevista
semi-
estruturada

meio da producdo de texto e reescrita
teve origem nas experiéncias durante o
exercicio da profissao de docente,
relacionadas as dificuldades em
produzir textos, apresentadas por
muitos alunos que concluem o
primeiro ano do Ensino Fundamental
As andlises dos dados obtidos
indicaram que tanto os discursos como
as acdes das professoras
alfabetizadoras, revelou uma prética
pedagégica em transformagéo,
prevalecendo implicita uma concepgao
de linguagem como instrumento de
comunicacdo. A producéo de texto
ocorria de forma coletiva, com énfase
na aquisicdo da base alfabética em
detrimento dos aspectos textual-
discursivos da lingua. A reescrita foi
caracterizada pelos procedimentos
adotados para correcdo, pautada por
erros ortogréficos. Os conhecimentos
sobre a lingua materna construidos
pelas professoras, no curso de
formacéo continuada, ndo foram
suficientes para subsidia-las no
redimensionamento da prética tendo o
texto como base de ensino, com o
propésito de desencadear progressos

00¢€




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
significativos em relacdo a produgéo
de texto
2007 | Josenir Concepgdes e M UFMT | O estudo objetivou | abordagem Histéria Cultural, professoras com, no | analise em Nas duas Ultimas décadas aconteceram
Santos De préaticas docentes contribuir para a qualitativa e de | Cultura Escolar e minimo, dez anos de | documentos muitas mudancas na educacéo no
Almeida em alfabetizacdo compreensdo das | fundo histérico | Linguagem: Roger docéncia. oficiais da Brasil, especialmente em funcéo da
Gomes em Mato concepcdes e Chartier, Maria do década de divulgagéo das concepcdes
Grosso: Ultimas préticas de Rosario Mortatti, 1990, comoa | introduzidas pelo construtivismo e o
décadas alfabetizadores em Berta Braslavsky, elaboracdo da | sociointeracionismo, e do grande
Mato Grosso. Emilia Ferreiro, Ana LDB 9.394/96, | nimero de propostas de intervencao,
Luiza Smolka e 0sPCNse que ao longo do tempo foram sendo
Magda Soares. outros, instauradas pelos sistemas de ensino,
observagéo, em nivel nacional e/ou em nivel

participacéo e
entrevistas

estadual ou municipal. Ainda assim, o
elevado nimero de criangas que ndo
consegue vencer as barreiras do
aprendizado da leitura e da escrita, é
um fendmeno atual que precisa ser
analisado e desvelado. Ao término da
investigacdo pude perceber pelos
depoimentos das professoras e pelas
observagOes em salas de aula, que em
sua maioria, ha certa apropriagao das
perspectivas construtivista e
interacionista, em processo de
evolucdo que demonstra alteragdes na
préatica docente, aliada a uma postura
de avaliacdo reflexiva em sala de aula;
e no ambito das concepcdes, exercem
as suas préaticas com base nos
conhecimentos adquiridos pelas
formagdes profissional e continuada, e
na convivéncia e relagdo com as
colegas.
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2007 | Joara Corréa | Préaticas M UFPR Investiga-se a Nao explicita | Nao explicita O estudo foi Os alunos A Escola A enfatiza a alfabetizacdo
De Oliveira | pedagdgicas e relagéo entre desenvolvido em trés | submeteram-se | pelo cddigo, por meio de um modelo
Durigan. desempenho diferentes praticas escolas de Curitiba, | a avaliagdes bottom-up (ascendente), adotando o
escolar de pedagodgicas e o sendo duas escolas em leitura, método multissensorial com énfase no
criancas em desempenho privadas, Ae B, e escrita e fonico. Caracterizase por trabalhar
processo de escolar nas uma publica, C, com | compreensdo método muito bem estruturado, com
alfabetizacéo habilidades de amostra composta de | em trés seqliéncia légica de dificuldades,
leitura, escrita e 45 alunos. momentos respeitando o ritmo individual do
compreensdo de distintos aluno. Nesta escola, observa-se a falta

criancas em
processo de
alfabetizagdo

de contextualizacéo das atividades e a
pouca interagdo entre as criangas. A
Escola B enfatiza a alfabetizacéo pelo
texto, apoiando-se no modelo top-
down (descendente), dentro de uma
abordagem sécio-interacionista. A
préatica pedagégica caracteriza-se por:
auséncia de um método muito
estruturado, a seqiiéncia inicia-se pelo
texto construido pelas criancas e pelo
professor, valorizando o contexto
social e a escrita com significado. A
interacdo, organizagdo e a autonomia
sdo incentivadas em todas as tarefas.
Observa-se pouca énfase a corregéo
ortogréfica, tragado da escrita e aos
aspectos relacionados com a
pontuagéo, uso de mailsculas,
mintsculas e acentuagéo. A Escola C,
publica, apresenta 0s mesmos
pressupostos da Escola B. Na pratica
pedagogica do professor verificou-se:
auséncia de seqiiéncia nas tarefas com
a alfabetizagéo, maior énfase na escrita
desvinculada da leitura e sua
compreensdo, minima énfase da
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consciéncia fonolégica, falta de
conhecimento em relagéo ao processo
de desenvolvimento da alfabetizacéo.
Os alunos submeteram-se a avaliagdes
em leitura, escrita e compreensao em
trés momentos distintos. Verificou-se
que as diferentes praticas pedagdgicas
interferem no desempenho dos alunos
de forma diferenciada. A Escola A
teve melhor desempenho nas provas
referentes ao nivel ortografico e de
compreensdo, com resultados
proximos em relacéo a leitura, se
comparada a Escola B - mas os textos
sdo limitados quanto a criatividade. A
Escola B teve desempenho superior
quanto ao nivel de criatividade textual
e fluéncia de leitura, mas isso nédo
ficou evidenciado na anélise de
competéncia ortogréfica e
compreensdo leitora. A Escola C teve
desempenho abaixo do esperado em
todas as habilidades investigadas
comparando-a as escolas A e B. A
prética pedagdgica que esteve
relacionada a um melhor desempenho
nas habilidades de leitura, escrita e
compreenséo, tanto no modelo botton-
up e top-down apresenta a solicitagao
sistematica de atividades envolvendo a
leitura, escrita e compreenséo
acompanhada de feedback da
professora nas trés habilidades.
Conclui-se que a Escola A e a Escola
B tiveram desempenho préximo pelo
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fato de seus professores enfatizarem
feedbacks em relagdo as producdes dos
alunos nas habilidades investigadas e
apresentarem conhecimento e dominio
sobre sua préatica pedagdgica.
2007 | Hostiza Prética M UFPI investigar, a partir | investigacéo de | A pesquisa adota Néo explicita entrevista No ambito das discussdes sobre
Machado pedagogica do de um contexto natureza como referéncias reflexiva, a formacéo e pratica docente a reflexao
Vieira professor colaborativo, a colaborativa, tedricas de apoio, observacgéo critica emerge como uma questdo
alfabetizador> a contribuicéo da modalidade dentre outros, autores colaborativa e | central. De modo semelhante, tais
reflexdo critica reflexdo critica esta que como Vigotski, as sessdes reflexdes tém evidenciado a
como mediadora parao envolve um Bakhtin, Libaneo, reflexivas importancia dos mecanismos
do saber, do desenvolvimento processo Magalhées, reflexivos no desvelamento e na
saber-ser e do de processos de mutuo de Desgagné, Contreras, ressignificagéo do trabalho docente,

saber-fazer

producéo de
saberes na pratica
docente
alfabetizadora.

colaboragéo
entre
pesquisador e
pesquisado

Lerner Pizani,
Braggio.

suscitando indagacdes como: a
reflexdo critica contribui para a
producdo de saberes docentes. Para
tanto, sentimos a necessidade de
organizar um contexto empirico e, ao
mesmo tempo, de formagéo, espaco
dialégico em que as colaboradoras do
estudo submetem suas teorias, crencas
e préticas a analise. Na realizacéo das
entrevistas, obtivemos, por meio de
roteiro previamente elaborado, dados
referentes a pratica docente
alfabetizadora, particularmente sobre a
caracterizagdo da pratica, informacdes
sobre a experiéncia, descobertas,
dentre outros. Em relacéo ao processo
de observacéo, decidimos participar do
planejamento da aula, registrar as
impressdes decorrentes deste momento
e, em seguida, udio gravar a aula
propriamente dita, registrand

0 dados complementares captados no
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decurso da observacéo. As sessdes
reflexivas mais que uma estratégia
articuladora de todos os instrumentos
utilizados na pesquisa configura o
espaco do dialogo, da discussdo em
que os envolvidos no processo
refletem criticamente e em conjunto
sobre a pratica pedagégica do
professor, buscando compreender as
crengas que subjazem suas acbes sem,
contudo, perder de vista o valor das
teorias que déo sustentacéo ao fazer
pedagégico. Os dados produzidos nos
permitiram tragar o perfil das
participes da pesquisa, além de
caracterizar a pratica docente
alfabetizadora. Acriacéo de um
contexto formativo dessa natureza
permitiu também reconhecer a
legitimidade de situagbes concretas em
que é possivel refletir criticamente na
escola contribuindo, assim, para a re-
elaboracdo da agéo educativa,
demonstrando o avanco na construgéo
de saberes e da autonomia profissional.
A utilizacdo destes mecanismos
reflexivos como provocadores da
reflexo critica, neste estudo,
evidenciou o desvelamento da agao
docente e de suas implicacdes, ndo
apenas no contexto da sala de aula,
mas, também, no dmbito institucional e
social sem prescindir do apoio do
conhecimento cientifico
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2007 | Fabiana Aquisicédo da M UNICA | pesquisa tem por Pesquisa Wallon e VVygotsky, | 1 professorae 16 observagédo das | Os dados foram selecionados e
Aurora escrita: a MP objetivo descrever | qualitativa — alunos de uma 1# atividades em | transcritos e, em seguida, utilizando-se
Colombo afetividade nas e analisar as estudo de caso serie de umaescola | saladeaulae | o procedimento de autoscopia, 0s
atividades de dimensdes afetivas particular de entrevistas | alunos foram entrevistados.
ensino identificadas nas com os alunos | Posteriormente, a partir dos dados
desenvolvidas decis6es do eos provenientes das observacdes video-
pelo professor professor quanto as professores gravadas, das sessdes de autoscopia e
suas atividades de participantes. | dos registros em diério de campo,
ensino, durante o Os dados foram construidos ntcleos teméticos,
processo de foram de forma a identificar as dimens6es
aquisicdo da escrita registrados afetivas presentes nas atividades de
pelas criangas atraves de fitas | ensino desenvolvidas pelo professor.
de 4udio, de Os nucleos teméticos demonstram que
video e pelo as dimensdes afetivas referem-se aos
diério de materiais culturais utilizados, a
campo presenca da professora, ao fazer
coletivo, as formas de ensinar da
professora e a diversidade das
atividades de ensino em sala de aula.
2007 | Eliane Construcdes M UFSM investigar quais estudo Ferreiro, Bolzan, Instituicdo de Ensino | entrevistas E através das trocas e do processo
Aparecida tedrico — séo as concepcdes | qualitativo Vygotsky, N6évoa, do Estado do Rio semi- interativo que as professoras tém
Galvédo Dos | préticas sobre a das professoras narrativo, entre outros Grande do Sul, estruturadas e | oportunidade de colocar suas crengas,
Santos leitura e a escrita alfabetizadoras fundamentado localizada na zona de observacdes | seus pensamentos, discutir e refletir

iniciais: um
estudo com
professoras
alfabetizadoras

sobre a leiturae a
escrita iniciais e
compreender a
repercussao dessas
concepgdes na suas
préticas didrias.

nas falas/vozes
das professoras
alfabetizadoras

periférica da cidade
de Santa Maria. As
participantes sao
quatro professoras
que desenvolviam
seu trabalho
pedagdgico com
alunos de primeiras e
segundas séries do
ensino fundamental.

das aulas

sobre a realidade na qual estdo
vivendo. Foi discutido e refletido a
respeito do que as professoras
alfabetizadoras acreditam ser relevante
para a realizacdo de um trabalho de
leitura e de escrita em suas classes, e, a
partir daf analisamos qual a
repercusséo dessas concepgoes em
suas praticas pedagégicas. Os achados
da pesquisa evidenciaram que a prética
pedagégica das professoras estava
diretamente relacionada com a
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concepcdo de alfabetizacdo que elas
construiram ao longo de sua
experiéncia escolar, académica e
profissional. Essas construcdes
tedrico-praticas repercutiram
diretamente no modo como
desenvolviam suas atividades
pedagogicas. Assim, os achados
apontam que mesmo as professoras
estando vinculadas as concepgdes
tradicionais de ensino, o0 momento que
estdo vivendo é de desestabilizagao
entre a necessidade de implementar
novas formas de atuacdo em sala de
aula e os conhecimentos objetivados
por elas durante sua formagéo. A
disponibilidade e o interesse por parte
das professoras em aprofundar estudos
tedricos que viessem a contribuir para
uma préatica pedagégica baseada na
interagéo social e consideracéo dos
conhecimentos prévios dos alunos,
mostram que o investimento na
formacéo continuada do professor a
partir do processo de reflexéo é
indispensavel a assuncéo da relacdo
teoria e pratica no cotidiano da escola
e, conseqiientemente, a transformacao
das praticas de leitura e escrita iniciais
incorporadas a alfabetizacéo.

2007

Elenara Ues
Cury

A mediagéo
docente no
ensino da leitura
e da escrita no
primeiro ano do

UFMS

compreender como
as professoras
trabalham com a
leitura e a escrita;
saber também em

pesquisa de
cunho
qualitativo

referencial socio-
histérico

quatro professoras
alfabetizadoras que
trabalhavam em duas
escolas da rede
estadual de ensino,

a anélise
documental,
uma entrevista
semi-
estruturada e

A justificativa desse estudo se déa pela
preocupagdo com o0s problemas
relacionados ao cotidiano da sala de
aula, em especial, os que se referem ao
ensino e aprendizagem da leitura e da
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ensino quais principios no municipio de observacdo em | escrita. A andlise das falas das
fundamental tedricos elas se Cacoal, Rondonia sala de aula professoras e a observacao realizada
fundamentam para em suas salas de aula evidenciam que:
ensinar os alunos a 0s procedimentos adotados no ensino
ler e escrever; da leitura e da escrita sdo decorrentes
conhecer a relagao das concepcdes de ensino e de
que elas aprendizagem das professoras; as
estabelecem entre a professoras néo sabem o que vem a ser
mediacao mediacdo pedagdgica, mas em alguns
pedagégica e o momentos atuam como mediadoras; a
processo de ensino mediacdo docente desencadeia grandes
e aprendizagem, e avancos na aprendizagem e na
mostrar como elas superagao das dificuldades da crianca;
trabalham a leitura se o professor auxiliar o aluno em suas
e a escrita em sala atividades e tarefas com perguntas
de aula sugestivas e indicagdes de como
realizar uma atividade, ele hoje fara
com sua ajuda, mas amanhd sera capaz
de realizar sozinho.
2007 | AnaCicilia | "O que ensinar?" | M UNIVER | tem como objetivo | perspectivas da | N&o explicita uma professora de A coleta de Na tentativa de compreender como 0s
Demétrio "Como SIDADE | de pesquisa 0s abordagem classe de dados foi professores alfabetizadores fazem
ensinar?": DO critérios de selecdo | qualitativa, alfabetizacéo de uma | realizada a determinadas escolhas dos contetidos e
reflexdes sobre a VALE e a organizacdo dos | utilizando a escola publica partir de no modo de organizagéo dos mesmos
selecéo e DO contetidos de uma | metodologia de municipal de registros de em seu cotidiano, formulou-se a
organizagao de ITAJAI | professora Estudos de Balneério Camborit | observagdo seguinte questdo problema: como sdo
contetdos no alfabetizadora Caso participante, selecionados e organizados contetidos
processo de numa escola da com a duracdo | numa classe de alfabetizacéo do
alfabetizacdo rede municipal de de quatro Ensino Fundamental da rede municipal
ensino de meses, e da de Balneério Cambori(i? Diante desta
Balneério analise de questdo problema, delimitou-se os
Camborit. contetido dos | seguintes objetivos especificos:
materiais identificar os critérios de selegéo e

utilizados pela
professora, dos
materiais dos

organizacdo dos contelidos no
processo de alfabetizacéo; analisar as
préticas de planejamento na
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alunos constituicdo das pautas internacionais

transcrigoes
das gravacoes
feitas em fitas
K7, Projeto
Politico
Pedagdgico da
escolae
arquivos da
secretaria

da professora alfabetizadora e observar
as préticas de intervengéo no processo
no processo de alfabetizagéo. A anélise
permitiu organizar os dados coletados
em torno das seguintes questdes:
compreender os critérios que a
professora utilizava para selecionar os
contetidos com base nas suas
concepcdes de curriculo, ensino e
alfabetizacdo e; como organiza esses
conteudos, visando a elaboracéo do
planejamento com destaque para a
metodologia e avaliagéo. Os dados
revelaram que a selecdo dos contetidos
para a classe de alfabetizacdo
pesquisada ocorre segundo: um rol de
conteudos previamente
definidos/conhecidos para a série; uma
suposta hierarquia entre disciplinas,
acentuando, como mais importantes
Lingua Portuguesa e a Matematica e
uma escala de contetidos, listados dos
considerados mais simples para os
considerados mais complexos. A
organizagao dos contetidos é
influenciada pela concepcéo de
alfabetizacdo pautada na transmisséo
do conhecimento como “verdade
absoluta’; através da utilizagéo de
exercicios de escrita. As analises
também evidenciam a acdo didatica da
professora na qual o conhecimento é
somente pretexto para a realizacéo de
atividades. Assim as propostas

60€




Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

metodoldgicas utilizadas pela
professora ndo conseguem refletir a
teoria (ou o discurso), da mesma sobre
0 processo de alfabetizacao,
evidenciando o método tradicional de
alfabetizac@o e uma avaliacéo dos
alunos na perspectiva da pedagogia do
exame, com base nas analises
realizadas, esta pesquisa salienta a
necessidade de uma formagao
especifica para os professores
alfabetizadores, avaliando o processo
de selecdo e organizagéo dos
contetidos em classes de alfabetizagéo,
compreendendo o curriculo como uma
producéo cultural e, portanto, datada
historicamente e construida
coletivamente.

2007

Aline Vieira
Barreto
Kabarite

Representacdes
sociais de
‘atividade da
crianca em
processo de
afabetizacdo’
nas relacdes e
préticas de uma
escola

UNIVER
SIDADE
ESTACI
ODE
SA

analisar as
representacdes
sociais de
‘atividade da
crianca em
processo de
afabetizacdo’ que
circulavam numa
escola de Ensino
Fundamental.

A investigacéo,
de caréter
exploratorio e
de natureza
etnogréfica

Fundamentada na
teoria das
representacoes
sociais,

foi realizada numa
escola do Rio de
Janeiro, durante um
ano letivo, com a
periodicidade de
duas vezes por
semana

observagéo
apoiada em
diério de
campo;
entrevistas
conversacionai
S,

A pesquisa parte do pressuposto de
que os sentidos de um dado objeto séo
construidos pelo individuo em suas
relagOes sociais, articulando a historia
e a cultura que o caracterizam nesses
espacos relacionais. A analise
cumulativa do material possibilitou a
apreensao de indicios sobre
informacdes relativas ao objeto da
pesquisa, os valores, crengas, modelos
e simbolos que as deslocavam,
fragmentando-as, as imagens ou
esquemas que as condensavam,
naturalizando-as ao integra-las em
redes interpretativas préprias a cultura
daquela escola. O estudo destas redes
deixou entrever sinais dos sentidos
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atribuidos a atividade da crianca e,
particularmente, a' atividade da
crianga em processo de alfabetizagéo’.
Foram focalizadas, também, a forma
de atuacéo e as reacdes dos agentes da
aprendizagem, em especial da
professora responsavel pela classe e
demais profissionais que ai atuavam,
as interacdes, reagdes e expressoes dos
sujeitos da aprendizagem nas diversas
atividades de rotina, desafios ou
dificuldades. No contexto das analises,
um aspecto firmou-se como articulador
dos sentidos atribuidos ao objeto: o
temor da professora de perder o
controle sobre as criangas caso
permitisse sua participacéo ativa no
processo, ou de perder a légica
seqiencial que acreditava
imprescindivel ao éxito da
alfabetizacdo. De modo sutil, controlar
as criancas e evitar situacoes
imprevistas era 0 mote que orientava
relagdes e praticas nos diferentes
espagos da escola. Sua repercussdo
pode ser entrevista nas condutas e
comunicacdes de educadores e
criancas, quer considerando cada
grupo isoladamente, quer nas relagoes
uns com os outros, em sala de aula ou
fora dela. Nestas interagdes estdo
indicios de valores, modelos e
simbolos, com o apoio dos quais as
representacdes sociais do objeto
considerado tomavam forma, em
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coeréncia com outros objetos assim
definidos na cultura daquela escola.
2007 | Ligia Maria | Alfabetizar M UFRN objetiva investigar, | abordagem N4o explicita uma escola darede | entrevista delimitamos, como foco de estudo, a
Santos De criancas na a partir da prética | qualitativa de publica e, mais semi- acao docente, tendo a seguinte questéo
Souza escola publica: de professores pesquisa e se especificamente, uma | estruturada; norteadora: Que fazeres docentes, no
fazeres docentes alfabetizadores, configura turma dos anos observacéo contexto da escola pUblica, podem
em discusséo que fazeres como um iniciais de participante; propiciar ou obstar o processo de
docentes estudo de caso, escolarizacéo, que encontros de alfabetizacéo das criangas? Nesse
relacionados ao com integrao “ciclo de estudos e sentido, 0 nosso objeto de estudo sdo
processo de caracteristicas alfabetizacéo” reflexdo; os fazeres docentes que podem
alfabetizacdo — da Pesquisa- composta por 34 registro em propiciar ou obstar o processo de
podem propiciar ou | Acédo criancas, com idades | diario de alfabetizacdo das criancas, no contexto
obstar a entre seis a nove campo da escola publica. Das cinco

aprendizagem da
lingua escrita,
pelos alunos da
escola publica, no
inicio da
escolarizacdo.

anos

professoras convidadas, apenas uma
demonstrou interesse em participar do
trabalho. Os dados construidos
possibilitaram identificar, entre os
muitos aspectos e fazeres que
compdem a dindmica pedagdgica no
contexto de sala de aula, as seguintes
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categorias de fazeres articulados com o
processo de alfabetizacéo: 1. Fazeres
da prética relativos ao planejamento,
compreendidos como Fazeres relativos
a: 1.1 distribuicéo do tempo-
espaco/rotina; 1.2 as atividades e/ou
seqliéncias didaticas e intervengdes
docentes; 1.3 a organizagao/selegao
dos contetidos; 1.4 aos
materiais/recursos didaticos e 1.5 a
avaliacdo. 2. Fazeres relativos a
interacéo professor-aluno,
sistematizados em: 2.1 atencgéo a
diversidade; 2.2 a afetividade. Esses
fazeres, na forma como se
materializavam na prética observada,
foram refletidos, conjuntamente com a
professora, como constituidores de
obstaculos a uma alfabetizagdo em
perspectiva de letramento. Mediante o
compartilhamento das reflexdes,
ancoradas em concepcdes tedricas
acerca da pratica de ensino-
aprendizagem e, mais especificamente,
de alfabetizacéo, registramos indicios
de ressignificacdo desses fazeres por
parte da professora no sentido de
conduzi-los como propiciadores de
aprendizagem de seus alunos,
finalidade primeira de sua atuagéo
docente. Esta finalizacéo, sintese
possivel neste momento, ¢, portanto,
ponto de chegada e de partida para
novos estudos.
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2007 |Joana D'arc | Prética M UFPI Investigar, pesquisa Essa pesquisa adota | uma escola darede | o questionario, | No contexto das discussdes sobre
Alves Rosal | pedagégica colaborativamente, | qualitativa, de | como referéncia privada de ensino, a entrevista formagéo e pratica pedagdgica
Adad alfabetizadora: como se caracteriza | natureza conceptual 0s localizada em individual em | alfabetizadora emergem diferentes
contexto de a pratica colaborativa, estudos de VVygotsky, | Teresina (Pl). O profundidade e | questdes relativas aos saberes docentes
aprendizagens pedagégica subsidiada Bakhtin, Libaneo, trabalho teve como | os ciclos de e as aprendizagens profissionais das
docentes alfabetizadora, pelos Magalhées, colaboradoras um estudos professoras. No ambito dessas
focalizando-a pressupostos Desgagné, Contreras, | grupo de sete reflexivos pesquisas, destacamos a relevancia de
como importante do Pimenta, Soares , professoras processos reflexivos no desvelamento
eixo de materialismo Cagliari. alfabetizadoras, no e na resignificacéo das praticas
aprendizagens histérico e qual nos incluimos docentes, provocando indagagdes, tais
docentes dialético. como par mais como: como est4 estruturada a prética

experiente

pedagégica da professora
alfabetizadora? Qual concepcéo de
alfabetizagao norteia sua pratica? O
que o professor alfabetizador precisa
saber para alfabetizar e letrar criancas?
Que aspectos sdo marcantes na pratica
pedagoégica da professora
alfabetizadora? A aplicacédo do
questionario teve como objetivo a
construcdo do perfil das colaboradoras
do estudo. No tocante a entrevista,
obtivemos por meio de um tépico guia
dados referentes as concepgdes, as
préticas e as aprendizagens
profissionais do professor
alfabetizador, buscando, a principio,
detectar as necessidades formativas a
fim de organizar o material para
subsidiar os ciclos de estudos
reflexivos. Estes se configuraram num
espaco por exceléncia dialégico,
favorecendo as nossas colaboradoras a
apropriacdo de novos saberes,
proporcionando- Ihes avangos nas
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anélises e vivéncias do seu fazer
docente. Os dados produzidos
viabilizaram a caracterizacao das
participes e de suas préticas,
informando sobre o encontro com a
docéncia, formagéo, experiéncias
profissionais e investimentos na
formagéo continuada. De modo
especial, os dados da pesquisa
permitiram-nos legitimar contextos de
reflexéo e de colaboragéo sobre o
saber e o saber fazer das professoras,
mediatizados pela atitude critico
reflexiva. Constatamos que as préticas
pedagoégicas constituem locus de
aprendizagens docentes significativas
nos processos de redimensionamento
da acéo docente, bem como requerem
o trabalho colaborativo, alicercado em
atitudes criticoreflexivas. Concluimos
que os resultados dessa agao
investigativa, sem a pretensao de
generalizacoes, certamente
contribuirdo para releituras e analises
das praticas pedagégicas dos
professores, em particular, dos
professores alfabetizadores

2007

Ana Carolina
Gazana

O professor e a
elaboracao de
saberes/ em
espacos
compartilhados

M

UNESP/
Rio
Claro

objetivo dessa
pesquisa averiguar
€omo 0s
professores
alfabetizadores

Néo explicita

Néo explicita

Participam dessa
investigagéo
dezesseis professoras
de escolas publicas
do interior do Estado

Séo
comparadas as
respostas dadas
por essas
professoras a

A formacéo de professores, em
especial, de professores
alfabetizadores, é uma das alternativas,
frequentemente apontada, para a
solucdo dos fracassos escolares. Como
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de estudo e interagem com as de S&o Paulo que um a alfabetizagéo constitui ponto critico
reflexéo idéias lecionam nas quatro | questionario e | na problemética do ensino no pais, a

construtivistas em
situagdes de
estudos que
privilegiem a
insercdo dos
problemas da
préatica pedagdgica
em referenciais
tedricos

séries iniciais do
Ensino Fundamental.

as propostas de
trabalho que
elaboram, antes
e apds sua
participacéo
em sessdes de
estudo. No
decorrer dessas
sessdes
registros foram
feitos em um
diério de
campo sobre as
falas e atitudes
das
participantes
em relacéo as
situagOes
vivenciadas
nos encontros

formacéo de professores tem recebido
criticas, muitas delas feitas pelos
proprios alfabetizadores, por acentuar
0s aspectos téoricos, deixando a
prética pedagdgica em segundo plano.
Para superar os problemas de ensino e
conseguir alfabetizar a populacéo do
pais, muitas inovacdes tém sido
instituidas no sistema escolar, sem que
se tenha obtido os resultados previstos.
Este é o caso da indicagdo do
construtivismo para orientar o ensino
nas escolas publicas. Estudos e
pesquisas tém indicado o papel que os
professores exercem na aplicagéo das
propostas de inovacdo pedagdgica, o
que coloca a questéo das relagdes que
se estabelecem entre as teorias e as
préticas. Nesse contexto, a interagdo
dos professores com as propostas de
inovagao assume particular
importancia. Com os dados assim
obtidos, busca-se identificar nas
manifestagdes das professoras, no
discurso e na préatica pedagdgica, as
interacdes que estabelecem com
proposta construtivista. Os resultado
apontam diferentes modalidades de
interacéo que podem ser atribuidas a
diferentes fatores. Entre eles destacam-
se as experiéncias que os docentes
trazem consigo, a troca entre os pares e
a mobilizacdo pessoal para aprender.
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2007 | Rosangela Alfabetizagdoe |M UNIVER | compreender em estudo revisao conceitual composto por nove | grupo focal Tem-se por hipétese que 0s mapas
Hanel Dia letramento: um SIDADE | que medida o empirico sobre alfabetizagdo e | professoras conceituais desenhados no ambito
estudo com DE acesso a um novo letramento alfabetizadoras da académico mais concorrem com 0s
professoras PASSO | conceito, neste rede publica estadual saberes docentes provenientes da
alfabetizadoras FUNDO | caso especifico o e municipal de um prética do que para uma reflexdo mais
acerca da de letramento, municipio no interior profunda sobre os alcances,
apropriacéo de contribui para o do Rio Grande do fragilidades e potencialidades dessa
novos enfoques alargamento dos Sul. mesma prética. Sao expostas algumas
teéricos saberes que implicaces pedagdgicas que surgem a
norteiam a prética partir da inclusao desses termos nos
pedagdgica de contextos educacionais. Os dados
professores foram analisados com base em duas
alfabetizadores, categorias: concepcdo de alfabetizagéo
aprofundando-os, e letramento e conhecimento cientifico
complexificando- e conhecimento pratico. A
0s e/ou expondo as reconstrucdo tedrica e a recomposigao
suas limitacdes. da dinamica interlocutiva estabelecida
no grupo possibilitaram localizar
algumas fragilidades na relacdo entre o
mundo académico e o mundo da escola
e colocar em questéo as possibilidades
que proposicdes pedagdgicas oriundas
do mundo académico e desarticuladas
das praticas de ensino vividas nas
escolas tém de desencadear inovagdes
significativas na reflexdo sobre o
trabalho pedagdgico e mais
precisamente nas acdes educacionais
tocantes ao processo de aquisi¢ao da
lingua escrita.
2007 | Rachel Alfabetizacéo, M UFF busca compreender | Néo explicita | estudos Bakhtinianos | os professores do Grupo Focal A perspectiva teérico-metodoldgica
Gomes Lau. | letramento nos quais as primeiro ciclo de buscou nos estudos Bakhtinianos os

ciclos: que
interfaces séo
essas?

concepcdes de
alfabetizacéo, dos
professores com

duas escolas cicladas
da Rede Municipal
de Juiz de Fora

conceitos de Géneros Discursivos,
Enunciado e Dialogia a partir da
possibilidade de considerar o
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atuagdo no procedimento Grupo Focal como uma
primeiro Ciclo de situacdo de Género, onde a
Formacéo, bem conclusibilidade dos discursos, as
como compreender alternancias dos sujeitos, bem como
os elos discursos suas atitudes responsivas diante das
de tais concepgoes tematicas possibilitaram atribuirem
com a perspectiva sentidos aos seus discursos. Foi
do letramento em possivel atribuir duas grandes
uma proposta de concepcdes de Alfabetizacdo,
organizagao denominadas como: Contetido Minimo
escolar por Ciclos e Leitura de Mundo. Estas concepgdes
de Formagéo nao negam os pressupostos do
letramento, mas ora 0 compreende
enquanto préatica a ensinar, entendida
como letramento escolar (autbnomo),
ora o compreende enquanto prética
social, diferentes modos de acesso a
escrita, ndo necessariamente ensinados
pela escola, (ideolégico). Nas
interfaces destas concepcdes e a
proposta do ciclo, foi possivel
compreender que os discursos
marcados pela concepcéo de
Alfabetizacdo como Contelido Minimo
néo dialogam com a Proposta do ciclo
de Formagéo, assim como foi possivel
compreender que os discursos
marcados pela concepgéo de
alfabetizacéo como Leitura de Mundo
dialogam com a Proposta de ciclo
organizada no municipio.
2007 | Daniela Emalgum Lugar | M UFSCar | analiso as paradigma estudos circunscritos | seis professoras Narrativas de | Tomando por base o paradigma
Isabel do narrativas de indiciério. a histéria de vida e alfabetizadoras, memorias de indiciério, busco em suas narrativas
Taipeiro Passado...Investi memorias de Perspectiva formagdo docente, atuantes no Ciclo | leitura pistas, indicios e sinais que permitam

gando as

leitura de seis

sdcio-histdrica

memoria e narrativa,

(1% a 42 séries) da

(entrevistas

compreender como elas se relacionam
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relagdes que professoras histéria da leiturae | rede estadual de com temas com a leitura, como professoras e
professoras alfabetizadoras, letramento ensino, no municipio | desencadeador | como leitoras, do passado ao presente.
alfabetizadoras atuantes no Ciclo | de Sao Carlos. es) Os dados analisados demonstram que

estabelecem com
a leitura a partir
de suas
memorias

(1% a 42 séries) da
rede estadual de
ensino, no
municipio de Séo
Carlos.

as professoras sdo leitoras de um
repertdrio de leituras restrito ao
letramento ambiental e/ou marginal.
(Kleiman, 1998). Levando-se em
consideragéo que s&o as responsaveis
pela formagéo de alunos leitores,
conclui-se que as suas praticas leitoras
sdo insuficientes para desenvolver nos
alunos outra forma de leitura,
prestigiada e valorizada socialmente.
Seus relatos revelam, ainda, que o
exercicio de rememorar experiéncias
passadas de leitura possibilita uma
reflexédo sobre sua pratica pedagégica.
Essa rememoragéo das histérias de
vida escolar mostrou que o
conhecimento néo é apreendido de
forma isolada, sendo possivel
descobrir, nesses retornos & memoria,
algumas pistas que evidenciam, por
exemplo, a importancia da familia e da
escola no letramento e as concepcoes
pessoais de leitura dessas professoras.
Acredito que, compreendendo como as
professoras alfabetizadoras se
constituem como leitoras, seja possivel
pensar em suas histdrias de leitura
como ponto de partida ou via de acesso
a ampliagdo de seu repertdrio de
leituras, visando uma distribuicdo mais
equitativa do saber letrado.
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2007 | Adriane Concepgdes dos | M UNICA | O objetivo deste Naéo explicita | psicogénese da 30 prof. da cidade de | Questionario a autora conclui que néo ha uma
Santarosa professores MP trabalho foi lingua escrita Americana entre 20 e relagdo entre nivel de desempenho

sobre a verificar o quanto o | gnélise defendida 60 anos que favoravel nas questdes que se referem
alfabetizacéo: conhecimento estatistica por Emilia Ferreiro e | participaram de um a teoria e nas questoes que se referem
um estudo com sobre os processos o Ana Teberosky curso de formacéo de a procedimentos praticos. Para ela, os
base no de leitura e escrita | descritiva alfabetizadores entre resultados evidenciam que o

construtivismo
piagetiano

investigados e
teorizados por
Ferreiro,
Teberosky e
colaboradores
influenciam os
professores na
escolha das
atividades que irdo
propor a criangas
que estédo em
processo de
alfabetizacdo

2003 € 2006 (29M e
1H)

conhecimento tedérico ndo implica em
escolhas de estratégias de ensino
adequadas.

Partindo dos pressupostos
psicogenéticos de ensino e
aprendizagem, Santarosa traz dados
que apontam para contradicdes, falta
de generalizagéo, lacunas nos
conceitos ou nas estratégias utilizadas
pelos participantes sobre a
compreensdo ou relevancia de
determinados conceitos fundamentais
para favorecerem a construcao do
sistema de leitura e escrita pela
crianca.

leitura e escrita pela crianca.

De acordo com a autora, 0s professores
ndo conseguem sintetizar as inimeras
etapas de uma atividade em uma Unica
que possibilite ao aluno escrever e ler,
refletir sobre a escrita e demonstrar por
meio de outros registros resultado dé
suas reflexdes, realizando analises
superficiais das atividades em sala de
aula. Além disso, trabalham com
verdades absolutas, de acordo com
seus proprios critérios, abolindo
atividades por julga-las antiquadas.
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Essa atitude pode ser percebida nas
questdes em que a atividade reflexiva
foi proposta por meio de palavras
isoladas, em que os professores
demonstraram desmerecer e
negligenciar a importéancia da reflexao
para a generalizacdo; ocorrendo o
contrario em situacéo de copia de um
texto que foi considerada produtiva
independente do contexto em que é
usada, embora muitas vezes tratasse
apenas de um exercicio motor. Outra
incoeréncia constatada refere-se a
compreenséo do professor sobre a
maneira pela qual a lingua é
construida, pois, a0 mesmo tempo em
que vé a importancia do ensino da
lingua em condicdes reais, procura
hierarquizar os textos de acordo com
graus de complexidade determinados
por ele mesmo, como o caso da
afirmacdo equivocada de que os textos
iniciais devem ser apresentados em
formas de listas, na verdade trabalhar
com listas de palavras é uma estratégia
significativa, mas no se deve
estabelecer que, necessariamente, seja
utilizada no inicio do trabalho com a
lingua escrita.

2007

Maria
Aparecida
Lapa De
Aguiar

As maltiplas
determinacdes
na formagéo de
professoras
alfabetizadoras

UFSC

Identificar e
analisar fatores que
condicionam,
impactam e
intervém nas
escolhas tedrico-

pesquisa de
campo de
carater
etnogréfico:
estudo de caso
multiplo

Entre as principais
referéncias tedricas
de apoio estédo
Novoa, Correia,
Contreras, Frago,
Leite, Soares e

trés professoras, duas
de um Municipio do
Norte de Santa
Catarina/Brasil e
uma do
Porto/Portugal.

observagdes no
contexto dos
espagos de
alfabetizacdo e
de entrevistas
com os sujeitos

Partiu-se da tese de que a formagéo
inicial e continua das professoras
alfabetizadoras s6 pode ser
compreendida em profundidade se
desvelarmos as mdltiplas
determinacdes que condicionam,
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metodoldgicas nas Mortatti envolvidos impactam e intervém nas suas escolhas
préticas de teérico-metodoldgicas, considerando-
professoras se que tais escolhas se vinculam

alfabetizadoras

particularmente ao contexto histérico e
social no qual sua formagéo esta
inserida. A analise dos dados deu-se a
partir da organizacédo do trabalho em
trés eixos tematicos: a formacéo das
professoras, a organizagéo das escolas
e 0s processos de alfabetizacdo que
desencadearam as categorias de
analise: os processos de formagéo
(formalizados e ndo-formalizados),
contexto socioeconémico e cultural,
organizacéo do trabalho docente,
rituais da cultura das escolas e
concepcdes de alfabetizacéo
(organizagédo dos espacos de
alfabetizacdo e sistematizacéo tedrico-
metodoldgica da linguagem escrita).
Os resultados da pesquisa
corroboraram a tese de que discutir
formacéo de professoras
alfabetizadoras na atualidade exige-nos
considerar a constituicdo multifacetada
da profissionalidade docente; as
formas de organizacéo das instituices
escolares; aspectos histéricos do
fendmeno alfabetizacdo em suas
variadas acepcdes e as politicas
puUblicas para a educacdo demandadas
por organismos internacionais e com
forte influéncia sobre a acéo docente.
Concluiu-se que a formagéo de
professores, vista como um fendémeno
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social é extremamente complexa,
exigindo um olhar profundo para
questdes de varias ordens que
envolvem dimensoes diversas:
processos de conhecimento,
peculiaridades culturais, aspectos
histéricos, politicos e econdmicos.
2007 | Teresinha O processo de M UFPI investigar o Pesquisa principios do 30 alfabetizadoras do | questionario Os estudos tedricos nos possibilitaram
Gomes Da constituicao da processo de empirica Materialismo Municipio de com questdes | compreender a identidade como um
Silva identidade constituicdo da Histérico e Dialético | Teresina aberta e processo psiquico que € social,
docente: vozes identidade da (Psicologia fechada (perfil, | histérico e culturalmente
de professoras professora SécioHistorica de aspectos da (re)construido. A base desse

alfabetizadoras

alfabetizadora
refletindo sobre as
possibilidades de
uma atuacéo
profissional
autonoma.

Vygotsky e Leontiev,
da teoria
psicogenética de
Wallon e, em
especial, da
concepgao
psicossocial de
identidade
desenvolvida por
Ciampa.
(Recorremos também
as idéias de N6voa,
Gatti, Pimenta, entre
outros autores)

profissionalida
de, motivos da
escolhae
permanéncia na
alfabetizacéo e
os sentidos que
estdo dando a
prética);
narrativas de
histéria de vida
de trés
alfabetizadoras,
para
desvelarmos o
movimento que
descreve e
explicao
processo de se
tornar
professora
alfabetizadora,
analisando se a
identidade

entendimento foram alguns dos
postulados da Psicologia
SécioHistérica de Vygotsky (1996,
2000) e Leontiev (1978), da teoria
psicogenética de Wallon (1979) e, em
especial, da concepcéo psicossocial de
identidade desenvolvida por Ciampa
(1994, 1995). Recorremos também as
idéias de N6voa (1995a, 1995b), Gatti
(1996), Pimenta (1996), entre outros
autores, para entendermos que no
movimento de se tornar professor,
articula-se componentes de ordem
objetiva e de ordem subjetiva que
constituem a identidade docente. Os
resultados revelaram que a identidade
alfabetizadora foi sendo construida
com base em multiplas e distintas
determinacdes, sobretudo, aquelas
oriundas do contexto socioeconémico
e das interagdes com os outros que lhe
foram significativos. O processo de
construcdo da profissionalidade foi
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construida vai | mediado por investimentos em

em direcdo da | formacdo continuada, que

autonomia possibilitaram a essas professoras
desenvolverem o seu fazer com mais
seguranca. Os motivos que as levaram
a ser e a permanecer alfabetizadoras
tiveram suas bases no mundo objetivo,
porém, foram ressignificados no plano
subjetivo. Assim é que, apesar do mal-
estar docente, as professoras revelaram
que se sentem satisfeitas, gostam de
alfabetizar e se identificam com a acdo
alfabetizadora, o que nos faz concluir
que os caminhos percorridos por elas
apontam em direcéo da autonomia
profissional.

2007 | Luciene As praticasdas | M UNESP | objetiva investigar | pesquisa contempla textos o corpus desta 8 teses | Selecéo das Organizaram-se as pesquisas em trés
Cerdas Vieira | professoras Araraqua | 0 que as pesquisas | bibliogréfica desse periodo que e 32 dissertagOes teses e focos tematicos: procedimentos de
alfabetizadoras ra com foco nas colaboraram na produzidas nos dissertacdes; alfabetizagdo, praticas docentes,

como objeto de
investigacéo:
Tesese
dissertacdes dos
Programas de
Pés-Graduagao
em Educacéo do
Estado de Séo
Paulo (1980-
2005)

préticas das
alfabetizadoras
dizem a respeito
dos procedimentos
de alfabetizacéo,
préticas e saberes
que caracterizam a
atuagdo das
professoras em sala
de aula

reviséo do processo
de alfabetizacéo e
nas discussdes sobre
as praticas das
alfabetizadoras

Programas de Pés-
Graduagao em
Educagcéo do Estado
de S&o Paulo no
periodo de 1980 a
2005

leitura desse
material;
organizagéo em
quadro sintese;
anlise do
material

saberes docentes. Os resultados deste
estudo permitiram maior visibilidade
ao0s aspectos especificos abordados
pelos pesquisadores e ao que vem
sendo concluido por eles a respeito das
préticas das alfabetizadoras. Os dados
obtidos sugerem que, apesar das
especificidades de cada estudo, os
resultados apresentados por eles sao
reiterativos, apontando que os
professores tém dificuldades em
conceituar, organizar e conduzir a
alfabetizacdo na perspectiva
construtivista. Também estéo presentes
nas pesquisas aspectos dificultadores e
facilitadores das préticas das
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alfabetizadoras, sugerindo que suas
préaticas mesclam concepgdes e
procedimentos construtivistas que elas
nao compreenderam totalmente, com
concepcdes e procedimentos que ja
utilizavam.

2008 | AnaCarla As trajetorias M UFSM Compreender 0s Abordagem Vygotski Leontiev Quatro professoras Anélise das Na analise dos percursos formativos
Hollweg formativas e os processos qualitativa de | Pereira alfabetizadoras do narrativas das professoras identificamos
Powaczuk movimentos engendrados na pesquisa de Bolzan sistema publico processos que foram compreendidos

contrutivos da constituicdo da cunho Isaia municipal de como orientadores da atividade de

professoralidade
alfabetizadora

professoralidade
alfabetizadora

sociocultural

Bolzan & Isaia
Tardif entre outros

educacao de santa
maria

produzir-se professor e processos de
producdo, propriamente ditos, da
professoralidade alfabetizadora. Os
processos de orientacédo emergiram dos
percursos iniciais e das experiéncias
prévias a docéncia alfabetizadora,
possibilitando-nos destacar as
experiéncias de socializagéo e
escolarizacdo iniciais como elementos
mobilizadores ao desenvolvimento da
atividade de produzir-se professor.
Com relacéo ao ingresso na docéncia
alfabetizadora evidenciamos a
preponderancia das exigéncias
institucionais no direcionamento para
tal oficio, possibilitando-nos afirmar
que o processo de constituicdo da
docéncia alfabetizadora configura-se
como um movimento originado da
atividade de produzir-se professor, ou
seja, resultante da organizacéo e
reorganizagao das acoes e operagdes
que se fazem necessérias a assuncao
do oficio docente. Caracterizando-se
como uma acéo transformadora da
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atividade docente numa atividade
orientada a professoralidade
alfabetizadora. Neste processo de
transformacéo identificamos a
configuracéo de movimentos de
producao: inicialmente por um
movimento de recuo permeado por
acOes de resisténcia e de inseguranca
geradas pela consciéncia do
despreparo para dar conta do que se
apresenta como necessario, assim
como, a predominancia da dimenséo
reprodutora na atividade docente
alfabetizadora, caracterizada pela
repeticéo de algo ja existente,
decorrente da auséncia de elementos
experiéncias que Ihes possibilitasse o
enfrentamento das demandas
constituidas para além da reproducéo
acritica de modelos instituidos
socialmente de alfabetizacdo; um
segundo movimento denominado de
reorganizagao, caracterizado pela
manifestagdo de uma postura mais
arrojada das professoras, na qual se
evidenciou a configuracdo de agdes e
operacdes direcionadas a produgao de
uma diferenca, a partir da emergéncia
da dimenséo criadora da atividade de
produzir-se professor, possibilitando-
nos caracterizar a configuragdo de uma
atividade direcionada a
professoralidade alfabetizadora,
culminando no terceiro que foi
denominado como a producéo de uma
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diferenca, caracterizado pelas
transformacdes na agéo alfabetizadora
das professoras. As manifestacdes
destes movimentos se deram com
diferentes intensidades para cada uma
das professoras participantes deste
estudo, possibilitando-nos indicar que
0 processo de desenvolvimento da
docéncia alfabetizadora esta
relacionado ao processo de
reelaboracdo das experiéncias
vivenciadas pelas professoras em seus
percursos formativos, assumindo um
papel preponderante a mobilizagéo do
sujeito, na direcao de ampliar seu
campo experiencial a partir do
compartilhamento de ideias, saberes e
fazeres da acéo alfabetizadora,
viabilizando a emergéncia da
dimenséo criadora da atividade de
produzir-se professor alfabetizador e,
portanto, o desenvolvimento de uma
atividade orientada para a
professoralidade alfabetizadora.

2008

Ana Catarina
Pereira Dos
Santos
Cabral.

O que pensam e
fazem duas
professoras de
alfabetizacdo e o
que seus alunos
aprendem?

M

UFPE

Investigar as
concepgdes e
préticas de
alfabetizagao de
duas professoras
do 1°ano do 1°
ciclo da rede
municipal de
Recife e analisar
sua apropriacao
das inovacoes

Nao explicita

Néo explicita

Uma docente
(“professora1”) que
utilizava principios
de um método mais
convencional
(fonico), priorizando
um ensino
sistematico das
correspondéncias
som-grafia, mas
desenvolvendo,

A)
Observagoes
participantes
das aulas
ministradas
pelas
professoras (23
observagoes
em cada
turma), no
inicio, no meio

Especificamente, nos interessava
identificar e analisar quais atividades
as professoras investigadas utilizavam
para que seus alunos se apropriassem
do Sistema de Escrita Alfabética
(doravante, SEA) e avaliar os
desempenhos das criangas quanto ao
dominio da escrita e sua possivel
relagdo com o tipo de ensino recebido.
Realizamos, inicialmente, um “ditado
depaavras’, afimdeavaliar as
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surgidas no campo ainda, préticas de e no final do hipéteses de escrita. Em seguida,
da alfabetizacéo, a leitura e producéo de | ano letivo; b) | fizemos uma atividade de leitura de
partir da década de textos. A segunda Entrevista palavras e trés tarefas de consciéncia
1980 docente (“professora | semi- fonoldgica (identificagéo de palavras

2") também redlizava
um trabalho
envolvendo a leitura
de textos e
sistematizava o
ensino do SEA,
levando os alunos a
refletir sobre
palavras, pensando
em seus segmentos
orais e sonoros Além
de terem praticas
distintas, as duas
profissionais eram
consideradas boas
alfabetizadoras, nas
escolas onde
atuavam.

estruturada, no
inicio e final do
ano, a fim de
examinar quais
concepcoes
permeavam as
préaticas
docentes e
quais
atividades elas
consideravam
essenciais no
processo de
alfabetizacéo; e
c) Aplicacéo de
Sondagens com
os alunos,
também no
inicio, no meio
e no final do
ano).

que comegam com a mesma silaba,
identificagéo de palavras que rimam e
producdo de palavras maiores). Por
fim, aplicamos uma tarefa de
compreensdo leitora, para identificar se
as criancas ja conseguiam ler e
compreender um pequeno texto. Os
dados aqui examinados evidenciam
que as professoras conheciam as
recentes propostas didaticas na area de
Lingua Portuguesa e que tinham
fabricado inovagdes em suas formas de
alfabetizar, as quais, especialmente no
caso da Professora 1, conviviam com
antigas alternativas metodoldgicas.
Percebemos que as duas professoras
criavam, em sala, suas proprias
“teorias de alfabetizacdo”, entre as
quais encontramos varias
similaridades, como o ensino
envolvendo a reflexao sobre a palavra.
Contudo, vimos que cada docente
apresentou suas singularidades em
relagéo ao modo como tratavam o
processo de alfabetizacéo, néo s6 no
que concerne ao ensino do sistema de
escrita alfabética, mas também quanto
as relagdes que estabeleciam entre esse
ensino e a realizacéo de praticas de
leitura e produgéo de textos.Pudemos
constatar que as praticas dessas
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professoras refletiam a necessidade de
criagdo de téticas para alfabetizar.
Entendemos que essas eram
construidas de acordo com as
experiéncias vividas por cada docente,
no contexto em que sua escola ou sala
de aula estavam inseridas. Nem
sempre o que aparecia no discurso da
professora era colocado em prética na
sala de aula. Ou seja, suas préticas
estavam diretamente relacionadas nédo
s a suas concepgoes e aos saberes
construidos ao longo das trajetérias,
mas levavam em conta as injuncdes e
restricdes da instituicdo onde atuavam.
Por fim, nosso estudo sugere, ainda,
que a avaliagéo das relacdes entre
diferencas nas praticas de ensino e o
desempenho final dos aprendizes, na
série ou ano de inicio da instrugéo
regular em leitura, precisa prestar
cuidadosa atencéo a diversidade de
conhecimentos e experiéncias com que
os alunos iniciam o processo de
alfabetizagdo

2008

Ana Maria
Moraes
Scheffer

Concepgdes de
alfabetizacdo
construidas por
professoras dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental: as
préticas
discursivas
como eixo de

UFRJF

Compreender as
concepcdes de
alfabetizagdo
construidas por
professores
alfabetizadores dos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental a
partir de suas

Nao explicita

Perspectiva
histérico-cultural:
estudos
desenvolvidos por
Mikhail Bakhtin
sobre a filosofia da
linguagem e por Lev
Seminovich
Vygotsky Soares,
Kleiman, Mortatti,

Seis professoras que
atuam em duas
escolas da rede
publica municipal de
Juiz de Fora onde j&
havia sido
implantado o Ensino
Fundamental de nove
anos

Entrevistas
coletivas

Assumindo que as concepcdes de
alfabetizacdo das professoras
alfabetizadoras sdo construces que se
d&o nas relagdes interpessoais,
mediadas pela linguagem, esta
dissertacdo busca, no discurso de
professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os sentidos atribuidos a
alfabetizacdo. Para tal, este estudo
fundamenta-se teoricamente na
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reflexdo préaticas Cagliari, entre outros concepcdo de linguagem como
discursivas. constituidora da consciéncia e espago
de interrelagBes sociais. Sobre a
psicologia de base social. A
perspectiva histérico-cultural orientou
os procedimentos de pesquisa e as
andlises desenvolvidas sobre o
material empirico produzido. A partir
das andlises, foi possivel constatar a
influéncia do discurso pedagégico hoje
dominante no campo da alfabetizagao
que privilegia a realizagéo de praticas
sociais de leitura e de escrita. Embora
haja tentativas de realizacéo de um
trabalho pedagdgico inovador, o que
prevalece é o desenvolvimento de um
trabalho alfabetizador que visa,
fundamentalmente, ao dominio do
sistema alfabético de escrita
2008 | Edilson Como séo M UFPE Descobrir como 4 | Pesquisa Néo explicita 4 (quatro) Observagdes Quando pesquisamos as praticas de
Alexandre (re)construidas e (quatro) qualitativa professoras em sala de professores alfabetizadores, notamos
Da Silva utilizadas as professoras etnografica alfabetizadoras, da aula, grupo uma heterogeneidade profunda na
préticas de alfabetizadoras, da rede municipal de focal, maneira de alfabetizar. Um fato que
alfabetizagdo? rede municipal de Olinda-PE filmagem e ocorre mesmo em professores que
Na busca de uma Olinda-PE, gravacdes compartilharam a mesma formacéo e
interface (re)constroem e grupo social. Essas praticas obedecem
explicativa entre utilizam suas a uma ldgica propria que, por vezes,

as origens das
préticas de
alfabetizacdo e o
processo de
fabricacéo do
cotidiano escolar

estratégias e taticas
de alfabetizacéo

torna-se dificil de compreender e
analisar. Essa multiplicidade de
préticas torna dificil o papel daqueles
que planejam estrategicamente o
ensino nas séries iniciais. Nesse
contexto, existem professores que se
afastam, em suas préticas, das
estratégias pensadas pela academia,
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outros que se aproximam e aqueles que
modificam essas estratégias. Buscamos
neste trabalho, uma interface
explicativa entre a natureza das
préticas de alfabetizacéo e a fabricacdo
do cotidiano escolar. Analisando: o
que as professoras dizem sobre suas
préaticas? Como fabricam suas praticas
em sala de aula? Como elas utilizam as
estratégias e taticas de alfabetizagéo?
Descobrimos que as professoras
possuem maneiras especificas de
fabricar as préticas de alfabetizacéo.
Nessa fabricacéo, encontramos
elementos que se aproximam de suas
experiéncias, quando elas foram
alfabetizadas, o que chamamos de
taticas de alfabetizacdo. Conflitando,
por vezes, com as estratégias
fornecidas na formagéo académicas
das mestras. Essas taticas operam no
vazio deixado pelas estratégias, ou
seja, as taticas se tornam um recurso
cada vez mais presente na medida em
que forem mais ausentes as estratégias.
Essas estratégias tornam-se ausentes
no sentido de ndo compreenderem as
experiéncias vividas pelas professoras
ou, ainda, de ndo compreenderem a
dimens&o pragmatica das mestras.
Percebemos que as professoras ndo
ficam passivas diante das estratégias
fornecidas e taticas vivenciadas. Elas
as alteram em uma adaptagéo ao
contexto, numa mescla de métodos e
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praticas em que o0 “novo” e o “velho”
se misturam em um conflito de
intencdes. Diante disso, as professoras
podem ter resultados tanto negativos
como positivos na alfabetizacéo de
seus alunos. Isso acontece devido aos
limites impostos pelas contradicdes
entre os métodos e concepcoes de
ensino. Porém, as escolhas néo
acontecem de forma programada e
visivel. As taticas, por exemplo, ndo
tém a visibilidade das estratégias, sao
ocultas e emergem na estrutura do
“proprio”, nesse caso, a escola,
estando dentro da estrutura, utiliza as
informages fornecidas com
finalidades diferentes das quem as
criou. Assim, as estratégias
pavimentam a estrada como ponto de
partida e de chegada bem definidos. Ja
as taticas criam desvios e caminhos
variados que néo se sabe aonde véo
chegar. Constatamos que a recusa em
trabalhar com as estratégias de
alfabetizacdo pensadas pela academia,
que orienta para nao trabalhar com o
tradicional, n&o brota apenas de
professoras que se formaram ha
décadas, mas também de professoras
com formacéo recente (as quais
utilizam formas tradicionais de
alfabetizacao fato observado em todas
as mestras pesquisadas. Vimos
também que professoras, mesmo em
contato com novos conceitos relativos
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a alfabetizagéo (psicogénese da lingua
escrita, letramento) ndo deixam de
utilizar os padrdes silabicos. O que
acontece é uma readaptacao dentro
desses conceitos, com uma roupagem
propria de cada professora.
Descobrimos, por fim, que a memoria
das professoras exerce um papel
fundamental nesse processo, pois
estabelece um elo (interface) entre as
origens de suas praticas de
alfabetizacao e as negociagdes dos
conflitos da fabricacdo do seu
cotidiano. Notamos, assim, que as
professoras fabricam suas préticas-
negando, aceitando e modificando as
concepgdes, métodos e praticas de
alfabetizacdo- em uma teia
multifacetada de elementos
tradicionais e novos, frutos de suas
experiéncias, quando foram
alfabetizadas e de sua formacéo como
professoras. Nesse compreender como
as professoras fabricam e utilizam suas
préticas de alfabetizacéao,
identificamos a reflexéo e a
constatacéo, por parte das mestras,
sobre a importancia de sistematizar e
refletir os maltiplos caminhos da
alfabetizacdo.

2008

Eliene Vieira
De
Figueiredo

Préticas De
Leitura E De
Escrita Na
Diversidade De
Sala De Aula:

UFCE

Investigar praticas
pedagégicas na
concepeéo,
aplicacéo e
avaliacdo das

Pesquisa
quantitativa e
qualitativa do
tipo
colaborativa

A fundamentagao
tedrica se respalda na
abordagem
psicogenética
piagetiana e a sécio

Co-participagao de
uma professora
alfabetizadora de
uma sala de primeiro
ano de uma escola

Atividades
realizadas em
sala

Os resultados dessa pesquisa foram
analisados tendo como referéncia uma
escala que se destina a avaliagdo do
desenvolvimento de préticas de ensino
diferenciado na sala de aula, servindo
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Desafios E atividades de histérica publica da rede de parametro para analise das préticas
Possibilidades leitura e escrita em vygostkyana municipal de realizadas pela professora participante
uma perspectiva de fortaleza desse estudo. Das 90 atividades
diferenciacéo do analisadas, 49 contemplavam a
ensino que diversidade da sala de aula. Nas
favorecam a atividades desenvolvidas pela
participacéo e a professora, 6 categorias importantes
aprendizagem dos emergiram: cooperagao, mediagéo,
alunos na heterogeneidade, motivacdo, interacéo
diversidade da sala e autonomia. Foram observados
de aula avancos na aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos da professora
participante da pesquisa. Os avangos
mais significativos ocorreram nos
niveis mais elementares da leitura e da
escrita. Os resultados dessa pesquisa
indicam que o desenvolvimento de
estratégias de diferenciacéo do ensino
favorecem a aprendizagem da leitura e
da escrita independente da evolucéo
conceitual dos alunos as habilidades da
professora para trabalhar com o ensino
diferenciado, favorecem praticas
pedagégicas no contexto de incluséo.
2008 | Elinara Processos M UFSM “Investigar os Abordagem Néo explicita Uma professora Relato A autobiografia contribui no sentido de
Leslei Feller | formativos e processos qualitativa, alfabetizadora com | autobiografico | dar visibilidade as histérias de vida,
ciclo de vida de formativos e o através do 30 anos na classe de | oral e pois, quando o professor rememora seu
uma professora ciclo de vida de método alfabetizagéo entrevista trabalho, o encontro com sua vida
alfabetizadora uma professora biogréfico semi- pessoal e profissional ajuda-o a
alfabetizadora e os | histdria de vida estruturada compreender, conforme moita (1992),

elementos que
influenciam sua
permanéncia por
30 anos na classe
de alfabetizacdo”

0 “papel da profisso navidae o papel
davidanaprofissdo”. A partir desua
histéria de vida, suas lembrancas do
tornar-se alfabetizadora e permanecer
alfabetizando, vao se mobilizando, na
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descoberta de competéncias e
experiéncias que foram sendo
construidas ao longo de sua
escolarizacdo, seus processos
formativos e todo o seu ciclo de vida
profissional. Perceber a histéria de
vida como uma possibilidade de
refletir sobre as memérias que
percorreram o tempo das
transformac6es nos traz a oportunidade
de percorrer as praticas de
alfabetizacdo, bem como, os elementos
que levam essa professora a
permanecer 30 anos alfabetizando. As
consideragdes finais destacam a
afetividade e a reflexdo como
elementos que influenciam a
interlocutora desta pesquisa em ser e
permanecer atuando nas classes de
alfabetizacdo por diversas fases do seu
ciclo de vida profissional, como uma
pessoa realizada e motivada com a
profisséo docente. Além disso, tais
consideragOes destacam a importancia
da histéria de vida como uma
metodologia que revela muitos
saberes, experiéncias que constituem a
histéria daqueles que fazem a
educacédo

2008

Flavia
Anastacio De
Paula

Astucias de uma
professora
alfabetizadora:
um estudo de
caso sobre a
alfabetizacdo e

UNICA
MP

Compreender
como uma
alfabetizadora
experiente, aos 47
anos de profisséo,
trabalha as relacdes

Investigacdo
etnogréfica:
Estudo de caso

Vigotski, as
reflexdes sobre 0
professor
alfabetizador e sua
mediagéo (Fontana,
Guedes-Pinto,

Uma alfabetizadora
experiente, aos 47
anos de profissao

O estudo de
caso em sala de
aula na rede
municipal de
cascavel-pr
envolveu a

Buscou-se documentar as intervengdes
capazes de possibilitar mediacbes para
a alfabetizagéo segundo as analises de
vigotski (1994, 2000), as reflexdes
sobre o professor alfabetizador e sua
mediacdo (fontana, 1996, 2000;

Gee
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados

0s usos dos de ensino e Kleiman, Mortati, producéo de guedes-pinto, 2002; kleiman, 2005;

tempos em uma organiza 0s usos Soares) e da historia dados entre mortati, 2000; soares, 2004) e da

sala de aula dos tempos para tal oral (Amado, novembro histéria oral (amado, 1995; portelli,
Portelli), e os 2003/2005. 1997), e os aspectos temporais
aspectos temporais cotidianos (elias, 1998; heller, 1972,
cotidianos (Elias, 1991; thompson,1998; certeau,1994).
Heller, Thompson, Né&o apresenta as conclusdes
Certeau)

2008 | Francisca Nas entrelinhas | M UFRN Analisar os Pesquisa de Teoria A investigacao se Entrevista Alfabetizar criangas tem sido um
Maria Gomes | da pratica elementos cunho interacionista/constru | deu na escola semi- grande desafio no cenario educacional
Cabral docente: a sustentadores de qualitativo, tivista de municipal José Alves | estruturada, brasileiro. A probleméatica da ndo
Soares perspectiva de uma prética de através de um | aprendizagem para Sobrinho, no analise alfabetizacdo na infancia gera o

qualidade da qualidade na estudo de caso, |subsidio no municipio de documental e | analfabetismo do adulto e um grave

alfabetizacdo e alfabetizagao de do tipo desvelamento das Mossord-r. observacéo problema social, responsavel pela

do letramento na criangas etnografico, representacdes Professoras participante, exclusdo e marginalizacdo da pessoa

infancia combinado cognitivas dos alfabetizadoras, dos | desse ultimo que desafortunada desse bem cultural,
com um estudo | sujeitos primeiros anos dispositivo vivencia essa condi¢do. Entre outras
transversal escolares, pedagogas, | metodolégico | privagdes a pessoa analfabeta fica

de trés salas de aulas,
sendo uma de cada
ano escolar, e seis
criancas, entre seis e
nove anos de idade,
duas de cada ano
escolar

originou-se um
diario de
campo

impossibilitada do exercicio pleno de
sua cidadania. E indiscutivel que o
desenvolvimento de uma nacéo se da
em parceria com a educacéo de seu
povo. Discutimos as concepgoes de
alfabetizacdo e letramento na infancia
tendo como &ncora a teoria
interacionista, buscamos situar os
conceitos de qualidade, prética,
curriculo e cultura escolar, implicitos
em nosso objeto, através de uma
abordagem multirreferenciada. Tendo
em vista as informacdes advindas do
campo empirico, optamos pela analise
de contetdo, elaborando um tema, uma
categoria, com ele relacionada, e uma
subcategoria em que apreendemos o0s
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elementos sustentadores da qualidade,
da prética alfabetizadora, por nés
interpretada. Os dados construidos,
analisados, no direcionamento de
nossas significacdes, desvelam, através
das representacdes cognitivas dos
sujeitos e demais instrumentos de
analise, um movimento tedrico-pratico
no interior da sala de aula, traduzido
em estratégias didaticas que
configuram uma prética peculiar,
produtiva, com competéncias definidas
para cada nivel de ensino, sob a forma
de objetivos a serem atingidos em cada
ano e ao final dos trés primeiros anos
escolares. Vimos elementos que
singularizam a cultura escolar, revelam
0 compromisso profissional com a
comunidade, demonstra formas de
superagao das dificuldades,
imaginacéo e investimento de tempo
para lidar com a imposicéo burocrética
imposta pela rede de ensino municipal
a qual os sujeitos estdo vinculados.

2008

leda Ramona
Do Amaral

Concepgdes e
praticas
pedagégicas de
professoras
alfabetizadoras
aposentadas
(1985-2005)

M

UFMT

Compreender as
concepcdes e
préticas de
alfabetizacdo de
professoras
aposentadas. A
investigagao
abordou aspectos
das concepcdes e
das préticas

Historia oral

Autores que
desenvolvem
pesquisas de fundo
histérico em
educacéo,
especialmente com
aquelas que inserem
a alfabetizagédo como
seu objeto de estudo
(ndo diz quais)

Professoras que
atuaram nas 1° séries
do ensino
fundamental nas
escolas publicas tde
vérzea grande —mt e
se aposentaram entre
1985 a 2005.

Entrevistas e
fontes
documentais
(diarios de
classe,
formulério para
indicagdo do
livro didatico,
legislacéo
vigente,

os dados foram obtidos por meio de e
analisados sob a ética da cultura
escolar, por meio de descricao,
interpretacéo, comparagéo e
cruzamento das fontes. A analise dos
depoimentos das professoras revela as
memé6rias de como foram alfabetizadas
e as memdrias de suas praticas
pedagégicas na alfabetizacdo. A
anélise de dados nos diérios de classe

LEE




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de

pesquisa da coleta de dados | dados
pedagdgicas de parametros permitiu uma reflexdo sobre as
professoras que curriculares, atividades que eram priorizadas, por
atuaram nas 12 caderno do professores da época, no processo de
séries do ensino professor e do | ensino da leitura e da escrita, 0s
fundamental nas alunoe métodos de alfabetizacéo seguidos por
escolas plblicas cartilhas de esses educadores e as cartilhas
tde varzea grande — alfabetizacdo) | adotadas no periodo eleito nesta
mte se pesquisa.
aposentaram entre
1985 a 2005.

2008 | Ido Antonio | Narrativas das M UNIRIO | Compreender os Investigacdo N4o explicita cinco professores e | Narrativas O que narram sobre seus trabalhos é
Mendes professoras e saberes e fazeres narrativa professoras de Cabo | (entrevistas) objeto de reflexdo por se acreditar que
Carvalho professores docentes presentes | (CONNELLY Verde e trés do 0s espagos e tempos de sala de aula

alfabetizadoras(e nas narrativas das | E Brasil sdo lugares de construcao de
s) de Cabo professoras e CLANDININ) conhecimentos e, por isso, pode ser um
Verde e Brasil: professores que momento privilegiado para a pesquisa
saberes e fazeres atuam nos anos e (auto)formagcéo docente. Procurou-se
em destaque iniciais do Ensino delinear algumas linhas tematicas:
Fundamental no como escolhem o contelido trabalhado
Brasil e em Cabo cotidianamente na sala de aula; qual
Verde seu papel como professora e professor
na sala de aula; o que pensam sobre 0s
seus alunos; como os avaliam e as
dificuldades e facilidades encontradas
em sua profissdo. O corpus da pesquisa
foi um conjunto de oito -. A agéo
investigativa teve como objetivo maior
se aproximar das praticas das(os)
professoras(es) a partir das suas
narrativas.

2008 | Ivete Janice | Alfabetizagéo: Doutorado | UFPR Identificar e Pesquisa A analise do Professores Imagens Letramento € um termo que se inseriu
De Oliveira | um tema, muitos analisar as empirica contetido empirico alfabetizadores da gravadas no contexto educacional brasileiro na
Brotto sentidos concepgdes de desenvolveu-se & luz | rede pUblica durante curso | década de 1980 sob varias formas de

professores das categorias municipal de de extenséo divulgagéo. Em relagéo a alfabetizagdo

alfabetizadores

bakhtinianas:

cascavel e de santa

ministrado para

escolar, vem sendo entendido e

8€e




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados

sobre letramento

dialogismo,
plurivocalidade,
alteridade e tema;
compreendidas na
relagdo com o tema
‘letramento’, no
brasil,
especificamente na
area de alfabetizacdo
infantil, e com os
estudos sobre
linguagem situados a
partir da década de
1980.

helena — oeste do
parana

os professores
alfabetizadores
€ questiondrios
com perguntas
abertas e
fechadas.

disseminado por alguns tedricos da
educacdo como abordagem necesséria
no processo de ensino da lingua
materna a que a alfabetizagéo néo tem
correspondido. Ao que quer parecer
uma revolucao conceitual, percebe-se
que estudos de outras areas também ja
apontavam para a necessidade de nova
abordagem para a linguagem ensinada
na escola. Chegou-se a concluséo de
que o tema ‘letramento’ ndo procede
como nova abordagem para o ensino
da alfabetizacéo, uma vez que ambos,
letramento e alfabetizacao, tratam de
um mesmo objeto: o ensino da lingua
materna. No entanto, os estudos sobre
o letramento, especificamente em
relacdo & alfabetizacdo na série inicial
do ensino fundamental, mostram que
esta ainda n&o atende ao seu objeto,
motivo pelo qual quer se imprimir
outra denominag&o. As concepcoes de
linguagem dos professores
alfabetizadores e as filiagdes que
movimentam seu ensino é uma dessas
investigacdes. As vozes capturadas de
suas enunciacdes mostraram que: o
que lhes tém feito sentido no seu
processo de ensino é a concepgéo pela
qual foram ensinados a pensar a
lingua; nada esta resolvido ou esgotado
sobre a forma de conceber a natureza
da linguagem que da base ao ensino da
lingua em alfabetizacdo, para o
professor; o outro-aluno ainda ndo é

6€€




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
visto como um falante, conhecedor da
lingua falada e habitante de um mundo
que se organiza e se define pela
linguagem.

2008 | Janice Gallert | Os processos de | M UNIVER | O objetivo da Qualitativa Perspectiva de 20 salas de aula da Anélise de Destaca a contradicéo entre a forma e

Bispo alfabetizacéo e SIDADE | pesquisa é documental letramento, no primeira série no cadernos das significagéo referentes a escrita,
letramento na REGION | compreender os modelo ideoldgico, | Municipio de Foz do | criangas de observando-se a diversidade dos
aprendizagem da AL DE | processos de inserida a linha de Iguagu primeira série | registros no contexto de aprendizagem
linguagem BLUME | Alfabetizacéo e Pesquisa de Anélise
escrita no NAU Letramento através de Discurso e
contexto das da linguagem Préticas Educativas.
atividades escrita expressas
registradas nos nos cadernos,
cadernos durante o ano
letivo de 2005 em
processo inicial de
aprendizagem da
escrita com as
implicacdes do
contexto escolar.

2008 | Jussara Professoras M UNIRIO | Investigar Pesquisa (auto) | Pesquisadores que Quatro professoras Narrativas Este trabalho apresenta parte da
Cassiano alfabetizadoras: processos de biogréafica procuram aproximar | alfabetizadoras (auto) trajetoria pessoal e profissional da
Nascimento. | as narrativas formagao a educacéo da vida, biograficas autora com énfase na experiéncia

(auto)biograficas experienciados por apontando num docente. Em meio a tantos outros
entrelagando fios professoras processo de interagao saberes, a experiéncia do trabalho

da formagéo

alfabetizadoras da
rede publica de
ensino

e interlocucéo
possibilidades
interpretativas do
saber-fazer docente
(néo aponta quais
autores)

docente é percebida como elemento de
formacéo capaz de valorizar o papel
dos saberes adquiridos na pratica.
Entendendo a vida cotidiana como
territorio privilegiado do saber, optei
por buscar a fundamentacao necessaria
para este texto em. Busco compreender
0 modo como foram se construindo
alfabetizadoras na experiéncia com o
trabalho alfabetizador, principalmente

ove
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como viveram o movimento de
mudanca conceitual em termos de
alfabetizacéo, acontecida em nosso
pais no final da década de 80 e inicio
da década de 90 com a chegada da
psicogénese da lingua escrita (ferreiro
&teberosky, 1986). Portanto, no
presente estudo, as historias de vida de
professoras alfabetizadoras séo
compreendidas como alavanca para o
conhecimento. Dialogo no caminho da
alteridade buscando me descobrir no
movimento de refletir sobre o processo
de formac&o experienciado pelo outro.

2008

Luciane
Miranda
Faria.

As préticas de

alfabetizacdo na
Escola Estadual
"Dom Galibert"

em Céceres-MT:

1975-2004

M

UFMT

Compreender
como se deram As
préaticas de
alfabetizagdo na
Escola Estadual
“Dom Galibert”
em Céceres-MT de
1975 a 2004.

Pesquisa
historica

Fontes documentais e
bibliograficas
aportadas no ambito
da Histéria Cultural e
da Educacéo, bem
como da Histéria
Oral: Chartier
(1990), Le Goff
(1990), Frago (1993),
Mortatti (2000),
Faria Filho (1998,
2001), Vidal (1995);
Meihy (1996) dentre
outros

Fontes orais
(08
alfabetizadoras
) e das fontes
escritas (em
torno de 157
diérios de 37
professoras
alfabetizadoras
e outros
documentos)

A delimitagéo temporal leva em conta
a criagéo e extincdo da escola
investigada, considerada representativa
por ser umas das mais antigas da
cidade, perpassando a vigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB —5692/71)
até a Organizacéo da Escola em Ciclos
de Formagcéo, em 2000, a partir da
proposta do Ciclo Bésico de
Aprendizagem (CBA —1997 a 1999).
Vérios questionamentos podem levar o
pesquisador a perceber nos indicios,
nos sinais, na materialidade as praticas
de que o0s objetos séo portadores ou
que formalizam, obedecendo a
critérios relacionados com sua
condicéo de fontes, levando em conta
contetdo, finalidade e forma de
veiculacdo desses documentos
classificados por Mortatti (2000) como
normatizagdo, tematizagéo e
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concretizacdo. Para tanto, entendo que
ndo basta apenas mapear a existéncia
de documentos em determinada época,
mas, fundamentalmente, entender
como se configura a tensdo entre o
“velho” e 0 “novo”, neste dado
momento histdrico, no que diz respeito
a alfabetizagéo de criancas da
Instituicdo investigada. Os dados
analisados revelam que algumas
préaticas permanecem cristalizadas,
evidenciando uma prética de
alfabetizacdo da parte para o todo
(método sintético), tendo em vista a
recorréncia nas fontes orais escritas
dos termos “vogais, silabas smplese
complexas, alfabeto, palavras e
frases”, alternando-se com o uso de
palavras-chave, temas geradores, o que
supostamente, evidencia, também, o
uso do método da palavracdo. Além da
recorréncia de todos estes termos, a
partir de 1990, aparecem evidéncias da
pratica com producéo de textos;
producdo de leitura e interpretacdo de
textos diversos. A partir deste
momento acredito que o objetivo de
fixacao e reproducdo da cépia abre
espago para as diversas possibilidades
em que apresentam os textos até como
pretexto para trabalhar gramatica.
Compreendo, contudo, que as novas
proposicdes véo determinando as
préticas das professoras, permitindo-
me afirmar que as “novas’ préticas

[423




Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
estdo sempre ancoradas as “velhas’, e
a mudancga mesmo que, sutilmente, vai
aos poucos incomodando e se
incorporando, e ainda mais, acredito
que ndo s6 as concepcdes de ensino,
mas também as normas instituidas e
em vigéncia, no periodo delimitado,
foram determinando as praticas da
alfabetizacdo na Escola Estadual
“Dom Galibert” em CéceresMT
2008 | MariaElisa | A mediagéo M UFMG | Tem como objeto | Estudo de caso | Base tedrica da A pesquisa foi Observagéao As perguntas centrais da investigagéo
De Araujo alfabetizadora na as préticas de pesquisa é a realizada numa turma | participante, a | nasceram da experiéncia da
Grossi producéo de alfabetizacdo perspectiva de criancas de seis filmagem e pesquisadora como alfabetizadora e

leitura e de desenvolvidas na enunciativo- anos da rede gravagao das formadora de professores e giram em

escrita de perspectiva do discursiva da lingua, | municipal, cuja aulas, a torno das seguintes indagagdes: é

generos e letramento, ou seja, que a consideraum | professora alfabetiza | utilizagdo do possivel alfabetizar utilizando-se de

suportes que se utilizam de processo de interagao | com os géneros caderno de textos auténticos? E possivel letrar

textuais: o diferentes géneros entre sujeitos textuais e tem sua campo e as alfabetizando? E possivel desenvolver

desafio de textuais ou préatica reconhecida | entrevistas. habilidades de uso da lingua escrita no

alfabetizar na
perspectiva do
letramento

suportes de textos
na sistematizacéo
do processo da
aprendizagem da
leitura e da escrita

contexto de apropriacdo das
habilidades de leitura e de escrita? Que
préticas de leitura e de escrita &
possivel desenvolver com criangas que
ainda ndo léem e ndo escrevem
convencionalmente? A alfabetizacéo é
entendida como um fenémeno
complexo, que exige uma
sistematizacéo das agdes pedagogicas
por parte da alfabetizadora, para a
progressiva inser¢ao das criangas em
préticas sociais letradas..para as
analises, foram selecionadas aulas que
evidenciaram os processos de leitura e
de escrita como dinamicos, dialdgicos,
em gue os textos lidos e produzidos
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possibilitaram a producéo de
conhecimentos a partir da interacao:
nos eventos observados, as criangas
produziram leituras e escritas a partir
da mediacéo da alfabetizadora. O
estudo proporcionou a compreenséo de
que a utilizagdo de géneros textuais e
de suportes de textos na sala de aula
possibilita uma aprendizagem mais
significativa e abre a porta da escola
para a vida que acontece fora dela.

2008

Maria Helena
Schuveter

A interacdo
professor-aluno
nas atividades de
escrita: um
estudo em salas
de 1o. Ano do
ensino
fundamental

UNESP/
Rio
Claro

Descrever e
comparar as
interacdes,
observadas em
aulas, do professor
com os alunos que
ele considera como
0s que apresentam
mais dificuldades e
0S que apresentam
mais facilidade no
aprendizado da
escrita

Naéo explicita

Néo explicita

Professor e alunos

Observagao
Entrevistas

Em nosso pais, a necessidade de tornar
mais eficiente o trabalho pedagégico,
relativo a alfabetizacdo, e de melhorar
os desempenhos dos alunos em leitura
e escrita tem desencadeado agdes e
medidas diversas por parte dos 6rgaos
publicos. Muitas séo as pesquisas
sobre a problemética da alfabetizacdo,
sobretudo, nas universidades.
Entretanto, pouco se conhece sobre o
ensino no cotidiano em sala de aula,
sobre as interagdes entre o professor e
seus alunos no processo de
alfabetizacdo. Mediante uma leitura
com énfase nos aspectos didaticos
dessas interacdes, busca-se descreve-
las, destacando-se as manifestacées do
professor frente as acdes dos alunos
com desempenhos diversos e as das
criangas frente as acdes do professor.
Os estudos das situagdes que as
criancas vivenciam em sala de aula e o
enfoque do processo de ensino e
aprendizado da escrita, apresentado

1443
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pelos professores, assumem relevancia,
uma vez que podem contribuir para as
reflexdes sobre a prética docente e
para a formagao de professores. Os
resultados da pesquisa mostram
diferencas na interaco que o professor
estabelece com os alunos, dependendo
do seu desempenho. Além disso, as
préticas pedagdgicas pouco
contribuem para que os alunos que
apresentam baixo desempenho
avancem no aprendizado da escrita.

2008

Rita De
Cassia Silva
Godoi
Menegéo

A alfabetizagéo
no curriculo da
escola
organizada por
ciclos no sistema
estadual de
educacéo

M

UFMT

Compreender
como as
professoras
alfabetizadoras
desenvolvem o
curriculo de

alfabetizagao no 1°.

Ciclo do ensino
fundamental da
rede estadual de
mato grosso no
municipio de
cuiabé

Pesquisa
qualitativa e
interpretativa

Estudiosos da
organizagéo em
ciclos: Mainardes
Barreto; Mitrullis,
Freitas, Arroyo;
Fetzner Krug; da
Alfabetizacdo:
Freire, Mortatti
Soares; e do
Curriculo: Gimeno
Sacristan (Gimeno
Sacristan e Perez
Gomez, Pacheco,
entre outros

9 nove professoras
alfabetizadoras que
atuam em trés
escolas

Questionario,
entrevistas e
analise
documental

Esta investigacao aborda a
alfabetizacdo nos ciclos de formagado
tendo por objeto de estudo o curriculo
de alfabetizacéo desenvolvido pelas
professoras do 1°. Ciclo. A questéo
norteadora se constituiu pelas
seguintes indagagdes: que curriculo de
alfabetizacao as professoras
desenvolvem no 1°. Ciclo? Para as
professoras alfabetizadoras, o que deve
aprender um aluno que esta sendo
alfabetizado? A anélise dos dados
indica que as bases tedrico-conceituais
de alfabetizacéo e de curriculo,
assumidas pelas professoras, transitam
entre duas concepgdes: uma na
perspectiva conservadora e restrita de
alfabetizacdo onde as alfabetizadoras
demonstram forte apego as
aprendizagens basicas de leitura,
escrita e aritmética, balizadas nas
atividades de treinamento, de
memorizagdo mecanica e instrumental,
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Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

elementos caracterizadores de uma
concepgdo curricular tradicional
baseada na organizacéo escolar em
séries que continua ocupando um
espaco significativo nessas escolas;
outra numa perspectiva de
alfabetizacdo mais ampla e inovadora
onde se compreende cOMO necessarios
a interpretacdo, o entendimento, o uso
do raciocinio l6gico possibilitando a
compreensdo de textos e resolucdo de
problemas, ou seja, atuando com a
proposicéo de atividades
problematizadoras e reflexivas
condizentes com um curriculo de
alfabetizagdo emancipatério e com a
organizagao escolar por ciclos. De
modo geral, o que se percebe é que,
nessas unidades escolares, 0s
elementos inovadores e os tradicionais
convivem cotidianamente.

2008

Sharlene
Marins Costa

Trajetorias de
duas
professoras:
formacéo e
saberes docentes

UFSM

Analisar a histéria
da formacéao de
duas professoras
alfabetizadoras e
refletir sobre os
saberes que elas
tém em relacéo aos
processos de
alfabetizacéo e
letramento.

Abordagem
qualitativa
historia de vida

A investigagédo esta
fundamentada em
trés tematicas:
alfabetizacdo e
letramento, formagéo
de professores e
saberes docentes:
Rizzo, Cortesdo,
Novoa, Barbosa,
Freire, Mortatti,
Antunes, Tardif,
Frade, Soares.

Duas professoras
alfabetizadoras

Escritas
autobiograficas
e as entrevistas
semi-
estruturadas

Ao final do trabalho, é possivel
apontar algumas notas conclusivas
sobre os saberes que as professoras
possuem sobre o alfabetizar e o letrar.
Percebo que, em suas praticas
educativas, as professoras mobilizam
0s saberes construidos tanto na
formacéo inicial, quanto na
continuada, e que as duas trazem para
sua experiéncia, lembrangas de
professores que marcaram sua
trajetoria, e que no cotidiano de suas
acOes, mobilizam os saberes da
experiéncia. A respeito dos conceitos
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
de alfabetizacéo e letramento, percebo
existir uma lacuna na sua formagcéo,
levando a pensar que a formagéo de
professores alfabetizadores deve ser
revista para buscar a superagéo dos
problemas referentes as praticas
educativas, baseadas apenas na
experiéncia, sem uma articulacdo com
0s conhecimentos construidos na
formagcéo vivenciados ao longo da
trajetéria docente.

2008 | Tamara Conhecimentos | D PUC/SP | Prop6s uma andlise | Néo explicita | Néo explicita 11 professoras de 1.° | Questionario; | A hipétese ficou definida na assertiva
Fresia manifestos pelos dos conhecimentos ano do ensino informagoes de que os problemas observados na
Mantovani professores para manifestos pelos fundamental da rede | presentes em alfabetizacéo escolar estdo
De Oliveira. | o0 ensino na professores para 0 municipal da cidade | documentos relacionados ao seu carater transitorio

alfabetizacdo ensino em de séo paulo. oficiais e instrumental no sistema educacional
escolar. alfabetizacao, que e ao papel reservado ao professor

possibilitasse
compreendé-los no
contexto em que a
alfabetizacéo
escolar esta
situada,
considerando o
lugar ocupado pelo
professor
alfabetizador na
diviséo do trabalho
produzidos
externamente a sua
pratica

alfabetizador de executor de
conhecimentos. Tendo em vista a
coleta das informagdes, elaborou-se
um questionario que permitisse uma
abordagem sobre conhecimentos
manifestos por essas professoras
tomando trés dimens6es de analise: a
do pertencimento a grupos sociais; a
das concepcdes e valores pessoais e a
das condigbes de trabalho e da
formagéo profissional. Nos resultados
da pesquisa, observaram-se indicios de
que o contexto em que se da a
construcéo da hegemonia do
construtivismo pelas politicas
educacionais contribui para reproduzir
a logica que rege a organizacdo do
trabalho em educacéo, separando
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
tedricos e praticos. Também, os dados
obtidos revelaram indicios da
convivéncia de agdes e praticas
diversas no ensino dessas professoras,
tanto as identificadas com a proposta
construtivista como as identificadas
com propostas tradicionais

2008 | Valéria Préticas de M USP Objetivo é a Relato de Néo explicita A pesquisa se Entrevistas Entende-se que o ensino da leiturae o
Batista Letramento propria pratica experiéncia desenvolveu numa abertas com o0s | ensino da escrita se efetivem na
Garrido educativa, no que escola publica alunos, perspectiva do Letramento, pelo fato

diz respeito a estadual da cidade de | material de se relacionarem como préticas
Alfabetizacéo e ao Séo Paulo, emuma | escrito, sociais. Conclui-se que a maneira com
Letramento. classe de 12 série do | produzido que os alunos aprendem esta
Buscou-se pensar Ensino Fundamental | pelos alunos, | diretamente relacionada & maneira de
como ensinar bem como ensinar dos professores.
criancas em fase de anotagdes Conseqiientemente, um ensino
escolarizacdo, para realizadas das | contextualizado e significativo tem
que o ensino da observagoes maiores possibilidades de obter o
leitura e o ensino das aulas, sucesso na aprendizagem dos alunos,
da escrita tenham como didrios, | como ficou comprovado nesta
sentido e cadernos dos pesquisa, com o desenvolvimento de
significado alunos, um projeto que propiciou um ensino de
sondagens e leitura e escrita enquanto prética social
registro das € 0 acesso constante a material escrito
aulas diversificado. Houve efetiva
aprendizagem dos alunos.

2008 | Virginia O Professor M UFPI Compreender o Pesquisa Analise baseada em | Dez professoras da Entrevista Busca reconstituir as configuracdes
Maria De Leitor: os sentido da leitura, | qualitativa conceitos da rede municipal de narrativa, além | sociais que levaram as professoras
Melo sentidos da em especial da sociologia da leitura | ensino de teresina, de um participantes & incorporagéo ou ndo de
Magalhées leitura em leitura de textos Bernard Lahire sobre | piauf questionario disposicdes para a leitura, em especial

narrativas de literarios, na vida as disposicoes das para para a leitura de textos literérios, e
professores de professoras quais os atores caracterizacdo | aquelas que proporcionaram ou no a

alfabetizadores

alfabetizadoras

individuais sdo
portadores, em

socioecondmic
a das dez

atualizacdo de disposicoes
incorporadas, visando, com isso,
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
decorréncia de seu professoras compreender as disposicdes atuais para

percurso biografico e
de suas experiéncias
socializadoras, e as
ideias de Norbert
Elias sobre o sentido
da vida para cada
individuo e o
conceito de
configuracéo social.

entrevistadas

leitura, muitas vezes, aparentemente
contraditdrias. Queria responder a
seguinte pergunta: qual o sentido da
leitura, em especial da leitura de textos
literarios, na vida de professoras
alfabetizadoras da rede municipal de
ensino de teresina, piaui? Os objetivos
especificos foram: a) reconstituir a
trajetoria de leitura de cada professora
participante, considerando as
configuragdes sociais que
proporcionaram ou ndo a constituicédo
de disposicdes sociais para a leitura,
em especial para a leitura literaria; b)
analisar o papel das experiéncias
leitoras ao longo da vida de cada
professora participante no seu processo
de se tornar leitora; e c) interpretar o
discurso das professoras sobre a
importancia da leitura para os alunos, a
partir do papel da leitura na vida de
cada professora. O pensamento de para
0 acesso as historias de vida, realizei.
Foi possivel identificar trajetorias de
leitura ligadas estreitamente as
experiéncias escolares e interpretar o
discurso dessas professoras sobre a
importancia da leitura em contradicao
com suas praticas restritas de leitura
como crengas constituidas desde a
infancia, no seio da familia, e
confirmadas pela escola, ao longo de
toda a escolaridade, inclusive na vida
profissional, uma vez que atuam em
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Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

escolas, sem, contudo, terem
constituido disposicdes para agir
correspondentes aquelas crencas. E
perceptivel, nos relatos, a auséncia da
literatura como parte da formacéo das
novas geragoes e de um plano de
trabalho pedagdgico explicito, seja
como proposta da escola onde atuam,
seja como proposta institucional da
secretaria de educacdo. Quando se
trata de literatura, o que direciona as
préticas pedagogicas declaradas por
essas professoras é a experiéncia
pessoal que tiveram com a leitura em
geral e com a literatura e a relagéo que
dessa experiéncia foi forjada

2008

Viviane Do
Rocio
Barbosa

Estudo
comparativo
entre as
concepcdes
tedricas e a
préatica
pedagégica de
professores
alfabetizadores

UNIVER
SIDADE
FEDER
AL DO
PARAN
A

Retrata as
comparagoes entre
discurso e pratica
pedagégica
alfabetizadora e
verifica possiveis
convergéncias e
divergéncias que
resultam da analise
dos
encaminhamentos
metodoldgicos
utilizados e da
fundamentagao
tedrica proferida

Néo explicita

Néo explicita

Cinco professoras
alfabetizadoras,
atuantes no 2° ano do
Ensino Fundamental,
da Rede Municipal
de Ensino de
Curitiba, divididas
em dois grupos: duas
com menos de cinco
anos de atuagdo na
alfabetizacéo e trés
com mais de cinco
anos de experiéncia
nesta area.

Oito dias de
observagéo em
salae
entrevistas
individuais

Apos analise qualitativa dos dados,
indica pontos de convergéncia e
divergéncia entre discurso e pratica
identificados no estudo. Evidencia que
mesmo com o diferente tempo de
experiéncia das participantes existe
caréncia de contetido no que diz
respeito ao objeto de conhecimento —a
escrita, bem como na parte
metodoldgica. Demonstra que 0s
professores participantes dizem ter por
objetivos formar leitores e escritores
ativos e criticos, porém a pratica
desenvolvida em sala pouco favorece
isso. Aponta que as praticas
evidenciam mais o desenvolvimento
das habilidades fonolégicas, que as
lexicais, semanticas, sintaticas e
pragméticas. Identifica que o trabalho
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Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

com o nome das letras é desenvolvido
por todas as cinco participantes.
Confirma que ha divergéncias entre
discurso e pratica, porém indica a
necessidade de um estudo mais
aprofundado e especifico sobre os
conteudos curriculares que compdem a
grade da formagéo inicial de
professores que atuaréo na
alfabetizacdo, bem como a importancia
de se proporcionar formagao
continuada voltada para questdes de
contetido da lingua, além de aspectos
metodoldgicos diferenciados

2008

Maristela
Canério Cella
Franco

Aprendizagem
inicial da leitura
e da escrita:
concepgao e
pratica
pedagégica de
professores da
rede municipal
de Curitiba

Universi
dade
Tuiuti do
Parana

a pesquisa teve por
objetivo investigar
como o professor
da 1% série ou da 12
etapa do ciclo do
Ensino
Fundamental da
escola da rede
municipal de
Curitiba tem
compreendido o
processo de
ensino-
aprendizagem da
lingua escrita

natureza
qualitativa

perspectiva socio-
histérica

Naéo explicita

entrevistas
semi-
estruturada

O aprendizado da escrita é um dos
focos centrais de preocupacéo acerca
da Educacdo Bésica. A trajetéria
histérica da alfabetizagdo em nosso
pais apresenta essa preocupagéo nas
constantes disputas tedrico-
metodoldgicas entre métodos
tradicionais e novas propostas. A
instauracdo da proposta construtivista
de Emilia Ferreiro e do trabalho com o
texto produziu alteracdes na pratica
pedagogica em alfabetizacéo, até entédo
habituada com a cartilha e com os
procedimentos do método tradicional a
ela atrelados. A impossibilidade de
sistematizacéo do c6digo trouxe um
contexto de indefinicdo metodolégica
ao trabalho do professor. A analise dos
dados coletados permitiu verificar que
o trabalho com o texto contextualizado
causou impacto, produzindo avancos
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
significativos capazes de orientar o
desenvolvimento de um processo de
alfabetizacéo eficaz, com vistas ao
letramento..
2009 | Adriana A (re) M Universi | Analisar como Nao explicitam | N&o explicita Néo explicita Analisados Este trabalho tem por objeto de estudo
Filippi construcéo de dade De | acontece a quatro a prética pedagdgica e as relacdes de
uma préatica Passo producdo do epis6dios ensino—aprendizagem constituidas na
alfabetizadora Fundo conhecimento na desenvolvidos | dindmica discursiva da sala de aula,
frente aos dindmica interativa em sala de frente aos desafios de
desafios de de salade aulae aula, em apreensdo/apropriacdo de novos
pesquisar as sua influéncia na situagao conhecimentos a partir da intervencéo,
relagdes de organizagao do dialégicas e das trocas e dialogo junto a uma turma
ensino e ensino, objetivando interativas e de 1° ano de uma escola publica
aprendizagem também construir e alinhados em | municipal na cidade de Saudades — SC.
em sala de aula desconstruir torno do uso de | A exposicéo articula-se em torno de
hipéteses diferentes trés eixos: formacéo do professor,
(conceitos) acerca géneros de préatica pedagdgica e o processo de
do papel de textos. Os aprendizagem da leitura e da escrita.
professora como episodios sdo | As analises apontam que é preciso
pesquisadora de recuperados constantemente estar em processo de
sua propria pratica por meio de desenvolvimento profissional e
autoscopia — pessoal, construindo conhecimento

videogravagdes
produzidas e
analisadas pela
pesquisadora
como
professora
alfabetizadora
—e de registros
escritos,
retratando um
pouco das
expectativas,
limitagdes,

acerca da pratica; significar o outro
para poder compreendé-lo, dando um
sentido ao agir pedagdgico, e
considerar a relagéo teoria e pratica
como parceiras na reflexédo e
reconstrucéo do trabalho pedagégico
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
avancos e
transformacdes
que atravessam
aminha
prética.
2009 | Ana Flavia Memoérias M UFRJ Observar e analisar | pesquisas de Os referenciais Um professor que Observagdo A presente pesquisa partiu da premissa
Teixeira leitoras 0 processo de perspectiva tedricos adotados atuano 2°ano do participante, de que as experiéncias de leitura do
Véras narrativas formacdo de histérico- compreendem o Ensino Fundamental, | entrevistas professor, formadas ao longo de sua
reveladoras: A leitores nos anos dialética campo da leitura e da | de uma escola semi- trajetoria de vida familiar, escolar,
formacéo do iniciais de (critica) literatura (Silva, publica municipal estruturadas, académica e profissional, estdo
leitor que forma escolarizacao e Soares, Lajolo, situada na Zona rodas de presentes em suas praticas pedagdgicas
leitores suas inter-relagdes Zilberman, Kramer, | Central da cidade do | conversas e com a leitura por meio de relacoes
com as entre outros) e da Rio de Janeiro analise de dialégicas que caracterizam as
experiéncias de filosofia da produgdes interacdes discursivas entre os sujeitos
leitura do professor linguagem escritas das no cotidiano da sala de aula. Este
alfabetizador. (Benjamin, Bakhtin criancas. estudo esta inserido no bojo das

pesquisas de perspectiva historico-
dialética (critica) que investigam a
natureza das relaces entre os sujeitos
entendidos como seres sécio-historicos
enraizados numa coletividade, e que
circunscrevem os estudos da
linguagem como lugar de producéo de
conhecimento, em que os discursos
expressam saberes, e sd0 constructos
sociais carregados de sentidos. O
estudo procurou observar e interpretar
como o professor € leitor e os reflexos
de suas experiéncias leitoras em sala
de aula; buscando reconhecer as
concepcdes de leitura que emergem de
sua pratica docente. A partir das
analises interpretativas dos eventos
selecionados, foi possivel concluir que
0 professor é atravessado por
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Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

experiéncias de leitura que se
constituiram no contato com diferentes
sujeitos e em distintos espacos e
tempos de sua trajetdria de vida e
formacéo e que estas memorias e
concepcdes de leitura estéo presentes
em sua prética de formagéo de leitores.
Além disso, foi possivel perceber que
as experiéncias do professor com a
leitura s&o ressignificadas tanto por ele
quanto por seus alunos, interferindo na
construcdo de novos sentidos bem
como nos diferentes perfis de leitores
que se conformam nas séries iniciais

2009

Andrea
Regina de
Almeida
Mesquita.

Os Saberes
Docentes na
palavra das
professoras
alfabetizadoras

Universi
dade Do
Qeste De
Santa

Catarina

O objetivo desta
pesquisa foi o de
investigar a
formagdo e a
constitui¢do dos
saberes do
professor
alfabetizador.

pesquisa
qualitativa de
carater
narrativo

Os principais
referenciais que
fundamentaram a
presente pesquisa
foram: Ausubel,
Cagliari, Névoa.
Proposta de Santa
Catarina, Scheibe,
Soares, Tardif,
Vigotski, Wallon

10 professoras
integrantes da rede
Municipal, Estadual
e Particular do
municipio de
Erechim (RS)

Narrativas
escritas pelas
professoras, a
fim de obter
dados mais
subjetivos em
relacéo ao tema

O estudo se refere aos saberes
docentes, na palavra das professoras
alfabetizadoras; ao dar a palavra as
professoras, dialogar sobre seus
saberes, angUstias, sonhos, buscou-se
compreender a sua prética diaria.
Foram abordadas questdes sobre: os
saberes docentes, a formagéo dos
professores, os métodos de
alfabetizacdo, o professor alfabetizador
e os fios condutores do processo de
ensino e da aprendizagem. Das
narrativas das professoras, foram
observados o desejo, interesse e alegria
que elas possuem pela alfabetizacéo,
assim como a vontade e a flexibilidade
de melhorar o seu trabalho, porém
houve a constatagéo da necessidade da
formacéo académica estar vinculada a
prética diaria da sala de aula. Também,
foi evidenciado gue os saberes
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docentes se constituem ao longo das
experiéncias das professoras
alfabetizadoras. Na concepcéo das
professoras, os saberes curriculares,
disciplinares e da formagao
profissional sdo necessarios para a
efetivacdo da alfabetizacéo, mas o
saber experiencial foi eleito para suas
atividades no cotidiano escolar, uma
vez que é esse saber que contempla a
diversidade da sala de aula. Do
presente estudo, emerge a importancia
e a necessidade de a Universidade
trabalhar unindo a teoria e a pratica na
formacéo dos professores, para, assim,
contribuir na melhoria no processo do
ensino e da aprendizagem na
alfabetizagéo. Evidenciou-se, também,
a necessidade de as Politicas Publicas
atenderem, com a legislacéo, ao que
diz respeito & formacdo continuada dos
professores e disponibilidade de troca
de experiéncias na coletividade. As
professoras enfatizam também a
importancia de o Projeto Politico
Pedagdgico da escola contemplar tais
acOes. E, por fim, destaca-se que nos
professoras alfabetizadoras precisamos
considerar que a alfabetizacéo é um
processo continuo e que é importante,
principalmente, levar em consideragéo
a diversidade existente em sala de aula.
E isso s6 acontecera se tivermos
flexibilidade e disponibilidade de
aprender a cada dia.
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes

estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados

2009 | Claudia da Saber docente:o | M UFRJ Entender como pesquisa Interacionismo Ndo explicita | A metodologia de formag&o proposta

Cruz professor ocorre o processo | qualitativa Sécio-histérico de A professores que pelo curso tem como ponto de partida

aprendiz de construgao de Vygotsky; categorias | atuam na rede iniciar um processo de reflexdo a

conhecimento, por relacionadas ao saber | piblica municipal de respeito da pratica pedagogica em
parte do professor, docentes de Tardif; Duque de Caxias, alfabetizacdo, levando em conta o que
a0 se apropriar de pesquisas de Chartier | cidade localizada na os professores sabem e pensam a esse
uma concepgao de voltadas para a Regido respeito, potencializando os saberes
educacao socio- construcdo de uma Metropolitana do individuais e discutindo os
construtivista da teoria a partir das Estado do Rio de pressupostos que os determinem.
alfabetizacdo, e préticas docentes e Janeiro NAO APRESENTA AS
explicitar as pelos estudos de CONCLUSOES
maneiras como ele Novoa sobre
integra ou ndo este histérias de vida dos
saber a sua pratica. professores.

2009 | Claudiana Os géneros M UFCE Investigar a abordagem quadro tedrico deste Os Os resultados desta investigagdo
Maria textuais na presenca dos qualitativa, estudo foi organizado procedimentos | evidenciaram que todas as docentes
Nogueirade | formagédo do géneros textuais especificament | em trés teméticas Quatro metodoldgicos | foram alfabetizadas tendo a cartilha,
Melo Professor nas experiéncias e estudo de agrupadas nas alfabetizadoras de envolveram: como principal recurso, e que

alfabetizador: formativas caso de discussoes sobre uma escola pablica | entrevistas com | demarcou em suas experiéncias a

Implicacoes para (familiares, observagao alfabetizacdo/letrame | de Fortaleza as professoras | caréncia da diversidade textual na

a pratica escolares, nto (FERREIRO E e observagbes | escolarizacéo. Essa lacuna deixada

pedagégica académicas e TEBEROSKY, da pratica pela escola, provavelmente, teve
profissionais), de SOARES; géneros pedagégica. A | repercussdes no letramento dessas
quatro professoras textuais (BAKHTIN, metodologia educadoras. Em contrapartida, essas
alfabetizadoras de BRONCKART, utilizada foi a, | professoras tiveram a presenca atuante
uma escola publica MARCUSCH desenvolvido | de um leitor, em suas familias, que se
de Fortaleza, e as I,SCHNEUWLY E no periodo de | tornaram referéncia em suas vidas

repercussoes que
particularmente
tém essas
experiéncias para a
préatica pedagdgica.

DOLZ, e formacédo
docente (GARCIA;
GOMES; SCHON;
NOVOA,;
ZEICHNER,;
PIMENTA,;
TARDIF)

setembro de
2007 a janeiro
de 2008

ajudando a constituir o habito e o
prazer pela leitura. Outra constatacéo é
a de que os géneros textuais contos,
lendas, fabulas e historias em
quadrinhos destacaram-se como as
experiéncias mais significativas dessas
professoras na infancia, e o romance

95¢




Autor

Titulo

Grau do
estudo

IES

Objetivo
principal da
pesquisa

Tipo de
Estudo

Base teérica dos
estudos

Sujeitos
investigados/ local
da coleta de dados

Procedimento
de coleta de
dados

Conclus6es

foi o género textual lido na
adolescéncia. Verificou-se ainda, que a
formagcdo inicial é compreendida por
elas como experiéncia positiva e de
importancia para suas atuagdes no
magistério, contudo, néo se
localizaram evidéncias de subsidios
tedricos que sistematizassem o
trabalho com géneros textuais. No
tocante a formagéo continuada, alguns
géneros textuais como lista, conto, e
outros que as criangas saber de cor
(parlendas, poemas etc) vao emergir
como componente de estudos, muito
embora os conhecimentos revelados
acerca desses géneros se tenham
apresentado de forma fragmentada e
superficial entre as docentes. Com
relagdo a préatica pedagdgica
desenvolvida em sala de aula,
observou-se que 0s géneros textuais
mais utilizados pelas professoras
foram contos, calendario, agenda
escolar, quadro de rotina, lista e
poema. De forma menos frequente e de
uso ndo comum a todas as professoras
identificaram-se os jogos de regras,
receita, parlenda e bilhete. Quanto a
presenca, frequéncia e qualidade do
trabalho pedagégico desenvolvido com
géneros textuais na sala de aula, foram
identificados ainda, alguns fatores que
se apresentaram como variaveis
importantes a sua proposicao:
familiaridade e o gosto pessoal da
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professora por determinados géneros,
interesse demonstrado por seus alunos
e a seguranca didatica que a docente
acreditava ter no trabalho com alguns
géneros textuais. Em suma, concluiu-
se que as experiéncias significativas
com o0s géneros textuais ao longo da
vida, nas diversas instancias
formativas, tém repercussoes para a
prética pedagégica e para o
desenvolvimento pessoal e profissional
do professor alfabetizador
2009 | Cleyde Alfabetizagao M puc/ Ainvestigacdo da | abordagem Néo explicita Sala de aula de Ciclo | 1) Os dados coletados apontam para a
Nunes Leite | em ciclos de DE prética pedagdgica | qualitativa I, composta por um | levantamento | compreenséo de que a forma com que
Souza formacéo e GOIAS | de uma professora grupo de criangas bibliogréfico; | essa professora da tratamento ao
desenvolvimento alfabetizadora de entre seis e sete anos | 2) mapeamento | processo de ensinar e aprender a ler e
humano: um uma escola publica que se encontra em para escrever em lingua portuguesa

estudo de caso

municipal de
Goiénia organizada
sob o sistema de
ensino por Ciclos
de Formagéo e
Desenvolvimento
Humano

pleno processo de
aquisicdo formal da
lingua portuguesa.

identificagéo
do sujeito de
analise; 3)
observacgdes
informais; 4)
observagoes
formais; e 5)
estudo
documental
(planos de
aulas,
avaliagdes
descritivas dos
alunos,
proposta
politico
pedagégica da
escolae

interfere qualitativamente na
alfabetizacao/letramento dessas
criancas; e que essa pratica adotada
pouco ou nada tem a ver com uma
proposta de ensino baseada em séries
ou em ciclos, mas com uma concepgao
dialégica de aquisicdo de linguagem
(BAKHTIN, 1999).
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diretrizes
curriculares
para o ensino
fundamental)
2009 | Daniela Préticas de M UFF A pesquisa traz Pesquisa do Paulo Freire, Michel | Seis diferentes Néo explicita A escolha das préticas resulta da
Pereira da professoras historias cotidiano Foucault, Edgar professoras compreenséo de que a forma como
Silva alfabetizadoras envolvendo Morin, Michel alfabetizadoras do agimos nédo pode continuar a ser

préticas tecidas por
seis diferentes
professoras
alfabetizadoras do
Ciclo de
Alfabetizacao de
Duque de Caxias
que habitam o
cotidiano escolar
de trés escolas da
Rede Municipal de
Ensino

Certeau, entre outros

Ciclo de
Alfabetizagao de
Duque de Caxias que
habitam o cotidiano
escolar de trés
escolas da Rede
Municipal de Ensino

considerada como um fator secundario
dentro dos diferentes contextos que
habitamos. Discutir as praticas das
professoras € uma oportunidade de
inserir outras questdes nesse contexto
de negacéo, de outras possibilidades e
leituras, instaurado pelo discurso da
prética, da quantificagdo e da
subalternidade. Pesquisar como o
cotidiano é pesquisar em movimento
portanto, é preciso que as pesquisas
com o cotidiano permitam que outros
sujeitos reconhecam as interpretagdes
d@s pesquisador@s como mais uma
possibilidade dentre as diversas
interpretacées que habitam o contexto
pesquisado. Desta forma, ao tentar
entender melhor a realidade, esses
sujeitos poderdo a partir de suas
proprias vivéncias e no confronto com
suas certezas, travar dialogos que
permitam compreender e interpretar de
forma singular o que lhe for
significativo e possivel apreender com
a experiéncia do outro. Na
impossibilidade de generalizar as
acOes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, numa comparacéo entre elas
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ou com um universo maior, percebi
que expostos a particularidades deste
local, nés professoras transitamos num
cotidiano escolar amalgamado pelas
imagens e os discursos que o habitam.
Nos transferimos para nossas praticas
esses discursos e imagens, ora
problematizando-as e ora corroborando
com seus contetidos. O termino do
texto reafirma a impossibilidade de
discutir em separado as questoes
sociais, politicas, culturais e
econdmicas das questdes didaticas,
metodoldgicas e pedagégicas
entendendo que estamos inseridas
numa rede complexa composta por
mecanismos que reafirmam, negam,
denunciam as relaces de poder e
subalternidade ao mesmo tempo que
insere a reflexdo sobre as praticas num
contexto potencial de transformacéo de
nossos cotidianos

2009

Debora Ortiz
de Ledo

Vivéncias
culturais nos
cenérios da
alfabetizacdo:
formacéo,
saberes e
préticas docentes

PUC/RS

Com um olhar
mais atento as
préticas de
alfabetizacao,
buscou-se com este
estudo colher a
influéncia da
cultura na
capacidade de
criagéo, inovacéo e
reflexdo critica de
trés professoras
que atuam no

Abordagem de
pesquisa
qualitativa de
cunho
etnogréfico

Novoa, Tardif
Engers Ferreiro e
Teberosky,
Thompson,Hall
Perez Gomez, entre
outros

Trés professoras que
atuam no primeiro
ano do Ensino
Fundamental, em
escolas localizadas
na cidade de Santa
Maria.

Néo explicita

Como temética central, buscou-se
investigar a pratica docente frente a
cultura e a sua interferéncia no
processo de alfabetizacéo escolar. Para
tanto, elegeu-se o seguinte problema:
como a dinamica cultural tem
influenciado as préticas de
alfabetizacdo no contexto escolar?
Como demais ques-toes norteadoras,
colocam-se as seguintes: como 0s
professores constroem um tra-balho
criativo em alfabetizacdo? Que
facilidades ou dificuldades encontram
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primeiro ano do
Ensino
Fundamental, em
escolas localizadas
na cidade de Santa
Maria.

para al-terar praticas tradicionais,
culturalmente instituidas? Que préticas
estdo sendo usa-das para ensinar
criancas em processo de alfabetizagédo?
Investigou-se: (1) as préti-cas de
alfabetizacdo desenvolvidas no espaco
escolar, (2) os fatores culturais que
interferem na criagdo metodolégica
referente a alfabetizacdo e os
referenciais tedri-cos que embasam as
préticas dos professores. Isso tudo com
a intengéo de contri-buir com avangos
nas pesquisas voltadas a educacéo de
professores que atuam ou irdo atuar no
contexto da alfabetizacéo. Para tanto,
buscaram-se algumas interlocu-¢oes
que compuseram a trama de saberes
explicitada no corpo do trabalho. A
partir das anlises empreendidas,
reafirma-se a tese de que a cultura tem
uma influéncia determinante nas
préticas docentes em alfabetizacdo
uma vez que essas dependem de um
conjunto de fatores que séo regulados
pelos seguintes seg-mentos: o poder
publico por meio de politicas
educacionais; as familias dos alunos
representantes da sociedade em geral;
0s proprios docentes com as
potencialidades e as fragilidades da sua
formacéo. Evidencia-se ainda o fato de
que as dinamicas culturais sdo
possiveis em funcao das inter-relagdes
estabelecidas entre as pessoas
envolvidas.
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2009 | Elaine de Professor M Universi | Analisa o papel da | metodologia A teoria da Professores Entrevistas Parte da hipétese de que a
Oliveira alfabetizador: dade subjetividade no histérias de complexidade, alfabetizadores que subjetividade é um aspecto
Carvalho uma escolha Nove De | processo de vida principalmente os tém a fungéo de fundamental no processo de
Moral determinante ou Julho escolha do ser principios mediar o codigo da desenvolvimento do ser e do viver, que
Queiroz determinada? professor hologramético, lingua escrita, 0s marca comportamentos e atitudes, e
alfabetizador e na recursivo e dialdgico, | saberes dele encaminha a compreensdo do outro e
deciséo de norteiam e orientam | demandados e do mundo. Justifica-se esse

permanéncia nessa
profissdo

o entendimento das
vivéncias expressas

auxiliar o aluno na
construcdo da leitura
e da escrita

acolhimento pela peculiaridade das
experiéncias educacionais e, em
especial, no processo de alfabetizagéo,
tendo como questéo geradora 0 peso
da subjetividade na decisdo e na
permanéncia de ser educador
alfabetizador. Emprega-se por
possibilitar a captagéo de elementos
reveladores das singularidades dos
sujeitos pesquisados. As anélises
apontam que o direcionamento as
séries iniciais do ensino bésico esta
vinculado tanto a elementos objetivos
como a elementos subjetivos,
permitindo considerar que as escolhas
sdo resultado da conjugacéo entre
fatores ambientais e afetivos; e
formular duas teméticas analiticas:
escolhas determinadas ou
determinantes e aspectos internos e
externos da subjetividade do sujeito.
Considera-se que a subjetividade tem
grande peso na escolha e na
permanéncia dos professores em
classes de alfabetizagdo, tanto
determinantes quanto determinadas
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2009 | Elaine Como nos M UNIV. | Ainvestigacdo pesquisa Cristine Josso, o qual | Por cinco mulheres | Encontros A investigacdo apresenta reflexdes
Schuck constituimos REGION | apresenta reflexdes | formacéo parte das histérias de | empenhadas em formativos individuais e coletivas, acionadas pela
Rambo professoras AL DO | individuais e vida dos sujeitos, desvendar como nos memoria. O grupo parte das
alfabetizadoras? NOROE | coletivas, também trabalhadas | constituimos lembrangas de infancia de cada
STE DO | acionadas pela por Antdnio Novoa. | professoras participante, resgatando nas memorias
ESTAD | memoéria de um No Brasil por alfabetizadoras fragmentos da trajetéria que
O DO grupo constituido Oliveira, Souza, constituem a identidade docente
RIO por cinco mulheres Perez, Teixeira, através das experiéncias formadoras
GRAND | empenhadas em Arroyo. (josso, 2004). Foram rememorados 0s
E DO desvendar como tempos e espagos vividos na zona
SUL nos constituimos rural, ressaltando a singularidade do

professoras
alfabetizadoras

cotidiano de idas e vindas a escola em
longas caminhadas. O momento do
recreio foi registrado como um tempo
impar de convivéncia e brincadeiras, ja
0s materiais escolares foram
analisados como recordages
referéncia (josso, 2004). Um elemento
significativo mencionado nos
encontros formativos foi a mediacdo
pedagoégica vivenciada na
escolarizacéo inicial e nos tempos de
formacéo. O ambiente alfabetizador,
foi evidenciado constantemente e
revisitado em tempos de escola na
infancia e nos tempos atuais como
alfabetizadoras como um lugar de
entre — culturas, na concepcao que
propde araujo (2008). Os tempos
escolares teixeira (2006) de cada
professora alfabetizadora, foram
analisados considerando os tempos de
festa, de aula e os tempos intersticios.
O tempo de aula mereceu relevo, pois
ocupa e preocupa a todas pelo total
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envolvimento. A dissertacéo apresenta
dados e reflete acerca do trabalho
pedagoégico realizado pelas professoras
no cotidiano de suas escolas. Nessa
perspectiva formativa foi discutida a
importancia da mediacdo pedagdgica
no processo de alfabetizacao, tendo
como referéncia o aprender e 0
ensinar. No processo da pesquisa
foram rememorados os professores que
marcaram de forma positiva e que se
tornaram referéncia para a escolha e o
exercicio do magistério. A pesquisa
conclui que na constituicéo das
alfabetizadoras o cotidiano da
vida/profisséo foi determinante, assim
como alguns materiais escolares, 0s
tempos vividos, as relacdes e os
saberes da experiéncia e especificos do
campo da alfabetizagéo foram tomados
como indissocidveis e constituidores
da identidade de cada professora
pesquisada

2009

Elisabete
Carvalho de
Mello

Ler e escrever:

muito prazer,
lembrangas,
histérias e
memo6rias de
professoras de
Rio

UNESP/
Avraraqua
ra

Trata de
experiéncias
pessoais e
profissionais de
professoras
alfabetizadoras
com leitura e
escrita, e as
repercussoes
dessas experiéncias
ao longo de suas
vidas.

pesquisas
(auto)
biograficas

Nao explicita

Vinte e trés
professoras de 12
série do Sistema
Municipal de Ensino
de Rio Branco-AC

Narrativas
escritas pelas
professoras, em
forma de
memoriais

Os principais aspectos encontrados e
analisados dizem respeito a forma
como foram alfabetizadas, as
atividades de leitura e escrita
vivenciadas por elas durante o
processo de alfabetizacéo, nos ensinos
fundamental, médio e superior, as
lembrancas mais marcantes e como
trabalham com a lingua escrita em sala
de aula. Os resultados obtidos revelam
a dificuldade de acesso a leitura e
escrita nos seringais do Acre, mas
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também, a valorizacdo da escola e os
esforcos para se apropriarem da lingua
escrita. Revelam ainda a importancia
do processo de alfabetizagao e das
séries iniciais na formagao pessoal e
profissional das professoras, assim
como, a importancia da formacéo
continuada para o trabalho que
realizam junto as criangas
2009 | Emmanuelle | Quem vivenciou | M UFRJF Investigar, através | Histérias de Ecléa Bosi, Maurice Recurso A ideia de realizar a pesquisa em Rio
Dias 0 que? do relato oral das | vida Halbwachs, Pierre filmico Novo intensificou devido a um pré-
Vaccarini Memérias e histérias de vidas Nora, Walter conhecimento da histéria de que a
histérias de de algumas Benjamin, Maria cidade ja foi considerada a segunda
infancia em rio professoras Teresa Assungao com o melhor ensino do estado, no
novo aposentadas da Freitas, Manuel inicio do século XX e a falta de
cidade de Rio Sarmento e Manuel pesquisa que analisa a educacéo da

Novo - localizada
na Zona da Mata
Mineira -, 0s
elementos
vivenciados na
educacéo infantil
de cada uma

Pinto que serviram
como embasamento
tedrico para que
pudesse construir
meus passos, pois
sd0 pesquisadores
preocupados com
memoria, narrativas,
histéria de vida e
infancia

cidade, a partir do olhar do professor
sobre sua trajetoria. A proposta foi
fazer com que as professoras
rememorassem os elementos que
fizeram parte da educacdo que tiveram
na infancia, desde brincadeiras, familia
e alfabetizacéo até o primario e que
influenciaram na formacéo. Na minha
busca a proposta foi justamente me
manter voltada para as histérias, para
conhecer elementos que fizeram parte
do processo educacional, vivenciados
na infancia. Meu objetivo aqui, néo é
julgar a veracidade dos fatos narrados,
e sim conhecé-los e registra-los para
fins académicos, sociais e historicos.
Essa pesquisa foi 0 meio que encontrei
de colaborar na reviséo das praticas
pedagdgicas a partir do olhar do
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professor de Rio Novo, sobre sua
trajetoria. Minha intencéo foi colaborar
na ampliacéo dos estudos sobre a
educacéo e do conhecimento de um
ensino que ndo é o ensino no qual fui
criada, mas sempre ouvia falar. Para a
realizacdo desta pesquisa, tive contato
com algumas professoras que estavam
dispostas a rememorar suas trajetorias,
com intuito de contribuirem no avanco
da educacdo, pois a partir dessas
memorias narradas, elas proprias
fizeram uma reflexdo do processo
educacional familiar e escolar, até o
primario, que foi o recorte por mim
definido. Trabalhar reconstruindo a
memoria dessas professoras foi
permiti-las voltar no tempo e refazer
momentos que ficaram marcados. Para
mim, foi importante compreender os
elementos vivenciados na infancia, até
0 primario e consequientemente
conhecer a educagao
ensinada/aprendida na cidade e
apreciar um passado que poderia ter
desaparecido, com os poucos registros
em documentos impressos, ja
desgastados.

2009

Georgyanna
Andréa Silva
Morais

Alfabetizacdo na
perspectiva do
letramento: um
estudo
etnografico

UFPI

O objetivo central
da pesquisa é
investigar as
préticas de
letramento
desenvolvidas no
processo de

Abordagem
qualitativa, de
cunho
etnografico

Soares, Kleiman,
Mortatti, Lopes,
Cook-Gumperz,
dentre outros

Nao explicita

A produgédo
dos dados
ocorreu a partir
da combinagéo
de
instrumentos
(questiondrio) e

As discussdes empreendidas acerca da
alfabetizacao tém indicado que a
aquisicdo da escrita € um processo
complexo e multifacetado. Trata-se de
considerar, neste processo, a
articulagéo entre as dimensdes técnica
e sociocultural do aprendizado da
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alfabetizacdo de técnicas escrita. Na sociedade do
criancas, no (entrevista conhecimento, da informacéo e da
contexto da escola semi- tecnologia, os usos da leitura e da
publica, no estruturada e escrita ocorrem com finalidades
municipio de observacéo diversificadas e a partir de diferentes
Caxias-MA. participante), portadores de textos. Nesta sociedade,

objetivando a
caracterizagéo
do perfil das
colaboradoras
da pesquisa e
de suas préaticas
pedagogicas,
no
desvelamento
da acéo
alfabetizadora,
na perspectiva
do letramento.

portanto, marcada pela escrita, ndo
basta apenas saber ler, mas é
imprescindivel que os usos escolares
da lingua escrita vinculem-se aos usos
e funcdes deste objeto cultural na
sociedade. A partir dessa
compreensdo, a concepgéo de
alfabetizacdo que norteia a presente
investigacdo insere-se em um
paradigma de alfabetizacéo que
considera a especificidade do ensino
da leitura e da escrita (aquisi¢éo do
cddigo alfabético), bem como valoriza
as praticas de letramento (praticas
sociais de leitura e escrita nos
diferentes contextos). Tomando como
parametro as reflexdes acerca da
préatica escolar no processo de
alfabetizacéo, encaminhamos o foco
do nosso estudo para a pratica
pedagogica de professoras
alfabetizadoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental de escolas
publicas, tendo como objeto de estudo,
a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. Na acepgéo dos autores,
tanto a alfabetizacéo quanto o
letramento s&o processos distintos,
porém indissociaveis na aquisi¢do da
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leitura e da escrita. A trajetéria
metodoldgica da pesquisa possibilita
um olhar investigativo do contexto
sociocultural e institucional da
realidade pesquisada, na medida em
que proporciona uma interacao direta
com as interlocutoras da pesquisa. Em
decorréncia dos dados produzidos, a
analise foi realizada a partir de uma
abordagem descritivo-interpretativa
dos achados da pesquisa, com base na
organizagao de quatro eixos de analise:
1. Quem é a professora alfabetizadora;
2. As alfabetizadoras e a concepgao de
alfabetizacdo; 3. Pratica escolar de
alfabetizacdo; 4. Alfabetizar letrando.
Dessa forma, constatamos, dentre
outros aspectos, que, a alfabetizagéo
desenvolvida no &mbito da escola
investigada, esta pautada nos métodos
tradicionais de aquisicéo do ler e do
escrever, de modo especifico no
método silabico. No entanto, embora
parecendo contraditério, apresenta
marcas de um modelo ideoldgico do
letramento, suscitando as fungdes
socioculturais da leitura e da escrita

2009

Isa Maria
Braga

Uma escuta
sobre as
concepcdes
tedricas e
préticas das
professoras
alfabetizadoras
da rede

puc/
Goids

Objetivo geral da
pesquisa foi captar
o olhar das
professoras
alfabetizadoras por
meio da
identificacéo e
andlise de suas

Nao explicita

Nao explicita

Professoras
alfabetizadoras
vinculadas a Rede
Municipal de
Educacéo de Goiania
(GO)

Questionario
aberto; estudo
de propostas
pedagoégicas da
Secretaria
Municipal de
Educacéo; e
entrevistas

A presente pesquisa teve por finalidade
buscar elementos para compreender
melhor a incidéncia de resultados
insatisfatorios na aprendizagem da
leitura e da escrita em classes de
alfabetizacdo no municipio de Goiania
(GO), a despeito dos investimentos
feitos na formacdo de professores e na
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Ano | Autor Titulo Graudo |IES Objetivo Tipo de Base tedrica dos Sujeitos Procedimento | Conclusdes
estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
municipal de apropriacdes das feitas com melhoria do funcionamento das
educacéo de concepcdes algumas escolas. A investigacéo consistiu,
Goiania (go) tedricas e professoras principalmente, da analise de respostas
metodoldgicas da dadas, visando conhecer o pensamento
alfabetizacdo, tal das professoras sobre as suas proprias
como difundidas concepcdes tedricas e suas praticas em
nas propostas relagdo a alfabetizacdo.. A andlise dos
oficiais, e de sua resultados aponta dificuldades das
prépria viséo sobre professoras em se apropriar das
suas praticas em propostas pedagdgicas da SME que,
sala de aula. por sua vez, ndo estariam contribuindo
para que ocorra essa apropriagéo,
devido a certo ecletismo tedrico e
pouca vinculacdo da teoria com a
prética. Além disso, ha indicios de que
a formacéo inicial e os programas de
formagéo continuada das professoras
ndo estariam repercutindo
favoravelmente em suas acdes na sala
de aula.

2009 | Janaina De A prética de uma | M UNESP/ | Descrever as Nao explicita | Andlise do Uma professora Os dados A educacéo no brasil apresenta
Fatima professora bem Araraqua | praticas de uma Comportamento alfabetizadora, foram problemas, e o fato de muitos alunos
Zambone sucedida: uma ra professora considerada bem coletados em sairem das primeiras séries do primeiro
Castro. leitura alfabetizadora, sucedida pela duas etapas: ciclo do ensino fundamental béasico

comportamental considerada bem comunidade escolar | observagdes sem saber ler e escrever merece
sucedida pela diretas e destaque. As praticas de ensino,
comunidade entrevista apresentadas por professores
escolar, a partir dos semi- alfabetizadores, sdo com certeza um
principios da estruturada. A | fator importante daqueles que possuem
Analise do etapa de relagéo com o sucesso ou fracasso da
Comportamento observagéo aprendizagem da leitura e da escrita,
para um ensino teve dois sendo que alguns professores tém

eficiente e também
verificar se essa
mesma professora

momentos: 1°.
Um sd
observador

sucesso reconhecido no ensino dessas
habilidades. Afirma-se, entéo, que
estudo de suas praticas é importante,

69¢
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
descreve 0s seus fazendo entre outras coisas, para buscar

objetivos de ensino
em termos
comportamentais.

registro cursivo
das préticas de
ensino da
professora, em
18 dias/ aulas e
2°. Dois
observadores
fazendo
registro cursivo
das préticas de
ensino da
professora e do
comportamento
dos alunos
diante dessas
préaticas, em
intervalos de
30 segundos.

subsidios para formacéo de docentes.
A hipétese era que, mesmo sem saber
nomeé-los, a professora apresentaria
em suas praticas os procedimentos
apontados pela analise do
comportamento como sendo
importante para um ensino eficaz. Na
entrevista a professora respondeu
sobre seus objetivos de ensino, a
maneira como avaliava se estes haviam
sido atingidos e como explicava o
sucesso ou fracasso no alcance desses
objetivos. Foi possivel descrever na
prética da professora alguns
procedimentos que de acordo com a
analise do comportamento séo
importantes para um ensino eficaz, a
saber: instrucdo; modelagéo; feedback
aos comportamentos dos alunos;
reforgo social; programagéo e
monitoramento de respostas de
observagéo, imitagéo e atencéo dos
alunos e treino discriminativo. A
professora nem sempre descrevia seus
objetivos em termos comportamentais,
mas citava comportamentos dos alunos
como forma de avaliar a consecugdo
dos seus objetivos, embora nem
sempre descrevesse detalhadamente
quais comportamentos observava. A
participante também apontava, de
forma predominante, fatores
intrinsecos aos alunos (indole,
personalidade) e influéncia da familia,
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
como explicacdes para o sucesso ou
fracasso da aprendizagem
2009 | Josiane A prética de M UNESP/ | Visa identificare | Néo explicita | Néo explicita Um representante da | Entrevista com | A alfabetizacéo, nos Gltimos tempos,
Tomasella professores em Rio descrever os Secretaria Municipal | um tem ocupado lugar de destaque entre as
Bordignon relagéo a leitura Claro enfoques dados a da Educacdo de Rio | representante | pesquisas e as politicas publicas. H&
€ a escrita com antecipacgdo da Claro, diretores de da Secretaria grande preocupacgéo com a melhoria da
alunos que escolaridade escola, Municipal da | qualidade da educagéo, a qual esta
ingressam aos obrigatdria por coordenadores Educacéo de associada a uma aprendizagem eficaz
seis anos de parte dos gestores e pedagdgicos e Rio Claro, de leitura e da escrita. As orientacbes
idade no Ensino professores do professores do diretores de pedagogicas tém preconizado o ensino
Fundamental ensino primeiro ano do escola, voltado para a construcao do
fundamental; o ensino fundamental, | coordenadores | conhecimento, no qual o aluno seja
trabalho dos de dez escolas pedagégicos e | compreendido, no qual o aluno seja
professores com a selecionadas por professores; compreendido como sujeito da
leitura e a escrita: sorteio Aos aprendizagem; criticas séo feitas a
as relacdes entre as professores, valorizagdo da copia, da repeticéo e da
préticas dois de cada memorizag&o, acentuadas na didética
pedagoégicas e as escola, foram | tradicional. Essas questdes exigem do
concepcdes de solicitados professor uma mudanca nas praticas

ensino, de leitura e
de escrita
apresentadas pelos
professores.

cadernos de
alunos para a
analise da
prética
pedagoégica.

pedagogicas, e ainda mais, mudanca de
concepcao sobre o ensino. Em meio a
esse embate, sdo implantadas as
legislacoes que alteram a idade de
matricula, no ensino obrigatério, de
sete para seis anos de idade e a
duragio do ensino fundamental para
nove anos. Os resultados revelam que
um ndmero representativo de gestores
e professores ndo apresenta com
clareza opinido sobre a incluséo dos
alunos de seis anos de idade no ensino
fundamental. Quando indagadas sobre
0 que entendem por saber ler/escrever,
uma minoria relaciona a aprendizagem
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da leitura e da escrita a decodificacéo e
a codificacdo, ao verificar os cadernos
das criancas observa-se coeréncia entre
o discurso e a pratica. Parte
significativa dos professores indica a
importancia da compreenséo na leitura,
do entendimento da mensagem e
quanto a escrita salientam como um
modo de se expressar, comunicar, uma
forma de registro. A anélise dos
cadernos dos alunos, no entanto, revela
que somente em uma escola ha
coeréncia entre o discurso e a pratica
pedagoégica dos professores. As
atividades realizadas nas aulas, de
modo geral, néo envolvem a
compreensdo dos escritos, 0
entendimento, a elaboracéo de textos,
centram-se na aprendizagem do c6digo
escrito e na mecénica da leitura e da
escrita, deste modo, observa-se um
descompasso entre o discurso e as
préticas pedagdgicas das professoras.
Gestores e professores se mostram
preocupados quanto a adequagao do
trabalho aos alunos de seis anos de
idade; indicam o brincar e o lucido
€omo aspectos essenciais nesse
processo. Os dados revelam ainda, que
faltam subsidios por parte dos 6rgéos
governamentais, para que os gestores e
professores tenham condigGes de
realizar um trabalho realmente voltado
para as necessidades dos alunos com
seis anos de idade, matriculados no
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
ensino obrigatério.
2009 | Kely Cristina | As Concepcbes | M UFMG | O objetivo geral é | estudo de caso | A fundamentacéo Duas professoras A metodologia | Destacam-se como objetivos
Nogueira. de alfabetizacéo compreender 0s tedrica se sustentou | alfabetizadoras que | compreende especificos: analisar o discurso das

e letramento nos
discursos e nas
préticas de
professoras
alfabetizadoras:
um estudo de
caso em uma
Escola
Municipal de
Belo Horizonte

pressupostos
tedricos e
metodoldgicos que
fundamentam as
préticas de
alfabetizagdo com
letramento,
estabelecendo
relagdes com as
acoes e 0s
processos de
formacdo inicial,
continuada e a
servico dos
professores.

nos estudos voltados
para a aquisicdo do
sistema de escrita,
psicogénese,
letramento e
formagdo dos
professores,
especialmente os
estudos de Ferreiro,
Teberosky, Soares,
Bakhtin, VVygotsky,
Tardif, Gauthier,
dentre outros.

atuam em salas de
aulas com criangas
de seis anos na rede
municipal de Belo
Horizonte.

entrevistas com
as professoras,
observagoes e
filmagens em
sala de aula,
bem como a
analise desse
material
coletado em
sala de aula de
alfabetizacdo.

professoras sobre o processo de
alfabetizacdo com letramento —
identificar o que elas falam sobre esse
processo e o0 que elas fazem; explicitar
a concepgéo de alfabetizacéo, de
letramento e de alfabetizacdo com
letramento na pratica de professoras
alfabetizadores; analisar as relacoes
entre a concepgao tedrica e a pratica no
trabalho desenvolvido pelas
professoras alfabetizadoras; analisar os
saberes nos discursos e nas praticas
das professoras, identificando quais
definem a orientacdo da proposta de
trabalho nas turmas de alfabetizacéo;
descrever as estratégias organizadas
pelas professoras e a natureza do
material pedagégico utilizado nas
préticas de alfabetizacdo com
letramento. A observacéo do conjunto
das aulas permitiu organizar categorias
de andlise que representam os eventos
de alfabetizacéo e letramento
propostos pelas professoras. Essas
categorias dizem respeito a
apropriagao do sistema de escrita,
leitura, producéo de textos e oralidade.
Os resultados deste estudo
evidenciaram que a prética de
alfabetizacdo e de letramento pode
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ocorrer de modo integrado ou ndo e
que atividades especificas voltadas
para a apropriacdo do sistema de
escrita, ou seja, aquelas que
possibilitam a analise da
microestrutura da lingua, nem sempre
podem se sustentar nos textos
disponibilizados em sala de aula.
Fontes distintas de saberes convergem
para a construcéo dos conceitos de
alfabetizacdo e de letramento das
professoras, mas, nesta investigacéo, a
énfase recaiu sobre a experiéncia
profissional junto com os colegas de
trabalho, professores mais experientes,
no interior da escola. O discurso das
professoras realca, também, que
muitas das suas praticas pedagdgicas
sdo orientadas pela intuicéo, a qual se
torna constitutiva do exercicio da
profissédo. O modo como fazem
referéncia a intuicdo permite
reconhecer que esta representa as
subjetividades delas ou um modo de
legitimar o proprio fazer pedagégico

2009

Lia Beatriz
Silva
Munhoz da
Rocha

A comunicagéo
na relagéo
professor/aluno
da 1% série do
ensino
fundamental:
consequéncias
no aprender e
ensinar

pPUC/
PR

A pesquisa tem
como objetivo
analisar a
comunicagao da
professora da 1*
Etapa do Ciclo | do
Ensino
Fundamental de
uma Rede

Abordagem
qualitativa

As ideias de Freire,
Luria Vygotsky,
Postic, Tescarolo,
Rios, Reyzabal,
Polity entre outros.
Ao tratar da
aprendizagem
utilizou-se autores
cognitivistas: Pozo,

77 ambientes
educativos de 25
escolas

A comunicagao
da professora,
assim como
seus estilos de
ensinar e a
conduta dos
alunos foram
identificados
por

As relagdes e interagdes que
acontecem no ambiente educativo
podem ser identificadas por meio da
comunicacdo. A presente dissertacéo
apresenta uma investigacao acerca da
comunicacao da professora
alfabetizadora. Os dados permitem
inferir que as atitudes das educadoras
sdo reveladas por meio da
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estudo principal da Estudo estudos investigados/ local | de coleta de
pesquisa da coleta de dados | dados
Municipal do Claxton e Bransford, observagoes comunicacdo e que estdo fundadas em
Estado do Parang, Brown e Cocking O nos ambientes | concepgdes tedricas. Entende-se que as
relacionando-a ao referencial sobre educativos professoras se encontram no centro do
seu estilo de estilos de ensinar: processo ensino/aprendizagem,
ensinar e as Bennet Ausubel, gerando condutas, sobretudo,
condutas do aluno Geijo, Rios, Freire, dependentes por parte do aluno. Por
em processo de Tescarolo, Postic e outro lado, observou-se um movimento
alfabetizacao. Pozo de abertura para o dialogo com as
criancas indicando uma aproximacédo
entre o par educativo e,
consequentemente, uma conduta mais
operativa.
2009 | Liane Bauer | Registros M Universi | Buscou-se Néo explicita professor reflexivo: | 13 participantes A metodologia | Esta pesquisa tem como pano de fundo
Castor Diehl | reflexivos de dade compreender o que Maurice Tardif, desse projeto do estudo o projeto Qualificacéo para
autoria de Catélica | as 13 participantes Phillip Perrenoud, Qualificacéo para compreendeu | Professores Alfabetizadores,
orientadoras e De desse projeto Donald Schon, Professores observacéo desenvolvido no municipio de
professoras Petrépoli | expressavam sobre Kenneth Zeichner e | Alfabetizadores, participante Petrépolis-RJ, de fevereiro a julho de
alfabetizadoras s alfabetizacéo, Antonio N6voa; desenvolvido no dos encontros | 2008. Identificou-se como nlcleo
em Petrépolis: 0 leitura, escrita e conceitos de municipio de de formacéo, reflexivo desses registros as questoes

lugar de reflexdo
na formagao
docente

trabalho docente,
Nos seus “registros
reflexivos’, ou
seja, nos textos em
que descreviam os
encontros de
formacéo e
refletiam sobre os
contedidos e
questdes ali
propostos.

alfabetizacdo e
letramento: Marlene
Carvalho e Magda
Soares. Estudos de
Ludmila Thomé de
Andrade sobre a
escrita. Pedro Garcia,
Jorge Larrosa, e
Walter Ong ajudaram
a compreender a
formacéo do leitor.
Paulo Freire: ideia de
ser professor

Petrépolis-RJ, de
fevereiro a julho de
2008

entrevistas com
formadoras e
professoras,
além de visitas
aescolase
anélise
documental.
Dez “registros
reflexivos’
produzidos
pelas
participantes

relativas a formacéo da identidade
profissional e o saber docente.. Os
registros, tomados como documentos,
foram classificados em trés categorias:
predominantemente narrativos,
predominantemente reflexivos, e do
tipo narrativo-descritivos. Constatou-
se que houve a prevaléncia dos
registros do tipo narrativo-descritivos e
que as participantes focalizavam mais
a escrita do que a leitura, em suas
reflexdes. Buscou-se também
compreender os sentidos atribuidos as
inameras epigrafes e citacdes que
apareceram nos registros. Espera-se
que esta dissertacdo ofereca subsidios
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para futuros estudos sobre 0 processo
de formagé&o continuada de
alfabetizadores
2009 | Lucide Lima | O Trabalho M UNESP/ | Os objetivos da De natureza O estudo foi Revisdo A intencéo central da presente
Andrade Docente para Araraqua | pesquisa residem | qualitativa realizado em uma bibliogréfica, | pesquisa foi compreender o trabalho
Além do Ensino: ra na caracterizagéo escola estadual de observagéo, docente fora da situagéo de sala de
0 uso do tempo das atividades ensino fundamental, | questionario, aula e voltado para o preparo e
destinado ao pertinentes a com cinco entrevista, organizagao do ensino. As questdes de
preparo de aula funcéo docente professoras producéo pesquisa que impulsionaram o estudo
por professoras realizadas por alfabetizadoras, escrita dos foram: Como as professoras utilizam o
alfabetizadoras professoras sendo duas iniciantes | sujeitos tempo de trabalho em que néo estdo
de Escola alfabetizadoras e trés experientes na | participantes e | lecionando? Que fatores interferem na
Estadual de fora do tempo e do profisséo. analise de forma como as professoras usam este
Ciclo I do espaco de aula; na material de tempo de trabalho, que se destina ao
Ensino identificagéo das trabalho dos planejamento e reviséo das aulas? O
Fundamental prescrigdes legais mesmos, além | tempo prescrito pela legislagdo para o
no que tange ao da andlise de trabalho pedagdgico fora da sala de
tempo e as documentos aula é suficiente para que consigam
atividades realizar as atividades necessarias a

destinados ao
preparo do ensino,
bem como suas
relagdes com o
trabalho
efetivamente
realizado.

prévia organizacdo do ensino? Como
resultados ao se contrastar o trabalho
de professoras iniciantes e de
professoras experientes, verificaram-se
nitidas diferencas entre as mesmas na
forma de organizacéo do ensino e no
emprego do tempo de trabalho fora da
escola, voltado para o preparo das
aulas. As demandas externas ao
trabalho de sala de aula, tais como, as
tarefas burocréticas e 0 uso do HTPC,
interferem na forma e no tempo que as
docentes destinam ao preparo do
ensino conduzindo a uma sensagao
constante de falta de tempo. Ainda que
percebam incongruéncias, assumem a
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sobrecarga de tarefas, incorporandoas
no seu dia a dia. Pode-se também
confirmar uma das hipéteses da
pesquisa, de que o tempo para
atividades de preparo do ensino fora da
escola, previsto legalmente e
efetivamente remunerado, é
insuficiente para a real demanda de
trabalho. Além disso, foram
encontrados fortes indicios de um
processo de intensificacdo presente no
cotidiano de trabalho destas
professoras decorrente das precarias
condicdes de trabalho. O trabalho além
do ensino em sala de aula revelou-se
permeado por diferentes e imbricadas
facetas do tempo relacionadas a
sociedade em mudanca, a organizagéo
do trabalho e as dimensdes da vida
privada e institucional. As professoras
tentam se adequar as exigéncias postas
pelo contexto laboral que invade em
muitas horas a sua vida privada.
Mesmo assim, empenham-se em
realizar seu oficio para além do que
sdo remuneradas, demonstrando seu
compromisso com a docéncia.

2009

Luciana
Piccoli

Prética
pedagégica nos
processos de
alfabetizacéo e
de letramento:
analises a partir
dos campos da
sociologia e da

UFRS

Descrever e
analisar a pratica
pedagégica de uma
professora da Rede
Municipal de
Ensino de Porto
Alegre que se
aproximou do

estudo de caso

o da sociologia - com
a contribuicéo de
Basil Bernstein - e 0
da linguagem - a
partir dos estudos
sobre letramentos
sociais de Brian
Street e sua

Uma das professoras
do segundo ano do
primeiro ciclo

Durante 0 ano
de 2005, foram
observadas
duas turmas de
segundo ano do
primeiro ciclo
de formacéo do
ensino

A partir de metodologia qualitativa, a
observagao participante foi a principal
estratégia utilizada para a coleta de
dados, com registro de situagoes
interativas entre professora e alunos
em um didrio de campo e através de
um gravador de voz. As unidades de
descrigdo foram os eventos de
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linguagem modelo de interlocugéo com fundamental e, | alfabetizacéo e de letramento,

pedagogia mista,
proposto por
Morais et al (2003)
a partir da Teoria
de Bernstein

préticas escolares
alfabetizadoras

durante 0 ano
de 2006, foram
acompanhadas
essas mesmas
turmas no
terceiro ano.
Finalizadas as
observagdes,
foi selecionada,
para analise, a
prética
pedagégica de
uma das
professoras do
segundo ano do
primeiro ciclo
por ter se
revelado como
aquela que
produziu mais
aprendizagem
entre os alunos,
no sentido de
tornarem-se
capazes de
elaborar o texto
considerado
legitimo no
contexto
escolar.
Entrevista em
profundidade
com as
docentes

constituidos pelos elementos oralidade,
leitura e escrita. Os conceitos de
classificacéo e de enquadramento da
teoria socioldgica possibilitaram a
analise de dimensdes da pratica
pedagégica consideradas no modelo da
pedagogia mista. Os resultados do
estudo corroboraram os indicados pelo
modelo: enquanto a selegéo do
conhecimento em nivel macro e os
critérios de avaliagdo manifestaram um
enquadramento forte, a selecdo em
nivel micro, a ritmagem e as regras
hierarquicas apresentaram um fraco
enquadramento. As relacdes entre os
espagos da professora e os dos alunos
foram marcadas por uma fraca
classificacéo, assim como as relagdes
entre os conhecimentos
intradisciplinares, especificos dos
processos de alfabetizacdo e de
letramento. Ainda evidenciou-se a
importancia da intervencdo pedagdégica
explicita da professora no que se refere
a organizacéo do ensino da
alfabetizacdo e do letramento para
possibilitar a aprendizagem dos alunos,
partindo dos conhecimentos das
criancas para chegar a forma
convencional de leitura e de escrita.
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2009 | Margarete Representacbes | M UFPE Analisou as estudos sobre o Um grupo de Na primeira A representacéo social refere-se a um
Maria da sociais do ensino representagdes ensino da lingua docentes etapa da conjunto de conhecimentos, crengas,
Silva da lingua escrita sociais do ensino materna e as participantes de uma | pesquisa: valores sobre um objeto, conceito,
da lingua escrita de concepcdes de formagéo continuada | aplicagdo do pessoa, 0s quais sdo elaborados
professores das linguagem oferecida no teste de socialmente e partilhados por um
séries iniciais do (BAKHTIN, municipio associagéo grupo de individuos. Apreender o
ensino SANTOS, livre de ensino da lingua escrita como um
fundamental, GERALDI, , palavras (talp) | objeto de representacéo social significa
considerando as FERREIRO & 0 com 62 buscar entender quais construgdes
concepcdes de TEBEROSKY, e 0s professores/as | socio-cognitivas as professoras estdo
linguagem que estudos sobre das séries construindo em relacdo a este ensino.
estdo subjacentes a Representacao Social iniciais da rede | Os resultados indicam que as
estas (MOSCOVICI, municipal de representacdes sociais sobre o ensino
representacdes JODELET, ABRIC, ensino da da lingua escrita estdo ancoradas nas
SA. cidade do dimensdes pedagdgica, cognitiva,
paulista, que social e scio-afetiva, prevalecendo as
fazem parte de | trés primeiras dimensdes,
um grupo de especialmente a pedagégica. Nesta
docentes dimens&o o ensino é representado
participantes de | como uma agéo planejada que visa
uma formacéo | propiciar aos alunos a aprendizagem
continuada da leitura e da escrita, considerando a
oferecida no construcdo cognitiva na apropriagéo da
municipio. escrita, aspecto que traz a dimenséo
Através dos cognitiva, e as praticas sociais de uso
dados da leitura e da escrita, representando a
coletados dimensédo social. Em suma, as
mapeamos 0 representac@es sociais sobre 0 ensino
campo da lingua escrita estéo sendo
semantico das | construidas considerando a
representacdes | apropriacao inicial da escrita e as
sobre o ensino | mudancas ocorridas neste ensino nos
da lingua Gltimos anos.
escrita. Na

segunda etapa:
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10 professoras
e realizamos o
processo de
hierarquizagao
de palavras e as
entrevistas,
objetivando
captar os
sentidos
atribuidos ao
ensino da
lingua escrita
2009 | Maria Modos de 0s D UNICA | Andlise da Estudo do perspectiva dos Néo explicita Néo explicita Esta pesquisa ajuda a compreender
Cristina da professores se MP dindmica cotidiano estudos da linguagem uma das facetas constitutivas do
Silva referirem ao interlocutiva entre | escolar, tomando como processo de apropriacdo do
Tempesta conhecimento os professores das | baseado nos referéncia a teoria conhecimento pedagégico dos
pedagégico no séries iniciais do principios da enunciativa de professores revelada nos dizeres sobre
exercicio de Ensino etnografia Bakhtin (1992) seu trabalho de alfabetizagdo. Tal
profisséo Fundamental, que processo é permeado por disputas, por
atuam na aproximagdes e por resisténcias em
alfabetizacéo, relagdo a divulgacéo das teorias sobre
tendo em vista a 0 ensino da leitura e da escrita.
perspectiva dos
estudos da
linguagem
2009 | Maria Saberes das M UNIME | Investigar os N&o explicita | Psicogénese da Seis professoras que, | Entrevista Questdes: o que ha de significativo nas
Matilde professoras P saberes presentes Lingua Escrita ao longo de sua semiestruturad | praticas bem-sucedidas das professoras
Antonelli alfabetizadoras na pratica (FERREIRO e trajetéria a, observacdo | alfabetizadoras? Quais saberes sdo
bem-sucedidas pedagégica de seis TEBEROSKY), profissional, participante e | mobilizados com os educandos no

professoras que, ao

embasadas no

apresentaram uma

relato de

processo de alfabetizacdo? Como as

longo de sua construtivismo pratica bem-sucedida | histéria de vida | professoras lidam com diferentes
trajetéria piagetiano, numa na alfabetizacéo saberes dos alunos e com as situacdes
profissional, acgdo dialdgica com em que se defrontam com um possivel
apresentaram uma autores que ndo saber? Inicialmente, descrevo o
préatica bem- priorizam a reflexao contexto histérico da alfabetizacdo em
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sucedida na sobre saberes e 1983, com a implantagéo do ciclo

alfabetizacéo,
sempre atuando em
regido periférica de
uma cidade da
Grande Séo Paulo,

prética pedagégica
(FREIRE,
OLIVEIRA,
ALARCAO, e
TARDIF.

bésico de alfabetizagao (duran, 1995),
periodo em que as professoras-alvo da
pesquisa iniciaram carreira no
magistério na rede publica estadual e
foram desafiadas a uma nova forma de
pensar a alfabetizacdo no ambito da
psicogénese da lingua escrita (ferreiro
e teberosky, 1979), embasadas no
construtivismo piagetiano, numa agéo
dialégica com autores que priorizam a
reflexéo sobre saberes e pratica
pedagogica (freire, 1996; oliveira,
1997; alarcéo, 2005 e tardif, 2007). Os
resultados mostram que a constituicdo
dos saberes das professoras na
conducéo do trabalho em sala de aula
ocorre ao longo da trajetdria de
formacéo e atuacéo pedagdgica, em
diferentes momentos: no didlogo com
experiéncias vividas, com materiais
pedagégicos produzidos; na relagéo
com as criangas com quem convivem;
nos cursos de formacéo de que
participam; nas parcerias e trocas com
professores. A criatividade diante dos
desafios de alfabetizar faz com que
reorganizem o saber e busquem
conhecimentos para que a qualidade
das intervencdes e acdes pedagdgicas
atenda a diversidade que compde o
espago da sala de aula. Por acreditarem
na capacidade das criangas, propiciam
atividades desafiadoras que
oportunizam a reflexéo sobre a leitura
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e a escrita (ferreiro, 1989, lerner, 2002
& weisz, 2002), sempre respeitando 0s
conhecimentos prévios do aprendiz
que interage com elas e constroi
conhecimentos.
2009 | Marilia de Préticas de D UFPE Investigar as Né&o explicita | Néo explicita Duas professoras do | Observagoes Buscamos analisar como elas
Lucena alfabetizacao préticas de municipio de individuais construfam e desenvolviam as
Coutinho com uso de professoras que Jaboatdo dos divididas nos | atividades para ensinar seus alunos a
diferentes lecionavam na Guararapes (PE), trés periodos ler e a escrever e como 0s manuais
manuais alfabetizacdo e que duas docentes de em que a coleta | didaticos adotados eram utilizados. A

didaticos: o que
fazem
professores no
Brasil e na
Franca? O que
o0s alunos
aprendem?

adotavam manuais
didaticos com
diferentes
perspectivas
metodoldgicas para
0 ensino da leitura
e da escrita, assim
€omo, as possiveis
relagOes existentes
entre o ensino
promovido pelas
mestras e 0
desempenho de
seus aprendizes

Recife (PE), duas
mestras de Teresina
(P1) e duas
professoras da cidade
de Paris (FR),
perfazendo um total
de oito docentes
investigadas.

Um grupo de 47
criancas, alunas das
docentes observadas,
também compbs a
nossa amostragem.

de dados
aconteceu, isto
é, no inicio, no
meio e no final
do ano letivo.
Examinamos
também os
manuais
didaticos
utilizados pelas
mestras
(Alegria de
Saber e
Portugués: uma
proposta para o
letramento
(PE); Programa
Alfa e Beto
(P1); Super
Gafi e Les
Régalades
(FR)
perfazendo um
total de cinco
livros didéticos

analise dos dados revelou que os livros
didéticos apresentavam uma grande
diferenca na natureza das atividades
propostas para o ensino da leitura e da
escrita, indo desde proposi¢oes
mecanicistas, associativas, com grande
énfase no ensino das correspondéncias
fonogréficas e leitura de textos
cartilhados até as proposicdes mais
reflexivas, centradas na ideia de que a
lingua é um sistema e com a presenca
de textos de circulacéo social. No que
diz respeito & dindmica de sala de aula,
todas as mestras utilizaram o manual
em suas praticas e as docentes de
Teresina demonstraram centrar suas
rotinas alfabetizadoras quase que
exclusivamente no uso desse material,
seguindo-o “arisca’. Asoutras
professoras, no entanto, utilizavam-se
do mesmo como sendo mais um apoio
a organizacéo do trabalho pedagégico.
Constatamos que seis mestras (PE e
FR) desenvolviam atividades de
alfabetizacdo que priorizavam
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pesquisa da coleta de dados | dados
analisados; identificagdo, comparacéo,
Testes composicéo e decomposicéo de

diagndsticos
com os alunos
de cada uma
das professoras
para
acompanhar os
avancos das
criangas no
tocante ao
dominio do
sistema de
escrita
alfabética
(SEA); e
entrevistas com
as mestras

palavras, contagens de letras e silabas,
formacéo de palavras, além da leitura
bastante freqiiente de textos literarios,
com prioridade nos materiais curtos,
ladicos e rimados, embora apenas as
professoras francesas e uma professora
de Recife tenham se utilizado deles
sistematicamente para o
desenvolvimento de uma prética de
exploragéo da consciéncia fonolégica.
As docentes do Piaui, por sua vez,
centravam suas rotinas alfabetizadoras
no trabalho de ensino mecanico das
correspondéncias fonograficas e
durante todo o periodo em que
observamos suas salas de aula, ndo
ofereceram outros suportes textuais
além dos fornecidos pelo programa
Alfa e Beto para que seus alunos
pudessem ler. Quanto aos
alfabetizandos, constatamos desde o
inicio do ano letivo uma grande
disparidade nos niveis de apropriagéo
da escrita entre os alunos franceses e
os brasileiros. Os primeiros
demonstraram maior dominio do SEA,
tendo ingressando na classe da
alfabetizacdo com hipéteses que
incluiam a identificagcdo de muitos
fonemas e de seus correspondentes
graficos. Embora os alunos brasileiros
também tenham avancado em suas
hipéteses ao longo do ano letivo e da
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grande maioria encontrar-se no nivel
alfabético na Gltima etapa da coleta de
dados, os desempenhos nas atividades
de leitura e escrita de textos obtiveram
indices extremamente baixos, de modo
geral e, em algumas salas, 0s
resultados obtidos nessas tarefas foi
igual a zero. Enfim, os dados aqui
examinados evidenciam que as
docentes buscavam desenvolver
rotinas sisteméaticas de ensino da
leitura e da escrita e que forjavam suas
préticas alfabetizadoras a partir da
criaggo de “métodos proprios’; a
avaliacdo das relacdes entre as
diferentes escolhas terico-
metodoldgicas de alfabetizacéo e o
desempenho dos aprendizes, precisa
levar em conta inimeros aspectos,
como o nivel de conhecimento e de
experiéncia que os alfabetizandos
possuem na leitura e escrita ainda no
inicio do ano letivo.

2009

Neide
Biodere
Garcia de
Souza

Préticas de
Leitura:
concepgéo de
uma docente da
12 série do
ensino
fundamental da
cidade de
Umuarama-PR

UNESP/
Marilia

Identificar a pratica
de leitura
desenvolvida por
uma docente
alfabetizadora na
primeira série
Fundamental,
apontando as
relagOes presentes
entre suas praticas
e concepgoes a
respeito desse

pesquisa do
tipo
etnografico

Nao explicita

Uma docente
alfabetizadora na
primeira série
Fundamental de uma
escola Plblica da
cidade de
Umuarama-Parana.

Observagao
participante e a
entrevista
semiestruturad
a

A sistematizagdo dos dados foi
realizada de acordo com os seguintes
passos: a) transcrigéo das falas da
docente; b) identificacéo de aspectos
comuns das falas; c) levantamento do
tema central emergente dos
depoimentos e observagdes; d)
levantamento das categorias mais
amplas; e) sintese das principais
tendéncias evidenciadas, tendo a
leitura como eixo de discusséo. Os
dados da pesquisa realizada apontam
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tema. Relatar os que as praticas de leitura

indicios presentes desenvolvidas pela professora se

na pratica configuram em atividades mecanicas,

pedagégica que repetitivas, pautadas, lineares e

esteja contribuindo reprodutivistas. Constatou-se, assim, a

ou néo para a predominancia de uma pratica de

formacao do aluno- leitura com a utilizacéo de textos

leitor descontextualizados e sem significado
para os alfabetizandos, tendo como
suporte pedagdgico o livro didatico e
trechos fotocopiados de cartilhas.
Nessa linha de analise, o ensino da
leitura est pautado no pretexto para
copias de trechos dos textos, analise
morfolégica, sem a reflexdo sobre uma
proposta significativa de leitura. Os
dados evidenciam que os indicios
presentes na prética pedagdgica da
docente participante da pesquisa e que
embasam a sua concepgdo de leitura,
nao estdo contribuindo para a
formacéo do aluno-leitor.

2009 | Regina Célia | Professor M UFRJ Analisar quais sdo | Adotamos abordagem Professores Questionario Por considerarmos a alfabetizagéo
Spiegel Alfabetizador: e como se formam | como processual de alfabetizadores contendo como uma etapa significativa na vida
Marinho Representacdes as representagdes | metodologiaa | Moscovici e pela perguntas do educando, e compreendendo ainda

e Impactos na sociais de Teoria das analise de contelido abertas e que o papel do professor que alfabetiza
sua Pratica professores Representac@es | conforme Bardin fechadas, com | é fundamental neste processo podendo
Profissional alfabetizadores a Sociais diferentes definir o sucesso ou o fracasso do
respeito de suas trabalhadas a questionament | aluno no caminhar da sua
praticas luz da 0s, que escolarizacdo, desenvolvemos este

profissionais, bem
como 0s impactos
das mesmas, na
prética profissional
dos professores

abordagem
processual,
conforme
recomenda o
Tedrico Serge

agrupados em
blocos,
possibilitaram
colher
informacdes

trabalho, buscando por respostas que
pudessem nos levar a compreender
como a acéo deste profissional pode ou
ndo, determinar o processo da
escolarizacdo dos educandos. Tal
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investigados Moscovici. referente aos abordagem possibilitou observar os
dados sécio- sentidos que os sujeitos atribuem ao
culturais dos objeto definido, e como esses sentidos
respondentes, | mobilizam os sujeitos em suas acoes,
ao perfil do considerando os processos geradores
professor que | da representagéo e ndo apenas a
alfabetiza, sua | identificagdo dos mesmos. O
préticae o questionario elaborado dessa forma
impacto das permitiu a obtencéo de dados mais
mesmas diretos, o que possibilitou que as
influenciando o | mesmas pudessem ser agrupadas e
saber-fazer analisadas de acordo com a abordagem
desses processual de moscovici (2003) e pela
professores. analise de conteido conforme bardin
(2004).
2009 | Robson Surgimento e M UERJ Investigar enfoque toma-se como Nao explicita Nao explicita | Os dados séo apresentados e agrupados
Barbosa apropriacdes do elementos tedricos | qualitativo, de | referéncia as a partir de trés categorias: articulacoes
Cavalcanti letramento em que sustentam as carater imbricaces entre entre alfabetizagéo, letramento e

discusséo: o que,
para que, como

multiplas
possibilidades,
facetas, modelos
explicativos e
tendéncias que
sustentam a
proposicéo do
letramento como
alternativa para as
dificuldades do
ensino e da
aprendizagem da
leitura e da escrita;
procura-se ainda
investigar que
estratégias 0s
professores das

exploratério

sociedade e educacédo
escolar, delimita-se e
analisa-se fatores que
geraram condices
de possibilidade que
contribuiram para
que o letramento
surgisse tanto como
conceito quanto
como indicagéo para
a pratica pedagdgica
escola;r acrescenta-
se, ainda, algumas
tendéncias das
discussoes sobre
letramento no
contexto brasileiro

escola; semelhancas e/ou diferencas
entre sujeitos letrados e alfabetizados;
estratégias de apropriacéo e
operacionalizagao das bases tedrico-
metodoldgicas do letramento pela
prética pedagdgica. Revelou-se que o
fenémeno do letramento constituiu-se
€ constitui-se numa perspectiva nao-
linear, néo de causa e efeito, mas sob
condicdes de possibilidades multiplas
e numa ldgica assemelhada a um
caleidoscopio que aponta eixos
diversos para entendé-lo. Nao
obstante, verificou-se que o
entendimento de muitos professores
acerca do letramento se d& numa 6tica
de militancia, fazendo com que
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séries/anos iniciais pensando estarem refletindo a partir de
de escolaridade um novo olhar, ndo consigam
tém utilizado para desvencilhar-se do lugar comum
se apropriar do
aparato tedrico-
metodoldgico que
compde o
letramento
2009 | Rosane de Relagdes M UFPR Objetivo de Né&o explicita | A andlise dos dados, | Quatro professoras Entrevistas. Considera o livro como um objeto
Fatima professor e livro analisar e discutir subsidiada pelas alfabetizadoras do De forma material da cultura escolar, que
Batista didatico de as relacdes que se categorias tedricas municipio de complementar, | contribui na determinagéo de formas
Teixeira alfabetizacdo estabelecem entre cotidiano, saber Curitiba; realizou-se de pensar e de agir dos professores.
professores e livros docente, cultura profissionais da analise Investiga a fungéo do livro no processo
didaticos de escolar e construgéo | secretaria de documental e | de alfabetizagdo e o uso que o
alfabetizagao, em social da escola educacao deste algumas professor faz deste material no
que se priorizaa municipio e com sessdes de cotidiano escolar. A analise dos dados,
compreenséo dos pedagogas de escolas | observagéo subsidiada pelas categorias teéricas

significados que os
professores
atribuem ao livro
didatico e as
explicagOes das
relagOes que
estabelecem com
este material no
contexto da cultura
da escola

municipais, no
periodo de margo a
setembro de 2008

cotidiano, saber docente, cultura
escolar e construgéo social da escola,
suscitou o estabelecimento de
categorias de analise, que foram
formuladas num primeiro momento
como organizadoras gerais do processo
analitico e posteriormente permitiram
articular os resultados em torno da
conceituagéo, uso e significado do
livro didatico pelos professores. Dos
resultados obtidos ao longo do
processo de investigacdo pode-se
apreender que a valorizaco do objeto
livro didatico na cultura escolar ndo é
diretamente correspondida na cultura
da escola e que os professores
estabelecem formas de usar o livro
didético de alfabetizacdo
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principalmente a partir de suas
experiéncias pessoais e profissionais.
2009 | Roselida Avaliacéo e M PUC/SP | Teve como Nao explicita | N&o explicita Nao explicita Entrevista A presente dissertagdo buscou analisar
Silva alfabetizacdo: objetivo principal semiestruturad | uma pratica curricular: avaliagdo no
Cordeiro um intertexto identificar na a contexto da alfabetizacéo,
Ruiz prética de compreendendo o intertexto entre as

professores que
atuam na Escola
Publica de Sao
Paulo intervencoes
significativas a
aprendizagem da
leitura e escrita.

acOes de alfabetizar e avaliar.
Inicialmente, dedicou-se a uma
explanagéo acerca das principais
mudancas ocorridas no cenario da
educacéo brasileira, atentando-se a
politica dos ciclos, as implicacdes
relacionadas as avaliagdes
institucionais, a compreenséo do
conceito de avaliacdo formativa e a
formacéo do professor alfabetizador
frente & mudancas propostas pelas
politicas pUblicas. Procedeu com um
histérico das principais concepgdes
sobre alfabetizacéo, intercalando em
cada uma dessas concepcdes o ideal de
avaliagdo pertinente. Ap6s a
explanacéo tedrica, examinou os dados
coletados propiciando a interpretacéo
das respostas dadas pelos professores
entrevistados. A esséncia do conteido
apresentado foi analisada a luz de
incongruéncias entre conceitos e
préticas, a0 mesmo tempo em que
foram propostas inovagdes no campo
da avaliacdo, resguardando-se préticas
de um ideal positivista. Dentre
algumas das préticas correntes,
evidenciou-se a realizacdo da
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sondagem como instrumento de
avaliacdo e o registro de evolucdo de
escrita em portflios. Encerrou-se o
trabalho com indicacéo de alguns
avancos na pratica alfabetizadora,
porém com uma critica a uma énfase
exagerada em uma atividade
mecanicista e reducionista como a
sondagem. Apontou para a
possibilidade de uma avaliacdo que
devera ser formativa a partir do
momento em que assumir o papel
libertador da aprendizagem.

2009

Sandra
Giovina
Ponzio
Ferreira

E possivel
promover o
sucesso escolar?
Um estudo a
partir do
pensamento das
educadoras de
séries iniciais

Analisar e
compreender quais
580 0S pressupostos
tedricos, crengas e
valores dos
educadores de
séries iniciais com
o intuito de
identificar
elementos que
promovam o
sucesso escolar dos
alunos.

Estudo de caso

N4o explicita

Professoras e
coordenadoras
pedagdgicas de trés
escolas de ensino
fundamental da
cidade de Séo Paulo

Entrevistas
semi-
estruturadas

No Estado de So Paulo tém sido
implementadas politicas pablicas em
educacéo cujo objetivo é melhorar a
qualidade do ensino nas escolas de
séries iniciais. Porém, os dados de
avaliagOes institucionais evidenciam
que os alunos ndo conseguem se
alfabetizar de modo satisfatério. O
impacto sobre a vida dessas criancas é
um percurso de insucesso escolar e até
mesmo a exclusdo do exercicio da
cidadania. Realizamos inferéncias e
observamos indicativos em seus
discursos que apontassem as relagoes
entre as teorias e as praticas.
Definimos trés eixos de anélise dos
contetdos: visao de educagéo, familia
e aluno; visdo de formacéo continuada
na escola; e concepgdes dos
educadores sobre a alfabetizagdo. Ao
final, evidenciaram-se alguns aspectos
que, avaliamos, precisam ser
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continuamente revistos nas séries
iniciais. Um deles é a importancia de
se rever certos mitos e equivocos que
circulam nas escolas com relagéo a
construcdo dos conhecimentos
linguisticos dos alunos e as abordagens
pedagégicas progressistas, como é o
caso do construtivismo. Nesse sentido,
seria necessario haver uma
aproximacao maior entre 0
conhecimento produzido nos meios
académicos e as praticas educativas.
Outro ponto levantado ¢ a necessidade
do dialogo no interior da escola sobre
as responsabilidades com a educacido
das criancas, incluindo a parceria
escola e familia e o desenvolvimento
de uma educagéo em valores, voltada
para favorecer o convivio com a
diversidade. Entre outros aspectos,
destacamos também o investimento na
formacéo continuada que efetive o
exercicio de reflexdo dos professores
sobre suas préticas com o apoio e
mediacdo do coordenador pedagégico.
Portanto, a despeito das deficiéncias
conjunturais nas escolas puablicas,
observamos que ha espaco para uma
série de providéncias de carater
politico, pedagégico e social que
podem ser adotadas e contribuir para a
melhora nas condicdes de ensino e
aprendizagem e assim envolver os
alunos em processos bem sucedidos de
escolarizacdo.
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2009 | Sharlene Letrinha bonita, | M UNIVER | Desvelar como sdo | Néo explicita | referencial teérico de | Trés professoras Observagao A presente pesquisa parte do
Wenz corpinho quieto SIDADE | mobilizados os Michel Foucault alfabetizadoras de Coleta de pressuposto, amplamente difundido
Havenstein e boquinha REGION | mecanismos trés escolas de materiais como | pela literatura especializada, segundo o
fechada: um AL DE | disciplinares nas Ensino Fundamental | planejamentos, | qual a escola é um espaco de
estudo sobre 0s BLUME | classes de da rede publica projetos e disciplinamento. Por meio de
mecanismos NAU alfabetizacdo estadual do cartas de observagoes e vivéncias profissionais
disciplinares em municipio de comunicacéo realizadas durante sete anos de
classes de Blumenau. entre a escola e | experiéncia como professora de séries

alfabetizacdo

as familias;
Entrevistas

iniciais e coordenadora pedagdgica,
constatei que a escola utiliza
mecanismos disciplinares, quer por
meio explicito, quer de modo
eufemizado e, que talvez, os
professores ndo se déem conta dos
mesmos. Observei que, em situacdes
de sala de aula, o uso da literatura
infantil como instrumento que assusta
e constrange. Além disso, percebi
também, o uso de brincadeiras de roda,
tais como o0 ovo choco da amizade e a
amarelinha do bom comportamento,
além da pedagogia de projetos,
utilizadas para normalizar as criancas,
a0 invés de trabalhar conhecimentos.
Dessa forma, as observagdes revelam
que as escolas tém praticas
disciplinadoras planejadas e
eufemizadas, transfigurando jogos e
brincadeiras em instrumentos de
controle, além da utilizagéo da
literatura infantil numa pedagogia
voltada a instilar nas criancas o medo
e, com isso, obter delas
comportamentos desejados e tidos
como legitimos no espaco escolar.
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Espero com esta pesquisa contribuir
para a elucidacao de alguns aspectos
da escola como espaco disciplinador,
e, também, fornecer subsidios para
refletir a pratica pedagdgica na
alfabetizacdo.
2009 | Vivian Sotelo | A oralidade nas | M Universi | Analisar e refletir | pesquisa Lev Semenovich Professora e alunos | Transcri¢des A pesquisa de campo foi realizada no
relagdes com a dade S&o | sobre as propostas | qualitativa Vigotski; Mikhail da 22série do ensino | das periodo de outubro de 2007 até
escrita: formas Francisc | pedagdgicas Mikhailovich fundamental | de videogravagdes | setembro de 2008 e “envolve a
de participacao e o relacionadas a Bakhtin; Angela uma escola publica | e da entrevista | obtengéo de dados descritivos, obtidos

producéo de
sentidos na
interacéo em
sala de aula

oralidade, que séo
apresentadas as
criancas de 22 série
do ensino
fundamental | de
uma escola publica
municipal, situada
na Grande Sao
Paulo

Kleiman; Luiz
Antonio Marcuschi,
Magda Soares;
Helena N. Brandéo,
Cleudemar Alves
Fernandes

municipal, situada na
Grande S&o Paulo

feitacoma
professora

no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes’. (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 13). E a partir dessas
transcrigdes que recortamos alguns
eventos de letramento na préatica
escolar. Considerando que a oralidade
ndo é desvinculada das relagdes com a
escrita, as nossas analises se pautaram
em discutir como se constitui a
oralidade nas relagdes com a escrita
nas préticas de letramento escolares.
Assim, dividimos as anélises em dois
eixos: 1) a oralidade nas praticas de
letramento escolares como processos
dialégicos nas formas de participacao e
producéo de sentidos no discurso
pedagogico; 2) a oralidade nas relag6es
com a escrita, como suporte para a
aprendizagem e para a alfabetizagdo. A
nossa pesquisa se baseia nas
contribuigdes de estudiosos que
consideram a linguagem como
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constitutiva do humano; nas discussdes
sobre a relacdo entre oralidade e
letramento como praticas sociais e
como o discurso pedagégico sustenta
essas praticas escolares, pois este
discurso esta intimamente relacionado
as posicdes dos sujeitos na instituicdo
escolar Assim, séo consideradas as
posicdes dos sujeitos colocadas
institucionalmente no discurso
pedagégico.
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