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Ensino de ciéncias em uma Escola de Ensino Integral- enfoque
nas questoes ambientais

Science education in a teaching school in full focus on environmental
issues

Resumo

Ambientalizar um curriculo é iniciar a educacdo ambiental (EA) a partir de um patamar
ja estabelecido, adaptando processos, conteldos e praticas aos objetivos e principios da
EA. Os objetivos da presente pesquisa foram analisar as modificacdes ocorridas no
curriculo de Ensino de Ciéncias, especialmente com a implementacdo do Programa de
Ensino Integral da escola e verificar se a Educacdo Ambiental perpassa os conteudos
disciplinares. Como metodologia foram realizadas: Andlise documental, questionarios
com o gestor escolar, professores de ciéncias e com os alunos do 6° ano e observagao
das aulas de ciéncias. Pela visdao dos professores, dos gestores e dos alunos, as
alteragGes ocorridas (tais como aulas praticas experimentais, laboratério e disciplinas
eletivas) foram positivas para uma efetivacdo do ensino de ciéncias. A analise
documental, bem como dos questiondrios respondidos pelos gestores e professores,
apontou que existe espaco para o trabalho com Educacdo Ambiental em conjunto com
o trabalho da disciplina de ciéncias.

Palavras-chave: ensino fundamental; ensino de ciéncias; questoes ambientais

Abstract

Curricular greening is to initiate environmental education (EE) from a level already
established, adapting processes, content and practices to the objectives and principles
of EE. The objectives of this research were to analyze the changes in science education
curriculum, especially with the implementation of Model School of Integral
Educationand, verify that environmental education permeates the contente in the
science classes. The methodology were: documental analysis, questionnaires with the
school management, science teachers and students of the 6th year and observation of
the science classes. The perception of teachers, administrators and students about the
alterations (such as experimental practical classes, laboratory and electives classes)
were positive for an effective education in science. The documental analysis and
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guestionnaires answered by managers and teachers, pointed that there is posibility to
work with Environmental Education in association with the work of the classes of
science.

Keywords: elementary school; science education; environmental issues

1.Introducao

O Programa de Ensino Integral de Sdo Paulo foi proposto pela Secretaria da Educacao
de S3o Paulo a partir da andlise e estudos de experiéncias nacionais (municipais e
estaduais) e internacionais, como uma alternativa as demandas que hoje se apresentam
para a educagdo publica. O Programa visa garantir as melhores condi¢des de conclusdo
da educagdo basica, com ganhos significativos em termos de rendimento e desempenho
escolar.

Nas escolas de ensino integral o modelo de gestdo escolar e pedagdgico apresenta
algumas especificidades tais como: jornadaintegral de alunos, com curriculo
integralizado, matriz flexivel e diversificada; escola alinhada com a realidade do jovem,
preparando os alunos para realizar seu Projeto de Vida e ser protagonista de sua
formacao; infraestrutura diferenciada, com salas tematicas, sala de leitura, laboratdrios
de ciéncias e de informdatica e; professores e demais educadores com atuagdo
profissional diferenciada, mais exigente e em Regime de Dedica¢do Plena e Integral a
unidade escolar (SAO PAULO, 2014).

A partir do que preconiza a LDB, nos artigos 34 e 87, a Secretaria Estadual de Educagao
iniciou em 2006, o Projeto Escola de Tempo Integral com o objetivo maior de assegurar
o desenvolvimento de novas competéncias, habilidades e atitudes pertinentes a
sociedade. A Escola de Tempo Integral (ETI) foi um passo significativo na consolidacao
dos principios que sustentam sua politica educacional, em direcdo a educacdo integral
dos seus alunos de assegurar o desenvolvimento de novas competéncias, habilidades e
atitudes pertinentes a sociedade (DIRETRIZES DO PROGRAMA ENSINO INTEGRAL, 2015).

No inicio de 2012, apds 6 anos da implantacdo da Escola de Tempo Integral, foi criado
mais uma alternativa para o ensino publico, o programa Escola de Ensino Integral, do
qual faz parte a escola parceira deste estudo.

Pensar o Ensino de Ciéncias, a partir de uma proposta educativa ambiental, leva a pensar
sobre o “como ensinar” e a refletir sobre como esse ensino pode impulsionar a formacao
de cidaddos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade socioambiental, de
modo comprometido com a vida (BRASIL, 1998).

Nesse contexto, Haidt (1999) coloca que as estratégias didaticas ou procedimentos de
ensino - como exposicao oral pelo professor, leituras, questionamentos, exibicdo e
analise de videos, investigacao, apresentacdo e discussdo de dados e apresentacdo oral
pelos alunos, entre outras - destacam-se como uma forma de intervencao que contribui
para o professor colocar o aluno em contato com fatos ou fenbmenos que lhes
possibilitem modificar sua conduta. Segundo Masetto (1997), a escolha de estratégias
adequadas favorece uma série de situagdes educativas, como: dinamismo nas aulas,
participacdo dos alunos, integracdo e coesdo grupal, motivacdo e interesse dos
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educandos, atendimento as diferencas individuais, ampliacdo das experiéncias de
aprendizagem, entre outras, o que pode melhorar a aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, existem amplas possibilidades de inserir no contexto do Ensino de
Ciéncias, aspectos relacionados a Educacdo Ambiental, como pressuposto na Politica
Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei 9.795/99), que identifica os espagos de
atuacdo da educacdo ambiental (EA) na Secdo Il (Da Educacdo Ambiental no Ensino
Formal). No artigo 99, nos incisos | a IV da mesma segdo, o ensino formal seria aquele
gue compreende a educacdo regular oficial, publica ou privada — a educacdo escolar —
englobando a educacdo basica, superior, especial, profissional e de jovens e adultos
(BRASIL, 1999).

Assim, na Escola de Ensino Integral observa-se espacos disciplinares propicios ao
trabalho com Educacdao Ambiental. No caso do presente estudo, o espaco estudado foi
a disciplina de ciéncias, procurando-se enfocar na questdo da ambientalizacdo do
ensino.

De acordo com Kitzmann (2007), ambientalizar um curriculo é iniciar a educagao
ambiental (EA) a partir de um patamar ja estabelecido, adaptando processos, contetudos
e praticas aos objetivos e principios da EA. Para isto, é importante serem definidos
referenciais através dos quais serdo efetivadas as mudancas curriculares e institucionais
necessarias.

Além disso, considera-se que a EA permite a compreensao das caracteristicas complexas
do meio ambiente, ajudando a interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que formam os seres vivos, com vistas a utilizar racionalmente os recursos
naturais na satisfacao material e espiritual da sociedade no presente e no futuro. Para
fazé-lo, a EA deve capacitar o pleno exercicio da cidadania, através da formac¢do de uma
base conceitual abrangente, técnica e culturalmente capaz de permitir a superagao dos
obstaculos a utilizacdo sustentada do meio.

Salienta-se que o desafio da educacgao é criar as bases para a compreensao da realidade
(MULLER, 2000, apud BOTEGA et al, 2002) e, sendo assim, o direito a informacdo e o
acesso as tecnologias capazes de viabilizar o desenvolvimento sustentdvel, constituem
um dos pilares deste processo de formag¢do de uma nova consciéncia em nivel
planetdrio, sem perder a dtica local, regional e nacional.

Este tema foi escolhido para esta pesquisa pois, me encontrava inserida na escola desde
2012, devido ao Estagio Curricular Supervisionado obrigatdrio e também pela minha
participacdo no projeto do Nucleo de Ensino — NE/UNESP, e acompanhei deste entdo
todo o processo de mudanca da escola para o Programa de Ensino Integral.

O 6° ano foi selecionado para a pesquisa pois, durante as analises do Caderno do
Professor, foi evidenciado que a tematica ambiental era abordada com maior énfase
nesta série do Ensino Fundamental — Ciclo 1.
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2.0bjetivo

Os objetivos do presente trabalho foram: 1) analisar as modificacdes ocorridas no
curriculo de Ensino de Ciéncias 2) verificar se a Educagdo Ambiental perpassa os
conteudos disciplinares em uma escola de ensino integral.

3. Material e Métodos

O trabalho foi desenvolvido com os professores de ciéncias e alunos da 6° ano -
Ensino Fundamental |l sendo o ambiente de pesquisa escolhido uma escola estadual
no oeste do Estado de S3o Paulo que desde 2014 passou a fazer parte do Programa
de Ensino Integral. A escola oferece Ensino Fundamental Il e atente mais de 500
alunos.

A pesquisa ora apresentada tem caracteristica qualitativa que, segundo Bogdan e
Biklen (1982), envolve a obten¢ao de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto
e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

A analise documental foi baseada na concepcdo de Liidke; André (1986), que
identificam a andlise documental como a busca pela identificacdo de informagdes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse. Ainda
segundo esses autores, a andlise documental apresenta uma série de vantagens para
o uso de documentos na pesquisa ou na avaliagdao educacional. Em primeiro lugar
destacam o fato de que os documentos constituem uma fonte estavel e rica.
Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes
e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que dd mais estabilidade aos
resultados obtidos.

Para andlise dos documentos, optou-se pela metodologia proposta por Valdanha e
Kawasaki (2013), no que se refere a selecdo das Unidades de Registros para Andlise
Documental. Assim, as unidades de registro (UR) referem-se a termos que possuem
relacdo direta e indireta com a tematica ambiental nos documentos, sendo estas;
Meio Ambiente (MA), Educacdo Ambiental (EA), Ambient (AMB) e Natureza (NAT).
Com essas consideracdes, desenvolveu-se a primeira etapa desta pesquisa, que
identificou a ocorréncia de unidades de registro a fim de quantificar a
expressividade desta tematica nos documentos.

Neste estudo foram analisados:

e Curriculo do Estado — Disciplina de Ciéncias - Curriculo atual — Escola Ensino Integral
—curriculo prescrito. Segundo Sacristdn (2000), o Curriculo Prescrito, refere-se que em
todo sistema educativo existe algum tipo de prescri¢fo, sGo os aspectos que atuam
como referéncia na ordenagdo do sistema curricular servindo como ponto de partida
para a elaboragdo de materiais, controle de sistema, etc;

e Material disponibilizado pelo Governo do Estado para o professor - Caderno do
Professor 6°ano.
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Também foi realizada a analise por meio de questionarios. No inicio da pesquisa estavam
previstas entrevistas com o Diretor / Coordenador Pedagdgico e com os professores de
ciéncias. Porém, essa etapa foi modificada por solicitacdo da Coordenacdo Pedagdgica
da escola que preferiu que os professores registrassem suas impressoes, observacdes e
vivéncia na forma escrita, isto é, no preenchimento de um questionario. O mesmo
aconteceu em relacdo a Direcdo da escola.

O questionario, segundo Gil (1999), pode ser definido

Como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc (GIL, 1999, p. 128).

Assim, foram aplicados:

e Questiondrios semi-estruturado junto a Direcdo / Coordenacgéo Pedagdgica (contendo
10 questdes, sendo 4 de multipla escolha e 6 dissertativas) e aos professores de
ciéncias no inicio do ano letivo (contendo 9 questdes, sendo 6 de multipla escolha e 3
dissertativas);

e Questiondrios semi-estruturado com os professores —ao final do ano letivo com vistas
para a andlise critica das atividades efetivamente realizadas (contendo 9 questdes,
sendo 2 de multipla escolha e 7 dissertativas);

e Questiondrios aos alunos do 6° ano durante as atividades das aulas de ciéncias
(tedricas e prdticas) buscando informag¢bes sobre a nova configuragdo das aulas de
ciéncias (contendo3 questdes dissertativas).

Ressalta-se que no questionario dos professores, além das questdes que tratavam sobre
as mudancas ocorridas na escola e as tematicas ambientais trabalhadas em sala de aula,
foi investigado a presenca dos 10 indicadores de ambientalizagcdo, como elaborado por
Oliveira junior (2003) e citado por Guerra ; Figueiredo (2014), a saber sdo: Compromisso
e complexidade; Ordem disciplinar; Contextualizacdo Consideracdo dos sujeitos na
construcdo do conhecimento; Consideracdo dos aspectos cognitivos e afetivos das
pessoas; Orientacdo de cenarios alternativos ; Coeréncia e reconstrucao entre teoria e
pratica Adequacao metodoldgica; Espacos de reflexdo e Participacdo democratica.

Também foram realizadas observacdes das aulas de ciéncias (tedricas e praticas) do 6°
ano e as mesmas foram registradas em Notas de Campo, que s3ao os relatos escritos
daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Essas
notas seguiram um formulario que foi constituido dos seguintes itens: data, local, hora
inicial, hora final, professor, nimero de alunos, série, titulo ou tema, metodologia
utilizada, comentdrios adicionais sobre a metodologia, conteiudo abordado,
comportamento dos alunos, perguntas e comentdrios mais frequentes e reflexao.

As observacdes foram realizadas do més de agosto de 2014 a novembro de 2014. Os 6°
anos possuiam 4 aulas de ciéncias no curriculo durante a semana e as mesmas
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aconteciam da seguinte maneira: o 6° ano A, tinha uma aula na quarta feira e uma na
quinta feira, e na sexta feira uma aula dupla; o 6° ano B tinha uma aula dupla na segunda
feira e uma aula dupla na quarta feira e 0 6° ano C tinha uma aula dupla na quarta, uma
aula na quinta feira e uma aula na sexta feira. Foram observadas 22 aulas em cada sala
e cada turma tinha em média 20 alunos.

Os questionarios respondidos pelos professores foram analisados por meio de analise
textual por categorias de respostas segundo Moraes (2007).

Segundo Moraes, a andlise textual discursiva

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construgdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucdo do
corpus, a unitarizacdo, o estabelecimento de relacdes entre os
elementos unitarios, a categorizagdo, e o captar do novo emergente
em que nova compreensdo é comunicada e validada (MORAES,2003,
p.192).

A primeira etapa da analise Textual Discursiva, a unitariza¢do, caracteriza-se por uma
leitura cuidadosa e aprofundada dos dados em um movimento de separacdo das
unidades significativas. Os dados sdo “recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre
a partir das capacidades interpretativas do pesquisador” (MORAES e GALIAZZI, 2006).

A categorizacdo, segunda fase da andlise, caracteriza-se por um “processo de
comparagao constante entre as unidades definidas no processo inicial de analise,
levando ao agrupamento de elementos semelhantes” (MORAES, 2003).

Como afirmam Moraes e Galiazzi (2006)

[...] as categorias ndo saem prontas, e exigem um retorno ciclico aos
mesmos elementos para sua gradativa qualificagdo. O pesquisador
precisa avaliar constantemente suas categorias em termos de sua
validade e pertinéncia (MORAES, GALIAZZI, 2006, p. 125).

Um dos procedimentos analiticos para interpretacao de dados qualitativos se pautam
na Triangulacgdo.

Utilizando as metodologias acima foi possivel realizar a triangulacdo dos dados e assim,
ter uma visdao mais ampliada do ensino de ciéncias na escola parceira, ja que foi possivel
obter o posicionamento de diferentes atores da instituicdo de ensino (Diregdo,
Professores e Alunos), bem como dados documentais e de observacao.

No que tange a coleta de dados, a Triangulacdo permite que o pesquisador possa langar
mao de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno
de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal,
entrevista, aplicacdo de questionario, dentre outros (MARCONDES,2014).

Além disso, a técnica prevé dois momentos distintos que se articulam dialeticamente,
favorecendo uma percepcao de totalidade acerca do objeto de estudo e a unidade entre

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias

Vol. X, NeY, 2015



0s aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulacdo a responsavel por imprimir o
carater de cientificidade ao estudo (MARCONDES,2014).

4. RESULTADOS

4.1 Analise documental - Andlise do Curriculo Oficial do Estado — Disciplina
de Ciéncias.

Os resultados obtidos foram quantificados e organizados na tabela 1 para facilitar a
visualizagao.

Em 2008, a Secretaria do Estado de S3o Paulo prop6s um curriculo para as escolas
estaduais nos niveis de Ensino Fundamental (ciclo Il) e Ensino Médio. Sendo assim, este
documento apresenta os principios que orientam para que uma escola seja capaz de
promover competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais
e profissionais (SAO PAULO,2010).

Tabela 1- Nimero de unidades de registro (UR) no Curriculo do Estado de Sdo Paulo- Ciéncias-
Ensino Fundamental Il.

UR’s Introdugdo 6° Ano 7°Ano 8° Ano 9° Ano Total
Analisadas
Meio 3 1 1 1 0 6
Ambiente
Educacao 0 0 0 0 0 0
Ambiental
Ambient 13 21 6 2 3 45
Natureza 17 0 1 1 1 20
Total 33 22 8 4 4 71

Fonte: Préprio autor.

Observa-se na tabela 1, a grande disparidade nas UR, entre as séries analisadas no
Curriculo do Estado de Sdo Paulo. A UR Educa¢cdao Ambiental ndo aparece no documento
nas partes analisadas.

A tabela mostra que 50% da UR Meio Ambiente encontra-se na introdugdao do
documento.

Em uma andlise aprofundada do documento foi verificado na introducao o termo Meio
Ambiente, conforme o trecho abaixo:
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Nessa perspectiva, o aprendizado das Ciéncias no Ensino Fundamental
deve desenvolver temas que preparem o aluno para compreender o
papel do ser humano na transformacao do meio ambiente; posicionar-
se perante a problematica da falta de dgua potavel em futuro préximo
ou do uso consciente dos meios de transporte; compreender a
necessidade crescente de energia e as consequéncias ambientais
disso; refletir sobre a existéncia do ser humano, da Terra, do Universo
e também sobre o préprio significado de vida (SAO PAULO, 2010,
p.33).

A UR Ambient encontra-se 28,89% na introducdo, e 46,67% dessa UR encontra-se no
6°ano. Essa UR também foi encontrada nas demais séries, sendo, 13,33% no 7° ano, 4,44
% no 8° ano e 6,66% no 9° ano.

Na andlise aprofundada do documento foi verificado na introdu¢do o termo Ambient,
como relagdo do meio onde o ser humano esta inserido e sua conservagao. Conforme o
trecho abaixo:

A sala de aula deve ser um ambiente de exercicio constante das
vivéncias sociais e de integridade, dignidade, respeito, honestidade,
fraternidade, sinceridade, responsabilidade polidez, solidariedade,
cooperacgdo e repudio a discriminagdo. A aprendizagem de ciéncias é
territério propicio para isso (SAO PAULO, 2010, p.32).

A UR Ambient, também é encontrada no conteldo e habilidades de todas as séries,
aparecendo mais na 6° ano. “Consequéncias ambientais do desmatamento
indiscriminado; Importancia da reciclagem do papel” (SAO PAULO, 2010).

Em relacdo a UR Natureza 85% estd inserida na introducdo, e encontra-se 5% no 7°,8° e
9° ano, nao aparecendo no 6°ano. Na analise aprofundada do documento o termo
natureza foi encontrado também com sentido de vivéncia, comportamento, tipo,
conforme pode-se observar no seguinte trecho: “Adotar uma atitude solidaria,
cooperativa e de repudio as injusticas e preconceitos de qualquer natureza, respeitando
o0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito” (SAO PAULO, 2010).

4.2 Andlise documental - Material disponibilizado pelo Governo do Estado
para o professor.

O Caderno do professor é organizado por disciplina/série/bimestre, e neles sdo
apresentadas situacdes de aprendizagem, com finalidade de orientar o trabalho dos
professores no ensino dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem do
aluno, este material também apresenta sugestdes de métodos e estratégias de trabalho
para as aulas, experimentacOes, projetos coletivos e etc. Sendo este um dos
documentos que completam o curriculo (SAO PAULO, 2010).
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Os resultados obtidos foram quantificados e organizados nas tabelas 2 e 3 para facilitar
a visualizagao.

Observa-se na Tabela 2, a grande disparidade nas UR, no caderno do professor
disponibilizado pelo governo do estado para o primeiro semestre. Além disso, a UR
Educacdo Ambiental ndo aparece no documento nas partes analisadas. Verificou-se que
a UR Meio ambiente ndo aparece na introducdo, apenas no conteludo e habilidades
proposto para a série.

Tabela 2- NUmero de unidades de registro (UR) no Caderno do professor-Volume 1 (1°
semestre) Ciéncias-Ensino Fundamental Il do 62 ano.

UR’s Introdugao 6° Ano Total
Analisadas
Meio Ambiente 0 2 2
Educacdo Ambiental 0 0 0
Ambient 8 118 126
Natureza 2 16 18
Total 10 136 146

Fonte: Préprio autor

Em uma analise aprofundada do documento foi verificado no conteudo proposto o
termo Meio Ambiente, conforme os trechos abaixo:

“A agricultura pode trazer problemas para o meio ambiente, como a degradagao de
grandes dreas de vegetacdo natural e, com isso, a perda de biodiversidade” (SAO PAULO,
2014).

“A reciclagem de papel é um processo que traz muitos ganhos para o meio ambiente”
(SAO PAULO, 2014).

A UR Ambient encontra-se 93,65% no conteldo e apenas 6,35% da UR encontra-se na
introducdo do caderno do professor.

Na analise aprofundada do documento foi verificado na introducao o termo Ambient,
com sentido diverso daquele relacionado ao meio ambiente. Conforme o trecho abaixo:

Lembramos que o uso destes Cadernos deve ser concomitante com
outros recursos didaticos, como as cole¢des do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), e também com outras ag¢bes a serem
selecionadas e orientadas pelo professor (por exemplo, visita a
museus, uso de ambientes virtuais e consulta a jornais e revistas) (SAO
PAULO, 2014, p.6)
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A UR Ambient também ¢é encontrada no conteudo e habilidades do documento,
conforme trecho abaixo:

“A ultima etapa da atividade sera a aula em que vocé ajudara os estudantes a organizar
os dados coletados, para auxiliar na resolucao do questiondrio sobre os fatores vivos e
n3o vivos do ambiente” (SAO PAULO, 2014).

J4 a UR Natureza 89% encontra-se no conteldo e habilidades e 11% na introducdo do
documento.

Na andlise aprofundada o termo natureza foi encontrado também com o sentido de
vivéncia, comportamento, tipo, conforme podemos ver no trecho abaixo:

Também nao podem ser reciclados os papéis que, pela natureza de seu
uso, contém residuos biolégicos e outros, como o papel higiénico, o
papel toalha, papéis com graxa etc. (SAO PAULO, 2014, p. 70).

Observa-se na Tabela 3, a grande disparidade nas UR, no caderno do professor
disponibilizado pelo governo do estado, relativo ao segundo semestre.

Tabela 3- NUmero de unidades de registro (UR) no Caderno do professor-Volume 2 (2°
semestre) Ciéncias-Ensino Fundamental Il.

UR’s Introducao 6° Ano Total
Analisadas

10 10

Meio Ambiente 0
0 0

Educagdo Ambiental 0
44 47

Ambient 3
6 9

Natureza 3
Total 6 60 66

Fonte: Proprio autor.

A UR Educacdo Ambiental ndo aparece no documento nas partes analisadas. Ea UR Meio
Ambiente ndo aparece na introducdo, apenas no conteudo e habilidades proposto para
0 6° ano.

Em uma analise aprofundada do documento foi verificado no conteudo proposto o
termo Meio Ambiente, sendo que este ndo foi encontrado com outro sentido. Conforme
o trecho abaixo:

A agricultura organica nao utiliza fertilizantes sintéticos, queimadas,
agrotoxicos ou organismos geneticamente modificados. Em seu lugar
sao utilizados estercos, rotacdo de cultura, adubacao verde e
compostagem para evitar o esgotamento do solo. O controle de pragas
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e doengas é feito por meio de controle bioldgico e produtos naturais,
o que reduz os danos ao meio ambiente (SAO PAULO, 2014, p. 18).

A UR Ambient encontra-se 93,60% no conteddo e apenas 6,40% da UR encontra-se na
introducao do caderno do professor.

Na andlise aprofundada o termo Ambient foi citado conforme podemos ver no trecho a seguir:

“A poluicdo ambiental é um dos grandes desafios que a humanidade enfrentard ao longo do
século XXI” (SAO PAULO, 2014).

Em relagdo a UR Natureza 66,7% encontra-se no conteldo e habilidades e 33,3% na introducado
do documento.

Na andlise aprofundada o termo Natureza foi encontrada também com outro sentido como
vivéncia, comportamento, tipo, conforme podemos ver no trecho abaixo:

“Professor, para finalizar a atividade, compare as diferentes unidades de medida de tempo com
a natureza dos fendmenos apresentados” (SAO PAULO, 2014).

4.3 Anadlise do questionario destinado a Diregao da Escola

A andlise do questiondrio destinado a Direcao da Escola, foi respondido pela diretora e
aponta para algumas mudancas ocorridas apds o estabelecimento da Escola de Ensino
Integral, tais como: curriculo, tempo de aula, trabalhos extraclasse, desempenho dos
professores, desempenho dos alunos e na estrutura administrativa da escola e a Diregao
avalia tais mudangas como positiva.

Ao avaliar o grau de envolvimento das disciplinas na insercao de conteldos relacionados
as questdes ambientais a resposta dada foi que esta bom. A mesma afirma que as
tematicas ambientais tém sido trabalhadas além do que é solicitado no curriculo formal,
informando que isso ocorre na escola durante o desenvolvimento das disciplinas eletivas
e clubes juvenis.

A diretora afirmou que as propostas sobre educacdo ambiental da Secretaria Estadual
de Educacdo tém sido realizadas na escola, afirmando que que a educacdo ambiental
faz parte do cotidiano da escola e que temas como: Biodiversidade, residuos sélidos,
matas ciliares, Consumo sustentavel, Etanol e biodiesel, Lixo como administra-lo? sdo
temas transversais que estdo inseridos no curriculo do Estado de S3o Paulo, nos
Parametros Curriculares Nacionais e que sdo trabalhados pela escola.

Sabendo que a Educacdo Ambiental é uma temadtica intrinsecamente interdisciplinar, a
Direcdo foi questionada sobre como tem sido realizada a formacdo continuada dos
professores, obtendo como resposta, que sdo realizadas aula de trabalho pedagdgico
por area (ATPA) com os professores, coordenadores de area, que se trabalha conforme
a demanda, ndo especificando se a tematica em questdo foi ou tem sido trabalhada
nesses momentos.
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Em relacdo ao incentivo de iniciativas socioambientais de carater
voluntario/espontaneo como grupos, coletivos, organizacGes estudantis a Diregdo
indica que as iniciativas sdo valorizadas com palestrantes vindo a escola e acdo
executada pelo clube juvenil- Meio Ambiente.

Ao se questionar sobre qual o impacto das disciplinas Eletivas e das Histdrias de vida no
cotidiano escolar, tendo como referéncia a Educacdo Ambiental, a direcdo afirmou que
mesmo sendo o primeiro ano da insercdao dessas disciplinas, os resultados foram
positivos na melhoria de rendimento escolar com os alunos, e que houve uma melhora
na conservacdo do espaco escolar, que o ambiente externo se tornou mais agradavel,
devido a acdo direta dos alunos no paisagismo (plantas, bancos, vasos de pneus, jogos),
dizendo, que o aluno se envolve no reaproveitamento, na reciclagem e nos cuidados
com o espaco, e que parte-se do local para contribuir com a visdo ambiental global.

Quando questionado quais foram os fatores que dificultam a participacdo da
comunidade escolar no debate e acGes sobre as questdes ambientais escolar, a resposta
obtida foi a auséncia de espacos institucionais de discussao e participagdo. E quando
perguntado o que motiva a participacdo e a promogdo de acdes socioambientais na
escola, a resposta dada foi a importancia de colaborar com a melhoria da qualidade de
vida do entorno socioambiental; a complementacdo da minha formacao
académica/profissional; a promocdo de encontros e relagdes pessoais.

A dltima questdo era um espaco, para que a Direcdo pudesse expressar seus
comentarios ou sugestdes sobre a pesquisa, e como resposta verificamos que: a equipe
(da escola) precisa se reunir também com a coordenadora do projeto (Parceria Unesp),
para fazer andlise e estudo dos conhecimentos prévios, recursos didaticos,
metodologias, tracar as metas e a¢des, e que é preciso discutir melhora na concepgao
de curriculo, a composicao deste (grade curricular) e matrizes disto para ampliar o
entendimento do funcionamento da Educacdao Ambiental no sistema da Secretaria de
Educacdo do Estado (S.E.E), finalizando perguntou se o “ensino ja ndo esta
ambientalizado?”.

4.4 Anadlise do questionario destinado aos professores de ciéncias — Inicio
do ano letivo

Nesta andlise considerou-se 3 professores, sendo que todos ministram a disciplina de
ciéncias. As respostas obtidas a partir do questionario destinado no inicio do ano letivo
podem ser verificadas abaixo.

Em muitas questdes apenas um professor respondeu adequadamente, os demais
deixaram em branco ou responderam apenas sim ou ndo (dependendo do
guestionamento) sem justificar sua resposta.

Quando questionado como os professores avaliavam as mudancas ocorridas na
disciplina que o mesmo ministrava, a maioria percebeu uma mudanca positiva na
estrutura curricular, ao tempo de aula, aos trabalhos extraclasse, ao desempenho
enguanto professor, ao desempenho dos alunos e a estrutura administrativa da escola,
guando da alteracdo para a Escola Ensino Integral. Porém, apenas um professor
classificou como negativo os trabalhos extraclasse.
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Todos os professores classificaram como bom o grau de envolvimento de sua disciplina
na inser¢do de conteudos relacionados a temdtica Ambientalizagao, e também todos
afirmaram que as tematicas ambientais tém sido trabalhadas de acordo com a proposta
curricular.

Quando questionado se as temdticas ambientais tém sido trabalhadas além do que é
solicitado no curriculo prescrito, todos afirmaram que sim e um professor ainda
exemplifica que insere em suas praticas junto aos alunos a observacdes e recolhimento
de embalagens apds o lanche, a insercao de caixa para folhas semi-usadas na sala de
aula, a presenca de etiqueta 3R’s no cesto de lixo e a presenca de cartazes apontando
exemplos do cotidiano.

Quando perguntado sobre os 10 indicativos para definir o grau de ambientalizacdo
curricular, a resposta obtida ao indicativo “compromisso e complexidade” todos
caracterizaram como bom, ja a “ordem disciplinar” foi caracterizada pelos professores
como pouco trabalhado e a “contextualizacdo” como regular. O indicativo
“consideracdo dos sujeitos na construcdo do conhecimento” foi caracterizado como
regular, e justificado que é por problemas de disciplina dos alunos, foi caracterizado
também como bom a “consideracdo dos aspectos cognitivos e afetivos das pessoas” e
“orientacdo de cendrios alternativos”. A “coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica”, “Adequacdo metodoldégica” e “Espacos de reflexdo e participacao
democratica” foram considerados como regulares.

Quando perguntado se as iniciativas socioambientais de carater voluntario/espontaneo
como grupos, coletivos, organizagdes estudantis sdao incentivadas ou valorizadas na
escola, a resposta obtida foi que sim, afirmando que isso acontece como proposta do
curriculo formal e curriculo real, nas aulas, clubes e disciplinas eletivas. Todos os
professores afirmaram que fazem o uso das aulas experimentais e laboratérios. E
quando perguntado para quais séries vocé direciona as atividades, a maioria dos
professores direciona as atividades para o 9° ano, sendo que sé um direciona parao 7°
ano.

Quando questionado quais foram os temas trabalhados com os alunos durante o 1°
semestre de 2014, a resposta obtida foi, aparelho digestdrio, alimentacao saudavel,
pesquisa de rétulos com informacdes nutricional, observacdo do ambiente e jardim da
escola: componentes bidticos e abidticos- explorando os sentidos: visao, audicdo, olfato,
tato.

Quando questionado se os professores tém a possibilidade de trabalhar temas
relacionados as questGes ambientais nas aulas experimentais, todos afirmaram que sim,
e que os temas que poderiam ser trabalhados seriam todos os temas pertinentes ao
curriculo, ou os que venham a enriquecer as aulas tedricas.

Quando perguntado quais os fatores que dificultam a participacdo no debate e acdes
sobre essas questdes na escola, a maioria dos professores justificou com a falta de
tempo e apenas um professor afirma que ndo tem dificuldades em participar.

Quando foi questionado o que os motiva a participar e promover acdes socioambientais
na escola, todos os afirmam que é a importdncia de colaborar com a melhoria da
gualidade de vida do entorno socioambiental.
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4.5 Andlise do questionadrio destinado aos professores de ciéncias — Final do
ano letivo

O objetivo principal da aplicacao deste segundo questionario foi o de tentar perceber as
diferencgas nas respostas no inicio e no final do periodo letivo de 2014, considerando-o
como um ano de alteragdes na estrutura geral da escola. Nesta andlise considerou-se 3
professores, sendo que todos ministram a disciplina de ciéncias. As respostas obtidas a
partir do questionario destinado no final do ano letivo podem ser verificadas a baixo.

Quando questionado de como avaliavam as mudangas ocorridas na disciplina que
ministravam com o estabelecimento da Escola de Ensino Integral em relagdo ao curriculo
prescrito as respostas obtidas foram que a maioria dos professores perceberam uma
mudanca na estrutura curricular quando da alteracdo para a Escola Ensino Integral,
justificando pelo acréscimo do laboratério e as horas de estudo. Porém, apenas um
professor informou que ndo houve alteracdo alguma.

Em relacdo as do curriculo realizado que segundo Sacristan (2000) refere-se como
“consequéncia da pratica se produzem efeitos complexos dos mais diversos tipos:
cognitivo, afetivo, social, moral, etc. sdo observados por serem considerados
“rendimentos” valiosos e proeminentes do sistema ou métodos pedagégicos”, as
respostas obtidas foram que todos os professores afirmaram que houve altera¢des no
curriculo real, sendo que os mesmos identificaram essas alteracdes pela presenca de
praticas experimentais, grupos de estudo, projetos de vida, eletivas, orientacdes de
estudos, grupo juvenil e tutoriais e em relagcdo as mudancas a estrutura administrativa
da escola, a maioria apontaram mudancas necessarias, bem como flexibilizacdo dos
espacos escolares e possibilidades de saidas de campo.

Quando questionado de como avaliavam a inser¢cdo de conteudos relacionados as
guestdes ambientais em sua disciplina e como os temas poderiam ser trabalhados as
respostas obtidas foram que todos os professores identificaram temas referentes as
guestdes ambientais, sendo que um deles avalia positivamente a insercao desses
conteddos em sua disciplina, os temas recorrentes foram reciclagem, consumo e
desperdicio, sendo também citados temas como, preserva¢cao ambiental e recursos
renovaveis.

Quando questionados sobre a ambientalizagdo curricular, varios aspectos foram levados
em conta como: se a disciplina demonstra “Compromisso para a transformac¢ao das
relagbdes sociedade-natureza” todos afirmam que sim, justificando que é através de
atividades concretas de observacgao, de contrato pedagdgico, do guia de aprendizagem
bimestral, da retomada de conteudo.

Todos afirmam também que a disciplina trabalha com varios “ Conceitos integrados”
como saude, politica e meio ambiente com potencial para explorar o pensamento
complexo”, exemplificando com as questdes que envolvem doencas transmitidas por
falta de saneamento basico, seja pela acdo do homem, dos governantes com
consequéncia para o meio ambiente.

Todos afirmam que a disciplina ministrada trabalha com a “Avaliacdo de impacto
ambiental e risco ambiental local e global, justificando que isso acontece com a situacao
concreta, com atividades de observacao de casa, pragas e escola.
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Afirmaram que as vezes a disciplina trabalha com “Discussdes, exposicoes participativas,
planejamento participativo de atividades e atividades em grupo”, considerando os
alunos como sujeitos da construcdao do conhecimento, justificando que para acontecer
isso depende da disciplina da classe. Afirmaram que tem dificuldades de a disciplina
desenvolver “Atividades praticas na comunidade” e afirmaram que existe a participagao
em projetos de interacdo e pesquisas, trabalhos em grupos, trabalho de campo, entre
outros, considerando os espacos de reflexdao e participacdo democratica, justificando
gue ocorre na eletiva e clube sobre o meio ambiente.

Quando perguntado sobre a possibilidade de desenvolver as disciplinas eletivas, com
enfoque nos conteldos, os professores identificaram que ao desenvolver as disciplinas
eletivas também envolvia nos conteudos as habilidades, temas relevantes, sendo que
um deles apontou que foi uma forma mais interessante para aprendizagem dos alunos.
E em relacdo a interdisciplinaridade proporcionada por estas disciplinas, os professores
apenas citaram que ha interdisciplinaridade nas eletivas por trabalhar com duas
disciplinas.

Quando questionado quais foram as principais dificuldades em relacdo ao preparo e
execucdo das Disciplinas Eletivas a maioria dos professores apontaram dificuldades
como, falta de tempo, materiais, desinteresse por parte de alguns alunos e um deles
mencionou que a maior dificuldade foi entender o que seria uma disciplina eletiva.

Quando perguntado quais foram as principais facilidades em relagdo ao preparo e
execucdo das Disciplinas Eletivas, as respostas obtidas foram que dois dos professores
caracterizaram o aumento da disponibilidade do tempo para se reunir, uma das
principais facilidades encontradas na execucdao e um professor cita que uma das
facilidades que encontrou na execuc¢do da disciplina eletiva foi que os conteldos estao
inseridos no curriculo do estado e também no curriculo de ambas as disciplinas que
fazem parte da eletiva.

Quando perguntado quais foram os fatores que dificultaram sua participagdo no debate
e acOes sobre as questdes ambientais na escola, as respostas obtidas foram, falta de
tempo e auséncia de espacos institucionais de discussao e participacgao.

Em relagao a motivac¢do para participar e promover agdes socioambientais na escola, os
professores responderam, que consideram importante colaborar com a melhoria da
gualidade de vida do entorno socioambiental e a promocdo de encontros e relagdes
pessoais.

Deixou se um espaco para observacdes ou sugestdes para atividades futuras em parceria
com o curso de ciéncias bioldgicas, em visdo geral os professores sugerem auxilio para
trabalhar com material do laboratério e também cursos ou encontros.

A analise dos questionarios propostos aos professores foi uma tentativa de identificar o
Curriculo Real nesta Unidade Escolar. Os professores mencionam que ndo houve
alteracdo na proposta curricular, portanto, o material disponibilizado pelo Estado
de S3o Paulo é igual em todas as escolas, independente da participacdo da escola
no Programa Escola de Ensino Integral. Além disso, o que fez diferenca para o
Curriculo Real, foi a possibilidade de trabalhar nas disciplinas eletivas, as aulas
praticas experimentais, os grupos de estudos e os Projetos de Vida.
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4.6 Analise dos registros das aulas de Ciéncias ministradas para os alunos
do 6° ano e aplicacao do questiondrio aos alunos.

O objetivo da aplicagao do questionario foi obter as impressdes dos alunos referentes
ao novo modelo da Escola de Ensino Integral.

A professora trabalhou todos os contelddos proposto no caderno do aluno de forma
uniforme nas trés turmas dos 6° anos. A metodologia usada pela professora durante o
periodo de observagao sobre temas ambientais foram sempre lousa e giz.

Os temas sobre questdes ambientais trabalhados durante esse periodo de observacao
foram:

Poluicdo do ar e do solo: Fontes e efeitos sobre a sadde: Dentro desse tema a professora
trabalhou diversos conteddos como: conceito de poluicdo, os tipos de poluicdo e suas
principais fontes emissoras, suas causas e consequéncias para o meio ambiente e para
saude humana. Também foi trabalhado a transformacgdo das paisagens naturais pela
acdo do homem, explicou sobre os tipos de agricultura (Convencional e Organica)
destrinchando as vantagens e desvantagens de cada uma em relacdo ao meio ambiente
e a saude humana, relatou as principais consequéncias para o solo, ar e agua no
cotidiano do aluno de acordo com acgbes poluidoras do homem. Explicou sobre
aquecimento global, chuva acida.

Poluicdo da dgua e a importancia do saneamento basico: Dentro desse tema a
professora trabalhou diversos conteddos como: O ciclo hidrolégico, a importancia do
saneamento bdasico, a importancia em economizar agua, relacionou o aquecimento
global com ciclo hidrolégico, trabalhou superficialmente o conteddo de chuva 4cida,
trabalhou as etapas do tratamento da agua e também realizou a atividade com os alunos
do gasto de agua mensal das residéncias dos mesmos, ensinando-o0s a visualizar na conta
de agua quantos litros a residéncia utilizou.

Doencas de veiculacdo hidrica: Dentro desse tema foi trabalhado pela professora varios
conteddos como: Poluicdo da agua, poluicdao bioldgica da agua, diferenca de agua
poluida e agua contaminada, ressaltou novamente a importancia do saneamento
basico, caracterizou as principais doengas de veiculagdo hidrica, exemplificou os ciclos
de vida dessas doengas e também explicou sobre a dengue.

A producdo didria de residuos: Os conteldos trabalhados pela professora dentro desse
tema foram: Lix3ao, aterro sanitdrio, Incineragdo, suas diferencas e suas principais
vantagens e desvantagens, explicou sobre a importancia da coleta seletiva, sobre o
descarte do lixo, o que é lixo reciclavel, sobre a importancia de reduzir, reutilizar e
reciclar, sobre a importancia do consumo consciente e a gestado de lixo da cidade.

Ao final do periodo de observacdo foi realizada a aplicacdo do questionario com a
finalidade de obter as impressdes dos alunos referentes ao Programa da Escola de
Ensino Integral.

De acordo com os resultados obtidos por meio do questionario, e utilizando a média dos
resultados das 3 turmas, verificou-se que que 31% dos alunos acham que a escola de
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ensino integral “melhorou e é bom” e que agora eles “aprendem mais”. 23% acha que
é “Boa e legal”, porém que “nada” melhorou e 20% diz que “ndao gostou” do novo
modelo da escola proposto e que “nada” melhorou.

Os resultados indicam que 38 % dos alunos afirmam que nas aulas de ciéncias “nada”
mudou com o modelo de ensino integral. Entretanto, 20% dos alunos indicam que com
a escola de ensino integral, as aulas de ciéncias tém um “novo jeito de ensinar” e mais
“tempo para aprender” e 17% diz que tudo mudou na disciplina. Salienta-se que 66%
dos alunos afirmaram que fizeram a utilizacdo do laboratério na escola e 33% diz que
ndo fizeram utilizacdo do mesmo, alguns justificando que faltaram no dia da utilizacao.

5. Discussao

A opgado pela Andlise por Triangulagdo de Métodos significa adotar um comportamento
reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo da pesquisa sob diferentes
perspectivas, o que possibilita complementar, com riqueza de interpretacdes, a
tematica pesquisada, ao mesmo tempo em que possibilita que se aumente a
consisténcia das conclusdes (MARCONDES, 2014)

No mundo de hoje, ciéncia e tecnologia sdo elementos centrais, cuja compreensao é
fundamental para que os jovens estejam preparados para a vida moderna e possam
participar da sociedade de maneira ativa. Atualmente, algum conhecimento cientifico é
indispensavel para solucionar inimeros problemas da vida moderna que devem ser
enfrentados pelos individuos ou pela sociedade (RELATORIO NACIONAL PISA, 2012).

Verificou-se uma prevaléncia das Unidades de Registro analisadas no 6° ano, o que
caracteriza um contra censo ao proposto pelas Legislagdes vigentes, a saber: Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999), Politica Estadual de Educacao
Ambiental — SP (SAO PAULO, 2007) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Ambiental (BRASIL, 2012), considerando que PNEA torna obrigatdria a educacgdo
ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino e afirma que a Educacao
Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. A PNEA impede a
implantacdao da EA como disciplina especifica no curriculo de ensino, excetuando nos
cursos de pds-graduacao e extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da
Educacdo Ambiental, quando necessario (artigo 10).

No Estado de S3o Paulo, os principios da Educagao Ambiental foram reforcados por meio
da promulgacao da Lei n? 12.780, de 30 de novembro de 2007, que institui a Politica
Estadual de Educagcdao Ambiental, como também pelo documento Planejamento Escolar
2012 — Temas Transversais, elaborado pela Coordenadoria de Gestao da Educacao
Basica da Secretaria de Estado da Educacdo. Na referida lei destaca-se a EA como um
componente essencial e permanente da educacdo, onde a mesma deve estar presente
em ambito estadual e municipal, de forma articulada e continuada, em todos os niveis
e modalidades dos processos educativos formal e ndo formal (artigo 4).
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Iniciados no Conselho Nacional de Educacdo em 2007 e que contaram com a
participacdo de representantes das Instituicdes de Ensino, da sociedade civil e de
diferentes instdncias governamentais, foram aprovadas, por meio da Resolucdo
CNE/MEC n. 02, de 15/06/2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental. Documento assinado na Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20 (TABORDA, 2013). Com a resolucdo é a primeira
vez que o Conselho Nacional de Educacdo dispde de uma normativa para tratar
diretamente da educacdo ambiental formal. Assim a normativa prevé que a educacao
ambiental seja trabalhada da educacdo infantil até o pds-graduacao de forma integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades de ensino.

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis
foi também crescendo de importancia, sendo objeto de iniumeros movimentos de
transformacdo do ensino, podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das
reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000).

Assim, quando utilizamos a mesma metodologia de busca por Unidades de Registro,
porém, neste momento analisando-se o Caderno do Professor, especificamente da 6°
ano, percebe-se a prevaléncia do assunto, relacionado com temas como agricultura e
meio ambiente, reciclagem, composicdo do meio ambiente, bem como poluicao
ambiente, no segundo semestre do ano letivo.

No inicio de 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado de S3o Paulo, iniciou a
implementacdao da nova Proposta Curricular, que visava estabelecer mudangas nas
escolas paulistas, na perspectiva de superar a defasagem de aprendizagem dos/as
alunos/as da rede estadual de educagdo (COSTA; BRABO, 2014). Ainda segundo os
mesmos autores, tal Proposta teve como principio estabelecer uma nova grade
curricular comum para todas as escolas do Estado, visando a padronizagao do curriculo,
assim como o estabelecimento de uma nova postura ndo sé da gestao da escola, mas
também dos professores e professoras no desenvolvimento do trabalho pedagdgico em
sala de aula.

A critica em que se fundamenta os autores Costa; Brabo (2014) é a seguinte:

O que se constata ao analisar a Proposta Curricular do Estado de S3o
Paulo, é o desenvolvimento de um curriculo que enfatiza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, principios estes que
passam a revestir a pratica do professor em sala de aula, buscando
uma pratica escolar sistematizada que atinja os fins priorizados pela
Secretaria (COSTA, BRABO,2014, p.635).

A énfase dada em tais habilidades, pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo, demonstra uma leitura positivista da realidade,
jd que determina uma proposta curricular que aponta ndo sé os
conteuldos a serem trabalhados, mas também tenta direcionar como é
gue este conteldo deve ser abordado, ja que vem acompanhada do
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Caderno do Professor e o Caderno do Aluno, determinando assim o
caminho a ser seguido (COSTA, BRABO,2014, p.635).

Nesta perspectiva, o curriculo assumiu certa estaticidade para garantir
a padronizacdo ndo sé do conteldo, mas também do processo de
ensino-aprendizagem bem como da metodologia a ser utilizada
(COSTA, BRABO,2014, p.636).

Assim, passados trés anos da implementagao, em 2009 a nova proposta passou a ser
chamada de Curriculo Oficial e manteve a mesma ideia inicial.

Segundo Rocha (2010), ndo houve envolvimento de qualquer espécie dos professores,
nem antes nem durante a elaborag¢ao desses documentos. Tudo foi feito e resolvido pela
Secretaria Estadual de Educagdo/ Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(SEE/CENP), em um semestre, seguindo as orientagdes da politica educacional desse
governo. Além disso, a escola perdeu a autonomia na elabora¢do de sua Proposta
Pedagdgica (PPP), uma vez que a Proposta Curricular (PC) avoca a LDB.

Além disso, a mesma autora, baseada na Proposta Curricular de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias (SAO PAULO, 2008) considera que a padronizacdo impede que o
professor exerca sua profissio com autonomia, considerando a configuracdo do
Caderno do Professor, como citado abaixo:

- Caderno do Professor, que contém as orientacGes sobre o contelddo
do respectivo bimestre e sugestdes de atividades, com orientacGes
sobre o tempo previsto, as competéncias e as habilidades a serem
trabalhadas, as estratégias de ensino, os recursos necessarios, as
respostas que devem ser esperadas dos alunos as questdes
formuladas e a forma de avaliagdo (SAO PAULO, 2008, p. 9).

Salienta-se que no documento Curriculo do Estado de S3o Paulo de Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias (SAO PAULO, 2010), texto semelhante ao citado acima aparece na
pagina 8.

Dessa forma, o “novo curriculo” trata de modo igualitario os seis milhdes de alunos da
Rede Estadual, independentemente das caracteristicas locais de cada escola ou, pelo
menos, de cada regido. O que é extremamente sério e preocupante e que corroboramos
com Rocha (2010) é a seguinte citacado:

Apesar do exposto acima, muitos professores de Ciéncias receberam
bem esse novo curriculo, por sentirem-se desobrigados de planejar
suas aulas, preparar atividade, selecionar materiais e de outros
afazeres docentes, uma vez que os cadernos do professor e do aluno
ja trazem tudo pronto, bastando aplicar e corrigir as respostas dos
alunos. Outros se limitam a aplicar apenas as atividades tedricas, nao
realizando as praticas, e alegam falta de tempo para sua preparacao;
as atividades experimentais também ndo sdo realizadas por falta de
material e de local apropriado para isso, ou porque os préprios
professores nao se sentem preparados para conduzir a sua realiza¢do.
Em contrapartida, muitos professores comprometidos com seus
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alunos, que vinham desenvolvendo um trabalho criativo e inovador
deixardo de fazé-lo em razao das imposicées que esse novo curriculo
estabelece aos professores (ROCHA, 2010, p.5).

Porém, de acordo com as Diretrizes do Programa Ensino Integral (2015), a escola
pretendida pelo Programa Ensino Integral pde em relevo, para além de conteudos
académicos, conteudos socioculturais e a possibilidade de vivéncias direcionadas a
qualidade de vida, ao exercicio da convivéncia soliddria, a leitura e interpretagdo do
mundo em sua constante transformagao.

Como consequéncia, o tempo de dedicagdo dos profissionais segue como importante
fator para que, nesse maior tempo para o ensino, os docentes e demais profissionais
possam atender plenamente os alunos nas suas diferentes expectativas e dificuldades
na medida em que, com melhores condicdes de trabalho se amplia a presenca educativa
dos docentes e o desenvolvimento do conhecimento e habilidades dos alunos. E, em
decorréncia desse maior tempo de dedicacdo ao ensino, a equipe escolar pode ampliar
as melhores condig¢des para o cumprimento do curriculo, enriquecendo e diversificando
a oferta das diferentes abordagens pedagdgicas. Tempo aplicado também para o
aprimoramento da formag¢do dos profissionais, para o desenvolvimento de
metodologias e estratégias de ensino e de abordagens de avaliacdo e recuperacao da
aprendizagem dos alunos (DIRETRIZES DO PROGRAMA ENSINO INTEGRAL, 2015).

Este fato pode ser percebido nas respostas dos professores para as questdes iniciais,
gue avaliam as mudancas ocorridas na disciplina que ministram, perceberam uma
mudanca positiva na estrutura curricular, ao tempo de aula, aos trabalhos extraclasse,
ao desempenho enquanto professor, ao desempenho dos alunos e a estrutura
administrativa da escola e também quando afirmam que hd um aumento no tempo para
preparacao e estudo, do maior contato com outros professores de outras areas de
acordo com os grupos de estudos, clube juvenil, tutoriais e eletivas ja que os mesmos
trabalham com dois professores de areas diferentes em cima de conteldos pertinentes
as diferentes disciplinas. Salienta-se que uma comparag¢ao entre os questionarios
respondidos pelos professores no inicio e no final do periodo letivo ndo foi possivel de
ser realizada porque o primeiro questiondrio foi respondido na integra e
adequadamente por apenas um professor.

Fazer uma revisdo bibliografica sobre o tema Ensino de Ciéncias na Escola de Ensino
Integral mesmo sendo atual, é dificil encontrar materiais e artigos cientificos a esse
respeito. O tema é ainda pouco estudado, devido ao curto tempo de implementacao
nas escolas do Estado de S3o Paulo, e, por isso, sao encontradas maiores e melhores
referéncias em relagdo a Escola de Tempo Integral.

Porém, como se observa pela analise dos professores e dos gestores escolares, essa
alteracdo teve impacto positivo no cotidiano escolar, sendo que as professores de
ciéncias identificam tais aspectos como: o acréscimo do laboratério, o aumento do
tempo para estudar e para pesquisar, aulas de praticas experimentais, a hora do estudo,
os grupos de estudo, assim como destacado pela direcdo da escola , a melhoria de
rendimento escolar dos alunos, e a melhora na conservacdo do espaco escolar
(Ambiente externo), devido a acdo direta dos alunos sob a orienta¢do dos professores.
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A partir de reconhecimento da relagdo intima entre a dimensdo ética do agir humano e
a educagao, ndo se pode pensar em uma escola restrita ao trabalho com conhecimentos,
como se estes fossem destituidos de uma dimensdo valorativa. Assim, diversos autores
vém apontando a necessidade de a escola assumir de forma mais explicita o trabalho
com valores (MENIN, 2002; PAYA SANCHES, 2000; PUIG, 1998).

Verificando se a Educacdo Ambiental perpassa os conteldos disciplinares, percebe-se
gue os temas ambientais estdo presentes nos conteludos disciplinares dos 6° anos. A
partir da analise documental pode—se verificar no material disponibilizado pelo governo
e diante das observacdes realizadas em sala de aula, que ficou evidente a presenca da
tematica, onde a professora trouxe para dentro da sala de aula o tema, abordando para
o cotidiano dos alunos dentro da escola e sempre interligando o assunto com o que os
alunos estdo vivenciados e observando, especialmente na midia televisiva. Como
mencionado nos resultados, para a 52 série foram abordados os temas “Poluicdo do ar
e do solo: Fontes e efeitos sobre a saude”, “Poluicdo da agua e a importancia do
saneamento basico”, “Doencas de veiculacdo hidrica” e “A producdo didria de residuos”,
presentes no Caderno do Professor e do Aluno, sendo que em dois deles houve
elaboracao de material didatico especifico que fora solicitado pelo professor.

Assim, observou-se que para os alunos a mudancga para escola de Ensino Integral foi
positiva e, e relagdo a disciplina de ciéncias 37% apontam que houve mudangas na forma
de ensinar e no tempo para aprender.

As disciplinas eletivas, representam mais um espago no ambiente escolar onde se pode
trabalhar com a Educa¢ao Ambiental, as mesmas sao um dos componentes da parte
diversificada e, devem promover o enriquecimento, a amplia¢do e a diversificacdo de
conteludo, temas ou dreas do Nucleo Comum, considerando a interdisciplinaridade
enquanto eixo metodoldgico para buscar a relagao entre os temas explorados. Porém,
apesar de ter sido mencionado no questiondrio, o maior enfoque desta pesquisa esteve
relacionado a disciplina de ciéncias.

6.Consideracoes finais

Acreditamos que os objetivos propostos inicialmente foram alcangados, porém, ainda
se verifica grande dificuldade de obtencdo de referéncias bibliograficas e artigos
cientificos presentes em bases de dados confidveis acerca do tema Escola de Ensino
Integral e as modificagdes ocorridas no Ensino de Ciéncias a partir desse novo Programa
do Governo do Estado de S3o Paulo. Assim, os dados para compara¢ao e ampliacao da
revisao de literatura sdao escassos, o que torna este trabalho bastante importante para
compor novo banco de dados sobre o assunto.

Muitos sdo os trabalhos que versam sobre o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental,
mas como dito anteriormente, poucos sdo aqueles que se dedicaram até o momento ao
estudo do Ensino de Ciéncias em Escola de Ensino Integral. Pela visdo dos professores,
dos gestores e dos alunos, as alteragcdes ocorridas (tais como aulas praticas
experimentais, laboratério e disciplinas eletivas) foram positivas para uma efetivacao do
ensino de ciéncias.
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Como propédsito também deste projeto, ha ainda a analise de como a Educacdo
Ambiental perpassa os conteudos disciplinares. Sendo assim, a analise documental, bem
como dos questionarios respondidos pelos gestores e professores, apontou que existe
espaco para o trabalho com Educacdo Ambiental em conjunto com o trabalho da
disciplina de ciéncias, em especial no 6° ano, na qual os conteldos relacionados ao meio
ambiente e natureza sao predominantes.

Embora tenha sido apontado aspectos bastante positivos do Programa de Ensino
Integral, tanto em relacdo a disciplina de ciéncias, quanto a implementacdo da Educacao
Ambiental na escola, a pesquisa da indicios de que ainda ha necessidade de formacao
continuada do corpo de professores, bem como uma noc¢do ampliada acerca da
Educacdo Ambiental, para que esta seja desenvolvida de forma critica, questionando-se
a politica e os problemas socioambientais de maneira clara e com conhecimento.

Além disso, pensando no Curriculo Oficial e no Caderno do Professor, mesmo que ambos
apresentem temas relacionados as questdes ambientais, ainda precisa de maior
criticidade em sua abordagem. Nao foi objetivo deste estudo, mas em geral, observa-se
uma visdo ingénua quando estes temas sdo trabalhados. E, portanto, existe a
necessidade da formagdo para o desenvolvimento de uma Educa¢dao Ambiental Critica.
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sem recuos, espacamento antes 30, depois 12)

Titulo Artigo completo em Inglés (Calibri 14,centralizado, sem recuos,
espacamento antes 30, depois 6)

Resumo

Calibri 12, normal, justificado, espacamento simples, espacamento depois 6, antes O.
) 9,0.0.9,0.0.0.9.9.0,0.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0,9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0,0.:0.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.9.0,0.0
) 9,0.:0,0.0.:0.0.9.9.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.90.0.90.0.0.0.09 0,09 0.0.9.0.000.000.9009 009 0.000.090.990.609.60¢
XXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXX.

Palavras-chave: Calibri 12, normal, justificado, espagamento depois, 6, antes 0, separadas por
ponto-e-virgula. XXXXXX; XXXXXXXX; XXXXXXX; XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Abstract

Calibri 12, normal, justificado, espagamento simples, espagcamento depois, 6, antes O.
) 9,0.:0.9,0.0.0.9.0.0,0.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0,9.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.:9.0,:0.0.0.0.0.0.0.0.0.:0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.9.0,0.0
) 9,0.0.9,0.0.0.9.9.0,0.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0,9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.:0.0.0.0.:9.0,:0.0.0.0.0.0.0.0,0.:0.0.0.9.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0,0.0
XX.

Keywords: XXXXXX; XXXXXXXX; XXXXXXX; XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKX.

Titulo (Calibri 16, normal, justificado,espacamento simples,
espacamento antes18, depois 18).
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Subtitulo (Calibri 14, normal, justificado, espacamento simples,
espacamento antes 12, depois 12)

Sub-sub-titulo (Calibri 13, normal, justificado, espacamento simples,
espacamento antes 12, depois 12)

OBSERVAGCOES: NAO INSERIR ESPACOS (QUEBRAS DE LINHA) ANTES OU APOS TITULOS,
TABELAS, FIGURAS, GRAFICOS, QUADROS ETC. O ESPACAMENTO DOS TITULOS ESTA DEFINIDO
PENSANDO JUSTAMENTE NESTES CASOS. APOS ELEMENTO TEXTUAL (GRAFICOS, TABELAS ETC.)
O PARAGRAFO SEGUINTE DEVE CONTAR COM ESPACAMENTOS INDICADOS NESTE MODELO.

Texto (Calibri 12, normal, justificado, espacamento simples, espacamento antes 0 e depois 6).
1.9,0.:0,0,0.9.0,0.9.0.0,.0.0.0.0.0..0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.:0.9.0.0.9.0.:0.0.0,0.9.0.:0.9 0,0.0.0.9.0.0.0.0.0.¢.¢:¢

) 9,0.:0.0,0.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.9.0.0.0.0.9.9 0,:0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 0,09 0.0.9.0.:0.0.0.:0.0.0.0.9.0.:0.9.0.0.0.0.0 G ¢ :¢
XXXXXXXXXXXEXXKXKXXXXXXXKXXK.

“As citacOes diretas, no texto, de até trés linhas, devem estar contidas entre aspas duplas. As
aspas simples sdo utilizadas para indicar citagdo no interior da citagdo” (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2002).

Citacdo indireta de diversos documentos de varios autores, mencionados simultaneamente,
devem ser separados por ponto-e-virgula, em ordem alfabética (AAUTOR, 1997; BAUTOR, 1991;
CAUTOR; AUTOR, 2007).

Citacdo direta (calibri 11, normal, justificado, recuo esquerda 4 cm,
espacamento antes 6, depois 6), XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXX XXXXXXXXXXX
) 0,:0.0.0.0.9.0.0.0.9.0.9.0.9.0.9.0.9.¢ XXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXX XXX
XXXXXKXXXXXXXXXXKK XXXXXKXXXK XXXXXXXXXXXXXXXX  (BRASIL,
2006, p.7).

Outras orientagdes sobre citagdes:

-Citacdes de mais de um documento do mesmo autor publicados no mesmo ano sdo
diferenciadas pela adi¢ao de letras minusculas, em ordem alfabética apds o ano:

(REESIDE, 1927a)
(REESIDE, 1927b)

- Todos os autores citados devem estar listados nas referéncias em ordem alfabética conforme
s normas.

e [tens (tudo em itdlico, inclusive referéncias, calibri 11, justificado, espacamento
simples, recuo esquerda 0,63 cm, espacamento antes 0, depois 6);

e |tens;

e |tens.

No caso de tabelas extensas, que ocupem mais de uma folha, acrescentar o termo “continua”
no inicio da primeira folha apds o titulo. Nas folhas seguintes inserir novamente o titulo da
tabela e o termo “continuacdo”.
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Tabela 1: Legenda antes da tabela — Tabelas sdo usadas para quando os dados numéricos sdo
a parte principal das informagdes apresentadas (laterais abertas). (calibri 11, normal, simples,
espacamento antes 12, depois 0, justificado)

Titulo Titulo Titulo
(calibri 11, normal,  XXXXXXXXXXXX XXXXXXX
espacamento simples, antes
o, depois 0,

justificado)xXXXXXXXXx

Fonte: (calibri 10, normal, espacamento antes 6 e depois 0).

Nota: Quando houver (calibri 10, normal, espagcamento antes 6 e depois 0).

Figura 1: Legenda depois da figura. (calibri 11, normal, simples, espacamento antes 6, depois
12, justificado)

Paragrafo apds figura, tabela ou grafico. Espacamento antes e depois 6.
1 9.:9.0.9.0.9.0.9.9.9.0.9.0.0.0.0.0.9.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0,:0.0.0.0.:0.0.9.0.9.0.0.0.9.0.9.9.9.0.9.0.9.9.9.9.9.9.9.0.0.0.9.9.0.0.0.0.0.,0,0.0.4
) 9,9.9,0.0.0.0.9.9.:9.9.0.0.0.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.0,0.0,0.0.0,0.0.0.0.0.0.0.9.0.0,0.0.0.0.0.9.:9.0.0.0.9.0.9.0.:0.9.0.0.0.0.0.9.0.9.0.9.0.0.0.0.0 &

Quadro 1: Legenda antes do quadro (diferente da forma da tabela, as laterais do quadro sdo
fechadas). (calibri 11, normal, simples, espagamento antes 12, depois 6, justificado)

Titulo Titulo Titulo

(calibri 11, normal, | XXXXXXXXXXXX XXXXXXX
espacamento simples, antes
0, depois 0, justificado)
XXXXXXXXXX

Fonte: (calibri 10, normal, espagamento antes 6 e depois 0).

Agradecimentos

NAO DEVEM SER APRESENTADOS AGRADECIMENTOS NESTA VERSAO PARA EVITAR
IDENTIFICACAO DOS AUTORES. ESSAS INFORMACOES DEVEM SER INCLUIDAS SOMENTE NA
VERSAO PARA PUBLICACAO.
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Referéncias

Orientag0es gerais:

- A fonte utilizada para referéncias deve ser Calibri 12, normal, justificado, espacamento simples,
espagamento antes e depois 6.

- Criar apenas uma quebra de pardgrafo entre cada referéncia (isto é, ndo inserir espacos
desnecessarios entre as referéncias — ndo apresentar a referéncia da forma como esta disposto
neste modelo, pois os espacos aqui apresentados sé foram utilizados para facilitar a visualizacao
do que queremos demonstrar no modelo).

- Para obter informacgGes sobre referéncias ndo contempladas neste modelo ou para maiores
detalhamentos consultar a norma da ABNT NBR6023. Para obter informacdes sobre citacdes,
consultar a norma NBR 10520.

- N&o utilizar et al. / e cols. na lista de referéncias, apenas ao longo do texto, mesmo que sejam
mais que 3 autores.

- Utilizar negrito para destaque.

- Abreviar primeiros nomes dos autores, exceto no caso de autores distintos com publica¢cdo no
mesmo ano.

- Somente utilizar tracos inferiores quando: 12) os autores forem TODOS iguais e quando ndo
houver quebra de pagina entre as duas referéncias.

- Quando houver mais de um autor separar a identificacdo por ponto-e-virgula. Nunca “e” ou
ll&"

Livro

Informacdes essenciais: autor(es), titulo, edicdo,local, editora e data de publicacdo.

SOBRENOME AUTOR,INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo do Livro:
subtitulo do livro (se houver). Cidade: Editora, Ano.

Exemplo:
APPLE, M.W. Educacéao e poder. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
e Paralivro eletrénico

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo Livro
Eletronico. Cidade: Editora, Ano. Disponivel em <sitio>. Acesso em: dia, abreviatura do més.ano.

Exemplo:

ALVES, Castro. Navio negreiro. [S.L]: Virtual Books, 2000. Disponivel
em:< http://www.terra.com.br/virtualbooks/freebook/port/Lport2/navionegreiro.htm>.
Acesso em: 10 jan. 2002.

Capitulo de livro

Informagdes essenciais: autor(es), titulo do capitulo, seguidos da expressdo “In”, seguida da
referéncia completa do livro e pagina¢do do capitulo ou parte.
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e Para mais de um autor e autores do livro diferente dos autores do capitulo:

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo do capitulo
In: SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR (Orgs.). Titulo
Livro. Cidade: Editora, Ano. p. pagina inicial-pagina final.

e Para quando o autor for uma entidade:

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: meio ambiente e salude. 3. Ed. Brasilia: SEF, 2001.v.9.

e Para meio eletronico:

POLITICA. In: DICIONARIO da lingua portuguesa. Lisboa: Priberam Informatica, 1998. Disponivel
em:<http://www.priberam.pt/dIDLPO>. Acesso em: 8 mar. 1999.

e Para autor(es) do livro igual a(os) autor(es)do capitulo é opcional substituir a segunda
referéncia por adicdo de espaco sublinear — equivalente a seis espacos:

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo do capitulo
In.(Orgs.). Titulo Livro. Cidade: Editora, Ano. p. pagina inicial-pagina final.

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Tratados e organiza¢des ambientais em
matéria de meio ambiente. In: . Entendendo o meio ambiente. S3o Paulo, 1999. v. 1.
Disponivel em:<http://www.bdt.org.br/sma/entendendo/atual.htm>. Acesso em: 8 mar. 1999.

Publicagao Periddica

Informacgdes essenciais: titulo, local de publicacdo, editora, datas de inicio e encerramento da
publicacdo (se houver).

TITULO. Cidade: Editora, ano-ano.
Exemplo:

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA. Rio de Janeiro: IBGE, 1939-1933.

Artigo periodico

Informacgdes essenciais: autor(es), titulo do artigo, titulo do periddico, local de publicagdo,
volume, fasciculo ou numero, paginagao inicial e final, data ou intervalo de publicag3do.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo do artigo.
Titulo do periddico, local de publicacdo, v. 1, n.1, p. 1-25,més-més (meses sdo opcionais) Ano.

Exemplos:

As 500 maiores empresas do Brasil. Conjuntura Econdmica, Rio de Janeiro, v. 38, n. 9, set. 1984.
Edicao especial.

COSTA, V. R. Amargem da lei: o Programa Comunidade Solidaria. Em Pauta: revista da Faculdade
de Servigo Social da UERJ, Rio de Janeiro, n. 12, p. 131-148, 1998.

TOURINHO NETO, F. C. Dano ambiental. Consulex, Brasilia, DF, ano 1, n. 1, p. 18-23, fev. 1997.
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e Para artigo periddico eletrénico.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo Artigo.
Titulo da Revista Eletronica. local de publicacdo,volume, nimero, p. pagina inicial-pagina final.
Disponivel em:< http: >. Acesso: em dia, abreviatura do més.ano.

Exemplo:

WINDOWS 98: o melhor caminho para atualizacdao. PC World, Sao Paulo, n. 75, set. 1998.
Disponivel em:<http://www.idg.com.br/>. Acesso em: 10 set. 1998.

Trabalho apresentado em eventos

Elementos essenciais: autor(es), titulo do trabalho apresentado, seguido da expressao In:, nome
do evento, numeracdo do evento (se houver), ano e local (cidade) de realizagdo do evento, titulo
do documento (anais,atas etc.), local, editora, data de publicacdo e pégina inicial e final para os
casos de consulta em material impresso.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME
AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR;Titulo Trabalho. In:
Nome_do_evento, Cidade do evento, Ano_do_Evento. Atas...(ou Anais..., ou Caderno de
Resumos...ou Proceedings of..., sempre acompanhados de reticéncias), Cidade_da_editora:
Editora (Sempre omitir a palavra editora, seja antes ou depois do nome), Ano_de_publicacdo.
(Meio_de_publicagdo entre parénteses no final).

Exemplo:

GOUVEIA, A.A.; LABURU, C.E.A aprendizagem da representacdo dos circuitos elétricos mediada
por simbolos-ponte. In: V Encontro de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Bauru, 2005. NARDI,
R. BORGES, O. (Orgs.) Atas... Bauru: ABRAPEC, 2005. (CD-ROM).

Tese ou dissertacao

Informagdes: Tipo de documento (trabalho de conclusdo de curso, dissertacao, tese, etc.), grau,
vinculagdo académica, local e data de defesa.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo da tese: Subtitulo da tese. Ano da defesa. NUmeros
de paginas (ou folhas) 100 p. Dissertagdo ou tese (Grau obtido) — Instituto ou programa de pds
graduacao, Cidade, ano.

Exemplo:

ARAUIJO, U.A.M. Mascaras inteirigas Tukuna: possibilidades de estudo de artefatos de museu
para o conhecimento do universo indigena. 1985. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
Sociais) — Fundacgao Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1986.

Submetido em..., aceito para publicacdo em...
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