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Questao de pontuacdo

Todo mundo aceita que ao homem
cabe pontuar a prépria vida:

que viva em ponto de exclamacao
(dizem: tem alma dionisiaca);

viva em ponto de interrogagao

(foi filosofia, ora € poesia);

viva equilibrando-se entre virgulas
e sem pontuacgao (na politica);

o0 homem sé ndo aceita do homem
gue use sO a pontuacéo fatal:
gue use, na frase que ele vive

o inevitavel ponto final.

Jodo Cabral de Melo Neto (2010, p. 46)



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar as véigjam esquema duplo presentes em fronteiras
sintaticas de estruturas constituidas por sintagatheerbiais, trés diferentes propostas
tematicas do género artigo de opinido, de modo strarocomo o funcionamento enunciativo
das virgulas esté entrelacado a mobilizacédo delsidgéou locucdes adverbiais em resposta as
propostas tematicas das produgdes textuais. Paoa fraram selecionados, do Banco de Dados
de Escrita do Fundamental 1l, 98 textos de géneigoade opinido produzidos por alunos no
9° ano do Ensino Fundamental Il, em uma escolagaitb interior do estado de Sao Paulo.
Nesses textos, foram encontrados 722 dados, distobd em quatro tipos de combinacéo
possiveis de virgula: presenca-presenca, presesémaa, auséncia-presenca, auséncia-
auséncia. Nesta pesquisa, a hipbétese é de quemoesas estruturas sintaticas, mobilizadas a
partir de estratégias de modalizacédo e argumenttgéta efeito na colocacdo de virgulas nas
fronteiras dos sintagmas adverbiais. Para fundantitpremissa, essa pesquisa baseou-se em
estudos anteriores sobre virgulas (CHACON, 1998RRBA, 1997; ESVAEL, 2005; 2014),
bem como em investigacdes sobre uso das virgulasxos do EF 1, como Carvalho (2019),
gue demonstrou haver baixa quantidade de usos roowvis de virgulas em esquema duplo
em textos do género relato; Soncin (2014), Ten&aiea (2020), que descreveram as relacdes
sintaticas e prosoédicas promovidas pela virgula teg®s argumentativos. Os dados dao
amparo a hipétese da pesquisa e permitem lancaslpeesencas e auséncias da virgula como
sendo efeitos de organizacdo e hierarquizacdordoxdos escritos pelos alunos, estando a
servico de uma relacdo dialdgica entre 0s escresenbs textos género artigo de opinido; e
entre escreventes e leitores dos textos produzidos.

Palavras-chaveVirgula. Pontuacéo. Sintaxe. Argumentacao. Enuaoiacingua Portuguesa.



ABSTRACT

This dissertation aimed to analyze the commas ubldoscheme present in syntactic borders
of structures constituted by adverbial syntagmeetdifferent thematic proposals of the genre
opinion article, in order to show how the enun®tiunctioning of commas is related to the
mobilization of adverbs or adverbial locutions asponse to thematic proposals of textual
productions. For this purpose, 98 texts of the geaypinion article produced by 9th grade
students in a public school in the countryside @b 8aulo state were selected from the Banco
de Dados de Escrita do Ensino Fundamental Il.dsdhexts, 722 data were found, distributed
in four possible types of comma combinations: presegoresence, presence-absence, absence-
presence, absence-absence. In this research, gwthbgis is that the scope of syntactic
structures, mobilized from modalization and argutagon strategies, influences the placement
of commas at the borders of adverbial syntagmssupport such a premise, this research was
based on previous studies on commas (CHACON, 18@RREA, 1997; ESVAEL, 2005;
2014), as well as on investigations on comma ugd=il texts, such as Carvalho (2019), who
demonstrated there is a low amount of conventiooaima uses in double scheme in texts of
the report genre; Soncin (2014), Tenani and P&@2({), who described the syntactic and
prosodic relations promoted by the comma in arguaime texts. The data support the
hypothesis of the research and allow shedding bghhe presence and absence of the comma
as being effects of organization and hierarchipratibthe enunciates written by the students,
being at the service of a dialogical relationshgiween the writers and the texts of opinion

article genre; and between writers and readerseofexts produced.

Keywords: Comma. Ponctuation. Syntax. Argumentation. EnuimiaBrazilian Portuguese.
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Apresentacao

Enraizada ha muito tempo em um senso comum guma tomo simbolo de pausa
para respiracao durante a leitura, a virgula é,diendas, um dos sinais de pontuacdo de maior
complexidade sintatica, semantica, enunciativaosgatica. Na escola, o ensino da virgula esta
atrelado, geralmente, a uma concepcao estritamentetiva, de modo que ela desempenharia
funcbes basicamente sintaticas de separacdo awmigées ou entre termos da oracdo. Tal
concepcao pode ser observada em livros didaticdsrdpia Portuguesa, em capitulos que
dizem respeito a pontuacao.

No livro “Portugués: contexto, interlocucéo e sawitj por exemplo, Abaurre (2013, p.
310) diz que “um dos importantes papéis desempeshaelos sinais de pontuacdo nos textos
escritos [€] indicar pausas na leitura”, sendo sssgnte uma das fungdes desempenhadas pela
pontuacdo. A autora argumenta que, ao falarmostamms com recursos prosodicos
responsaveis por marcar os limites entre as ursdddeforma e sentido que construirmos
através da articulacdo da fala, além de gestosntatoodireto com os interlocutores. Ao
contrario, a escrita, segundo a autora, ndo marggsa relacdo direta entre locutor e
interlocutor, de modo que, para tanto, foram desieidos o0s sinais de pontuagao, nos sistemas
de escrita alfabética, com a funcdo de demarcadeodimites de estruturas sintaticas.
Contextualizado o propadsito dos sinais de pontuasaurre (2013) os divide em dois grupos,
segundo a fungédo mais frequente exercida na esseitdo eles:

1) Sinais de pontuacéo que indicam pausas correspmsdemtéermino de
unidades de forma e de sentido: o ponto, a virgalgponto e virgula.

2) Sinais de pontuacdo que delimitam, na escrita,adleisl que, na fala,
costumam vir associadas a entoacfes especificadoigontos, o
ponto de interrogacado, o ponto de exclamacao tiaémeias, as aspas,
0s parénteses, o travessdo. (ABAURRE, 2013, p.310).

Nessa classificacdo, a virgula, portanto, € tontaao um sinal de pontuacdo que
marca os limites das estruturas, considerados fersentido. Esse ultimo, no entanto, parece
ser deixado de lado a medida em que o materialiciidéxplora apenas os aspectos formais e
sintéticos de usos da virgula, dividindo-a em doigtextos mais globaig virgula no interior
das oracdeg A virgula entre oracdes

Abaixo, apresentamos um recorte a respeito da apend da virgula em um outro

material didatico, destinado a alunos do 9° anBrigino Fundamental Il:

16
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Como vocé ja estudou em anos anteriores, em uma oracdo, a virgula é empregada
principalmente para:

« separar o vocativo do resto da frase;

» separar os itens de uma enumeracdo quando eles ndo vém unidos pelas
conjuncdes e, ou e nem,

* separar 0 aposto e outras expressdes meramente explicativas (por exemplo,
isto é, ou melhor);

» separar o adjunto adverbial antecipado, aquele que ndo aparece no fim da
oracdo, como seria usual na ordem direta.

A virgula ndo deve separar o sujeito do predicado nem o verbo de seus comple-
mentos. Nas oracdes subordinadas, ha algumas regras especificas para o emprego
da virgula, como vocé vera a sequir.

Fonte: Sistema Farias Brito (2021, 79).

Nesse recorte, identificamos que o livro didafioaterial adotado na escola onde atuo
como professora de lingua portuguesa) pressup@®ouohecimento prévio do aluno a respeito
de uso das virgulas — sobre as quais ele supod@jaeieveria ter aprendido nos anos escolares
anteriores — focalizando, da mesma forma que ooomtaterial, em aspectos sintaticos,
sobretudo em usos relacionados as oracoes subdadjraque sera desenvolvido na sequéncia.

Dessas concepc¢Oes a respeito dos usos e funcaegydia, surgem dificuldades de
compreensao desse sinal grafico, além de umagesiaiguanto a sua aprendizagem, sobretudo
por alunos do ultimo ano do EF II.

Ainda que, segundo Rocha (1997), a pontuacéo s&dbauma invencgdao tardia, pode-
se considerar diferentes abordagens a respeitordaggéo. Ha autores que consideram regras
estreitas e rigidas do sistema escrito da lingislggiando os aspectos sintaticos desse sinal
de pontuacao. Nunberg (1990) e Tournier (apud Be&r®80), por exemplo, consideram que a
pontuacao esté inserida no &mbito da escrita,g@g®ignos representativos dos sinais graficos
nao sdo pronunciados, e Smith (1982) afirma quentupcéo serve apenas para representar
convencdes necessarias a escrita, delimitandgmificados no texto. Nessas abordagens sobre
0s sinais de pontuacao, had também uma relacaoifstagéh entre fala e escrita, relacao restrita
a oposicao entre o fonico e o gréfico: a pausaatiereza fonica, é representada, na escrita, de
natureza grafica, por meio do sinal grafico. Ness@o, os sinais de pontuacdo, em especial a
virgula, sdo apenas sinais graficos empregadosandéiae conforme regras gramaticais, com a
funcdo de orientar a leitura, garantindo o queubsras entendem por legibilidade do texto.

Por outro lado, autores como Halliday (1989) e €at{d980) assumem uma segunda

perspectiva de andlise, que vé a escrita, enqudnébo de estudo, vinculada a fala. Nesse
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sentido, a pontuacéo estaria ligada ndo so a sinteescrita pela gramatica, mas também a
fonologia, tratando-se de um assunto interdis@plide modo que “sintaxe, pausas, entonagao
e sentido sdo absolutamente inseparaveis, mesmwses distinguimos para analise”
(CATACH, 1980, p. 22). As virgulas, nesse caso, r&wesentariam apenas marcas de
fronteiras de certas estruturas sintaticas presemtéexto.

Em contraponto a essas perspectivas, também s&osde interesse considerar as
abordagens a respeito dos usos da virgula em gcasyabrmativas. Na “Nova gramatica do
portugués contemporaneo”, Cunha e Cintra (2018&nafn que a virgula € um dos exemplos
de sinais que marca a pausa, essencialmente, detampdestacando que “a virgula marca
uma pausa de pequena duracdo, [empregando-a] pavessseparar elementos de uma oracao,
mas também orac¢des de um so periodo.” (CUNHA e BTp. 685). Nessa gramética, todas
as regras estabelecidas quanto aos usos da végjétaligadas a aspectos sintaticos. Somente
nas conclusdes, os autores fazem uma ressalvaurisipoucos casos em que o emprego da
virgula ndo corresponde a uma pausa real na falgué se observa, por exemplo, em respostas
rapidas do tippSim, senhor. Nao, senho{CUNHA e CINTRA, 2013, p. 664). Embora nao
exatamente aproximem esse uso a aspectos semafuinégicos ou enunciativos, 0s autores
ja direcionam para uma possibilidade distinta aegdio de pausa comumente estabelecida para
a virgula.

Bechara (2009), por sua vez, em sua “Moderna GieanBbrtuguesa”, apresenta-nos
uma breve descricao dos diversos tipos de singsmteiacdo, tomando como base as acepc¢des
assinaladas por Catach (1994) e da importancisodu@céo para o entendimento do texto.
Nesse topico, 0 autor argumenta que

O enunciado nédo se constr6i com um amontoado derpale oragdes.
Elas se organizam segundo principios gerais de ndépeia e
independéncia sintatica e semantica, recobertasmdades melddicas
e ritmicas que sedimentam estes principios. [s.§i@ais de pontuacéo,
gue ja vém sendo empregados desde muito tempajrpro@arantir
no texto escrito essa solidariedade sintatica éseca. Por isso, uma
pontuacgdo errdnea produz efeitos tdo desastrammsunicacao quanto
0 desconhecimento dessa solidariedade a que nesimes.”
(BECHARA, 2009, p. 606)

Embora tome as questdes semantica e prosédicaiogrotantes para a atribuicdo dos
sinais de pontuacdo, como visto no excerto acirgeamatico enumera os empregos da virgula
guanto a dimensao sintatica dos textos escritespa@possivel observar nos trechos abaixo,
recortados de Bechara (2009):
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609

Virgula — Emprega-se a virgula:
a) para Separar termos g i
coordenados, ainda i
(no caso de haver pausa). gt ol
Sim, eu era esse gargdo bonito, ajroso, abastado” [MA. | 48]

— “Ah! brejeiro! Contanto a i
- ! ue né [ inuti
tiste” [MA Y 53] que ndo te deixes ficar aj Inatil, obscuro, e
OBSERVACAO: Na série de sujeitos seguidos imed.ial'amente de verbo, o tiltimo sujeito

da s€rie ndo € separado do verbo por virgula:
Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de Alencar tinham-nas co-

megado [CL.1, 1, 102].

b) para separar oragbes coordenadas aditivas ainda que sejam iniciadas
pela conjungo e, proferidas com pausa.
“Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu levava-lhe quanta
_podia obter” [CL.1, I, 53].

“No fim da meia hora, ninguém diria que ele ndo era o mais afortunado dos
homens; conversava, chasqueava, e ria, e riam todos” [CL.1, I, 163].

c) para separar oragdes coordenadas alternativas (o, quer, etc), quando

proferidas com pausa:
Ele saird daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

d) nas aposigdes, exceto no especificativo: bt
8 ' ditava construifpp?
ora enfim de uma casa que ele me
casa de feitio moderno...” [MA.1, 238].
eonasmos, € as repetigoes (quando ndo

¢) para separar, em geral, 0s Pl

t€m efeito superlativamente)-
“Nunca, nunca, meu amor!” [MA-T, 55
A casa ¢ linda, linda. : LS.
.- mias cartas a ponmagﬁo € vara
e dois pontos.

0 para separar ou intercalar vo¢

3 = i sam-5¢€
“m geral, virgula), e na redaga0 oficialt

&) parg oo de valor explicativo:
“P;eﬂﬂrar . QIQQQQSE ﬂdjg!"l“%t':‘;quc pdo seria melhor ldcpmz}do e melhlor
marqgué]st?j“a . m"lnﬁe;f“:cf eu, qie valia mais, muito mais do queele,
= e 0 que o lobo Neves. —~

= [MAL1,137),

Figura 1: Trecho de Bechara (2009)
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V. ‘

h) para separar, quase sempre, as oragdes adjetivas restritivas de certa
extensdo, principalmente quando os verbos de duas oragges diferentes
se juntam:

“No meio da confusdo que produzira por toda a parte este acontecimenyp

inesperado e cujo motivo e circunstancias inteiramente se ignoravam nin
guém reparou nos dois cavaleiros...” [AH.1, 210]. :

OBSERVACAO: Esta pontuagiio pode ocorrer ainda que separe por virgula o sujeit
expandido pela oragdo adjetiva: - et

Os que falam em matérias

( ue ndo entendem, pare Sori
RoRtie DR q parecem fazer gala da sua propria

1) para separar as oragdes intercaladas:

“Néo lhe posso dizer com certezay respondi eu” [MA. 1, 183)].

J) para separar, em geral

S n geral, adjuntos adverbiais que precedem
oracdes adverbiais qu o o .

“Masy como as pestanas e ; i fo.."
e p ram rotulasy o olhar continuava o seu oficio..

k) para SCparar, nas datas, o nome do lugar:

Rio de Janeiro, 8 de agosto de 1961,

1) para separ ,
arar as% .
3 5 CXpressoes de explicacio, correcio, continud:
&40, conclusdo, concessao: ¢A0, correcao, Conl
.

Gie- ~ .
»11d0 obstante, hayia certa logica, certa dedugio” [MA.1. 89]-

I'll 4d, al a e 1 d

m) para separ :
ar as conjungd Lot : 1
€s e advér il om. todavid:
contudo, entretanto erbios adversativos (porén

), principalmente quando pospostos:

(IA pl‘opos[a I3
or i1 . hlti g
MA.], STfP emydesdizia tanto das minhas sensagdes ultimas..

n) para indj :
Para indicar, g Vezes, aelipse do verbo:

v i
le sai agora: ey, logo mais

Figura 2: Trecho de Bechara (2009)

Como podemos constatar, a virgula € um tema rdievame a sua complexidade
linguistica e, também, quanto ao seu ensino enquantsinal importante na organizacao dos
enunciados escritos, fazendo parte, assim, do ggoake aprendizagem de producdao textual no
EF 11

Neste trabalho, partimos de usos das virgulas &tostele alunos — usos esses em
acordo ou em desacordo com a convengdo atribulds gematicas normativas — para tratar

da presenca de virgulas em esquema duplo em simsagdverbiais (advérbios e locucdes
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adverbiais) sintaticamente deslocadas a esquemtddexdos argumentativos produzidos por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il (EFef)uma escola estadual do interior do estado
de Sé&o Paulo.

As virgulas em esquema duplo sdo caracterizadad)aluet (2006), pela presenca
desse sinal grafico nas duas fronteiras de umandieteda estrutura sintatica, como em: “Se
esta internacionalizacdo se concluitaqui alguns angseste nosso patrimonio, estara
totalmente devastado [...]". Esse emprego de \asggeim ambas as fronteiras sintaticas de
“daqui alguns anos” corresponde ao uso convengianalseja, a colocacdo prescrita em
gramaticas normativas, como as de Bechara (200@néa e Cintra (2013), que determinam
as regras de usos de virgulas os quais guiam agi&oescrita em lingua portuguesa, sobretudo
no contexto escolar, como ja exemplificado.

A selecao da colocacao das virgulas nas frontdeamntagmas adverbiais (advérbios e
locucdes adverbiais) em textos argumentativos coljeto de investigacao desta dissertacéo
remonta a estudo anterior por mim realizado. Nayisa realizada em nivel de Iniciacao
Cientifica, entre os anos de 2018 e 2019, finaac@un Bolsa PIBIC-CNPq e vinculada ao
projeto da orientadora “Efeitos de fraseamentogaie® em textos do Ensino Fundamental”
(PQ-CNPqQ), quantifiquei as presencas e ausénciagglda em esquema duplo em textos do
género artigo de opinido, escritos por alunos dar@®® do EF Il. Nessa pesquisa, foram
analisados textos produzidos a partir de uma ptap@snatica, a saber: “Preocupacédo dos
adolescentes com o futuro”. Os dados, estritamsint@ticos, corresponderam a diversas
estruturas sintaticas que requereriam o0s usosrdelaiem esquema duplo, e mostraram que
determinadas escolhas lexicais surgiam em respastasentacdes encontradas no enunciado
da proposta de producao textual e, de nossa pékspemndicionavam diferentes tipos de
combinac¢des de virgulas em esquema duplo.

Tomando como base resultados desse estudo, e dazdstdrminados recortes
necessarios, avangamos na investigacao das viggulasquema duplo, ao analisar mais duas
propostas de producao textual, do género artigipaedo, restringindo os dados dessa analise
em estruturas adverbiais. Saimos também do estritensintatico, para propor uma analise
enunciativa desses usos de virgula, consideradssraségias argumentativas dos alunos.

Dessa forma, nesta dissertacéo, o objetivo geranfalisar as virgulas presentes em
fronteiras sintaticas de estruturas constituidasspagmas adverbiais, objetivo esse que se
desdobrou da seguinte maneira:
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(i) Analisar o funcionamento do género artigo de opimas textos dos alunos, tomando
como base escolhas linguisticas por eles feitas.

(i) Investigar o funcionamento enunciativo de virgelasesquema duplo em trés diferentes
propostas tematicas do género artigo de opinido;

(i) Mostrar como o funcionamento enunciativo das vagusta entrelacado a mobilizacao
de advérbios ou locugdes adverbiais em respogtaopestas tematicas das producdes
textuais.

Buscando cumprir tais objetivos, assumimos a hgsdtke que o escopo dos adveérbios e
locucdes adverbiais tenha efeito na colocacdo dgulas nas fronteiras dos sintagmas
adverbiais, uma vez que, embora relacionadas emtressas fronteiras ndo funcionam
sintaticamente da mesma maneira.

Cabe acrescentar que, a época em que o0s textos ésaitos pelos alunos, o Curriculo
do Estado de Séo Paulo vigente previa, para o ailamo do EF Il, o ensino de textos
argumentativos e dos sinais de pontuacdo, com@gatado por Soncin (2014), Carvalho
(2019) e Paiva (2021). Fundamentalmente, esse®(myd programaticos se mantiveram
indicados para 0 mesmo ano letivo no atual Cuwidol Estado de S&o Paulo, o que também
justifica que esta dissertacdo possa ser de iseegesomunidade escolar. Quanto ao recortar
as virgulas nas fronteiras de sintagmas adverbjassificamos que essas sao estruturas
relevantes para aprofundar a investigacao devjda $ua frequéncia nos textos dos alunos,
como evidenciado em trabalhos anteriores (CAMILLZD19 e PAIVA, 2020) e (i) a
complexidade dos usos e fungdes dos advérbios, sahemtado por llari (2007).

Nesta dissertacdo, as presencas das virgulasaswbgadas como um sinal da escrita
gue atua em diferentes dimensdes da linguageogrtad evidenciado por Chacon (1998). Uma
vez que a virgula é sinal da escrita, cabe exatigtie a escrita € concebida como produto da
relacdo do oral com o letrado, relacdo essa quersia a heterogeneidade da escrita, tal como
propde Corréa (1997). Essas abordagens sobreudavé@ escrita serdo mais detalhadamente
apresentadas no proximo capitulo.

Essa dissertacdo esta dividia em trés capitulosioseles: (1) Abordagens sobre a
virgula; (2) Material de anélise e aspectos metmgiobs, (3) O género textual artigo de opinido
nos textos dos alunos e (4) Descricao e analiseidagas em fronteiras do sintagma adverbial.
No primeiro capitulo, tratamos mais detalhadamedateabordagens da virgula, da nocao de
escrita que norteia a andlise desse sinal, aléoamdeterizarmos esta pesquisa em relacdo a
outras que trataram dos usos de virgulas em tesidares dos anos finais do EF Il. Em

seguida, no segundo capitulo, passamos ao detait@iohe Banco de Escrita que constitui 0
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material de cujos textos de analise foram retiraglapresentaremos as escolhas metodologicas
tomadas visando alcancar o resultado desta inegétige a caracterizagédo do género textual
artigo deopinido. No terceiro capitulo, descrevemos as caractasstiio género artigo de
opinido nos textos dos alunos. No ultimo capitd@monstraremos as tendéncias de estruturas
privilegiadas nos usos convencionais de virgulaeguema duplo nas fronteiras dos sintagmas
adverbiais, bem como discutiremos sobre os aspeatasciativos mobilizados pelos alunos
no processo de escrita. Nas consideragdes firmstaremos as contribuigcdes para o tema e

desafios que ainda precisam ser investigados.
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Capitulo 1: Abordagens sobre a virgula

1.1. Avirgula em diferentes concepcdes de escrita

A virgula, tradicionalmente, em gramaticas nornaaj\é caracterizada como um sinal
gréfico cuja funcdo no texto € marcar a pausa nmento da leitura, como resumidamente
apresentado no capitulo anterior. Essa abordageactedzara a funcdo da virgula como
produto da modalidade escrita em estreita relaggbacmodalidade falada. No entanto, como
guestiona Dahlet (2006), ha uma certa fragilidadesa caracterizacdo, uma vez que “é
contraditorio o fato de referir ao conceito de pawsijo dominio de aplicacdo é o registro
falado, quando se trata da pontuacado, cujo dongéinpmr natureza, o da escrita” (DAHLET,
2006, p. 142). Além dessa fragilidade conceitualpbtra limitacdo nessas gramaticas ao se
afirmar que a virgula tem como Unica funcéo a segmgéo, o que € exemplificado por meio

de listas e enumeracgéao das estruturas delimitadasinal.

De uma perspectiva enunciativa, Dahlet (2006) cesnte a virgula como o sinal de
pontuacdo de maior complexidade, uma vez que paggohar ora em esquema simples
(/_,_/), com funcdo majoritaria de segmentacéo,eonaesquema duplo (/_, , /), assumindo
funcdo de hierarquizacao das ideias do texto. Ness@lagem, a virgula ndo tem a funcéo de
mera codificacdo na escrita da pausa de fala, radipa de um complexo processo de
enunciagao. Esta dissertacéo se aproxima dess#agkan, mas — de fato — se vale de estudos
anteriores a esta dissertacao sobre os usos ddayitgs como Chacon (1996), Esvael (2005),
gue oferecem um arcabouco sobre 0s sinais de g@ioim® escopo de fundamentacéo tedrica
sobre a relagcdo entre fala e escrita, e entrecpgatirais e letradas. Junto com Soncin (2014),
Carvalho (2019) e Paiva (2020), consideramos segssario, antes de tratar da virgula em
especifico, compreender o papel da escrita e déisgs orais e letradas tanto no processo de
escolarizacdo, como em praticas menos formaisgtesirsticas do cotidiano, tal como propde

Corréa (1997), a partir analise de textos de alueetbulandos.

Corréa (1997) toma, em sua investigacéo, a escnited objeto de pesquisa, propondo,
ao final, o chamado modo heterogéneo de constitulggescrita. Para tanto, o autor assegura
seu interesse em olhar para a escrita produzidaawda, pensando “na possibilidade de aborda-
la, tomando-a a partir da relagcdo entre sujeitoguégem, do ponto de vista de sua sempre
dada e, a0 mesmo tempo, sempre inédita relaci@avatidade.” (CORREA, 1997, p. 2). No

imaginario do escrevente sobre a escrita, estastiadps relacbes com a linguagem que
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permeiam o contexto de producdo dessa escritaarportregistram-se também marcas
linguisticas especificas desse contexto. Para £¢1@97, p.14), considerar esse imaginario
significa contribuir (i) para a definicdo do pagel escrita na sociedade e (ii) para 0 ensino da

escrita no processo de escolarizacéo (p. 14).

Cabe destacar que Corréa (1997) prop0de, aindado heierogéneo de constituicdo da
escrita, uma conceituacao tedrica cujos pontoad@stos a seguir: o questionamento do papel
da escrita como representacdo da fala (p. 76)beetsmlo, a hipétese de que tanto no falado,
como no escrito, ha, segundo o autor, uma relaggmsnevidente entre sujeito e linguagem,

uma vez que, ao ser

marcada por pistas linguisticas especificas, aelanguagem] que

orienta o grau de convivéncia entre o oral/faladdetrado/escrito, bem
como define 0 modo heterogéneo de constituiciaada ama dessas
modalidades. A imagem que o escrevente faz dadiagua, portanto,

nesse modo de constituicéio da escrita [...]. (CORRE97, p. 78).

Nesse ponto, o autor define 0 modo heterogéneormituicdo da escrita como “uma
particularizacdo, para o dominio da escrita, doomeimo das praticas orais/faladas e
letradas/escritas, considerando, ao mesmo tenghalogia com o ja falado/ouvido e com o ja
escrito/lido.” (p. 87). Nessa direcao, diferentesahsdes da linguagem sao consideradas no
texto, dado que elas sdo produtos das atitudessiogventes em relacdo ao evento da
linguagem (p. 79). No caso de Corréa, o vestibddatJNICAMP; em nosso caso, de textos

produzidos por alunos de EF I, em um curso densfie de producao escrita.

A propésito das diferentes dimensdes da linguagdracon (1996) propde um estudo
acerca do ritmo da escrita e sua operacao naadivide producéo textual, considerando que a
linguagem se organiza de uma perspectiva multidsineal. Ao tomar comoorpusredacoes
de vestibulandos, tal como Corréa (1997), Chacmtada que um texto, oral ou escrito,
organiza-se numa relagcéao de continuidade e descatdide da linguagem, entendendo, a partir
disso, “o ritmo como um recurso organizador dadagem” (CHACON, 1996, p. 28). Ainda
acrescenta: “E por meio do ritmo que podemos, peissar numa integralizacio de pontos de
vista na enunciagdo, numa organizacdo multidimeasida linguagem.” (p. 28). Em outras
palavras, ndo basta conceber o ritmo a partir dedoico “nivel”, mas em dimensdes da

linguagem.
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Chacon (1996) escolhe como marca gréfica - paraanahalise e apreensédo do ritmo
da escrita - 0s sinais de pontuacéo, justificarsda epcao, em primeira instancia, pelo carater
essencialmente gréafico desses sinais. Segundmn asitsinais de pontuacao sédo

marcas privilegiadas de observacdo do ritmo daites@ao, por
natureza, marcas graficas e, por isso, ocorremugi¥aeimente nas
praticas de linguagem que contam com a participdedescrita; sao
marcas linguisticas, ja que cumprem papel deliimitade unidades
estruturais da modalidade escrita da linguagem A@BN, 1996, p.
120-121)

Além do carater grafico e da natureza linguista €onsiderarem nao s6 a dimenséo
fébnica - como € o caso das letras em relacdo ac,sm@s também a dimensao semantica das
estruturas as quais delimitam), o autor tambémugont carater polissémico dos sinais de
pontuacdao, isto é, os diversos valores possiveismden atribuidos a um mesmo ou a diferentes
sinais de pontuacdo. Em outras palavras, paraoo @ifi96, p.123), essa polissemia permite
focalizar em fatos fortemente ligados ao uso dauligem em sua forma escrita. Relativamente
a essa escolha, Chacon (1996) argumenta que azagam multidimensional da linguagem
feita pelo ritmo pode ser evidenciada pelos sidaipontuacdo, que delimitam as unidades
linguisticas (p. 145), na medida em que eviden@amimensdes da linguagem, seja de carater
fébnico, gramatical, semantico, prosodico ou enuivtiaPara nossa pesquisa, interessa-nos
considerar a atuacao da virgula nessas diferemengdes, partindo, a principio, da evidéncia
de seu caréater enunciativo nos textos dos alun&msiao Fundamental Il. Sobre isso, Chacon
(1996) estabelece uma relacéo entre essa funcéoiativa da pontuacéo e a existéncia de um
interlocutor na producéo escrita, argumentando‘quoedprio fato de se pontuar ja € a marca
mais flagrante da presenca do interlocutor na @altextual: pontua-se para alguém, pontua-
se com a expectativa de leitura, com a expectdevse fazer entender” (CHACON, 1996, p.
126).

1.2. A dimensdao textual-enunciativa da virgula

O carater multidimensional da pontuacdo levou Hs¢2@05) a buscar também
justificar como os usos da virgula, em textos praths por estudantes universitarios,
evidenciam uma funcéo enunciativa da pontuacaourfiegela, na atividade de pontuacéo,

sobrepbem-se aspectos, tanto da oralidade, quariirdmento, considerados fundamentais
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para a construcao de sentidos, de forma que “ditogdo do sentido de um enunciado passa,
pois, pela pontuacéo.” (ESVAEL, 2005, p. 12).

E preciso, entdo, em primeiro lugar, pensar no gesx de producio textual e
construcdes de sentidos. Assim sendo, consideranooganizacdo sintatica dos enunciados
presentes no texto, demonstrando que a mobilizdgs@struturas adverbiais e da colocacéo
de virgulas em esquema duplo ndo esta solta no, texin ocorre de modo aleatdrio. Koch
(2002) define texto como

“uma manifestacao verbal constituida de elemeimgsiisticos selecionados e
ordenados pelos co-enunciadores, durante a atevidthal, de modo a permitir-
lhes, na interacdo, ndo apenas a depreensdo @gidostsemanticos [...] como
também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com &Eg® socioculturais.

(KOCH, 2002, p. 27).

Dessa forma, para a autora, o processo de prodexfi@l é tido como a atividade
interacional de sujeitos sociais, de modo que atoagio de um texto demanda a realizacéo de
atividades cognitivas e discursivas responsave#s greducao de sentidos. Dessa maneira, é

necessario reconhecer

a existéncia de um sujeito planejador/organizader gm sua inter-relagcdo com
outros sujeitos, vai construir um texto, sob au@ficia de uma complexa rede
de fatores, entre os quais a especificidade dacsity o jogo de imagens
reciprocas, as crencas, convicgdes, atitudes tiatnantes, os conhecimentos
(supostamente) partilhados, as expetativas muasasormas e convengoes
socioculturais. (KOCH, 2002, p. 7)

Os enunciados que compdem o texto, por sua vezos@ulos como as manifestacdes
concretas de determinadas frases, consideradatiagsdes de interlocucdo (KOCH, 2003).
Nos preceitos da Teoria da Enunciacdo, a enunciagigentada por um aspecto de ordem
social e um ideolégico a medida em que sado atrilsuad escrevente, e aos seus interlocutores,
papéis sociais organizados hierarquicamente e calores especificos. Dessa forma, a
enunciacdo determina de que maneira e para quie ggei se diz é dito.

Ancorada na Teoria da Enunciacdo, Esvael (2005ntappara a forte relacdo dos
sentidos com as representacdes que 0s sujeitevests tém e fazem do mundo no seu
processo de producao da escrita, de modo queldavatya nessa enunciacao, isto é, na relagdo
do discurso como um todo (ESVAEL, 2005, p. 20) sgnifica que
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[...] a construcéo do sentido do enunciado é dieddga medida em que
0 escrevente projeta um leitor virtual com quemop&go sentido do
texto. Na qualidade de registro gréfico dessa riagéo, os sinais de
pontuacdo funcionam como pistas, dentre as quaisooda virgula
assinala uma das escolhas enunciativas do esaemesse mesmo
processo de construcdo do sentido do enunciad®AES 2005, p.
22)

Segundo a autora, a “atribuicdo de valor se evidar&imagem que o escrevente faz
do seu leitor e é retratada em seu texto por meimarcas linguisticas” (ESVAEL, 2005, p.
22), sendo os sinais de pontuacdo uma dessas mQreasto a virgula, a analise de Esvael
(2005) proporcionou uma constatacdo: a de quecosvates ndo pontuam aleatoriamente, ja
gue eles se assumem como 0 “eu” do seu propriocexm fazendo-o através de marcas

linguisticas, como a virgula. A autora acrescenta:

[...] a0 pontuar com virgulas o seu enunciado,coeeente estabelece
relagcdes dialdgicas que podem ser processadasfemmtes aspectos
da linguagem, com destaque para os aspectos pros@&iftatico e
semantico. [...] Ao estabelecer essas relacéangiordo uso da virgula
revela a dimensdo enunciativa desse uso. Essa shmextrapola os
parametros normativos que regem o emprego dos siegbontuacao.
(ESVAEL, 2005, p. 108)

A partir desse carater enunciativo das virgulasariado por Esvael (2005),
consideramos que o0 escopo dos sintagmas advetdmaisfeito na colocacdo de virgulas em
esquema duplo nos artigos de opinido, ao mobilzaentidos que se valem a argumentacao
do texto.

Considerando-se uma abordagem semantica, llarsgoB2004) entendem por escopo
“0 conjunto de informagdes sobre as quais atuadetexminada operacdo semantica” (ILARI
e BASSO, 2004, p. 181), de modo que, com certalagdade, determinadas operacdes
semanticas presentes em uma sentenca se apliqueranggras diferentes, e até mesmo de
forma ambigua, a conjuntos de ideias e informagisitas. Conforme llari e Geraldi (1985),

a nocao de escopo pode contribuir para a explicdgacidéncia de advérbios sob as oragdes
— 0 que se costuma conceituar de “modificacdo” e-,mtbdo que o advérbio oferece
possibilidade de retomar as oracdes e suas cordpties semanticas e sintaticas, ndo s6 em
relacdo a seus constituintes internos, mas tambem rélacdo préprio processo de sua
producdo” (ILARI e GERALDI, 1985), processo denoadn pelos autores de “enunciagao”.

Consideradas determinadas estruturas adverbiessopo “nos leva, por assim dizer, para fora
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da oracao, apontando para a instancia que prodiszurso” (ILARl e GERALDI, 1985) e nédo
apenas para constituintes explicitos na oracacseNssntido, € necessaria a observacao dos
enunciados em seu processo de producao e ndo gpenas nivel superficial. Tomemos como

exemplo um trecho abaixo:

Se fizer algo bom agora, um curso ou aulas espasifa na frente o jovem podera ter
varios bbénus por isso [..(Texto: Z11 8C_37F _07)

Neste caso, o advérbio “la na frente” ndo s6 texicita determinada “cena” com
relacdo ao futuro dos jovens, mas também veiculzadgs e atitudes que o locutor assume a
respeito da situacao descrita e analisada paa diegue jovens que se preocuparem atualmente

com seus estudos, terao, futuramente, beneficdesfautar.

Dessa forma, ancoradas nas ideias de llari e B@66d), tomamos escopo o alcance
sintatico de uma dada por¢cdo semantica nos texbdsizidos pelos alunos. Assim, quando ha
0 esquema duplo de virgulas, ha uma relacao sioté&mantica que delimita as duas fronteiras
dos sintagmas adverbiais (advérbios e locucdeslaidi®. Isso implica dizer que a posicéo da
virgula, em nenhuma das fronteiras, em ambas adefras ou em apenas uma delas,
condiciona relagfes sintatico-semanticas hieradaguitistintas entre a estrutura adverbial e a
porcao do enunciado que a antecede ou a sucedehigsarquia se constroi uma vez que as
virgulas em esquema duplo ndo ocorrem de modddaleaio texto, mas sim, em funcao da
organizacédo textual da argumentacao que o alurgtréoem seus artigos de opinido. Nesse
sentido, partimos de uma ancoragem sintatica ergeradao considerar as estruturas sintaticas
de advérbios e virgulas e sua disposicdo nos jegpara chegar ao enunciativo (quais as
relacbes de sentidos mobilizadas pelos alunos asssgnirem como autores de seus textos e

tomarem diferentes interlocutores que os lerdo).

Dada a importancia do processo de construcdo texdahlet (2006) aponta para a
complexidade dos usos da virgula ao coloca-la exm pgassibilidades de organizacgao sintatica:
0 esquema simples e o esquema duplo. Interessgadgularmente, esse segundo, que,
caracterizado pela autora como usmal relacional de hierarquizagéoaponta para
possibilidade de organizacéo hierarquica do texgartir dos usos das virgulas nas fronteiras
de sintagmas adverbiais. Nas palavras de Dahlé6(20152), “a virgula pde em espera (em
stand by um ou varios segmentos, em razdo do ndo fechangensentido.”. Responsavel,

portanto, por hierarquizar a organizacdo sint&emantica do texto, a virgula em esquema

29



duplo delimita segmentos que Dahlet (2006) chamdadépostos” (vocativo, sintagma
nominal ou preposicional, grupo adjetival, oracé@sordinadas etc.) e “desligados” (apostos,
conectivos, oracdes adjetivas explicativas, ret@saekc.).

1.3. A virgula em textos do Ensino Fundamental Il

Levando em conta essas duas possibilidades dedatdacvirgula, Carvalho (2019)
busca descrever e analisar regularidades sintakcgzrosédicas quanto ao emprego
convencional e ndo convencional das virgulas ertogesto género relato, produzidos por
alunos do EF I, de uma perspectiva longitudirsat €, considerando o tempo de escolarizacao
dos alunos. Quantitativamente, a autora constaaswsos ndo convencionais de virgula por
auséncia sobrepdem-se aos convencionais, corresmbmd mais da metade dos dados. Além
disso, ela atesta que, ao longo dos anos de dgegkw, 0S USOS convencionais, isto €, 0S usos
em consonancia com a gramatica normativa ensir@@scola, aumentam progressivamente.
Ao interpretar qualitativamente esses dados, Caovebnsidera que os alunos avangcam na
medida em que eles tém mais contato com préatit@siées de escrita conforme avancam 0s
anos de escolarizacdo. Nesse sentido, o ensinordaagéo - principalmente nos anos finais
do EF Il - influencia a producéo textual dos aluoosio um todo, de modo que analisar esses
dados do ponto de vista linguistico leva a detdgfsiteses da relacdo do aluno com as préticas
letradas formais ensinadas na escola, praticas @ssaparecem condicionar os da virgula
(CARVALHO, 2019). Por fim, cabe destacar que, ésiaamente, os dados analisados por
Carvalho (2019) apontam para um maior emprego gweesa duplo nos anos finais do EF I,

especialmente no 9° ano.

Semelhantemente a Carvalho, Paiva (2021) tambéarpalta os usos de virgula de uma
perspectiva sintatico-prosaddica, assumindo osn&ogonvencionais ndo como erro, mas sim,
como pistas de regularidades de fronteiras proaédims enunciados. Diferentemente de
Carvalho (2019), Paiva (2021) apropria-se de umsardgio transversal dos dados de auséncia
e presenca de virgula, em esquema duplo especéitanem textos argumentativos do Ultimo
ano do Ensino Fundamental 1l. Com o intuito deakasa complexidade dos usos e ndo usos
da virgula, Paiva (2021) suscita o ponto de vig@pmprte da sintaxe dos enunciados escritos a
fim de estabelecer relagbes com a organizacédo ¢icasdestes. No que tange as estruturas

sintaticas, a autora identificou e delimitou dussestruturas encaixadas e as deslocadas em
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relacdo a ordem sintatica candnica da gramatidindaa portuguesa. Quanto a elas, Paiva
(2021, p. 99) constatou que ha tendéncia de awséporirgulas para as duas estruturas, mas
gue as estruturas deslocadas parecem ser menosee@is para 0os alunos como contexto
para colocacao de virgulas. Relativamente a orgefiizprosddica, a autora destaca as frases
entoacionais (I) como principal constituinte forgdd que atua nos usos das virgulas, sendo
gue, guanto maior o tamanho das estruturas - cenasido-se o nimero de silabas maior do
gue cinco -, maiores as chances de elas seremdaarpar virgulas, evidenciando, portanto,

essa relacao sintatico-prosaodica.

Soncin (2014) também teoriza a respeito das visgema textos do EF I, discutindo a
complexidade linguistico-discursiva relativamenteeanprego das virgulas e a organizacao
prosodica da escrita. Constatando, pois, que asdssweirgula sdo fortemente motivados pela
organizacao prosodica da lingua, ela toma a prasédio como algo formal e acessoério, mas
como propriedade da linguagem mobilizadora de @éesiti SONCIN, 2014, p. 285). Ademais,
a autora assume uma perspectiva relacional entnecigdo, discurso, lingua e a propria
prosédia, de modo que a virgula assume o papebugtracdo de sentidos nos enunciados
escritos. Nesse sentido, Soncin (2014) reformularaposta de Chacon (1996) quanto a
multidimensionalidade da linguagem, assumindo quen@acdo ndo se trata exatamente da
dimensdo da linguagem organizadora dessa multidimealidade, mas que “prosodia e
enunciagao, por se constituirem mutuamente, foromamdimenséo complexa da linguagem,
sendo essa a dimensao que organiza as demaigy aassintatica e a textual.” (SONCIN, 2014,
p. 285).

Lidando com textos do género argumentativo do @ltano do EF Il, Soncin (2014)
contribui para a compreensao linguistica da conmtdele do funcionamento da virgula ao
considerar que os alunos escreventes lidam com wmergdo de “tensdes enunciativo-
discursivas”, motivadas pelo processo de escrgtituicional escolarizada. Ainda segundo a

autora,

Para a producdo desses géneros “novos” em conésdolar, 0S
sujeitos se ancoram em préticas de linguagem jhecioas e, assim,
por meio da representacdo dessas praticas, adagirgqudiciam a
tentativa de alcangcar o presumido social do gérmemuforme a
orientacdo dada em ambiente escolar sobre comoeoham esses
géneros novos em suas respectivas esferas deacioul(SONCIN,
2014, p. 287).
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Esta pesquisa esta em congruéncia com os estotiyemente apresentados, mas
particulariza-se pela delimitacdo do objeto. Buszmrdescrever e analisar a relacdo de
complexidade entre usos da virgula em textos argtatieos no ultimo ano do EF II, quando
mobilizadas estruturas adverbiais (advérbios ecloesi adverbiais), tomando como ponto de
partida a funcdo enunciativa da virgula nos endosigscritos, tal como apontado por Esvael
(2005) e Chacon (1998).
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Capitulo 2: Material de analise e aspectos metodajicos

Neste capitulo, interessa-nos caracterizar o bdaadados de cujos textos de analise
foram retirados, além de detalhar o material setexio do banco para a pesquisa. Outrossim,
apresentamos as escolhas metodolégicas tomadasldeem conta a hipotese destacada e
visando o resultado da investigacdo. Finalmentgctaizamos o género textual artigo de

opinido, sob as trés diferentes propostas de péodiextual que delimitamos para a analise.

2.1. Caracterizacéo do banco de dados

O material de onde foi extraido o corpus destaysagertence ao Banco de Dados de
Producdes Escritas do Ensino Fundamental Il, @daltlo desenvolvimento de um projeto de
extensdo universitaria da Universidade PaulistalidJdde Mesquita Filho” (UNESP),
credenciado e financiado pela Pro-Reitoria de Bé&erfPROEX) dessa mesma universidade, e
coordenado pelas professoras doutoras Luciani Estesni e Sanderléia Roberta Longhin-
Thomazi. O projeto, realizado em uma escola estathuaidade de Sao José do Rio Preto,
interior do estado de Sao Paulo, contou com a @&uae docentes, graduandos e pos-
graduandos do Instituto de Biociéncias, Letrasé@n¢€ias Exatas (IBILCE), da UNESP, para
sua execucao.

Os textos que compdem o Banco de Dados foram doketao longo dos quatro anos
letivos do Ensino Fundamental Il (entre 2008 e 2@0450 resultado de oficinas de leitura e
escrita sobre diferentes géneros textuais e teasaticpodem ser acessados gratuitamente em
uma plataforma onlife Em sua totalidade, o Banco é composto por 5.84®s produzidos
por 622 alunos, de modo que sua organizacdo gaaanbssibilidade de construir amostras
longitudinais e transversais, como é o caso destmysa. Ndo foi dada aos alunos a
possibilidade de reescrita dos textos ao longo alasdades, dessa forma, as producdes
originais podem levar os pesquisadores a capttascararcas de reflexdo dos sujeitos sobre a
linguagem no processo de producao dos textos.

Todas as atividades de leitura e escrita da lipguuguesa desenvolvidas no projeto
ancoram-se, conforme Tenani e Longhin-Thomazi (R0ia concepcao de escrita de Corréa

! Todos os textos do corpus e as demais informagéfesentes a eles podem ser acessados na integra,
gratuitamente, na plataformiattps://www.convenios.grupogbd.com/redacoes/Lodiara tanto, € necessario
enviar uma solicitagdo de acesso.
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(2004), sobre a qual discorremos na se¢ao antguera considera como uma modalidade,
inserida nas praticas letradas, mas vinculadas)yéamas praticas orais. Ainda segundo as
autoras,

[...] as iniciativas do projeto foram conduzidadapealorizacdo da
multiplicidade de letramentos associada as prasiceisis vivenciadas
pelos alunos, pela consideragdo dos géneros diszsirg pelo
reconhecimento da importancia de atentar ao procgssescrita do
aluno e nédo apenas ao produto final. Portantopxsgoao alcance da
escrita “institucionalizada” como, por exemploegtb escrito segundo
as convencoes ortograficas. (TENANI e LONGHIN-THOKIA2014,
p. 22)

Nessa perspectiva tedrica sobre escrita e prakateedas adotadas no projeto de
extensdo esta ancorada esta dissertacdo, comoitaqaino capitulo anterior.

E valido pontuar que todas as propostas e ativedddeprojeto de extensdo foram
elaboradas e desenvolvidas de acordo com a Prdposiaular do Estado de Sao Paulo (2008)
vigente a época. Das atividades desenvolvidas,ehalgumas voltadas aos usos de sinais de
pontuacéo seguindo esse documento do estado,atkEsinos alunos do ultimo ano do EF I,
segundo nos informou — em comunicagao pessoahtda eoordenadora do projeto, professora
Luciani Tenani. Essa informacg&o reforca a impoitrmn documento para subsidiar as

atividades sobre pontuacéo que tenham tido algeitoefobre a producéo dos alunos.

2.2. Descricao do material selecionado

O material de analise de toda a pesquisa comprezdi¢extos, produzidos por 98
alunos do no ano do Ensino Fundamental Il, na ¢/@3cserie, de acordo com a nomenclatura
entdo vigente. Todos os textos, produzidos em Z0idm retirados da amostra transversal do
Banco de Dados e correspondem a trés propgostasgéneroartigo de opinido: “A
Internacionalizacdo da Amazonia”; “Proibicdo do fuem locais publicos” e “A preocupacdo
do adolescente com o futuro”. Todas essas propag@Ecem em consonancia com o0 que
estava previsto para aquele ano escolar, levandmata a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo. Desse material, vale ressaltar que fpranuzidos, exatamente, trés textos por
aluno. Essa escolha metodolégica permite anaksanaridades e disparidades entre 0s usos

de virgula por um mesmo aluno em trés textos difesg e provocar uma reflexdo: se as

2 Apresentamos as propostas de forma integral i #eexos ao final do texto.
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diferentes propostas, isto €, se os diferentes stetiog quais 0s alunos deveriam tratar,
condicionariam diferentes usos de virgula em esquelmplo em diferentes estruturas
adverbiais mobilizadas. Os dados apontam parafarmagéo dessa hipotese inicial. Abaixo,

destacamos os comandos de cada uma das propastasgraducao textual:

Quadro 1: Comandos de producéo de texto por propost

Proposta 5 Com base em seu conhecimento sobre a atual situdgddmazoénia ¢

A internacionalizacad considerando os argumentos dos textos apresentagdogva unartigo de

da Amazobnia opinido se posicionando a favor ou contra a internacioratéo da
floresta.

Vocé leu sobre os varios maleficios que o cigaotepcausar a salude tanto
de quem fuma quanto de quem convive com os fun{&untesnte passivo).
Proposta 6 No Brasil, em especial no Estado de S&o Pauloymmfiem locais publico
Proibicao do fumo em fechados, ja esta proibido desde 2009. No texterhos que em Nova Yqrk
locais publicos estdo proibindo o cigarro até mesmo em locais pdkliabertos. Qual su
opinido sobre essas proibicdes? Faca um artigopirido se posicionand
a favor ou contra a proibicao do cigarro em locgiéblicos tanto fechado
guanto abertos.

[

LN © RY)

Somos, mesmo, movidos por projetos de vida? Estaraosupados com o futurg?
Adolescente ndo pensa no amanha? Adolescente ésemoente? Essas s
algumas das questdes que podemos formular a pdédirleitura dos texto
apresentados. E vocé, adolescente, o que pensa ssbas questdes? Vocé a
gue os adolescentes ndo pensam no futuro, ndo falaews, ndo se importam cogm
o0 amanha? Muitos podem dizesith". Outros, por sua vez, podem dizedb.” E
VvOCcé?

futuro Faca um artigo de opinido se posicionando a favar contra a afirmacao: o
adolescente se preocupa com o futuro e faz proje®sida.Vocé pode se basefr
nos textos apresentados na coletdnea e em suai@xgiarde vide

7
o

O

Proposta 7
Preocupacéo dos
adolescentes com 0

Fonte: Banco de Dados de Produg¢des Escritas do Ensirsafental Il

Acerca dessas propostas, nota-se um incrementareocapmento nos comandos de
producéo de cada uma das propostas. Nesse senfidiposta 5 é direta e salienta ao aluno o
género a ser produzidoaftigo de opinido’). Embora as propostas 6 e 7 também enfatizem a
necessidade de producédo de um artigo de opinifrediemente da proposta 5, elas retomam
afirmacdes e constatacdes retiradas da coletaneatds auxiliares, bem como apontam para
guestionamentos (sobretudo na proposta 7) quemipréscrevente podera buscar responder
em sua argumentacdo. Além disso, nas duas progivstss 0s comandos reiteram a oposi¢ao
de ideias (comod favor’ e “contrd’, e “simi’ ou “nad’). Essa estratégia de comando tem efeito
em muitos textos das propostas 6 e 7, em que netamogrande nimero de retomadas aos

guestionamentos e respostas diretamente a eles, sgr explicitado na sequéncia. Assim, 0
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aluno formula seu juizo de valor ao responder afiilva ou negativamente as probleméticas
levantadas pelas propostas, estabelecendo relad@gich com seu texto e, consequentemente,
com seu interlocutor — seja aquele historicamemt@ado pela presenca de representante da
universidade que executa 0 projeto, seja aquelegiivado a partir de elementos
disponibilizados na folha de desenvolvimento daadde, como o logo e nome da Unesp e 0

nome da coordenadora da atividade —, para quenmadexpor uma opinido e justifica-la.

2.3. Decisfes metodologicas: delimitacdo do oljiet@nalise

Nesses 294 textos, identificamos as estruturatsias em que os usos da virgula em
esquema duplo ocorrem e, na sequéncia, privilegiamgelecdo de estruturas de carater
adverbial. Pensando na complexidade envolvida aalas estruturas adverbiais e a marcagéo
sintatica feita pela virgula, como apontado pov®#§2021), consideramos, asose 0Snao
usosda virgula em esquema duplo, uma vez que essacas@mbéem é motivada e detentora
de sentidos. Segundo Paiva (2021, p. 38), a “\drgtiia tanto no eixo sintagmatico, em que
uma possibilidade de uso depende da outra, quargxa paradigmatico, que sao as escolhas
entre presenca e auséncia da virgula nas estrgintascas e é justamente esse “estar” e “nao
estar” que mostra a complexidade do objeto linga'stEssa complexidade é evidenciada ao
considerarmos que esses usos mobilizam dimensdesddicas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticas e enunciativas, isto €, a multidimeadiede da linguagem, tal como proposto por
Chacon (1998).

Em relacéo aos dados, quantificamos quanto: (ijpacde combinacéo de virgulas em
esquema duplo; (ii) ao tipo de estrutura sintafseeadveérbioou locucdo adverbigle (iii) a
funcao das estruturas adverbiais.

Relativamente ao tipo de combinacéo de virgulassideramos quatro possibilidades:
auséncia de virgula em ambas as fronteiras dawstgintaticaguséncia-auséncjaauséncia
de virgulas em uma das fronteirasigéncia-presencau presenca-auséndie presenca de
virgulas em ambas as fronteiras das estruturasitised presenca-presenga Essas
combinacdes e as classificacbes adotadas peladtigasnormativas estdo expostas no quadro

2 abaixo:
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Quadro 2: Tipos de combinacdes de virgulas em esaoa duplo

Combinacgdes Classificagdo normativa

Erro pela auséncia de ambas as virgulas

Auséncia - Presencg Erro pela auséncia da virgula a esquerda

Presenca - Auséncig Erro pela auséncia da virgula a direita

Presenca - Presenca Acerto pela presenga de ambas as virgulas

Fonte: elaboracao prépria.

Tradicionalmente tratados como “erros” e “acert@ddstamo-nos dessa classificacao
guanto aos usos e nao usos da virgula, do mesmo quedfizeram Soncin (2014), Carvalho
(2019) e Paiva (2021), considerando que 0s usogngionais e nao convencionais de virgula
configuram-se como pistas da relacéo dialégicaeenaiuno e seu texto, isto é, de uma funcao
discursivo-enunciativa possivel de ser observadaprucesso de hierarquizacdo dos
enunciados, seja atraveés da auséncia de virgulakiasnposicdes da estrutura sintatica, seja
com a presenca de apenas uma das virgulas. Abaeoplificamos os quatro tipos de
combinacgdes possiveis, com transcricao de treatoiedtos selecionado do Banco de Dados,
sem alteracdo da escrita, sendo a auséncia déagiigdicada po@:

Quadro 3: Exemplos de usos da virgula quanto ao tipde combinagdo

Combinacgdes Exemplos

Auséncia - Auséncigd [...] por ser um pais ainda fraco, mais §ueo futuro & ainda pode cresc¢
muito e ir aprendendo com seus erros, e assim vai.

=

Auséncia - Presencd Muito se discutiu@ nos ultimos tempgs o fato de uma possive
internacionalizagdo da Amazénia

D

Presenca - Auséncig Se algo pertence ao Brasil € ao Brasil que vaepeer sim @ nunca é tards
para mudar essa historias

Presenca - Presenca[...] penso que ndo & um objeto qualquer pra seutldo a quem pertend
afinal, o bem que ela gera pro meio ambiente é bom parandartodo [...

[1]

Fonte: elaboracao prépria.
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No que concerne ao tipo de estruturas adverbidigtoode serem muito complexas,
sintatica e semanticamente, fez com que consideméassos trabalhos de llari (2007) e Neves
(2011; 2018), que propdem novos olhares acerctadsificacido dessas estruturas. Ancoradas
nesses autores, tratamos como dados para estdspepglavras e expressdes que tivessem
funcdo adverbial, ainda que ndo tratadas como peia tradicdo gramatical. Dessa
consideracdo, para fins de descricdo e analismimiets e caracterizamos dois grupos e/ou

estruturas:
1. advérbios que compreendem palavras unicas com funcéao adiertamo em:

Ao contrario dessa discussdo, ndo acho que a Anmzfitha “um dono”. Mas,
tecnicamente geograficamenteé mais que Obvio que pertence aos brasileiros.
(Z11_8D_33F_05), aluno 117.

Na minha opinido todosim devemos visitar a floresta, ou seja, as arvores curtam
de acordo com a lei [..{z11_8A 30F_05), aluno 236.

2. locucdes adverbiajsque compreendem duas ou mais palavras com funcéo

adverbial, como em:

Se esta internacionalizagéo se congldaqui alguns anogeste nosso patriménio, estara
totalmente devastado [.(¥11_8C_39F_05), aluno 209.

[...] 0s recursos sdo NoOSs0s € a gente paga per ecoisa que o Brasil cuidg@ra mim,
isso é uma falta de “sacanagem” com o povo brasilgi.]. (Z11_8E_04M_05), aluno
30.

Descrito material e decisfes metodologicas adot@adasamos, no capitulo a seguir, a
tratar da caracterizagao e descricdo do génenagaleadttigo de opinido nos textos do 9° ano do
EF 1.
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Capitulo 3: O género textual artigo de opinido e oextos dos alunos

Os estudos acerca dos géneros textuais tém pivadibdiferentes modos de conceber
o0 ensino de Lingua Portuguesa na escola. Assim,\a&@mais, deparamo-nos com sequéncias
didaticas em sala de aula amparadas em diversesogénom o intuito de aproximar os alunos
a linguagem presente nos conteudos propostos, d® modesenvolver a capacidade de
interlocucédo dos alunos. Os géneros sdo um prashd@l e podem surgir, desaparecer e
modificar-se ao longo do tempo, conforme as nedadss sociocomunicativas de uma
sociedade. Segundo Marcuschi (2005), géneros s@@ag¢des interativas, multimodalizadas e
flexiveis de organizacédo social e de producédo dédsss. Assim, ensinar como um género
funciona significa tratar do modo de atuacao sd@oursivo numa cultura, e ndo um simples
modo de producgéo textual (MARCUSCHI, 2005, p.19).

O artigo de opinido é um género textual de cagtprmentativo, que possui tipologia
dissertativa e trata de temas de ordem politideyraly social, econdémica atuais, que sejam de
relevancia para a sociedade naquele momento. No, texautor, que nem smepre tem
autoridade no assunto a ser tratado, vale-se denargacao para expor, analisar, estimar e

responder a um tema, muitas vezes, polémico.

3.1. Sobre a selecéo do género textual artigo dei@p

Em primeiro lugar, a escolha do 9° ano Ciclo lIEisino Fundamental (na época de
producado dos textos, 82 série), deveu-se a ressl&pressivos de usos convencionais e nao
convencionais de virgula em esquema duplo encamdram trabalhos desenvolvidos
anteriormente, como em Camillo (2019), em textostigelogia argumentativa. Esses
resultados, como apontado na secao anterior, séobooados pelo estudo longitudinal de
Carvalho (2019), feito com base em textos de tgiaelmarrativa, de que estruturas sintaticas
gue mobilizam os usos do esquema duplo das virgolagcam a aparecer nos ultimos anos
do Ciclo Il (8° e 9°), sendo mais frequentes nionalt

Levando em conta esses resultados sobre pontuegi.se a atencdo a Proposta
Curricular do Estado de Séao Paulo e aos PCNs,spuergem a premissa de que € preciso partir
do texto, considerando-se sua tipologia e seu xtntke producdo, de modo a oferecer aos
alunos conteudos especificos, além do desenvolvintenhabilidades e competéncias, como
as préticas de leitura e escrita. O documento ajpre:
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€ necessario saber lidar com os textos nas divesitaacOes de
interacdo social. E essa habilidade de interagguisticamente por
meio de textos, nas situacdes de producéo e raxeptdue circulam
socialmente, que permite a construcdo de sentidssngtolvendo a
competéncia discursiva e promovendo o letramenRroppsta
Curricular do Estado de Séo Paulo, 2018, p. 43).

Distribuido em quatro eixos fundamentais, a saligrtipologias textuais, (2) géneros
textuais, (3) texto e discurso e (4) texto e hiatd@ contetido programéatico da Proposta concebe
0s textos argumentativos como fundamentais a seedralhados no ultimo ano do EF II. A
pontuacdo também aparece como conteudo linguiatiser trabalhado nesse ano escolar.
Abaixo, sistematizamos em um quadro o resumo dteddn programatico desenvolvido na

Proposta do Estado.

Quadro 4: Conteudo Programéatico do 9° ano do EF Il

Periodo Conteuidos de Estudos Conteudos de Leitura, Escrita e Oralidade
linguisticos (gramaticais)

Marcas déiticas (pronomes Textosargumentativos
1° pessoais). Textos expositivos.
BIMESTRE | Pontuacéo Diferencas entre argumentar e expor.
Elementos coesivos (preposicad,
conectivos'
Pontuacéo Género textudlartigo de opinido”.
2° Periodo composto por Artigo de opinido em diferentes situacdes de
BIMESTRE | coordenacéao. comunicacao.
Conjuncgoet
Regéncia verbal e nominal. Discurso politico no século XX: diferentes
3° Periodo composto por formas de representacéo.
BIMESTRE | subordinacéo. Politica no mundo contemporaneo.
Conjuncoes. Debate artigo de opinidocomo formas de

representacao histoéri

40 Regéncia verbal e nominal. Debate artigo de opinida dialogos com
BIMESTRE | Periodo composto por outros géneros.
subordinacao. Tracos do discurso politico: uma reflexdo
Conjuncgoe historicamente construit

Fonte: Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2@@@ptado de Paiva (2021).

hY

Relativamente a escolha do género, essa propostavestigacdo de virgulas em
esquema duplo em textos argumentativos além deerstaonsonancia com o que é previsto

na proposta curricular do estado, provoca um questiento acerca da relacao entre pontuacéo
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e género, isto €, em que medida os usos e nadasdgula em esquema duplo sdo motivados
pela relacdo dialégica entre o aluno e seu textoedagdo a proposta de atividade feita em
ambiente escolar pela universidade? Essa indageqplica considerar que o género
argumentativo instaura relacdes entre a fala éi@sconsideradas as diversas praticas orais e
letradas em que 0s géneros textuais circulam, dmuoe essas relacdes, em certa medida,
motivam usos dos sinais de pontuagcdo como efeitoadontecimento enunciativo,
historicamente situado, pelas caracteristicas ddugéo textual como parte de atividades de

um projeto de extensao.

3.2. Caracterizacao e descricdo dos artigos de i@pinlos alunos

Ancoramo-nos no trabalho de Soncin (2014) quejracidnar sua analise para usos de
virgula (em esquema simples e duplo)aarias argumentativasartigos de opiniapexplicita
haver uma duplicidade de posi¢cdes enunciativasrggam a relagdo entre locutor/escrevente
e interlocutor/leitor, afetando, consequentememtEymposicao e o estilo dos género e afirma
gue “a argumentacdo é construida com base na @oed@juilo que o interlocutor espera, de
tal modo que se devem encontrar os pontos de a@orle os participantes da interacao
verbal”. (SONCIN, 2014, p. 106).

Na construcao dos artigos de opinido por um coajdetalunos do ultimo ano do EF,
Soncin (2014) relata certas tendéncias observamateRrtos que tratam da internacionalizacao
da Amazonia (tematica comum a este trabalho) e&@adestrutiva do homem no planeta Terra.
Das tendéncias apontadas pela autora, destacammeguastes: (i) a mistura do génamigo
de opinidocom o géneroelato, (ii) a diluicho dos argumentos, ndo propriamenggcados,
nesses relatos, (iii) a interpelacao do interlogigibor diante das problematicas apresentadas
pelo escrevente, e (iv) a tomada dos temas comssypestos, dispensando-se a sua

apresentacao e tratando-os como eventos conhetdegor.

Tomando como base as constatagbes de Soncin (2@eHcrevemos o0s
direcionamentos observados na construcédo de ttigssade opinido por alunos do EF que
frequentaram a mesma escola que os alunos cujos iexam analisados por Soncin (2014):
0S que tratam sobre a internacionalizacéo da Ani@£B5), da proibicdo do fumo em locais
publicos (P6) e da preocupacao dos adolescentes ¢oturo (P7).

Tal como apontado por Soncin (2014), € importdestacar a duplicidade de posicoes

enunciativas que norteiam a producado dos textogsloeventes/locutores e que possibilitam
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a assumpcao de quem seriam seus interlocutoregkeiEstes, a principio, sdo tomados como
ndo especializados ou até ndo conhecedores dos émaados nos textos. Em alguns textos,
€ possivel perceber, dessa forma, que ha um eixereédizado pelos alunos de introducéo do
tema a ser tratado a partir de certos relatos dstdes ligadas a ele. Nas figuras a seguir, é
possivel observar os primeiros paragrafos de umo fgroduzido a partir da proposta 5, na
Figura 3, um outro a partir da proposta 6, na Figyre outro, por fim, a partir da proposta 7,
na Figura 5.
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E possivel notar que todos os paragrafos introistdrazem a “problematica” a ser
discutida ao longo dos textos e que é apresentadaunciado de cada proposta. Na Figura 2,
ao considerar que a internacionalizacdo da Amaz@me sido muito discutida, o sujeito
escrevente busca chamar o interlocutor/leitor fmarear conhecimento sobre um tema que esta

3 Essa notagéo corresponde a adotada pelo Banco ds BadEscrita do Ensino Fundamental Il, de ondexdss do corpus
foram retirados. Os elementos indicam, respectivé®nea turma/série, o sujeito escrevente e o nlrdarproposta de
producéo.
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sendo notabilizado a época da realizacdo da atigida Figura 3, por sua vez, introduz o
problema da banalizagdo do aumento de uso e veledegarros o que nos leva a crer que o
aluno argumentara a favor da proibigdo do fumoa@rai$ publicos. Por fim, o escrevente da
Figura 4 inicia seu texto pontuando a diferenteéngias da adolescéncia, indicando, portanto,
gue o texto tratara sobre adolescentes. Junto cmwir5(2014), interpretamos que, embora a
opinido dos locutores/escreventes néo esteja beoade ha uma diluicdo dessas posi¢cdes nos
trechos selecionados os quais cumprem a funcadrdeuzir o tema tratado.

Por outro lado, ha textos em que 0s sujeitos esates se posicionam desde o inicio
do texto sobre o assunto tratado, mesmo que trggemyezes, como apontado por Soncin
(2014), os temas como pressupostos de seus lei@lossrvemos as figuras 6, 7 e 8 as quais
exemplificam, respectivamente, as propostas 5.6 e

~ . LN AN - AN

Figura 7: 8A_22F 0

43



Figura 8: 8B_31M_07

Em comum, interpretamos que os exemplos dadodigwaas anteriores, permitem
detectar uma dialogia, instaurada pela proposta atteap entre 0s sujeitos
escreventes/locutores, seus textos e seus leitdesl'cutores. Na medida em que as propostas
solicitavam ao aluno posicionar-aefavor ou contra a internacionalizacdo da Amazonia e a
proibicdo de cigarros em locais publicos, e resposd 0s adolescentes se preocupasiam
ounaocom o futuro, eles apresentaram uma reposta argetlecutores/leitores. Observamos,
assim, essa dialogia na proposta 5 no trecho: “N#anopinido, eu concordo” (com a
internacionalizacdo da Amazénia); na proposta éxemplar o trecho: “Eu sou a favor da
proibicdo dos cigarros em locais publicos”; e na@ppsta 7, destacamos o trecho: “Na minha
opinido muitos adolescentes pensam sim em sewfull@sse sentido, o posicionamento em
relacdo as questdes tratadas nos enunciados gEs{@a®parece bem notado em determinadas
partes do texto, constituindo-se em uma respogi@ta do que se supde ou se espera, da

perspectiva escolar, na elaboracédo deattigo de opiniao

Nos artigos de opinido, é possivel ainda verificana forma de composicao
interessante: 0 uso de perguntas diretas aceressimto abordado nos textos. Nos trechos
trazidos na figura 9, produzido a partir da propdste na figura 10, produzido a partir da
proposta 7., € possivel observar os questionamemansados a partir do uso do ponto de

interrogacao, circulado no trecho.
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Figura 9: 8D_05F_05
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Nos textos selecionados, o0s usos dos questionametitetos interpelam o
leitor/interlocutor ao fazé-lo refletir sobre: @s condicbes a serem consideradas para se
internacionalizar ou ndo a Amazonia (Figura 7)ie ds comportamentos e atitudes dos
adolescentes em relacdo a consideracao de seo.fdga interpelacdo também ocorre com a
indignacdo demonstrada pelos escreventes/locldoeesa dos temas tratados. Embora tenham
o intuito de reflex&o, as interrogativas também Eérguntas retéricas, ja que 0s escreventes
sabem que seu contato, enquanto locutor, ndo # dioen seu interlocutor, isto é o leitor de
seu texto. Dessa forma, os proprios alunos resporadeperguntas feitas, como estratégias
argumentativas objetivando convencer o leitor de gento de vista. Essas respostas dos
escreventes acerca de problematicas de caratesotéas podem ser observadas nas propostas
5, na Figura 11, proposta 6, na Figura 12, e ptapdsa Figura 13.
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Figura 11: 8E_16M_05
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Desse modo, ao passo que o0s textos se constroetaae uma posi¢cao com relacao

as propostas de producéo, ao demonstrarem umaesggéadignacao e até mesmo repudio

acerca de uma opinido contraria a que estejam dkiriell, os escreventes/locutores

posicionam-se com clareza. Assim, na Figura 9adastos certas indignacdes como “mas nem

pensar!” e “onde ja se viu”, em que o0 aluno clana@ee coloca contrario a internacionalizacao

da Amazobnia, argumentando, na sequéncia, quetaedgaum patrimonio valioso do Brasil,

gue deveria se manter somente aos brasileiros.r@inses também marcas de uma prética

informal de oralidade na expresséo “onde ja se vacurso que aproxima o leitor/interlocutor

do texto e, consequentemente, da opinido do esteeve

Na figura 10, por sua vez, encontramos expressda@sdeignacdo em “é uma falta de

respeito, consideracéo e ‘desconfiometro” fumatamais publicos, seguidas do argumento de

gue o cigarro é muito prejudicial para toda a stauie e, portanto, deveria ser proibido nesses

locais. Nessartigo de opiniago sujeito escrevente também interpela o intettobaua medida
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em gue ele mesmo possa reconhecer o seu propimopasnento favoravel a proibicdo do

fumo em locais publicos nesse discurso, ou aingicipnar-se contrario a essa proibicao.

Com a expresséo “Isso € mentira”, na figura 1lscmexente se mostra indignado com
a suposicao, levantada pela proposta 7, de qudadssaentes ndo se preocupariam com seu
futuro. Nesse sentido, ele pretende convencemgetidcutor a acreditar na posi¢cdo assumida
em seu texto: a de que os adolescentes se preocsipancom o futuro, mas, pelo fato de a
adolescéncia ser um periodo dificil, muitas vereom’tram-se perdidos em como olhar para

esse futuro.

Levando em consideracdo a descricdo dos artigagpitéio selecionados para esta

pesquisa, corroboramos com as ideias de Soncid)201

Consideradas as caracteristicas dos textos de tamemapelo ao
interlocutor apds relatar fatos ligados a um deieado tema,
observamos que, no imaginario dos locutores/esatevea funcéo dos
artigos de opinido é expor tal tema e conscientieas leitores sobre
uma situacao problematica, de modo a incitar unstupe mais ativa
do interlocutor/leitor em relacdo ao problema. Mesgyanizacdo, o
momento de invocacdo do interlocutor/leitor se icumh, nesses
textos, como o lugar da argumentacéo, ja que saahtencdo para o
problema, faz-se o apelo para a acéo e, o maigtiampe, mostram-se
as consequéncias, caso o interlocutor/leitor dguiiia passividade na
situagcdo. No imaginario dos locutores/escrevertgse procedimento
de dar uma solucdo, mesmo que paliativa, e masdrabnsequéncias
funciona como um recurso argumentativo, uma vezégqusultado de
uma avaliagéo e, portanto, parte do que se coasisherponto de vista
critico, esperado para o género artigo de opifBONCIN, 2014, p.
13)

Feitas essas consideracdes, ha um ultimo pontaelagio a composicdo dos artigos
de opinido que desejo destacar. Embora todas agites)estejam relacionadas a reflexdes
acerca de probleméticas sociais, observa-se urtiaytaidade na proposta 7: ha uma relacéo
muito peculiar entre a tematica de “Preocupacaadokescentes com o futuro” e os préprios
adolescentes que produzem esses artigos de ogdssaaignifica que, em muitos momentos,
tem-se por parte desses escreventes uma tentatildetbsa” das suas préprias atitudes e
pensamentos enquanto adolescentes, frente a fidssibide criticas do interlocutor/leitor se
este considerar que os adolescentes, de fatoen@i@scupam com o futuro. As figuras 13 a

16 ilustram essa colocacao:
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Observa-se, nas figuras acima, expressées coma“asmessoas podem julga-los?”,
“sdo capazes”, “nao se deve generalizar”, “NOSSg®lbas”, “TODOS pensam no futuro”,
“Isso é mentira”, “Eu penso”, “Eu tenho muitos @tojs para a minha vida”. Essas expressdes
assumem um tom muito defensivo no discurso defsassade modo que precisam comprovar
gue, tanto eles, como 0s colegas se preocupane odos deveriam preocupar-se, sim, com o
seu futuro e as suas escolhas. Em muitos momeosgdsxtos, observamos, inclusive, a marca
de primeira pessoa do discurso (“eu” e “n6s”) eso da caixa alta, como em “NOSSAS” e
“TODOS”. Desse modo, o diadlogo entre o aluno, setote seu interlocutor parece ser maior

nessa proposta 7 a medida em que 0s sujeitos estgsvse mostram mais envolvidos em

relacdo ao tema, que diz respeito a eles mesmos.
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3.2. As fungdes dos advérbios e locucbes adverbiais

Nesta secdo, buscamos discutir acerca de detemsinhoth¢bes dos sintagmas
adverbiais que nos permitem identificar uma relag#ce sua escolha e os usos da virgula nas
fronteiras desses sintagmas quando deslocadodicgintante. No que diz respeito aos
advérbios e locucdes adverbiais, llari (2007) ap@atra sua grande complexidade linguistica,
ao questionar critérios tradicionais para clasaifipalavras comadvérbiq uma vez que
algumas classificagdes, segundo o autor, seriangdfias” e conflitantes. Ele considera a
diversidade de emprego dessas estruturas pela®s@m suas diferentes interacdes em dados
de fala para afirmar que advérbios e locucdes hathisr assumem funcdes bastante
diferenciadas, e ndo uma extremamente genéricéidude simples “modificagdo” (ILARI,
2007, p. 154). O autor defende que néo se tratandeclasse de palavras com caracteristicas

morfossintaticas uniformes.

Alternativamente, llari (2007) propde: (i) aprofandessas distingcdes, (ii) organizar a
diversidade de funcgOes e (iii) “romper” com a teédi de enquadrar todas as palavras em
classes ou categorias fechadas. No que tange a fssgdes, interessa-nos destacar a
possibilidade de sua funcdo modalizadora, caraeitai por Neves (2011, 2018) como uma
ampla classe de elementos com valor adverbialpggaata indicar o grau de adesao do falante
ao que é enunciado, de modo a definir a validade walor de verdade de um determinado
enunciado. Dessa forma, podemos identificar creagaginides do falante acerca do que é
dito/escrito. Por isso, acreditamos, a partir adassicleracdes de llari (2007), que as estruturas
adverbiais, delimitadas pelas virgulas convencgnafio responsaveis por balancear as
relagfes de sentido, numa relacdo de equilibridtgin, semantico e enunciativo. Assim, é
importante também considerar 0 escopo sintatiengstico dessas expressdes adverbiais. Em
outras palavras, segundo llari (2007, p. 154), am@s dos advérbios foge as prerrogativas
normativas de que advérbios s séo ligados a edssnos, a verbos e a adjetivos. Nossa
hipdtese é que esse escopo tenha efeito na cotodagdrgulas nas fronteiras dos sintagmas

adverbiais. Nas proximas secdes, apresentaremos dad sdo suporte a essa hipotese.

Dessa maneira, as fungbes enunciativas da virgukcem estar relacionadas ndo so
aos escopos das estruturas adverbiais, mas tambédomgdes desempenhadas por esses
sintagmas, mobilizados a partir de estratégiasnaegtativas na producdo dos artigos de
opinido. Em termos quantitativos, categorizamos) base na nomenclatura proposta em llari

(2007) e Neves (2011; 2018), as principais fungdes estruturas adverbiais mobilizadas
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guando foi necessario o uso das virgulas em esqdephia. Os resultados sao apresentados no

guadro a seguir:

Quadro 5: Funcionamento e sentido das estruturas aérbiais

Funcao / Sentido P5 P6 P7 TOTAL
De afirmaca 32 28 70 130 (18%)
Modalizadore 23 22 23 68 (9,4%)
Aspectualizadore 11 1€ 37 64 (8,9%)
Reformuladore 8 16 7 31 (4,3%)
Juntivo: 19 29 21 59 (8,2%)
Circunstanciais de tem 29 29 65 123 (17%)
Circunstanciais de lug 8 18 2 28 (3,9%)
De caus 14 15 9 38 (5,3%)
Marcadores discursiv 6 5 8 19 (2,6%)
Exemplificadore 7 13 14 24 (3,3%)
Explicativos 5 4 14 23 (3,2%)
OUTROS’ 28 40 27 115 (15,9%)
TOTAL 190 235 297 722 (100%)

Fonte: elaboracao propria

No quadro acima, quantificamos as fungfes adverhjisnto a funcdo estabelecida nas
trés propostas de textos do género artigo de apikifossivel estabelecer uma relagéo entre a
mobilizacdo dessas estruturas e o seu funcionaneminciativo no texto. Selecionamos

algumas dessas fungdes abaixo.

A partir de uma visdo geral, constatamos que 18%ocddmlos totais correspondem a
advérbios de afirmacdosendo que todos eles correspondem ao advérhid. “Bisse alto
namero ja era esperado, dado que, em Camillo (2@h8pntramos quantidade expressiva de
ocorréncias de “sim” em textos sobre o tema “Prpacéo dos adolescentes com o futuro”,
também do género artigo de opinido. Ao usar esgérlaid afirmativo, os alunos estabelecer
relacdo dialégica com seus proprios textos, resputm afirmativamente a perguntas

condicionadas pelas propostas de producéao textuAlmazonia deve ser internacionalizada?
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(i) o fumo deveria ser proibido em lugares pubiabsrtos e fechados e (iii) os adolescentes
se preocupam com o futuro? De 130 dados, aproximaa® metade (70) corresponde a usos
do advérbio “sim” na P7, o que reafirma as congfesa de Camillo (2019), mostrando a

tendéncia de os alunos responderem mais afirmagivena pergunta solicitada pela proposta,
por envolverem-se mais com o tema, ja que esté@oakdo a adolescéncia — como exploramos

no capitulo anterior. Abaixo, trazemos alguns exemp

(1) Nao importa oque eles falam, m&s), oque nos fazemos!(Texto: Z11_8E_12F_07)

(2) [...] todo esse esforco g a gente faz hoje emelaltardo em um futuro promissor e
digno de cada cidad&o, por isso aproveitar o préssim, mas sempre pensando no
futuro. (Texto: Z11_8C_16M_07)

(3) Existe sim, varios adolescentes preocupados com o futuropdoniou sdo excluidos
pelos colegas, ou acabam sendo influenciados ead@ox de se preocupar tanto
assim.(Texto: Z11 8A 21F 07)

Nos exemplos de (1) a (3) acima, percebemos a iratilo do advérbio “sim” para
reafirmar opinides a respeito a preocupacao doesmentes com o futuro. A presenca das
virgulas, entretanto, pode ser vista de maneigexahte em cada um dos casos. Em (1) e (2),
ha a presenca de virgula apenas a direita da ift@wlie adverbio, enquanto em (3), a virgula &
usada nas duas fronteiras. Esse uso esta ligadscapo desses advérbios e, portanto, a
aspectos enunciativos. Em (1), por exemplo, ha retegdo de oposi¢cado entre o escopo a
esquerda do advérbio (“ndo importa oque eles fglaand escopo a direita (“oque nos
fazemos”), de modo que o uso da virgula a diretestrutura adverbial enfatiza que o que é
mais importante € aquilo que os adolescentes peagdin o que falam sobre eles. Em (2), a
presenca da virgula a direita de “sim” condiciomaauessalva em relacdo as atitudes dos
adolescentes. Assim, enquanto a afirmacao anteriadvérbio é de que é necessario que 0s
adolescentes aproveitem o presente, a direita agoutna afirmacéo de que, ao mesmo tempo,
€ necessario pensar, também, no futuro. Dessa farmabilizacdo da virgula nessa fronteira
marca a importancia de se levar mais a sério mafi#o do escopo a direita. J& em (3), a
presenca de ambas as virgulas na fronteira de fsaha o sentido do verbo “existir” e anuncia

um complemento a esse verbo, na sequéncia.

Outros dados que chamam muita atencdo pela qudetias textos sdo aqueles que
indicam nogbes temporais (cerca de 17%), como wérlids agora e hoje, e as locugdes
adverbiaisdaqui alguns angsaté hoje hoje em diano futura As estruturas adverbiais de

tempo, em sua maioria no tempo presente e futémjmsportantes para a sequéncia textual
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dos alunos na medida em que estabelecem relagies (§ocomo a Amazébnia esta agora e

sobre como ela ficara no futuro com ou sem suanaténalizagdo, (ii) 0 que jA mudou e o

que ainda ird mudar com a proibicdo do fumo emisgeéblicos e (iii) como os adolescentes

se veem no presente e como planejam o seu futareomo para os advérbios afirmativos, os
advérbioscircunstanciais de tempambém sdo mais numerosos nos textos de P7.ds30ep

h& uma expectativa muito grande dos adolescentesatacdo ao seu futuro, mas também uma
preocupacdo muito grande em viver o agora, porandd terem responsabilidades ou papéis
de tamanha importancia. Abaixo, trazemos algunspkas da mobilizacdo desses sintagmas

adverbiais:

(4) Se fizer algo bom agora, um curso ou aulas espasifia na frente o jovem
poderd ter varios bdnus por isso [.(exto: Z11 8C_37F _07)

(5) Os planos e os projetos, ndo planejamos, porquepefisandos, para uma vida
organizada, porgue ndo pensamos antes, para dépas frente no futuro ndo
teremos consequéncigdexto: Z11 8A 13F_07)

(6) [...] e depois ndo adianta chorar e falar que n&wd chance de escolher uma
coisa melhor para se fazer na vida, pordpoge em dianés ja temos basicamente
tudo que precisamos [..(Texto: Z11_8E_02F_07)

Nos exemplos (4), (5) e (6), destacamos 0 uso mlagsnas adverbiais de carater
temporal, bem como os usos da virgula nas frostdiasas estruturas. Em todos os exemplos,
fica evidente uma relacdo entre o escopo dessagueas e a mobilizacdo das virgulas, a
medida que os alunos fazem associacfes ao momenttenmpo em que situam sua
argumentacdo. Em (4), por exemplo, a relacdo dstathe pela escolha do advérbio “la na
frente”, sobretudo, de condi¢do: o jovem precisdizar algo bom no presente (escopo a
esquerda da locucdo adverbial) para, no futurobseeficiado (escopo a direita da locucao
adverbial) com as escolhas que faz hoje. Assintesepca da virgula a esquerda de “la na
frente” reafirma as condi¢cdes expressas para aalpmcum futuro de qualidade para esse
adolescente. Em (5), percebemos o uso do mesnagsiatadverbial, “la na frente”, seguido
de outro, “no futuro”, sendo que este ultimo reafira ideia estabelecida pelo primeiro,
marcada no escopo a direita: havera consequérafasuno ja que os adolescentes ndo pensam
ou planejam o seu futuro. H4, novamente, uma relde&ondicao estabelecida, bem como de
causa e consequéncia, isto é, ndo planejar o fidgooa, implica consequéncias nédo desejadas
“la na frente”. J4 em (6), a expressdo em destdtpoge em dia” estabelece também uma
relacédo de causa e efeito com relacéo as escahpaaipe dos jovens. Dessa forma, atualmente

0s jovens ja tém tudo o que precisam, ou sejastasl@hances de escolher algo bom para o seu
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futuro, de modo que, caso perca esta oportunidsite havera tempo para lamentacdes: “e
depois ndo adianta chorar”. A presenca da virgalfaamteira a direita dessa locug¢do mobiliza
a justificativa que sera apresentada, na sequéaia.evitar as lamentacgdes futuras.

Além das funcdes de afirmacéo e de tempo, outigifugue nos saltou aos olhos nesses
textos foi a de modalizacéo. Do total, 9,4% dosodambrrespondem a essa categoria, como
tecnicamenteclaro, na minha opinidppara mim com certezasem duvidaResponsaveis,
sobretudo, por delimitar a validade do enunciaduiséo a perspectiva do falante/escrevente
(NEVES, 2011), essas estruturas caracterizam adopito aluno sobre ser (i) sefaor ou
contraa internacionalizacdo da Amazonia, (ii) séawor ou contraa proibicdo do fumo em
locais publicos e (iii) dizer se os adolescentepre®mcupam ou ndo com seu futuro. A
mobilizagdo de estruturas modalizadoras marca osceados dos alunos como dignos de

credito. Nos exemplos abaixo, demonstramos esszagé:

(7) [...] os recursos sao nossos e a gente paga poraoisa que o Brasil cuidgra
mim, isso é uma falta de “sacanagem” com o povo brasildi..]. (Texto:
Z11 8E_04M_05).

(8) Para isso acabar temos todos que nos juntar pamagsa lei seja firmada e tudo
isso melhoreem minha opinido essa lei deve ser aprovaddTexto:
Z11 8B_31M_06)

No exemplo (7), destacamos a locugéo “pra mimbeexemplo (8), a locuc¢ao “na minha
opinido”. Ambos apresentam fungdo modalizadora yr a partir da mobilizacdo desses
sintagmas que os alunos opinam diretamente acescasguntos tratados. Em (7), num trecho
recortado da P5, a presenca de duas virgulas ovagifas da locucédo adverbial “pra mim”
estabelece a hierarquizacdo de seu argumentosegata um descaso com o povo brasileiro
internacionalizar a floresta j4 que os recursososonds, brasileiros, quem produzimos. Além
disso, o uso dessa locucédo adverbial torna ainda pessoal o argumento, isto é, embora
alguns possam pensar da mesma forma, ha, aindganr@ilarizacéo do seu enunciado. Em
(8), recortamos um trecho de P6, em que a locugitaizadora “na minha opini&do” marca a
opinido do aluno em relacao a proibicdo do fumabedecendo uma relacdo de causa e efeito:
€ necessario, segundo ele, aprovar a lei antifuana gue os problemas sociais e de saude
relacionados ao fumo — marcados por “isso” nesssag@em — sejam melhorados e/ou
finalizados. Embora aqui haja a auséncia totaldgilas, quando deveria haver uma para cada
fronteira da estrutura, ha, novamente, a parti@aseio do argumento no enunciado por parte

desse aluno em especifico.
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No capitulo seguinte, analisamos como esses esefglla em esquema duplo em

fronteiras de sintagmas adverbiais ocorrem nossedds alunos.
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Capitulo 4: Descricdo e analise das virgulas em fronteiras donsagma adverbial

Neste capitulo, interessa-nos descrever e anaigattir da quantificacdo de dados e
qualificacdo textual e enunciativa, as presencasrdelas em esquema duplo nas fronteiras
dos sintagmas adverbiais investigados. Embora agilas em esquema duplo estejam
relacionadas entre si, por constituirem os limitgsial e final das estruturas sintaticas
adverbiais, buscamos demonstrar que elas ndo ftamidinguisticamente da mesma maneira.
Uma vez que essas fronteiras ndo sao iguais, cologalas nas duas posi¢ées dos sintagmas
adverbiais demandam muito empenho de aprendizagepagpe dos alunos. Esse exercicio de
descricéo e analise dos dados possibilitara idesatihos certas recorréncias nos textos escritos,
e buscarmos, consequentemente, tendéncias lingsisiesses usos pelos alunos do ultimo ano
do Ensino Fundamental II.

4.1. Caracteristicas gerais dos dados: resultadeosngjtativos

Da amostra de 294 textos analisados, foram enclmstrd22 dados de virgulas em
esquema duplo em estruturas adverbiais, sendodaifs ghara a proposta “Internacionalizacao
da Amazoénia” (P5), 235 para a proposta “Proibicdduwino em locais publicos” (P6), e 297
para a proposta “Preocupacéo dos adolescentes tidor@’ (P7). Os resultados quantitativos

guanto adipo de combinacao de virgula@dem ser observados abaixo:

Tabela 1: Tipologia de usos de virgula em esquemapio

Usos de virgulas | Tipo de estrutura | Total %
P-P 83 11,5%
Convencional P-A 114 14,7%
A-P 70 10,8%
N&o convencional A-A 45t 63%
TOTAL 722 100%

LegendaP (presenca) A (auséncia)

Fonte: elaboragéo prépria
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No gréfico 1 abaixo, é possivel observar a digitéo percentual de virgulas em

esquema duplo em relag&o ao tipo de combinacatefran

Grafico 1: Distribuicdo percentual de virgulas emdin¢édo do tipo de fronteira em esquema duplo

Fonte: elaboracédo propria

A distribuicdo dos dados permite a constatacaorddgpmninio de auséncia nas duas
fronteiras de estruturas adverbiais deslocadasremgieerem o uso de virgulas em esquema
duplo, totalizando 63%, enquanto presencas da lgirgnde previsto em uma ou nas duas
fronteiras correspondem a 37%. Ems*vezes penso que no futuro se os adolescentes
continuarem assim, o mercado de trabalho vai fioaitas vezeem falta e ai vamos ter muitos
problemas no pais(Z11 8A 30F_07henhuma virgula é empregada e, em contrapartida, e
“Alguns de ngshesta fasgja tem o seu caminho quase todo planejadp (Z11_8E_02F 0y
ha virgulas nas duas fronteiras alvo da analise.

A auséncia total de virgulas (A-A) em 63% dos da€lasm numero alto, mas ja
esperado, corroborando com as constatacdes ddi@af2819), que analisou textos do género
relato produzidos do sexto ao nono ano, e Paiv@l2@ue analisou textos do género
argumentativo produzidos a partir de outras pr@sode nono ano. Ainda nesse conjunto de
dados, 25,5% sao dados em que uma das virguamfoegada, sendo 1,6 vez maior a presenca
da virgula seguida por sua auséncia, comoBodds nds temos que comecar a pensar agora
no nosso futurpassimtentar mudar o que ja esta fazendo de errado [(411 _8A 22F 07),

em comparacao com as ocorréncias caracterizadaays#incia seguida da presenca da virgula,
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como em‘[...] s6 basta agarrar esta chance e nos tornarnmaslhores no futuro, podendo
assim ter nossa familia e dar a ela uma vida digna.” (Z8E_02F _07)
Abaixo, exemplificamos com as Figuras 17,18, 19,ecada tipo de dado quantificado

acima. Nesta dissertacéo, o foco esta voltadoesepcas das virgulas nessas fronteiras.

Figura 18: Auséncia total de virgulas (Z11_8A_05F 5)

Figura 19: Presenca de virgula, seguida de auséngizll 8C_23F 06)

O

Figura 20: Auséncia de virgula, seguida de presen¢a11 8A 33M_07)
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Figura 21: Presenca de virgulas em ambas as frontas (Z11_8E_02F_07)

Partindo de uma amostra longitudinal de dados den&o usos de virgulas em esquema
duplo para o género relato, Carvalho (2019) coasfae, seja em fronteiras de encaixamento,
seja em fronteiras de deslocamento, predomina m@sa@onvencional de virgulas, embora o
haja mais usos convencionais em fronteiras de xamo&nto. Para os anos finais do EF I, a
autora encontra uma amostra de 60 estruturas emerasgduplo, ao passo que esse ndamero
guase triplica no ultimo ano do EF Il (9° ano),niifecando-se 172 estruturas em esquema
duplo. No entanto, ainda que esses dados demongireaumento significativo de estruturas
em que virgulas seriam empregadas em fronteirasqgigema duplo, quanto mais ao final do
EF I, mais esses usos tendem a ser ndo convergioaamostra longitudinal de textos do
género relato (CARVALHO, 2019).

Com relacdo a auséncia de virgulas em ambas agifemnsintaticas, Paiva (2021)
demonstra a relagcdo complexa existente entre ergintatica, extensdo da estrutura e a
presenca de fronteira de frase entoacional pattadss de virgula em esquema duplo em textos
do género argumentativo selecionados da amostresveesal produzida em 2008. Dos
resultados, interessa aqui destacar que, em @ssutaslocadas de curta extensao, as virgulas
estdo ausentes independentemente de haver ou péateirr de frase entoacional.
Relativamente a esses dados, Tenani (2021) intargue as auséncias de virgula, do ponto de
vista da descricédo de estruturas linguisticase&ito das relacdes entre a dimenséo fénica e a
dimenséao sintéatica da linguagem, vistas da perispet® Chacon (1998), de modo que “essas
relacbes de natureza gramatical sdo mobilizadas pélinos enquanto escreventes e falantes
imersos na pratica de producéo textual.” (TENANRZ, p. 9).

Cabe observar ainda sobre os dados que combinagsenpa e auséncia da virgula nas
fronteiras sintaticas. Nos textos do género relads, 172 dados de virgula de esquema duplo
para o 9° ano do EF Il, Carvalho (2019) identificown percentual de 12,8% para estruturas em
gue avirgula aparece somente a direita (do tipy,A 4,7% de dados em que a virgula aparece

somente a esquerda (do tipo P-A). Ao contrarionessa analise de textos de artigo de opinido
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do nono ano, detectamos o movimento inverso: dasdl@ados de virgulas em esquema duplo,
9,7% correspondem a dados deséncia-presencdA-P), enquanto 15,8% dos dados
correspondem ao tippresenca-auséncianterpretamos que, proporcionalmente aos dados
analisados e considerando que foram obtidos a dartéxtos selecionados do banco, nos textos
do género relato, ha maior tendéncia de virgulaordeira da esquerda (P-A), enquanto nos
textos do género artigo de opinido, a tendénaiersa, isto €, ha maior utilizagcao de virgulas
na fronteira da direita (A-P). Esses dados cormnoa hipétese de que o género textual
mobiliza a colocacao de virgulas em esquema dwgdaéneros textuais analisados.

Com relacao as tipologias do emprego da virgul&smuema duplo, ha , ainda, de se
considerar as combinacdes para as trés diferendpsgias de artigo de opinido. Os dados
guantitativos absolutos e percentuais para edsgigrestao explicitados na Tabela 2 abaixo:

Tabela 2: Virgulas em esquema duplo por tipo de canmacédo nas trés diferentes propostas

P5 P6 P7 TOTAIS (%)
Presenca — Presenca 19 26 38 83 (11,5)
Presenca — Auséncia 32 41 41 114 (14,7)
Auséncia — Presenca 20 12 38 70 (10,8)
Auséncia - Auséncia 11¢ 15€ 18C 455 (63)
TOTAL (%) 195 (26,3)| 235 (32,6)| 297 (41,1) 722 (100)

Fonte: elaboracao prépria.

Em primeiro lugar, € notorio destacar o crescimemonumero de dados totais de
virgula (convencionais e nao convencionais) a needalavanco das propostas no ano escolar:
ha menos dados de virgulas em esquema duplo naspady produzida no meio do ano letivo,
do que na proposta 7, produzida no final do amedeEsses nimeros crescem gradativamente,
sendo que para a proposta 5, o percentual € dé2ate3ados de virgula (195/722)), para a
proposta 6, esse percentual avanca para 32,6%/72235¢, finalmente, para proposta 7, o
percentual tem novo aumento para 41,1% (297/7¢Bxo haver uma ordem cronolégica (P5
< P6 < P7) na producado dos textos, pode-se levacomta que, ao longo do ano letivo, 0s
alunos foram, de certa maneira, ampliando o donda®regras sintaticas de colocacdes de
virgulas em esquema duplo nos textos do génegoaité opinido, sendo ambos os conteudos

previstos e abordados no ultimo ano do EF II.
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Examinando os dados absolutos quanto aos tiposrdbigacdo por proposta textual,
verificamos o0 aumento gradual de dados de estsuttgm auséncia total de virgulas (A-A),
sendo 119 dados para a proposta 5, 156 dados pespasta 6 e 180 dados para a proposta 7,
totalizando 455 dados, que correspondem a 63%talo Aoomesma tendéncia de crescimento é
observada para estruturas com presenca convendenagulas (P-P): nos textos da proposta
5, constatamos 19 dados, que passaram a ser Bgposta 6 e aumentaram para 38 na proposta
7, totalizando 83 dados, correspondentes a 11,5@ed®ntual total. Diferentemente desses
dados de auséncias e presencas nas duas frorgacasframos outros numeros para os dados
gue combinam a presenca e auséncia de virgulaoataifas de estruturas adverbiais. Para os
dados de presenca-auséncia (P-A), Observamos 8Zcias na proposta 5, 41 na proposta
6, mantendo-se esse numero na proposta 7. Esses aadespondem a 14,7% (114/722) do
total. Por outro lado, observamos um cenario difierdesse para os dados de auséncia-presenca
(A-P): dos 20 dados identificados na proposta Sjrha reducdo para 12 na proposta 6, e 0
namero aumenta significativamente para 38 na ptap@s totalizando 70 dados, que
correspondem a 10,8% da amostra total.

Interessa-nos, também, apurar os dados quantgarpém em cada proposta. Valendo-
nos dos dados disponiveis no Grafico 2, € posdetalhar as tendéncias de uso quanto ao tipo

de combinacao em P5, P6 e P7:

Gréfico 2: Tipos de combinagédo de virgulas por propstas textuais

Fonte: elaboracédo propria
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Analisando os percentuais distribuidos no gradiciona, proporcionalmente, os dados
assumem patamares diferentes para cada uma dastapA auséncia total de virgulas (A-
A) encontra-se na casa dos 60% para as propostag F, No entanto, as porcentagens de
auséncias € menor na P7, ultima produzida no d@nm,lelo que nas propostas anteriores
produzidas no mesmo ano letivo. Para os dadgwekenca-ausénci@P-A), identificamos
16,88% de dados na P5, que crescem para 17,45%opasta seguinte (P6) e reduzem
novamente para 13,80% na proposta 7. O ponto acdest que, embora 0s numeros absolutos
se mantenham exatamente os mesmos para P6 e Pdadds para cada), os dados
proporcionais indicam que ha mais empregos de leidgasquerda das estruturas adverbiais na
proposta “Proibicdo do fumo em lugares publico$) (@ que na proposta “Preocupacado dos
adolescentes com o futuro” (P7). Por sua vez, dedldeauséncia-presencgA-P), revelam
um numero percentual de 10,53% para a P5, que melazmetade na P6 (5,11%), e sobe
novamente (e ainda mais) na P7 (12,79%). Tantogaatas absolutos, quando proporcionais,
h& menos empregos da virgula a direita das esasufdverbiais na proposta “Proibicdo do
fumo em lugares publicos” (P6) do que nas restamtegostas. Finalmente, para os dados
convencionais de virgula (P-P), a presenca em aasbfienteiras se mantém entre 10% (P5) e
13% (P7), correspondendo aos numeros absolutoS,d&6Re P7.

A partir desses dados quantitativos de preseneasvitgulas nas fronteiras das
estruturas investigadas, observamos que ha vanmecaorcentagem do tipo de combinacao de
presencas e auséncias da virgula a depender dastgdpmatica, mas se mantém o fato de
esses tipos apresentarem a seguinte tendéncia>/AA > A-P > P-P. Destacamos dessa
tendéncia, haver mais a presenca da virgula napamas duas posi¢cdes onde sdo previstas o
sinal na fronteira sintética.

Relativamente as estruturas sintaticas, analisssmoas estruturas sdo advérbio ou
locucédo adverbial. Lembramos que Carvalho (20183tadou que, em textos do género relato
do ultimo ano do EF I, houve aumento significatil@estruturas deslocadas que demandam o
esquema duplo de virgulas, entre elas, advérbiosugdes adverbiais, ainda que, nessas
estruturas, ndo tenha havido aumento nos usosmcioveais de virgula. Isso porque o emprego
de virgulas em esquema duplo, segundo a autoratritmaiu para a conclusdo de que a
informacéo sintatica ndo é suficiente para garguira virgula, no contexto mencionado, seja
utilizada de forma convencional” (CARVALHO, 20191p8).

Apresentamos a quantidade de tipos de combinacadrg@las para as estruturas

sintaticas advérbios ou locucdes adverbiais, a i tTabela 3:
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Tabela 3: Tipos de combinacao de virgulas em advéds e locugfes adverbiais

Advérbio Locucao TOTAIS (%)
Adverbial
Presenca — Presenca 22 61 83 (11,5)
Presenca — Auséncia 45 69 114 (14,7)
Auséncia — Presenca 41 29 70 (10,8)
Auséncia — Auséncia 193 262 455 (63)
TOTAIS (%) 301 (41,7) 421 (58,3) 722 (100)

Fonte: elaboragéo propria

A partir da Tabela 3, detectamos que o numero de;lies adverbiais (421/722) em

virgulas e em esquema duplo.

gue o uso de esquema duplo de virgulas deverideamyre maior do que o numero de advérbios
(301/722), sendo o primeiro correspondente a 5&8%«dados, enquanto o segundo, a 41,7%
da amostra total. O Gréfico 3, por sua vez, nodliaux fazer uma comparacdo entre dados

absolutos e proporcionais com relacdo as estrutantasrbiais e tipos de combinacdo de

Grafico 3: Combinacdes de virgulas em advérbios educbes adverbiais
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Referente as combinacdes possiveis, identificagrosiimeros absolutos, uma maior
guantidade de dados daséncia-auséncigh-A) em locucdes adverbiais (262/421) do que em
advérbios (193/301). No entanto, proporcionalmeotalimero de ocorréncias para advérbios
e locucdes adverbais, ndo encontramos uma difesgggidicativa: para os advérbios, os dados
de auséncia total representam 64% do total (30bjyanto para as locucdes adverbiais, 0s
dados representam 62,2% da amostra total (421).

Concernente aos dados de presenca total de vi(g4Rs constatamos uma diferenca:
as locucdes adverbiais (61/83 correspondem a 73l680dados, enquanto os advérbios
correspondem a um percentual de 26,5% (22/83).0rtimmalmente, os dados de locucéo
adverbial (61/421) para a combinag&esenca-presencguantificam-se como o dobro com
relacdo aos dados de advérbios (22/301), senda presenca total de virgulas representa 7,3%
do numero de advérbios, e 14,5% do numero de lesuadverbiais. Esses resultados apontam
para uma tendéncia de haver mais ocorréncias delagr nas duas fronteiras de locucao
adverbial do que nas duas fronteiras dos advérbios.

Tratando-se da combinagfesenca-auséncigP-A), embora o numero absoluto seja
de haver mais locucdes (69/144) do que advéerb®414), os nUmeros proporcionais apontam
uma similaridade: ha virgulas apenas na frontegsgaierda em 15% (45/301) dos advérbios e
em 16,38% (69/421) das locucdes adverbiais. Difersente desse quadro, é o que
encontramos para a combinagdo auséncia-preserfeaqiée tem maior emprego de advérbios
(41/301), correspondendo a 13,6% dos dados, e memprego de locucbes adverbiais
(29/421), correspondendo a 6,8% dos dados. Dess® fgpara esse tipo de combinacéo,
observamos a tendéncia de haver o dobro de predengegulas na fronteira esquerda de um
advérbio em relagdo a uma locucéo adverbial. Ekslss nos levam a comparar uma estrutura
com relacdo a outra: haveria uma relacéo entrerlbidvé a estrutura imediatamente que o
precede distinta da relacdo entre a locucdo adtezba estrutura que o precede que afeta a
colocacao das virgulas nas suas fronteiras siat&tiSe houver essa relacdo, qual seria a
natureza dela?

Em ultimo lugar, evidenciamos a relacao entre cdesadveérbios e locuc¢des adverbiais

nas diferentes propostas de producéao textual, ooefé possivel identificar na Tabela 4:
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Tabela 4: Advérbios e locugdes adverbiais em P5, P6 e P7

P5 P6 P7 TOTAL %
Advérbio 85 81 140 306 41,7%
Locucédo Adverbial 10t 154 157 416 58,3%
TOTAL 190 235 297 722 100%
% 23,3% | 32,5% | 41,2% 100%

Fonte: elaboragéo prépria.

Analisando as informagfes na Tabela 4, € possioglr um salto de numero de
advérbios utilizados na proposta 7 (140/306) cdaté&® aos utilizados na proposta 5 (85/306).
Investigando a proporcionalidade desses dados qaata proposta, a diferenca ndo parece
significativa: aproximadamente 44% dos dados ded@®badvérbios, enquanto cerca de 47%
dos dados de P7 também sdo advérbios. Portarim@sstas ndo parecem afetar a ocorréncia
de advérbios ou locuc¢des adverbiais na amostratigeela.

Outro resultado encontrado diz respeito a disggdmdas locucdes adverbiais em P6 e
P7. Em dados absolutos, ha praticamente a mesnmiicdade para cada uma das propostas
(154/416 e 157/416, respectivamente); no entantandp calculamos a proporgédo desses
dados, verifica-se uma diferenca: ao passo queugdes correspondem 65,5% dos dados de
P6, esse numero cai para 52,8% nos dados de R& E&®ieros mostram uma propensao a
haver maior quantidade de locucdes adverbiais odugéio do tema “Proibicdo do fumo em
locais publicos” relativamente ao tema “Preocupad@® adolescentes com o futuro”. Dessa
forma, € possivel sugerir que hé& relacdo entrenatiea proposta e a mobilizagdo de uma ou

outra estrutura adverbial.

4.2. Analise das virgulas em fronteiras do sintagaerbial

Nesta secdo, buscamos analisgr@sencade virgulas nas fronteiras de sintagmas
adverbiais, tomando como ponto de partida a pg&eiieita pelas gramaticas normativas de
Bechara (2009 e Cunha & Cintra (2013). Para essanagicas, € esperado ter virgulas nas
fronteiras de advérbios e locucdes adverbiais dadtis sintaticamente. Dessa forma, ainda

gue haja o uso de uma unica virgula, ao invés ds,dwa na fronteira a direitauséncia-

65



presency ora na fronteira a esquerdargsenca-ausénciaa presenca dessa virgula ja é,
efetivamente, convencional.

O primeiro passo da andlise é considerar caratites estruturais e sintaticas dos
sintagmas adverbias. Os usos da virgula em adegaebacucdes adverbiais aparentam ter uma
Unica func&o: marcar as fronteiras sintaticas desséagmas. Entretanto, é preciso considerar
que h& uma heterogeneidade de funcdes e sentidssisdestruturas sintaticas, que séo
mobilizadas diferentemente por parte dos alunosedida em que eles buscam se aproximar
do leitor/interlocutor. Buscaremos detectar esdmrbgeneidade por meio de presenca e
auséncia das virgulas nas fronteiras dos sintagthasbiais de modo a explicitar as possiveis
relagcdes entre partes do enunciado que estaoigosdos/processo de producéao textual em que
ideias, interpretacbes e vivéncias de mundo, foAimappinides sdo mobilizadas pelos
escreventes

Dessa forma, o processo de producao textual ersdutp € distinto para cada um dos
alunos, de modo que as caracteristicas mobilizaalasles tém pesos e destaques distintos, as
quais podem ser detectadas através da colocac@iondco— das virgulas nas fronteiras de
sintagmas adverbiais. A partir dessa observacdtarémos dos usos de virgulas em ambas as

fronteiras e em uma ou outra fronteira, unicamente.

4.2.1. Quando ha virgulas nas duas fronteiras

A presenca de virgulas nas duas fronteiras dosgsitds adverbiais corresponde
exatamente ao que é previsto nas gramaticas neasgiara o deslocamento de advérbios e
locugbes adverbiais. A complexidade sintatica, s®ice e enunciativa dessas estruturas
possibilita-nos estabelecer relacdo entre os uasddas virgulas (tipo P-P pgreesenca-
presencae conceitos a serem aprendidos pelos alunos.

A partir das figuras 21, 22 e 23 abaixo, que cgwadem a recortes de trés textos (um
para cada proposta de producdo textual), buscastexsanar a presenca das virgulas nas duas
fronteiras de modo a tratar da mobilizacdo de desfpor meio das estruturas adverbiais e das
funcdes que essas estabelecem no texto, das tasnatida interlocucdo estabelecida pelos

alunos em suas producdes textuais.
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Figura 22: Texto da P5 (Z11_8D_33F_05)

A figura acima é um trecho de um texto produziderea da tematica da P5:
Internacionalizacdo da Amazébnia. Essa propostaissla aos alunos que produzissem um
artigo de opinido argumentando se eefavoroucontraa internacionalizacdo da Amazonia.
Trata-se de um tema extremamente contextualizégpoéa de producéo desses textos (2008),
em que se discutia se a Amazonia deveria ser @atiamnternacional, ou apenas do Brasil.
Colocava-se em pauta duas ideias: (i) o fato daiarrparte da floresta estar situada no Brasil,
devendo ser, portanto, pertencente ao territoesilairo, e (ii) o fato de pais ja ter demonstrado
nao ter politicas governamentais e acoes efetivaslgssem conta de cuidar da Amazoénia e,
por isso, deveria pertencer a outras nacfes tambaénesse o impasse colocado aos alunos
para desenvolverem a sua argumentacdo, com audélidextos motivadores que séo
reportagens e editoriais publicados em diferentesesinas revista&ejae Epoca

Comecamos por considerar a presenca de duas agrguals duas fronteiras dos
advérbios “tecnicamente”, “afinal” e “porém” e dmlicdo de carater adverbial “mas poxa”:
elas ocorrem nas fronteiras sintaticas dessegsiagadverbiais. No entanto, a colocacéo das
virgulas, como previsto nas gramaticas normativasog livros didaticos, n&o indica,
necessariamente, que o aluno domina as regrastigaimanotivadoras do uso de virgulas em
esquema duplo, pois essas virgulas parecem sév dieiuma série de fatores que néo se

limitam a marcacao das fronteiras sintaticas siampénte.
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Nesse texto, a aluna escrevente expressa seudgmuista logo no primeiro periodo do
texto: a Amazobnia ndo deveria ter um dono. Na gegjag entretanto, ela reavalia essa
afirmacao, elencando uma série de argumentos geaequa mais ponderados para argumentar
a possibilidade de haver a internacionalizacdordazbnia. Aqui estd em jogo, além da relacéo
da escrevente com seu proprio texto, a voz daveste com o seu leitor, de modo que essa
reavaliagdo parece considerar que, embora suaigpropinido seja importante, o melhor
caminho talvez seja relativizar argumentos, jamera todos tém a mesma percepcao que ela.

Nessa relacdo de dialogo, a escrevente se estalmteseu discurso como brasileira
gue nao concorda com o termo “nossa Amazoénia”. $gpaifica que, além dela, ao usar o
pronome possessivo “nossa”, ela incluiu em seurfrdfscurso todos os brasileiros, sendo
alguns, potencialmente, aqueles que lerdo seusstelda, portanto, a construcdo de uma
imagem do que é ser brasileiro e da responsabdidad cidadaos brasileiros em cuidar de um
patriménio como a floresta Amazonica. Nessa reldg@ogica, as virgulas em esquema duplo
estdo presentes nas fronteiras do advérbio “teti@cte”, mobilizado pela escrevente para
circunscrever e explicar, justamente, essa respiidsale: de modo étnico, pratico, objetivo,
os brasileiros seriam donos da Amazoénia pelo fatoswh maior parte estar, em termos
geograficos, no Brasil. Mais adiante no texto, esgemento € reforcado quando diz que os
brasileiros deveriam cuidar da Amazénia ndo sdérpsponsabilidade, mas, sobretudo, por
bom-senso.

Em um contra-argumento, as virgulas presentefroateiras do operador discursivo
“afinal” estabelecem a relacdo entre a afirmacaquiea Amazonia ndo € um objeto qualquer
para ser tratada com descaso, nem deveria ser nesks brasileiros — e o fato de que ela €
uma riqueza que faz bem ao mundo inteiro, e devasiganto, pertencer a todo o mundo e nao
somente aos brasileiros. No trecho seguinte do,teld decide-se, de fato, sobre sua opinido,
constituida a partir de uma mistura dos argumethseerridos: a Amazonia pertence ao mundo,
porémo dever de cuida-la é maior dos brasileiros. Agwas que delimitam o advérbio juntivo
adversativo “porém” ratificam essa relativizacao.

O ultimo paragrafo do texto é uma justificativastda tese e, mais do que isso, um apelo
para a sensatez do leitor/interlocutdta é claro, quem discorde e diga que se € do rouad
responsabilidade de cuidar também é do munulis poxaos mais beneficiados por ter essa
rigueza tdo perto somos nés, que cuidar ndo passairda forma de agradecimento a
natureza.” Nesse trecho, a escrevente admite que haveragsegse discordardo de sua
opinido, mas deixa claro ao seu leitor que, potbsasileiro como ela e possuir um bem téao

importante em seu pais, ele tem o dever de zelarflpeesta Amazoénica. O sintagma “mas
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poxa” constitui-se de um advérbio juntivo advekgasieguido de uma interjeicdo. Dessa forma,
a aluna considera a possibilidade de opinides sigemas insiste em sua posicéo, a partir da
mobilizacdo do advérbio “porém”, enfatizando-a #mda interjeicdo “poxa”, classe de
palavras que, junto a presenca das virgulas, glterginda mais, o leitor a juntar-se a causa da
floresta Amazonica.

Vejamos agora o recorte de um texto da P6:

Figura 23: Texto da P6 (Z11_8D_33F_06)

A P6 “Proibicdo do fumo em locais publicos” soksiat aos alunos a producdo de um
artigo de opinido, de modo que eles deveriam pmsacise davor ou contraa proibicdo do
cigarro em locais publicos, tanto fechados comatabeOs textos de apoio — um infografico,
uma placa de proibi¢céo e duas reportagens — e tiiatlaa proposta atraem o foco dos alunos
escreventes para os maleficios causados pelo@iganto para quem fuma, quanto para quem
esta sempre ao lado desses fumantes, os chamatw#ds passivos. Nesse sentido, na grande
maioria dos textos, os escreventes demonstranfesdiiscom a lei antifumo, ainda que muitos
deles admitam que fumam ou que tém amigos e fagsliproximos com esse habito. Quase
todos, independentemente de ter contato ou naceseeanpratica, acreditam que sua proibicdo
em certos lugares seja importante para preserveidaddos de doencas e manter o convivio
social harmonioso.

Nessa perspectiva, ficam claros certos aspectoscetivos, a medida que o0s
escreventes estabelecem relacdo de didlogo conps@usos textos, ao se posicionarem a
respeito da tematica polémica proposta para oocadéyopinido, bem como ao se colocarem

como pessoas afetadas por essa lei, positivanantizerem que sofrem, de certa forma, com
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as influéncias do fumo de cigarro. Outrossim, eakess também estabelecem dialogos com
0 seu leitor, ao buscarem convencé-los, atravésaargumentacdo, de que o cigarro faz mal,
prejudica a saude e o convivio saudavel entre i@m®d e amigos.

Dada essa contextualizacdo, nesse texto, a alivaadligra sua tese no titulo: “a melhor
saida é proibir”. Cria-se, portanto, a expectativdeitor de que ela argumentara a favor da
proibicdo dos cigarros em locais publicos. Comimeiro periodo do texto, “Apesar de saber
0 quao mal faz o cigarro S varias pessoas ainda fazem o uso desse ‘vergtw’lia
escrevente seleciona dois grupos opostos e bemidiefi (i) o grupo de pessoas que néo
fumam e que sao prejudicadas pelo cigarro, o “vetieito”, do qual ela faz parte, o que fica
evidente a partir do uso do pronome de primeirageesio plural “nés” e (i) o grupo de
fumantes, que, apesar de saberem da nocividaddgdaoc aos outros, utilizam varios
argumentos para utiliza-lo. Nesse segundo grupimneantes séo “eles”, isto €, terceira pessoa
do plural. O interessante € considerar que, ness® o texto, o leitor pode sentir-se
pertencente a qualquer uma das imagens criadasepelavente: a de fumante ou de nao
fumante.

No segundo paragrafo do texto, a escrevente aitdjetivos como “ignorantes” e
“burro” para referir-se aos fumantes por prejudioan si mesmos atraves do fumo. As virgulas
presentes nas fronteiras do marcador discursivindiaf mobilizam a justificativa para
apresentacao do juizo de valor que a escreventafapessoas que fumam.

No trecho seguinte do texto, chama atencdo umaamgadde referenciacdo aos
fumantes. Se antes, eles eram aqueles sobre quiaha sea terceira pessoa —, agora, a aluna
passa a dirigir-se diretamente a eles: o fumanteprtir dai, “vocé”, a segunda pessoa do
discurso. Nesse ponto, a escrevente toma aquelestiudendo o seu texto, seu interlocutor,
como alguém que seja fumante, aproximando-se deleisar, inclusive, uma interrogativa
direta: “nao €, fumante?”. Nesse momento da argtag&a, ela amplia a imagem do que € ser
fumante e, distanciando-se desse publico, defendeqgem fuma esta errado, ndo so por
prejudicarem a si mesmo, de maneira ignorante tanalsém por prejudicarem “terrivelmente”
todos que estdo ao seu redor, inclusive ela. Nemsido, as virgulas em esquema duplo
delimitando a locucédo adverbial reformuladora “eja’stambém tém o efeito de énfase na
necessidade de explicacdo de quem sédo os fumaatsivgs, tdo prejudicados pelas
substancias toxicas da fumaca, para diferencigtoosamente das pessoas que fumam, e que
nao deveriam fazé-lo em locais publicos, como efardle no titulo de seu texto.

Passamos agora a analise de um trecho da P7.
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Figura 24: Texto da P7 (Z11_8A_13F _07)

Na P7, ha a orientagdo aos alunos para que argemmesobre os adolescentes se
preocuparem — ou hao — com o seu futuro. Como tililecno capitulo anterior, essa tematica,
em comparacdo com as outras duas, foi a qual o®slse mostraram mais envolvidos,
pertencentes e obrigados a tomarem um posicionameessa forma, ha textos em que os
alunos buscam se defender por constituir uma imatpeseu leitor como um adulto que julga
os adolescentes por serem indecisos e inconsegudignciando-se do publico mais velho.
Por outro lado, ha textos em que os alunos, emé®rancaixem no publico adolescente,
mostram-se conscientes da necessidade de se paea@mmp seu futuro e, ainda, julgam os
colegas que ndo o fazem. Nesses casos, 0 imagiméada: os alunos aproximam-se mais do
discurso adulto do que do préprio discurso caraetgéo como sendo de adolescentes.

Nesse texto, a primeira questdo a ser destacamgea¥spectiva de tempo. Ela é
importante porque diz respeito a0 momento em qaelokescentes se situam no agora e como
suas escolhas irdo repercutir no seu futuro. NgotftOs adolescentes ndo sabem o que
guerem”, fica clara a opinido da escrevente a resga indecisdo dos adolescentes sobre o seu
presente e, consequentemente, seu futuro. O pomeniodo comeca com uma afirmacéao,

introduzida pelo advérbio de afirmacdo “sim”, deegsfo 0s proprios adolescentes que
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constroem seu futuro na vida cotidiana. Nesse mtomen autora ja se assume como
pertencente a esse grupo do qual ela cria um iraagiradolescentes que precisam pensar e
planejar ao menos algo para o seu futuro, a finselelarem bem na vida. Essa ideia de
pertencimento é acentuada com o0 uso da expressporeaira pessoa “a gente”. As presencas
de duas virgulas delimitando a locucéo adverbialfosso dia-a-dia” parecem destacar ndo sé
a questdo de tempo, de atualidade, mas uma pelsgEém relacdo a construcéo dos projetos,
visualizada, sobretudo, a partir do uso do pronpassessivo “nosso”. As virgulas em ambas
as fronteiras realcam essa particularidade, isté@ sao todos que constroem seus projetos no
dia a dia, séo eles, os jovens — “n0s” — que fassm

No paragrafo seguinte, a escrevente vale-se detidos de adolescentes: aqueles que
nao querem saber de nada e aqueles que buscatg,dddo bom para o seu futuro. Assumindo
a posicado de quem acredita ser importante penstutuno, ela argumenta que para alcancar
um futuro com qualidade € necessario lutar bast®d#ese momento, ela utiliza a locucao
adverbial intensificadora “e muito”. Dessa formayvérgulas em esquema duplo presentes nas
extremidades da locu¢do mobilizam néo sO a orggdizde carater sintatico, mas também
guestdes semanticas e enunciativas, na medidaesalientam ao leitor que ndo basta apenas
lutar, € preciso que se luteuito, sobretudo aqueles que, hoje, parecem néo dermonsiita
importancia em relacdo ao amanha.

Embora defenda anteriormente que os jovens devesigntar-se ao seu futuro, a
escrevente deixa claro, na sequéncia, que ningeésapexatamente nisso, mas também nao
sabe o que o futuro a eles reserva. Ao dizer “e8@pB0 momento que esta vivendo, no amanha,
nao sabemos o que vai acontecer”, mais uma veplelea em pauta a relagao conflituosa entre
presente “no momento em que esta vivendo” e futuwcamanha”. A combinagéo presenca-
presenca de virgulas sugere haver além da molgibzag sentido de tempo, a énfase em algo
gue ainda esta distante desse grupo de adolesderesl faz parte e, por isso, a consequéncia
€, de fato, ndo pensar muito sobre isso.

A andlise da presenca de virgulas em ambas ateif@as1dos advérbios e locucdes
adverbiais levam a confirmacéo da hipétese da itapoia do escopo dos sintagmas adverbiais
mobilizados nos textos, segundo uma resposta aergantigo de opinido e as propostas de

producéo, para a colocacéo das virgulas de formaoaional.
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4.2.2. Quando ha virgulas apenas na fronteira estpie

Nessa subsecdo, faremos, como na anterior, arddisdados visando identificar
tendéncias de estruturas adverbiais, sentidos ece@d@o mobilizadas com o uso de uma
virgula a esquerda da fronteira de sintagmas adeiduando sédo previstas virgulas nas duas
fronteiras sintaticas. Abaixo, recortamos trechastdés propostas em analise P5, P6 e P7, por
meio dos quais exemplificamos os dados.

Figura 25: Texto da P5 (Z11_8B_01M_05)

Nesse texto de um Unico paragrafo, o aluno fazhmexe definicdo do que é a floresta
Amazonica e onde ela se localiza, e diz que, emdonaior parte dela pertenca ao Brasil, 0
pais ndo consegue proteger a floresta, o que 3@ ton motivo de desconfianca aos outros
paises, sustentando a ideia da internacionaliz&éscrevente, no entanto, ndo define, de fato,
a sua opiniao acerca da internacionalizacao, semplica o porqué esse processo esta sendo
considerado, uma vez que a Amazobnia “ndo esta semenBrasil, estd também em alguns
paises da América do Sul” a presenca da virgulaagpa esquerda da locucdo adverbial de
lugar “no Brasil” sugere a responsabilidade do paiscuidar da floresta, ja que a maior parte
dela esta aqui. Assim, 0 escopo a esquerda dadlocagverbial sugere a localizacdo da
Amazoénia em outros lugares da América do Sul ecopesa direita engrandece a posi¢cao do
Brasil ao dizer que a maior parte da florestaa&gté O uso da virgula na fronteira da esquerda
marca essa expansdo das fronteiras da florestaaeingoortancia para o nosso pais.
Diferentemente do que acontece no texto da figdrao2escrevente ndo se coloca como
brasileiro no texto, distanciando-se da imagem d&is g, inclusive, da incumbéncia de se

preocupar com a floresta.
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Figura 26: Texto da P5 (Z11_5F 05)

Em contraposicao ao texto anterior, nesse, o0 gfuassume sua posi¢ao: “eu sou contra
a internacionalizacdo da floresta”. Essa posicBas@ada em uma suposi¢cdo do que ele teria
encontrado nos textos motivadores, e, possivelmeatediscussdes realizadas ao longo das
aulas, assumindo um leitor que se depara com gtupela primeira vez, mas também seu
professor, que foi quem o auxiliou na producgao @dot Diferentemente de textos como
apresentado na Figura 21, por exemplo, ha menase&nf imagem de ser brasileiro, a qual se
da brevemente pela expressao “nossa Amazoniatigaem nenhum momento, ele utiliza o
termo “Brasil” ou “brasileiro(s)”.

Mesmo assim, assumindo-se que a Amazonia pertarecénos” — expresso por meio
do pronome de primeira pessoa do plural — ha urosiggo a imagem dos paises estrangeiros
gue, segundo ele, consideram-se os “donos do muidiais uma vez, ele assume certo
desconhecimento com relagéo ao porqué se fala tenmacionalizagdo, ao dizer “porque eu
ndo sei”, reforcada pela presenca da virgula n&gms: esquerda do advérbio “agora”. E
importante dizer que “agora”, nesse contexto, matvaga um advérbio com nocao de tempo,
mas sim, da introducédo de um novo “momento de distucomo explica llari (2007, p. 156).
Na mudanca de sentido desse advérbio, o autorafite “ha um progressivo esvaziamento
da dimenséo espaco-temporal, na medida em quewrstisse torna a dimenséo de referéncia,
[...] que inclui a continuidade e ordenacdo da menutacdo” (ILARI, 2007, p. 156). Dessa
forma, ao fazer uma critica em relacéo (i) a pastier outros paises, que se “acham donos do
mundo” e (ii) as atitudes desses paises com retapaese da Amazodnia como posse do Brasil,
0 autor mobiliza a virgula a esquerda do advéragmfa”, de modo distanciar-se ou isentar-se

74



de dar quaisquer explicacOes a respeito dessaasriue faz, justamente por ndo saber o que
dizer, como mostra 0 espoco a direita do advéAseim, embora o0 escrevente nao se projete

como alguém que tenha propriedade para falar denationalizacdo, ele trata de destruices

ambientais, das quais discorda plenamente. Nessento do texto, ele se insere em um grupo

social com o qual se identifica: faz parte dos 2fi#, ao invés de desmatar a natureza, cuida
dela. N&o fica claro quem sdo as pessoas que comgEse percentual, porém ele se aproxima
dessa minoria que zela pela Amazodnia.

Passamos a tratar do dado que ocorre na P6.

Figura 27: Texto da P6 (Z11_8C_23F_06)

Nesse texto de P6, a escrevente posicioreafagorda proibicdo do fumo em locais
publicos, mas faz uma ressalva: deve ser apenasigares fechados, ja que, em lugares
abertos, a pessoa que se sentir incomodada coesenga de fumantes, poderia afastar-se ou
mudar de lugar. O argumento para a proibicao se devato de o cheiro e a fumaca do cigarro
ser prejudicial as pessoas ao redor do fumanteedttdelece uma comparacéo entre como era
antes da proibicdo — sé sentir o cheiro de cigaorentrar em um lugar — e como passa a ser
com a proibicdo: ndo sera mais assim porque isstaraf financeiramente as pessoas,
principalmente donos de estabelecimentos, quariayiee pagar multas muito altas. A virgula

antes do advérbio de tempo “agora”, mobiliza a aag@ s6 de mudanca temporal, mas de
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atitude, esperada pela aluna que escreve o tegdtogae as pessoas parem de fumar em locais
fechados, porque isso faz mal a todos.

Os argumentos se mostram cada vez mais pessaaslida que escrevente projeta,
sobre si mesma, a imagem do fumante passivo, gista préprio pai fuma e teve que parar
de fumar devido a saude da outra filha, tambémafuenpassiva. Essa mudanca de habito
também é sugerida a partir do advérbio “agora”,ateado pela presenca da virgula a esquerda.
Dessa forma, esse uso da virgula caracteriza ulaidvizacao da atitude do pai, ja que, a
esquerda do adveérbio “agora”, o escopo enunci&iaafirmacdo de que ele parou de fumar,
criando uma expectativa no leitor dessa mudancaetanto, essa expectativa se quebra
guando, a direita do advérbio “agora”, a alunaescgue seu pai s6 fuma cigarro de palha,
isto &, ele ndo parou de fumar completamente. €&g3®0 nos leva a crer que essa mudanca ja
se mostra suficiente para a escrevente para melaaraalidade de vida de sua familia com
relacdo a fumaca do cigarro. A virgula a esqueodadyerbio “agora” garante, portanto, uma
mudanca de tempo e de atitudes. Por fim, a ptasssnvencional da virgula a esquerda no
operador discursivo “enfim” marca a relativizac@&damo em locais abertos, como ela j& havia
defendido no inicio do texto. Dessa forma, o “efifielaciona o incbmodo que alguém pode
sentir pela fumaca, escopo a esquerda do sintagweslaal, a liberdade que o fumante deve
ter para praticar o ato em uma area aberta, esmoptciativo a direita do “enfim”. Assim, a
virgula & esquerda prepara o leitor para uma ceéclacerca do fumo em areas abertas: a
pessoa que esta incomodada é quem deve mudarate dugdo o fumante, que ja nao pode
fumar em locais fechados.

A seguir, trazemos um outro exemplo a respeitB@la
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Figura 28: Texto da P6 (Z11_8D_01M_06)

O texto acima assemelha-se ao texto anterior adaetn que o aluno também assume
um imaginario em que é fumante passivo: seu av@ fadnmais de 50 anos e, desde que era
bebé, inala essa fumaca nociva. Assim, 0 escrevelgese de uma experiéncia propria para
argumentar a favor da proibicao do fumo, tantowgares fechados, como em lugares abertos,
visto que os maleficios sdo muitos, tanto para guemna, Como para quem convive com esses
fumantes.

No segundo paragrafo, o aluno utiliza exemplosquas para reforcar seu argumento
favoravel a proibicdo do fumo. A virgula a esqueatddocucao adverbial exemplificadora “por

exemplo” tem como escopo a descricdo da dependéo@ad pelo cigarro que esta a direita
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dessa locucdo. E justamente nessa fronteira qirgudavesta ausente. A presenca da virgula a
esquerda de “por exemplo” delimita ndo apenas radi@ sintatica, mas também o ponto a

partir do qual parte o escopo semantico da exeiegatdio. Um funcionamento semelhante pode
ser identificado no uso do “agora”, advérbio degemue também funciona como um marcador

discursivo cujo escopo é a oracéo que segue. &njesite nessa fronteira sintatica que a virgula
esta ausente.

Os argumentos pessoais avangam a proporcao poeevente apresenta ao seu leitor
as consequéncias do fumo provocadas em seu avéa Bgma, ele argumenta que os longos
anos de uso do cigarro trouxeram, na atualidadblgmas graves a sua saude, como problemas
no coracgédo e de locomocgao ao avo. O uso da vingui@nteira esquerda de “hoje” sugere esse
corte temporal do passado ao presente e a auséneiagula na fronteira direita de “hoje”
expressa o escopo desse adveérbio que é o impaittogrande na saude do avd do escrevente.
Ao relatar sua experiéncia familiar, o escrevesgegabarita como um conhecedor dos
maleficios do cigarro — ou seja, ele pertence agpade quem convive com alguém préximo
gue fuma — e, portanto, tem uma autoridade paraafigue uma pessoa nao deveria, de forma
alguma, fumar durante anos de sua vida.

Passamos, a partir da figura a seguir apresergdddar de dados geesenca-auséncia

de virgulas que ocorrem na P7.

Figura 29: Texto da P7 (Z11_8A_22F 07)

No trecho acima, a escrevente argumenta que desadates sao, sim, movidos por

projetos de vida, embora ndo sejam todos que pemEm®a maneira. Essa construcao
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adversativa se da através da locucédo adverbiarsatix@ “mas também”, delimitada pela
virgula somente a esquerda. Além de estabelea®ia de oposicdo, essa constru¢cdo com a
virgula acrescenta informacdes ao leitor. Na sezjaéao justificar o modo como os jovens se
preocupam com o futuro, a presenca de virgula aotaslvérbio “assim” pode ser interpretada
nao s6 como uma concluséo, mas como uma conseguiEngs adolescentes fazerem sua parte
e se preocuparem com um amanha ndo somente datesgmbém de sua familia. E importante
dizer que a escrevente se assume como sujeitmpente ao grupo de adolescentes, marcando
gue € interessada, sim, em seu futuro, como évebse®irificar na frase “claro que os projetos
de vidanosinteressa muito”, em que se marca como parte dgrupo por meio do pronome
de primeira pessoa do plural “nos”.

A relativizacao a respeito dos adolescentes reptasim grande marco nesse texto. Ao
marcar com virgula a esquerda a locucao “nesse onanhlizado”, a autora ressignifica e
explica o advérbio anterior “hoje”, estabelecendotampo presente em que todos deveriam
se inserir. Mas, ela ja havia avisado que nao esaalforma: se por um lado, alguns alunos
estdo avancgados e “muito bem resolvidos” com relagdseu futuro, por outro, ha aqueles que
séo inconsequentes e ndo pensam no amanha.

Passamos, a seguir, a analisar a ocorrénciagldlaséx esquerda na P7.
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Figura 30: Texto da P7 (Z11_8B_07M_07)

Na producéo acima, o aluno traz a tona a suadpierile acredita que os adolescentes,
de modo geral, se preocupam com seus planos eéqzaje vida para o futuro, embora ainda
haja muitos que ndo pensam dessa maneira e ndegoens realizar-se porque nao lutam ou
correm tras dos seus objetivos. Ao fazer essaviektdo, ele emprega a virgula convencional
a esquerda da locucao adverbial intensificadoras'maitos”, marcando com expressividade
gue sao inumeros o0s adolescentes que nao pensagudnturo.

O escritor prossegue seu texto argumentando queEEssario que 0s jovens nao se
preocupem apenas com o amanha, mas também comestqueo seu redor, como a natureza,
e gue néo pensar nessas questdes €, além de egoisrnas geracdes futuras, um risco de néo

conseguir estabilidade no futuro. Destacamos hawerséncia de virgulas nas fronteiras da
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locucdo adverbial “muitas vezes” ao lado da prese@ogivencional da virgula antes de cada
conjungdo coordenativa “e” de modo que “e” e “nmiiteezes” sado sintagmas adverbiais
complementares que acrescentam a ideia de pre@mpaccial dos jovens com seu futuro,
mas a relativiza. Assim, ao marcar um dos limitegtcos a esquerda, o aluno também marca
arelacdo semantica entre a conjuncéo, que funcmma elemento que acrescenta argumentos,
e alocucao adverbial, que n&o apenas funciona eteneento que acrescenta argumentos, mas
o classifica como extra ou hierarquicamente supeFor meio da presenca da virgula, ele
segmenta o argumento e o hierarquiza no discurso.

No inicio da producéo textual, ha um certo disemento da prépria imagem de ser
adolescente por parte do aluno, uma vez que &nefi@raos jovens € sempre estabelecida em
32 pessoa. Essa imagem é rompida a partir do moneemtque ele traz o discurso para a
primeira pessoa do singular: “eu, no meu caso, mecppo com meu futuro”, incluindo-se,
portanto, no grupo que mais se preocupa com osPlda vida. Ao usar a virgula a esquerda
da locucgéo adverbial “por isso”, ele mobiliza dificativa que daré ao seu leitor das atividades
gue realiza para ser considerado pertencente aselete grupo e, ainda, do porqué considera
essas atividades importantes para a sua vida ddtuta.

Na proxima secdo, passamos a analisar dados em girgula ocorre somente na
fronteira direita do sintagma adverbial.

4.2.3. Quando ha virgula apenas na fronteira daeit

Nesta subsecéo pretendemos descrever e analisesenga convencional de virgula
gue ocorre apenas na fronteira a direita dos smwdagadverbiais, buscando demonstrar
regularidades no uso de virgulas para segmentagaceequizacdo dos enunciados elaborados
pelos estudantes em seus artigos de opinido dpsgtas 5, 6 e 7.

Abaixo, comecamos com dados que ocorrem em um dexib.
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Figura 31: Texto da P5 (Z11_8B_09M_05)

Nessa producéo de texto, o aluno inicia seu adggapinido contextualizando o assunto
em pauta: a internacionalizagdo da Amazonia. Esseieio mostra, além de um certo dominio
em relacdo a estrutura do género, um cuidado ceeau deitor, considerando que este, muito
provavelmente, ndo esteja a par dessa tematicatibgar a virgula na fronteira a direita da
locucdo adverbial “nos ultimos tempos”, 0 escregeitua temporalmente os acontecimentos
e, mais do que isso, mostra ao seu leitor impadataseu texto, uma vez que aborda um tema
extremamente recente a época.

Na sequéncia, ele opina a respeito da interndaagéo, rebatendo as acusacdes de
gue o Brasil ndo é capaz de cuidar da floresta Amea, afirmando que, na verdade, ha falta
de fiscalizacdo e punicdo para quem danifica esgemdnio nacional. A presenca
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convencional da virgula depois de “no fim” é resggel pela hierarquizacdo do argumento,
buscando alertar ao leitor das consequéncias destass.

A continuacdo do texto € importante para a argtagéo contrdria a
internacionalizacao da floresta, visto que o algunestiona as reais intencdes de outros paises
com a internacionalizacéo da floresta. Dessa foseas paises nao objetivassem explorar e se
beneficiar das riquezas da Amazonia, essa ajuda isggressante ao Brasil, e mais, se isso
fosse feito, outras riquezas mundiais deverianr estapauta também. Esse argumento deixa
clara a posicéo do escrevente sobre a Amazonmasgrda, exclusivamente, pelo Brasil, desde
gue o pais cuide dela. O sentimento de brasilidadie responsabilidade € a imagem que esse
aluno cria de si mesmo, e que é reforcada commaljteriodo do texto “A Amazéniim, é
nossa e s6 noés, temos direito a ela”, principalmeisb dos pronomes de primeira pessoa
“nossa’ e ‘n6s”. A presenca de virgula apos o ddeéate afirmacéo “sim” marca a énfase na
afirmacdo de a Amazonia ser patriménio do Brastioeo cidadao brasileiro, a Amazonia é
um patrimdnio proprio desse aluno também. H& acego da virgula marca, portanto, além
da segmentacdo da estrutura adverbial, a hieragfiozde uma justificativa que ratificara seu
argumento contrario a internacionalizacao da Amiaz6n

Passamos, no préoximo texto, a tratar de dadosepreem na P6.

Figura 32: Texto P6 (Z11_8B_07M_06)

O texto acima ja foi utilizado como objeto de asélna subsecéo anterior, no entanto,

ele também apresenta dadoadséncia-presencde virgulas. E importante observar que nos
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textos da P6 foi encontrado o menor numero de ddesse tipo de combinacao de virgulas,
sendo apenas 12 dados em 12 textos distinto®,isto por texto.

Como relatado, trata-se de um texto em que o adtworavel a lei antifumo em lugares
fechados, pois essa medida protegeria as pesseasiquumam dos maleficios da fumaca,
protegeria o planeta e, ainda, protegeria os psfumantes das consequéncias graves para a
saude. Além desses argumentos, a autora utilizendeestratégia de comparagado — no primeiro
e ultimo paragrafos —, pois acredita que nao séasiB como também outros paises fizeram
boa escolha em adotar essa proibicdo. Trata-sendeopinido estritamente particular, como
sugere, no Ultimo paragrafo, a locucdo adverbial fimnha opinido” seguida do adjetivo
“pessoal”, isolado pelas virgulas em esquema diplwotorio observar o sentido redundante
que o adjetivo traz ao texto, mas a presenca dgalaiapos a locucdo adverbial marca nao
somente essa redundancia, mas a hierarquizac&dguoento, de forma que, provavelmente,
somente ele pensa que a lei antifumo dos Estadio®$Jé melhor que a do Brasil.

Na proxima figura, apresentamos um texto selecioadP?7.
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Figura 33: Texto da P7 (Z11_8E_02F_07)

Nessa producdo, aluna inicia o texto a partirndgiagacdes diretas sobre o que € ser
adolescente, o que é viver a adolescéncia e asypagdes acerca do que fazer no futuro. Ao
valer-se dessas indagacoes e do uso do pronontaragra pessoa “nos”, a escrevente inclui-
se na imagem criada do que é ser adolescenteeldégas de turma, amigos da mesma idade,
gue podem, ou ndo pensar como ela. A partir deoertia faz o seu juizo de valor,
argumentando que os jovens que acham bobagem mé&spensabilidades e ndo pensar no
futuro terdo muito mais problemas quando adultogumaqueles que se preocupam com seu
amanha, como ela.

A partir de entéo, ela vale-se de um verbo no ratp®, em primeira pessoa do plural,
“devemos”, para demonstrar a importancia de todogovens responsabilizar-se pelo seu
futuro, uma vez que ele esta préximo e que ha opolddes de se escolher um melhor caminho

para a vida. Assim, no penultimo paragrafo, a @ecrte emprega a virgula a direita da locucéo
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adverbial “hoje em dia” de forma que ndo somenpEessa 0 momento vigente de suas vidas
adolescentes, como também justifica as grandesbpmssles que eles tém na atualidade e
gue, talvez, possam nao ter no futuro. Do mesmoomadrirgula na fronteira a direita do
advérbio conclusivo “assim” marca os frutos e raslds positivos no porvir caso 0s jovens
sejam mais responsaveis e se preocupem com suaduta.

A aluna finaliza o texto aproximando-se de setoleio valer-se da expressao “nossas
experiéncias”, considerando que ele €, tambémesadehte, ou, se ndo o é, ja foi um dia. Essa
proximidade estabelecida na enunciacdo garantesaibjlalade de dizer que jovens e
adolescentes que se tornarem bem-sucedidos tésp@neabilidade de alertar outras pessoas
sobre o caminho para o futuro. O emprego da virgoterencional na fronteira a direita da
locucéo adverbial “ou até mesmo filhos” mobilizasé o carater de inclusédo dessa expressao,
mas também de possibilidade: somente quem tiviersfibassara essas experiéncias e conselhos
a eles, sejam esses amigos de hoje, que aindafilb®) seja o leitor ja adulto que ja pode

tomar essa atitude.

86



CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, nosso principal objetivo foi analesawirgulas presentes em fronteiras
sintaticas de estruturas constituidas por sintagmdeerbiais, visando explicitar o
funcionamento enunciativo dessas virgulas em esguhkmlo em trés diferentes propostas
tematicas do género artigo de opinido de modo &raxa®mo esse funcionamento enunciativo
das virgulas esté entrelacado a mobilizacdo delsidgéou locucdes adverbiais em resposta as
propostas tematicas das producdes textuais.

A fim de atingir esse objetivo, partimos da hipétele que o escopo dos advérbios e
locucBes adverbiais teria efeito na colocacdo dgulds nas fronteiras dos sintagmas
adverbiais.

Como material da pesquisa, utilizamos 294 textodymidos por 98 alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Il (produzidos em 2011). Os nessalunos produziram trés textos
diferentes ao longo do ano, respondendo a tréogptap distintas: A internacionalizacdo da
Amazonia (P5), A proibicdo do fumo em locais puii¢P6) e Preocupacao dos adolescentes
com o futuro (P7). Em primeiro lugar, buscamos iifiear tendéncias de usos convencionais
e nao convencionais de virgulas em esquema duplestmturas adverbiais. Para tanto, o
primeiro trabalho foi identificar em gramaticasgmétivas, como a de Bechara (2009) e Cunha
e Cintra (2013), em quais estruturas sintticam se¥cessario o emprego da virgula em
esquema duplo. A partir de tendéncias de palavrazpeessdes como “sim”, “na minha
opinido”, “assim”, constatadas em trabalho antg@MILLO, 2019), optamos por delimitar
estruturas que tivessem funcéo de advérbios e desugdverbiais, buscando estabelecer sua
relacdo com os usos de virgula em esquema dupldod@ms os textos, obtivemos um total de
722 dados de virgulas em esquema duplo, de modesgpaesinal delimitou 301 advérbios e
421 locucdes adverbiais.

Na sequéncia, organizamos 0s usos de virgulasigmrde combinacdes possiveis,
separando-os emao convencionajssendo trés possibilidades, como (i) ausénciairggilas
em ambas as fronteiras sintaticas da estruawséficia — ausénagia(ii) presenca apenas pelo
lado direito auséncia — presenga (iii) presenca pelo lado esquergoesenca — auséngice
usos convencionaisonsiderada a (iv) presenca de virgulas em aab&®nteirasgdresenca
— presenca Como j& esperado, corroborando com os resultdedd3arvalho (2019) e Paiva
(2021), constatamos que 63% dos dados de virgmagsguema dupla correspondem a

auséncia total de virgulas (A-A), sendo apenasah5umero de dados com presenca total
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de virgulas (P-P) demonstrando que, em sua maimsialunos ndo sabem usar esse sinal
conforme a prescrigcao gramatical, independententEnggnero textual solicitado na proposta
de producdo. Sobre os dados que combinam a presesgséncia da virgula nas fronteiras
sintaticas, detectamos que 9,7% correspondem & dedoiséncia-presencgd-P), enquanto
15,8% dos dados correspondem ao fipEsenca-ausénci@-A). Num movimento inverso ao
do género relato analisado por Carvalho (2019)@cacéo de virgulas € claramente motivada
pelo género textual solicitado.

Relativamente ao génerstigo de opiniag esse trabalho buscou questionar a relacao
entre pontuacao e género, de modo a responderuemmedida 0s usos e nao usos da virgula
em esquema duplo sdo motivados pela relagdo dialégitre o aluno e seu texto em relacéo a
proposta de atividade feita em ambiente escolaa peliversidade? Baseando-nos nos
resultados de Soncin (2014), foi possivel verifigara forma de composicéo interessante: o
uso de perguntas diretas acerca do assunto abordeddextos, as quais interpelam o
leitor/interlocutor ao fazé-lo refletir sobre asida;6es a serem consideradas para se posicionar
acerca do tema nas trés propostas solicitadas. Aliéeo, verificamos essa interpelacao
também a partir da indignacdo demonstrada pelagwestes/locutores acerca dos temas
tratados, de modo que seja possivel identificaiasiante a opinido favoravel ou contraria com
relacdo a Internacionalizacdo da Amazénia (P5yp@iedo do fumo em locais publicos (P6)

e a Preocupacédo dos adolescentes com o futuro@®igndo particularmente para a relacéo
do aluno com uma proposta, notamos uma particaldeidom relacéo aos textos de P7: ha uma
relacdo muito peculiar entre a tematica de “Preacéip dos adolescentes com o futuro” e os
préprios adolescentes que produzem esses artigopini@o, de modo que tem-se por parte
desses escreventes uma tentativa de “defesa” dapgiprias atitudes e pensamentos enquanto
adolescentes, frente a possibilidade de criticastédocutor/leitor se este considerar que 0s
adolescentes, de fato, ndo se preocupam com @ fudiente dessas tendéncias, constata-se
gue o génerartigo de opiniaanstaura relacdes entre a fala e escrita, coraidsras diversas
praticas orais e letradas em que 0s géneros textmailam, de modo que essas relagdes, em
certa medida, motivam usos dos sinais de pontu@géo efeito do acontecimento enunciativo,
historicamente situado, pelas caracteristicas ddugéo textual como parte de atividades de
um projeto de extensao.

Com relacdo a quantificacdo dos dados por propdstgproducdo, destacamos o
crescimento no numero de dados totais de virgwavémcionais e ndo convencionais) a
medida do avancgo das propostas no ano escolareha@smados de virgulas em esquema duplo

na proposta 5 do que na proposta 7. Visto que esgkxs crescem gradativamente e que as
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propostas foram feitas aos alunos em ordem croald®5 < P6 < P7) no ano de 2011,
entendemos que, ao longo do ano letivo, os alwrasnf se familiarizando progressivamente
com o género artigo de opinido e, possivelmenta, as regras sintaticas de colocacdes de
virgulas, ambos os conteudos previstos para oaikino do EF 1.

Sobre este trabalho, buscamos ainda analisar gécelentre as estruturas adverbiais
(advérbios e locugbes adverbiais) e o tipo de coagdio de virgulas em esquema duplo.
Proporcionalmente, destacamos uma tendéncia derasanobilizam muito mais locugdes de
carater adverbial do que advérbios ao utilizaremviagulas convencionalmente (P-P).
Ademais, a combinacdo A-P demonstra maior empregadéérbios e menor emprego de
locucbes adverbiais com relagdo a (P-A). Dessa dprpara esse tipo de combinacéao,
observamos a tendéncia de se empregar o dobro @estnutura com relacdo a outra. Outra
relacdo de importancia consideravel foi entre astas adverbiais e entre as propostas de
producéo (P5, P6 e P7). A partir da analise propoat da quantidade de dados, nota-se um
maior emprego de locucbes adverbiais nos texto®@leeom relacdo aos temas de P7,
demonstrando uma relagdo entre a tematica propastaobilizacdo de estruturas adverbiais
por parte dos escreventes.

Neste trabalho, sustentamos o papel da enunciagdwogsesso de escrita dos textos,
atentando-nos para a relagdo dialogica estabelenita escrevente-texto, escrevente-leitor e
texto-leitor. A partir da andlise de um texto eodaposta a partir da qual foi escrito, observamos
gue determinadas estruturas adverbiais mobilizagi@sa argumentacdo no texto condicionam
diferentes tipos de combinacéo de virgulas. Desseeira, mobilizacdo de uma Unica virgula
nos enunciados, de duas virgulas ou de nenhumaoeteifas de estruturas adverbiais passa
pelas diversas dimensdes da linguagem: sintaBoaastica, textual e enunciativa. No entanto,
a possibilidade de mudanca de ordem dessas eagualindas as possibilidades de presenca e
auséncia de virgulas evidenciam ainda mais 0 caertenciativo desse sinal gréafico de
pontuacdo. Nesse viés, 0os usos de virgula em esqdaplo estdo diretamente ligados a
construcéo e organizagdo dos enunciados escrtaplg mobilizam o uso de advérbios e
locucbes adverbiais, que séo, consequentemenigjitddbs sintaticamente por meio das
virgulas.

Essa pesquisa pode favorecer o desenvolvimentowdes ipesquisas que olhem os usos
da virgula a partir de um ponto de vista enunaatiensiderando-se, por exemplo, outros
géneros textuais e outras estruturas sintaticasn Alisso, ela pode promover subsidios para
pesquisas ou projetos que considerem diferentesijlaades de usos da virgula e tratem

dessas possibilidades no ensino da pontuacéo enotoahtexto escolar,
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ANEXOS

ANEXO 1 - Proposta 5: “Internacionalizacdo da Amazonia”
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ANEXO 2 - Proposta 6: “Proibicdo do fumo em locais puldico
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ANEXO 3 - Proposta 7: “Preocupacéo dos adolescentes dataro”
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