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RESUMO

A presente pesquisa entende o ser humano como um ser social e com esse conceito olha para a Educagao.
O problema de pesquisa que nos orientou foi: como a escola pode educar com as crian¢as o sentido de
comunidade? Nosso objetivo geral foi investigar como a escola pode educar com as criancas, de trés a
dez anos, o sentido de comunidade. E para isso nos valemos da experiéncia do MEM, relatada em livros
e artigos. O referencial tedrico que fundamenta o trabalho € a abordagem Histérico-Cultural, que
valoriza a funcdo da escola e o papel do/a professor/a na formacdo da personalidade dos individuos. Os
dados da pesquisa foram produzidos por meio de um recorte temporal entre 2010 e 2020, em artigos da
Revista do MEM, que tinham em seus titulos a tematica relacionada com a nossa pesquisa. Foram
selecionados dez artigos que traziam didlogos entre as criangas ou depoimentos delas e, também, a
dindmica do dia a dia na escola. Verificamos que a pedagogia utilizada pelo MEM forma o sentido de
comunidade com as criangas. Estas sdo solidarias, cooperativas e sentem-se responsaveis por seu
desenvolvimento pessoal e também pelo coletivo. Observamos que o papel do/a professor/a e 0s
instrumentos de pilotagem que utiliza para organizar contextos de vivéncias de criancas e alunos —
tempo, espago, relacbes e atividades - sdo fundamentais para educar com o grupo o sentido de
comunidade. Desta forma, defendemos a tese que por meio da organizacdo da vida na escola, da
utilizacdo dos instrumentos de pilotagem e das intervencGes pedagdgicas realizadas de forma intencional
pelo/a professor/a para promover a autonomia, o envolvimento e a participacdo das criancas, é possivel
educar com as criancgas de trés a dez anos o sentido de comunidade.

Palavras-chave: Educacdo; Educagdo escolar; Sentido de comunidade; Relacdo adulto-crianca;
Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM).



ABSTRACT

The present research understands the human being as a social being and with this concept looks at
Education. The research problem that guided us was: how can the school educate children with a sense
of community? Our general objective was to investigate how the school can educate children, from three
to ten years old, the sense of community. And for that we make use of the MEM (Portuguese Modern
School Movement) experience, reported in books and articles. The theoretical framework that underlies
the work is the Historical-Cultural approach, which values the role of the school and the role of the
teacher in the formation of individuals' personalities. The research data were produced through a time
frame between 2010 and 2020, in articles from MEM’s magazines, which had in their titles the theme
related to our research. Ten articles were selected that brought dialogues between the children or their
testimonies, and also the dynamics of everyday life at school. We verified that the pedagogy used by the
MEM forms the sense of community with the children. They are solidary, cooperative and feel
responsible for their personal and collective development. We observed that the teacher's role and the
piloting instruments used to organize the contexts of children's and students' experiences — time, space,
relationships and activities — are fundamental to educate a sense of community with the group. In this
way, we defend the thesis that through the organization of school life, the use of piloting instruments
and pedagogical interventions intentionally carried out by the teacher to promote children's autonomy,
involvement and participation, it is possible to educate children from three to ten years of age in a sense
of community.

Keywords: Education, School Education; Sense of community; Adult-child relation; Portuguese
Modern School Movement (MEM).
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1 INTRODUCAO

A sociedade atual revela-se cada vez mais individualista. As pessoas, de um modo geral,
vivem cada dia mais preocupadas com a sua sobrevivéncia ou com comprar coisas e acumular
bens, sem se preocuparem com o mal que esse consumismo causa ao meio ambiente e, muito
menos, com as necessidades de outros seres humanos a sua volta. O que temos visto é um
sistema econdmico cada vez menos preocupado com o bem-estar das pessoas e mais
preocupado com o consumo. A regra € sempre produzir mais materiais de consumo e levar as
pessoas a consumirem cada vez mais também, sem se preocuparem com a coletividade, com o
bem-estar de muitos. “O capitalismo deforma moralmente as pessoas, provocando-lhes, por um
lado, o sentimento de humilhacdo e medo frente ao futuro e, por outro lado, um sentimento de
mutua inimizade e ferocidade” (ZAPOROZHETS, 2017, p. 135).

A crise ética e moral que estamos vivendo no Brasil e no mundo é evidente e ndo parece
necessario trazer muitas referéncias cientificas para comprovar essa percep¢ao. “Uma crise de
valores nas relacGes sociais e humanas que leva a desvalorizacdo da vida e nos aproxima da
barbarie” (FOLQUE; MELLO, 2015, p. 89). A nossa sociedade estd alicercada
fundamentalmente no culto ao individualismo, as pessoas estdo cada dia mais pensando apenas
em si mesmas e buscando um prazer narcisico e embrenhadas huma crise ética e moral profunda
(KEHL, 2002). Vivemos em uma era de muito acesso a informacao, porém de muito desrespeito
ao outro e ao ambiente em que vivemos. Nesta sociedade contemporéanea profundamente
injusta, uma parte da humanidade luta por sua sobrevivéncia fisica diaria, enquanto uma outra
parte luta por sua sobrevivéncia na I6gica competitiva do mercado, por seu sucesso e bem-estar.
H4, ainda, os que lutam por uma sociedade mais equilibrada e harménica. Esses, ao que parece,
em ndmero ainda pequeno.

E evidente a crise de valores nos tempos atuais e essa se da por conta da crise do sistema
capitalista. A crise do sistema capitalista desencadeou uma nova maneira de organizagao social
em que o individualismo e a competicdo, a sobreposi¢do do individuo ao coletivo e a visdo do
outro como adversario ou empecilho para a realizacdo dos desejos individuais sdo ensinados
como sendo natural ao ser humano e ao processo de socializagdo (MESQUITA, 2018).

Nessa composi¢do do sistema capitalista, a escola cumpre um papel fundamental em
sua manutencdo, pois contribui para a reproducdo acritica de toda essa dindmica que nos é
imposta. Mesquita (2018, p.16) defende que a ““[...] aprendizagem social do papel do outro na

nossa vida se inicia muito precocemente na ontogénese [...]”, e, por isso, se faz necessario olhar
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para a escola e sua funcéo social desde a Educacéo Infantil, pois é a partir desse instante que
ocorrem as primeiras relacfes de ver o outro diferente de si. Dessa forma, entendemos que tratar
de solidariedade, respeito e valorizagdo do proximo e de seus desejos deve ser pratica
enfatizada desde o primeiro contato da crianga com 0 mundo e — na situacdo especifica que
discutimos aqui — desde a Educagéo Infantil.

Discutir sobre o sentido de comunidade é relevante se queremos uma sociedade em que
as pessoas sejam respeitadas, independentemente, de sua classe social, cor, religido, raca ou
género, em que todos os humanos tenham o direito de viver em paz, numa relacdo de respeito
uns com os outros e com a “casa’ onde habitamos — 0 Nn0sso planeta.

Este estudo apresenta-se como parte da luta para a construcdo de uma sociedade justa,
solidaria, igualitaria e com principios éticos e morais mais elevados. O estudo também se coloca
na luta para que individuos consigam analisar a sociedade, que sejam autbnomos e que
conhecam seus diretos de cidadaos e lutem por esses direitos para si e para 0s outros — uma
educacdo comprometida em conhecer a realidade social para fazer critica a essa realidade e
“[...] construir uma educagao comprometida com as lutas por uma transformagao social radical
[...]” (DUARTE, 2008, p. 12).

O interesse por esse tema surgiu por entender a dindmica da nossa sociedade atual, como
colocada nos paragrafos anteriores, e por estar em um momento da vida pessoal em que
matriculava meu filho de trés anos na educacédo infantil e comecei a me questionar: como a
professora poderia contribuir com a formacéo do sentido de comunidade em meu filho ainda
tdo pequeno - que tem como legitimo, apenas os seus desejos, sua vontade e a realizacao destes?
Poderia a professora, contribuir no processo de formagdo de um menino empatico, solidario,
que consiga compreender a legitimidade dos desejos, vontades alheias, como percebe 0s seus?
Essa inquietacdo motivou esta pesquisadora a querer compreender as condi¢cdes para a formacéo
de qualidades para viver em sociedade — uma sociedade igualitaria, solidaria e justa, desde a
educacédo infantil, para que os sujeitos conhegcam a realidade social, que sejam capazes de
critica-la, e também de transforma-la ao longo de sua existéncia (DUARTE, 2008).

Uma pergunta surge nesse contexto social: como a escola pode educar com as criancas
0 sentido de comunidade?

Consideramos que a Teoria Historico-Cultural pode contribuir ao orientar uma pratica
que ajude a responder & questdo e apontar diretrizes para uma educagdo que tenha como base
relacGes criadas na coletividade em que criangas e professor/a sejam responsaveis por seu

desenvolvimento pessoal e pelo desenvolvimento do outro. Entendemos que professores/as
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comprometidos/as com o coletivo, com a luta por uma sociedade justa, empatica, cooperativa,
altruista, respeitosa e critica valorizam a autonomia e o direito de expressdo de todos/as.
Encontramos no Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM)' uma educagdo
preocupada em formar cidadaos, educar com as criangas qualidades para viver em comunidade.

O encontro com 0 MEM se deu em 2019, quando fiz uma disciplina na UNESP em
Marilia, em que a professora convidada compartilhou com a turma sua experiéncia no MEM e
iSSO provocou interesse em conhecer mais sobre esse Movimento e sobre suas intervencdes
pedagdgicas que pareciam bem assertivas na questdo da formagdo do sentido de comunidade
com as criangas.

Frente a impossibilidade de desenvolvimento do projeto original, que previa um
experimento formativo numa sala de Educagdo pré-escolar, devido & pandemia da Covid 192,
reformulamos nosso objetivo para investigar como a escola pode educar, com as criangas® de
trés a dez anos, o sentido de comunidade. E para isso nos valemos da experiéncia do Movimento
da Escola Moderna Portuguesa (MEM).

A pesquisa foi realizada na revista do MEM, por meio da selecéo de artigos que tinham
em seus titulos a tematica relacionada com a nossa pesquisa. Fizemos um recorte temporal entre
2010 a 2020 em que selecionamos 57 artigos que, a priori, consideramos que tinham relacéo
com a nossa tematica. Depois de ler todos os artigos na integra, por ndo apresentarem resumos,
selecionamos dez artigos que traziam dialogos entre as criancas ou depoimentos delas e, também, a
dinamica do dia a dia na escola. Depois da selecéo e analise dos dados, apresentamos em um dos
capitulos que se seguem como foram incluidos na organizacao da tese.

Esta tese esta dividida em trés capitulos. No primeiro, discutimos alguns conceitos

basicos da Teoria Historico-Cultural sobre o desenvolvimento humano e a formacéo do sentido

1 O modelo do Movimento da Escola Moderna Portuguesa teve como ponto de partida a teoria de Celestin Freinet
e progressivamente integrou a Teoria de Vigotski e Bruner. Sérgio Niza é um dos fundadores e lideres educacionais
do MEM portugués (FOLQUE, 2006, 2011). Apresentaremos mais informacdes sobre esse movimento no capitulo
2.

2 A pandemia da Covid-19 foi decretada pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS) em 11 de margo de 2020
(RENTE; MERHY, 2020). De acordo com Pavani et al (2020), a pandemia da Coronavirus Disease (Covid-19) é
causada pelo novo coronavirus e € uma ameaga urgente e abrangente. Se caracteriza por ser uma doenga com alto
potencial de contagio, gravidade clinica e letalidade. O espectro clinico € amplo e pode variar desde pessoas
assintomaticas a pessoas com pneumonia gravissima. Por ser uma doen¢a altamente contagiosa, diferentes
organizacOes de salde e do poder publico, tal como a World Health Organization (WHO), tém recomendado
algumas medidas para diminuir o pico de contagio e 0 nimero de ébitos. Algumas delas sdo: o isolamento social
para 0s casos suspeitos, distanciamento social, fechamento de estabelecimentos publicos e privados, tais como
escolas, universidades, comércios, inddstrias, igrejas dentre outros e a quarentena para a populacdo (PAVANI, et
al, 2020).

3 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (2002), em seu Art. 2°, considera crianga, a pessoa até os doze anos de
idade incompletos, mas nds estudamos as criancas até os dez anos.
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de comunidade. No segundo, descrevemos o Movimento da Escola Moderna Portuguesa e sua
intervencdo pedagogica para a formacdo do sentido de comunidade e os caminhos
metodoldgicos percorridos para obter os dados da pesquisa. No terceiro capitulo, apresentamos

o0s dados e sua andlise e, por fim, as consideragdes finais.
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2 DESENVOLVIMENTO HUMANO NA INFANCIA E A FORMACAO DO SENTIDO
DE COMUNIDADE

Neste capitulo, iremos apresentar as principais teses defendidas pela Teoria Historico-
Cultural sobre o desenvolvimento humano procurando entender como se da a formacao dos
valores morais, das emocdes, dos sentimentos — da personalidade — nas criangas. Com isso,
queremos compreender como acontece a formacéo do sentido de comunidade com as criancas
a partir dos trés anos e o papel que o/a professor/a pode ter nesse processo.

Para isso, discutimos alguns conceitos que explicam esse desenvolvimento a partir da
contribuicdo de alguns de seus principais tedricos como: Vigotski (2018, 2001, 2012, 2012b),
Leontiev (1978, 2004, 2001), Mukhina (1995), Zaporozhets (1986, 1987, 2017),
Blagonadezhina (1978).

Para a Teoria Historico-Cultural, a formacdo da personalidade — e aqui nos interessam
as emocdes, 0s valores morais e 0s sentimentos da crianca — se da em sua relacdo com o meio
em que vive e pela forma como vivencia esse meio. O desenvolvimento nao ocorre de forma
mecanica e determinista, mas por meio das relagdes das criangcas com os adultos, com outras
criangas mais experientes e com a cultura. Por isso, Leontiev (2004) defende que, se de algum
modo, as geracOes mais velhas fossem exterminadas da Terra e sO restassem as criancas bem
pequenas, elas teriam que recomecar todo o processo de producdo cultural, pois as criancas
aprendem a utilizar os instrumentos e todos os tesouros da cultura humana a partir da mediacao
dos adultos ou de criangas mais experientes e, nesse processo, se humanizam.

Sobre isso discutiremos no proximo topico.

2.1 Consideracdes sobre o Desenvolvimento Humano

O desenvolvimento humano, segundo Vigotski (2018), ndo é natural, ndo acontece
independente da intervencdo externa. Ao mesmo tempo, ndo acontece apenas por influéncia da
intervencgdo externa, mas numa relacdo dindmica entre o social e o bioldgico, entre as condi¢bes
externas — objetivas — e as condic¢des internas — subjetivas.

A escola de Vigotski vem contrapor-se as teorias vigentes na Psicologia do inicio do
século XX, ao defender a ideia de que a psique se forma por meio da vida concreta do ser
humano, no processo do agir humano em meio a cultura e as relagdes sociais. Por meio da a¢do

humana — a atividade — a psique se constitui e se desenvolve abrindo novas possibilidades para
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0 ser humano se apropriar de condutas elaboradas e, nesse processo de agcdo humana e formacao
psiquica, novos modos de acdo e de compreensdo da realidade objetiva vao se formando e se
desenvolvendo (LEONTIEV, 1978).

O ser humano é, portanto, um ser social e o desenvolvimento humano é uma
possibilidade de vir a ser. Leontiev (1978, p. 267) deixa a concepgdo clara quando argumenta:
“Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”. Assim, se queremos que as
criangas saibam conviver respeitando o outro e as regras sociais para o convivio em sociedade

desenvolvente?, é preciso ensina-las, pois espontaneamente tais valores ndo se formam.

Quando ndo existe uma educacdo moral dirigida a um objetivo, quando os que
rodeiam a crianga s6 se preocupam em satisfazer suas necessidades, sem
acostuma-la desde os primeiros anos de vida a cumprir os deveres mais
simples ao seu redor, a observar as mais simples normas morais, surge
inevitavelmente o ingénuo egoismo infantil, [...] que ameaca em transformar-
se posteriormente em um egoismo muito menos ingénuo e muito mais
perigoso do adulto. Mas o egoismo da crianca ndo é uma particularidade
inevitavel da idade, mas constitui em grande medida o resultado das
deficiéncias da educacdo, a consequéncia da pobreza e da limitacdo da
experiéncia sécio moral da crianca (ZAPOROZHETS, 1986, p.150 — traducédo
nossa).

O tempo cronoldgico ndo garante que todas as criangas da mesma idade estejam tendo
0s mesmos aprendizados e, portanto, 0 mesmo desenvolvimento. E isso ocorre porque cada
crianca estd inserida em um meio, com pessoas, relacdes, mediagdes, objetos da cultura e
vivéncias® diferentes. Vigotski (2018, p. 22, grifos do autor) argumenta que “o
desenvolvimento ndo é um processo organizado temporalmente de modo simples, mas de
forma complexa: seu ritmo ndo coincide com o ritmo do tempo”. A maneira como a crianga é
inserida no mundo dos adultos condiciona o seu desenvolvimento, pois ela vai aprendendo a
ser humana e a viver em comunidade (con)vivendo no grupo. Com este entendimento, faz-se
necessario que os adultos a sua volta proporcionem intencionalmente vivéncias em que as

criangas possam aprender as regras morais para uma sociedade harménica.

4 Sociedade desenvolvente aqui faz uma referéncia ao termo cunhado por Davidov (1988) e refere-se a uma
sociedade que tenha por objetivo promover o desenvolvimento humano em sua integralidade.
5 Vigotski (2018) defende a vivéncia como sendo a relagio entre o meio e a crianga, em que ela “captura” e lida
com os fatos do meio. E a maneira como a crianca “toma consciéncia, atribui sentido e se relaciona afetivamente
com um determinado acontecimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 77).
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Por isso, a compreensao pelas pessoas que convivem com a crianga de como se dé o
desenvolvimento humano, favorece o processo de inseri-las na cultura®, entendendo que a
crianca € um ser ativo, capaz de, mesmo pequenininha, ser agente e, nesse processo, de se iniciar
na apropriacdo da cultura, formando para si as fungdes psiquicas superiores (MELLO; FARIAS,
2010).

Para discussdo do nosso tema, o conhecimento de como ocorre 0 desenvolvimento
dessas fungdes psicologicas superiores € essencial, porque por meio do amadurecimento da
memoria, por exemplo, a crian¢a conseguira agir nao apenas com o que lhe é posto no momento,
mas podera utilizar-se de regras e valores internalizados/apreendidos ao longo de sua vida e,
assim, balizar sua conduta considerando as regras de que vai se apropriando.

Mas a formacao de habilidades pré-requisitos para o desenvolvimento das outras, ndo
deve ser deixada para acontecer espontaneamente, naturalmente, independentemente da
atividade e das vivéncias da crianca (VIGOTSKI, 2018). O adulto tem um papel fundamental
no processo quando promove situacbes e contextos para que as atividades acontecam e
envolvam o exercicio dessas atitudes, que formem e desenvolvam essa potencialidade, a qual
promova o desenvolvimento. Um exemplo disso € quando proporcionamos atividades em que
as criangas sao estimuladas a usar as habilidades em formacgédo para se autorregularem em
situagcdes de convivéncia coletiva com os demais colegas: atividades coletivas em que sua
conduta individual valorize o outro, respeite as diferencas e consiga comunicar suas
necessidades aos que estao a sua volta, para assim, aprenderem a viver em comunidade de forma
harménica, respeitosa e solidaria.

Enfim, o desenvolvimento humano é dinamico e foge as visdes padronizadas e
sequenciais que muitas teorias defendem. Esse movimento na THC é fundamental para
entendermos o processo do desenvolvimento humano. No proximo tépico, discutiremos o papel
da relacdo social, da mediacdo e da zona de desenvolvimento iminente na formacdo do
psiquismo humano. Com isso, esperamos ter elementos para compreender como pode se

desenvolver o sentido de comunidade com as criangas a partir de trés anos de idade.

2.2 O papel das relacdes sociais, da mediacéo e da zona de desenvolvimento iminente na

formacéo do psiquismo humano

® Inclusive a cultura mais elaborada, que de acordo com Vigotski (2018) é a forma final, mais desenvolvida de
uma objetivagdo humana. A escola, principalmente, tem o papel de apresentar as criangas as formas mais
elaboradas das criagcdes humanas, das objetivacfes humanas.
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A formacéo e o desenvolvimento das fung¢Ges psicoldgicas superiores sO sdo possiveis
quando ocorre a atividade da crianca inserida no meio social. Para tornar-se humana, a crianca
depende de seu semelhante desde o seu nascimento. O bebé, por exemplo, necessita da
mediacdo da mae para dar significado a seus atos involuntarios.

O ser humano humaniza-se enquanto vive com seus pares. E por meio da natureza social
que possui, que consegue desenvolver-se como humano. N&o € a heranga genética, bioldgica
que nos transforma naturalmente e, sim, nossas experiéncias, trocas, vivéncias e aprendizados
com outras pessoas (LEONTIEV, 1978). Por meio das vivéncias em sociedade, vamos
transformando as vivéncias coletivas em processos individuais (VIGOTSKI, 2018). Por meio
do processo de internalizacdo, transformamos as experiéncias de ser e estar no mundo, em
capacidades, habilidades, aptiddes, ou seja, em funcdes psiquicas superiores que nos
diferenciam das outras espécies do planeta.

Todo sujeito € um ser cultural e apropria-se da cultura acumulada ao longo da histéria
da humanidade e também a transforma (VIGOTSKI, 1996). A crianca apropria-se da cultura
em que esta inserida no momento histérico em que vive. “A cultura expande as nossas
possibilidades individuais, porque é o produto de todo o trabalho humano, que da suporte e
diregdo para a vida em cada novo momento da historia” (BARROS; PEQUENO, 2017, p. 79).
No entanto, na sociedade marcada pela divisdo de classes, a cultura que € apresentada na
maioria das escolas, de modo geral, ndo tem a perspectiva de desenvolver as maximas
qualidades humanas em todas as criancas (FOLQUE, 2014), pois, conforme afirma Duarte
(2000), a nossa sociedade ndo tem interesse que todos os seres humanos se desenvolvam em
todas as suas possibilidades de criticidade e de potencialidade para mudar a sociedade vigente.

A crianga, inserida no mundo social, vai se apropriando da cultura e essas aquisi¢oes
vao formando novas aptid@es e novas funcdes psiquicas. Segundo Vigotski (2018), a natureza
psicoldgica do homem ¢ a totalidade das relacGes sociais que ele internalizou ao longo de sua
vida, ou seja, desde a infancia, as criangas vao internalizando as relagdes sociais que vao se
tornando tragos de sua personalidade, de sua estrutura psicologica.

E a partir da acdo do ser humano no mundo social concreto que ocorre uma mudanca
qualitativa em sua estrutura psiquica. Assim, a maneira como 0 sujeito se relaciona com o
mundo é modificada pela transformacdo das suas estruturas psiquicas e essas sao transformadas
pela maneira como se vive no mundo, na sociedade. O ser humano, desde o principio,

transforma a natureza e, a0 mesmo tempo, é transformado por ela. Nas palavras de Martins
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(2016, p.104), “[...] ao transformar a natureza para atender as suas necessidades, sujeito e objeto
resultam-se transformados”.

A primeira natureza humana é a bioldgica e a segunda é a social. E por meio da
maturacdo do aparato orgéanico do ser humano se inter-relacionando com o meio social/cultural
gue se forma a natureza social da consciéncia e da conduta do ser humano. Assim, toda conduta
pode ser aprendida por meio das vivéncias no meio social em que a crianca esta inserida
(VIGOTSKI, 2018). Cabe aos adultos apresentar para as criangas as normas e regras sociais de
forma direta e indireta, por meio da convivéncia (o adulto vivendo as regras) e da reflexdo, ou
seja, problematizando na comunicagéo entre o adulto e a crianga as atitudes e os valores
expressos no grupo. Podemos, dessa forma, a partir da Educacdo pré-escolar, formar na
crianca o respeito pelos outros, o0 altruismo, a empatia, a gentileza, a honestidade, o senso de
justica, a solidariedade, a cooperacéo e a cordialidade. E isso pode ser apresentado pela escola
e pela familia, de forma concreta, nas situa¢@es vividas pela crianga, tendo o adulto como o
mediador entre os valores, as normas, as regras sociais € a crianga.

Para Vigotski (2018), as generalizacGes realizadas pelas criangas sdo diferentes das que
ocorrem com o adulto e a compreensédo delas do mundo a sua volta também. “[...] nem sempre
0 adulto pode transmitir a crianga o significado completo de determinado acontecimento. [...]
em diferentes etapas do desenvolvimento, a crianga ndo apresenta uma correspondéncia
totalmente adequada as ideias de um adulto [...]” (VIGOTSKI, 2018, p. 82).

Sendo assim, nem sempre a comunicacdo entre eles é de facil compreensdo para a
crianga, mas o desenvolvimento do pensamento infantil e o significado das palavras sempre

terdo a influéncia do meio em que a crianga esta inserida.

A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste no fato de que
ele se realiza em condigdes de relacdo reciproca com o meio, quando a forma
ideal, terminal, a que deve surgir ao final do desenvolvimento, ndo somente
existe no meio contiguo a crianca desde o inicio, como realmente interage e
exerce influéncia sobre a forma priméria, sobre 0s primeiros passos do
desenvolvimento infantil, ou seja, sobre algo que deve se formar ao final e,
de algum modo, influencia os primeiros passos do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2018, p. 85 - grifos do autor).

O autor argumenta que, no desenvolvimento infantil, mesmo que a crianga ndo consiga
compreender integralmente o que o adulto estd querendo dizer-lhe, esta convivendo com a
forma final/ideal da linguagem, que cria uma referéncia para o desenvolvimento da crianga ao
indicar a forma que podera assumir sua linguagem. O mesmo se pode esperar em relagdo a seu
comportamento e atitudes desde o principio do seu desenvolvimento.
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O meio exerce influéncia no desenvolvimento da crianca de forma diferente em idades
diferentes, porque a prépria crianga muda, e, assim, altera a sua relagdo com determinada
situacdo (VIGOTSKI, 2018). E é por isso que os adultos a sua volta, principalmente os/as
professores/as da escola da infancia, conhecendo como se d& o desenvolvimento humano,
podem contribuir de forma significativa para a formacao de suas maximas potencialidades.

Todas as caracteristicas tipicamente humanas — a memoria, 0 pensamento, a capacidade
de planejamento, as qualidades para o convivio coletivo, tais como respeito, solidariedade,
empatia, gentileza, dentre outras, aparecem em cena duas vezes, em dois planos no
desenvolvimento infantil. Primeiro, no plano social e, depois, no plano psicoldgico da crianca.
Em primeira instancia na coletividade (no plano intrapsiquico) e, depois, como caracteristicas

individuais (no plano interpsiquico).

As funcgbes psicoldgicas superiores, as caracteristicas superiores
especificas do homem, surgem inicialmente como formas de
comportamento coletivo da crianga, como formas de colaboragdo com
outras pessoas. Somente depois elas se tornam funcdes internas
individuais da crianca. (VIGOTSKI, 2018, p. 91 — grifos do autor).

Por isso, a mediagédo do adulto torna-se tdo relevante. De acordo com Saviani (2016), a
mediacdo é uma categoria central na pedagogia e essa atividade mediadora se da por meio da
pratica social. O ser humano “[...] necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir
sua propria existéncia” (SAVIANI, 2016, p. 88). E essa aprendizagem é um processo educativo
de mediacdo que vai sendo transmitido de geracdo a geracdo para dar continuidade a histéria

humana. Saviani (2016, p. 89) argumenta que:

[...] € pela mediacdo dos adultos que num tempo surpreendentemente muito
curto a crianga se apropria das forgas essenciais humanas objetivadas pela
humanidade tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual ela nasceu (destaque do autor).

Dessa forma, por meio da mediacdo dos outros, a crianca pequena passa pelo processo
de construcdo dos processos psicologicos interpsiquicos, vai internalizando as condutas e
conhecimentos humanos a partir do convivio social, mas vai dando um novo sentido a tudo
iSs0, ou seja, vai transformando a sua forma de ser. Isso faz com que processos elementares
sejam substituidos por processos mais complexos e mais sofisticados (PODDIAKOV, 1987).

As criancas acessam a cultura quando a relacédo é mediada por outro adulto ou por pares
mais experientes ou, em situacdes mais elementares, de forma espontanea pela propria crianca.

Com objetos mais complexos, como o reldgio, por exemplo, a relacdo espontanea nao resolve:
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a crianca ndo compreende o seu funcionamento sem a mediagéo de uma pessoa mais experiente
(MELLO, 2007).

Os instrumentos servem para mediar a relagao entre o ser humano e o0 mundo e 0s signos,
para mediar 0s processos psiquicos do ser humano. “[...] o uso dos instrumentos psicologicos
modifica radicalmente o desenvolvimento e a estrutura das fungdes psiquicas, reconstituindo
suas propriedades e possibilitando o autodominio do comportamento [...]” (MARTINS, 2016,
p. 107). E nesse processo de atividade mediada, seja por instrumentos ou por signos, que o ser
humano vai-se constituindo, pois transforma o mundo a sua volta e, a0 mesmo tempo, vai-se
transformando por meio desse processo mediador: vai-se autorregulando, internalizando
conhecimentos e produzindo seus processos psiquicos.

Todo contato que o ser humano tem com o conhecimento, como se sabe, € produzido
pela humanidade é, portanto, mediado. Sendo assim, a mediacdo pode ocorrer por um adulto,
por um par mais experiente, por signos, por instrumentos e pelas experiéncias prévias que o

sujeito aplica a um novo desafio que se coloca (PODDIAKOV, 1987).

[...] a crianga ndo assimila simplesmente os conhecimentos que o adulto lhe
ensina, mas introduz de maneira ativa nesse processo um contetdo de sua
experiéncia propria que, atuando com os conhecimentos assimilados,
condiciona a geracdo de conhecimentos novos, inesperados que aparecem em
forma de conjecturas, suposicdes etc. Estes conhecimentos nem sempre séo
precisos e completamente corretos; porém, esses conhecimentos fornecem
esse material que constitui a principal atividade mental das criangas. Em uma
determinada etapa desta atividade o pequeno chega a expressar juizos
suficientemente claros e precisos, que surpreendem os adultos por sua
novidade e originalidade [...] (PODDIAKOV, 1987, p. 168 — traducio
nossa).

Todo processo de apropriacdo de conhecimento é, em Ultima instancia, mediado e essa
mediacdo pode ser pelas relagbes sociais (educagdo e comunicagédo), pelos signos, pelos
instrumentos e também pelos conhecimentos anteriores internalizados que possibilitam novas
acoes do sujeito. Por deducdo, a crianga pode agir sobre um novo problema e conseguir
soluciona-lo mediada pelo conhecimento internalizado anteriormente. Assim, seja na relacao
com o0 outro, seja em situacGes em que a pessoa se encontra sozinha, sua relagédo com a cultura
de forma geral é sempre mediada.

Poddiakov (1987) defende que a aquisicdo de conhecimentos cognitivos ou praticos pela
crianca se da tanto pela transformacdo dos conhecimentos dados pelos adultos, quanto pela

exploragdo autdnoma de objetos pela crian¢a. Quando tem a possibilidade de manusear varios
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objetos, ela pode aplicar os conhecimentos para decifrar como um objeto novo funciona. Nas

palavras do autor:

A experimentagdo infantil em sua forma desenvolvida se caracteriza por um
alto nivel de atividade e autonomia das criangas no processo de conhecimento
de novos objetos, de formacdo da capacidade de aperfeicoamento dos meios e
procedimentos de sua atividade cognitiva, pela habilidade para encontrar sem
ajuda do adulto conexdes e interdependéncias cada vez mais complicadas (p.
172 — tradugdo nossa).

O conhecimento produzido pela humanidade se perpetua quando a geragcdo mais velha
possibilita a geracdo mais nova esse conhecimento por meio de situagcdes que se constituam
como vivéncias. Assim, 0 ato educativo é o que mantém a cultura, a histéria. Por meio da
aprendizagem’, a nova geracio é capaz de se apropriar das conquistas realizadas pelas geracoes
anteriores e, a partir dai, sua atividade pode ampliar o conhecimento. O adulto torna-se o
mediador quando apresenta as criangas ndo apenas 0s conhecimentos materiais, mas também
0S morais e comportamentais. Leontiev (2004, p.284) traz evidéncias sobre a impossibilidade
de aquisicdo de conhecimento sozinho quando afirma: “[...] estda fora de questdo que a
experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja, baste para produzir a formacéo de
um pensamento l6gico ou matematico abstrato e sistemas conceituais correspondentes. Seria
preciso ndo uma vida, mas mil”.

Vigotski (2001) defende que a aprendizagem ocorre quando a crianga age ativamente
na aquisi¢cdo do conhecimento que pode ser mediado por conhecimentos anteriores ou por
pessoas mais experientes que podem contribuir para consolidar seu desenvolvimento real e
ampliar sua zona de desenvolvimento iminente® (ZDI). A partir de sua relagdo com o fendmeno,
a crianca o interpreta e Ihe atribui sentido: apropria-se dele. Considerando que, para Vigotski
(2001), a aprendizagem promove o desenvolvimento, essa deve ser conduzida de forma a
promover o desenvolvimento psiquico da crianca.

O conceito de Desenvolvimento Iminente desenvolvido por Vigotski (2001) discute a
relacdo entre a educacéo e o desenvolvimento. Trata-se do que a crianga consegue realizar com

a ajuda de um adulto ou par mais experiente. A zona de desenvolvimento iminente caracteriza-

7 Por aprendizagem entendemos ndo apenas 0s processos que resultam do ensino realizado pelo adulto ou parceiro
mais experiente de forma sistematizada e intencional para que a crianga aprenda, mas todas as vivéncias em que a
crianca esté inserida ativamente tendo a possibilidade de ver, ouvir, tocar e agir — aprender — em situa¢@es novas
em sua vida.

8 Vamos utilizar o termo zona de desenvolvimento iminente (ZDI), baseado nas traducdes realizadas por Zoia
Prestes (2010) a partir de sua tese de doutorado, que defende que essa é a tradugdo que mais atende ao conceito de
Vigotski sobre a zona blijaochego razvidia, mais conhecida no Brasil como zona de desenvolvimento proximal.

20



se, entdo, pela possibilidade de desenvolvimento da crianca. Tal fato dependera do auxilio que
tera e como ira receber o auxilio e coloca-lo em execucdo no momento da préatica da tarefa ou
do processo a ser executado (PRESTES, 2010). O nivel de desenvolvimento real indica o que
a crianca consegue fazer sem o auxilio do outro, um conhecimento ja internalizado e que ela
utiliza para cumprir outras tarefas. A partir do momento em que a crianga internaliza 0 novo
conhecimento, passa a fazer parte de seu nivel de desenvolvimento real, o que antes precisava
de ajuda, agora ja o faz sozinha (VIGOTSKI, 2001).

O papel do/a professor/a e do grupo na vida da crianca €, portanto, crucial, pois contribui
para a reorganizacdo de sua estrutura psiquica. O/A professor/a comprometido/a com o
desenvolvimento considera a zona de desenvolvimento real e iminente da crianca; ndo exige
algo além de sua zona de desenvolvimento iminente e, portanto, além das condi¢cbes de
apropriacdo da crianca. Também ndo se restringe ao que ja aprendeu e ja consegue fazer
sozinha, pois o desenvolvimento move-se pelas novas aprendizagens. Dessa forma, a educagéo
deveria prezar pela ampliacdo das possibilidades de aprendizagem de novos conhecimentos

pela criancga, por suas atitudes, valores, relacdes, sempre considerando-a capaz.

Os pré-escolares possuem muito mais possibilidades psicofisiologicas que se
supunha anteriormente e que, em determinadas condigdes, podem assimilar
conhecimentos, dominar procedimentos mentais de acdo, adquirir qualidades
morais que antes se consideravam impossiveis para as criancas desta idade
(ZAPOROZHETS, 1987, p. 230 — traduc¢do nossa).

As condigOes de que trata 0 autor na citacdo acima sdo o objeto de nosso interesse. Em
sintese, a acdo intencional do adulto pode promover o maximo desenvolvimento da crianga. E
isso se aplica também na intervencdo consciente do adulto, em relacdo ao processo de
aprendizagem dos valores morais para contribuir com uma socialidade desenvolvente. E preciso
mediar as relacbes no dia a dia da crianga para que adquira qualidades para viver em
comunidade/sociedade. As criangas mais experientes ou o/a professor/a podem contribuir por
meio da convivéncia em grupo, intervindo na zona de desenvolvimento iminente das criancas
menores para a formacao do sentido de comunidade.

Desta maneira, a formacéo e o desenvolvimento do sentido de comunidade requerem a
experiéncia das criangas com essas qualidades na vida coletiva. A partir dessa vivéncia, podem
experimenté-las na forma final no comportamento do/a professor/a, dos pais e dos adultos e dos
pares a sua volta. “No desenvolvimento da crianca, o que deve ser obtido ao final, como seu
resultado, é dado, desde o inicio, pelo meio” (VIGOTSKI, 2018, p. 85 — grifos do autor).

Viver num ambiente em que haja liberdade de expressdo, respeito, autonomia, relagdes
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democréticas, cordialidade, altruismo, cooperacdo, solidariedade e gentileza possibilita a
internalizacdo dessas qualidades, tornando-a préprias da individualidade. Assim, se o/a
professor/a e demais adultos que convivem com a crianga pretendem desenvolver nela
qualidades para viver em sociedade, além de apresentar essas qualidades em seu
comportamento e em todas as atividades coletivas, também devem organizar, intencionalmente,
situacbes que serdo vivenciadas. SO palavras, nesse caso, ndo funcionam. E essencial que

convivam e experimentem essas qualidades na coletividade para internaliza-las.

2.3 A atividade no processo de desenvolvimento da crianga

Tendo como base a teoria de Marx e Engels, Vigotski (1996) defende a ideia de que o
ser humano sé se constituiu humano por meio das relacfes sociais que se deram pela categoria
do trabalho. Foi por meio do trabalho, que as fun¢des psiquicas superiores se constituiram, que
o0 intelecto humano foi-se desenvolvendo. Por meio dos estudos da filogénese humana, a
atividade na vida humana foi fundamental para o desenvolvimento da espécie, pois, por meio
do trabalho coletivo, é que houve o desenvolvimento da linguagem, a criagdo dos instrumentos
e dos signos da cultura (VIGOTSKI, 1996). Na ontogénese, o desenvolvimento da crianca, ndo
é diferente, pois, por meio de sua atividade, vai desenvolvendo suas habilidades psiquicas
superiores para tornar-se humana.

Para Leontiev (2001, p. 68), atividade é definida como sendo “Os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade,
isto €, o motivo”. Na visdo do autor, todo fazer humano requer um motivo e tem um objetivo.
SO se constitui como atividade, uma tarefa realizada em que o motivo e o objetivo da acéo
coincidem. A atividade ocorre quando o sujeito age motivado pelo objetivo.

De acordo com Leontiev (2001), para compreender o desenvolvimento da psique da

crianga, é preciso analisar o desenvolvimento de suas atividades. Em suas palavras:

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma criancga é
sua prépria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida — em
outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condices reais de vida (LEONTIEV, 2001, p. 63).

O autor enfatiza, ainda, a existéncia de atividades especificas em determinados estagios

do desenvolvimento que melhor impulsionam esse processo. O desenvolvimento psiquico é
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determinado pela atividade principal e ndo por qualquer atividade. Leontiev (2001, p. 65) define
atividade principal como sendo “a atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicologicos da personalidade da crianga, em
um certo estagio do desenvolvimento™.

Num bebé, por exemplo, as mudangas mais importantes nos processos psiquicos
ocorrem por meio da comunicag¢do emocional com o adulto. J& em criangas um pouco maiores,
é a manipulacdo dos objetos que provoca as mudancas mais significativas em seus processos
psiquicos. “Ainda na primeira infancia, jaA no momento em que pode se locomover, a crianca
tem certo controle dos movimentos corporais, € 0 mundo da atividade humana abre-se para ela
por meio da atividade objetal manipulatoria” (SFORNI; SERCONEK; LI1ZZI, 2021, p. 615). A
crianca pre-escolar tem como atividade principal a brincadeira de papéis e as criancas em fase
escolar tém a atividade de estudo como atividade que melhor promove o desenvolvimento.
Descreveremos a seguir essas duas ultimas, pois sdo as que se tratam na nossa pesquisa.

Sobre a atividade principal na crianca pré-escolar, Vigotski (2012, p. 1) defende que
“[...] a brincadeira ndo € uma forma predominante de atividade, mas, em certo sentido, € a linha
principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”.

De acordo com Vigotski (2012), a brincadeira é tema recorrente na literatura e muitos
autores se dispdem a tratar sobre esse assunto, mas muitos tedricos tratam da brincadeira de
forma diferente da que o autor trata, desconhecendo os motivos que estdo relacionados ao
brincar infantil. Marcolino (2017) concorda com as ideias de Vigotski (2012) quando afirma
que a visdo diferente sobre o que é a brincadeira também é encontrada entre os/as professores/as
da Educacéo Infantil. A autora aponta uma confuséo sobre essa atividade no cotidiano escolar.
Defende que para os/as professores e professoras todas as atividades que ndo sejam a
alfabetizacdo com letras e nUmeros sdo consideradas brincadeiras, sem compreender de fato a
relevancia do brincar na infancia e que tipo de brincadeira é desenvolvente para a crianca.

Segundo Zaporozhets (1987), se a crianga pré-escolar tiver as condi¢des de vida e
educacdo favoraveis, podera desenvolver intensamente sua inteligéncia, capacidades préticas,
artisticas, habitos morais, carater e sentimentos. O autor defende que é preciso compreender
como se da o desenvolvimento nesse periodo da vida e como ela aprende para que os adultos
ndo abreviem a infancia e tragam prejuizos ao seu desenvolvimento. Assim, é essencial que 0s
professores da Educacdo Infantil compreendam que nédo é transformando as criangas em pre-
escolares, nem os pré-escolares em escolares que se propicia 0 maximo desenvolvimento da

crianca (ZAPOROZHETS, 1987). O tempo da infancia é para expandir o universo infantil e
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iSso ocorre quando se permitem e se proporcionam brincadeiras de papéis, atividades plasticas,

atividades por meio das quais a crianga possa participar de atividades praticas.

[...] as condicBes pedagdgicas 6timas para a realizagdo das possibilidades
potenciais da crianca, para seu desenvolvimento harménico, ndo se criam por
meio do ensino forcado, antecipado para a sua idade, dirigida para encurtar a
infancia, a converter antes do tempo a crianca pré-escolar em escolar, etc. E
indispensavel, ao contrario, um desdobramento amplo e o enriquecimento
maximo do contetido das formas especificamente infantis de atividade ludica,
pratica e plastica e também da comunicacdo das criancas entre si e com 0s
adultos. Sobre sua base deve realizar-se a formagdo orientada daquelas
propriedades e qualidades emocionais para cujo surgimento se criam as
premissas mais favoraveis na primeira infancia e que, como temos tentado
mostrar, constituem as caracteristicas mais valiosas da personalidade humana
madura (ZAPOROZHETS, 1987, p. 247).

A partir dessa compreenséo, percebemos que, na concepcéo vigente de escola, as tarefas
escolares, de um modo geral, servem apenas para cuidar ou entreter a crianca e ndo para
estimular a aprendizagem. Nesse universo, é vista como incapaz e passiva. Diferentemente
disso, paraa THC, a crianca aprende com todas as relacdes que estabelece e, consequentemente,
se desenvolve e quanto mais € estimulada a ser agente de sua atividade, mais vai aprendendo,
mais vai-se desenvolvendo (MELLO; FARIAS, 2010).

Zaporozhets (1987) preocupa-se com o acumulo de tarefas que antecipam o processo
formal de ensino, com atividades que ndo sao apropriadas a idade da crianca, ou que ndo tenham

sentido para ela.

Na reestruturacdo do processo pedagdgico e aperfeicoamento dos programas
educativos, é indispensavel prever ndo somente aquilo que a crianca de certa
idade é capaz de alcancar com um treinamento intensivo, mas também que
desgastes fisicos, nervosos e psicoldgicos essa crianga terd; é sabido o perigo
que representa a sobrecarga, a exaustdo causada no estado de salde e no
processo posterior do desenvolvimento infantil (ZAPOROZHETS, 1987, p.
245 - tradugdo nossa).

Segundo Teixeira e Barca (2017, p.30), “[...] promover o desenvolvimento social da
personalidade das criangas™ significa realizar uma educacdo pensada e organizada com a
crianca e para a crianca. Quando as criancas “sdo espectadoras apenas, ou seja, quando
observam e esperam, quando recebem passivamente a acdo dos adultos, quando sdo colocadas
na condigédo de apenas receber as acdes dos adultos, a aprendizagem e o desenvolvimento dos

bebés e das criancas pequenas se empobrecem e tém um ritmo lento” (MELLO, 2017, p. 42).
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As criangas podem e devem opinar e participar das atividades que desenvolvemos e que as
envolvem se nosso objetivo é promover seu maximo desenvolvimento.

A transicdo do periodo pré-escolar para o periodo subsequente do desenvolvimento
psiquico da crianca esté ligada a entrada da crianga na escola de ensino fundamental. E ¢ dificil
exagerar a significacdo deste fato na vida infantil. Todo o sistema de suas relacdes é
reorganizado” (LEONTIEV, 2001, p. 61). As criancas em fase escolar tém suas vidas mudadas,
pois suas responsabilidades agora ndo sdo apenas com seus pais e pessoas mais proximas, mas
também com os professores e com a sociedade (LEONTIEV, 2001).

A atividade de estudo é a atividade principal deste periodo e é o meio pelo qual as
criancas se apropriam dos conhecimentos cientificos que compdem o curriculo escolar. A
atividade de estudo nesse periodo da vida, é responsavel pelas mais relevantes mudancas que
ocorre nos processos psiquicos e na formacdo da personalidade das criancas e por isso constitui
a atividade principal das criangas (SFORNI; SERCONEK; L1ZZI, 2021. A atividade de estudo
é responsavel pelas mudancas mais relevantes na formacdo do pensamento tedrico e no
processo de humanizacéo infantil, ou seja, também na formacdo do sentido de comunidade.
Sendo assim, é possivel, por meio dos conhecimentos cientificos estudados pela crianca, pela
forma como a atividade de estudos acontece, pela compreensdo de mundo, de sociedade e do
papel de cidaddo de cada crianga/aluno, contribuir com a constituicdo/consolidacgéo do sentido

de comunidade.

2.4 Desenvolvimento da Personalidade

No tdpico anterior, discutimos como a Teoria Histérico-Cultural entende o
desenvolvimento humano a partir do conceito de atividade. O objetivo foi trazer elementos
sobre como a Teoria Histérico-Cultural concebe a formacdo e o desenvolvimento das
qualidades tipicamente humanas destacando a atividade da crianga e a mediagédo dos adultos
nesse processo. O objetivo deste topico é entender o conceito de personalidade, e como as
emocdes, sentimentos e valores morais formam-se e desenvolvem-se constituindo a
personalidade de criangas a partir dos trés anos, com foco no processo da educacéo pré-escolar.
A partir dai, entender como o/a professor/a pode contribuir com a formacdo das emocdes, dos
valores e dos sentimentos que constituem o sentido de comunidade com as criangas na educacao

pré-escolar.
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Até o presente momento tecemos algumas consideracdes sobre o desenvolvimento
humano com foco no desenvolvimento infantil. Com isso, j& viemos abordando o
desenvolvimento da personalidade, pois esse acontece com o desenvolvimento do proprio
individuo. Ndo ha para a Teoria Historico-Cultural como refletir sobre o desenvolvimento
humano separado do desenvolvimento da personalidade. A personalidade do individuo ndo é
dada ao nascer, mas vai-se constituindo ao longo da vida de acordo com suas relagdes com o
mundo a sua volta, com 0 momento histérico em que vive, sua atividade, a posi¢cdo que ocupa
nas relagdes sociais, 0s objetos que manipula e as vivéncias que acumula (LEONTIEV 2001). O
desenvolvimento da personalidade se da pela relagdo concreta que a crianga tem com o mundo
que a cerca. A Unica aptiddo dada ao bebé, ao nascer, € a possibilidade de tornar-se humano.
Todo o restante é construido por meio das relacdes que estabelece e que nao sdo passivas,
porquanto ela ndo é um receptor passivo de todas as influéncias do meio (VIGOTSKI, 2018).

O papel do meio no desenvolvimento infantil ndo pode ser analisado por si s0; ndo é o
meio em si mesmo que desempenha um papel sobre o desenvolvimento da personalidade da
crianca e, sim, a relacdo que a crianga tem com o meio, 0 sentido que a crianca atribui ao que
estd a sua volta, a atividade que realiza. A influéncia que 0 meio exerce sobre a crianca, €
vivenciada desde o nascimento e, aos poucos, ela vai tomando-a para si e transformando-a em
aspectos de sua propria individualidade (VIGOTSKI, 2018). Desde aspectos mais elementares
até os mais complexos, como as funcdes psicoldgicas superiores, vao sendo construidos na
relacdo dindmica estabelecida entre a crian¢a e 0 mundo concreto que a cerca, formando a sua
personalidade e, a0 mesmo tempo, sendo guiada por ela.

A personalidade da crianca é formada, portanto, pela totalidade das relagfes que ela tem
com o0 mundo a sua volta, o que a principio sdo relacdes externas, mas que, por meio de suas
objetivacgdes, ou seja, com sua participacdo ativa em atividades no mundo, tornam-se internas,
configurando-se como parte da sua estrutura, da sua subjetividade, da sua maneira Unica de ser
humana (VIGOTSKI, 2018). As emoc¢0Oes, 0s sentimentos, os valores e toda a subjetividade
formam-se por meio desse mesmo processo, sob influéncia da personalidade até ali constituida
e, a0 mesmo tempo, fazendo parte da formacéo da personalidade.

De acordo com Bozhovich (1987), a personalidade representa um sistema psicologico
relativamente estavel e desenvolve-se por toda a vida, ndo sendo possivel dizer que esta
completamente acabado, mas sim que, ao longo do tempo, pode alcangar a maturidade. Uma
personalidade psicologicamente madura é alcangada por aquela pessoa que possui um nivel alto

de desenvolvimento psiquico, isto é, consegue ter um comportamento estavel independente das
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circunstancias que enfrenta, mantendo uma conduta guiada por suas préoprias convicgoes,
valores e diretrizes e ndo por influéncias externas. Nao reage a uma situacdo e, sim, age baseada
em seus principios pessoais, porquanto mantém “o carater ativo e ndo reativo em seu
comportamento e ndo € um escravo das circunstancias e, sim, dono da situagdo e de seu
comportamento” (BOZHOVICH, 1987, p. 252).

Tal tipo de controle ainda ndo € possivel de se observar em uma criancga, que ainda ndo
tem essa estabilidade do sistema psicologico e, por isso, reage a uma situacdo externa
indesejavel com comportamentos incontrolaveis como o choro, gritos, jogando-se ao chéo,
jogando os brinquedos e objetos no chao, batendo nos colegas, entre outros (ZAPOROZHETS,
2017).

Para transformar a crianga “birrenta” em um adulto com uma personalidade
psicologicamente madura & preciso que a crianca seja educada em suas emocles, que,
realmente, aprenda a se autocontrolar e isso s6 é possivel por meio das relacdes que terd ao
longo de sua vida com pessoas que a ensinem sendo exemplo de personalidade madura;
possibilitando situacBes em que ela tenha que resolver conflitos com grupos de pares, em que
tenha autonomia para dialogar sobre a resolucdo de problemas, que tenha a liberdade de
expressar-se, mesmo se houver divergéncia de opinido, que tenha autonomia em suas decisoes,
dentre outras possibilidades (ZAPAROZHETS, 2017). E exercitando na coletividade a
resolucdo de conflitos que a crianca traz para si esse conhecimento — passa do coletivo para o
individual (VIGOTSKI, 2018). Assim, o/a professor/a pode promover a resolucdo dos conflitos
em conjunto com a crianga, pensando em voz alta, fazendo perguntas, exercitando um modo de
solucionar conflitos de modo que essas qualidades possam ser aos poucos internalizadas.

Vigotski (2018) ndo concebe o desenvolvimento humano — e isso se aplica ao
desenvolvimento cognitivo, das funcbes psicologicas superiores, enfim, da personalidade —
separadamente do desenvolvimento dos sentimentos e emog6es. Por isso, Vigotski (2018) ndo
investiga a influéncia do meio de forma isolada e sim a partir da interacdo da crianga com as
suas particularidades emocionais em relagdo ao meio que a cerca. Por esse motivo, uma mesma
situacdo pode impactar de forma diferente irmaos que sdo expostos a situacao igual, pois cada
um se relaciona com o mundo de uma maneira particular, tnica — guiado pelas peculiaridades

de sua personalidade em formagéo.

2.4.1 Desenvolvimento da Personalidade e sua relagdo com as emocdes e sentimentos
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De acordo com Blagonadezhina (1978), é na vida concreta da crianga que sentimentos
e emocdes sdo formados e desenvolvidos e é também por meio da concretude que ela se
expressa e se revela. As emogdes e sentimentos formam-se a partir das necessidades, interesses
e personalidade do sujeito e, a0 mesmo tempo, os formam, assim, vdo surgindo ao longo da
vida da crianga por meio da realidade que ela vive, da maneira como o mundo se coloca para
ela e de como ela vivencia essa realidade. “A realidade objetiva é a origem das emog0es e dos
sentimentos. O sujeito tem uma atitude emocional em relacdo aos objetos e fenbmenos do
mundo real e os sente de diferentes maneiras segundo as relagdes objetivas particulares que tem
com eles” (BLAGONADEZHINA, 1978, p. 355).

Desde a mais tenra idade, as emocdes, o carater, os valores morais, 0s sentimentos,
enfim, — a personalidade da crianca — ja esta sendo formada por meio de sua vida concreta. Por
isso, as condicOes de vida e as relagdes estabelecidas devem proporcionar a crianga vivéncias
positivas, que fomentem emocdes e sentimentos positivos.

No primeiro ano de vida, as emocdes estdo diretamente ligadas a satisfacdo ou ndo das
necessidades fisicas do bebé tais como: fome, sede, incbmodo na posi¢do em que esta, higiene,
temperatura do ambiente, entre outras (BLAGONADEZHINA, 1978). A satisfacdo (ou nao)
dessas necessidades € vinculada, inicialmente, a mde e, mais tarde, a emocao gerada é
generalizada a todas as situagdes em que a mée aparece, independentemente de haver uma
necessidade especifica da crianca naquele momento. Os sentimentos sdo formados pelas
generalizacOes das vivéncias repetidas pela crianga e estas condicionam o carater desses
sentimentos. O sentimento de amor por uma pessoa condiciona a emogéo de alegria em sua
presenca e o contrario também acontece (BLAGONADEZHINA, 1978).

De acordo com Zaporozhets (2017), as emogdes e 0s sentimentos estéo entrelacados em
todo o processo de desenvolvimento do ser humano, porém os sentimentos diferenciam-se,
essencialmente, dos outros processos psiquicos humanos e possuem caracteristicas diversas em
sua qualidade e nuances. As varia¢es dos sentimentos podem surgir com frequéncia e de
maneira inesperada, muitas vezes sem o sujeito entender de imediato a mudanca. Também é
inerente aos sentimentos a sua polaridade, seu carater contrastante, e geralmente sdo agrupados
em pares (alegria/tristeza, amor/0dio). Outra questdo levantada pelo autor é que, nessa
peculiaridade dos sentimentos, “[...] reflete-se o carater contrastante das relacdes reais do
homem com a realidade circundante” (ZAPOROZHETS, 2017, p. 136). Isso significa que 0s

mesmos objetos, fendmenos e agdes podem promover, no sujeito, diferentes significados,
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podem provocar-lhe diferentes sentimentos, e isso vai depender do que ele faz e de quais sdo
suas necessidades naquele momento especifico de sua vida.

As emocOes sdo as vivéncias afetivas mais simples relacionadas a satisfagdo das
necessidades organicas do sujeito como saciar sua sede, saciar sua fome, defender-se de um
perigo. Também fazem parte das emocOes as reagdes afetivas relacionadas as sensagdes
humanas. Cores, sons, odores, texturas e gostos provocardo emog¢des no sujeito, e isso 0 ajuda
a se proteger de coisas desagradaveis e a buscar proximidade de objetos e fenémenos agradaveis
(BLAGONADEZHINA, 1978).

Os sentimentos elementares ou as rea¢Ges emocionais ndo sao independentes, mas estao
sim combinados com outros processos psiquicos como as sensacdes e percepcdes
(ZAPOROZHETS, 2017) e sdo aquelas impressGes emocionais relativamente curtas e fortes,
acompanhadas por alterac@es fisioldgicas nos 6rgaos internos, na musculatura e nos processos
psiquicos. Quando ocorre alguma manifestacdo emocional diminui drasticamente a capacidade
do sujeito de compreender a situacao a sua volta e de ter o controle de suas a¢des. O sujeito que
teve uma boa educacdo emocional, que tem firmes convicgdes morais tera a possibilidade de
controlar seus atos e ndo agir de forma antissocial (ZAPOROZHETS, 2017). Dai a necessidade
de uma educacdo emocional desde a mais tenra idade que deve ocorrer em todas as relagoes
humanas estabelecidas com as criancas.

De acordo com Blagonadezhina (1978), os sentimentos se diferenciam das emog¢@es em
relacdo as necessidades criadas no curso do desenvolvimento histérico da humanidade. Os
sentimentos tém relacdo direta com as necessidades sociais/culturais criadas na vida do sujeito
ao longo de sua histdria. O surgimento dos sentimentos esta ligado as relagdes entre a crianca
e as pessoas e, também, as exigéncias feitas por elas. Algumas emocdes e sentimentos podem
ter a mesma nomenclatura, porém o seu significado é diferente. O medo, por exemplo, pode ser
classificado como uma emocéo (quando surge em condi¢Oes de perigo e surge como agente de
preservacdo da vida) e o medo sentimento quando surge em uma situacdo de relacédo social
(medo de fazer algo ridiculo e de ndo ser mais bem visto em determinado grupo social). A
emocao é circunstancial, é criada por uma situacao e se desfaz assim que a situacdo se desfaz;
ja os sentimentos sdo duradouros e ndo se desfazem com mudangas circunstanciais.

Apesar da fluidez dos sentimentos, em determinadas condic¢des de vida, eles podem
adquirir um carater mais constante na crianga. Se esta € constantemente colocada diante de
determinadas situagOes semelhantes, sejam elas positivas ou negativas, pode fazer

generalizacdes e ter um determinado padrdo em seus sentimentos (ZAPOROZHETS, 2017).
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Pequenas situacOes do cotidiano podem gerar generalizagdes dos sentimentos. Assim, se uma
crianca fracassar diversas vezes em uma determinada atividade solicitada pelo adulto, ela
podera ter um sentimento negativo toda vez que exposta a essas atividades. Desta forma, 0s
sentimentos que se formam no sujeito tém a ver com a realidade vivida ao longo de sua historia

pessoal desde a sua infancia.

Nesse processo de desenvolvimento da crianca, as atitudes emocionais
estaveis surgem depois dos sentimentos passageiros, de curta duracdo. Elas
sdo o resultado da generalizacdo dos sentimentos, ou seja, a generalizacéo de
muitas pequenas emoc¢des provocadas por situagdes determinadas
(ZAPOROZHETS, 2017, p. 137).

Essa espéecie de padrdo de sentimentos pode ser analisada como sendo estado de animo
— estados emocionais duréaveis que influenciam toda a conduta humana. O motivo de um estado
de animo (alegref/triste, animado/desanimado) pode ser consequéncia de um forte sentimento
sobre alguma situacéo vivida e, geralmente, por uma série de fatos similares e ndo por um fato,
isoladamente. O estado de animo vai sendo formado por meio da relacdo do sujeito com o
mundo que O cerca e suas inumeras experiéncias, as quais proporcionaram sentimentos
positivos ou negativos (ZAPOROZHETS, 2017). O autor ressalta a importancia de o/a
professor/a formar um estado de animo alegre e saudavel nas criancas por meio de conteddos
ricos com atividades interessantes para que, assim, o ambiente escolar nao fique desestimulante

e sirva como base para o surgimento de caprichos e de disputas entre as criancas.

A formacdo de um estado de animo alegre e saudavel nas criancas €, a0 mesmo
tempo, um dos fins mais importantes do trabalho educativo e um claro
indicador de estar ou ndo corretamente organizado. Quando o professor ndo
pode organizar de uma forma atraente e rica o conteido diario de trabalho no
grupo, ou quando, na escola infantil, ndo se apresentam jogos e atividades
interessantes e o0s objetivos das atividades de forma clara, cria-se um ambiente
desestimulante, que serve de base para o surgimento de caprichos e de disputas
entre as criancas (ZAPOROZHETS, 2017, p. 141).

Para o autor, além dos sentimentos de forma geral e da importancia de se criar um estado
de animo positivo nas criancas, h4 também outros sentimentos importantes que s&o: 0S
sentimentos intelectuais, os estéticos e 0s morais. Esses sentimentos, de acordo com
Zaporozhets (2017, p. 143), “[...] ndo sdo dados ao homem no momento de seu nascimento.
Eles se formam no processo da vida. Sob o efeito da educagao”.

Os sentimentos intelectuais comecam a surgir quando o interesse em conhecer 0sS

objetos e fendmenos ¢ correspondido pelo conhecimento que a crianga vai adquirindo. “Os
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sentimentos intelectuais do escolar dos primeiros anos se desenvolvem ao mesmo tempo em
que se ampliam seus conhecimentos e realizam seus estudos” (BLAGONADEZHINA, 1978,
p.378). A partir do momento que as experiéncias de conhecimento da crianca séo satisfeitas,
essas comecam a se ampliar e a criangca comeca a ter novos interesses que vao se tornando
maiores e mais complexos. E possivel verificar nas criangas, a partir dos trés anos, por exemplo,
um despertar para querer saber das coisas. Comecam a fazer inUmeras perguntas e estas
perguntas devem ter respostas — sejam respostas dadas pelos adultos a sua volta, pelos seus
coetdneos mais experientes ou mesmo pela prépria crianga que tendo algum conhecimento

prévio consegue encontrar a resposta.

A crianga ndo assimila simplesmente os conhecimentos que o adulto lhe d&;
ela introduz de maneira ativa um conhecimento de sua prdpria experiéncia no
processo de aprendizagem, interagindo com os conhecimentos assimilados,
condiciona a generalizacdo de conhecimentos novos, inesperados, que
aparecem em forma de conjecturas, suposicdes, etc (PODDIAKOV, 1987, p.
168).

Como defende Zaporozhets (2017), o ser humano sé se torna humano por meio do
aprendizado com o outro, inclusive, por meio da curiosidade e do desejo pelo conhecimento.
Se as perguntas a crianga ndo obtiver respostas, ela podera se tornar apatica e sem interesse em
conhecer. O fato ¢ que, “[...] para desenvolver os sentimentos intelectuais da crianga € preciso
satisfazer 0s seus interesses e dar-lhe a conhecer inumeros fenomenos da realidade”
(BLAGONADEZHINA, 1978, p. 375).

Os sentimentos estéticos estdo intimamente ligados aos sentimentos morais e consistem
na valorizacdo emocional de diferentes situacdes da vida e de sua representacao na arte como
algo que é belo, que é espetacular. Mas, pode ocorrer o contrario; uma analise de algo que traga
emocOes desagradaveis. 1sso ocorre com os sentimentos morais também (ZAPOROZHETS,
2017). Dessa forma, a educagdo dos sentimentos estéticos faz-se necessaria, pois, por meio
deles, a crianca aprende a apreciar o belo na natureza, por exemplo. Isso pode gerar a
necessidade de preservar a beleza natural e tornar-se parte do sentido de comunidade, pois
envolve preservar algo relevante para a vida coletiva, para a preservagdo das espécies animal,
vegetal e humana.

Os sentimentos morais estdo intimamente ligados com as normas e as regras de conduta
impostas pela sociedade. O sentimento moral passa a existir quando ha uma comparacdo do
pensamento ou da conduta pessoal ou de outrem com o que 0 sujeito aprendeu sobre as regras

para viver em sociedade. Esta ligado ao valor moral que tem ou, ao contrario, quao intoleraveis
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s&0 0s atos, 0s pensamentos ou as intengdes do sujeito em sua relagdo com a sociedade. Dessa
forma, o controle das emocdes do sujeito esta intimamente ligado com o desenvolvimento dos
sentimentos morais de sua personalidade, relacionado a educacéo que recebeu e as experiéncias
de vida que teve (BLAGONADEZHINA, 1978). A crianca das séries iniciais da escolarizagao,
geralmente, ndo sabe explicar por que deve agir de uma maneira ao invés de outra, porém os

sentimentos morais ja existem e sdo formados por suas experiéncias.

Os sentimentos morais em idade escolar priméaria geralmente se formam antes
de que a crianca conhega as normas morais. Nesta idade os sentimentos tem
um carater direto. Com frequéncia a crianca ndo pode explicar porque (sic) se
deve agir assim ou de outra maneira, mas seu sentimento moral,
consequéncias de sua experiéncia, Ihe indica o que é bom e o que é mau. Por
iSO a experiéncia pratica da conduta moral tem um grande significado para
que se formem o0s sentimentos morais em idade escolar primaria
(BLAGONADEZHINA, 1978, p. 378).

Para a crianca, a aprovacgao de seus comportamentos por seus pais € muito importante e
por isso se esforca para ter essa aprovacgao. Ao longo da vida infantil, a exigéncia sobre a crianca
se torna maior, ela j& comeca a conviver com algumas regras, normas éticas e padrdes de
comportamento esperados de sua conduta e acaba se enquadrando nesse padréo de
comportamento ético para agradar as pessoas mais proximas, principalmente os pais
(BOZHOVICH, 1987). Nesse periodo da vida, ndo se preocupa ainda com o seu ato em si, mas
em receber um elogio ou reprovacdo de seus pais e pessoas queridas e isso vai contribuindo
para a formacdo dos sentimentos morais da crianca.

De acordo com Blagonadezhina (1978), as criancas em idade pré-escolar comecam a
adquirir uma experiéncia moral quando tém a oportunidade de participar de alguma atividade
coletiva, possuem alguma obrigacéo social e efetuam trabalhos que ndo sejam complicados para
a sua idade. Nessas situacdes o/a professor/a pode ser o mediador, proporcionando atividades
em grupos para as criancgas, pequenas tarefas como a organizacao da sala e busca de materiais
ou mesmo trazer alguma informacdo importante para o grupo sobre algo que aconteceu na
comunidade no final de semana. Se a crianca for inserida nessas pequenas atividades, suas
experiéncias morais vdo se desenvolvendo e, a0 mesmo tempo, o sentido de comunidade
também, pois comeca a entender que faz parte de uma pequena comunidade que é a turma da
sala, mas, a0 mesmo tempo que pertence a uma comunidade maior que € a sua vizinhancga e que
situacOes vivenciadas la fora podem afetar a comunidade menor.

Essa maneira de educar as criancas para ter uma experiéncia moral é observada no
Movimento da Escola Moderna Portuguesa — apresentado no capitulo 2 de forma mais
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detalhada —, que preza pela prética de valores democraticos desde a Educacdo Infantil. O
objetivo do Movimento é construir com as criangas, por meio de ““[...] estruturas de cooperacéo
educativa em circuitos de comunicacdo e na vivéncia da democracia direta [...]”, uma
comunidade escolar em que todos se apoiem mutuamente na resolucdo de problemas
(FOLQUE; MELLO, 2015, p. 94). A dinamica escolar favorece um clima positivo de
cooperacao, solidariedade, justica e reciprocidade em todo o processo educativo. A crianga tem
a oportunidade, desde pequena, de aprender valores morais, aprender o valor da comunidade e
como é positivo viver nessa comunidade cooperativa onde ha reciprocidade de todos em relacdo
as atitudes, sentimentos e valores.

Outra guestdo relevante para o desenvolvimento dos sentimentos morais na crianga €
ela conhecer a vida e o trabalho dos adultos (ZAPOROZHETS, 2017). A escola pode
desempenhar um papel essencial nesse processo educativo proporcionando as criangas 0
conhecimento de diferentes tipos de profissdo. Essa atividade pode ser realizada envolvendo 0s
pais — trazendo-os a escola para apresentar suas profissbes —, promovendo passeios na
comunidade para conhecer diferentes profissdes (FOLQUE, 2018). Pode, ainda, proporcionar
as criancas a oportunidade de brincar livremente de jogo de papéis sociais que possam expressar
a sua percepc¢do sobre o trabalho e as varias atividades humanas. Aprender sobre as diversas
formas de trabalho na vida social desenvolve o sentimento de responsabilidade diante da

sociedade em que esta inserida.

Ao participar de diversas formas na vida social e ao assimilar as normas
morais de conduta de uma dada sociedade, 0 homem comega a compreender
e a sentir suas responsabilidades diante da sociedade e das demais pessoas.
Experimenta atitudes emocionais positivas em relacdo as acles que
correspondem as exigéncias morais e atitudes negativas em relacdo as acdes
que ndo respondem a estas (ZAPOROZHETS, 2017, p. 142).

Para Zaporozhets (2017), envolver a crianca em atividades coletivas na escola,
desenvolve um sentimento de companheirismo, de coletividade e de valores morais. Em
criancas da educacdo pré-escolar, € possivel ver esse companheirismo nos grupos de
brincadeiras, de jogos comuns. Porém, nas criangas do ensino fundamental € possivel perceber
um companheirismo além dos grupos de brincadeiras afins, um companheirismo mais solido
que ocupa um papel fundamental na vida delas. E quando se envolvem em atividades coletivas
na escola em que podem intervir, tomar alguma deciséo, se expressarem livremente — serem

autbnomas —, passam a se sentir ndo apenas membros momentaneos do grupo e sim parte

33



daquela comunidade, com direitos e deveres a cumprir, desenvolvendo, assim, um sentimento

de pertencimento e de responsabilidade pela comunidade.

O elevado desenvolvimento dos sentimentos morais € uma importante
qualidade do homem. Eles fazem com que este tenha uma maior participacdo
na vida e nas atividades das pessoas proximas, lute apaixonadamente contra
qualquer injustica ou mentira e cumpra suas responsabilidades morais com
ardor e entusiasmo (ZAPOROZHETS, 2017, p. 143).

O desenvolvimento da personalidade e de todas as fungdes psicoldgicas superiores esta
permeado pelos sentimentos, pelas emocdes e ndo hd como separé-los (VIGOTSKI, 2018),
aplicando-se esse mesmo processo para a formacao do sentido de comunidade também. As
questdes afetivas fazem parte da personalidade da pessoa e por isso a importancia de
compreender os sentimentos e as emog6es e como se desenvolvem para, assim, compreender o
sentido de comunidade e como ocorre 0 seu desenvolvimento com as criangas na educacao pré-
escolar e escolar (séries iniciais).

No desenvolvimento da espécie (filogénese), a atividade realizada em grupos
organizados tinha maior sucesso do que a atividade individual e foi fator decisivo no seu
desenvolvimento. Dessa forma, comunidades foram surgindo e essa organizagado deu origem ao
ser humano que conhecemos hoje: que elaborou instrumentos, formou e desenvolveu funcdes
psicologicas superiores, linguagem, ou seja, uma cultura, uma vida em sociedade, em
comunidade (VIGOTSKI, 1996).

2.4.2 O Sentido de Comunidade

Um dos pioneiros a estudar o senso de comunidade foi McMillan (1986). Para o autor,

O senso de comunidade é um sentimento que 0os membros tém de pertencer,
um sentimento de que os membros sdo importantes uns para 0s outros e para
0 grupo, e uma fé compartilhada que os membros precisam conhecer através
do seu compromisso de estar juntos. (MCMILLAN, 1986, p. 9).

Entendemos que o sentido de comunidade pode ser definido como a ideia que o sujeito
tem sobre a associacao de pessoas que tém os mesmos objetivos; a capacidade que o individuo
tem de sentir e julgar qualidades que sejam comuns em uma sociedade. Mas o conceito vai além
disso, ja que € a capacidade gue o sujeito tem de entender que ele ndo esta sé neste mundo, que
suas necessidades e aspiracGes ndo sdo as Unicas a serem respeitadas e requeridas e que, num

mundo com 7,8 bilhdes de habitantes, onde o ajuntamento de pessoas se faz cada vez maior,
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pensar no proximo, discutir sobre o convivio em sociedade e o bem-estar de todos é
imprescindivel. “O sentido que funda uma comunidade ¢ o sentido do justo € do bem comum
que vive em todos nds. Trata-se, pois, de um sentido que se adquire através da vida, em
consequéncia dos objetivos que junta as pessoas em torno de um compromisso mutuo”
(SERRALHA, 2015, p. 10).

Cabe a educacdo formal pensar sobre a formacao da personalidade da crianca, devendo
considerar o modelo moral de acordo com o ideal de homem e mulher exigidos pela sociedade
(uma sociedade que promova o desenvolvimento humano em suas melhores possibilidades),
contribuindo para o desenvolvimento de caracteristicas da personalidade que sdo peculiares,
Unicas a crianca em questao, as suas particularidades individuais (BOZHOVITCH, 1986). Dai
a necessidade de estarmos atentos ao tipo de sociedade que queremos para as criancgas: uma
sociedade em que as pessoas devem ser respeitadas independentemente de sua classe social,
cor, religido ou género? Queremos educar criangas que se adequem a sociedade que esta posta
ou criangas que construam uma sociedade igualitaria?

Quando a crianga participa da vida social, de atividades ligadas a uma comunidade,
comeca a sentir responsabilidade diante do grupo. Portanto, quando se proporciona as criangas
vivéncias nessa perspectiva, é possivel a formagdo e o desenvolvimento do sentimento moral
(ZAPOROZHETS, 2017). Quando se organizam situagdes em que a crianga, juntamente com
0 Seu grupo, combina as tarefas a serem cumpridas, como cumpri-las e quem ird cumprir,
proporcionamos oportunidades de formacéo do sentido de grupo. O adulto pode agir de forma
a conduzir o grupo, a entender que, no dia determinado de ela cumprir alguma tarefa que
contribua para o bem coletivo do grupo, tal como servir o lanche, por exemplo, a crianga devera

cumprir o seu dever em detrimento de fazer qualquer outra coisa naguele momento.

N&o é possivel limitar-se, na educagéo da crianga, somente a comunicar-lhe
0s conhecimentos j& adquiridos e a formar determinados hébitos de conduta,
¢ indispensavel desenvolver também as atitudes emocionais corretas em
relacio ao que Ihe rodeia e formar elevados sentimentos morais
(ZAPOROZHETS, 2017, p.135).

A escola pode trabalhar de forma a desenvolver na crianga o sentimento de que nao é
correto cortar a fila, porque desrespeita-se o colega que chegou primeiro; que é preciso partilhar
os brinquedos, pois brincar junto pode ser mais divertido do que brincar sozinho com o0s
brinquedos, ou seja, vivenciar com as criangas o sentido de comunidade.

Quando a escola proporciona a crianca situacdes que ela pode, juntamente com 0s

colegas, organizar as tarefas que devem ser cumpridas pelo grupo e ajuda a problematizar a
35



importancia de todos contribuirem para as tarefas e o0 bom andamento do grupo em sala, vao-
se criando situac@es na vida cotidiana da crian¢a em que ela aprende que existem deveres a ser
cumpridos, sentimento de amizade, de companheirismo, de empatia, de respeito, de amor ao
préximo e de trabalho em equipe para 0 bem comum de uma comunidade (ZAPOROZHETS,
2017). Todas essas caracteristicas sdo aprendidas pela condicdo de vida e educacdo que essa
crianca tem. Assim, o que aprende na coletividade, fara parte de sua individualidade. E se as
relacbes afetivas ndo sdo favoraveis, prejudicam o desenvolvimento moral e,
consequentemente, o sentido de comunidade para a vida adulta.

Zaporozhets (2017) defende que tudo o que é tipicamente humano, é aprendido nas
relacdes concretas de vida e educacdo. As necessidades, 0s motivos, 0s interesses e 0s
sentimentos sdo aprendidos ao longo da vida humana nas experiéncias coletivas. Experiéncias
positivas de ajudar, de respeitar, de colaborar e de apoiar o préximo contribuem para que se
desenvolva o sentido de comunidade e o contrario é verdadeiro. Zapordzhets (1987, p.244) a

respeito, assim, escreve:

As primeiras interacdes afetivas desfavoraveis com os adultos proximos e com
0s coetaneos, o carater defeituoso da comunicacdo emocional com as pessoas
a sua volta pode alterar a formag&o posterior da personalidade e levar, por
exemplo, a crianga quando se tornar adulta, mesmo tendo um grande
desenvolvimento intelectual, a ser uma pessoa seca e insensivel, incapaz de
ser empaética a alegria ou a tristeza de outras pessoas, de estabelecer relaces
amistosas.

Como ja discutimos ao longo deste trabalho, para a Teoria Historico-Cultural, o ser
humano nasce apenas com a possibilidade de se tornar humano. A construcdo do tipicamente
humano —racionalidade, emocao, sentimentos, valores, comportamentos e tudo o que diferencia
0 ser humano dos outros animais — € aprendido no decorrer de sua vida. Sendo assim, a crianca
tera o sentido de comunidade desenvolvido se for educada para tal, se for inserida em um
ambiente social em que possa vivenciar, coletivamente, situagdes em que criangas mais
experientes ou adultos tenham essas qualidades e proporcionem o desenvolvimento delas no
grupo. Atitudes como ceder a vez na fila, ajudar o colega a fazer a tarefa, deixar o colega dizer
0 que esta sentindo ou pensando, reconhecer um erro, deixar de ir brincar na hora do recreio
para ficar com o colega que ndo pode correr, porque esta com a perna machucada ndo sao inatas,
genéticas, nem surgem do nada: sdo aprendidas por meio das relagGes das criangas com 0s

adultos e seus pares mais experientes.
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Mais uma vez se reforga a necessidade da intencionalidade do adulto em proporcionar
vivéncias para gque as criancas aprendam a ser solidarias. Quando a crianca aprende, “[...] sente
simpatia por aquelas a¢6es que ajudam na construcdo da nova sociedade e na formacao de novas
relacdes entre homens e indigna-se em relagéo a tudo que prejudique a sociedade e a tudo que
moleste seu avango” (ZAPOROZHETS, 2017, p. 142).

2.5 O papel da educacdo formal na formacdo da personalidade de criangas com

gualidades para viver em comunidade

Para pensar o processo de educacdo e o papel dos/as professores/as no contexto
democratico, é fundamental refletirmos sobre como se constitui o sujeito, como se constitui a
personalidade e, com ela, valores essenciais para viver em uma sociedade desenvolvente, o que
fomos desenvolvendo até o presente momento. O objetivo deste topico é trazer elementos sobre
0 papel da educacdo formal no processo de formacéo da crianca com qualidades para viver em
comunidade, mais especificamente, discutir o papel da escola e da intencionalidade do/a
professor/a no processo de educagdo para a formacdo de qualidades nas criangas para elas
viverem em comunidade.

Sabemos, com base na THC, que é por meio da educagdo, isto é, da relacdo entre a
crianca e os adultos, da cultura por meio da comunicacédo, e de suas condic¢des de vida, do lugar
que ela ocupa em seu meio, suas vivéncias, sua vida material, que ocorre o desenvolvimento
das fun¢des psiquicas superiores. Por meio dessas relagdes, inteligéncia, valores, consciéncia,
memoria, afetividade, carater, capacidade de autorregulacéo e planejamento, moralidade, vai-
se constituindo a personalidade da crianca.

Mukhina (1995, p.43) sintetiza 0 que discutimos ao defender a ideia de que: “A
experiéncia social € a fonte do desenvolvimento psiquico da crianca; € dai, com o adulto como
mediador, em Ultima instancia, que a crianga recebe o material com que serdo construidas as
qualidades psiquicas e as propriedades de sua personalidade”. Para que haja o maximo
desenvolvimento das qualidades humanas é preciso que a crianca esteja inserida na sociedade
convivendo com outras pessoas e com objetos culturais e, nesse processo, conhecendo a cultura
em sua maxima expressao, aprendendo com as relagdes que estabelece.

As aptidbes e as fungbes que se desenvolvem no decorrer da historia social da
humanidade, ndo sdo fixadas no cérebro humano ou transmitidas por hereditariedade, ndo sdo

realizadas sobre as fungdes fisiologicas elementares do cérebro, mas, sobre as associa¢des que
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se formam ao longo do desenvolvimento do individuo. A humanizagdo do cérebro do homem
obedece as leis socio-histdricas. O cortex cerebral com suas 15 bilhdes de células nervosas é
capaz de formar 6rgdos funcionais, novas conexdes, neoformacdes que possibilitam a expansao
criadora e produtiva ilimitada do ser humano (LEONTIEV, 1978).

A resposta para o desenvolvimento da raca humana néo se encontra nas leis bioldgicas
e sim, na natureza social do homem. O homem distingue-se radicalmente das espécies animais
por ter atividade criadora e produtiva. O homem, diferentemente de outros animais, ndo se
adapta a natureza, mas a transforma de acordo com as novas necessidades que o proprio homem
vai criando ao longo de sua historia (LEONTIEV, 1978). Assim, é a partir do contato da crianca
com essa natureza transformada (instrumentos, signos, cultura, arte, entre outros) que funcées
psiquicas novas vao se desenvolvendo.

Se a crianca se desenvolve a partir da relagdo social/cultural, de suas vivéncias, de sua
condicgéo de vida material, da comunicacdo e do lugar que ocupa nas relagdes de que participa,
“do estar” inserida numa atividade, a escola pode ser o melhor espago para o desenvolvimento
da crianca. E, na escola, que a crianca devera ter acesso a cultura mais elaborada; é, na escola,
que ela devera ter acesso aos conceitos cientificos que servirdo de base para a formacéo e o
desenvolvimento das melhores qualidades humanas. Cabe & escola, portanto, organizar as
condigBes favoraveis para a crianca constituir-se como pessoa (MELLO; FARIAS, 2010°).

Para isso, € necessario gque a escola assuma o seu papel e sua linguagem de forma a
promover 0 maximo desenvolvimento cultural e emocional da crianga, o que envolve
organizacao, sistematizacdo e intencionalidade de modo que se possibilite ao individuo singular
acesso e dominio sobre os saberes constituidos e o universo material construido pela
coletividade (MELLO; FARIAS, 2010).

Para Lima e Akuri (2017, p. 127), o curriculo a ser implementado na Educacéao Infantil
deve ser aquele “[...] que expresse nossas melhores escolhas docentes — elegendo os elementos
da cultura a serem apresentados as criangas e colocando-os a servico de vivéncias
intencionalmente planejadas e propostas [...]”. O professor/a € o principal agente para a
promocdo do desenvolvimento infantil na escola; € quem organiza as condi¢Ges adequadas em
sala para que as criangas tenham encontros com a cultura nas suas formas mais elaboradas. E,
ainda, quem ir& propor os materiais a serem utilizados, as atividades a serem desenvolvidas, as
brincadeiras livres e 0s espacos que serdo utilizados para que se tenha o méaximo

desenvolvimento.

9 O conceito das autoras é baseado nos estudos de Vigotski sobre a cultura.
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Se se quer desenvolver uma personalidade solidaria em que haja cooperacéo e que se
estendam os comportamentos por onde as criancas forem (sala, ambiente familiar, em seu
bairro, grupo do parque, dentre outros), é preciso realmente a participacdo intencional do/a
professor/a no processo. O/a professor/a devera ser o ouvinte e 0 mediador no processo de
aprendizagem e mais do que isso; um animador das experiéncias infantis e de suas descobertas
(VALA; GUEDES, 2015). A intervencdo pedagogica do/a professor/a, no processo de
desenvolvimento de uma personalidade solidaria nas criancas, é fundamental. Necessario
também ser “[...] agente civico promovendo atitudes de cooperacdo e partilha entre elas,
procurando que estas se assumam como construtoras de projetos em cooperagdo” (VALA,;
GUEDES, 2015, p. 62).

Concordamos com Giardinetto (2000), que defende a escola como sendo um espaco
propicio ndo apenas para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem de contelddos
cientificos, mas também o espago para promover sensibilidade artistica, discussdes filosoficas,
politicas e sociais. Na escola, a crianca pode apropriar-se de valores sociais e éticos que sdo
relevantes para a sua formacdo cidada e para a formacdo de uma atitude solidaria.

A crianga ndo é limitada apenas ao circulo de relacionamento dos seus familiares.
Quando chega a idade de a crianca ir para a escola, surge um novo circulo de relacionamentos
que ira influenciar mudancas significativas no seu modo de vida (LEONTIEV, 1978). Os/as
professores/as, nesse periodo da vida da crianca, passam a fazer parte de um circulo intimo de
relacionamento e tornam-se mediadoras/es na promoc¢do dos conhecimentos humanos mais
elaborados e até mesmo nas relagBes com as outras criancas de sua idade (LEONTIEV, 1978).

A aprendizagem da crianga comega muito antes da escola, j& que a educacédo escolar ndo
comeca do zero; vai-se para a escola com muitos conhecimentos adquiridos a partir das relagbes
do dia a dia como os pais, parentes, amigos e outras pessoas que a cercam, porém, a escola
exerce papel fundamental na sua evolugdo. A crianca abandonada a si mesma nao tera evolucao
de seus pensamentos abstratos e por isso “[...] a tarefa concreta da escola consiste em fazer
todos os esforcos para encaminhar a crianga nessa dire¢do, para desenvolver o que lhe falta”
(VIGOTSKI, 2001, p.113).

A escola é (ou deveria ser) um espago rico e propicio para a humanizacao e, por isso, €
essencial haver planejamento para as a¢0es, para a utilizagdo do tempo e do espago, mesmo

porque, vemos cada vez mais criangas de todas as classes sociais passando boa parte do seu dia
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na Escola de Educacdo Infantil e desde os primeiros meses de vida® (MELLO, 2007). Assim,
se faz necessario entender que a creche e a escola da infancia deveriam ser o melhor lugar para
a educacdo dos pequenos, pois as atividades podem ser organizadas de maneira que produzam
as condicdes adequadas de vida e educagdo, que promovam a apropriacdo das qualidades
humanas a partir das vivéncias em atividades e situagoes preparadas de forma intencional para
serem vividas coletivamente pelas criancas. Para isso, é necessario que se respeitem as suas
formas tipicas de atividade, ou seja, é necessario promover atividade de tateio com objetos, a
comunicagdo entre as criangas e entre elas e o adulto, o brincar livremente, dentre outras
atividades promotoras da formacéo de qualidades humanas (MELLO, 2007).

Por isso, é importante refletir sobre a forma adequada para promover o maximo
desenvolvimento humano nas criancas da Educacdo Infantil. Promover uma educacdo que
respeite as formas de relagédo da criangca com o mundo/cultura que a cerca, proporcionando seu
acesso a cultura historica e socialmente acumulada (MELLO; FARIAS, 2010).

E recente a visdo humanizadora da educagdo. Com o rompimento da visao biologizante
do ser humano, Vigotski e seus colaboradores trazem uma nova perspectiva para a educacao.
O ser humano sai da condicao passiva de ser e passa para uma posicao ativa de se fazer, de se
construir, de ser o criador de sua propria histéria de vida. Por meio da educacdo é possivel
construir novos caminhos, novas possibilidades, novos sonhos para cada crianga na escola
(FOLQUE; MELLO, 2015).

Mello e Farias (2010) entendem o espaco escolar sob perspectivas que vao além de seu
espaco fisico e material. O espago escolar também tem a ver com as relagdes humanas
estabelecidas na escola e como aquele que promove 0 acesso a cultura de forma tal que se
constituam vivéncias. As relacdes, o espaco, a forma de gerir o tempo, 0 modo como se
apresenta a cultural constituem elementos que compdem as vivéncias. A escola planejada em
suas questoes fisicas, materiais, relacionais e de apresentacdo da cultura, certamente contribuira

para que a crianga se desenvolva em suas maximas possibilidades humanas.

[...] na contemporaneidade ja se incorporaram ao modo de vida humano
elementos formalmente construidos e sistematicamente elaborados que
exigem, também, processos formais e sistematicos de aquisicdo. E esse fato
historico que converteu a escola na forma principal e dominante de educacéao
(SAVIANI, 2016, p. 89).

10 Dados do censo escolar 2018 afirmam que a Educacéo Infantil tem 8,7 milhGes de criancas atendidas,
incluindo creche e pré-escola.
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A escola € o lugar em que a crianga entra em contato com a cultura mais elaborada
(FARIAS; MELLO, 2010). Podemos dizer que também fazem parte dessa cultura as regras
morais, as qualidades para viver em sociedade e isso requer a intencionalidade dos professores.
E necessario que eles entendam verdadeiramente o seu papel no processo de educagio, que
entendam “[...] a verdadeira dimensao politica das suas proprias vidas” (RAMOS DO O, 2016,
p. 19), para assim, promover 0 maximo desenvolvimento da crianca.

Para a Teoria Histérico-Cultural, a figura do professor é imprescindivel, pois é por meio
dele que o conhecimento sistematizado e mais elaborado é apresentado a crianca em ultima
insténcia, isso porque ha muitas formas de o conhecimento chegar a crianca, mas a escola
(professor/a) tem esse papel de organizar e apresentar esse conhecimento (MELLO; FARIAS,
2010). A figura do/a professor/a é fundamental em todo o processo de intervencdo com as
criancas, pois é um mediador para que a crianga aprenda e, consequentemente, se desenvolva.

Ol/a professor/a é responsavel por mediar a relacdo entre as criangas e 0 grupo. Entre as
criangas pequenas o/a professor/a tem o papel principal de mediar as relagdes entre as criangas
no grupo, pois por meio de sua relacdo pessoal com cada crianca ele/a pode agir como
mediador/a e incentivador/a dessa relagéo de afinidade entre o grupo (LEONTIEV, 2001). Por
isso, ao planejar suas agdes, o docente deve sempre introduzir atividades coletivas, pois elas
proporcionam relag¢@es valiosas para o desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade e do
aprendizado de regras de convivéncia coletiva (LIMA, 2001).

Segundo Louseiro (2011), quando o/a professor/a langa um desafio de resolugédo de
problemas para uma turma e ndo intervém diretamente na situacdo, promove crescimento para
0 grupo e para a crianga que precisa de ajuda. Segundo a autora, a arte de ser professora é a de
gerir a ansiedade de o/a professor/a querer resolver alguma situacao conflituosa em sala de aula
sozinha, porém precisa ter autocontrole para pedir a ajuda de todas as criancas para resolverem
a situacdo, pois essa postura promove nas criancas autoconfianga e comprometimento com as
regras e com o crescimento e bom andamento do trabalho do grupo.

A educacdo humanizadora defendida pela THC requer a crianga em atividade, ou seja,
ela se apropria do conhecimento de forma ativa e ndo apatica, sendo apenas receptora das
informagcdes. E necessario que haja envolvimento emocional com o resultado e ndo um simples
cumprimento de tarefa sem nenhum significado para ela, porque ela pode aprender a ser
autbnoma ou submissa e a cumprir apenas o que € determinado pelo adulto. Portanto, é essencial
que os/as professores/as escolham educar a crianga a ser autbnoma, criativa e protagonista de
sua historia de vida (MELLO, FOLQUE, 2015).

41



Encontramos no Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM), por meio de suas
intervencdes pedagdgicas, uma educacdo preocupada em formar criancas auténomas,
empaticas, solidarias, cooperativas — crian¢as com qualidades para viver em comunidade. E é
sobre esse Movimento, com professores/as compromissados em formar nas criangas qualidades
para viver em sociedade, criancas cidadds comprometidas com o bem-estar da coletividade, que
traremos elementos no préximo capitulo, além de discorrermos sobre o procedimento

metodoldgico da nossa pesquisa.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E O MOVIMENTO DA ESCOLA
MODERNA PORTUGUESA (MEM)

Neste capitulo apresentamos os caminhos percorridos para efetivar a pesquisa proposta
e explanamos em que consiste 0 Movimento da Escola Moderna Portuguesa, que tomamaos por

base para discutir nosso tema de pesquisa.

3.1 Caminho Metodoldgico da pesquisa

A selecdo dos dados dessa pesquisa, bem como seu agrupamento e tratamento, esta
intimamente relacionado ao objetivo geral, definido como: investigar como a escola pode
educar com as criancas, de trés a dez anos, o sentido de comunidade e para isso nos valemos da
experiéncia do Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM). A Teoria Historico-Cultural
deu-nos subsidios para percorrer esse caminho e entendermos, por meio da lei genética geral
anunciada por Vigotski (2012), como é possivel fazer isso. Buscamos na experiéncia do MEM
— registrada em artigos e livros — dados sobre a educacéo para o sentido de comunidade que ali
se concretiza e o processo pelo qual essa educacdo se realiza.

Antes de apresentarmos algumas bases tedricas do MEM, fizemos uma busca nos
bancos de dados digitais brasileiros para verificarmos se havia alguma pesquisa sobre 0 n0osso
tema. Dessa forma, fizemos um levantamento de dados em artigos, dissertagdes e teses na Capes
e na Scielo Brasil que tinham relacdo com a nossa tematica e como a nossa pesquisa poderia
contribuir para fazer avancar a discussdo e as praticas na perspectiva da formacéao do sentido

de comunidade com as criangas entre os educadores brasileiros.

3.1.1 Resultados de Pesquisa nos Bancos Digitais de Dissertacfes e Teses e site de Periddicos

Cientificos Nacionais (Scielo Brasil)

A revisdo de teses, dissertacdes e artigos cientificos foi realizada no segundo semestre
de 2019, no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes e no Scielo Brasil. Com a palavra-
chave: sentido de comunidade, com e sem aspas no Catalogo de Dissertacdes e Teses da
Capes, obtivemos 36 resultados, mas apenas um (SANTQOS, 2014) com relagdo com 0 nosso
tema. Nesse trabalho s&o discutidas as proposices de Martin Buber (1878-1965) que defende
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que €, por meio da comunidade, ou seja, das rela¢Ges sociais que ocorre a educac¢do. A educacao
s0O € possivel na comunidade e com a comunidade (SANTOS, 2014).

Buscando por “sentido and comunidade” e “sentido or comunidade” ndo obtivemos
nenhum resultado.

Da busca pela palavra-chave sem aspas, apenas um trabalho apontava em seu titulo
alguma aproximacdo (NETO, 2005), sem que este, no entanto, estivesse acessivel, pois era
anterior a plataforma Sucupira.

Com a palavra-chave valores morais!!, com aspas, na base da Capes, selecionamos
cinco trabalhos: Anunciacdo (2000), Oliveira (2006), Souza e Placo (2008), Silva (2015) e
Mesquita (2018). No caso de Souza e Placo (2008) e de Silva (2015), tivemos acesso apenas
aos artigos publicados referentes aos resultados de suas pesquisas de doutorado no caso de
Souza e Placo e de mestrado no caso de Silva.

A pesquisa de Anuncia¢do (2000) foi realizada com professores de pré-escola e faz uma
relacdo sobre as concepgOes morais encontradas no discurso dessas professoras, suas atitudes e
posturas pessoais em sala, sobre os valores e chega a conclusdo de que ha uma tendéncia muito
forte para um discurso e para uma educagéo de principios moralistas e com marcas de legalismo.
A autora argumenta que as professoras ensinam os valores da mesma maneira que aprenderam.

Oliveira (2006) faz uma discussdo filosofica sobre valores, ética e crengas, sem focar a
formacéo de valores morais em criancas pequenas, nem a acdo pedagdgica para essa formacao.

Souza e Placo (2008) fazem uma pesquisa relacionando as observacoes realizadas em
salas de aula com turmas de 1° a 4° ano com as posturas encontradas em alunos universitarios
e verifica que é a mesma postura de egoismo e desinteresse pelo proximo e chega a conclusédo
de que é nos anos iniciais da educacdo formal que a crianca internaliza 0s conhecimentos
vivenciados coletivamente, tornando-os seus com o tempo, mas se a escola ndo oportuniza as
criancas discutirem sobre atitudes morais, elas ndo terdo os valores morais internalizados na
fase adulta.

Silva (2015) pesquisou o0 processo de inculcacdo de valores morais na infancia entre
criancas de Jardim Il e criancas da 4° série, com o intuito de verificar como uma escola
especifica de sua cidade faz esse trabalho. Chegou a conclusao de que os profissionais da escola,
de forma geral, (diretoras, professoras e todos os adultos envolvidos) conseguem inculcar nas

criancgas, por meio de agdes e comunicagdes, valores como: justica, respeito e solidariedade.

11 Usamos essa palavra-chave por estar intrinsicamente ligada a formagio da personalidade, consequentemente, a
formacéo do sentido de comunidade.
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Mesquita (2018) faz uma discussdo teorica a partir da THC, focando nas relagGes que
se estabelecem na escola, mas ndo na acdo pedagogica intencional para a formacéo dos valores
humanizadores.

Com a palavra-chave valores morais sem aspas selecionamos dois trabalhos que
poderiam ter relacdo com o0 nosso tema: Lima (2003) e Potes (2004). Tivemos acesso apenas
ao primeiro trabalho. Lima (2003) considera a importancia de ensinar a etica e os valores morais
na Educacéo Infantil, assumindo que o desenvolvimento moral se da desde a infancia e defende
a importancia de a Educagéo formal trabalhar os valores morais na escola.

Da busca no Scielo utilizando a palavra-chave valores morais” obtivemos 97 resultados.
Destes, selecionamos cinco artigos: Menin (2002), Goergen (2005), Vasconcelos et. al. (2010),
Muiller e Alencar (2012) e Tavares et. al. (2016), por apresentarem relacdo com 0 nosso tema.

A pesquisa de Menin (2002) tem como foco a formagéao dos valores morais na formagéo
do professor.

Goergen (2005) discute o conceito de valores e ética com uma perspectiva filosofica.
Escreve sobre a importancia de ensinar os valores morais e a ética no mundo contemporaneo.
O autor enfatiza o papel fundamental da educacdo e do professor para promover o
desenvolvimento da liberdade, da responsabilidade e da emancipacdo de seus alunos. Para o
autor, ndo se deve doutrinar os alunos a seguir determinadas regras, mas 0 processo deve ocorrer
por meio da reflexdo e dos argumentos a fim de se tornarem autbnomos e assumirem
responsabilidades na vida social.

Vasconcelos et. al. (2010) fazem uma discussédo tedrica sobre juizos e valores morais.
Os autores investigam e refletem criticamente sobre as teorias que contribuiram com conceitos
relevantes da Psicologia Moral.

Miiller e Alencar (2012) discutem como professoras do 6° ao 9° aprenderam sobre o
valor moral da justica e como ensinam esse valor moral em suas praticas pedagogicas. A
maioria das professoras afirma que aprenderam de forma impositiva e a pesquisa revela que a
imposicao esta presente em suas intervengdes pedagogicas com os alunos, mesmo que em forma
de conversa, o que implica que as professoras ensinam do mesmo modo que aprenderam.

Tavares at. al. (2016) realizaram uma pesquisa com estudantes do segundo ciclo do
Ensino Fundamental e médio e professores de escolas publicas e privadas para construir e
validar uma escala de valores sociomorais.

Utilizamos os boleadores and e or (“valores and morais” e “valores or morais” — cOm

aspas) e obtivemos 0 mesmo resultado das duas pesquisas anteriores.
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Utilizamos a palavra-chave valores morais sem aspas e surgiram 421 resultados. Destes,
selecionamos dois: Araujo (2000) e Goergen (2007) por terem relacdo com a nossa tematica.
De acordo com Araujo (2000) é papel fundamental da escola contribuir de forma

intencional para a educagéo moral das criancas.

Um dos objetivos da educacdo é o da formacdo ética, propbe acdes
intencionais para que a escola propicie aos sujeitos da educacdo os
instrumentos necessarios a construcdo de suas competéncias cognitivas,
afetivas, culturais e orgéanicas, dando-lhes condi¢cdes de agir moralmente no
mundo (ARAUJO, 2000, p. 91).

Goergen (2007) destaca o fato de que os valores morais estdo em debate, porém os
comportamentos imorais continuam a crescer avassaladoramente. De acordo com o autor, 0S
problemas morais ndo se restringem a um ou a outro grupo, mas podem ser observados em toda
a sociedade. O autor defende a tese de que a educacdo moral ndo deve ser realizada por meio
de imposicdes rigidas de regras, mas por meio do dialogo baseado na justica.

Utilizamos a palavra-chave com os boleadores and e or e ndo obtivemos nenhum
resultado que tivesse relagdo com a nossa pesquisa.

No Catalogo de teses e dissertacdes da Capes, procuramos com a palavra-chave sentido
de grupo com e sem aspas e ndo encontramos nenhum resultado. Depois utilizamos sentido de
grupo com aspas juntamente com os boleadores and e or, e também ndo encontramos nenhum
trabalho relacionado ao nosso tema. Usando a palavra-chave sentido de grupo sem aspas com
0 boleador and e or, encontramos um resultado: Pinheiro (2010). Essa pesquisa ocorreu com 0s
alunos do Ensino Fundamental e Médio e envolve pais, professores, coordenadores e diretora
da escola com o objetivo de investigar a formacéo de um grupo de apoio na escola, considerando
a construcdo colaborativa e partilhada de conhecimentos e transformacdo de praticas na
comunidade escolar. Para a autora, 0s grupos sao importantes espacos democraticos para a
formacdo de alunos mais autdnomos e integrados na sociedade, ainda que ndo tenha alcancado
os resultados esperados. A autora considera que o fato de o grupo formado por ela ser
heterogéneo e composto por membros escolares que tinham seus papéis definidos e ocupavam
seus espacos, anteriormente, a formacéo do grupo, dificultou o desenvolvimento do trabalho.
Outro fator apontado foi o curto espago de tempo (oito encontros de trabalho com o grupo). A
pesquisadora considera que, para ocorrer mudancas consideraveis, é preciso mais tempo de
trabalho no grupo.

No Scielo (Brasil), a palavra-chave “sentido de grupo” (entre aspas) nao trouxe nenhum

resultado. O mesmo aconteceu com o0 uso dos boleadores and e or (“sentido and grupo” e
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“sentido or grupo”). Com a palavra-chave sem aspas, encontramos um artigo: Luis, Andrade e
Santos (2015) sem acesso permitido. Com a palavra-chave sem aspas, com os boleadores and
e or, ndo encontramos artigo que tivesse relagdo com o nosso tema.

Num artigo da Revista Early Years, Koivula e Hannikdinen (2017), relatam a pesquisa
realizada em creche e investigam como as criangas desenvolvem o senso de comunidade (esse
artigo chegou ao nosso conhecimento em meados de 2018, por sugestdo da orientadora). A
pesquisa mostra que, ao final de onze meses, as criancas tinham consolidado o senso de
comunidade entre os membros de seu grupo, ou seja, se sentiam pertencentes aquela

comunidade.

3.1.2 A Pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa, pois se caracteriza “[...] por uma relagéo dindmica entre
o mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2003, p. 79).
Concordamos com o autor quando defende que o conhecimento ndo se reduz a dados isolados
ou a teorias explicativas; que o/a pesquisador/a é parte integrante do processo de conhecimento
que interpreta e ao qual atribui significado. O objeto da pesquisa ndo é um dado neutro ou inerte,
mas possui significado a partir das relagfes que 0s sujeitos concretos tém com ele. E é por meio
dessa relacdo dinamica entre a pesquisadora e o objeto de pesquisa que Se procura responder a
seguinte questdo: como a escola pode educar com as criangas o sentido de comunidade? E como
se faz isso no MEM? Para responder a essa questdo, selecionamos os artigos publicados na
Revista do MEM, a partir de um recorte temporal de 2010 a 2020, para a revisao bibliografica.
O recorte realizado deu-se por conta de precisarmos estabelecer um periodo para a pesquisa.
N&o houve um acontecimento historico ou fato relevante que marcasse a nossa escolha.

Escolhemos para compor os dados da pesquisa os artigos que tinham relacdo com a
nossa tematica a partir dos titulos (ver Quadro 1). Depois da selecdo dos artigos pela temética,
escolhemos aqueles que descreviam o dia a dia das criancas, suas falas, as atividades realizadas,
a intervencdo dos colegas e depoimentos das criangas — relatados por professores - que
expressassem 0 que sentiam sobre o MEM, suas atividades e as intervengdes dos colegas e
professores/as. Optamos por analisar os textos que, de alguma forma, demonstrassem como era

o dia a dia no MEM e como realizavam as suas praticas pedagdgicas.
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Como chegamos ao Movimento da Escola Moderna Portuguesa? Em 2019, fiz uma
disciplina na UNESP - Marilia em que a professora convidada compartilhou com o grupo sua
experiéncia no MEM e isso provocou meu interesse sobre as intervencdes pedagogicas
realizadas, as quais pareciam bem assertivas na questéo da formacéo do sentido de comunidade
com as criangas. Por isso, naquele periodo, estudei alguns textos para melhor conhecer a
tematica, o que me encantou ainda mais. O segundo motivo foi o fato de o MEM possuir uma
revista em que ha uma publicacdo regular dos professores do proprio movimento e de
associados sobre suas praticas, inquietacdes e discussdes tedricas sobre a dindmica do
Movimento e isso enriqueceria 0 processo de pesquisa. A periodicidade da revista, sua
organizacdo e sistematizacdo foram pontos importantes para que conseguissemos realizar a
pesquisa. Ja o terceiro motivo da escolha foi reforcado pela proximidade da lingua, pois ndo
teriamos dificuldade em realizar a pesquisa.

Depois da analise dos titulos dos artigos feitos ano a ano (de 2010 a 2020), selecionei
57 artigos que tinham relacdo com a pesquisa (Veja Apéndice 1). Eram titulos que tinham
palavras ou sugeriam ter relacdo com a formacao do sentido de comunidade ou com a idade das
criancas da pesquisa.

Selecionados os 57 artigos, os lemos na integra, pois os artigos da Revista do MEM néo
apresentam o Resumo. A leitura dos artigos foi importante ndo apenas por permitir a selecédo
dos que seriam analisados e comporiam 0s nossos dados de pesquisa, mas também para
aprofundamento tedrico em relacdo ao Movimento da Escola Moderna Portuguesa. Conforme
Lakatos e Marconi (1992, p.15), a leitura € um processo fundamental no processo de pesquisa,
porquanto “[...] ler significa conhecer, interpretar, decifrar. A maior parte dos conhecimentos é
obtida por meio da leitura, que possibilita ndo s6 a ampliacdo, como também o aprofundamento
do saber em determinado campo cultural ou cientifico”.

Ao final da leitura, foram selecionados dez artigos para a analise, conforme destaque no
quadro abaixo.

Quadro 1 - Artigos Utilizados para Analise

Autor (es) Titulo do artigo

Contributos da préatica de Conselho de
LOUSEIRO, Marta (2011). Cooperacdo Educativa para o desenvolvimento

sociomoral dos alunos.
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Os direitos de participagédo das criangas: um
ALMEIDA, Marta Botelho de (2014). _ .
estudo de caso no Jardim de Infancia.

Diferenciacéo pedagogica no pré-escolar: O
GUEDES, Manuela (2014). ) ) Ny
caminho para a inclus&o.

VALA, Adelaide; GUEDES, Manuela A importancia das interacdes na construcéo das
(2015). aprendizagens.

] Gestdo cooperada do curriculo no 1.° Ciclo —
MESTRE, Luis (2017).
Um percurso.

VIDEIRA, Liliana; FELIX, Sénia Creche: Primeiras experiéncias numa

(2017). comunidade de aprendizagem.

) Planificacéo e avaliacdo cooperada: um
SILVA, Sofia; SOUSA, Ana (2017). o o
percurso no jardim de infancia.

FERNANDES, Conceicdo; FILIPE,
Joana; LIBERAL, Joaquim; LOUSEIRO,
Marta (2019).

A gestdo cooperada do curriculo como forma de

socializacdo democratica.

LANHOSO, Marta; BISPO, Vera.

Aprender a pensar em conjunto.
(2020).

LANHOSO, Marta; DAMASIO, Selma.

Das multiplas vozes partilhadas a acéo.
(2020).

Fonte: Elaborado pela autora
3.2 O Movimento da Escola Moderna Portuguesa

Neste topico, apresento o Movimento da Escola Moderna Portuguesa e trago elementos
de como nele se trabalham qualidades para o convivio em sociedade/comunidade. Aponto como

os elementos que caracterizam o sentido de comunidade concretizam-se nas intervencdes

pedagdgicas do MEM.
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De acordo com Ramos Do O (2016, p. 19), 0 MEM cumpre o papel de uma educacéo

humanizadora e constitui-se como:

[...] uma associacdo que se assume como movimento de cidadania
democratica de professores [...] e surgiu a partir de um grupo de profissionais
da educacdo que resolveu rejeitar fortemente a pedagogia tradicional e que
tem como compromisso transformar os alunos em uma comunidade de
aprendizagem (RAMOS DO 0, 2016, p.19).

O MEM assume-se como uma pedagogia fundamentada em uma comunidade de
aprendizes que tem, como centro de sua atengéo, as relagfes do grupo, ou seja, o foco de suas
intervencgdes pedagdgicas € a formacéo do cidaddo em um grupo cooperativo. Desse ponto de
vista, ndo tem como foco individuos e sim, 0 grupo cooperativo. Todos os participantes da
comunidade educativa sdo responsaveis no processo de aprendizagem, todos colaboram para o
desenvolvimento do outro e de si mesmo (FOLQUE, 2014). Assim, o MEM se “assenta num
Projecto Democrético de autoformacao cooperada de docentes, que transfere, por analogia, essa
estrutura de procedimentos para um modelo de cooperagao educativa nas escolas” (NIZA, 1996,
p.139).

Sao professore/as que decidiram fazer intervencBes pedagdgicas intencionais para,
realmente, mudar a educacdo tradicional: conseguiram compreender o papel politico de suas
proprias vidas e 0 quanto a sua profissdo pode contribuir para a transformacdo da sociedade.

Vejamos a seguir, como surgiu e se consolidou o MEM em Portugal.

3.2.1 O MEM tem uma historia

Novoa (1998) defende que 0 MEM conseguiu firmar-se como referéncia pedagdgica em
Portugal porque construiu uma histéria sdlida e baseada em seus ideérios préatico-
metodolégicos.

O MEM teve suas raizes nos anos 1960, surgindo como reacdo a ditadura de Salazar
(FOLQUE, 2018). E uma associacdo de profissionais da educacio que teve como ponto de
partida a ideia de que a escola desempenha um papel que a torna uma forga para “[...] libertar
um povo oprimido e sem cultura” (FOLQUE, 2018, p. 49).

Em 1965, Sérgio Niza, juntamente com mais cinco professores, formou um grupo de
trabalho no Sindicato Nacional dos Professores que se reunia para analisar e refletir sobre suas

praticas pedagdgicas a partir do resultado de aprendizagem obtido por seus alunos. Faziam
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leituras e debates de textos tedricos sobre a praxis, produzindo instrumentos auxiliares em suas
praticas pedagdgicas (FOLQUE, 2011).

Em 1966 — ano da morte de Celestin Freinet —, 0 ja Movimento da Escola Moderna
Portuguesa (o grupo anteriormente citado jA com um nimero maior de professores) associou-
se a Federagdo Internacional dos Movimentos da Escola Moderna (FIMEM), que exerceu
grande influéncia nos primeiros passos de seu desenvolvimento (NIZA, 1996).

De acordo com Folque (2011, 2018), apesar de os professores reunirem-se desde 0s anos
1960, suas atividades ocorriam na clandestinidade, pois o regime politico da época ndo permitia
a liberdade de associacdo ou de organizacdo. Nas palavras de Santana (1998, p.6): “Desde essa
altura até 1974, registam-se varios Estagios e Encontros, realizados em espacos formais e
informais, mas ainda numa semi-clandestinidade, por razdes 6bvias, dado o contexto politico
da altura”. Essa primeira fase do MEM estava muito voltada a formacdo de profissionais de
educacao pre-escolar e Ensino Primério de iniciativa privada, pois os professores do ensino
publico ndo podiam participar do Movimento (PESSOA, 2006).

A partir do dia 25 de abril de 1974 — com a queda do Regime Salazarista — foi permitido
ao MEM e a todas as associacOes politicas e culturais do pais a institucionalizacdo legal
(SANTANA, 1998). Foi, em 1976, que o MEM se formalizou juridicamente como uma
associacao de professores independentes e pdde alargar suas a¢6es ao ensino publico — proibido
até entdo (FOLQUE, 2011, 2018).

O modelo pedagdgico vem-se consolidando e expandindo-se ao longo de mais de 50
anos. Atualmente, 0o MEM atua em todos os niveis da Educacao, desde a Educacéo Infantil até
a Educacdo Superior, em instituicbes publicas e privadas, contando com cerca de 2000
membros e quinze Nucleos Regionais espalhados pelo pais. Os membros relinem-se
regularmente para refletir sobre suas praticas pedagogicas, organizados em grupos cooperativos
de aprendizagem (SANTANA, 1998; FOLQUE, 2018).

Em todos os Nucleos Regionais os sbécios se organizam em “grupos
cooperativos” segundo os interesses ¢ necessidades dos varios socios, onde
cada elemento assume o duplo papel de formando e formador, numa
permanente interacdo dindmica entre as suas praticas de sala de aula, a
reflexdo individual, as suas experiéncias como formador e o0s saberes
produzidos no grupo (SANTANA, 1998, p.6 — aspas da autora).

O MEM teve como base inicial as ideias de Freinet, mas com o tempo foi-se deslocando
para “um modelo contextualizado teoricamente pela reflexdo dos professores portugueses que

o vém desenvolvendo” (NIZA, 1996, p. 139). Com os estudos Sistematizados de textos tedricos,
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unidos a analise critica de suas praticas, os professores associados a0 MEM passaram a entender
a educacdo a partir da ideia de Bruner e Vigotski. A partir desses autores, consolidou-se 0
principio basico do MEM, que sempre foi o de que a aprendizagem ocorre por meio das relacdes
sociais com a cultura em acgdo de adultos e criangas que impulsionam o desenvolvimento
(NIZA, 1996; FOLQUE, 1999).

3.2.2 A autoformacao dos professores

O MEM é formado por professores associados voluntariamente que tém como um de
seus lemas a rejeicdo as pedagogias que ora estdo centradas no professor, ora estdo centradas
na crianca (FOLQUE, 2014). O MEM adota em seu modelo pedagdgico uma perspectiva
sociocentrada®?> em que “o grupo é um agente provocador do desenvolvimento intelectual,
moral e civico com uma forte ligagao do cotidiano” (FOLQUE, 1999, p. 5). Suas intervengdes
pedagdgicas tém como premissa a promoc¢do da democracia, da comunicacdo e da cooperagdo
entre todos os participantes do grupo. Esses principios da educacédo sao utilizados no processo
de autoformacéo dos professores (NIZA, 1996) para refletir sobre suas praticas pedagogicas a
luz dos autores estudados pelo grupo, das analises realizadas por eles em relacdo a comunicacao
feita de suas préaticas pedagdgicas e também pela devolutiva de seus alunos em seu processo de
aprendizagem (FOLQUE, 2011).

Os membros que se associam ao MEM, comprometem-se em cooperar com a sua
formacéo e, ao mesmo tempo, com a formagao de outros associados, assumindo 0 engajamento
de refletir com o grupo a respeito de suas praticas pedagogicas por meio da comunicacao
(PESSOA, 2006). A reflexdo e a partilha de suas praticas sdo comunicadas em varias situacoes
estruturadas pelo MEM para que os professores tenham a possibilidade de autoformacao.

Os associados assumem, ainda, 0 compromisso de participar da vida do MEM, tanto na
parte burocratico-administrativa nos Nucleos Regionais, participando das Assembleias e das
tomadas de decisBes sobre 0 MEM, como também de participar do processo de autoformacao.
Cada Nucleo Regional é responsavel pela organizacao e tomada de decisbes referentes a seu
Nucleo. Assim, seus associados elegem anualmente associados para compor o Conselho Fiscal,
a Mesa da Assembleia Geral e o Conselho de Coordenacdo Pedagdgica, que sdo organizacdes

importantes para o bom andamento e para a fluidez do MEM (PESSOA, 2006).

12 “Considera-se formacao sociocentrada o processo de aprendizagem do individuo numa interacgio dinamica no
seio de um grupo de pares, onde se estabelecem relagdes de cooperagdo” (SANTANA, 1998, p. 7).
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O processo de autoformagdo ocorre por meio de cursos de iniciagdo e de
aprofundamento sobre a pedagogia do MEM, sabados pedagdgicos, grupos cooperativos,
encontros nacionais, congresso anual e o boletim/revista Escola Moderna (PESSOA, 2006).

O modelo de formacdo do MEM tem sofrido diversos ajustes ao longo de sua historia,
mas o principio norteador de sua base educativa nunca mudou — dar as criangas e aos jovens
condicdes de acesso a cultura por meio do grupo de professor/a e criangas*®/alunos (PESSOA,
2006) desenvolvendo a participacdo de todas as criancas em seu processo de formacdo. A
crianca € incentivada a decidir, opinar e ser responsavel por sua formacéo e a de seu grupo.

Os cursos de iniciagdo e aprofundamento dos principios do MEM sdo formas
privilegiadas de formacao para os professores que estdo iniciando no MEM. Neles, os iniciantes
recebem o apoio necessario em grupo de cooperacdo de outros professores mais experientes.
Segundo Folque (2018, p.63),

Os professores com mais experiéncia iniciam outros colegas na pratica do
modelo do MEM, através de uma formagdo que dura dois anos. O primeiro
ano ¢ dedicado a apresentacdo do modelo e as primeiras tentativas de o por
em préatica; o segundo, centra-se no desenvolvimento de um contrato de
formacdo, que se baseia nos problemas encontrados pelos professores na
pratica do modelo.

Os sabados pedagogicos sdo encontros mensais que ocorrem nos Nucleos Regionais e
foram a primeira formac&o de professores instituida pelo MEM no inicio da década de setenta.
Cada Ndcleo tem a responsabilidade de divulgar e organizar a programacao do dia. Participam
professores de todos 0s niveis educacionais, mas também sdo encontros abertos a professores
nédo associados que tenham interesse de conhecer o MEM (SERRALHA, 2009). Os encontros
sdo divididos em dois momentos de uma hora e meia cada. O primeiro é reservado aos
professores do MEM que divulgam suas praticas e, em grupo, refletem sobre essas praticas,
tendo todos que estdo naquela apresentacéo o direito de questionar, solicitar esclarecimentos,
dar sugestdes, aplicando o conceito de comunidade de aprendizes também na formacao dos
professores. A exposicao das praticas ocorre por temas de interesse, em exposicdes variadas
em salas distintas e concomitantemente e os professores as escolhnem de acordo com seus

interesses e necessidades de aprendizagem. No segundo momento, todos os professores

13 Usamos o termo criangas para a Educagéo pré-escolar, pois ndo concebemos a ideia de aluno/as na Educagéo
Infantil, uma vez que acreditamos que, nesse periodo, ndo ensinamos para a crianga conceitos formais da escola
como: ler, escrever e fazer contas. As criangas aprendem pela experiéncia ludica e pelas interagdes sem uma
preocupacdo com contelidos escolares, € ndo de maneira formal como no Ensino Fundamental. Sendo assim,
usamos alunos/as para os que estdo no Ensino Fundamental.
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reinem-se num mesmo local com a finalidade de debater um tema das Ciéncias da Educagéo
que inquiete o grupo no momento que estdo vivendo. Pode também haver a apresentacdo de
alguma investigacdo ocorrida no MEM e que contribua para refletirem sobre suas préaticas
pedagodgicas (SERRALHA, 2009).

Os grupos cooperativos “sdo um espaco por exceléncia de autoformacéo cooperada, a
alma do Movimento, como os proprios associados Ihe chamam” (SERRALHA, 2009, p. 9). Tal
como ocorre com as criangas/alunos/as em suas turmas, por meio dos projetos (apresentados
mais adiante), os associados também definem os temas que vao estudar durante o ano, a partir
dos interesses e necessidades do grupo. Isso ocorre no Conselho de Ndcleo, no primeiro sabado
pedagdgico do ano. A funcdo dos grupos cooperativos & apoiar as praticas pedagogicas
concretas, investindo em projetos de investigacao que as facam avancar, ou projetos de estudos
que possibilitem o aprofundamento tedrico para acompanhar 0s avangos que ocorrem nas
Ciéncias da Educacdo. A analise dos avangos alcancados pelos projetos desenvolvidos durante
0 ano é feita no Gltimo sabado pedagdgico do ano, quando se apresentam os saberes construidos.
Ocorre também a apresentacao desses saberes nos Congressos Nacionais e também na Revista
do MEM, para que todos os associados tenham a possibilidade de formacdo, de acesso aos
saberes construidos, dando mais sentido social a essas aprendizagens (SERRALHA, 2009).

Os Encontros Nacionais ocorrem no Encontro Nacional de Especialidades e no
Encontro Nacional de Pascoa. O primeiro destina-se a debater mais profundamente certas
problematicas e séo abertos a ndo-socios do MEM (FOLQUE, 2018).

Séo um tempo de discussao e reflexdo sobre problemas muito especificos que
vao acontecendo nos diferentes graus de ensino. Por isso, durante todo o dia,
os professores ali reunidos dizem uns aos outros tudo aquilo que os inquieta
no quotidiano do seu trabalho com os alunos. A partir dessa analise-
diagnostica das dificuldades sentidas nas escolas, reflectem as suas praticas
concretas e em colectivo elaboram estratégias cooperadas que lhes permitam
ultrapassar essas dificuldades, porque esse € 0 seu objectivo: com os demais
encontrar respostas para 0s problemas que estdo a ser vividos em contexto
escolar pelos associados (SERRALHA, 2009, p.10, 11).

O Encontro Nacional de Pascoa é apenas para associados do MEM e tem como
finalidade uma analise aprofundada da vida do MEM, da pedagogia utilizada pelo Movimento
e a discussdo de um tema especifico — como realizar uma educac&o inclusiva no MEM, por
exemplo Serralha (2009) e Folque (2018). E um espaco para a reflexdo interna em que os

associados tém a oportunidade de avaliar como 0 MEM esta se desenvolvendo.
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O Congresso Nacional é aberto também para professores e investigadores que nao sao
associados ao MEM. Os professores do MEM, por quatro dias, fazem comunicacdes sobre suas
praticas. As apresentacfes abrangem todos os niveis educacionais e séo alternadas com debates
em plenario, painéis de discussdo e apresentacdo de investigagdes relacionadas com o0 MEM.
No Congresso Nacional, também ocorre a exposicdo de trabalhos escolares das criangas
(FOLQUE, 2018).

E, por fim, a Revista Escola Moderna, que é publicada trés vezes ao ano e é composta
por artigos escritos pelos associados do Mem que comunicam relatos sobre suas praticas, artigos
tedricos e de investigacdo e também entrevistas. Os exemplares da revista sdo distribuidos aos
associados do MEM, as instituicdes de formacdo de professores e aos servi¢os do Ministério da
Educacao (FOLQUE, 2018).

Ha& uma homologia de processos que articula o que se faz com as criangas em suas
turmas de escola e o que os professores vivem em suas formag6es. Os principios de grupo de
aprendizagem cooperada, de comunicacgédo dos saberes, do direito de todos/as a opinar e expor
seus conhecimentos, do respeito entre os membros e do encontro com a cultura por meio dos
grupos sdo vivenciados primeiramente pelos professores do MEM em sua autoformacéo e,
depois, colocados na pratica em suas turmas e isso traz sentido social para suas praticas
educativas. Nas palavras de Novoa (1998, p. 16), 0o MEM “sabe que a pedagogia so tem sentido
se passar por dentro de cada um, se for objecto de um processo de reflexdo e de apropriacédo

pessoal. [...] Ndo sdo apenas palavras. E um modo de ser e de estar”.

3.2.3 Finalidades Formativas Fundamentais do MEM

O MEM vem, desse modo, consolidando-se ao longo de mais de 50 anos de historia,
nos quais tiveram que enfrentar muitos modismos pedagdgicos, mas mantiveram uma
vigilancia critica quanto ao tipo de educagdo que ofereciam as criancas (NOVOA, 1998). Para
0 autor, essa solidez do movimento se deve a fidelidade* a seus principios tedricos e praticos.

Desde o principio existia um comprometimento em oferecer as crian¢as uma educacéo
baseada na cooperacdo e solidariedade. Niza (1996, p. 141) destaca 0 modelo de escola que o
MEM defende:

14 Névoa (1998, p. 13) defende a ideia de que o passado néo existe para além dos grupos que os contam, constroem,
se apropriam e dao sentido a ele. O passado ndo ¢ inerte, ¢ vivo e atuante, “Nao ¢ um lugar morto, ¢ um esforco
coerente de busca de raizes e de sentidos”. E o MEM tornou-se referéncia pedagogica em Portugal porque se
manteve fiel na busca de sentido e na construcdo de uma pedagogia portuguesa.
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A escola define-se para os docentes do MEM como um espaco de iniciacao as
préticas de cooperacéo e de solidariedade de uma vida democratica. Nela, os
educandos deverdo criar com os seus educadores as condi¢cGes materiais,
afectivas e sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente
institucional capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos
processos e dos valores morais e estéticos gerados pela humanidade no seu
percurso histérico-cultural.

O MEM tem, portanto, trés finalidades formativas fundamentais: iniciacdo as préaticas
democréticas, reinstituicdo dos valores e das significacbes sociais e reconstrugdo cooperada da
cultura (NIZA, 1996). “As trés finalidades do MEM centram-se no desenvolvimento pessoal e
social de professores e alunos enquanto cidaddos activos e democréaticos, bem como em
objetivos mais amplos relativos ao desenvolvimento cultural” (FOLQUE, 2018, p.51).

A primeira finalidade formativa esta fundamentada no exercicio de cooperacéo e de
solidariedade que vai se constituindo democraticamente (FOLQUE, 2018) como uma familia
de pares e de iguais, uma familia de partilha, de dialogo em que todos tém o direito de falar, de
serem ouvidos e valorizados no grupo (NOVOA, 1998).

A solidariedade emerge da cooperagdo de um grupo COeso € as criangas tornam-se uma
comunidade de aprendizes que sdo sustentados pela comunicacao e pela cooperagédo de todos
os individuos do grupo (SERRALHA, 2015). “As aprendizagens realizadas no seio do grupo
desenvolvem nos formandos maiores capacidades de resolucao de problemas, de realizacdo de
interacdo social, assim como contribuem para a melhoria da sua autoestima” (SANTANA,
1998, p.7).

O MEM investe em uma educagdo em que a crianga tem voz e vez. Supera, portanto,
uma educacdo em que as criancas sdo vistas como frageis e incapazes, colocadas em uma
condicdo de passividade, como receptoras do conhecimento (MELLO, FARIAS, 2010) e
desenvolve uma educacdo que se dirige a uma crianca ativa, criativa, agente e capaz.

A segunda finalidade formativa destaca a necessidade de reflexdes continuas sobre
valores e significagdes sociais do e no grupo. As tomadas de decisdes e a instituicdo de novas
regras acontecem sempre pelo grupo (FOLQUE, 2018).

A possibilidade de aprender as regras sociais do convivio em sociedade, de forma
autdbnoma, participativa e ndo impositiva, € importante, porque, por meio da participacdo da
crianca na formulagdo das regras e por meio das vivéncias coletivas, essas terdo sentido para

ela. O sentimento de pertencimento esta articulado a compreensdo e ao respeito as regras que
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juntamente com os colegas e com o/a professor/a, a crianga ajudou a elaborar (FOLQUE,
2018).

De acordo com Reis e Martins (2017), a crianca, que participa de uma sala em que se
utiliza a pedagogia do MEM, é familiarizada com os processos democraticos, com o respeito
as regras e o trabalho em parceria. Ela aprende a participar das decisdes do grupo (inclusive na
construcdo de regras em grupo), a dar a vez, a colocar-se no lugar do outro e entender que o
outro é tdo importante quanto ela. A solidariedade em grupos cooperativos, como 0s
vivenciados no MEM, é uma regra geral; ela é incentivada e vivenciada no dia a dia e, com
iss0, as criangas aprendem a ser solidarias em outras situacGes fora da escola. Assim, 0 que €
externo a crianca hoje, irad fazer parte de sua personalidade com o tempo (VIGOTSKI, 2012).

Folque e Mello (2015) expdem que, nas escolas da Educacéo Infantil no Brasil, de forma
geral, as criancas ndo tém nenhum nivel de participacdo nas decisdes. As decisdes sao centradas
no adulto e isso impede a formacao de uma moral autbnoma, ou seja, ndo ha um trabalho por
parte da escola para formacao das qualidades para viver em grupo. A escola, de forma geral,

dedica

[...] pouca ou nenhuma atencdo a exercitar valores como responsabilidade
social ou sentimento de grupo - o colocar-se no ponto de vista do outro e aderir
a valores coletivos em lugar da satisfacdo imediata de suas proprias
necessidades. As criancas ndo aprendem a identificar sentimentos, desejos,
crencas e intengdes dos outros e de si mesmas (FOLQUE; MELLO, 2015, p.
92).

E a terceira finalidade formativa do MEM se assenta na construcao cooperada da cultura.
A aprendizagem é entendida como um processo sociocultural e participativo, em que todos do
grupo tém acesso a esses conhecimentos socioculturais e também os reconstroem num processo
dialogado para dar sentido a esses conhecimentos (FOLQUE, 2018).

Para 0 Movimento da Escola Moderna Portuguesa, o papel da educacédo e da escola é
promover o dialogo entre a cultura e a crianga para que haja o0 maximo desenvolvimento
humano. N&o se trata de uma nova didatica no ensino e sim de uma nova perspectiva de
educacdo, de crianca e de desenvolvimento humano. Para isso, elaborou-se um curriculo, uma
forma de fazer educagdo, tendo como premissa ““[...] a apropriagdo da heranca cultural da
humanidade por meio da reconstru¢do cooperada da cultura” (FOLQUE, 2014, p. 954).

A apropriacdo da heranga cultural da humanidade por meio da reconstrug¢éo cooperada

da cultura é, na perspectiva do MEM, condicéo basica de cidadania. Assim,
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A aprendizagem é vista como uma condigdo de emancipagdo, na medida em
que por meio dela as criangas se apropriam dos instrumentos da cultura que
Ihes permitem, enquanto cidaddos progressivamente mais autébnomos e
responsaveis, envolverem-se ativamente e agir no mundo de forma solidaria
(FOLQUE, 2014, p. 954).

3.2.4 Especificidades da educacdo pré-escolar

Baseado nas mesmas finalidades e principios de intervencdo pedagogica, 0o MEM criou
trés especificidades prioritarias para a educacdo pré-escolar. 1) Grupos organizados com
criancas de diferentes idades e capacidades. 2) Clima de expresséo livre da crianca e 3) Tempo
Iudico livre para as criangas explorarem materiais e brincarem (FOLQUE, 2018). Esses
principios se seguem por todos os niveis educacionais do MEM, mas com alguma alteracéo,
como € o caso do tempo livre que passa, no 1° ciclo®, a ser direcionado para a exploracio de
materiais e criacfes artisticas, a0 mesmo tempo em que se insere um tempo de trabalho
autdbnomo entre as atividades do 1° ciclo. O clima de expressao livre da crianga se mantém e é
fortalecido no MEM (SERRALHA, 2009).

A primeira especificidade que fundamenta a educacdo pré-escolar € a formacéo de
turmas com niveis etarios diferentes, o que assegura a diferenca de saberes e possibilita o
respeito pelas diferencas individuais e o exercicio de cooperacdo entre os grupos (NIZA, 1996).
Grupos heterogéneos possibilitam a relacdo entre parceiros mais experientes auxiliando no
processo de enriquecimento tanto cognitivo, quanto sociocultural.

Outra especificidade fundamental para a Educacdo do MEM, que ja é promovida desde
a pré-escola, ¢ a manutengdo de “[...] um clima de livre expressao das criangas refor¢ado pela
valorizacdo publica das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias” (NIZA, 1996, p.
146). A vida das criancas e suas experiéncias individuais sdo o ponto de partida para os/as
professores/as ampliarem as competéncias de comunicacdo e a aprendizagem das criancas.
Todas as criangas sdo incentivadas a falar sobre as suas experiéncias cotidianas, seus
aprendizados e suas opinides (FOLQUE, 2018). A livre expressao da crianga é principio basico
da pedagogia do MEM em todos os niveis educacionais e € reforcado desde a pré-escola, dada
a importancia dessa especificidade.

E a outra especificidade é permitir as criangas um tempo ludico, em que elas possam
desenvolver atividades exploratorias sem serem guiadas por um adulto, tendo contato livre com

objetos que possam proporcionar a elas a possibilidade de terem questionamentos, dividas em

15 O primeiro ciclo em Portugal, corresponde as séries iniciais do Ensino Fundamental no Brasil.
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relacdo ao que estd sendo explorado (NIZA, 1996). Quando a crianga se envolve ativamente
em busca de uma resposta que seja do seu interesse, ou seja, com a qual esteja envolvida
emocionalmente, ela estd em atividade. Na perspectiva da THC, isso € essencial para o
desenvolvimento da psique humana (LEONTIEV, 2001).

3.2.5 Organizacéo do tempo e do espaco para o desenvolvimento das atividades do MEM

O objetivo do MEM para a pré-escola, tal qual defende Zaporozhets (1987), é apresentar
os elementos da cultura, mas sem antecipar o processo formal de ensino. A crianga tem acesso
a escrita, a numeros, a processos e fazeres adultos, mas tudo € oferecido a ela de maneira a criar
guestionamentos e novas necessidades de acesso a cultura (FOLQUE, 2014).

No 1° ciclo, que corresponde do primeiro ao quarto ano escolar, a autonomia da crianca
é respeitada e trabalhada para que tenha maior comprometimento com seu aprendizado e com
0 grupo. A cada nivel educacional, as criangas vdo sendo conduzidas a um maior nivel de
liberdade, responsabilidade e autonomia. E essa partilha com as criancas da responsabilidade

em seu processo de aprendizagem,

[...]Jd&-Ihes a oportunidade de experimentarem varios papéis, desencadeando
nas criancas um processo de amadurecimento, que se alimenta,
sistematicamente, de prestagdo de contas, ao grupo, dos desempenhos de cada
um, facilitando-lhes a passagem de um estado de dependéncia a um estado
consciente de maior autonomia (SERRALHA, 2009, p. 28).

De acordo com Leontiev (2001), ocorrem mudancas psicologicas nas criangas na
passagem da idade pré-escolar para o escolar e isso se da pelo fato de saberem que o nivel de
responsabilidade mudou e que agora elas comegcam a assumir um novo papel social (estudante).
O nivel de responsabilidade é estabelecido pelo sistema de educagdo em que as agdes da
professora tém um objetivo final — o de ensinar. Segundo o autor, para um aluno que acaba de
entrar no 1° ano “[...] a professora ndo faz perguntas sé para entabular uma conversa [...]”
(LEONTIEV, 2001, p.73). O MEM faz essa transi¢do de forma a criar nas criangas esse
interesse em estudar, em aprender por meio do grupo de cooperacdo (NOVOA, 1998).

As salas do MEM, na educacéo pré-escolar e no 1° ciclo, séo divididas geralmente em
oito areas bésicas de atividades: laboratorio de Ciéncias e Matematica, atelier de Artes Plasticas,
oficina de escrita e reproducdo, area da biblioteca e da documentacdo, area da dramatizacéo e

do faz de conta, area das construcgdes e da carpintaria e area de cultura alimentar, além da area
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polivalente que é constituida por um conjunto de mesas e cadeiras suficientes para todos 0s
encontros coletivos do grande grupo (NIZA, 1996; FOLQUE, 2018). E isso facilita a autonomia
da crianca que pode escolher em qual area trabalhar naquele dia e o tipo de atividade a
desenvolver.

Essas &reas dao oportunidades para as criangas experenciarem diferentes atividades,
além de servirem de apoio aos projetos a serem realizados em sala de forma individual ou em
grupo. Os materiais e instrumentos utilizados nessas areas de atividades sdo auténticos, pois as
criancas lidam com instrumentos da cultura que estdo presentes na vida cotidiana dos adultos
(NIZA, 1996; FOLQUE, 2014; FOLQUE, 2018). Na &rea de carpintaria, as criangas terao
acesso a martelo, chave de fendas e parafusos de verdade (FOLQUE, 2018), no laboratério de
ciéncias e matematica poderdo ter acesso ao microscopio, a instrumentos de pesagem e
medicOes auténticos o que leva as criangas a aprenderem os processos (de pesagem, de medicéo,
de escrita, por exemplo) na pratica, com materiais que nao as distanciam da vida real. O MEM
propde-se a oferecer possibilidades auténticas de atividade, diferentemente, da maioria das

escolas.

[...] A atividade da escola centrou-se a sua energia em acdes e operagoes,
perdendo o horizonte da atividade cultural em que estas ganham sentido
social. [...] podemos compreender quéo redutoras estas sdo, nas possibilidades
que oferecem de apropriacdo de processos cognitivos e sociais mais
avancados, na medida em que se afastam da complexidade das atividades
culturais auténticas das quais fazem parte. As criangas socializadas em
atividades apenas escolares ndo tém acesso ao horizonte cultural e social da
sua atividade, tornando-se uma marioneta conduzida pela mao do professor
ou mesmo pela sequencialidade dos manuais escolares ou livros de fichas
(FOLQUE, 2014, p. 959)

A organizacao do tempo nas escolas do MEM estrutura-se em dois periodos (manha e
tarde), atividade/dia e pela semana (FOLQUE, 2018). No comeco do ano sdo apresentados as
criangas os contetidos que serdo explorados durante aquele ano e o grupo de cooperacdo (todas
as criancas/alunos/as e o/a professor/a) fazem a gestdo cooperada do curriculo, que ¢ o “...]
caminho que conduz as criangas a responsabilidade maxima e a autonomia total” (SERRALHA,
2009, p. 33). Essa gestdo cooperada do curriculo s6 € possivel porque todos os elementos que
compdem a pedagogia do MEM (principios educacionais, organizagdo do tempo e do espago e
instrumentos de pilotagem) sdo planejados e organizados para promover o desenvolvimento de
um futuro cidadao responsavel pelos seus atos, respeitando seu proximo e o que esta a sua volta

e que precisa ser respeitado (a natureza, por exemplo).
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De forma geral, a rotina do MEM, para o 1° ciclo, sempre comeca e termina com uma
reunido do conselho (ou chamado apenas de conselho) para, no inicio da manha, planejar e
organizar as atividades a serem desenvolvidas durante o dia com registro por escrito nos
instrumentos de pilotagens correspondentes ao que foi definido. E, ao final da tarde, a reunido
ocorre para fazer um balango do dia. No periodo da manh& h& um tempo para mostrar, contar e
escrever textos, producdes e coisas que sdo significativas para as criangas. Depois ha o tempo
de trabalho em projetos e, ainda, antes do almo¢o, o TEA (tempo de estudo autdnomo). No
periodo da tarde, ocorrem as comunicacfes e a reunido de conselho. Uma reunido mais
estendida do que a de todos os dias ocorre a sexta-feira, dia em que sao resolvidos problemas
anotados durante a semana, criando-se estratégias e novas regras de vida para o grupo. Esse é
o formato geral da semana do MEM, mas para além desses tempos nucleares, as tardes podem
ser utilizadas para outros tempos complementares: trabalho de textos, livros e leituras, sessoes
coletivas para expressdo artistica e matematica, educacdo fisica e atividades extracurriculares
(SERRALHA, 2009). A autora esclarece que como tudo no MEM, “ndo se trata de uma
organizacao rigida, pois tudo neste modelo esta sempre sujeito a alteracGes, desde que o grupo
assim o entenda e caso se justifique” (SERRALHA, 2009, p. 35).

Nas turmas de pré-escola, o dia comega com o acolhimento. As criancas chegam a sala,
preenchem o mapa de presencas*® e se acomodam para a reunido de conselho — momento em
que as criancas fazem o planejamento de como serd o seu dia, das atividades que véo
desenvolver e, se em grupo, quais serdo seus parceiros. No planejamento, as criangas registram
no mapa de atividades ou outros instrumentos que condizem com as atividades de que irdo
participar (projetos, por exemplo). O periodo da manha segue, entdo, com o desenvolvimento
dos projetos, uma pausa em que as criancas se alimentam e brincam no patio e com as
comunicacges. As quartas-feiras de manha séo reservadas para um passeio ou visita de estudo
(NIZA, 1996; FOLQUE, 2018). O periodo da tarde, no pré-escolar, é reservado para a animacao
cultural — momento fundamental em que o MEM promove as criangas a possibilidade de
apropriacéo da heranca cultural da humanidade, mais voltada a artes, dancas e literatura. Fazem
parte dessas atividades culturais coletivas: leitura de histéria, dramatizacdes, cultura alimentar;
leitura ou escrita de cartas para correspondéncia com turmas de outras escolas, conferéncias,

expressao musical, dancas, cangdes, expressoes motoras (FOLQUE, 2018).

16 Mapa de presengas, mapa de atividades, inventarios, diario de grupo, mapa das regras da vida e o quadro de
distribuicdo das tarefas sdo instrumentos de pilotagem usados pelo MEM para que as criangas organizem suas
rotinas e aprendizados.
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O periodo da tarde também é reservado para a promogéo de possibilidades de atividades
com 0s pais, ou outros membros da familia ou comunidade, que podem contribuir para o
desenvolvimento das criangas. Uma nova reunido de conselho acontece todas as tardes quando
se faz um balan¢o do dia e as criangas juntamente com o/a professor/a analisam o cumprimento
de suas tarefas e o dia na escola (FOLQUE, 2014, 2018). Na sexta-feira a tarde, acontece a
arrumacao e a organizacao das atividades realizadas e uma reunido de conselho maior, onde se
Ié o diario de grupo e se discute de forma mais detalhada a evolugcdo cognitiva, social e
comportamental das criancas. E nessa reunido que o grupo pode criar novas regras de conduta
que fardo parte do mapa das regras de vida.

De acordo com Osorio (2015), por meio da pedagogia do Movimento da Escola
Moderna, € possivel ensinar as criangas a viver com 0s outros, a viver em sociedade. A
intervencao pedagodgica do MEM impulsiona o desenvolvimento intelectual, emocional, social
e moral das criancas e um dos seus objetivos é criar uma comunidade de criancas que sao
valorizadas pela sua maneira Unica de ser e pela diversidade que trazem ao grupo. A intencédo é
proporcionar as criangas discussdes sobre a sociedade e sobre as qualidades para viver em
sociedade e, assim, transcender para outras comunidades em que essa crianca esteja inserida
(FOLQUE, 2018). A reunido de conselho é parte fundamental da rotina do MEM para que isso
aconteca e é 0 espago preparado para promover a organizacao e a autorregulacao das criangas

sobre o dia a dia. Segundo o depoimento de uma mée,

Penso que este método permitiu que as criangas estivessem num ambiente
propicio a aprendizagem sem ser uma imposi¢do e uma obrigacdo, mas sim
fazendo parte de um dia-a-dia agradavel, cheio de estimulos e motivacéo. Fez
com que se tornassem mais autbnomos, responsaveis, solidarios, criativos,
participativos, com poder de decisdo e iniciativa. Mas principalmente fez com
que estes meninos estivessem sempre felizes e prontos para voltar no dia
seguinte com um sorriso nos labios!!!! (FERNANDES, 2019, p. 222).

No conselho, assim como em toda a comunicacdo realizada no MEM, procura-se
reforcar o que a crianca tem de melhor, sempre enfatizando suas conquistas, mesmo que
pequenas e mesmo que essas conquistas tenham sido realizadas com a ajuda de alguém. Se a
crianca for citada no conselho por um mau comportamento, deve ficar claro para ela que
discutem seu comportamento inadequado e ndo ela em si, e que o objetivo do grupo ndo é
critica-la e sim ajuda-la (SOUSA, 2018). A autora defende também que, quando uma crianca é
citada no conselho para receber um elogio, um reconhecimento por uma melhora de

comportamento ou de uma atividade bem realizada, produz-se na crianca e no grupo uma
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melhora em sua autoestima e a crianga, assim como todo o grupo, sai da reunido do conselho
mais confiante em si mesma. A pratica promove nas crian¢as um sentimento positivo quanto a
sua pessoa e serve de estimulo para outras criangas terem um bom comportamento ou realizar

uma tarefa bem feita para também serem elogiadas.

Progressivamente, as criangas vdo ganhando confianca pois percebem que néo
esta em causa 0 seu valor, mas sim, e apenas, um comportamento, um
incidente ou uma atitude. Temos de as fazer perceber que, quando o seu nome
estad referido no Diario, é porque os colegas querem ajuda-las a melhorar,
porque acreditam nas suas capacidades (SOUSA, 2018, p.20).

De acordo com Osorio (2015), cabe a escola, desde a pré-escola, incentivar a
comunicacéo efetiva com os outros colegas, com o/a professor/a e todos os adultos da escola
para que as criangas aprendam a lidar com suas emocoes (suas frustracdes, alegrias, angustias,
medos, ansiedades, raivas, etc.). Quando colocadas em situagOes de confronto, as criangas vao
aprendendo a ser empaticas, solidarias e conseguem ser autbnomas, verdadeiras em seus
posicionamentos e comunicagdes, aprendendo também a oferecer ajuda aos colegas quando
necessario. O conselho proporciona tais posturas.

O conselho, portanto, é fundamental para a formacao social e emancipatéria das criangas
(LOUSEIRO, 2011). Por meio do conselho é possivel verificar que os alunos evoluem em sua
conduta e conseguem criar regras no grupo para tornar a comunidade melhor para todos. E
possivel perceber ainda a construcao de um ambiente solidario em que todos se interessam pela
evolugéo de todas as criangas envolvidas.

A educacdo promovida pelo MEM tem como finalidade ensinar a crianga a entender o
seu papel de cidadd e o seu poder de transformacdo da comunidade em que esta inserida
proporcionando a ela autonomia e responsabilidade por sua aprendizagem (FOLQUE, 2018).

O trabalho por projetos!’, é outra estratégia de intervencdo pedagogica utilizada pelo
MEM, em “[...] que se promove a verdadeira aprendizagem” (GUEDES, 2014, p. 118). Para a
autora, é possivel proporcionar, por meio do trabalho por projeto, a livre escolha e o respeito a
cada criancga por sua escolha, a cooperacéo e a valorizacdo das competéncias e saberes de cada
crianga envolvida no projeto, valorizando a difusdo do conhecimento por meio da comunicagao
dos conhecimentos apropriados pelo grupo. “O trabalho de projeto fornece, desde cedo,
oportunidades frequentes ndo sé de escolha e de tomada de decisdes, mas também de

responsabilidades para com os outros e para com elas proprias” (ALMEIDA, 2014, p. 14). Os

17 Diferente do que ocorre no Brasil, na maioria das situagdes, em que todas as criangas estdo envolvidas no mesmo
projeto, no MEM, cada grupo de criangas pode estar envolvido em projetos diferentes.
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conhecimentos adquiridos no MEM, por meio da educacéo formal, podem transcender a escola
e ser transformados em projetos fora dos muros dessa. Projetos de acdo social, de preservacao
do meio ambiente, de ajuda comunitéria, de revitalizacdo de algum espaco do bairro,
conscientizacdo de motoristas, sdo algumas das atividades realizadas pelas criangas e
professores/as do MEM na comunidade local.

O MEM procura proporcionar vivéncias de modo a incentivar as criancas a conhecer a
sua comunidade local e a perceber as necessidades desta. Tdo importante quanto perceber a
necessidade da comunidade é entender que elas tém a responsabilidade e o poder de fazer algo
para mudar; que suas atitudes, como grupo de criangas cidadas comprometidas com o bem-
estar coletivo, podem mudar aquilo que as incomoda ou que esta prejudicando a comunidade.
Um exemplo disso é o trabalho realizado por uma turma do MEM, relatado por Reis (2018),
em que as criangas perceberam carros estacionados na cal¢ada que estavam atrapalhando os
pedestres e resolveram fazer uma intervencdo para chamar a atencdo dos motoristas. Elas
perceberam e discutiram a situacdo, planejaram, acharam a solugdo, construiram o material
necessario e agiram para transformar a realidade na comunidade local.

Depois que a crianca planeja, pesquisa e se apropria dos conhecimentos, passa para a
etapa da comunicacdo de saberes, que € sistematizada e apresentada aos demais colegas no
grande grupo. Quando a crianga tem a oportunidade de explorar autonomamente e dizer o que
aprendeu sem pressao, ha autonomia e sua autoestima é elevada, pois ha uma valorizacdo dela
pelos colegas e professores. “Os alunos se empenharam ainda mais no momento em que
perceberam que seriam responsaveis por “ensinar’ os outros colegas e por comunicarem o que
tinham querido aprender” (DUARTE, 2013, p. 34). Todo empenho e aprendizado ocorrido s
é possivel, porque ha respeito mdatuo, existe um ambiente seguro para que as criangas se
arrisquem, sem bloqueios e com estimulos e incentivos do/a professor/a de modo a promover a
autonomia nas criangas e um sentimento de pertenca. A comunicacao de saberes ocorre em dois
momentos distintos: um momento é consequéncia do trabalho em projetos (como ja
mencionado) e quem participa das comunicacGes Sao as criangas que ja encerraram 0s projetos
e compartilham seus conhecimentos ou aqueles que ainda estdo no meio do projeto e querem
compartilhar alguma descoberta interessante. E o outro advém do tempo de estudo autbnomo
(TEA) em que as criancas irdo contar para as outras o que aprenderam, para que todos tenham
acesso a esse conhecimento (NIZA, 1996; GUEDES, 2014).
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No tempo de estudo autdnomo (TEA)®, as criancas estudam de forma autbnoma,
podendo contar com a colaboracdo de outras criancas e da professora se precisarem (NIZA,
1996). Nesse tempo, dedicam-se a consolidar conhecimentos que requerem técnica e
competéncias curriculares, conhecimentos procedimentais e conceituais, sozinha, em dupla ou
em pequenos grupos. E um momento rico em aprendizagens, parcerias e interacdes sociais.
Durante a exploracdo autbnoma do espaco e dos materiais, € comum a interacdo entre 0S
colegas, podendo ser um amigo que entende mais do material ou atividade a ser desenvolvida
ou um amigo com quem se tenha mais afinidade (FERNANDES, 2010). O TEA é guiado pelo
Plano Individual de Trabalho (PIT), que é o instrumento em que a crianga prevé as atividades
que gostaria de realizar e planeja em que momento e como essas atividades serdo realizadas.
Depois que a crianga se organiza, anota no mapa de atividades o que vai trabalhar naquele dia
(FERNANDES, 2010; ASSUNCAO, 2011).

A dindmica e a organizagdo do espacgo e do tempo no MEM sdo coerentes com suas
finalidades formativas. Tudo é realizado para que as criancas tenham uma educacao pautada na
iniciacdo as praticas democréticas, a apropriacdo dos valores e das significagdes sociais e a

reconstrugdo cooperada da cultura.

3.2.6 Instrumentos de Pilotagem

Os instrumentos de pilotagem, de acordo com Folque (2018), sdo utilizados pelo MEM
para ajudar os/as professores/as e as criangas a regular (planejar e avaliar) o que acontece no

grupo. Sdo instrumentos que auxiliam na autorregulagédo de cada crianca e do grupo.

Neste sistema, o0s instrumentos de pilotagem a que o modelo recorre para
regular as aprendizagens dos alunos sdo importantes auxiliares tanto na hora
do planeamento como da avaliacdo, isto é, orientam e verificam a accédo
educativa. Mais ainda, esses mapas de monitoragem mostram ao grupo a sua
propria dindmica, devolvendo a cada aluno a histéria evolutiva da sua
aprendizagem, ajudando-o a tomar consciéncia do percurso entdo efectuado
(SERRALHA, 2009, p. 34).

Os instrumentos de pilotagem devem ficar afixados na parede ao alcance das criangas,
porque sdo elas que irdo preenché-los ou, no caso dos inventarios, analisa-los. Mesmo que as
criangas ainda ndo consigam utilizar os instrumentos de pilotagem, seja por serem novatas ou por ndo

saberem ainda escrever (e nesse caso o/a professor/a ou as criangas aluno/as que sabem escrever ou

18 O tempo de estudo autdnomo (TEA) ocorre com as criangas a partir do 1° ciclo.
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sabem utilizar os instrumentos as auxiliam), séo incentivadas a terem contato com esses instrumentos
(SERRALHA, 2009).

O primeiro instrumento de pilotagem que descreveremos, é 0 primeiro que as criangas
utilizam quando chegam em sala; o mapa de presencgas — trata-se de um quadro mensal que
apresenta na linha superior os dias da semana e 0 més e na coluna da esquerda 0os nomes das
criancas. Quando a crianca chega, j& marca a sua presenca (FOLQUE, 2018).

O instrumento de pilotagem mostrar, contar e escrever é utilizado no inicio da reunido
de conselho e, assim que as criangas chegam, anotam a sua presenca e ja se inscrevem para
participar desse momento. E um momento para partilhar com o grupo cooperativo algo que
tenha acontecido de interessante em sua casa ou mostrar algum objeto, fotos, historias, dentre
outras inumeras possibilidades. Por meio da comunicagdo no grupo cooperativo, consegue-se
dar sentido a vida cotidiana das criancas e agregar conhecimentos por meio da contribuicao
da/o professor/a e dos colegas. Assim, “muitas vezes, destes didlogos surgem projetos,
pesquisas, atividades ou outras estratégias de trabalho, que sdo registadas no Diario para
poderem ser combinadas e realizadas posteriormente” (VALA; GUEDES, 2014, p. 56).

O mapa de atividade é um instrumento de pilotagem utilizado para que as criancas
planejem as atividades que pretendem realizar no dia. No comeco do dia, elas véo até esse mapa
e colocam um circulo na atividade que pretendem desenvolver e, ao final do dia, voltam ao
mapa para pintarem os circulos das atividades que realizaram. Quando ndo realizaram a
atividade, deixam o circulo sem pintar, indicando trabalho a ser concluido. Esse instrumento é
valioso no processo de formagao das criangas, pois tém a autonomia de escolher as atividades
que irdo desenvolver e ao mesmo tempo autorregular o seu trabalho. Do mesmo modo, o
professor/a pode acompanhar o trabalho realizado pelo grupo e verificar em quais areas deve
incentivar a criancga a se dedicar (FOLQUE, 2018).

O diéario de grupo é o instrumento no qual as criancas e os adultos do grupo podem
registrar 0s acontecimentos semanais. Ele é composto de quatro colunas (ndo gostamos,
gostamos, fizemos e queremos). Todos os incidentes, conflitos, desejos ou relatos da semana
devem ser anotados no diario de grupo que sera discutido na reunido de conselho de sexta-feira
(FOLQUE, 2018). O diario de grupo é um espaco privilegiado onde todos da turma podem
deixar registrados 0s seus sentimentos, suas tristezas, alegrias, elogios e descontentamentos
para discutir no momento oportuno. Para Louseiro (2011), o diario de grupo é um 6timo
instrumento para clarear as ideias e trazer verdade para os fatos.

Os inventarios ficam afixados nas sete areas da sala e servem para auxiliar as criancas

sobre as possibilidades de atividades que podem ser desenvolvidas naquele espago. Geralmente
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séo as listas de materiais daquele espago que sdo feitas pelo grupo, escritas pelos educadores e
criancas e ilustradas por estas (FOLQUE, 2018). A partir dos inventarios, a crianca percebe
possibilidades de atividades quando faz o seu planejamento em cada area.

No mapa das regras da vida, sdo registradas as regras que sao criadas pelo grupo para
as demandas que surgem. S&o sempre discutidas em grupo e estabelecem-se para regulagéo de
cada um em relacdo a uma necessidade real — ocorréncias no grupo que precisam ser resolvidas
(FOLQUE, 2018). Essas regras geralmente sao oriundas de anota¢es feitas no diario de grupo
e discutidas posteriormente na reunido de conselho.

Finalmente, o quadro de distribuicdo de tarefas. No MEM, as criangas sédo
incentivadas, desde muito cedo, a ter responsabilidades e a cumprir algumas tarefas. Nesse
quadro, regulam-se as tarefas que devem ser cumpridas e quem sao 0s responsaveis por elas
durante um periodo de tempo determinado. Essas tarefas podem ser: cuidar dos materiais,
preparar refei¢des e regar as plantas, por exemplo (FOLQUE, 2018) e sé&o realizadas por todas
as criancas de forma rotativa durante as semanas, de modo que todas, em algum momento, serdo
responsaveis.

Por tudo, percebemos que, no MEM, “[...] os alunos sdo convidados a participar de
forma activa, responsavel e democratica na vida escolar, nos seus direitos e deveres enquanto
alunos e cidadaos” (PESTANA, 2011, p. 4).

Os valores humanos, a solidariedade, a justica e a partilha sdo valorizados e ensinados
de forma coletiva nas atividades cotidianas. Por meio de sua pedagogia diferenciada, as criancas
sdo incentivadas a participar, a falar, a escolher, a discutir o que acontece em sala. Desta forma,
Folque (2014, p. 94-95) defende a ideia de que ja na Educagdo Infantil, a escola “pode se tornar
uma comunidade em que professor e criangas constroem um clima moral positivo em que
criancas pequenas discutem e aprendem, procuram compreender-se mutuamente e criam uma
comunidade onde todos se apoiam na resolucao dos seus problemas”.

Fernandes et. al. (2019, p. 215) fazem um apelo que condiz com as nossas inquietaces,

Temos forcosamente que contribuir para humanizar a sociedade e construir
novos paradigmas que nos permitam acreditar num futuro sustentavel e digno.
A inteligéncia humana ndo pode ser sinénimo de autodestrui¢do, porque a
desvirtuamos do seu sentido mais profundo.

E como pode o/a professor/a contribuir para um futuro sustentavel e digno? Como a
escola pode educar com as criangas o sentido de comunidade — que impacta positivamente esse

futuro sustentavel? Como agem professores e professoras nas situacdes concretas da escola para

67



criar condigdes para o exercicio e a internalizacdo das qualidades que constituem o sentido de

comunidade com as criangas? Buscaremos responder a essas perguntas no proximo capitulo.
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4 CONSTRUINDO O SENTIDO DE COMUNIDADE NO MOVIMENTO DA
ESCOLA MODERNA PORTUGUESA

Os elementos que compdem os principios educacionais do MEM — organizagdo do
tempo e do espaco e os instrumentos de pilotagem, sdo constituidos e implementados para a
formacéo de um futuro cidadao responsavel por seus atos, que respeita o seu semelhante e se
preocupa com 0 bem-estar alheio e com o seu proprio, que € capaz de perceber criticamente o
que gera o bem-estar de todos e também capaz de promover mudancas a fim de que todos
possam viver melhor.

E possivel vislumbrar na dindmica e na organizacdo do tempo e do espaco, em seus
instrumentos de pilotagem e em todos os principios educacionais, coeréncia entre o que se
pretende com a educacdo ofertada e a pratica encontrada no MEM. As rela¢Bes sociais
estabelecidas no grupo séo fundamentadas no respeito e na colaboragéo para que todos tenham
uma educacdo pautada nas praticas democraticas, na apropriacdo dos valores e das significacdes
sociais e reconstrucdo cooperada da cultura.

Como a escola pode educar as criangas para formar o sentido de comunidade? E como
se faz isso no Movimento da Escola Portuguesa (MEM)? Para essa discussdo, buscamos
caracterizar, nos textos selecionados, cenas e depoimentos das criangas em que o sentido de
comunidade — qualidades para viver em comunidade — esta sendo construido ou ja esta presente
nas relagdes sociais do grupo.

Vamos denominar a cena ou depoimento das criangas por situacdo e agrupa-las de
acordo com as categorias: organizagdo do tempo e do espacgo para o desenvolvimento das
atividades do MEM e instrumentos de pilotagem. Das categorias retrataremos as situacoes de:
acolhimento, planejamento, projeto, reunido de conselho (avaliacdo do desempenho da turma,
do PIT, da apresentacéo de projeto, do presidente!®), comunicagdo de saberes/TEA, atividade
da turma com a participacdo de familiares, a rotina do MEM, contar, mostrar e escrever, mapa

de atividade e diario de grupo.

190 presidente ¢ a crianga que auxilia na reunifo de conselho, organiza as discussdes, ¢ uma figura importante no
grupo. “A fungéo de presidente e secretario ndo ¢ atribuida a um Unico ou a um grupo restrito de alunos, de acordo
com um critério definido pelo professor ou pela escola. Também ndo esté sujeita a vota¢des ou campanhas. Todos,
rotativamente, assumem essas funcdes, uma vez que, em conselho, ndo imperam hierarquias de poder, mas sim o
valor da igualdade e da cooperacdo, respeitando e tendo em conta as especificidades de cada um. Todos séo
igualmente responsaveis por esta instancia” (LOUSEIRO, 2011, p. 14).
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4.1 Organizagao do tempo e do espago

Nesta subsecdo da tese, apresentamos diferentes situacdes extraidas da Revista do MEM
para tessitura de discussdes sobre a organizacdo do tempo e do espago como elementos
mediadores para a formagao do sentido de comunidade com as criangas.

4.2 Instrumento de pilotagem

Situacdo 16 — Contar, mostrar e escrever (Pré-escolar).

— B — Eu gostava de fazer um teatro.

— Professora (P.) — Por qué?

— B. — Por gque nunca fiz nenhum e deve ser giro (interessante).

— DB. — Tu ndo sabes fazer. N&o vais ser capaz.

—P.— Por que pensas que ele ndo vai ser capaz?

— DB. — Por que essas coisas sao coisas dificeis de pessoas grandes. A minha mée diz
que s6 quando crescermos é que fazemos.

—P.— O que pensas disso B.?

— B. —Acho que consigo. Tenho de ver o que tem de se fazer. Mas podiam fazer outros
meninos comigo.

—R. — Pois, ajudavamos o B a fazer e ficava mais fécil.

—Y. - Eu acho que também gostava de fazer.

— P.—Vou escrever aqui no papel que véao fazer um teatro.

— 1. — E para ndo se esquecerem!

— P. — Eu acho que vao conseguir.

— R. —Também podias ajudar, ndo achas? (VALA; GUEDES, 2015, p. 57).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Vala e Guedes (2015).

O grupo une-se para incentivar a crianga B. que gostaria de fazer teatro. As criancas R.,
Y. e |. sdo solidarias a ela e prontificam-se em ajuda-la ou motiva-la na empreitada para fazer
um teatro.

A professora colabora fazendo perguntas pontuais: 12 pergunta: “Por que B. gostaria de
fazer teatro?” E depois pergunta a DB. “Por que pensas que ele (B.) ndo vai ser capaz de fazer
teatro?” Tal abordagem tem como finalidade a discussdo para abrir espaco a comunicacao.
Logo, deu a todos o direito de argumentar e, ao final, ela motiva o grupo dizendo: "Eu acho que
vao conseguir". Esse dialogo mostra o quanto a professora intencionalmente pode contribuir
para que o sentido de comunidade va sendo construido com a turma por meio das relacGes e
cooperacdo entre o grupo. “A planificagdo realizada a partir da riqueza dos contributos das
multiplas vozes, traz a cada grupo um sentido de comunidade” (LANHOSO; DAMASIO, 2020,

p. 40).
70



A escola é um lugar em que as criangcas tém acesso a cultura mais elaborada, um
ambiente que pode ser preparado para que elas possam ampliar os conhecimentos cotidianos e
intencionalmente o/a professor/a vai apresentando novos processos, NOvVos conhecimentos,
novos objetos da cultura, ampliando assim, sua visdo de mundo (MELLO; FARIA, 2010). A
fala da crianga DB. deixa evidente o quanto é necessaria a intervencdo da escola para que as
criancas ampliem sua visdo de mundo e sintam-se capazes de realizar coisas que se fosse pela
instrucdo apenas da familia ndo conseguiriam: “Porque essas coisas sdo coisas dificeis, de
pessoas grandes. A minha mae diz que s6 quando crescermos € que fazemos”.

Vigotski (1996) defende que é importante que a ciéncia procure entender como a mente
primitiva da crianca se transforma, como ocorre a transicdo dos pensamentos elementares
infantis para os pensamentos tdo complexos e elaborados do adulto. Para o autor, as mudancas
s0 sdo possiveis porque existe uma natureza social do homem. A evolu¢do humana é totalmente
diferente da evolugdo animal, que se adapta a natureza para a sua sobrevivéncia. Ao contrario,
0 homem amplia suas capacidades naturais para transformar sua existéncia. Assim, a crianca €
um ser cultural, nasce em uma cultura, apropria-se dela e, a0 mesmo tempo, transforma-a. E
por isso que o/a professor/a precisa entender a poténcia transformadora que existe em sua
intervengdo e na intervencdo da escola para o desenvolvimento dessas criangas para que
possibilite & crianca o acesso a cultura mais elaborada. E necessario que o/a professor/a tenha
um compromisso ético e entenda a dimensao politica de sua profissdo para a transformacao das
criancas em cidad&os criticos, capazes de pensar que € possivel transformar a sociedade em
uma sociedade justa, em que todos tenham 0s mesmos direitos e deveres e que sejam menos
individualistas (RAMOS DO O, 2016; KEHL, 2002).

Situacdo 17 — Contar, mostrar e escrever (Pré-escolar, heterogénea).

— R. — Eu tenho uma abdbora. A mée fez uma cara... uma boca, olhos e tinha duas
aranhas!
— Sa. — A abdbora tinha alguma coisa la dentro?
—R. — Néo, a minha mée tirou!
— Sr. — Tinha mel 14 dentro?
—R. —Néo!
— G. — As moscas fazem o mel!
—E. e L. S0 as abelhas!
— S — Por que fizeste isso? perguntou curiosa.
R. — E Haloween! E M. N. partilhou também.
— M. N. — Eu néo fiz uma abdbora, foi a minha mae... assustadora!
— G. —Tenho uma lanterna em casa do tio...tem forma de panda, de aranha, de morcego!
— M. N. — Eu posso trazer uma abobora para fazer ca na escola com os amigos!
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E assim foi, quando a M. trouxe a abobora, fizemos uma abdbora lanterna.
Questionei o grupo, sobre o que iriamos fazer com o conteido da abobora e depois de
algumas sugestdes decidimos fazer doce de abobora. Fizemos o doce e colocamos
dentro de frascos. Enchemos 17 frascos. Como eram 21 criangas, concluimos que nao
seria possivel cada um levar um frasco de doce de abdbora para casa. (professora P.)

— P. — O que vamos fazer com estes frascos?

A maioria das criangas do grupo sugeriu que se fizesse uma venda na escola.
— P. — Como vamos informar as pessoas sobre esta venda?

Na auséncia de sugestdes, desta vez, sugeri que pedissemos ajuda ao grupo da
sala 1 de JI que tinha construido alguns cartazes e, certamente, nos poderiam ajudar
neste sentido (P.).

Alguns meninos e meninas do grupo da sala 1 explicaram-nos que faziam sempre
um planeamento (onde decidiam as cores, desenhos e mensagem escrita) antes de
iniciarem a construcdo do cartaz. Um grupo organizou-se para construir o cartaz para
publicitar a venda e outro fez desenhos para os rotulos dos frascos. Combindmos que 0s
frascos custariam 1 euro cada. A venda foi feita pelas criancas do grupo a toda a
comunidade educativa. Depois da venda dos 17 frascos, contamos o dinheiro em
conjunto e percebemos que tinhamos angariado 17 euros.

— P. — J& pensaram no que gostariam de comprar com este dinheiro?

Depois de alguma discussdo e negociacao, decidimos comprar acessorios para a
area do faz de conta. As aquisi¢des foram feitas e enriqueceram esta area (LANHOSO,
DAMASIO, 2020, p.46, 47).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Lanhoso e Damasio (2020).

A professora participa da reunido como um membro ativo do grupo e assume um papel
fundamental no processo de regulacdo do grupo. Sem coagir, mas colocando o grupo para
pensar, para decidir o que iriam fazer, partilha o “seu poder instituido socialmente com os
alunos, para que estes possam exercer civicamente a sua cidadania democratica, tendo o
professor como parceiro nessa constru¢ao” (FERNANDES et. al., 2019, p. 229). A professora
é uma colaboradora do grupo, uma parceira que ndo impde, mas propde; atua intencionalmente
de forma a colocar o grupo a se responsabilizar e a decidir o que fazer. Assim, todos sdo

responsaveis pelo desenvolvimento de todos. Mestre (2017, p. 85) reforc¢a essa ideia:

Faz todo o sentido recuperar a ideia de que um modelo de comunidade de
aprendizes elimina a ideia de que os aprendizes estdo no outro lado em relagéo
aos professores, recolocando-0s como mutuamente envolvidos em
empreendimentos compartilhados. Todos sdo ativos. Ninguém tem toda a
responsabilidade e ninguém é passivo.

A maneira como a professora se coloca na situacdo proporciona ao grupo uma vivéncia
que possibilita o desenvolvimento de responsabilidade e de colaboracdo entre os integrantes do
grupo. Quando questiona o que fazer com a abdbora, o que fazer com os frascos de doce e o

que fazer com o dinheiro que ganharam, faz com que todas as criangas pensem e fagam
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sugestdes, e, com isso, sintam-se responsaveis pela situacao, pela tomada de decisdo. Com isso,
implicitamente diz para as criangas que confia nelas, que sdo capazes — 0 que produz uma
autoestima positiva no grupo e individualmente.

Quando a professora pergunta sobre como vao informar as pessoas sobre a venda dos
doces e as criangas ndo trazem sugestdo, ela sugere que se busque ajuda com as criangas de
outra turma. Com isso, promove 0 encontro entre turmas diferentes, 0 que proporciona novos
relacionamentos e novas ideias. A professora proporciona “ao grupo a oportunidade de
contactar com outras propostas, perspectivas e solugdes que, de outra forma, nao iriam surgir,
uma vez que nao faziam parte das vivéncias e experiéncias daquelas criangas” (VALA;
GUEDES, 2014, p. 57). Sendo assim, a professora contribui para o encontro das crian¢as com
NOVOS Processos, Novas criangas, nova maneira de encontrar solugoes.

A experiéncia socio-historica da humanidade acumula-se no mundo objetal e concreto
em que vivemos hoje. Quando uma crianga nasce, € exposta a um mundo concreto de que
precisa se apropriar. Se se apropria do mundo objetal, vai formando as faculdades superiores
(LEONTIEV, 1978). O MEM, discutindo essa situacao especifica dentre tantas, proporciona as
criancas um mundo de novas perspectivas quando da autonomia para trazerem situacdes de sua
vida concreta, compartilhar com os colegas de turma e concretizar junto com os colegas na

escola.

O Modelo do MEM propde um curriculo baseado em problemas e motivacoes
da vida real, apresentados de modo funcional e pragmatico. O objetivo central
¢ proporcionar ambientes educativos, que estejam profundamente integrados
no meio cultural da sociedade que servem, em vez de construir nichos
culturais alheados da realidade da vida social. Neste sentido, as experiéncias
de vida e os saberes de cada crianca constituem a base da aquisicdo de novos
conhecimentos. (ALMEIDA, 2014, p. 13-14).

O ser humano é diferente de qualquer outro ser que habita o planeta. Com sua
capacidade criadora e produtiva, ele é capaz de transformar o mundo que o cerca para suprir
suas necessidades e, ao longo de sua histéria, modificar e ampliar suas necessidades. Com essas
capacidades tipicamente humanas, transforma a natureza para conseguir sobreviver. O fato se
da por meio de instrumentos que vai criando ao longo da histéria (VIGOTSKI, 1996). Todo
conhecimento e aptiddes da humanidade esta materializado, manifestados nas artes, ciéncias e
objetos existentes e no mundo em que as criangas nascem, porém, elas s6 conseguirdo usar
esses objetos ou admirar as artes, se tiverem um adulto ou uma outra criangca mais experiente

como mediadores desse conhecimento (LEONTIEV, 1978). E nesse caso, a professora cumpre
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esse papel quando possibilita as criancas 0 acesso a instrumentos, ou locais a que sozinhas ndo
teriam acesso.

A mediacdo também pode acontecer por meio de signos, instrumentos e pelas
experiéncias prévias que a crianca aplica a um novo desafio que se coloca (PODDIAKOV,
1987). Para isso, as criangas precisam de tempo. O fato é que, quando a professora organiza a
sua pratica de modo que as criangas tenham essa possibilidade de experimentar novos espagos,
novas experiéncias e novos instrumentos (situac@es e instrumentos auténticos da cultura), esta
proporcionando-lhes o desenvolvimento das suas fung¢des psicoldgicas superiores (VIGOTSKI,
2018). “O educador tem o importante papel de promover um ambiente seguro e confiavel onde
a comunicacdo possa circular de forma eficaz e auténtica, [...] em que cada crianca possa colocar

suas experiéncias individuais no grupo” (GUEDES, 2014, p. 121).

Situacdo 18 — Mapa de atividade (Pré-escolar, heterogénea).

A M. esta em frente ao Mapa de atividades com o marcador na mdo. A educadora
percebe que ha ali um impasse. D& algum tempo a crianca e depois vai ter com ela
perguntando se precisa de ajuda.

— M. — Eu queria fazer uma atividade que ainda ndo fiz muitas vezes!

A educadora observa o Mapa e sugere:

— Porque é que néo vais fazer uma atividade na area da Matematica? E onde tens menos
bolinhas.

A M. marca, com um sorriso, e dirige-se para a area onde ja esta a MD. que a convida a
participar no jogo que esta a realizar (ALMEIDA, 2014, p. 16-17).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Almeida (2014).

Por meio do mapa de atividade a crianga tem autonomia para escolher a atividade que
vai desenvolver naquele dia. E o/a professor/a tem a possibilidade de acompanhar as atividades
desenvolvidas pela crianca e motiva-la a escolher atividades que ela ndo tenha realizado naquela
semana. Na situacdo citada, a professora consegue visualizar as atividades de M. e ajuda-la a
organizar melhor seus estudos. “O papel do educador radica no estimulo e na desocultagdo, no
desafio ¢ no apoio” (GUEDES, 2014, p. 121). Apoiada pela professora, M. sorri ao marcar a
atividade. Assim, as criancas do MEM véo construindo, com o apoio do/a professor/a, seu
processo de aprendizagem.

Para Poddiakdv (1987) todo contato que a crianga tem com o conhecimento produzido
ao longo da histéria pela humanidade, € mediado. Essa mediacdo pode ocorrer por meio de um
adulto ou crianga mais experiente, pelos signos, por instrumentos e até mesmo por experiéncias

prévias que a crianca teve as quais pode aplicar a novos desafios de seu cotidiano. Nesse caso,
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a crianca esta diante de um instrumento, que ela por seus conhecimentos prévios, ja sabe que é
importante, que a ajuda a organizar seus pensamentos em relacdo a sua aprendizagem e o
percurso que ela deve percorrer para atingir de forma mais assertiva o aprendizado esperado. O
MEM, além de proporcionar as criangas instrumentos de pilotagem e a organizacdo do tempo
e do espaco que promove o desenvolvimento infantil, também prioriza a intervengdo do/a
professor/a na promocao da aprendizagem em que a crianga é autbnoma, em que a crianca é
vista como capaz e ndo meramente uma expectadora no processo de aprendizagem (MELLO,
2017).

Gracas a intervengdo pedagdgica do MEM, em meados do ano letivo, as criangas mais
velhas da sala j& conseguem compreender para que servem os instrumentos de pilotagem e ja
sdo autbnomas para planejarem as atividades no mapa de atividade. “No entanto, ainda
precisam da ajuda do adulto para registarem as atividades no sitio (lugar) certo e para ndo
escolherem, sempre, as mesmas” (SILVA; SOUSA, 2017, p. 73). Para que as criangas
consigam, cada vez mais, compreender o instrumento de pilotagem, as autoras defendem a
importancia de se fazerem reuniées com o grupo cooperativo sobre o instrumento mensalmente.
Juntos refletem porque as criangas escolhem mais determinadas atividades e algumas areas da
sala enquanto outras atividades e &reas da sala s&o preteridas.

Assim, 0 grupo cooperativo de aprendizagem tenta achar uma solucdo para essas
situacOes e cria estratégias para que todas as areas da sala sejam ocupadas e muitas e
diversificadas atividades sejam realizadas. “Esta organizagdo descrita proporciona a
diferenciacdo pedagdgica, pois permite a cada crianca tracar o seu percurso de trabalho e
organizar-se, de acordo com o seu ritmo, possibilitando a nds educadoras, 0 acompanhamento
das criangas que mais precisam do nosso apoio” (SILVA; SOUSA, 2017, p. 72-73).

Com a organizacdo do MEM e a utilizacdo dos instrumentos de pilotagem, as criancas
conseguem atuar de forma autbnoma em seu processo de aprendizagem, tendo consciéncia do
processo e da responsabilidade que tém consigo mesmas e com o outro, pois podem contribuir,
qguando necessario, para ajudar os colegas menos experientes ou menores. Lanhoso e Bispo
(2020, p. 81) deixam evidente 0 quanto a organizacdo do MEM contribui para que todas as
criancas se ajudem, sendo esse um processo natural do grupo, porque, apds um tempo inseridos
na turma, aprendem no e com 0 grupo cooperativo sobre as qualidades para viver em
comunidade. “A forma como o grupo habitualmente se organizava para apoiar as crian¢as mais
novas e/ou com mais dificuldades permitia que, na maioria das vezes, nao fosse preciso pedir

para que ajudassem quem precisava”.
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As criangas conseguem autorregular-se, ter responsabilidade e comprometimento,
mesmo com as tarefas de que ndo gostam muito, mas que, em algum momento, devem fazer.
Desse modo, as criancgas vao adquirindo autonomia e responsabilidade com o seu processo de
aprendizagem e, com isso, vai sendo formado o sentido de comunidade com cada uma delas. O
papel do/a professor/a do MEM é ajudar, em sua prética do dia a dia, as criangas a construir
verdadeiras comunidades que aprendem a regular-se, tanto em sua conduta social, como em seu
processo de aprendizagem (SOUSA, 2018).

As criancas ndo fazem s6 o que gostam, mas 0 que ndo gostam também, porque
aprenderam que existe a necessidade de fazer o que é preciso fazer para aprender o conteido
pré-estabelecido pelo curriculo, que é apresentado no comeco do ano as criangas (SERRALHA,
2009). E isso contribui para a formacdo de um cidaddo responsavel, que ndo age pensando
apenas no prazer e, sim, naquilo que realmente precisa ser feito. Com isso, é mais facil educar
essa crianga a ser solidaria, pensar no seu proximo e ensina-la a contribuir, como cidadd, para
uma sociedade mais justa. Independentemente, se isso Ihe custar alguma coisa, conseguira agir
além do seu proprio prazer, aprendendo assim que existem deveres e ndo apenas direitos perante
a sociedade (ZAPOROZHETS, 2017).

Sobre a reuniéo do conselho da manhd, Silva e Sousa (2017, p. 72) afirmam que:

Diariamente, ap6s a reunido de conselho da manha ou ap6s marcarem a sua
presenca, as criancas planeiam, individualmente, o que querem fazer durante
o dia e registam no mapa de atividades, com um codigo estabelecido, sem se
esquecerem do que se comprometeram a realizar no plano do dia. A educadora
apoia sempre que é necessario, relembrando 0os compromissos anteriores.

A intervencao pedagogica do MEM, por meio de sua organizacao e instrumentos de
pilotagem, proporciona as criangas esse aprendizado — responsabilidade de fazer o que se
comprometeram a fazer. As criangas sdo ensinadas a ter responsabilidade com seus

COMpPromissos.

Situacdo 19 — Diéario de grupo (Turma de 3° ano do 1° ciclo).

— Professora M. — N&o gosto que o P. brinque na sala.

Expliquei que apesar de todos os compromissos assumidos, o P. continua a brincar na
sala, sobretudo quando eu saio.

— P. — E verdade que me ando a portar mal, sobretudo antes de irmos para o recreio e
acho que isso néo é correcto.

— FG. — Concordo com a M. Quando é hora de sairmos para o recreio da tarde, ele
comeca a fazer batuques e a dar espectaculo e atrasa-nos. O presidente quer mandar sair
e fica uma confuséo. [...]
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— BL. — Eu acho que ele faz isso por estar ansioso para ir para o recreio, mas isso atrasa
ainda mais o recreio.

— CH. — Quando a M. foi buscar as bolas da Educacao Fisica, o P. comecou logo a
assobiar com a flauta.

—JM. (presidente) — P., ja tens algum compromisso?

—P. — Ainda ndo.

—JM. — Entéo, T., podes falar.

—T.—Sempre que a M. sai, 0 P. comeca a bater na mesa e a brincar.

— P. — Tu estés a dizer que é sempre e é sO as vezes que bato na mesa (LOUSEIRO,
2011, p.16, 17).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

A situacdo colocada ocorreu na reunido de conselho, espaco criado pelo MEM para que
as criancas, coletivamente, encontrem solucGes para situagfes a serem resolvidas no e pelo
grupo. O didlogo expressa a responsabilidade e o comprometimento que a professora e a crianga
FG. tém com o grupo. O trabalho realizado pelo MEM proporciona as crian¢as uma participacao
ativa na vida de sua comunidade escolar. Todas as criancas sdo responsaveis na tomada de
decisdo no grupo e todas tém voz e vez, tomando consciéncia dos seus direitos e deveres em
sua comunidade escolar e ainda deveres como cidaddos (PESTANA, 2011).

Nesse dialogo FG. conversa com o colega de forma respeitosa, chamando-o a
responsabilidade. Quando a crianca € ensinada a viver em comunidade, a valorizar e a respeitar
0s outros, ela passa a entender o valor da comunidade e das relacdes estabelecidas nela
(ZAPOROZHETS, 2017). Ha uma preocupacdo em relagio as outras criangas e tudo o que
prejudique a comunidade em si e ndo apenas o que a prejudica como individuo.

A intervencgdo pedagdgica do MEM proporciona a crianga a possibilidade de estar em
atividade, ou seja, tem motivacdo em desenvolver o que é proposto a ela, ndo faz apenas para
se livrar e poder fazer algo que a agrade, as atividades desenvolvidas pelas criancas tém um
sentido para elas, porquanto participam do processo ativamente. Leontiev (2001, p. 68) define
atividade como “os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito
a executar esta atividade, isto ¢, o motivo” e € iss0 que 0 MEM promove em sua intervencéo
pedagdgica.

O MEM tem como premissa a participagdo ativa da crianca nas decisdes do grupo
(FOLQUE, 2014). A crianca é convidada a participar ativamente da construgdo das regras e do
cumprimento delas, tanto individualmente, quanto cobrando para que todos as cumpram. O
MEM assume que as criancas Sa0 capazes, agentes e criativas para contribuir para o bom

andamento de sua comunidade educativa. Com o auxilio de um adulto ou companheiro mais
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experiente, a crianca é capaz de se apropriar das regras e normas e contribuir para que todas as
outras criancas do grupo também o facam (VIGOTSKI, 2001). Todos deveriam ter a
possibilidade de aprender e se desenvolver em parcerias, tornando-se responsaveis uns pelos
outros (VALA; GUEDES, 2015).

Demonstra-se desse modo também que quando o/a professor/a tem intencionalidade em
suas acoes, € possivel trabalhar com as criancas de forma a conscientiza-las da importancia de
cumprirem as regras estabelecidas no e pelo grupo. O/a Professor/a influencia em mudancas
significativas na vida das criangas e em suas atitudes com outras criangas (LEONTIEV, 1978).
Segundo o autor, os/as professores/as cumprem o papel fundamental de mediar os
conhecimentos culturais, regras e valores para as criancas e de fazer a mediacdo também entre
as criancas do grupo para que convivam melhor.

A professora esta comprometida em proporcionar uma experiéncia em que as criangas
sdo incentivadas a participar ativamente da tomada de deciséo e de encontrar coletivamente,
solucdes para a situacdo do grupo e isso proporciona-lhes vivéncias em que elas exercitam
responsabilidade, empatia e solidariedade.

As criangas estdo reunidas e comprometidas para a resolugdo da situacdo de P. que
comeca a assoviar com a flauta e a atrapalhar as outras criancas durante as atividades. BL.
demonstra entender o porqué da atitude de P. Em todas as falas € possivel identificar respeito e
sinceridade, pois falam a verdade do que sentem sobre a atitude de P., mas ao mesmo tempo
séo respeitosas. Nessa convivéncia harmonica, as criancas aprendem as atitudes ao exercita-las.
Exercitando no coletivo, as a¢des externas vao se tornando internas. Ao discutir as situagdes no
coletivo, vdo-se formando com as criangas os valores, o sentido de comunidade — a sua
personalidade (VIGOTSKI, 2018).

Estes alunos que recorrentemente fazem os mesmos disparates, apesar dos
compromissos que védo assumindo em conselho, desgastam-nos muito; muitas
vezes questiono se terdo algum resultado as conversas que temos todos os dias
com eles... mas se souber olhar para o seu percurso, consigo observar
pequenos progressos e sdo esses que preciso de valorizar para lhes dar forga
para continuar a melhorar o seu auto-controlo (LOUSEIRO, 2011, p. 17).

As criancas mais experientes podem contribuir para que as outras criancas aprendam
novas acoes e desenvolvam-se (VIGOTSKI, 2018) e isso se aplica também aos valores, ao
sentido de comunidade. A crianga pequena ainda ndo consegue ter o controle total de suas
atitudes e, em alguns momentos, pode ter comportamentos indesejaveis como: chorar, gritar,

bater nos colegas, infringir uma regra do grupo, jogar brinquedos e objetos no chdo. Os
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comportamentos indesejados podem acontecer, porque 0 seu sistema psicolégico ainda é
instavel (ZAPAROZHETS, 2017). E por meio da relagdo com os adultos e com as criancas
mais experientes que a crianga vai internalizando as regras para viver em comunidade.

Nessa situacao, as criangas mais experientes (juntamente com a professora mediando o
processo) estdo contribuindo para que P. exercite e desenvolva as qualidades para viver em
sociedade. Assim, “sem sair da escola estdo a aprender a viver. A aprender a viver com 0s
outros, em sociedade. E o confronto intelectual e emocional com o proximo que permite
desenvolver capacidades e impulsionar o crescimento intelectual, emocional ¢ moral”

(OSORIO, 2015, p.82).

Situacdo 20 — Diario de grupo (Turma do 3° ano do 1° ciclo).

— M. (professora) — Lembro que a CH. disse algo muito claro, o P. faz brincadeiras
quando ndo estou na sala. O que significa que ainda estd a espera que eu seja 0 seu
policia, e isso é que é mesmo preocupante.

— DA .- Eu acho que deverias estar muito mais calmo. Concordo com o que ja foi dito.
—JM. — Porque é que tu fazes isso?

— P. — Eu ndo sei M., eu faco. Nao é por nenhum motivo, de familia ou isso, acho que
faco porque quero (LOUSEIRO, 2011, p. 17).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

A professora chama a atencdo do garoto para autorregular-se e seguir as regras por Si
mesmo. E por meio das nossas relagdes humanas que nos transformamos em humanos
(LEONTIEV, 1978). Ndo ¢ a nossa heranca bioldgica que vai se modificando ao longo da vida
para nos fazer humanos e, sim, as nossas trocas com outras criangas, com o0s adultos que nos
cercam. S80 as nossas Vvivéncias e nossos aprendizados com outros humanos que vdo nos
transformando em seres capazes de viver em comunidade e seguir suas regras. E por meio das
vivéncias em comunidade que transformamos as vivéncias coletivas em processos individuais.
Toda acdo humana é primeiramente coletiva e, depois, internalizada (VIGOTSKI, 2018) e a
professora esta trabalhando a internalizagdo das regras quando permite que, na coletividade,
haja a possibilidade de di&logo entre as criancas.

As falas de JM. e DA. indicam que ja se apropriaram das regras do grupo. Durante todo
o dialogo, é possivel perceber que a professora procura demonstrar no grupo que P. precisa
aprender a se controlar, ou seja, por si mesmo conseguir a cumprir as regras. A experiéncia
social com outros adultos é a fonte do desenvolvimento psiquico da crianga (MUKHINA,
1995); o adulto medeia a relacdo cultura/crianca e € nessa relacdo que sdo construidas as

qualidades psiquicas e as caracteristicas que formardo a personalidade da crianca.
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“De facto ja consegue assumir o que faz, mas ainda lhe ¢ muito dificil perceber a
natureza dos seus impulsos... temos que o ajudar neste sentido. Mas como? Se nem eu sei
porque ¢ que age dessa forma?” (LOUSEIRO, 2011, p. 17). A professora ndao impde uma
solugdo ou a maneira como P. deve cumprir as regras, mas traz o problema para o grupo
resolver. Quando o grupo se compromete em definir as regras de conduta, ha um
comprometimento maior por parte das criangcas em cumpri-las, pois aquelas fardo sentido para
elas. As criancas tém autonomia para discutir 0s comportamentos e a0 mesmo tempo propor as
regras que devem ser observadas para que haja maior harmonia no grupo em que estéo inseridas.

O papel do/a professor/a é o de mediar, animar as criangas em suas experiéncias e
descobertas (VALA; GUEDES, 2015), o que se percebe na atitude da professora M. — um
agente civico que promove atitudes de cooperacdo, partilha, autonomia e responsabilidade entre
as criangas.

No inicio de sua vida escolar, as criangas “frequentemente Se esquecem daquilo que se
propuseram a fazer, ou seja, sdo incapazes de voluntariamente, recordar-se do que deviam fazer
no momento necessario. [...] ndo ¢ capaz de lembrar daquilo que se comprometeu em fazer”.
(LEONTIEV, 2001, p. 81). Sendo assim, quando a professora chama a atencgdo de P., esta
contribuindo com seu desenvolvimento, levando-o a assumir a responsabilidade para recordar
seu compromisso, pois é a partir das relagdes com os adultos, com as outras criangas e com as
regras estabelecidas pelo grupo (cultura), que as fungdes psicoldgicas superiores sdo formadas,

ou seja, a memorizacdo e a recordacao sdo formadas (VIGOTSKI, 2018).

Situacdo 21 — Diario de grupo (Turma de 3° ano do 1° ciclo).

— MC. — O P. pode-se descontrolar quando chegamos e saimos da sala, isso € mau, mas
ndo sei se podemos fazer algum gesto ou alguma coisa para ele parar com isso.

—JM. — Eu acho que o P. faz aquilo por entusiasmo, pode estar cansado, e faz aquilo.

— M. (professora) — O problema é que isso ndo acontece apenas quando vamos para o
intervalo ou assim, acontece em muitos momentos colectivos e perturba bastante.

—JP. — Se ndo é entusiasmo, deve ser para dar espectaculo e chamar a atengédo, ou assim.
— DF. — Um problema de satde € que ndo € porque eu brinco muito com ele e ele
consegue estar muito calmamente a brincar. Eu acho que o P. deveria comprometer-se
a melhorar isso, mas cumprir mesmo 0 compromisso, porque esse é o problema, ele
compromete-se e nunca cumpre. Para mim também foi dificil cumprir e agora eu ja
melhorei.

— M. (professora) — Eu gostava de pedir ao DF. para dizer como fez.

— DF. — Eu acreditei em mim, fui estudando e consegui melhorar. O P. também deveria
acreditar mais em si e comprometer-se. Eu agora ja estou menos vezes a conversar com
a BD., mas sdo menos vezes.

— O P. também se deveria comprometer a ndo se descontrolar com os outros e cumprir.
— P. — Eu ndo sei bem como ¢ que posso fazer isso... ainda preciso de ideias...
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—JM. — Alguém tem uma ideia para o P.?

— JP. — Eu concordo com o DF., o P. deveria acreditar mais em si. E como no futebol,
se alguém acredita que consegue marcar, mais facilmente marca do que se ndo acreditar
em si.

— CH. — Eu concordo com o JP., eu acho que o P. devia dizer o seu compromisso, porque
comeca sempre a conversar, sobretudo quando a M. sai. Acho que deveria acreditar mais
em si.

— M. — Estamos ha muito tempo neste assunto... ja te tentdmos ajudar, ja chegaste a
alguma conclusédo?

—P. — Quer a M. esteja, ou ndo esteja eu me comprometo a nao fazer palhagadas. Eu
vou tentar acreditar mais em mim (LOUSEIRO, 2011, p.18).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

As intervencdes pedagogicas do MEM tém como premissa dar voz as criangas, pois,
dessa maneira, participam da problematizacdo, o que leva a construcdo das regras vivenciadas
na coletividade até internaliza-las. Cada crianca tem seu ritmo de aprendizagem, tem suas
vivéncias e, mesmo sendo da mesma idade na certiddo de nascimento, o seu desenvolvimento
pode ser diferente (VIGOTSKI, 2018) como € o caso da turma de P. Alguns apresentam atitudes
mais assertivas quanto ao acordado em grupo e alguns ainda estdo exercitando essas atitudes e
a reunido de conselho é uma das intervencdes pedagdgicas primordiais para auxilid-las nesse
processo. “E em conselho que experienciamos o valor da democracia e do espirito democratico,
aprendendo a aceitar os outros, fazendo-nos ouvir, clarificando ideias, assumindo
responsabilidades” GUEDES, 2014, p. 117).

A fala de MC. evidencia a preocupagdo em criar uma estratégia para ajudar o colega a
se comportar melhor. Um sentimento de solidariedade com o colega esta presente na fala das
criancas. De acordo com Zaporozhets (2017), ao ser inserida na vida social, e participando dela
de diversas formas, a crianca passa a assimilar as normas morais de conduta dessa sociedade e
passa a sentir-se responsavel por sua propria conduta e a dos demais a sua volta. Comeca a
solidarizar-se, a cooperar com 0S outros para que também tenham um comportamento

adequado, que contribua para o bem-estar daquela comunidade. Nas palavras do autor:

[...] uma crianga, a quem sistematicamente se tem ensinado o cumprimento de
certas responsabilidades e a observacdo de determinadas normas morais de
conduta, sente uma satisfacdo moral quando observa um rigor nessa ordem
estabelecida de inter-relagcdes entre as pessoas, e experimenta um sentimento
de incbmodo e sofrimento naqueles casos em que essa ordem ¢é alterada por
alguém (ZAPOROZHETS, 2017, p. 140).
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As criangas apresentam atitudes que formam o sentido de comunidade, JM. tenta se
colocar no lugar de P. e entender o motivo que o leva a se comportar mal em sala. E possivel
observar empatia em relacéo a P.

H& uma relacéo de cooperacdo e de confianca entre as criangas, o que possibilita falarem
o que pensam de forma respeitosa. E perceptivel nos relatos de DF. que P. ja se comprometeu
outras vezes em cumprir as regras e ndo o fez. Ao mesmo tempo, podemos perceber que P.
também aceita 0s comentarios do colega sem reagir negativamente com xingamentos ou
melindres. O didlogo dos colegas, como temos afirmado, contribuem para a mudanca do
comportamento de P., pois é em parceria com 0s colegas mais experientes e/ou com 0s adultos
gue a crianca avanca em seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001).

As intervencdes de DF. revelam que procura ajudar o colega a melhorar seu

comportamento.

As aprendizagens realizadas em parceria sdo mais gratificantes, ndo s6 porque
nos despertam a nivel intelectual, colocando-nos, por influéncia do
conhecimento de outros, num ponto exterior e mais avangado ao nosso, mas
também porque a nivel emocional nos enaltece o ego, animados pela empatia
de quem nos da a m&o e tenta ajudar-nos a ir mais longe. E um ato de amor: o
apoio de alguém que acredita no nosso potencial e ndo nos deixa abrandar,
apesar das dificuldades que sabe que sentimos. Esse amor faz-nos avancar,
semeia em ndés o desejo de ser mais, de ser melhor, de combater o desanimo
que nos invade (OSORIO, 2015, p. 81).

CH. procura cooperar com P. quando afirma que ele deveria seguir os conselhos de JP.
e acreditar mais em si. Revela-se ai um sentimento de valorizagéo entre os integrantes do grupo.
Para Serralha (2009, p. 24),

E esta conversa continuada que vai tendo lugar no interior do grupo, que da as
criangcas a possibilidade de se organizarem interiormente, isto é, de se
socializarem, sobretudo, quando a turma se transforma num conselho, onde a
palavra responsabiliza e compromete. Trata-se, portanto, de uma construcao
pela linguagem, pois é atraves da discussédo critica — racional dos incidentes
vividos no quotidiano escolar, que as criangas vao desenvolvendo um discurso
argumentativo, pela construcéo de consensos, de onde decorrem as regras de
vida e de funcionamento do grupo (2009, p.24).

O aprendizado das qualidades para viver em grupo, adquirido pelas criangas, é possivel
porque ha uma intervencdo intencional da professora em trazer consciéncia para as crian¢as
sobre os fatos, mas sem impor, conduzindo o dialogo de forma que todas possam colaborar,

sendo empaticas e tendo voz e autonomia na resolucdo do problema.
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Situacdo 22 — Diario de grupo (Turma de 3° ano do 1° ciclo).

—F. G, JM. e DA. — Néo gostei que o0 JT. me chamasse preto.

—JM. — Um dia no intervalo da manh& o JT. disse-me ao ouvido que eu, o NP., 0 DA. e
0 FG. éramos pretos.

— MA. — Eu acho que isso € uma atitude que nao se deve ter.

— DA. — Eu acho que foi uma atitude méa, ndo gostei que o JT. nos chamasse pretos,
fiquei ofendido, isso ndo se faz. Acho que ele ndo gostava que Ihe fizessem o mesmo.
— M. (professora) — Gostava de perguntar ao JT. porque é que fez isso. (O JT. ndo
responde.)

—NP. —Oh JT., eu ndo gostei que tu nos chamasses preto porque eu nao sei se tu sabes
mas nOs somos teus amigos e tu, em vez de dizeres isso, ndo dizias. Chamar nomes pode
magoar as pessoas.

—FG. — Eu também ndo imaginava que o JT. nos chamasse isso nos intervalos. Eu fiquei
com certeza muito ofendido. Nunca se deve chamar nomes as pessoas, se calhar no
nosso lugar o JT. também ficava ofendido.

— M. (professora) — Pergunto porque é que chamar preto pode ser ofensivo...

— FG. — Ele deveria chamar-nos amigos e em vez disso chama-nos pretos. Porqué?
—T.— A fingir que o JT. me chama preto, isso ndo me faz nada...

— JP. — Se 0 JM. fosse preto, isso ndo fazia mal. Mas o JM. é clarinho, ainda mais do
que o JT. Porque ¢ que tomaste essa decisdo... o teu problema de saude ndo ¢ explicagao
para isso...

— M. (professora) — JT., precisamos mesmo de saber porque é que usaste essa expressao
para falar com os teus colegas... achas que uma pessoa ¢ melhor ou pior por causa da
cor?

—JT. — Nao. Eu falei sem pensar...

— M. (professora) — Pergunto entdo a turma, porque € gque as pessoas usam este tipo de
expressoes.

—MA. — Quando alguém nos chama um nome nds ndo devemaos ligar, porque isso € para
provocar e se nés ligarmos, essa pessoa tem o que quer, se nds ndo ligarmos essa pessoa
percebe que isso ndo é importante.

—|. — Eu acho que o JT. se devia comprometer a ndo chamar nomes aos outros. ..

—JT. — Eu concordo (LOUSEIRO, 2011, p. 22).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

As criangas estdo debatendo um assunto polémico que é o racismo. Essa discusséo é
bastante relevante, pois ja vao desenvolvendo o sentimento de pertencimento, de valorizacao,
de respeito e de igualdade. Sabemos que grande parte da sociedade ndo tem interesse que haja
mudancas de visdo em relacdo a sua condi¢do humana, ou seja, é preciso manter tudo como
estd, classes dominantes na questdo financeira (DUARTE, 2000), na questdo de género, raca,
religido, dentre outras.

Quando ocorre uma discussdo como essa em relacdo a raca, em que a professora
questiona: “porque € que chamar preto pode ser ofensivo” ou “achas que uma pessoa ¢ melhor
ou pior por causa da cor?”, abre-se uma possibilidade de as criangas pensarem a respeito e

questionarem a situacdo. O aprendizado adquirido na pequena comunidade em que todos devem
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ser respeitados, que todos sdo iguais em seus direitos e deveres independente de sua raca, cor,
religido, género ou classe social sera utilizado na vida em sociedade (FOLQUE, 2018). Assim,
quando o MEM possibilita essa discussdo na turma e ensina que todas as criangas sao iguais
em seus direitos e deveres, que ninguém é melhor ou pior por conta da cor de sua pele, esta
ensinando o respeito as diferencas, a igualdade entre as pessoas, formando o cidaddo para o
convivio em sociedade desenvolvente.

Quando sédo conduzidas a pensar sobre determinado assunto sem se sentirem coagidas,
possibilitam-se vivéncias em que elas aprendem o que é respeito, autonomia e valorizacéo de
si e do outro e isso foi 0 que percebemos e o que a professora quis evidenciar. Para Vigotski
(2018), o desenvolvimento infantil ndo ocorre de forma linear, é complexo e ndo condiz com o
tempo cronoldgico da criancga, sendo assim, cada uma tera, por meio do que aprendeu ao longo
de sua vida, um determinado desenvolvimento. Por isso, as criangas do grupo apresentam
diferentes falas, demonstrando diferentes formas de maturidade sobre o assunto em discuss&o.

Quando a professora faz perguntas pontuais e promove o dialogo entre as criangas, esta
intervindo na zona de desenvolvimento iminente (VIGOTSKI, 2001) e, ao longo de sua relacao,
consegue ensinar que preto, branco, amarelo, rico, pobre, homem ou mulher séo todos iguais e
tém o direito de se expressar, de serem diferentes do outro e, ainda assim, serem irmaos
humanos e viverem numa sociedade marcada pela fraternidade, pela humanidade, pelo respeito
e pela cooperacdo. Desta forma, a professora M. foi a mediadora por meio de sua comunicacgéo
e seu comportamento com as criangas do sentido de comunidade. Ela consegue cumprir o que
Guedes (2014, p. 121) defende: “O educador terd que basear toda a sua agdo no rigor ético e
intelectual, transmitindo os valores da solidariedade e da aceitagdo da diversidade como uma
condicao do ser humano”.

Tudo o que é tipico do ser humano — comportamentos, sentimentos, pensamentos,
planejamento, emocdes, raciocinio légico - qualidades para viver em sociedade, é aprendido
por meio das relagdes com outros seres humanos (LEONTIEV, 1978). Sendo assim, as novas
geracOes sO aprenderdo as regras sociais, 0 respeito, a amizade e a ética se estiverem inseridas
em um grupo social que seja capaz de proporcionar essas vivéncias e 0 MEM sabe bem como
proporciona-las na coletividade por meio do grupo de cooperagédo. A aprendizagem requer a
presenga ativa da crianca e por meio das intervengdes do MEM, com o adulto agindo
intencionalmente, é possivel educar criangas na escola para um convivio social solidario e de
respeito, mesmo vivendo em uma sociedade em “[...] crise de valores nas relagdes sociais e

humanas que leva a desvaloriza¢ao da vida e nos aproxima da barbarie” (FOLQUE; MELLO,
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2015, p. 89), pois essa crianga conseguira contribuir com mudancas significativas

posicionando-se contra as injusticas.

Situacdo 23 — Diario de grupo (Pré-escolar, heterogénea).

Observando que ja estdo todos presentes (criancas, educadora e auxiliar de acédo
educativa) e em siléncio, a presidente toma a iniciativa de mostrar bem alto o Diario que
com o companheiro de tarefa foi buscar mesmo antes da reunido ter inicio. O grupo tem
uma visao geral do Diario e automaticamente varios se pronunciam sobre o facto de o
Diario ter poucas ocorréncias na coluna do "Né&o Gostei".

— R —"Ha poucos" ndo gostei!

— A. — E um bom sinal! Sinal que ndo houve muitos problemas esta semana!”

A primeira ocorréncia da coluna do "Né&o gostei" foi escrita por uma aluna do 3.°
ano que, antecipando o que ia acontecer, foi chamada a sala pela presidente. A aluna
explicou porque foi a sala da R. (professora) escrever uma critica no Dério do grupo.

— Aluna — "Esta semana nos estavamos todos no recreio e houve um problema. NGs
estdvamos a fazer uma coreografia com a M. e ela ndo aceitava as nossas ideias de
passos e zangou-se. Eu quis resolver com a M., mas ela virou-me as costas e fez-me
caretas. Eu ndo gostei da atitude dela e por isso resolvi vir escrever no Diario!

— M. — Eu ndo ouvi! (ao mesmo tempo baixa a cabeca e faz um ar aflito. A professora
apercebe-se de que ela ndo esta a dizer a verdade e continua o dialogo...)

—P.— M., as vezes as pessoas tém ideias diferentes... ndo ha problema.

— M. — Nos ndo gostavamos das ideias delas... mas elas também ndo gostavam da nossa
ideia para a coreografial

— C. — Faziam uma ideia de cada vez!

— A. — Combinavam para tentar fazer a ideia de uma e da outra! O importante aqui é ndo
fazer caretas, nem virar a cara. Tem de se conversar!

— P. — Temos aqui duas coisas diferentes. Houve duas ideias diferentes e nds devemos
respeitar as ideias uns dos outros. Agora a atitude de virar as costas e fazer caretas é que
ndo é boa. (M. interrompe a educadora porque também tem algo a acrescentar. A
educadora incentiva-a).

— M. — Todas as criancas do grupo estdo atentas a conversa e sempre que querem déao a
sua opinido sobre a situacdo. Em vez de virares as costas, dizes que ndo queres brincar
mais. E o que eu fago, quando nio me apetece brincar mais.

— P. — Ha aqui uma coisa importante que eu acho que a M. sabe que ndo se faz que é
virar a cara e fazer caretas aos outros. Isso, eu penso que ndo se deve repetir. O que
acham?

— M. — Sim, a minha atitude n&o foi boa. (...)

—P. — Agora eu queria € solucfes para quando temos ideias diferentes. Eu penso que a
proposta da C. é boa. Fazer um bocadinho de cada ideia ou juntar ideias e assim o
resultado fica ainda melhor. E que as vezes, quando isto ndo acontece, zangamo-nos e
depois ficamos tdo, tdo chateados que temos atitudes menos boas.

— M. — Sim, eu descontrolei-me um bocadinho e por isso desculpa (diz virando-se para
a aluna do 3.° ano).

— Aluna — Para a semana podemos juntar um bocadinho da nossa ideia com a ideia da
M. e ver o que é que da.

A professora reforca como foi importante esta conversa e relembra que ha
maneiras melhores de resolver os problemas” (ALMEIDA, 2014, p. 19).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Almeida (2014).
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Nessa situacdo, a primeira questdo que nos chama a atengéo € a crianca do 3° ano ter
tido a possibilidade de escrever uma ocorréncia no didrio de grupo do pré-escolar. Existe
mobilidade das criangas no MEM, incentivadas a expor a sua percepg¢éo quanto ao fato ocorrido,
até mesmo numa turma que ndo é a sua, mostra-nos o sentido de comunidade: 0 MEM
proporciona a crianca ir além de seu grupo, de sua turma. Além de a crianca ter tido a
possibilidade de escrever no diario de grupo, ela teve a oportunidade de participar da reunido
de conselho, pois a presidente foi convida-la a participar. O MEM valoriza a comunicagdo entre
as criancas — a comunicacdo é a base fundamental desse movimento. As criangas Sao
estimuladas a participar das decisdes e resolucdes de conflitos (MESTRE, 2017). Vemos aqui
a relevancia do contato entre diferentes idades, bem como de turmas heterogéneas e do par mais
experiente na promogdo do desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 2001). A criangca maior
participa das discussdes dos menores e 0s ajuda a resolver o problema, foi ela, inclusive, quem
apontou o problema, que mostrou que havia um comportamento indesejado que precisava ser
discutido pelo grupo.

Ola professor/a tem a responsabilidade de facilitar a comunicacdo entre as criangas,
possibilitar que elas tenham a oportunidade de ouvir as outras e, a0 mesmo tempo, “colocar as
suas experiéncias individuais em contexto coletivo. O educador tem o importante papel de
promover um ambiente seguro e confidvel onde a comunicagéo possa circular de forma eficaz
e auténtica” (GUEDES, 2014, p.121). A professora facilita a comunicagdo, criando um
ambiente seguro para que, mesmo sendo de outra turma, a crianga tenha a oportunidade de se
expressar.

A participacao da professora como membro do grupo cooperativo foi fundamental, pois
conseguiu trazer clareza a situacao, novas perspectivas e solucdes que talvez ndo fizessem parte
das vivéncias (GUEDES, 2014) de M. quanto a possibilidade de respeitar a sugestao da colega
e fazer um pouco do que as duas meninas queriam. Com as intervengoes, M. pdde refletir sobre
a sua atitude e reconhecer que poderia ter agido de forma um pouco diferente.

Outra postura bastante relevante da professora é quando ela diz: “E que as vezes, quando
isto ndo acontece, zangamo-nos e depois ficamos tédo, tdo chateados que temos atitudes menos
boas”. Ela ndo diz para a garota que ela teve uma atitude ruim, negativa, ou um mal
comportamento, mas faz a garota pensar como sendo uma atitude que poderia ter sido melhor,
que ela poderia ter agido de forma diferente e com essa atitude a professora ndo foca numa
atitude negativa da crianga e sim ensina a lidar melhor com suas emogdes, frustragdes e atitudes

“menos boas” (OSORIO, 2015). E possivel afirmar que o fato de M. ter sido citada no conselho
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na “coluna do ndo gostamos” e ter sido tratada como a situagéo descreve, ndo houve para ela
prejuizos emocionais como: tristeza, rebaixamento da autoestima, inseguranca em relacéo a si,
ao contrario, certamente o ocorrido ajudou-a a pensar sobre seu comportamento e ajusta-lo de
acordo com as regras do grupo, mas também colaborou para sentir-se valorizada, entendendo

que o grupo queria ajuda-la (SOUSA, 2018).

Situacdo 24 — Diario de grupo (Turma do 3° ano do 1° ciclo).

—MA,, DG. e MA.— Gostei que a BL. estivesse calma de manha.

— MA. — Reparei que a BL. esteve calma durante 0 momento da planificagao.
— DG. — Também reparei e gosteli.

— BL. — Obrigada por se preocuparem comigo (LOUSEIRO, 2011, p. 37).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

Para Blagonadezhina (1978), €, na vida concreta, que as emogdes e 0s sentimentos sao
formados e desenvolvidos na crianga. Alias, o ser humano sé se torna humano pela vida que
vive por meio de suas relacdes humanas e objetais e de como vivencia isso (VIGOTSKI, 2018).
Sendo assim, quando uma crianca, em suas vivéncias é valorizada, é elogiada, sua
personalidade esta sendo formada de maneira positiva e a visdo positiva de si ¢ ampliada para
a visdo que terd do mundo e das outras pessoas a sua volta também (ZAPOROZHETS (2017).

Essa comunicagéo faz com que BL. sinta-se valorizada. O MEM trabalha a valorizagéo
dos outros e isso contribui com a autoestima de todos. O grupo valoriza comportamentos

positivos para viver em sociedade; os comportamentos de cooperacéo e de solidariedade.

Deve ter-se o cuidado de se reforcar 0 que cada crianca tem de melhor,
valorizando todas as pequenas conquistas que cooperativamente se vao
conseguindo. A educadora também deve incentivar os meninos que foram
apoiados/ajudados, a registra-lo na coluna “Gostamos”, para que todo o grupo
possa celebrar. Em suma, esta coluna podera ser utilizada para realcar
comportamentos que promovam uma comunidade de cidad&os trabalhadores,
solidarios, cooperativos e responsaveis (SOUSA, 2018, p.18).

Quando o/a professor/a da oportunidade para que as criangas elogiem os seus colegas
de turma, gera-se um sentimento positivo. Quando professores/as entendem o processo de
desenvolvimento dos sentimentos infantis podem contribuir com palavras ou possibilitando
vivéncias positivas para que no futuro tornem-se adultos mais afetuosos e empaticos. Relacdes
interpessoais ruins com os adultos e/ou seus colegas mais proximos podem afetar
negativamente o desenvolvimento da crianga e ““[...] converté-la em um adulto com um alto

desenvolvimento intelectual, porém seco e duro, incapaz de experimentar a alegria e a desgraca
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de outras pessoas, de estabelecer com elas relagdes amistosas” (ZAPOROZHETS, 1987, p.
244).

Quando em conselho as criancas podem falar livremente sobre 0s sucessos ou
insucessos, de comportamentos assertivos ou menos assertivos de todos do grupo cooperativo,
promove-se 0 sentimento de pertencimento, de valorizagéo e o interesse de tornarem-se cada
vez mais assertivos nos seus comportamentos, pois entendem que isso contribui para o seu
bem e para 0 bem do grupo. Nada é imposto: as préprias criancas ajudaram na construcdo das
regras, dos comportamentos positivos esperados, entdo, esforcam-se para que iSso aconteca
(OSORIO, 2015; SOUSA, 2018; FOLQUE, 2018; LANHOSO; BISPO, 2020).

Situacdo 25 — Diario de grupo (Turma do 3° ano do 1° ciclo).

—DA. e VA. — “Gostei que os meninos do 3.° ano...

— DA. — Eu estava ali no corredor e os meninos do terceiro ano estiveram a ajudar-me a
resolver um problema.

—FG. — Eu lembro-me desse dia, tu estavas la no banco a chorar, e eu ajudei-te a respirar
fundo, por acaso até tinha pressa para ir para o intervalo, mas fiquei la até tu ficares
melhor. Mas porque € que tu comegaste a chorar? O que é que tinhas?

—DG. — Como o FG. disse, 0 que é que é mais importante, ir para o intervalo ou ajudar
um amigo?

— Todos — Ajudar um amigo.

— DA. — Era por causa do caderno de escrita livre... eu tinha que escrever sobre o meu
comportamento e eu ndo queria... e queria dizer obrigado aos meninos por me terem
ajudado.

— E. — Eu fui o primeiro a ir |4, acho que tu és engracado e gostei de te ajudar, porque
assim sou boa pessoa.

— M. (professora) — Eu quero valorizar o facto de o DA. reconhecer a amizade dos outros
e agradecer a ajuda e também quero dizer que fico muito contente por saber que os meus
alunos se preocupam com o0s outros alunos da escola. Parabéns pela vossa atitude.

— DG. — Obrigada por terem vindo, DA. e VA.” (LOUSEIRO, 2011, p. 37).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

As criangas estdo se relacionando, ajudando e sendo ajudadas por criangas fora do
circulo de amizade mais préximo, incentivadas pela intervencao pedagdgica do MEM, que tem
como premissa proporcionar contatos sociais fora da turma com algumas atividades tais como:
visita de outras pessoas a turma (familiares, pessoas da comunidade etc), passeios das criancas
pela comunidade, visitas entre salas, dentre outras atividades (SOUSA, 2018). Essa estratégia
pedagogica utilizada pelo MEM contribui para que as criangas consigam se relacionar e
estender seus aprendizados de vida em comunidade para outras criangas fora do convivio de

sua turma de sala.
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A crianca que desenvolve o seu trabalho numa sala em que se utiliza a
pedagogia do MEM esta permanentemente familiarizada com o processo
democrético que transparece ao nivel de atitudes, de valores no grupo, em
parcerias constantes. Porque trabalhamos para uma construcdo articulada do
saber. A crianca aprende a participar na vida do grupo, a dar a vez, e, sabe que
0s outros sdo tdo importantes quanto ela. Aprende a colocar-se no lugar do
outro e a dar o seu contributo para a resolucdo de situagdes no grupo (REIS;
MARTINS, 2017, p. 62).

No relato, a professora elogia DA. por sua postura em relagéo ao colega. Por meio da
valorizacdo da crianca e de seu comportamento, a professora ensina que a amizade, a
colaboracéo e a solidariedade sdo qualidades que devem existir na turma e que todas as criancas
sdo importantes e que essas atitudes positivas devem ser estendidas a todos que precisem, ndo
apenas a turma (FOLQUE, 2018).

As criancas sdo dependentes dos adultos, tanto nos aspectos fisicos (de sua manutencéo
diaria: alimentagdo, cuidados, protecdo etc), quanto nos aspectos psicologicos (formacdo da
personalidade, sentimentos, emogdes etc). S&o as relacbes estabelecidas com as pessoas mais
intimas da crianca que determinardo seus fracassos e sucessos, suas alegrias e tristezas. Tais
sentimentos formam-se de acordo com a compreensao da crianca de estar ou ndo atendendo as
regras do grupo apresentadas pelos adultos mais préximos — e isso se estende ao/a professor/a,
que € uma figura importante para a crianga (LEONTIEV, 2001). Sendo assim, quando a
professora elogia DA. por sua atitude amistosa, torna-se uma forca motivadora para a crianga
esforcar-se ainda mais, pois, ao se sentir feliz por cumprir as regras criadas pelo grupo e
reconhecida por meio do elogio da professora, sente-se bem sucedida, valorizada, importante.

O MEM ¢é um movimento constituido por professores/as comprometidos/as com a
formacado intelectual, moral e civica de seu grupo de cooperacgdo, ou seja, com criancas e adultos
que compdem a turma (FOLQUE, 2006). Entende a educagéo como um fator determinante para
a autonomia e para a formacéo cidadd da crianca exercendo cada professor/a um papel ético e
formador dessa crianca (GUEDES, 2014). A professora aqui é capaz de entender que sua
postura influencia o desenvolvimento da crianca na formacgéo da empatia, de pensar em outras
criancas e ndo somente em si e contribui para isso, motivando o comportamento assertivo de
DA.

Situacdo 26 — Diario de grupo (Turma do 3° ano do 1° ciclo).

\ — Professora — Gostei de saber das novidades do DA.
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— P. — Entdo, o DA. € meu amigo e ele estava doente. Gostei que a M. (professora) nos
desse a noticia de que ele ja estd melhor.

— JP. — Eu também gostei de saber das novidades do DA. e espero que ele melhore
depressa.

— FG. — Eu também gostei de saber das novidades (LOUSEIRO, 2011, p. 37).

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Louseiro (2011).

Os colegas demonstram apreco pelo amigo que estava doente e satisfacdo por terem
noticias de que ele estd melhor. Os sentimentos que vado-se desenvolvendo ao longo da vida
infantil tornam-se duradouros, pois sédo diferentes das emocdes circunstanciais. Os sentimentos
vao sendo desenvolvidos de acordo com as necessidades sociais que vao sendo criadas, ao longo
da vida da crianca (BLAGONADEZINA, 1978). Assim, quando a professora comunica as
criancas a melhora de DA., e faz dessa informagdo uma parte da aula, valoriza a condicéo de
cada uma das criancas e vai gerando nelas empatia, sentimentos positivos sobre as boas relacdes
entre elas.

As relacdes das criangas, no seu grupo de escola, sdo bem peculiares, porquanto 0s
vinculos que sdo formados nos grupos desde a pré-escola sdo muito fortes e conduzem a um
“verdadeiro espirito de grupo” (LEONTIEV, 2001, p. 60). As criangas sdo unidas e formam
verdadeiros lagos afetivos com a professora desempenhando um papel importante, pois ela pode
facilitar ou obstaculizar essas relagcdes entre os grupos. Nesse caso acima, a professora
proporciona esse momento afetivo as criangas quando traz noticias do amigo, proporcionando
0 estreitamento das relagdes afetivas.

Com tudo o que trouxemos até o0 momento, acreditamos que fique evidente que 0o MEM

desenvolve com as criancgas, desde a educacgdo pré-escolar, o sentido de comunidade.

Para terminar deixo-vos com um excerto de um testemunho da mée da Inés B.
que o assina como uma encarregada de educacdo feliz com o MEM: “Penso
que este método permitiu que as criangas estivessem num ambiente propicio
a aprendizagem sem ser uma imposicdo e uma obrigacdo, mas sim fazendo
parte de um dia-a-dia agradavel, cheio de estimulos e motivagéo. Fez com que
se tornassem mais auténomos, responsaveis, solidarios, criativos,
participativos, com poder de decisdo e iniciativa. Mas principalmente fez com
gue estes meninos estivessem sempre felizes e prontos para voltar no dia
seguinte com um sorriso nos labios!!!!” (FERNANDES et. al., 2019, p. 222).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos preceitos da Teoria Historico-Cultural nos propusemos a desenvolver
uma pesquisa com o objetivo de investigar como a escola pode educar com as criangas, de trés
a dez anos, o sentido de comunidade e, para isso, nos valemos da experiéncia do Movimento
da Escola Moderna Portuguesa. As perguntas que nortearam nossa pesquisa foram: como a
escola pode educar com as criancas o sentido de comunidade? E como se faz isso no Movimento
da Escola Portuguesa? Para responder a essas questdes, nos apoiamos no MEM por meio dos
artigos publicados na Revista do MEM a partir de um recorte temporal de 2010 a 2020, para a
revisao bibliografica.

Os artigos selecionados descrevem o dia a dia das criancas da Educacdo Infantil e 1°
ciclo, com suas falas, descricdo de atividades realizadas, intervencdo dos colegas e
professores/as e depoimentos das criangas que expressam o que sentem sobre 0 MEM, suas
atividades. Optamos por analisar os textos que de alguma forma contribuissem para a
compreensdo do dia a dia no MEM e suas préticas pedagogicas.

A partir do material selecionado, realizamos a anélise dos dialogos e experiéncias
relatadas na tentativa de buscar respostas para o problema de pesquisa. Os dados analisados nos
permitem concluir que as turmas de Educacdo Infantil heterogéneas podem auxiliar no
desenvolvimento humano e na formacao do sentido de comunidade, pois permitem a atuacdo
do par mais experiente ajudando 0s menores a crescer e se desenvolver, a0 mesmo tempo
valorizando seu lugar como seres humanos conscientes de seu papel social. Quando ajudam os
menos experientes, as criangas mais experientes objetivam o seu saber e assim, melhor se
apropriam dele e se humanizam formando uma personalidade solidaria que considera o grupo.
E, por outro lado, possibilitam as criangcas mais novas aprender a pedir ajuda aos colegas mais
experientes quando necessitarem e isso € importante numa comunidade colaborativa onde todos
se ajudam. E isso também acontece com as criancas do 1° ciclo em que as mais experientes
auxiliam as que estdo tendo alguma dificuldade ou precisando de apoio.

Diversas situacdes e dialogos analisadas nos permitem entender que a formacao
educacional realizada pelo MEM promove o desenvolvimento humano nos moldes das
propostas da Teoria Historico-Cultural, tanto na Educacdo Infantil, quanto na Educacdo das
criangas do 1° ciclo. Vimos criangas autbnomas que participam ativamente do planejamento

das atividades e, assim, se fazem conscientes de seu papel na prépria formagdo e também na
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formacéo de seus colegas. As criancas se importam com as outras e trabalham juntas para o
bem-estar de todos no grupo.

As intervencgdes intencionais dos/as professores/as sdo fundamentais para que as
criancas entendem seu papel e suas responsabilidades no grupo. Quando problematizam as
situacdes fazendo perguntas e ndo dando as respostas, quando, sem se colocar acima do grupo,
auxiliam no desenvolvimento das atividades e ndo fazem pelas criancas e quando promovem
as discussodes entre as criancas e as deixam ter vez e voz. Tudo iSso promove a autonomia nas
criangas, o que proporciona a formagéo de criangas com uma imagem positiva de si mesmas,
ao mesmo tempo em que entendem que cada uma é importante no grupo e todas juntas precisam
trabalhar para o bem-estar da comunidade em que estdo inseridas.

A organizacao do tempo e do espaco no MEM também nos permite refletir sobre a
organizacdo de um ambiente que promove o desenvolvimento de sua personalidade, seu sentido
de comunidade. De acordo com a Teoria Historico-Cultural € por meio das relagGes sociais e
da vida concreta da crianca que a personalidade € formada. Sendo assim, quando o0 MEM
possibilita as criancas o contato com adultos fora da comunidade escolar por meio de passeios
ao bairro ou visitas de familiares ou adultos da comunidade na escola, vai ensinando a elas que
fazem parte de uma comunidade maior, além de sua turma da escola. Aprendem com os adultos
sobre profissdes, culinaria e outros conhecimentos que ndo estariam ao seu alcance nesse
momento de sua historia de vida, se ndo fosse por essa intervencdo pedagdgica do/a professor/a.

Ao mesmo tempo, quando o/a professor/a possibilita que a criancga, transcenda os seus
conhecimentos além dos muros da escola por meio de projetos de acdo social, de preservacao
do meio ambiente ou intervencdo em alguma necessidade do bairro, possibilita a elas o status
de cidadas que podem contribuir com a comunidade local, que séo responsaveis pelo bem-estar
dessa comunidade.

Cabe destacar que a reunido de conselho é parte fundamental da intervencédo pedagogica
do MEM. E em conselho que as criangas tém a possibilidade de se comunicar, debater ideias,
comunicar seus conhecimentos, expor seus pontos de vistas, reivindicar seus direitos,
estabelecer novas regras, ser autbnomos. Por meio da leitura do instrumento de pilotagem —
diario de grupo —, que acontece na Reunido de conselho as criancas discutem seus sentimentos,
tristezas, descontentamentos, elogios registrados ao longo da semana e o grupo cooperativo tem
a oportunidade de contribuir para que conflitos se resolvam e sejam esclarecido por meio do

dialogo. Sendo assim, podemos ressaltar que a reunido de conselho, juntamente com o diario
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de grupo sédo préaticas pedagdgicas do MEM que impulsionam o desenvolvimento emocional,
intelectual, social, moral — a formac&o do sentido de comunidade.

Esses e outros instrumentos de pilotagem adotados pelo Movimento requerem e
promovem uma conscientizacdo do papel de cada um no grupo e, com isso, contribuem para a
autorregulacdo de cada crianca e para o reconhecimento de suas dificuldades e possibilidades.
Quando, no diario de grupo, as criangas anotam seus comportamentos positivos e negativos,
elas tém a possibilidade de refletir sobre suas proprias atitudes e também sobre as ac¢Ges do
grupo. As discussdes promovidas com a intervencgdo intencional do/a professor/a sobre as
anotacoes feitas ali, proporcionam ricos momentos de reflexdo em grupo e aperfeicoamento de
comportamentos percebidos no grupo. Com isso, promovem a formacdo do sentido de
comunidade em seus membros.

O mapa de presencas desperta a preocupacdo do grupo com 0s colegas ausentes,
proporcionando momentos de solidariedade e empatia entre os pares, demonstrando que as
criangas se importam com seus colegas e lhes querem bem, revelando o sentimento de
pertencimento ao grupo. Esses sentimentos positivos direcionados aos colegas, fazem com que
as criancas se sintam valorizadas e com uma autoestima elevada.

O mapa de atividade € um instrumento de pilotagem que permite as criangas pensar
juntas sobre o seu proprio progresso, permitindo reflexdes e desenvolvendo a consciéncia de
que todas as atividades merecem uma chance no planejamento do grupo, mesmo aquelas que
nédo trazem tanto prazer, mas que vao ajudar no progresso individual e do grupo. Os mapas de
atividade sdo, também, instrumentos que permitem autorregulacdo da crianca, promovendo o
desenvolvimento do sentido de comunidade com elas, pois véo aprendendo que algumas vezes
é preciso fazer o que é necessario e ndo o que lhe traz prazer e esse aprendizado vai sendo
estendido para sua vida alem da escola e para a fase adulta.

Como foi possivel observar por meio da analise que fizemos das intervencoes
pedagdgicas realizadas pelo Movimento da Escola Moderna Portuguesa, a escola pode trabalhar
intencionalmente para transformar atitudes cultivadas na sociedade atual, como, o egoismo, o
individualismo, o desrespeito as diferencas e contribuir para a constituicdo de uma comunidade
que vive e age para uma sociedade mais igualitaria, mais justa.

Pelos dados analisados, entendemos que uma educacdo diferente da marcada pela
sociedade capitalista é possivel, pautada na intencionalidade dos profissionais da educacao,
quando esses compreendem verdadeiramente o seu papel no processo de educar as criangas,

guando conseguem entender a poténcia transformadora de suas a¢des, quando estdo capacitados
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teoricamente por uma concepc¢ao humanizadora e desenvolvente e defendem o ideal de formar
com as criancas o0 sentido de comunidade, em que todas as criancas tém direitos e deveres
perante 0 grupo/sociedade. Dessa forma é possivel verificar que a escola, a exemplo do que
acontece nas escolas do MEM, pode sim formar o sentido de comunidade com as criangas desde
pequenas.

A educacdo promovida pelo MEM tem como requisito a compreensao de como ocorre
o desenvolvimento humano, que valoriza as relagdes e o grupo de criangas como sujeitos,
agentes de seu proprio desenvolvimento na relacdo com a cultura, com os adultos e com
parceiros mais experientes. Ou seja, a crianga se apropria das qualidades para viver
harmoniosamente no grupo por meio de vivéncias coletivas em que essas qualidades se fazem
presentes por meio de comunicacdes problematizadas sobre essas qualidades, mas também
pelas vivéncias no grupo de cooperagao em que criangas e professor/a possuem essas qualidades
e possibilitam a internalizacdo dessas qualidades pelas criangas do grupo.

Numa sociedade adoecida como a que vivemos hoje - marcada pelo egoismo, pelo
individualismo, pela competitividade, pela apatia -, ter uma educagdo como a do Movimento
da Escola Moderna Portuguesa, que trabalha contrariando o que estd posto pela sociedade
capitalista, nos traz esperanca de uma sociedade melhor no futuro.

Por fim, a partir da pesquisa realizada defendemos a tese que por meio da organizagéo
da vida na escola, da utilizacao dos instrumentos de pilotagem e das intervencgdes pedagogicas
realizadas de forma intencional pelo/a professor/a para promover a autonomia, o0 envolvimento
e a participacdo das criancas, € possivel educar com as criancas de trés a dez anos o sentido de

comunidade.
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