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Run, rabbit run *

Dig that hole, forget the sun

And when at last the work is done
Don't sit down

It's time to dig another one

Trecho de Breathe — Pink Floyd.

! Corra, coelho corra
Cave aquele buraco, esqueca o sol
E quando afinal o trabalho estiver feito.
Né&o se acomode,
E hora de cavar outro.



RESUMO

A presente dissertacdo conta uma historia sobre a formacao de professores de
Matematica na regido de Barreiras-Bahia, antes da institucionalizacdo dos cursos
de Licenciatura em Matematica, 0 que vem ocorrendo a partir de 2006.
Mobilizando a metodologia da Histdria Oral, foram entrevistadas sete professoras
que atuaram e vém atuando na regido desde 1959. Essas entrevistas foram
gravadas, transcritas, textualizadas e autorizadas pelas depoentes, seguindo-se
procedimentos ja validados pelo grupo de pesquisa GHOEM, que vem
empreendendo um trabalho de mapeamento da formacdo e atuacdo dos
professores de Matematica no Brasil. Este trabalho é o primeiro dentro do grupo a
estudar uma regido da Bahia. A partir dos depoimentos dados, foi realizada uma
analise narrativa de narrativas, compondo-se outra narracdo com base nas
narrativas dos principais pontos relatados pelas entrevistadas. Nessa narracéo,
destaca-se a histdria da cidade a partir do surgimento das instituicbes de ensino, a
atuacdo dos cursos da Escola Normal e, posteriormente, dos cursos de Magistério
como formacdo inicial dessas professoras. Nesta, também se evidencia o fato de
que, por conta da falta de professores que ensinassem Matematica, os professores
eram capacitados para atuar com a disciplina, substituindo-se a Licenciatura e
promovendo-se a adequacdo aos requisitos da legislagéo educacional vigente. Por
fim, a narrativa ressalta quais foram os cursos, com destaque aos Estudos
Adicionais e cursos de treinamento promovidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo e outros Orgaos publicos. Este trabalho possibilitou compreender os
caminhos da formacdo de professores de Matematica no interior do Brasil, 0s
quais acabaram substituindo os cursos de Licenciatura na area.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Historia Oral, Legislacdo Educacional



ABSTRACT

This research tells a story about the training of mathematics teachers in the region
of Barreiras, in the state of Bahia, Brazil, before the institutionalization of Degree
courses in Mathematics, which has been taking place since 2006. According to the
methodology of Oral History, we have interviewed seven female mathematics
teachers who have worked and have been working in the region since 1959. These
interviews were recorded, transcribed, textualized and approved by the
interviewees. For that, we followed the procedures already validated by GHOEM
research group, which has undertaking work to map the training and performance
of mathematics teachers in Brazil. This research is the first work to study a region
of Bahia in the group. From the given statements, a narrative analysis of narratives
was carried out. It consisted of composing another narration based on the
narratives of the main facts reported by all interviewees. This narrative presents
the city’s history from the emergence of educational institutions, the performance
of the Normal School courses and Teaching courses later, as initial training of
these teachers. Due to lack of teachers to teach Mathematics in the region, the
narrative also points out that teachers were trained to act in the discipline,
replacing Degree and promoting adaptation to the requirements of the current
educational legislation. Finally, it shows which these courses were, especially the
Additional Studies and the training courses organized by the local State Board of
Education and other public bodies. This work enabled us to understand the paths
of mathematics teachers’ training in Brazil’s countryside, which ended up
replacing Degree courses in the area.

Keywords: Teacher Training, Oral History, Educational Legislation
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de mestrado surgiu a partir das experiéncias que vivenciei ao atuar
como professor no Instituto Federal da Bahia (IFBA), campus Barreiras, a partir de
2009. Durante os primeiros anos na instituicdo, comecei a pensar nas possibilidades
para a continuidade dos estudos na p6s-graduacao, pois havia parado meus estudos em
um curso de especializacédo, concluido no ano de 2008. As experiéncias vivenciadas nos
conduziram a pensar sobre a historia da formacdo dos professores que ensinavam
Matematica na regido, tema que desenvolveremos nesta dissertacéo.

No Capitulo 1 fazemos as seguintes apresentacdes: do pesquisador, da regido e
da questdo de pesquisa. Consideramos essas ideias interessantes, pois representam um
conjunto de experiéncias desde a préatica profissional na cidade de Curitiba-PR até
Bauru-SP e, como esse movimento esta presente na trajetéria do pesquisador, mostra o
caminho dessas viagens pelo universo da pesquisa, as tentativas, o ajuste de ideias. Na
sequéncia, apresentamos dados mais técnicos sobre a regido com o auxilio de mapas e
imagens que informam o leitor sobre ela, a qual apresenta inimeros aspectos além do
agronegécio — principal fator da explosdo demografica e crescimento econdmico da
regido de Barreiras. Techicamente, a regido recebe o nome de territério de identidade da
Bacia do Rio Grande, conforme classificacdo proposta pelo anuério estatistico da Bahia.
Falar de Barreiras é falar de toda uma regido que tem nessa cidade o polo econdémico e o
do setor de servicos. Por fim, apresentamos nessa secdo a questdo de pesquisa, que €
estudar sobre a formacéo dos professores de Matematica na regido de Barreiras, antes da
institucionalizacdo dos cursos de Licenciatura, que teve inicio hd uma década (2006).
Além desse estudo, a proposta € averiguar como esta pesquisa se insere em um grande
projeto desenvolvido pelo Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica® (GHOEM),
para mapear a formacao e atuacdo dos professores de Matematica no Brasil.

No Capitulo 2 trazemos as concepcdes metodoldgicas deste trabalho,
caracterizadas por uma metodologia que ocorre em trajetdria, a qual ndo separa 0s
métodos mobilizados dos fundamentos tedricos e que ocorrem ao longo de toda a

pesquisa. Mobilizando a histdria oral, entrevistamos sete professoras que atuaram no

? Grupo de pesquisa constituido no ano de 2002, que retine pesquisadores de diversas universidades do
Brasil. Um dos projetos desse grupo é mapear a formagdo e atuacdo dos professores de Matematica no
Brasil, projeto no qual inserimos esta pesquisa.
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ensino de Matematica na regido, antes de ali existirem os cursos de Licenciatura e, a
partir desses depoimentos, constituimos uma narrativa sobre a formag&o dos professores
de Matemaética naquele periodo.

No Capitulo 3 trazemos as sete entrevistas textualizadas e validadas pelas
professoras, e esse material € a base para a nossa andlise, que ocorre no capitulo
seguinte.

No Capitulo 4 escrevemos essa anélise narrativa que, com base nos depoimentos
e da literatura mobilizada e da identificacdo de temas que chamaram nossa atencao,
permitiu-nos narrar este relato, tematizando a historia da cidade a partir do surgimento
de instituicGes de ensino. Tal narrativa conta sobre a primeira escola que ofereceu na
regido o curso ginasial, local onde estudaram trés de nossas entrevistadas. Conta
também que tal instituicdo representou um marco na formacéo dos alunos da regido por
mais de 50 anos, até chegar as instituicbes de ensino técnico e superior, que foram
importantes para formar os professores antes dos cursos de licenciatura. Outro tema que
aparece € o papel dos cursos de Escola Normal/Magistério, pois todas as entrevistadas
sdo egressas desses cursos, na formacdo de professores na regido. Da mesma forma,
procuramos analisar como isso se faz presente de forma marcante na formacdo de
professores no Brasil, mobilizando referéncias da historia da educacdo brasileira e de
alguns trabalhos concluidos dentro do projeto do mapeamento. Por fim, na auséncia da
licenciatura, procuramos identificar quais cursos foram realizados pelos professores
para se adequarem aos requisitos legais dispostos pelas leis educacionais brasileiras,
desde 1946, como a Lei Orgéanica do Ensino Normal até a Gltima, Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, que data de 1996. Destacamos aqui o papel dos cursos de estudos
adicionais, treinamentos oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo, um curso de
aperfeicoamento promovido pelo CEFET-BA, logo ap6s a chegada dessa instituicdo na
cidade, e dos cursos oferecidos pelo Projeto Rondon.

A escolha do titulo do Capitulo 4 vem de uma provocacdo feita pela orientadora
professora Dra. Maria Ednéia, que sugeriu que pensassemos em um jogo de palavras
para escrever como titulo do respectivo capitulo, quicd como titulo da dissertacéo.
Assim, pensei em uma expressao tipica de algumas regides da Bahia — “venha ca” —
muito utilizada quando queremos que alguém nos conte alguma coisa. Dessa forma,
nomeamos o capitulo como “Venha ca e comece a ensinar Matematica!”, para marcar
esse processo que foi sucedido pela adequagdo aos requisitos legais. Apos a defesa
publica, a banca sugeriu que esse titulo fosse utilizado para a verséo final do trabalho,
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fazendo referéncias as expressdes utilizadas pelo povo local para determinar atos e
locais.

Esclarecemos aos leitores 0 uso de vozes, ora na 1?2 pessoa do singular, ora nal?
pessoa do plural: para narrar acontecimentos pessoais do pesquisador, foi utilizada a voz
no singular e, quando se trata de orientagdes, foi usada a voz no plural.

Em Palavras Finais retomamos nossas questfes de pesquisa e refletimos sobre

possibilidades de pesquisas futuras por temas disparados por esta dissertacao.
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2 APRESENTACOES

Minha vida é andar por esse pais

(.)

Guardando as recordacdes das terras onde passei
Andando pelos sertdes e dos amigos que la deixei

(.

Chuva e sol, poeira e carvao
Longe de casa sigo o roteiro e mais uma estacéo

Os versos de um conhecido forré® ilustram os movimentos que serdo narrados
nas apresentacOes a seguir: do pesquisador, da regido e dos temas que serdo abordados

nesta pesquisa.

2.1 Apresentando o pesquisador

Sou natural de Curitiba-PR, onde vivi até os 28 anos e fiz minha trajetoria
escolar até a Universidade. Fiz o curso de licenciatura em Matematica, concluido em
2005, e na sequéncia curso de especializacdo para professores de Matematica, concluido
em 2008 — ambos pela UFPR.

Naquele ano resolvi prestar um concurso publico para o antigop CEFET-BA,
atual IFBA, instituicdo na qual ingressei em 2009. Durante uma das etapas do concurso
conheci Robério®, natural da cidade de Luiz Eduardo Magalhdes®. Enquanto
conversamos sobre a regido oeste da Bahia, ele me falou sobre Barreiras e como a
cidade-polo da regido comegava a prosperar economicamente em virtude da producgéo
de grdos — Uma das maiores do Estado da Bahia. Foi nessa conversa que ouvi falar pela
primeira vez de Barreiras e recordo que ele me contou que naquela regido ndo havia

professores de Matematica com formacdo especifica na area. Apesar das vagas de

® Transcricdo de versos de A vida do viajante, de Luiz Gonzaga e Hervé Cordovil, que conta sobre as
andangas em turnés pelo Brasil do “rei do baido”.

* Robério Batista da Rocha, o candidato que fez junto comigo a prova de desempenho didatico.
Atualmente professor do IFBA — campus Irecé.

% Luiz Eduardo Magalhaes é um municipio distante 90 km de Barreiras, emancipado no ano 2000, a partir
do crescimento do povoado de Mimoso do Oeste. Nos Gltimos anos tem sido uma das cidades que mais
cresce no Brasil, segundo o IBGE.
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Matematica no concurso em questdo serem para as cidades do extremo sul® baiano —
Porto Seguro e Eundapolis —, dois anos depois fui convocado a assumir uma vaga de
professor de Matematica no campus do IFBA-Barreiras.

O fato de ter aceitado a vaga representou varias mudancas em minha vida. A
primeira foi mudar de cidade, impulsionada pela investidura em um cargo puablico.
Naquela época, estava atuando em duas escolas particulares de Curitiba, lecionando
para turmas da 8?2 série do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio. Também
era professor das disciplinas de Calculo Diferencial e Integral 1 e Matematica
Financeira para as turmas de Engenharias, nas habilitacbes de Producdo, Mecanica,
Ambiental e Administracdo da Faculdade de Administracdo e Economia (FAE), ligada a
AFESBJ’. Atuei em diversas instituicdes de Curitiba desde 2002, mas destaco aqui
minha atuacdo por dois anos, entre 2006 e 2008, como professor substituto na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), onde lecionei Calculo
Diferencial e Integral para os cursos superiores de Tecnologia em Producdo Mecénica,
Quimica Ambiental e Radiologia; Estatistica para o curso de Tecnologia em Producédo
Mecanica; Célculo Diferencial e Integral 1 e 3; Equacdes Diferenciais para as turmas de
Engenharia Elétrica e Mecanica e a disciplina de Matematica 2, para uma turma de
dependéncia com alunos de diversos cursos na modalidade técnico-integrado ao ensino
médio.

Ao ingressar na UTFPR, uma nova perspectiva profissional abriu-se para mim:
atuar como professor na universidade publica, obter estabilidade do servico publico, ter
a possibilidade de constituir uma carreira estavel, além da oportunidade de trabalhar
com pesquisa, algo com que, durante a graduacdo, tive pouco contato. Isso entrou em
confronto com a realidade em que vivia na escola particular, na qual estava cada dia
mais decepcionado e desgostoso com o meu trabalho. E inegavel que a escola particular
foi significativa para que adquirisse grande experiéncia; porém, sentia que nao era
aquilo que almejava para mim e a cada dia que passava ndao me realizava

profissionalmente.

® O extremo sul da Bahia é ponta do mapa da Bahia, na divisa com o Espirito Santo. Essas cidades distam
60 km uma da outra, sendo Porto Seguro no litoral, onde os navegadores portugueses desembarcaram no
Brasil no ano de 1500; e Eunapolis esta as margens da rodovia BR-101, importante rodovia brasileira que
liga o Rio Grande do Sul ao Rio Grande do Norte, percorrendo praticamente a margem da costa litoranea
do Brasil.

" Associagdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus mantenedora do Colégio Bom Jesus e da FAE,
onde tinha a maioria da carga horéria. A outra instituicdo em que trabalhava na época era o Colégio
Senhora de Fatima, ambos localizados em Curitiba.
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Meu contato com pesquisa durante a graduacgdo foi como bolsista do Programa
Especial de Treinamento (PET) do curso de Matematica da Universidade Federal do
Parand (UFPR), quando comecei a estudar sobre a Teoria dos Quatérnios e Equacdes
Diferenciais durante o ano 2002. Em virtude dos constantes atrasos no pagamento das
bolsas, acabei me dedicando mais a ministrar aulas, a fazer estagios em colégios e
cursos pré-vestibulares que a pesquisa. Com isso, acabei solicitando o desligamento das
atividades do grupo no final daquele ano. Nos anos seguintes, deixei essas questdes
adormecidas, participei das semanas académicas do curso, assisti a alguns seminarios e
palestras que ocorriam na Universidade; no entanto, priorizei fazer disciplinas do curso
com o intuito de conclui-lo logo para trabalhar em colégios.

Fiz o curso de especializacdo® mais com o intuito de ndo ficar parado e ja pensar
no que fazer apo6s a graduacdo. Enquanto graduado em Matematica, sempre soube das
possibilidades de pds-graduacdo: Matematica Pura; Matematica Aplicada; Educacdo
Matemaética; as famosas areas afins (Informatica, Engenharia etc.). E, no convivio com
os professores do departamento da Matematica da UTFPR, percebi que era necessario
continuar os estudos para além da especializagdo em curso a época.

No periodo que compreende os anos de 2007 a 2010, ocorreram varios
concursos publicos decorrentes da expansdo promovida pela interiorizacdo das
Universidades Federais e da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica, a qual estdo vinculados os Institutos Federais (IF). No Parana, 0s
concursos para 0s campi interioranos da UTFPR exigiam titulacdo minima de mestrado
para 0 concurso; ja o concurso que fiz para o CEFET-BA exigia apenas a graduacao.
Fui classificado em 4° lugar e aguardei por dois anos a convocagdo. Falaremos mais
sobre a expansdo dos IFs ao longo do texto.

Nesse periodo, entre o concurso e a convocacdo, fiz um curso de verdo em
Algebra Linear na Universidade de S&o Paulo (USP), no ano de 2008. Tal curso
mostrou-me que, para fazer uma poés-graduacdo em Matematica (Pura), uma
negociacdo, que envolveria alguns fatores dos quais ndo estava disposto a abrir méo,
seria exigida de mim, como por exemplo, parar de lecionar por um tempo. Muitos

pesquisadores dessa area da Matematica argumentam que ha uma incompatibilidade

8 Cursei de 2006 a 2007 o curso de especializacio para professores de Matemética do ensino fundamental
e médio na UFPR. Basicamente o curso era sobre contedos de Matematica escolar, com pouquissima
insercdo na pesquisa em Educacdo Matematica. Em uma das disciplinas, li a obra Didatica da
Mateméatica — uma analise da influéncia francesa, de Luiz Carlos Pais, da colecdo Tendéncias em
Educagdo Matematica, da Editora Auténtica.
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entre trabalho em escolas e pds-graduacdo em Matematica Pura. Porém, isso era algo
que ndo cogitava fazer, pois apesar dos dissabores mencionados anteriormente, lecionar
era uma atividade, na época, da qual gostava muito e ainda gosto até hoje.

Ao assumir o cargo no IFBA em 2009, tive a oportunidade de trabalhar pela
primeira vez em um curso de Licenciatura em Matematica e, diante desse novo trabalho,
novos desafios e novas expectativas surgiram. Uma delas foi a retomada dos estudos,
agora em pés-graduacdo. Contudo, de inicio resolvi aguardar o cumprimento do Estégio
Probatério®, para obter a vantagem de afastamento concedida ao servidor publico do
quadro efetivo para capacitacdo. No IFBA, além de lecionar as disciplinas para o ensino
médio, lecionei algumas disciplinas especificas do curso de Matematica, como por
exemplo, Geometria Euclidiana, Calculo Diferencial e Integral e Algebra Moderna.
Também uma disciplina da Educacdo Matematica, mais especificamente, Didatica da
Matematica. O fato de ter lecionado essa disciplina fez com que eu retomasse as leituras
pertinentes a area de educacdo matematica com mais intensidade em relagdo as leituras
realizadas em etapas anteriores da formagé&o.

Considerando as possibilidades de cursar o mestrado e influenciado pelas
leituras de textos de autores pesquisadores do campo da Educacdo Matematica,
principalmente daqueles ligados ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
Matematica (PPGEM) da Unesp Rio Claro, evidentemente escolhi, a principio, esse
programa para cursar 0 mestrado.

No ano de 2012, conclui o Estagio Probatdrio e fiz a selecdo para o programa
acima citado pela primeira vez. Confesso que fiquei surpreso por ter meu pré-projeto
selecionado, pois 0 projeto carecia de muitos ajustes. Na ocasido, tive o primeiro
contato com o Grupo Historia Oral e Educacdo Matematica (GHOEM). Na primeira
tentativa ndo fui selecionado, mas tive a impressao de estar no caminho certo.

No final de 2012, tive a oportunidade de cursar disciplinas como aluno especial
no programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal da Bahia (Faced-UFBA), por meio de um convénio firmado entre
0 IFBA e a Faced, com as aulas ocorrendo no campus Barreiras. Uma das disciplinas
envolvia pesquisa na Educagéolo: como organizar um projeto. Com a ideia de estudar a

historia da formacdo dos professores de Matematica da regido de Barreiras-BA

° A Lei n° 8.112/90, que dispde sobre o regime juridico dos servidores ptblicos, prevé que o servidor
publico tem direito a licenga capacitagdo remunerada apds trés anos, periodo chamado de Estagio
Probatério.

19 pisciplina ministrada pelos professores Dr. Jonei Cerqueira Barbosa e Dr. Robinson Moreira Tenério.
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(localizada no oeste da Bahia), tema que foi sugerido pelo professor Emerson
Rolkouski'* (UFPR), escrevi um novo anteprojeto. Entretanto, este ndo tinha aderéncia
com nenhuma das linhas do programa da Faced, e isso me levou a uma nova tentativa
de ingresso no PPGEM da Unesp Rio Claro, no ano de 2013.

Em comparacdo ao projeto do ano anterior, constatam-se alguns avancos. 1sso
viabilizou minha entrada via selecdo no programa de P6s-Graduagdo em Educacéo para
Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da Unesp Bauru, apos processo de selecdo, ingresso
no programa e vinculacdo ao GHOEM, no qual encontrei as condi¢Ges para desenvolver

a pesquisa que apresentarei nas proximas paginas.

2.2 Apresentando a regido de Barreiras

O Estado da Bahia'? esta localizado na Regido Nordeste do Brasil e ocupa uma
area de 564.733,177 km2, o que corresponde a aproximadamente 7% do territorio
nacional e 36% da Regido Nordeste. A populacdo do estado é de pouco mais de 14
milhdes de habitantes, distribuidos por 417 municipios.

Figura 1: Estado da Bahia em relag&o ao Brasil

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia

1 Uma das etapas do processo seletivo do PPGEM é uma carta de recomendacdo e eu pedi para o
professor Emerson, que lecionou a disciplina de Geometria Descritiva no Gltimo ano da minha graduacéo.
Por ser egresso do programa e membro do GHOEM, ele me sugeriu essa tematica, pois ela estd em
consonancia com projetos do grupo, que constituem importantes fundamentos tedricos da pesquisa.

12 0s dados a seguir foram tirados dos seguintes documentos oficiais: Anuario Estatistico da Bahia 2012,
publicado pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI); Censo Demografico
de 2010; e Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2013, que € uma publicacdo do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PUND Brasil).
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Muitas vezes associamos a Bahia as paisagens retratadas nas obras literarias,
principalmente as dos escritores Jorge Amado (1912-2001) e Zélia Gattai (1916-2008);
também ao carnaval, que arrasta milhdes de foliGes atrds dos blocos; e aos festejos
religiosos, como por exemplo, a lavagem das escadarias da Igreja do Senhor do Bonfim.
Esses elementos s&o caracteristicas de um estado com muita diversidade étnica e
cultural, assim como ocorre em nosso pais.

A Bahia apresenta bem definidas as contribui¢cGes de trés grupos étnicos na
composicdo de sua populacdo: indios, africanos e europeus. De acordo com o Ultimo
censo demografico (2010), quase 65% da populacdo declara-se parda. No segmento
econémico, a Bahia apresenta um Produto Interno Bruto de mais de 150 bilhdes de
reais, o que representou, em 2010, 4,1% do PIB Nacional. As atividades que
destacamos sdo: Agropecudria, Industria e Servicos, das quais se sobressai o setor de
Turismo, que atraiu em 2011 mais de 160 mil turistas internacionais, além das belas
praias nos quase 1.100 km de costa litoranea. A regido da Chapada Diamantina, no
interior do estado, também possui diversos atrativos turisticos, entre 0s quais citamos 0s
Vales do Pati e do Capdo, a Gruta do Lapdo, o Morro do Pai Inéacio e a Cachoeira da
Fumaca.

Apesar dessa pujanga econdmica, a Bahia apresenta baixos indicadores de
desenvolvimento social. Por exemplo: o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM)* do estado é de 0,660 (abaixo do Indicador Nacional que é de 0,727), e o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB-2013)" est4 em 3,6 para o
ensino fundamental e em 3,5 para o0 ensino médio (novamente abaixo dos indices
nacionais para os niveis de ensino citados — 4,1 e 3,7, respectivamente). Porém, nesta
pesquisa, nosso foco esta na regido de Barreiras (neste texto, também referenciada
como territorio de identidade da Bacia do Rio Grande), que tem a cidade de Barreiras
como 0 maior centro urbano e econdémico. Essa cidade esté localizada a mais de 900 km
da capital (Salvador), na parte oeste do Estado da Bahia, formada pelas terras
localizadas a margem esquerda do Rio Sdo Francisco, também conhecido e chamado
pelas populagdes ribeirinhas de Velho Chico. A regido oeste, até meados do século
XIX, era conhecida como além do S&o Francisco (BRANDAO, 2010).

30 IDHM ¢ obtido pela média geométrica dos indices de Renda, Educacdo e Longevidade, com pesos
iguais.

¥ A fonte dos dados referentes ao IDEB é o site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira-MEC/BRASIL).
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Figura 2: Oeste em relacdo ao Estado da Bahia

Fonte: https://jornaloexpresso.wordpress.com

A cidade de Barreiras estd localizada as margens do Rio Grande, mais
precisamente as margens do encontro deste com o Rio de Ondas. Essa cidade
representou, no periodo entre o final do século XIX e inicio do século XX, um
importante centro comercial, pois para essa localidade “afluia o trafego das tropas
goianas, trazendo couros, borrachas, penas de emas e gado, levando em troca tecidos,

sal, café e ferramentas para o trabalho rudimentar” (ROCHA, G. 2004, p.141).
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Figura 3: Vista aérea de Barreiras e dos rios
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Fonte: http://blogdbmeireles.com.br

Antigo Cais e Centro Histérico

O Rio Grande é um dos principais afluentes da margem esquerda do Rio S&o
Francisco e atravessa 0 oeste da Bahia no sentido sudoeste-nordeste. Navegando por
esse rio, pode-se alcancar o Velho Chico — primeiro a cidade de Barra e, posteriormente,
as cidades de Juazeiro e Petrolina. Em seguida as capitais, como por exemplo, Salvador
ou Recife, respectivamente. Essa regido é chamada, no anuério estatistico da Bahia
(BAHIA, 2012), de territorio de identidade da Bacia do Rio Grande, que é um dos 27
territérios de identidade no qual esta dividido o Estado da Bahia, segundo esse
documento.

O conceito de territorios de identidade é atribuido ao gedgrafo baiano Milton
Santos (1926-2001). Ritter (2011) faz uma reflexdo epistemoldgica sobre os conceitos
de territdrio, identidade e de territério de identidade, afirmando que tais conceitos séo
uma alternativa que estd sendo implementada ndo apenas no Brasil, mas em varios
paises da América Latina no que se refere aos conceitos de microrregido, mesorregiao.
Braga (2010) recorre a Haesbaert™ para definir territorio como “espago relacional
ligado ao movimento e as conexdes e engloba as dimensdes bioldgica/natural, politica

(das relacOes de poder), cultural-simbolica e economica”.

'> Haeshaert (2004) definiu as nogdes de multiterritorialidades e territério-rede™, propostas em O mito da
desterritorializagdo: do “fim dos territorios” a multiterritorialidade.


http://blogdomeireles.com.br/
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Assim percebemos a importancia do municipio de Barreiras para a regido,

configurando-se como centro dessa rede territorial, pois foi nesse local

que se

estabeleceram, inicialmente, importantes instalacGes que contribuiram ndo apenas com a

economia da cidade, mas de toda a regido. Entre as instituicdes la implantadas, citamos

a usina hidroelétrica, matadouro, aeroporto, grupo escolar, ginasio, escola técnica,

universidade. Outro municipio importante para a regido é Lufs Eduardo Magalhdes™,

emancipado de Barreiras no ano 2000, a partir do povoado de Mimoso do Oeste.

Atualmente é muito comum nos referirmos a esses dois municipios como representantes

do territdrio de identidade chamado de Bacia do Rio Grande, uma vez que concentram

as atividades nos setores de servicos e industria.

Figura 4: Municipios da regido de Barreiras (Bacia do Rio Grande)
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Os municipios que compdem esse territorio de identidade sdo: Angical,
Baianopolis, Barreiras, Buritirama, Catolandia, Cotegipe, Cristdpolis, Formosa do Rio
Preto, Luis Eduardo Magalhdes, Mansidao, Riachdo das Neves, Santa Rita de Cassia,
Sdo Desidério e Wanderley. Esse territorio ocupa uma area com mais de 75 mil kmz2 e
tem uma populacdo com mais de 410 mil habitantes, do qual destacamos as principais
atividades que compdem o PIB baiano. A agropecudria estd em evidéncia, pois é a
regido que contribui com mais ou menos 17 % da receita com as atividades no segmento
e garante o 1° lugar entre os 27 territorios. As principais culturas agricolas de maior
produtividade sdo: a soja, 0 arroz, o algoddo herbaceo. Essa produtividade deve-se ao
uso de projetos de irrigacdo, pois a agricultura irrigavel ocupa uma area de quase 70%
das terras cultivadas.

Apesar dessa destacada producdo, os solos da regido sdo classificados como
areas de aptiddo restrita ou regular para as lavouras, porque o clima, segundo a
classificagdo climética de Thornthwaite'’, é considerado sublimido seco, sendo que o
bioma predominante é o cerrado. Essas paisagens do cerrado também concentram
belezas naturais e de pouca exploracdo turistica, como por exemplo, os Rios de Ondas,
de Janeiro, das Fémeas, das Velhas, com varios balnearios, alguns com aguas limpidas.
Também as Cachoeiras do Acaba-Vida e do Redondo, o Parque da Lagoa Azul, a Gruta
do Catdo, o Pareddo do Deus-Me-Livre e vérias outras grutas localizadas principalmente
no municipio de Sdo Desidério. Estas atraem a visitacdo de muitos espeledlogos do
Brasil e do mundo. Para se ter uma ideia, no ano de 2013, Barreiras sediou o 32°

Congresso Brasileiro de Espeleologia®®.

Y A classificacdo climatica de Thornthwaite (THORNTHWAITE, 1948), estabelece que planta é um
meio fisico pelo qual é possivel transportar 4gua do solo para a atmosfera, e este sistema de classificagao
climatica é mais apropriado para aplicagdes agricolas do que de Koppen. (Rolim, Camargo, Lania e
Morais. J. 2007).

'® Da Geologia: estudo da formaco e constituicdo de grutas e cavernas naturais.
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Figura 5: Cachoeira do Redondo- Barreiras/BA

“

Foto: Acervo pessoal Fabio Bordignon.

2.3 Contextualizando a pesquisa

Quando lecionei a disciplina de Didatica da Matematica no IFBA Barreiras,
destaco uma atividade como marco inicial para pensar sobre a minha questdo de
pesquisa. Nessa atividade, os alunos deveriam assistir a uma aula de Matematica na
educacdo basica e produzir um relato do que observaram. Também deveriam aplicar um
pequeno questionario para o professor, para obtermos informacdes a respeito da sua
formagdo, tempo de experiéncia, contetdos considerados faceis ou dificeis de ensinar e
0 que pensava a respeito de educacdo matematica.

O que sempre me chamou atenc¢do nos relatos produzidos pelos alunos era o fato
de que os professores observados nessa atividade ndo tinham feito Licenciatura Plena
em Matematica ou eram cursistas da Licenciatura em Matematica. Entdo, surgiu a ideia
de investigar a formacdo dos professores que ensinam a disciplina na cidade de
Barreiras, considerando que os cursos de Licenciatura em Matematica na regido tém
menos de dez anos.

Ap6s alguns ajustes no projeto de pesquisa, decidimos estudar a histéria da
formagdo de professores de Mateméatica na regido de Barreiras, antes da
institucionalizacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica, e também problematizar
e conhecer como ocorria a formagdo desses professores. Além disso, vinculamos esta
pesquisa ao projeto de mapeamento da formacdo e atuacdo dos professores de
Matematica no Brasil em desenvolvimento por pesquisadores vinculados ao GHOEM.

Esse projeto, desenvolvido pelo GHOEM desde 2003, trata, nas palavras de Garnica
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(2004, p.157), “de um projeto de amplo espectro sobre a formagao de professores de
matematica” e de que, no decorrer dessa primeira década, os trabalhos constituiram
importantes relatos sobre o processo histérico de formacdo dos professores em varias

regides de Brasil.

Pesquisar a formacdo e a atuacdo de professores de matematica no
Brasil, ao longo do tempo, utilizando testemunhos orais, mas sempre
recorrendo também as mais diversificadas fontes, e produzir atos ou
efeitos de “mapear”, ou seja, de compor “mapas”. (GOMES, 2014,
p.11)

Participando dessas perspectivas de nosso grupo de pesquisa GHOEM,
mobilizamos a metodologia da Histéria Oral na realizagdo desta pesquisa,
particularmente para producdo de narrativas, a partir de entrevistas com professores que
ensinam/ensinaram Matematica no contexto citado. Periodizando o processo de
implantacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica, foi no ano de 2006 que foi
criado o curso no campus 1X da Universidade do estado da Bahia (Uneb)*, o primeiro
na regido. Posteriormente vieram os cursos do IFBA em 2008 e do Instituto de Ciéncias
Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel da Universidade Federal da Bahia
(ICADS/UFBA)? em 2009.

O que chama aten¢do € que os cursos de Matematica chegaram com certo atraso
na regidao, em comparacdo com outras regides do Brasil. Tal constatacdo ocorreu a partir
da leitura dos trabalhos de Martins-Salandim (2012), que estudou a interiorizacdo dos
cursos de Licenciatura em Matemética no Estado de S&o Paulo nos anos 1960. Também
estudamos os trabalhos que compde o projeto do Mapeamento que abordaram as regides
Norte- Nordeste do Brasil, onde destacamos os estudos desenvolvidos por Morais
(2012) que discorreu sobre a formacdo de professores de Matematica na regido de
Mossor0-RN, antes da institucionalizacdo do primeiro curso de Licenciatura na
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), no ano de 1974. Cury (2011)
estudou as instituicbes que formaram professores de Matematica na regido norte do

atual estado de Tocantins, a partir dos anos 1970. Também constatamos uma realidade

19 A Uneb é uma instituicdo multicampi presente em 24 cidades da Bahia. O curso de Licenciatura em
Matematica é oferecido, além de Barreiras, nos campi: Il — Alagoinhas; VI — Caetité; VII — Senhor do
Bonfim; X — Teixeira de Freitas; e XXI — Ipiad (modalidade EaD).

2 O Instituto de Ciéncias Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel (ICADS) é nome do instituto
vinculado a Universidade Federal da Bahia (UFBA), instalado em Barreiras em 2006, dentro do programa
de interiorizacdo das Universidades Federais.
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bem similar a que encontramos entrevistando os professores de Barreiras. Ao narrar
sobre o curso instalado na cidade de Tocantindpolis, aparece a atua¢do de um centro de
formagdo de professores que, além de oferecer o curso de Magistério, ofertava os cursos
de estudos adicionais, que representam uma adequacdo aos requisitos legais para
exercer a docéncia naquela época e, posteriormente, cursos superiores, mas nenhuma
dessas instituicdes oferecia curso para formar especificamente professores de
Matematica.

Para esta pesquisa, entrevistamos sete professoras que atuam/atuaram no ensino
de Matematica na regido, em um periodo que se inicia no ano de 1959 (ano em que uma
de nossas entrevistadas comecou a atuar). Entretanto, elas incluem em suas narrativas
periodos bem anteriores quando tratam de suas proprias formacdes, e esses periodos
vém até o presente momento, pois quatro delas ainda atuam: duas, exclusivamente no
ensino superior, uma no ensino fundamental e outra no ensino médio.

A partir dessas entrevistas, elaboramos uma andlise narrativa de narrativas. 1sso
significa, segundo Cury, Souza e Silva (2014), que é uma nova narrativa que torna os
dados significativos, destacando o que é singular, ndo generalizando os fatos. E o papel
do pesquisador nesse processo é o de “constituir significados as experiéncias dos

narradores” (Ibidem, p.917).
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3 OUVI DIZER ... E O PERCURSO METODOLOGICO

“Aqui ndo tinha professor formado em Matematica” foi uma frase que ouvi as
pessoas dizerem com bastante recorréncia a medida que ia sabendo mais a respeito dos
professores de Matematica na regido de Barreiras. Os autores dessa frase eram os alunos
de graduacdo, os professores que conheci em palestras, seminarios, semanas académicas
das instituicOes. Percebi que muitos tiveram outra formacao inicial e que posteriormente
fizeram curso superior, mas este, inicialmente, ndo foi a Licenciatura em Matematica.
Com isso resolvemos investigar sobre como era a formacdo dos professores de
Matematica na regido, antes da institucionalizacdo dos cursos da respectiva Licenciatura
em Matematica.

Enquanto idealizava um anteprojeto de pesquisa, cheguei a procurar a Secretaria
Municipal de Educacdo da cidade para saber que dados esse 6rgdo possuia sobre os
professores de Matematica e suas respectivas formacfes. A questdo é que ndo obtive
tais dados, pois procurei a Secretaria no inicio de 2013, uma época de mudanga de
gestdo na Prefeitura, e tal solicitacdo ndo foi atendida. Também ndo tornei a procurar o
setor que ficou responsavel por fazer o levantamento, pois ndo houve respostas aos e-
mails que enviei e nem retorno as ligacdes telefonicas que fiz. Tal situacdo marca o que
tangenciaremos ao longo desta pesquisa: as interferéncias de questbes politicas no
cenario educacional da regido de Barreiras.

Diante desse contratempo e tendo feito as primeiras leituras sobre Histdria Oral,
a partir do texto Historia Oral e Educacdo Matematica, de Garnica (2004), conclui que
essa era uma possibilidade metodoldgica viavel para desenvolvermos registros a partir
da oralidade — documentos que nos auxiliam a compreender uma histdria sobre
determinada tematica.

Uma das praticas do nosso grupo, importante de destacar, é o tratamento dado a
metodologia, que ndo é entendida como um conjunto de procedimentos técnico-
operacionais, replicado diretamente as outras pesquisas desenvolvidas pelo grupo. A
metodologia da pesquisa procura manter a sincronia entre os fundamentos teoricos, 0s
quais norteiam a investigacdo, e 0s aspectos mais operacionais de como a pesquisa
ocorre. Isso significa que ndo sdo etapas disjuntas acontecendo ao longo de todo o
processo, 0 que tém contribuido com a ampliacdo das perspectivas metodoldgicas das

pesquisas em Educacdo Matematica. Esse exercicio ocorreu continuamente no
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procedimento da pesquisa, pois, apesar de gostar de ouvir histdrias, saber das coisas
ouvindo as pessoas contarem suas experiéncias foi a primeira experiéncia com uma
producdo académica trabalhando com esse ouvir em uma metodologia.

A Historia Oral pode ser entendida como técnica, método ou disciplina (CURY,
2011). Nessa nossa pesquisa, nés a entendemos como 0 recurso metodologico
mobilizado para constituir fontes de estudos a partir da oralidade (GARNICA, 2004).
Ao mobilizar a Histdria Oral neste trabalho, percebemos as “possibilidades alternativas
de uma historia da Educacao Matematica Brasileira” (MARTINS-SALANDIM, 2012,
p.50). De fato, dentro dessa dimenséo, o problema da pesquisa trata de compreendermos
a questdo da formacdo de professores que ensinaram Matematica em uma regido do
interior do Brasil. E levando em conta que a institucionalizagdo dos cursos de
Licenciatura em Matematica ocorreu na primeira década deste século, em um periodo
relativamente tardio em comparacdo a alguns projetos ja desenvolvidos pelo projeto do
mapeamento.

Uma das caracteristicas desses trabalhos € que ndo sdo exclusivamente de
natureza historiografica/regionalista. Isso significa que as possibilidades para contar as
historias sobre a formacdo e atuacdo dos professores de Matematica na regido de
Barreiras ndo se encerrardo nesta pesquisa, que é o primeiro trabalho desenvolvido
nesse projeto do mapeamento abordando o Estado da Bahia.

A partir da oralidade podemos mobilizar outras fontes que contribuem para a
elaboracdo de uma narrativa sobre a questdo proposta. Nesta pesquisa, consideramos a
oralidade como disparadora e essencial, pois as depoentes disponibilizaram objetos de
Seus arquivos pessoais, livros sobre a historia da cidade, fotografias, o que tem ajudado
nesse processo de escrever uma historia a partir das experiéncias das professoras
entrevistadas.

Albuquerque Janior. (2007) afirma que os homens inventariam a historia, pois
para o autor “a expressdo invengao pode indicar mudancgas paradigmaticas no campo da
producdo do conhecimento e das concepgdes filosoficas que as embasam” (Ibidem,
p.19). Dentro dessa problematica, consideramos a “Historia como a ciéncia dos homens,
no tempo ¢ vivendo em sociedade” (GARNICA, SOUZA, 2012), a partir da concepgéo
de Histéria de Marc Bloch?'. A abordagem é pertinente ao problema de pesquisa, por

2 Historiador francés e um dos fundadores, junto com Lucien Febvre da Escola dos Anales, que
representou um movimento conhecido como Nova Histdria, a partir dos anos de 1930.
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entender os processos de formacdo dos professores em uma regido onde, por muito
tempo, ndo houve cursos de Licenciatura em Matematica.

Verena Alberti (2004) aborda as possibilidades de pesquisa envolvendo a
Histdria Oral, o fascinio que esta exerce quando constituimos uma fonte, a partir da
experiéncia de um sujeito que vai contando suas vivéncias naquele contexto onde
realizamos as entre-vistas. Representa 0 momento em que contatamos e ouvimos 0s
depoentes contarem suas memorias a partir da conducdo dessas entrevistas, o que
permitira novas possibilidades de contar essa historia fundamentada nessa transmisséo
oral. E entdo produzimos significado, buscando uma interpretacdo mais plausivel dessas
historias. Assim decidimos ouvir professores que ensinaram Matematica na regido de
Barreiras antigamente, a principio em um periodo ndo definido, que foi sendo
determinado pelas narrativas que produzimos.

A entrevista é a técnica que utilizamos para constituir uma fonte a partir da
narrativa oral das professoras. Souza (2014) define os aspectos técnicos como 0s
procedimentos na realizacdo das entrevistas e 0s aspectos metodoldgicos articulados aos
procedimentos que ddo a fundamentacdo tedrica ao uso da oralidade nas pesquisas do
grupo. Nossas depoentes foram as seguintes professoras: Elena Maria Brentano, Ana
Maria Porto Nascimento, Alzerita Gomes Dias da Silva, lda Rabelo Coité Leite, Maria
Perpétua Carvalho da Silva, Edula Fernandes Lima e Avany Andrade Porto.

Sobre elas, destacamos algumas caracteristicas, de que fomos tomando
conhecimento a medida que realizdvamos as entrevistas: Entrevistamos somente
mulheres (por isso passamos a usar a palavra professora), que cursaram o Magistério de
2° Grau como formag&o inicial. A formac&o em Licenciatura em Matemética de trés
delas ocorreu fora de Barreiras — cursaram a Licenciatura em Brasilia-DF, Salvador-BA
e Sdo Paulo-SP. Qutras trés fizeram curso superior nas areas de Licenciatura Curta em
Artes Industriais, Técnicas Agricolas e Pedagogia, € uma cursou Pedagogia e
posteriormente Matematica, como aluna da primeira turma da UNEB. Sobre a origem
das nossas depoentes: trés sdo nascidas em Barreiras, uma chegou crianca a cidade,
onde passou boa parte da infancia, duas chegaram jovens, por causa de mudancas
familiares, e uma chegou em razdo de mudanca do local de trabalho do esposo. Trés
delas estdo aposentadas e totalmente desvinculadas de atividades profissionais na
educacdo, e uma professora estd aposentada pela rede estadual, mas continua atuando na
rede municipal de Barreiras — nos anos finais do ensino fundamental. Quatro

professoras estdo em servico — duas atuando exclusivamente no ensino superior e uma
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atuando no ensino médio. Seis das depoentes, em algum momento da vida, tiveram que
migrar, seja para Barreiras ou dali saindo.

Quanto a realizagdo das entrevistas, orientamo-nos por experiéncias ja praticadas
pelo GHOEM que, ao ser continuamente mobilizado, ja adquiriu certa estabilidade, isto
é, “o critério de rede para a formagdo do ntcleo de colaboradores do trabalho”
(GARNICA, FERNANDES e SILVA, 2011, p.235). Nesse sentido, destacamos o
auxilio da professora Ana Maria Porto Nascimento da Universidade Federal do Oeste da
Bahia (UFOB), que nos passou 0s nomes das professoras Alzerita, lda Coité, Edula
Fernandes, Sheila Toyoshima, Vilvandira e de uma professora que atuou no Colégio
Polivalente, cujo nome ela ndo lembrava (a professora Avany Porto, que foi citada nas
entrevistas). Isso ocorreu em nossa Ultima conversa antes de eu vir de mudanga para
Bauru no inicio de 2014. Com a professora Sheila, troquei algumas mensagens pelo
chat do Facebook e, quando disse que gostaria de ter um contato telefénico para
explicar os procedimentos de entrevista, gravacdo, textualizacdo e autorizacdo, ela
parou de responder as mensagens. Diante disso, buscamos novos depoentes e
entrevistamos uma professora que eu ja conhecia. Sabia, por exemplo, que ela era
migrante e que havia feito o curso de Pedagogia por ndo haver a Licenciatura em
Matematica — a professora Elena Brentano.

Aproveitando o deslocamento que fiz para participar do XVIII EBRAPEM?,
onde encontrei a professora Ana Maria Porto, que é aluna de doutorado na Universidade
de Brasilia (UnB), tive a oportunidade de ter uma conversa com ela, durante a qual
contou que atuou no ensino basico em Barreiras de 1989 a 1993. Nesse ultimo ano, ela
passou a trabalhar em tempo integral na universidade e, com isso, decidi entrevista-la.
No momento da entrevista, ela passou contatos telefonicos de quatro professoras
(Alzerita, Ida, Vilvandira e Avany).

No retorno do evento, fui a Barreiras e realizei a primeira entrevista com a
professora Elena Brentano, que forneceu novas informacgfes sobre professores que
atuaram na disciplina de Matematica naquela regido. Ela também citou com recorréncia
0s nomes das professoras Ana Maria Porto e Maria Perpétua Carvalho da Silva, como
alguns dos poucos nomes de professores formados em Matematica que atuavam naquela

época em Barreiras.

22 Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Matematica, que ocorreu entre os dias 20-22
de novembro de 2014, na cidade do Recife-PE.
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Outro aspecto que destacamos nesse processo de pesquisa foi a utilizacdo da
rede social Facebook para os primeiros contatos com alguns entrevistados. Nesse caso,
utilizei a ferramenta de bate-papo, que mantém a privacidade das mensagens,
diferentemente do mural, o qual pode deixar explicitas algumas informacdes
dependendo das configuracdes de privacidade do integrante do Facebook. Sobre os
interesses na area educacional dessa rede, Borba, Silva. R. e Gadanidis (2014) afirmam
que existem potencialidades de comunicacdo da plataforma entre os usuarios. Um dos
primeiros contatos foi com uma professora que seria uma provavel depoente pela rede
do Facebook: trocamos algumas mensagens via bate-papo visando ao agendamento de
uma entrevista e estabelecendo os procedimentos mais operacionais da pesquisa. Porém,
sem nenhuma explicagéo, ela parou de responder e com isso foi interrompida a troca de
mensagens. Diante desse imprevisto, utilizamos novamente a rede para iniciar 0s
contatos visando entrevistar a professora Elena Brentano, e o conteido dessa troca de
mensagens esta disponivel em sua textualizag&o.

A rede do Facebook foi novamente mobilizada para estabelecer contato com
Anderson Pignata Dias Macédo®. Seu avo — Napoledo Macédo — foi o fotdgrafo oficial
de Barreiras durante as décadas de 1930 até 1970, e seu nome, inclusive, foi citado
pelos depoentes quando falamos sobre fotografias. Anderson ficou com muitas fotos do
acervo do avé e montou um album em seu perfil no Facebook, chamado Fotos Antigas
de Barreiras Bahia. Ao visualizar tais fotos, encontrei muitas imagens que ilustram e
também auxiliam a compreender questdes e temas das narrativas, dos cenarios descritos
pelos depoentes, além de chamar atencgdo de quem Ié o texto. Isso ocorre, por exemplo,
ao falarmos do Vapor que fazia a navegagdo nos Rios S&o Francisco e Grande, da volta
do rio, que é a imagem colocada no inicio das analises, também do cais de Barreiras e
das fotos antigas das escolas. Pedi autorizacdo a ele para copiar as fotos e utiliza-las,
atribuindo os créditos ao autor da imagem. Enviei-lhe uma mensagem inbox e fui
autorizado por Anderson a fazer uso do material, pois a pesquisa se trata de “um
trabalho académico e sem fins lucrativos”?*,

Para a realizacdo das entrevistas, elaboramos quatro fichas tematicas: Formacéo,
Inicio e Permanéncia na Docéncia, Desenvolvimento Regional e Ensino de Matematica.
O uso de fichas foi inspirado nos trabalhos de Morais (2012), Macena (2013), Vianna
(2000) e Rolkouski (2006), sendo os dois ultimos autores os primeiros a trabalharem

2 Anderson Pignata Dias Macédo é servidor técnico-administrativo do IFBA— campus Barreiras.
2 Transcricdo do trecho em que Anderson Pignata autoriza o uso das imagens.
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com as fichas. Vianna (2000) utilizou-as para que seus depoentes tivessem maior
liberdade para ordenar as questdes. J& Rolkouski (2006), que em sua pesquisa realizou
duas entrevistas, agrupou as fichas em dois conjuntos de 16: 0 primeiro conjunto versou
sobre os aspectos da vida do individuo, e o segundo, sobre a formacéo e atuacdo dos
professores de Matematica com o objetivo de compreender como o individuo torna-se o
professor de Matemaética que é. Morais (2012) utilizou 27 fichas e, diferentemente dos
autores anteriores, apresentou-as em ordem sequenciada para facilitar a organizagéo do
raciocinio do depoente durante a entrevista. Macena (2013) usou as fichas-roteiro em
numero de 14, as quais foram uma adaptacéo do roteiro de entrevistas.

Nossas fichas tinham um tema na parte da frente e algumas questdes auxiliares
no verso — pistas para orientar as depoentes sobre quais aspectos desejdvamos saber.
Essas pistas eram similares a um roteiro feito com a intencdo de orientar o entrevistador,
para que observasse se as questfes que desejava conhecer estavam sendo abordadas.

Sendo assim, utilizamos as fichas-roteiro combinando essas duas ideias.

Onde estudou?
Condicdes para estudar?
Lembrangas da escola?

Form agéo Sua relagdo com a Matemtica.

Cursos de formacao.

Frente Verso

Como iniciou (na profissdo?), escolas onde atuou,
turmas, estimulos e dificuldades;

Iniclo e Permanéncia Exigéncias legais para ser professor e como isso era
~ . “cumprido”;
na DocenC|a Concursos publicos, registros de memoarias (fotos,

cadernos de anotacdes).

Frente Verso
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Como foi percebido o desenvolvimento da cidade,
- mudanga nas escolas?
Desenvolvimento Relacdes dentro das escolas (questdes politicas).
Regional
Frente Verso

Trajetoria, curriculos, conteddos (faceis e dificeis de
trabalhar);

Ensino de Metodologia de ensino, episddios marcantes;
, . Materiais didaticos (livros, anotagdes, recursos e
M ate ma“ Cca utilizacdo desses materiais);

RelagBes entre teoria x préatica.

Frente Verso

Quanto ao uso das fichas, percebemos que elas permitem ao depoente falar mais
sobre os temas propostos, podendo escolher a ordem na qual deseja falar. Essa
abrangéncia propiciada pela ficha facilita ao entrevistador formular questbes mais
especificas a medida que as lembrancas sobre o tema vém a memoria do entrevistado.
No entanto, ainda que antes de cada entrevista tenhamos explicado sobre os temas das
fichas, notamos que as professoras seguiram a ordem na qual essas fichas foram
dispostas — a mesma que apresentamos anteriormente. No momento da entrevista nédo
pensamos em espalha-las: foram colocadas empilhadas em uma ordem qualquer.
Apenas uma depoente, a professora Avany Porto, pediu que as perguntas que estavam
nas fichas fossem feitas pelo entrevistador e ndo as manuseou.

As entrevistas duraram em média uma hora. Trés foram realizadas em duas
sessOes, com as professoras Ana Maria Porto, Elena Brentano e Alzerita Gomes. O
motivo para esse procedimento foi que percebemos ao transcrever a primeira entrevista,
com a professora Ana Maria, algumas lacunas em determinadas questfes, que poderiam
ter sido mais bem exploradas. Em razdo disso, seria necessaria uma segunda entrevista.
Isso ndo foi um grande transtorno, pois planejamos retornar a Barreiras para realizar as
demais assim que concluisse os créditos obrigatorios nas disciplinas do mestrado no

Estado de S&o Paulo, onde havia me fixado durante essa etapa da pds-graduacao.
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Assim, na nova entrevista foram elaboradas questdes complementares a partir
das lacunas deixadas. Aproveitando o retorno, o depoimento da professora Elena, que
também havia apresentado lacunas, foi complementado em uma répida entrevista com
duracdo de 30 minutos. A professora Alzerita Gomes sugeriu, ao ser entrevistada, que as
perguntas fossem feitas em duas partes. Isso foi decidido porque, enquanto ela contava
sobre o Colégio Padre Vieira, aventou-se que a continuagdo ocorresse no acervo do
colégio, que esta localizado onde hoje funciona a reitoria da UFOB. Seria interessante
ser 1a, pois poderiamos ter acesso a fotos, documentos e objetos antigos daquela escola.
No entanto, ndo foi possivel realizarmos a entrevista no acervo e esta acabou sendo
realizada em sua residéncia. Quanto ao local das entrevistas, quatro ocorreram no IFBA,
duas na residéncia das depoentes e uma na casa da mae da depoente. Durante essa etapa,
seguimos as recomendacbes de Thompson (2000) e Martins-Salandim (2012): evitar
interrupcdes na fala do depoente, deixando as colocagBes para quando encerrassem 0
assunto. Todavia, ao agirmos como entrevistador, muitas vezes algumas dificuldades se
apresentaram na conducéo das entrevistas: interrup¢des ou mudancga brusca na diregéo
daquilo que o entrevistado dizia. Um aspecto interessante da pesquisa, do ponto de vista
metodoldgico, foi que as entrevistas foram conduzidas pelo entrevistador sem apoio
técnico — ele mesmo responsabilizando-se pela gravacdo. Ou seja, observando o
posicionamento do gravador, checando se este estava funcionando corretamente durante
todo o processo, também fazendo anotacGes sobre os temas tratados pelo entrevistado
para possiveis aprofundamentos ainda na entrevista, estabelecendo contato visual com a
pessoa — 0 que o0 estimulou e auxiliou na composicao de sua narrativa.

Para a realizacdo das entrevistas foi utilizado um gravador digital, e o que
notamos, em uma das conversas, foi que a depoente, em certos momentos, tirava o
gravador do seu campo de visdo. Isso ndo comprometeu a qualidade do dudio, mas essa
constatacdo revela que o aparelho pode causar incbmodo ao entrevistado, ainda que ele
ndo se oponha a gravacao.

Inicialmente fizemos duas entrevistas e 0s respectivos processos de transcri¢do e
de textualizacdo. As demais foram realizadas em um periodo de uma semana —
aproveitando a viagem de Bauru a Barreiras para essa finalidade — e as transcrigdes e
textualizacGes foram realizadas posteriormente.

A transcricdo ou degravacdo é, segundo Vianna (2014, p.75), “a transformagao
do registro sonoro em um texto fiel”. Com o auxilio do aplicativo do Google

oTranscribe realizamos essa tarefa com certa facilidade, pois o aplicativo permite uma
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sincronia entre a pagina do texto e o arquivo em audio, além de comandos que facilitam

pausar, avangar/retroceder a gravagéo e ajustar a velocidade de locucdo da gravacao.

Figura 6: Layout do aplicativo oTranscribe

oTmnscmo P W ¥ & pood

Fonte: Print screen do aplicativo.

Ainda, de acordo com Vianna (2014), procuramos ndo nos preocupar com a pontuacdo
nesse momento, porem deixamos registradas marcas, como lacunas que ocorreram
durante a gravacdo da entrevista.

A textualizacdo consiste em um texto criado a partir da transcricdo. Para Souza
(2014, p.75), trata-se de “um exercicio de constru¢ao de uma narrativa escrita que pode
ser ordenada cronoldgica ou tematicamente e que se constitui de um exercicio de leitura
plausivel, uma interpretacdo que busca compreender o dito e evidencia-lo em
umaestrutura narrativa”. Nesse sentido, a textualizagdo passa a ser vista como a fonte
constituida a partir da entrevista. Nas textualizacbes procuramos contar como
conhecemos e fizemos contatos com os colaboradores, como ocorreram 0s primeiros
contatos, seja por telefone ou redes sociais, visto que uma boa narrativa pode iniciar-se
com o narrador contando em que condicdes teve acesso aquilo que vai ser narrado. I1sso
se corrobora em Walter Benjamin que, na década de 1930, definiu a narrativa como uma
forma artesanal de comunicagdo, em que “os narradores gostam de comecar sua historia
com uma descri¢do das circunstancias em que foram informados dos fatos que véo
contar a seguir’ (BENJAMIM, 1994, p.205).
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Entendemos a textualizagdo como um texto nosso, produzido pelo entrevistador
e pelo entrevistado, pois € necessaria a negociagdo e aprovacao pelo depoente do texto
que lhe é apresentado. Nas textualizacbes foram inseridas notas de rodape para
complementar as informaces histdricas que apareciam nos depoimentos, mobilizando
referéncias historicas da regido, de autores regionais como Almeida (1998), Pamplona
(2002), Rocha. G (2004), Carvalho (2009), Branddo (2010), dados obtidos nos sites
institucionais e um dicionario com expressdes faladas na regido de Barreiras, de autoria
de Rocha. L (1996).

Existem ainda algumas informacGes adicionais sobre as textualizacGes. Por
exemplo: as professoras Avany e Maria Perpétua sugeriram alteragdes no texto. Foram
necessarios complementos por parte das depoentes Alzerita, Edula, Ida, Ana Maria e
Elena, e a comunicacdo foi feita por contato telefénico, sendo as questdes respondidas
pelas entrevistadas. Algumas de nossas depoentes ndo permitiram o uso de fotografias,
por isso optamos por ndo colocar imagens no comego de cada textualizacéo.

Durante as entrevistas, notamos que as professoras enfatizavam expressdes que
demarcavam os lugares que citavam, como: “Aqui no Colégio Padre Vieira”. E falavam
com recorréncia aqui, ali, daqui, de 14, pra ca, esta Ultima expressdao como no titulo de
um dos livros que nos ajudaram com algumas referéncias sobre Barreiras: Barreiras,
Bé-A,...da Barra pra cd!, de Luiz G. Pamplona (2002). Inicialmente pensamos em
utilizar nas textualizacGes a grafia p 'ra no lugar de pra, que a rigor ndo existe na lingua
portuguesa (BIZZOCCHI, 2015), pois durante as entrevistas, as depoentes utilizaram
muito a expressdo pra. A estilizacdo na grafia foi inspirada no conto Sarapalha, da obra
Sagarana (1946) de Guimardes Rosa (1908-1967), em que o autor utiliza a grafia p ra.
Como vimos similaridades entre a paisagem de Barreiras com as paisagens sertanejas
tdo ricamente descritas na literatura do autor, pensamos em utilizar essa grafia. Porém,
ao revisar as textualizagdes, percebemos um abuso no uso da expressao e repeticdo do
termo, entdo decidimos manter a referida grafia do p ra apenas quando as depoentes
falavam p ra ca, 0 que é muito corriqueiro em falas que demarcam um territdrio. Tendo
em vista essa caracteristica de que a regido foi desenvolvida por idas e vindas de
pessoas, 0 Vir p’ra ca, referindo-se a vir para Barreiras, faz sentido no momento de
conservarmos algumas caracteristicas da oralidade em nossas textualizagbes. Outra
énfase que demos foi na grafia de ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), pois
constatamos que a professora Elena Brentano, entoou de maneira enfatica cada vez que

se referenciava aquela avaliacéo.
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Para que essas nossas escolhas fossem efetivadas, inspiramo-nos em protocolos
estaveis do GHOEM, dentre eles a conferéncia dessa textualizagdo por parte da
depoente e posterior carta de cessdo dos direitos sobre a gravacao/textualizacdo. Tal
procedimento, em virtude das distancias, foi realizado enviando-se as textualizacdes
pelos Correios para a professora Eliana Gomes de Oliveira®, que ficou responsavel por
entrar em contato com as depoentes, por entregar as textualizacdes, apanhar as cartas,
digitaliza-las para anexar ao relatorio de qualificacdo, ficando incumbida do posterior
reenvio.

Essas textualizacbes sdo narrativas baseadas nas entrevistas, nas quais as
depoentes contaram varias experiéncias singulares a respeito de sua formacdo e as
circunstancias que as levaram a atuar como professoras de Matemética. A narrativa é a
forma como contamos para outras pessoas nossas experiéncias e, nesse sentido, o uso de

narrativas esta presente no estudo da Historia.

As narrativas orais sdo, assim, vistas pela histéria oral como fontes a
partir das quais torna-se possivel uma maior aproximacdo aos
significados atribuidos as realidades vividas por quem narra, ja que
busca (em grande parte dos casos) preservar, em uma apresentacao
quase literal das narrativas coletadas por meio de entrevistas, as
legitimidades proprias do narrador. (SILVA; SOUZA, 2007, p.142)

E importante destacar que sdo os leitores que atribuem significado as narrativas.
Para isso € necessario que a narrativa seja de uma “historia plausivel, uma interpretacao
que busca compreender o dito e evidencia-lo em uma estrutura narrativa (...) e assim a
narrativa se coloca como potencial meio de producdo de conhecimentos” (SOUZA,
2014, p.75) para todos os envolvidos nesse processo — leitores/narrador/ entrevistados.

O que percebemos com essas narrativas € a relacdo entre os atores desse
processo de contar historias. Para Bruner (2014), nas histérias deve haver um narrador,
um contador e ouvintes (ou leitores) a quem a historia é contada. Foi a partir do que as
professoras nos contaram, juntamente com a literatura, que nos mobilizamos para
assuntos que chamavam nossa atencdo. Assim fomos escrevendo a narrativa sobre a
formacéo de professores na regido de Barreiras.

Na sequéncia do trabalho, realizamos o processo de analise, que consiste no

momento em que 0s pesquisadores consideram essas narrativas de professores como

% professora do IFBA. Pela proximidade que temos com ela, dispds-se a nos auxiliar nesses tramites.



40

fontes, seguindo diferentes possibilidades analiticas: alguns buscam identificar
tendéncias e tecem compreensdes a partir delas, como no exemplo apresentado por
Martins-Salandim (2012); outros estruturam uma nova narrativa que tem sido chamada
“analise narrativa de narrativas”, destacada por Bolivar (2002). Um exercicio analitico
dessa natureza, encontrado nos trabalhos de Cury (2011), Morais (2012) e Both (2014),
foi 0 que estabelecemos como nossa opg¢do. Nessa forma de anélise procuramos destacar
aspectos convergentes dos depoimentos e incorporar elementos como fotos e
documentos pessoais das depoentes. Em nossa pesquisa, somente a professora Alzerita
Gomes cedeu fotos, histdrico escolar da Escola Normal e do curso de graduacéo.

A anélise narrativa que estamos propondo é norteada por Cury (2011), que
analisou os dados de sua pesquisa de doutorado produzindo uma nova narrativa. Esta
enfatizou os casos particulares, explicitando uma trama e constituindo um argumento
que tornasse os dados significativos. Tendo em vista a construcdo de uma narrativa, 0s
seguintes elementos serdo considerados: O primeiro, uma historia da cidade enfatizando
0S acontecimentos a partir do surgimento das instituicdes de ensino de Barreiras; o0
inicio dessa temporalidade com a criacdo do Ginasio Padre Vieira, instituicdo onde trés
de nossas entrevistadas estudaram e onde cinco atuaram como professoras; a criacao das
instituicdes de ensino superior, que chegaram a cidade na década de 1980, e das
politicas que nortearam a implantacdo dessas instituicdes. O segundo topico de analise
¢ o papel dos cursos da Escola Normal/Magistério como formacdo inicial dos
professores em Barreiras, complementados ao longo de sua trajetoria docente por cursos
de formagdo superior que substituiram a Licenciatura em Matematica. Entre nossas
entrevistadas, trés tém o curso de Matematica como primeira Licenciatura — que foi
cursado fora de Barreiras; uma fez como segunda Licenciatura, na modalidade EaD, e
trés ndo possuem Licenciatura em Matematica. O terceiro tdpico versa sobre quais 0s
cursos que foram feitos para adequagdo aos requisitos legais para Licenciatura,
enfatizando, por exemplo, os Estudos Adicionais, conforme previsto na Lei n® 5672/71,
que definiu as Diretrizes da Educacdo Brasileira por mais de 25 anos, no periodo de
atuacdo de nossas depoentes. Além dessa modalidade, destacaremos a atuagdo do
Projeto Rondon, uma parceria entre o Exército Brasileiro e as Institui¢cdes de Ensino
Superior que ofertam cursos de extensdo universitaria e cursos de treinamento,
geralmente oferecidos pela Secretaria de Educacdo da Bahia.

Percebemos que esse exercicio de produzir uma analise narrativa de narrativa

permitiu que féssemos ajustando o texto sempre a medida que novos elementos surgiam
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na narrativa. Assim, fomos mobilizando novas fontes, selecionando aquelas que melhor
respondiam as nossas questfes, excluindo e criando novos paragrafos, sintetizando
ideias, fazendo com que a metodologia fosse resultante de um processo comparado a
“uma digestdo longa, tortuosa, artesanal, atenta e compartilhada que defendemos como
auténtica” (GARNICA, 2014, p.39).

Outro ponto a ser destacado sdo as interacOes que fizemos com 0s mapas que
ilustram esta pesquisa, os quais foram aprimorando as nossas compreensdes sobre a
cartografia. O primeiro momento em que nos deparamos com a utilizacdo de mapas foi
durante a apresentacdo do projeto de pesquisa na reunido anual do GHOEM, em 2014,
quando faltaram mapas para descrever a regido que estava sendo estudada. Depois,
durante o exame de qualificacdo, utilizamos mapas meramente ilustrativos, muito
rebuscados e sem dialogo com o texto. Tendo em vista que encontramos varios mapas
na internet, utilizamos ferramentas que permitiam a edicdo de imagens; assim, fomos
ajustando esses mapas ao que pretendiamos ilustrar. Com isso percebemos que a
cartografia transcende a ideia de contornos geograficos. Ao definir novos contornos
para 0s mapas, colocamos novas escalas e assim esses representam um registro histérico
da formacdo e atuacdo dos professores de Matematica no Brasil em outras escalas
(GOMES, 2014).

Durante o processo de analise dos dados a partir das entrevistas, a medida que
surgiam alguns temas, recorremos ao Hemera®®, que é um banco de dados desenvolvido
no trabalho de doutorado de Oliveira (2013). O Hemera possibilita acesso as
textualizagGes de 16 trabalhos do grupo, sendo 2 relatérios de iniciacdo cientifica, 5
dissertagdes e 9 teses, totalizando 146 depoimentos (OLIVEIRA, 2013). Considerando a
diversidade de temas que surgiram ao longo das producdes do grupo, o sistema
contribuiu uma vez que possui filtros para facilitar as buscas. Nesses filtros, buscamos
referéncia aos temas: Licenciatura Curta; Licenciatura Plena; Escola Normal; Escola
Normal Rural; Escola Nova; Estudos Adicionais; e Projeto Rondon.

Assim mobilizamos diversos conhecimentos que nos permitiram tecer uma
compreensdo sobre a formacgédo e atuacdo dos professores de Matemaética na regido de
Barreiras, o que mostrou outras possibilidades para esse tema, que € bastante complexo.

Nessa narrativa produzimos significados a partir das ideias de diversos autores e, diante

% O processo de elaboragdo do banco de dados é descrito na tese Hemera: sistematizar textualizacdes,
possibilitar narrativas. Fabio Donizeti de Oliveira (2013). Esse banco de dados estd disponivel em
http://www?2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=hemera.php.



42

dessas possibilidades, entendemos a ideia proposta por Garnica (2014) ao referir-se as
narrativas como o humus dos trabalhos desenvolvidos pelo projeto do mapeamento,
pois esses elementos fertilizam ideias de como contar essas e outras historias dentro da
temaética.

Observamos que tal processo foi marcado por diferencas na implantacdo de
politicas para formagdo, o que ndo se trata de uma exclusividade local. Tambeém, a
narrativa que apresentamos ilustra a ideia defendida por Garnica (2010), ao contar que a
formacdo ocorreu em um cenario marcado pelas mesmas exigéncias, mas ofertadas em

desigualdade de condicdes.
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4 TEXTUALIZACOES DAS ENTREVISTAS.

4.1 Professora Elena Maria Brentano

Conheci a professora Elena Maria Brentano no X ENEM?’, que ocorreu na
cidade de Salvador em 2010. Depois, participamos como ouvintes das sessdes de
videoconferéncia da série Descomplicando a Matemética, promovida pelo Instituto
Anisio Teixeira (IAT?®) da Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia (SEC-BA), e
conversamos durante alguns desses encontros.

No ano de 2011, durante a implantacéo do PIBID®® no IFBA, o projeto precisava
de um professor com Licenciatura Plena em Matematica para atuar como supervisor na
escola. Como sabia que ela se enquadrava em tal pré-requisito, convidei-a para
participar da selecdo e tivemos a oportunidade de trabalhar juntos por oito meses. Entre
0s anos de 2012-2013, a professora Elena atuou na DIREC-25*° como supervisora do
projeto GESTAR® 1l da SEC-BA, periodo no qual ndo atuou em sala, e seu retorno a
docéncia ocorreu no ano de 2014.

De inicio, ndo pretendia entrevista-la. No entanto, a pessoa com quem eu vinha
mantendo contato e que seria a primeira entrevistada ndo estava respondendo mais as
minhas mensagens por meio da rede social Facebook. Como havia planejado fazer a
primeira entrevista ap6s a viagem que faria para participar do XVI1l EBRAPEM®, para
a qual faltavam dois meses, precisava da confirmacéo dessa pessoa, 0 que ndo ocorreu.
Entdo resolvi incluir a professora Elena entre as depoentes. Isso se deveu também ao
fato de ela ser migrante, de ter feito sua formacdo na regido de Barreiras, um pouco

antes do inicio dos cursos de Licenciatura em Matemaética na regido. Da mesma forma,

27 Encontro Nacional de Educacdo Matematica é um evento promovido pela Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica desde 1987, o qual ocorre, a partir de 1992, a cada triénio.

%8 O IAT é um departamento da Secretaria da Educacio da Bahia, responsével por diversos programas de
qualificagdo dos docentes da rede estadual baiana.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) — fomentado pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e desenvolvido em parceria com varias
Instituicdes de Ensino Superior (IES) do pais.

% Diretoria Regional de Educacdo. A que atende a regido de Barreiras era a de nimero 25, isso porque o
atual governo da Bahia reduziu o nimero de DIRECs para 27, uma para cada territorio de identidade
descrito nos anuarios estatisticos do estado, transformando-as em Ndcleo Regional de Educacéo (NRE),
e o territorio de identidade da Bacia do Rio Grande forma o NRE-11.

3! programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar: é um projeto do MEC para formacio continuada de
professores de Portugués e Matematica do ensino fundamental Il (6° ao 9° ano).

%2 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica: evento que ocorre
anualmente desde 1997 e é um espaco onde sdo apresentadas as metodologias dos projetos de pesquisa na
area da Educacdo Matematica.
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por eu ter conhecimento de que sua formacdo ocorrera em trajetéria uma vez que ela
comegou a ensinar Matematica muito antes de concluir os cursos de graduacdo —
Pedagogia e Matematica, nessa ordem. Tomada essa decisdo, fiz dois contatos com a
professora. O primeiro foi por meio do Facebook, quando perguntei a respeito da
formacédo dela, aproveitando também para expor-lhe minha intengdo de entrevista-la.
Entdo, ela me passou as seguintes informacgdes:

Fabio, eu cheguei a Barreiras no ano de 1986. J& tinha concluido o
Magistério em 1984 em Carazinho-RS. Comecei a trabalhar como
professora de Matematica em 1994, quando assumi o cargo de
professora na rede estadual. Comecei o curso de Pedagogia na Uneb
em 1996 e conclui no final de 1999. Fiz pds em Educacdo Matematica
na PUC- MG em 2000 e conclui no final de 2001. Iniciei a graduacédo
em Matematica em 2006 na Uneb e depois migrei para a Unifacs em
julho de 2006, no programa de formacdo do estado e conclui o curso
no final de 2009.%

Com a resposta, depois desse primeiro contato, agendamos a entrevista para o
dia 26 de novembro de 2014, no periodo da manhd, no laboratério de Educacgdo
Matematica do IFBA, campus Barreiras, e nossa conversa durou quase 1 hora e meia.
Apresentei as fichas e pedi para que ela as ordenasse e observei que a professora Elena
as dispbs na seguinte ordem: inicio e permanéncia na docéncia, formacao,
desenvolvimento regional e ensino de Matematica.

No processo de textualizacdo dessa entrevista, notamos que ficaram lacunas em
algumas informacoes e, aproveitando a ida para Barreiras para outras entrevistas no més
de margo de 2015, encontramo-nos no mesmo local para mais 32 minutos de conversa
no dia 12 de margo. As respostas, nessa segunda vez, complementaram o que havia
faltado na primeira textualizacdo e também geraram novas perguntas e respostas.

Entdo demos inicio a entrevista, mas antes solicitei que a professora Elena se
apresentasse aos leitores e nos contasse como tinha sido sua chegada a regido de
Barreiras:

“Eu sou professora Elena. Nao sou baiana, sou do Rio Grande do Sul, como
vocé ja sabe. Moro aqui j& faz 30 anos e, quando cheguei, tinha como formagdo o 2°
grau Magistério. Procurei trabalho na area de professor de educacdo basica de primeira
a quarta série, pois minha formacéo na época habilitava para atuar nessa modalidade de

% Transcricéo da resposta da professora Elena em 24 de setembro de 2014, enviada via mensagem inbox
do Facebook.
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ensino. Como ndo encontrei nenhuma vaga, até porque cheguei aqui no més de
fevereiro, mais especificamente no final de fevereiro, quando as aulas ja haviam
comecado, entdo eu ndo tinha espaco para trabalhar como professora. Diante disso,
consegui uma vaga na secretaria de uma escola particular e de vez em quando substituia
um e outro professor. Além disso, em outro turno, acabei trabalhando em Cartorio,
como escrevente — tabelido de notas — e, a0 mesmo tempo, buscando uma escola,
porque eu sempre quis ser professora. Com o passar do tempo, surgiu a oportunidade de
fazer concurso publico para tabelido de notas, assim passei no concurso e me afastei da
educacéo por cinco anos.”

Fabio — Quando vocé e sua familia vieram pra c4, foram direto para Barreiras?

Elena — Sim, ja nds estabelecemos aqui! Eu € que, através do cartdrio, fui morar em
Formosa do Rio Preto®* e depois fiz uma troca e fui para Riach&o das Neves®>.

Fabio — Bem, diante desse desejo de ser professora, conte-nos mais sobre o curso de
Magistério...

Elena — Eu tive que sair da minha cidade natal, que é Sdo Martinho, onde s6 tinha
Técnico em Contabilidade como ensino de 2° grau e fui estudar em Carazinho®,
distante uns 100 km da minha cidade. Fui como interna no colégio de freiras, na época
em que fiz o Magistério no Colégio Nossa Senhora da Gloria, um colégio particular
aberto aos estudantes. Mas como a gente era de fora, acabava no sistema de internato e
ali fiz o Magistério. No curso ja sentia bastante afinidade com a area de Matematica, s6
que o primeiro ano do Magistério era basico — sé depois do primeiro ano naquela escola
é que vocé poderia optar pelos cursos que a escola oferecia: Técnico em Contabilidade,
no periodo noturno, ou Magistério, no diurno.

Quanto aos conteldos de Matematica, tive toda essa parte de teoria dos
conjuntos, de funcBes, que a gente tem normalmente. Eles também ofereciam o
Cientifico®’, para quem queria ir para o vestibular, e eu optei a vir para 0 Magistério, até
por conta da minha mae que me estimulou a fazer esse curso. Depois nés tinhamos a
Metodologia da Matematica e as outras metodologias no 2° ano e no 3° ano ja para fazer
0s estagios.

Fabio — E esse curso de Magistério durou quanto tempo?

% Formosa do Rio Preto ¢ um municipio da regido, distante 157 km de Barreiras.

% Riachao das Neves é outro municipio da regido, distante 56 km de Barreiras.

% Os municipios de S&o Martinho e Carazinho compdem a chamada Mesorregido do Noroeste Rio-
grandense. Sdo municipios distantes mais de 400 km de Porto Alegre.

*" Denominag#o para a formag&o ndo técnica no 2° grau.
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Elena — Trés anos. O primeiro ano, 0 basico, e 0 segundo e o terceiro ano ja eram
especificos, quando nds ndo tinhamos mais nenhuma disciplina especifica do ensino
médio de hoje, 2° grau na época. Tinha s6 as metodologias, 0s estagios e ai tinha mais
meio ano de estdgio — fiz estdgio na turma de alfabetizacdo no préprio colégio,
convidada pela direcdo. Depois trabalhei um ano em S&o Martinho numa classe
multisseriada de 12 a 42 série e havia feito uma selecdo, um concurso pela Prefeitura e
tinha passado, mas ai meu pai resolveu vir para cé, ou melhor, sair do Rio Grande do
Sul e vir pra Bahia. Fiquei esse tempo sem estudar, porque quando cheguei aqui ndo
tinha nenhum curso superior na area da Educacao.

Depois fiz o vestibular para Pedagogia, pois aqui, na época, em meados dos anos
1990, sé tinha Pedagogia e Ciéncias Contabeis pela Uneb. Eram sé esses dois cursos, e
acabei optando pela Pedagogia, mas a intencdo realmente era ser professor de
Matematica, porque foi sempre a disciplina da qual mais gostei. Na época, até algumas
pessoas questionaram: “Por que vocé ndo vai para o curso de Ciéncias Contabeis?”” Mas
n&o era esse 0 CUrsO que eu queria, eu queria vir para a area da Educacao.
Fabio — Vocé mencionou que a influéncia para ser professora de Matematica vem da
sua mae. Conte-nos sobre alguns episédios que te marcaram nessa época.
Elena — Esse meu gosto pela Matematica, na realidade, vem a partir de influéncias da
minha mae, bem antes da formacdo em Magistério. E que a minha mie ndo teve
condicBes de estudar e ela s cursou até a quarta série do antigo primario (antes de
entrar no ginasio), como eles chamavam naquela época. Mas ela sempre teve vontade de
ser professora, so que ela ndo pode estudar, porque ela era da roca e ndo teve condicdes
de sair para cursar. Entdo ela praticava ser professora com a gente, dentro de casa. A
noite, 14 na roca, quando ela ligava o lampido nds sentdvamos, eu e meus quatro irmaos,
ao redor da mesa onde ela ensinava primeiro a ler. E para atender aquela fila de filhos,
0s mais velhos — como eu, que sou a segunda — comegavamos a estudar Matematica, e
ela passava uma lista de contas pra gente: conta de mais, conta de menos, conta de
vezes, conta de dividir, e ela tomava tabuada da gente. Além disso, era para a
Matematica que ela mais dava énfase, até porque nds somos descendentes de italiano
com alemdo. Como a minha mé&e é Ludwig, uma ascendéncia toda de alemé&o, e meu pai
é uma mistura, Lukemaier, alem&o por parte da mae, e Brentano, que é italiano, pela
parte do pai.

Devido a essa mistura de italiano com aleméo eles falavam aleméo nas duas

familias. Com isso, tem-se uma dificuldade de fala, o que aparece no trabalho com a
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lingua, que era mais dificil para ela. Ate porque ela tinha dificuldade de escrever, com
troca das letras de f com o v, todas essas questdes que fazem parte de quem fala uma
segunda lingua e com isso ela tinha uma afinidade muito maior com a Matematica.
Todos nds sabiamos as tabuadas, somar, subtrair, multiplicar, dividir com dois ou trés
nlmeros, essas coisas todas. Enquanto ela ensinava 0os mais novos a ler, a gente ia
fazendo continhas, além dos deveres de casa que a gente tinha que fazer. Com isso a
gente tinha o dominio das quatro operacdes fundamentais, o que fazia com que nos
destacassemos em Matematica na escola. Como vocé tira notas altas, vocé acaba
gostando daquilo, e desses estimulos, que recebiamos da minha mée, vem o gosto pela
Matematica e a vontade que a gente fosse professora, tanto eu quanto minha irmad — sé
gue minha irma nunca gostou e ela ndo é professora.

Fabio — Nesse contexto, vocé teve influéncia marcante de algum professor de
Matemaética?

Elena — Na realidade, de professor ndo diria. O que marcou mesmo foi a minha mae,
que desde sempre dizia que queria ser professora e enfatizava que queria ser professora
de Matematica! Recordo-me de um fato, quando um tio, que é padre, disse: "Mas
mulher ndo é professora de Matematica, mulher faz um trabalho com Lingua
Portuguesa, e 0 homem é que é professor de Matematica.” Lembro-me até hoje quando
ele me disse isso, eu era crianca e me lembro da resposta que dei a ele: “Mas gosto de
Matematica e por isso vou ser professora de Matematica!” Assim, desde os 10, 11 anos
de idade, eu ja tinha decidido que queria ser professora de Matematica.

Fabio — E quando ocorreu o seu retorno para trabalhar na Educacgéo?

Elena — No ano de 1994 é que acabei voltando pra Educacdo. Fiz o concurso p ra
Riachdo das Neves, e o cargo era professor de 12 a 42 série. Voltei trabalhando como
professor da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na época. Conciliava o trabalho no
Cartorio durante o dia e, a noite, como professora da EJA. Fiquei dois anos por la
quando pedi demissédo: nesse caso, exoneragdo do cargo de tabelido de notas, porque eu
ndo quis mais ficar no Cartorio. Quando sai do Cartério, fiquei atuando exclusivamente
como professora e pedi remocéo para Barreiras. No ano de 1996, consegui chegar aqui e
encontrei uma vaga no Colégio Marcos Freire®®, que era mais préximo da minha casa e,

ao mesmo tempo, eles estavam precisando de professor de Matematica.

% O Colégio Democratico Estadual Marcos Freire é o local onde a professora Elena trabalha atualmente.
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Fabio — Sobre esse concurso, 0 que era exigido para ingresso no Magistério do Estado
da Bahia?

Elena — Na época na qual fiz o concurso, a rede estadual ainda trabalhava®® com turmas
de 1% a 42 série, isso em 1990, logo havia concurso para professor Nivel I, Nivel Il e
Nivel 111*°. O professor de Nivel | era o professor do Magistério, que assumia as classes
de 12 a 42 série, que foi o concurso que fiz, porque essa era minha formacao inicial. Na
época, o professor de Nivel Il era quem tinha habilitacdo do Magistério e que fazia uns
cursos adicionais. Lembro que o professor podia fazer um ano de curso adicional em
determinada disciplina e ai subia de Nivel I para Nivel Il. Quer dizer, vocé era um
professor que ndo tinha graduacdo, mas vocé tinha um adicional em alguma disciplina.
Naquela época eles ndo abriam concurso para o Nivel Il e assim esse professor de Nivel
Il poderia atuar de 5% a 82 série, como professor daquela disciplina. Somente quem tinha
graduacdo — o professor do Nivel 11l — é quem tinha o direito de atuar no 2° grau, mas
como a dificuldade de professores na area de Matematica era muito grande e eu gostava
de Matematica, aconteceu o qué? Quando eu cheguei, eles ja colocaram logo: “Ja que
vocé gosta de Matematica, vocé vai pegar Matematica”. E me jogaram para uma escola
de 2° grau que ndo tinha professor.

Fabio — Vocé chegou a fazer esses cursos adicionais?

Elena — N&o! Quando foi oferecido por aqui, eu ja estava cursando Pedagogia.

Fabio — Ao retornar para Barreiras, conte-nos sobre seu inicio no Colégio Marcos
Freire e sua volta aos estudos, iniciando a graduagdo em Pedagogia.

Elena — O Marcos Freire ja surgiu como escola de 2° grau na época, que oferecia
cursos técnicos em Secretariado e Contabilidade. Entrei na escola trabalhando com a
Matemética Basica, que tinha no 1° ano e, nos outros anos, as disciplinas eram
chamadas de Estatistica e Matematica Financeira — ndo existia a componente curricular
de Matematica ao longo dos cursos. O que era chamado de Matemaética aparecia S6 no
1° ano, que era uma revisdo de conceitos basicos da Matematica. N&o sei se Estatistica

era no 2° ou no 3°, sei que em um ano era Estatistica e, no outro, Matematica Financeira.

% No site www.escolas.educacao.ba.gov.br encontrei ainda 63 escolas estaduais que oferecem o ensino
fundamental: séries iniciais (antiga 1% a 42 série). Apenas uma dessas escolas esta na regido de Barreiras,
mais precisamente uma escola indigena, no municipio de Muquém de S&do Francisco, localizada
aproximadamente a 180 km de Barreiras. Apesar da Gltima LDB (Lei n° 9394/96) recomendar a
municipalizacdo do ensino fundamental, atualmente constata-se que na rede estadual da Bahia existem
escolas que o ensino fundamental: séries iniciais.

“0 Classes do antigo plano de Carreira do Magistério Estadual na Bahia. Em 2008, passou a vigorar um
novo plano, onde os niveis foram substituidos por padrdes.
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Entdo a gente tinha esses trés componentes curriculares dentro do curso com
alguma relacdo com os contetdos atuais de Matematica do ensino médio. Entdo a
DIREC-25 me direcionou para o Marcos Freire. A professora Maria Augusta Coité
Matos, que era a diretora na época, me colocou no 1° ano como sendo professora de
Matematica. No seguinte ja fui para as aulas de Estatistica e depois para as de
Matematica Financeira, sem a devida formacdo. Cursava Pedagogia na época, no
periodo da tarde, e pegava disciplinas & noite, e eu sé tinha 20 horas-aula. A partir da
nova LDB, o0 2° grau passou a ser chamado de ensino médio. Em 1998, nds recebemos
um curso de formacdo, ministrados por professores vindos de Salvador, para nos
adequando para 0 novo ensino médio. Os conteudos, agora, de Matematica do 1°, 2° e 3°
ano, vai entrar (sic) a trigonometria, por exemplo, e outros contetidos que a gente nao
trabalhava antes.

Fabio — Eu me recordo de algumas caracteristicas do Marcos Freire, como por
exemplo, do ensino fundamental no tempo em que atuamos com o PIBID*!, de atender
um perfil de aluno bastante diversificado: aqueles que estudavam e trabalhavam,
aqueles da zona rural de Barreiras e, com isso, a permanéncia do aluno na escola e a
possibilidade de ele frequentad-la no contraturno era bastante complicada. Recordo-me
de que isso, por exemplo, inviabilizava a realizagdo das atividades do PIBID pela
manhd. Conte-nos sobre essa escola, na qual vocé atua.

Elena — A gente atende a uma populacdo muito pobre; uma populacédo de periferia e
uma populacdo de zona rural muito grande e que ndo tem condicGes de ficar o dia
inteiro na escola. O Marcos Freire passou a ter 5% a 82 série muitos (estala os dedos)
anos depois, por conta da questdo da merenda escolar, e essa merenda s era para alunos
do ensino fundamental, mas acontecia 0 qué? A escola tinha uma quantidade de alunos
no noturno muito grande, e esses alunos, muitas vezes, saiam do trabalho direto para a
escola sem lanche, sem nada e sem condigdes de lanchar. Entdo, o que a diretora pensou
na época: “Se eu trouxer o ensino fundamental, eu consigo dinheiro para o lanche e esse
lanche a gente bota para render de maneira que o aluno que vem a noite e que ndo tem
condig¢des de lanchar, pelo menos ele tem um prato de sopa para tomar”.

Nessa perspectiva, ela abriu vagas no ensino fundamental, de 5% a 82 série, uma
turma de cada série, no periodo vespertino, e ela recebia 0 recurso para a merenda

escolar. Lembro-me de que para os alunos do diurno havia a seguinte norma em relagéo

*1 0 PIBID atuou na escola de julho a dezembro de 2011.
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a merenda: os alunos do ensino fundamental lancham primeiro e se sobrar, os alunos do
ensino médio podem lanchar. Ai ela guardava um tanto daquele arroz, daquela sopa,
daquele macarrdo para os alunos da noite, para exatamente aquele grupo de alunos que
ela sabia que ndo tinha condicgdes de lanchar.

Entdo, esse foi um dos motivos pelos quais o ensino fundamental veio para o
Marcos Freire. Foi por conta desse problema social que tinha que ser resolvido. E uma
questdo que a gente ndo publica, mas foi nas entrelinhas que se resolveu um problema.
Com o tempo, o ensino fundamental foi acabando; no (ano) passado a gente teve a
ultima turma de 82 série e encerrou o fundamental, e 0 Marcos Freire agora s6 atende o
ensino medio. O governo do Estado, até onde eu sei, ndo tem mais interesse em anteder
o0 ensino fundamental, que est4 sendo municipalizado.

Fabio — Entendo... achei bem interessante essa estrutura curricular. Vocé sabe me dizer
se s6 0 Marcos Freire tinha ou era comum isso nas outras escolas publicas?

Elena — O ensino, que aqui no comeco dos anos 1990 eles chamavam na época de
Cientifico, que normalmente preparava para o vestibular, ndo era oferecido nas escolas
publicas, e a maioria das escolas, no caso as escolas do Estado, eram técnicas. SO nas
escolas particulares daqui é que tinha ensino mais voltado para a formacao g