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“[..] éinjusto que, a algunsindividuos e grupos, seja negada a
condicdo de parceiros integrais na interacéo social, simplesmente em
virtude de padrGes institucionalizados de valoragéo cultural, de cujas

construcdes eles ndo participaram em condicéo de igualdade, e os
quais depreciam as suas caracteristicas distintivas que I|he sdo
atribuidas’ . (FRASER, 2007, p.112).

“[...] ospreconceitosvém dos adultos, as criancas brigam por causa
do carrinho ou, atualmente, por causa do Playstation, elas ndo
brigam por que um tem olho verde e o outro castanho, ou porque um
€ negro e o outro é branco, ou porque daqui dez anos um vai gostar
de homem e o outro de mulher [...]” . (Nei, 2011).



RESUMO

ROCHA, Késia dos Anjos. Da politica educacional a politica da escola: os siléncios e
sussurros da diversidade sexual na escola publica. 2011. 165 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia, “Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho”.

Esta dissertacdo tem como tema central a diversidade sexual no contexto das politicas
publicas de educacdo. Para tanto busquei compreender qual a relacdo entre a politica para a
escola e a politica da escola no que se refere a diversidade sexual. A pesguisa teve como
objetivos analisar como as politicas de diversidade sexual, no ambito federal, sdo absorvidas
pelas micropoliticas dos Estados, em particular, das escolas; analisar se 0 novo curriculo do
Estado de S&o Paulo (Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo) contempla as discussdes a
respeito de diversidade sexual e analisar a participacdo praticada pelos atores e atrizes da
escola frente a essas politicas. Para a investigacéo das questfes levantadas neste trabalho foi
adotada uma abordagem qualitativa, no intuito de analisar as préticas, concepcdes e valores
que permeiam a escola estudada. Os procedimentos metodol 6gicos empregados foram andlise
documental do novo curriculo do Estado de Sao Paulo (Proposta Curricular), especificamente
do Documento de Apresentacdo e Cadernos do Professor do Ensino Médio e realizacdo de
cinco entrevistas semiestruturadas com atores e atrizes da escola. Foram utilizados como
referenciais tedricos para a andise a teoria do Ciclo de Politicas de Stephen Ball em interface
com o conceito de justica de Nancy Fraser bem como a bibliografia basica apresentada no
decorrer do trabalho. Os resultados da andlise dos documentos demonstram al guns avangos no
gue se refere ao reconhecimento da diversidade sexual como um direito humano inerente a
todog/as e, entre siléncios e sussurros, vemos aumentar a visibilidade daqueles/as que antes
foram excluidos/as do cenério das politicas de educacéo no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Paliticas Educacionais; Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo;
Diversidade Sexual; Homofobia



ABSTRACT

ROCHA, Késia dos Anjos. From educational policy to school policy: silences and whispers of
sexual diversity in the public school. 2011. 158 p. Dissertation (Masters in Education) —
College of Philosophy and Sciences, Campus of Marilia, “ S&0 Paulo State University Julio de
Mesquita Filho”.

This dissertation has as its main theme the sexual diversity in the context of public policies for
education. For that | tried to comprehend what the relation between the policy for school and
the policy of the school isin what the sexual diversity is concerned. The aims of this research
were to analyze how the policies of sexual diversity in federal ambit are absorbed by the
micro-policies of the States, particularly, of the schools; to analyze if the new curriculum of
the State of S&o Paulo (Curriculum Plan of the State of S&0 Paulo) contemplates the
discussions about sexual diversity and to analyze the participation of the school’s actors and
actresses in view of these policies. A qualitative approach was adopted in order to investigate
the issues raised in this work, with the intention of analyzing the practices, concepts and
values that permeate the school investigated. The methodological procedures employed were
the documentary analysis of the new curriculum of the State of S&o Paulo (Curriculum Plan),
specifically the Middle School Teacher’s Introduction and Books Document and the making
of five semi-structured interviews with actors and actresses of the school. As theoretical
framework for the analysis were used the Stephen Ball’s Policy Cycle theory in interface with
Nancy Fraser’s concept of justice as well as the basic bibliography shown in the course of this
work. The results from the documentary analisys show some advances concerning the
recognition of sexua diversity as a human right inherent to al the people and, between
silences and whispers, we see the increase of the visibilty of those who were excluded from
the scenario of the education policiesin Brazil.

Keywords: Educational policies— Curriculum Plan of the Sate of Sdo Paulo — Sexual diversity
— Homophobia.
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INTRODUCAO

Esta pesguisa nasce de algumas inquietacbes advindas da minha experiéncia junto ao
movimento social, especificamente o Movimento LGBT® (gays, |éshicas, bissexuais, travestis,
transexuais e transgéneros). Estive vinculada a uma ONG (Organizagdo ndo Governamental),
o NEPS — N(cleo de Estudos e Pesquisas sobre as Sexualidades” e durante sete anos atuei em
diversos projetos sociais com publicos variados, dentre eles. profissionais do sexo,
professores/as, adolescentes, populacdo LGBT; fui presidente do grupo durante dois anos,
aém de coordenadora de um Centro de Referéncia em Direitos Humanos e Combate a
Homofobia. Todas essas experiéncias de atuacdo na luta pelos direitos humanos tém

influéncia na minha formagao e, por isso, sou muito grata a esses bons encontros.

Especificamente no ambito da educacdo, no periodo compreendido entre maio de
2007 e novembro de 2008, pude atuar como assistente de coordenacdo do Projeto
Calidoscopio — superando a homofobia e 0 sexismo ha escola, desenvolvido pela ONG NEPS
e financiado pela Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD-
MEC) como parte do Programa Brasil sem Homofobia. Em parceria com a Diretoria de
Ensino — Regional de Assis, 6rgdo da Secretaria de Estado da Educacdo de Séo Paulo,
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Candido Mota e Universidade Estadual
Paulista — Campus de Assis (UNESP-Assis), foram redizados cursos de atualizacéo
profissional, com foco na promocdo da iguadade de género e combate a homofobia,
Seminarios Tematicos (I e Il Seminario Educacédo e Sexualidades) e organizacdo de material
didético de apoio aos/as profissionais envolvidos/as.

As oficinas e demais atividades do Projeto discutiram e problematizaram temas como
relacdes de género, sexualidades, direitos humanos, diversidade sexual e homofobia. A

realizagcdo das oficinas e o contato com o0s/as professores/as durante o desenvolvimento delas

1 A sigla LGBT serd utilizada no decorrer do trabalho para se referir a lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e transgéneros. Cabe esclarecer que quando falo de transgéneros, me refiro as pessoas que transitam
entre 0s géneros, entre aquilo que entendemos ser homem ou mulher, dentre os/as quais estdo: drag queens; cros
dresser; intersexuais; androgenia dentre outros/as.

? Nascido em 1997 como projeto de estégio ligado ao Departamento de Psicologia Clinica na UNESP — Campus
de Assis (SP), o NEPS — Nucleo de Estudos e Pesguisas sobre as Sexualidades se constituiu em ONG em 2000.
Desde entdo, vem trabalhando com os seguintes temas. prevencdo e combate a homofobia, prevencéo das
DST/HIV/AIDS, sexuaidades, género, diversidade sexual e direitos humanos.
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trouxeram algumas evidéncias relevantes que dizem respeito as concepcdes e dificuldades
dog/as profissionais com relacdo a tematica. As questdes das sexualidades, género e
diversidade sexual estdo presentes no cotidiano da escola, segja nas diretrizes da educagéo ou
na comunicacdo entre os/as estudantes. Observel entre educadores e educadoras alguns
blogueios para tratar de questdes que muitas vezes significam romper com seus preconceitos e
concepcoes pessoais. As dificuldades por parte dog/as professores/as e demais funcionariog/as
da escola relativa as questes das sexualidades levantam pontos importantes como conflitos
geracionais, dificuldades de romperem ou de se distanciarem das bases educacionais que
tiveram no momento de sua formacéo individual, questdes relativas a religiosidade ou apenas
dificuldades em romper com tradic¢des culturais que tém como base uma configuragdo social
patriarcal e heteronormativa.

Embora a diversidade estivesse presente na escola, pude observar que, apesar disso,
ela encontrava-se naquele espaco de forma marginal, invisivel e desvalorizada e que,
justamente por este motivo, quaquer acdo pedagdgica que fosse politicamente
desmistificadora deveria trazer a participagcdo dos sujeitos que ali estavam na tentativa de
identificar e valorizar a diversidade nesse ambiente. Essa foi a principal caracteristica do
Projeto desenvolvido aquela época, mas ainda algumas questdes ficaram por ser respondidas e

tornaram-se o ponto de partida desta pesquisa.

Nortearam e norteiam a pesguisa questbes como: Quais as forcas motoras no
processo de elaboracdo e legitimacdo das politicas publicas para a diversidade sexua no
contexto educacional? Quais as forgas atuantes no processo de producéo e reproducdo das
préticas e pensamentos acerca da importancia da discusséo da diversidade sexua contexto da
educacdo?

O enfrentamento de praticas sociais discriminatorias relacionadas a género,
sexualidades, classe social, orientacdo sexual e outras formas de segregacdo séo elementos
fundamentais para a formag&o de uma cultura democrética, na qual os direitos humanos séo
pressupostos, incluindo o direito a diversidade sexual. Para tanto, é necessario problematizar
COMO esse outro, que pode ser outra raga, outro sexo ou outra nacionalidade, se insere no dia
a-dia da escola. Quais os possiveis conflitos que permeiam a ideia de diversidade sexual nesse
espaco? Quais preconceitos, representagdes e crengas, séo elementos formadores dos sujeitos
gue ali estéo?
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A pesguisa contribui para os estudos ndo sO da &ea de educagdo, mas das
humanidades de forma geral, visto que, quando penso em uma configuragcéo social ética e
democrética, entendo ser esta baseada no respeito as diferencas, buscando formar cidadéos/as,
no sentido mais amplo da palavra formagdo. O éxito do trabalho estd ndo s6 em entender
porque € tdo dificil a relacdo educacéo (professor/a-aluno/a) e diversidade sexual, mas em
refletir acerca de quais podem ser os possiveis caminhos de aproximagdo entre esses dois
pontos distantes.

O objetivo desta pesquisa foi estabelecer a relacdo entre macro e micropoliticas no
contexto educacional brasileiro, buscando compreender como as politicas de educacéo
reverberam no contexto da prética escolar. Busquei compreender qual a relacdo entre a
politica para a escola e a politica da escolano que se refere a diversidade sexual.

Para trilhar este caminho de reflex8o foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos. analisar como as politicas de diversidade sexual, no ambito federal, sdo
absorvidas pelas micropoliticas dos Estados, em particular, das escolas; analisar se 0 novo
curriculo do Estado de S&o Paulo (Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo) contempla as
discussdes a respeito de diversidade sexual e analisar a concepcao acerca do tema bem como a
participacdo praticada pelos/as’ atores e atrizes da escola frente as politicas de diversidade

sexual.

Algumas questbes foram norteadoras deste trabalho e justificam o didogo
estabelecido com a escola, tais como: como se da a apropriacdo pela escola, dos contelidos
definidos pela Secretaria Estadual da Educacéo; no que se refere ao tema da diversidade

sexual, o que chega até a escola e como se da o contexto de prética das politicas.

Foram utilizados como referenciais tedricos para a andlise a teoria do Ciclo de
Politicas de Stephen Ball em interface com o conceito de justica de Nancy Fraser (2002,

2006, 2007), bem como a bibliografia basica que sera apresentada no decorrer das analises.

% O trabalho segue as normas da ABNT — Associagdo Brasileira de Normas Técnicas, mas optei pela adogdo do
uso dos artigos o/a para me referir a homens e mulheres sem, no entanto, ter a intencdo de me fechar numa
perspectiva binéria de compreenséo das relagdes de género. 1sso se deu como forma de posicionamento diante
das desigualdades de género presentes também nas expressdes das linguagens, principalmente no que tange os
documentos oficiais que versam sobre os direitos de toda a populacéo. Pego desculpas se, para algungas, isso
torna o texto chato e de dificil leitura, porém, entendo ser esta uma posicdo politica importante na luta contra
essas desigualdades.
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Para a investigacdo das questbes levantadas neste trabalho foi adotada uma
abordagem qualitativa, no intuito de analisar as praticas, concepcdes e valores que permeiam
a escola estudada. A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2009, p.22), “se aprofunda no
mundo dos significados’, no qual o “nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser exposta e
interpretada, em primeira instancia, pelos proprios pesquisadores’. A pesquisa qualitativa
“trabalha no universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e
das atitudes’ (MINAY O, 2009, p.21). Busquel, nesta perspectiva, apreender qual a concepcao

dos/as atores e atrizes da escola acerca da diversidade sexual .

Como espaco para o desenvolvimento da pesquisa foi escolhida uma Escola Estadual
do interior do Estado de Sdo Paulo; a mesma esta localizada em um bairro da periferia da
cidade e conta com 578 alunos/as, sendo 349 matriculados/as no Ensino Fundamental e 349
no Ensino Médio. A escolha se deu devido as experiéncias de trabalho que tive na escola,
durante o desenvolvimento de um projeto social realizado com adolescentes naquele local. O
objetivo do projeto foi trabalhar com questdes relativas a prevencao de doencas sexualmente
transmissiveis, contracepcdo e sexualidades com grupos de adolescentes e foi desenvolvido
pela ONG NEPS — Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre as Sexualidades, em 2007 e 2008, de
Assis (SP).

Por meio de encontros semanais realizados na escola foi possivel conhecer melhor o
espaco, a relagdo entre og/as funcion&rios/as e alunos/as, bem como ter um conhecimento
prévio dos trabalhos e projetos desenvolvidos com a temética das sexualidades. A partir dessa
experiéncia e em funcdo da acolhida da prépria instituicdo diante deste tipo de trabalho,

considerel pertinente o desenvolvimento da pesquisa naquela escola.

A entrada em campo se deu a partir de reunides readlizadas com a Direcdo e
Coordenacédo da escola, nas quais foram apresentados os objetivos da pesquisa, 0 interesse em

desenvolvé-la naquel e espaco e os critérios e procedimentos éticos.

E importante considerar que, na pesquisa qualitativa, o importante “[...] ndo s30 os
sujeitos em s, mas as suas representagdes, conhecimentos, préticas, comportamentos e
atitudes” (DESLANDES, 2009, p.48). Portanto, para o desenvolvimento desta pesquisa contei
com a participacdo de cinco informantes: trés professoras, uma coordenadora e um dos
funcionérios da secretaria. Considerel esses sujeitos importantes, uma vez que esses/as atores
e alrizes sdo parte daquela conjuntura, sdo atuantes no processo de aprendizagem quando



18

pensamos no curriculo formal e oculto e nos diversos fatores e elementos que interagem no

processo de formagao dos/as alunos/as.

O interesse dos/as integrantes do corpo escolar pela pesquisa ou pela presenca do
estranho — o/a pesquisador/a - naquele ambiente (presenca nos corredores, em espacos de
reunides e HTPC) costuma permitir a interagdo entre este/a e os/as atores e atrizes da escola.
Essa interac8o possibilitou que fosse feito o convite aqueles/as que desgjassem participar e
contribuir para arealizagéo da pesguisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com os/as
atores e atrizes da escola. A categoria de entrevistas semiestruturadas foi escolhida por
apresentarem uma estrutura mais flexivel, o que permite modificacbes ao longo do processo
de entrevista, jA que se deve levar em consideracdo sinais, gestos e posturas dosas
entrevistado/as. Para a escolha dos nomes pelos quais foram identificados/as og/as
informantes da pesquisa, optei por dar a eles/as a possibilidade do direito de escolha,
indagando, ao final da entrevista, 0 nome com o qual gostariam de ser identificados/as quando
daredacéo do texto final.

Para analise do material coletado foi utilizada a Andlise Tematica. Segundo esta
abordagem metodoldgica, um tema consiste em um feixe de relacbes que pode ser
apresentado através de uma palavra, uma frase ou um resumo. Assim, a anélise temética tem
como objetivo desvelar os nucleos de sentido que integram a comunicagdo. A presenca ou a
frequéncia desses nucleos de sentido possui um significado para a andlise do objeto que foi
estudado, conforme Minayo (1992) e Bardin (1979), identificados nas falas e nas analises dos

documentos.

A andlise tematica se deu em trés etapas. 1. Pré-analise: consistiu na escolha dos
documentos a serem analisados e nos temas que orientaram a elaboracéo dos roteiros de
entrevistas, na retomada das hipéteses e objetivos iniciais da pesquisa e no confronto destes
frente ao materia coletado e a elaboragcdo dos elementos que nortearam a interpretacdo final;
2. Exploracdo do material: esta etapa refere-se a codificagdo do material coletado
anteriormente, sendo que neste momento trabalhel com a ideia de “unidade de registro”
(MINAY O, 2004), na qual, através da escolha de uma palavra, frase, tema, personagem ou
acontecimento, foram escolhidas as categorias tedricas ou empiricas que comandaram a
especificacdo dos temas analisados, 3. Tratamento dos dados obtidos e interpretacéo:
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consistiu em, por meio dos resultados obtidos, colocar em relevo as informagdes extraidas
para, posteriormente, interpreté-las dentro do quadro tedrico que norteou a pesquisa,
compondo assim a interpretacéo e texto final.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da UNESP, Campus de
Marilia/SP.

A Dissertacdo esta organizada em cinco partes: Introducdo, Capitulo 1, Capitulo 2,
Capitulo 3 e a Conclusao.

O Primeiro Capitulo parte da revisdo bibliografica sobre o tema geral da pesquisa
para, em seguida, abordar um pouco da trajetéria do Movimento Social LGBT, destacando a
sua relacdo com a formulagdo das politicas publicas e apresenta as discussdes tedricas acerca
dos conceitos de género, diversidade sexual e homofobia. Insere também ateoria do Ciclo das
Politicas de Stephen Ball (apud MAINARDES, 2006) e o conceito de justica social de Nancy
Fraser (2002, 2006, 2007).

O Segundo Capitulo expde um panorama das politicas de género e diversidade
sexual no contexto das politicas de educacéo no Brasil, dando destaque agquelas que tém como

foco a promocéo da diversidade sexual.

O Terceiro Capitulo se detém a apresentacdo dos resultados da analise documental e
do trabalho de campo a luz das teorias que embasaram a pesquisa, aém de apresentar uma
breve reflexdo sobre a diversidade sexual no contexto educacional por meio da apresentacéo

de uma experiéncia vivida pela pesquisadora durante o desenvol vimento do trabal ho.

A Conclusdo retoma os objetivos iniciais e destaca as contribuic¢es da pesquisa para

0 campo das ciéncias humanas e da educacéo especificamente.

Quanto ao titulo da dissertacdo, “Da politica educacional a politica da escola: o0s
siléncios e sussurros da diversidade sexual na escola publica” busca traduzir um pouco dos
achados da pesguisa, uma vez que, a diversidade sexual se apresenta na politica analisada em
meio a muitos siléncios, no que se refere a linguagem, por exemplo; e em meio a alguns

sussurros que demonstrarei no Terceiro Capitulo.
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CAPITULO 1
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CAPITULO 1. Asbasestedricas da pesquisa: literatura fundamental

Este capitulo tem por objetivo apresentar as bases tedricas da pesquisa, bem como
fazer um balanco das principais discussdes acerca da diversidade sexual no cen&io da
educacdo. Compbem o capitulo as seguintes discussdes: a revisdo bibliogréfica, um breve
panorama da histéria do Movimento LGBT, destacando a sua importancia para a conquista de
direitos, uma discussao sobre o0s conceitos de género e diversidade sexual, visto que este é o
foco da pesguisa, uma breve reflexdo sobre o conceito de homofobia, bem como as discussdes
arespeito dateoria do Ciclo de Politicas de Stephen Ball e do conceito de justica de Nancy

Fraser.

As discussfes sobre a educacdo sexual nas escolas se apresentaram historicamente de
maneiras diversas, ora como ago de ambito privado que deveria ser trabahado pela familia,
ora como algo que deveria ser trabalhado pelo Estado e também pela escola. De maneira
geral, os trabalhos com as sexualidades nas escolas tém sido fortemente atravessados por
escolhas morais e religiosas, bem como por dualismos como: normal/anormal,
doentio/saudével, certo/errado (LOURO, 1997).

Como expbe Louro (1997, p.81), “[...] a sexudidade estd na escola porque ela faz
parte dos sujeitos, ela ndo € algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
despir’. Além disso, “[...] da arquitetura aos arranjos fisicos, dos simbolos as disposi¢coes
sobre 0s comportamentos e préaticas, das técnicas de ensino as estratégias de avaliagdo, tudo
opera na constituicdo de meninos e meninas, de homens e mulheres’ (LOURO, 1997, p.91),

dentro e fora do espaco escolar.

As discussbes acerca da diversidade sexual na escola ganharam espacos mais
evidentes nos debates académicos no final dos anos 1990 com o trabalho de pesquisadores/as®
gue, em suas respectivas abordagens tedricas, tém fomentado muitos estudos em niveis de

mestrado e doutorado na contemporaneidade.

* Dentre eles/as Louro (1997, 2000, 2007), Seffner (2005), Miskolci (2005), Furlani (2007), Junqueira (2007,
2009), Lionco e Dinis (2009) entre muitos/as outrog/as.
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A escola € um dos locais mais importantes para a producdo de préticas e conceitos
inclusivos em relacdo a diversidade sexual e de género devendo culminar, assim, num amplo
espaco de discussdo sobre direitos humanos, justamente pelo fato de converter-se, muitas
vezes, dependendo dos/as agentes educacionais em questdo, num local de reproducdo de
preconceitos, mitos, esterebtipos e exclusdo. A importancia de se eleger a escola para discutir,
sistematicamente, questdes rel acionadas aos direitos humanos, se da em funcéo de que grande
parte da infancia e adolescéncia séo vivenciadas na escola, sendo, deste modo, um lugar de

formacéo e de contribui¢do para a constituicdo das identidades.

As discussdes sobre sexualidades, diversidade sexual e género vém sendo pautadas
a0 longo da histéria ndo sb nos meios académicos, mas também em espacos de reivindicacdes
dos movimentos sociais brasileiros. No entanto, nas escolas brasileiras o tema passou por
diversos estégios de abordagem, o que permite dizer que, somente com a estruturacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - PCN (BRASIL, 1997), é
gue a Orientacdo Sexual passa a ser assumida pelo Governo Federal como um Tema
Transversal, devendo ser integrado a proposta pedagdgica das escolas e prevendo sua
articulacdo com diversas disciplinas curriculares (BRASIL, 1998). A partir desse marco, é
possivel destacar também a elaboracdo e lancamento do Programa Brasil Sem Homofobia
(BRASIL, 2004), que visa fornecer bases legais para que agdes voltadas ao reconhecimento
de representacbes sexuais ndo heterocentradas e o combate a homofobia, possam se

estabelecer em diversas esferas sociais.

Quando o foco € a configuracéo e formacdo dos sujeitos € fundamental compreender
que todo esse processo se da de forma plural, ou seja, com o auxilio de muitos agentes, tais
como: familia, midia, igreja, leis e a escola, todos eles reiterando praticas e identidades,

conforme se |é em Bourdieu (1996).

A marcacdo da diferenca € crucia no processo de construcdo das posicOes de
identidades. Essa marcacdo € a base da cultura, porque as coisas — e as pessoas — ganham
sentido por meio da atribuicdo de diferentes posi¢coes em um sistema classificatério (HALL,
1997). A identidade ndo € oposta a diferenca, e ssm depende desta. Estas identidades séo
fabricadas por meio da marcacdo da diferenca, e essa marcacdo ocorre tanto por meio de
sistemas simbdlicos de representacéo, quanto por meio de formas de exclusdo socia (SILVA,
2000).
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Nas relacbes sociais, as formas de diferencas, a simbdlica e a socia, sdo
estabelecidas, a0 menos em parte, por meio de sistemas classificatorios. E por meio da
organizacdo e ordenacdo das coisas de acordo com esses sistemas que o significado é
produzido. Ha entre os membros da sociedade um consenso sobre como classificar as coisas a
fim de manter alguma ordem social. Esses sistemas partilhados de significagdo sdo, na

verdade, o que se entende por cultura, conforme se [é em Silva (2000).

A diferenca pode ser construida negativamente por meio da exclusdo ou da
marginalizacdo daquelas pessoas que séo definidas como outros. Por outro lado, ela pode ser
celebrada como fonte de diversidade e heterogeneidade, sendo vista como enriquecedora.
Cabe ressaltar que o0 pensamento tem sido construido, historicamente, em termos de oposi¢cdes
binarias (macho-fémea, homem-mulher), mas nesses dualismos um termo € sempre
valorizado mais que 0 outro — um € a norma e 0 outro € 0 outro, um ser desviante, um corpo

abjeto, cuja existéncia, segundo Butler (2000), passa a ser inviavel.

Identidades e diferencas sdo inseparével's, sdo criagles sociais e culturais fabricadas
por nods, dentro das relacBes. Questionar a identidade e a diferenca como relagdes de poder
significa problematizar os binarismos em torno dos quais €elas se organizam, possibilitando a
configuracdo de novas formas de se expressar, que vao além dessas dicotomias. Todos os
essencialismos nascem do movimento de fixagdo que caracteriza o processo de producdo da
identidade e da diferenca no contexto das relagdes de género (SILVA, 2000; LOURO, 2000).

Pensar identidade e diferenca é fundamental dentro desta proposta, porque esse
outro, que pode ser outra raga, outro sexo, outra nacionalidade ou um corpo diferente da
norma, muitas vezes € ignorado e reprimido, e isso tudo se apresenta como foco para
possiveis conflitos, hostilidades e, sobretudo, violéncias. A incapacidade de conviver com a
diversidade é, muitas vezes, gerada por preconceitos, representacdes e crencas, isto €, por
imagens do outro que sdo fundamentalmente erréneas (distorcidas), estando a servico da

manutencdo do status quo.
Segundo Silva (2000, p.101)

Fazer pedagogia significa procurar acolher o outro como outro e o
estrangeiro como estrangeiro; acolher outrem, pois, em sua irredutivel
diferenca, em sua estrangeiridade infinita, uma estrangeiridade tal que
apenas uma descontinuidade essencial pode conservar a afirmagdo que lhe é
propria.



24

Tudo aquilo que se desvia do que é considerado socialmente normal acaba gerando
ou culminando em acgdes preconceituosas e discriminatérias. Na concepcéo de Rios (2009), os
preconceitos podem ser entendidos como as percepcbes mentais negativas em face de
individuos e de grupos socialmente inferiorizados bem como as representagdes socials
conectadas a tais percepgdes, visando a exclusdo desses sujeitos e sua anulagdo na vida
politica. JA o termo discriminagdo designa a materializacdo, no plano concreto das relactes
sociais, de atitudes arbitrérias, comissivas ou omissas, relacionadas ao preconceito que

produzem violagdo de direitos humanos.

O preconceito se da nas diferentes esferas do cotidiano, nas esferas do Estado, da
cultura, das politicas, da economia, dentre outras que compdem nossa sociedade. A partir de
efeitos ultrageneralizadores que se refletem em mitos, esteredtipos e reproducées de normas,
0s preconceitos vém deixando suas marcas nas sociedades. Para Heller (1989), € possivel
eliminar a organizacdo dos preconceitos em sistemas, sua rigidez e a discriminacdo efetivada
por eles a partir do entendimento das ideologias que os atravessam e das alienagdes impostas
as pessoas. As ideias oriundas dos preconceitos sugerem a existéncia de identidades

padronizadas e que precisam ser problematizadas.

Como afirma Louro (2000), somos sujeitos de muitas identidades e essa politica das
identidades produz sujeitos &vidos por se enquadrar naquilo que, costumeiramente, €
considerado normal. Dentro desse quadro, a heterossexualidade, supostamente elemento
constitutivo das identidades, € concebida como natural e universal (SILVA, 1998; WITTIG,
1992, BUTLER, 2000). As institui¢bes acabam atuando como promotoras de acoes e padrbes

gue normatizam esses sujeitos, contribuindo para a perpetuacdo desse estado de coisas.

Neste sentido, a discussdo sobre género iniciada pelas feministas, nos auxilia na
compreensdo da producdo e manutencdo dessas identidades. Assim, género € entendido como
uma maneira de se referir a organizacdo social da relacdo entre os sexos e como forma de
resistir ao determinismo biolégico, enfatizando o carater politico e econdmico das diferencas
baseadas no sexo. As discussdes sobre género visam denunciar como somos ideoldgica e
historicamente construidos/as, como nossa sexualidade é forjada politicamente em torno do
ideal coitocéntrico e heterossexual que prevé que, para cada mulher deve existir um homem e

vice-versa, como se essa férmula fosse irrevogavel, devendo todos/as segui-1a.

® Farel a discussio tedrica acerca do conceito de género a partir dos conceitos das autoras Scott (1995), Butler
(2000), Rubin (2003) e Wittig (1992).
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A producdo da heterossexualidade na contemporaneidade € acompanhada pela
rejeicdo da homossexualidade, uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada
homofobia. Nossas identidades de racal/etnia, género, classe, geracdo ou nacionalidade estéo
imbricadas com nossa identidade sexua e esses varios marcadores sociais interferem nas

formas de vivermos as identidades sexuais.

A homofobia vem adquirindo nitidos contornos institucionais, tornando
indispensaveis pesquisas que permitam conhecer a fundo as dindmicas de sua producéo e
reproducdo nas escolas, bem como seus efeitos nas trajetdrias escolares e na vida das pessoas.
Somos também responsaveis por construir indicadores sociais de homofobia nos sistemas
escolares para, entre outras coisas, auxiliar na elaboragdo e implementagdo de politicas
educacionais inclusivas. E necessario desestabilizar a homofobia, criando espacos de
formacao, oportunidades de fala e de reflexdo com vistas a fornecer recursos simbélicos as

pessoas envolvidas nos encontros e desencontros das diversidades.

Sabemos que, ao longo da histéria, a escola vem praticando uma pedagogia da
sexuaidade® que disciplina os corpos e modela os individuos e suas identidades. A estrutura
escolar, nesse contexto, também favorece o heterossexismo. No tocante as sexualidades, a
escola, que deveria ser um local de conhecimento, se torna local de ocultamento, de
desconhecimento (LOURO, 2000; BOURDIEU, 1996, 2007).

A histéria da sexualidade €, para Foucault (1998), uma histéria de nossos discursos
sobre a sexualidade, discursos através dos quais a mesma € construida como um corpo de
conhecimento que modela as formas como pensamos e conhecemos o corpo. A sexualidade é
moldada na jungdo de duas preocupagdes principais: com a nossa subjetividade (quem e o que
somos) e com a sociedade (salide, educagdo, cultura, crescimento e bem estar da populacéo)
(LOURO, 2000). Os padroes de vida sexua no século atual sdo os resultados de uma luta

social naqual classe e sexualidade estéo ligadas.

Na perspectiva da teoria da construcdo social, segundo Louro (2000), é sustentado o
argumento de que as sexualidades sdo construidas de formas diferentes através das culturas e
do tempo. Dentro dessa linha, ainda é possivel entender que ndo ha uma anica sexualidade,

mas varias sexualidades, construidas e organizadas de acordo com determinados contextos

® Refiro-me agui aos processos intencionais e sistematizados veiculados pela escola, que sdo fundamentais no
processo de construcdo das sexualidades, como € o caso do curriculo.
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historicos. Assim, se toda sexualidade é construida, entdo toda educagdo sexual, ou todo
trabalho com a diversidade sexual, também pode e deve ser construido. Fundamental € n&o
negar, ndo desconhecer sua importancia, nem exagerar seus efeitos. Afinal, se a sociedade

plural, cabe concluir que plural também é a escola.

Para Rios (2006, p.71), “[...] liberdade, igualdade e ndo discriminagdo sdo oS
fundamentos que estruturam o desenvolvimento de um direito democrético da sexualidade”.
Desta forma, a sexualidade e os direitos sexuais sdo entendidos como direitos humanos
fundamentais, devendo ser pautados na conjuntura de uma sociedade democratica. Na
perspectiva de Rios (2006), esse direito democratico da sexualidade, leva a pensar no livre
exercicio da sexualidade, amparado numa perspectiva emancipatéria e livre de preconceitos e
discriminagoes.

A criagdo do tema transversal Orientagdo Sexual nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (Brasil, 1998), apresenta-se como uma proposta de insercdo dos temas
género e sexualidade no ambito escolar, numa perspectiva de que, ao se trabalhar com o tema,
a dimensdo dos direitos humanos possa, de fato, ser contemplada. De acordo com os PCN, em
virtude do crescimento de casos de gravidez indesgjada entre adolescentes e do risco da
contaminacdo pelo HIV/AIDS, o tema Orientacdo Sexual foi criado como um dos Temas
Transversais a ser trabalhado ao longo de todos os ciclos de escolarizacgo. Cabe, portanto, a
escola— e ndo mais apenas a familia— desenvolver uma agdo critica, reflexiva e educativa que

promova a salide das criancas e dos/as adol escentes, conforme aponta Altmann (2001).

Para a autora, ainda que o documento admita manifestacbes diversificadas da
sexuaidade, ele ndo problematiza a categoria sexualidade sob o ponto de vista de sua
constituicdo historica e politica. A sexualidade ainda é vista sob um ponto de vista biol 6gico.
(ALTMANN, 2001).

Outro aspecto importante dessa discusséo € o conceito de inclusdo. O mesmo vem se
difundindo e ganhando maior espaco no cendrio politico nacional a partir da primeira gestéo
do governo Lula (2003-2006) quando foi inserido o conceito de diversidade (associado aideia
de inclusdo social, agdes afirmativas e politicas de diversidade) como norteador de sua agenda
politica (MOEHLECKE, 2009). Hoje a idéia se apresenta quase como unanimidade no
discurso pedagdgico. A aparente unanimidade entre os/as professores/as e administradores/as
do ensino e 0 enorme consenso em torno da meta da inclusdo ndo séo suficientes para

esconder a polémica: se, por um lado, todos/as concordam com a nogdo geral de que os
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individuos tém que ser incluidos nos processos educativos, por outro, as divergéncias sobre
como fazer isso sdo enormes (SEFFNER, 2009; MOEHLECKE, 2009).

Sobre os caminhos que podem levar a essa chamada inclus&o, dialogo com Seffner
(2009). O autor aponta a importancia de refletir sobre a formacéo de professores/as, sobre o
curriculo e a organizacdo do espago escolar como um espago que garanta inclusdo e
aprendizados efetivos, pois, embora a escola segja local fundamental de aprendizagens, nela
os/as alunog/as vivenciam muitas outras situagdes que podem envolver conflitos familiares,

pessoais e sociais.

Seffner (2009) defende que, em parte, o/a professor/a precisa ser convencido/a de
que a inclusdo é boa. No geral, para o/a professor/a ela ndo é boa, ela é fonte de problemas
interminaveis. E necessério ampliar o debate para que se perceba a diversidade como algo rico
também em sala de aula. Se, por um lado, todos/as concordam acerca da beleza do
aprendizado entre og/as diferentes, por outro, isso € muito dificil de ser conseguido, exigindo
de nés grande esforco de trabalho e uma disposicdo para a aceitacdo e a superacdo de
preconceitos que ndo € facil de ser mantida

Se nossa tarefa € criar verdadeiras condicdes de acesso, acolhida e permanéncia na
escola, ela sO pode ser desempenhada de forma plangjada. As questdes que dizem respeito a
inclusdo da diversidade sexual, a valorizacdo da diferenca, a construcéo de um ambiente de
respeito e acolhida para com as diferentes formas de vivermos as sexualidades-género devem
constar claramente nos documentos oficiais da escola, no Projeto Politico Pedagdgico, no
Regimento Escolar ou nos Planos de Ensino (DINIS, 2008; SEFFNER, 2009).

Furlani (2007) entende que o curriculo escolar € central na construcéo das diferencas
e das identidades. N&o apenas definido como a relagdo de disciplinas, conteldos, atividades,
metodologias, avaliagbes, regulamentos. O curriculo é “[..] todo um sistema de
comportamento e de valores [...] todo tipo de aprendizagens e de auséncias que os alunos

obtém como consequéncia de estarem sendo escolarizados” (FURLANI, 2007, p. 271-72).

Certamente h& mais abertura para a discussdo sobre diversidade. Conforme aponta
Furlani (2007), a politica educaciona oficial recomenda; a demanda das criancas e dos/as
jovens obriga; pais e méaes dividem-se entre a objecdo, a indiferenca e a manifestacéo
favorével; professores/as comegam a se posicionar diante da questéo e as vulnerabilidades
daguel es/as cujas identidades sexuais e de género ndo condizem com a norma sO aumentam.
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O reconhecimento politico da diversidade sexual e de género no universo escolar e as
conquistas no ambito das politicas publicas para a educacdo tém como base de sustentacédo as
lutas dos movimentos sociais, em especifico, do Movimento Social LGBT brasileiro. O
proximo item apresenta um pouco da histéria do Movimento LGBT, por suaimportancia para

ainsercdo do tema na agenda politica brasileira.

1.1. O Movimento LGBT: a emergéncia do movimento politizado e politico

Este item apresenta um breve histérico da trajetéria do Movimento LGBT’, seu
nascimento, suas principais conquistas, suarelacdo com a luta por direitos e politicas publicas

ndo s na educacdo, que € o foco aqui, mas de maneirageral.
Em certa medida, é possivel acreditar que,

[..] oays, |léshicas, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros,
intersexuais perturbam as convencdes, normas e hierarquias estabelecidas
em torno do sexo biolégico, da identidade de género e da orientagdo sexual,
convidando-nos a reavaliar a sexualidade como um arco mais amplo e
diversificado de possibilidades. Contribuem, assim, para repor
ambiguidades, ambivaléncias e passagens, no lugar de definicdes, fronteiras
e gavetas referentes a corpos, desgjos e comportamentos, inclusive as que
servem de orientac3o e referéncia ao proprio movimento LGBT. (SIMOES;
FACCHINI, 2009, p.53).

1.1.1. Osantecedentes do Movimento Homossexual brasileiro: saindo do armario

E relevante destacar que antes mesmo de se consolidar enquanto movimento politico

no cenario socia nacional, as movimentacdes em torno das tematicas das homossexualidades

" A utilizagdo dasigla LGBT (Gays, Léshicas, Travestis e Transexuais) passou a ser empregada pela militanciae
considerada oficial no ano de 2008 quando foi deliberado na | Conferéncia Nacional LGBT que a letra L viria
primeiro como forma de garantir mais visibilidade as |ésbicas. Até 1992 o termo utilizado pela militancia durante
0s encontros era Movimento Homossexual Brasileiro. O termo léshica passou a ser utilizado em encontros no
ano de 1993, a denominacdo gays e |éshicas foi empregada em 1995. Nesse mesmo ano foi criada a Associacéo
Brasileira de Gays, Léshicas e Travestis que, recentemente, passou a ser denominada Associacdo Brasileira de
Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais. O termo travestis foi inserido no encontro de 1997, e
bissexuais e transexuais apenas em 2005. (SIMOES; FACCHINI, 2011).
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j& ganhavam espago. 1sso pode ser contatado desde a década de 1950, momento em que
diversos grupos ocupavam as cenas dos guetos realizando pequenas reunides nos espacos de
sociabilidade e também por meio da elaboracdo e distribuicdo de jornais artesanais como O
Shob, distribuido entre 1963 e 1969 no Rio de Janeiro. Acompanhando movimentagao
houve grande migracéo de jovens homossexuais para os grandes centros, em especial 0 eixo
Rio de Janeiro e S&o Paulo, com o intuito de ganhar a vida e obter mais liberdade (SIMOES;
FACCHINI, 2009).

A atmosfera politica do Brasil de 1970 esteve permeada pelas grandes perseguicoes
politicas e repressdes e por uma grande efervescéncia do mundo artistico que se apresentava
como contestador dessa conjuntura. Nesse periodo, artistas brasileiros como Caetano Vel0so,
0 grupo Secos & Molhados e o grupo Dzi Croquetes procuraram deixar suas mensagens por
meio da arte. O grupo Dzi Croquetes conseguia transgredir ainda mais o contexto repressor na
medida em que, além de percorrerem o pais embarahando as concepcles de género e
sexualidades de todos/as com seus cilios posti¢os e sutids misturados com saltos altos e peitos
peludos, transpunham esse estilo de vida para 0 ambito do privado, criando uma atmosfera
gue agregava seguidores/as. Era a interacdo entre diversas performances de género como
coloca Butler (2003).

Para muitos/as militantes homossexuais que ocuparam a cena politica a partir de
1970, essa movimentacdo gque ocorria nos espagos de gueto era tida como despolitizada, no
entanto, entendo que foi o inicio daquilo que hoje denominamos e reconhecemos como
Movimento LGBT. Acredito que historicizar atrgjetéria do movimento segja fundamental para
a compreensdo das conquistas no ambito nas politicas publicas que é por onde transita o
presente trabal ho.

1.1.2. O Movimento politico e politizado

A década de 1970 foi cenario de uma organizacao politica que pode ser considerada
0 principio de um movimento organizado em torno das questdes relativas as
homossexualidades. O marco desse inicio foi a formagdo do Grupo Somos em S&o Paulo, no
ano de 1978. Ap6s mais de 30 anos da criagdo deste Grupo, 0 Brasil se apresenta como 0 pais
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gue mais realiza Paradas do Orgulho LGBT. A Parada Gay de S&o Paulo vem se consolidando
como a maior Parada do Orgulho LGBT de todo o mundo, reunindo uma media de trés
milhdes de pessoas todo o ano (SIMOES; FACCHINI, 2009).

Para Sim@es e Facchini (2009), a trgjetéria do movimento politico em torno das
homossexualidades se estrutura da seguinte maneira: a primeira onda compreende o periodo
de abertura militar do pais, a partir de 1978, com a fundagdo do grupo Somos em S&o Paulo,
movimento organizado e articulado de homens e mulheres homossexuais. A segunda onda,
durante o periodo de redemocratizacdo em que se da também o advento do HIV-AIDS,
periodo este, consolidador das bases institucionais do movimento. A terceira onda seiniciana
década de 1990 e marca o inicio da parceria dos grupos organizados com o Estado, nascem
Varios grupos ativistas e novas redes regionais € € 0 momento em que Se consagram as
Paradas do Orgulho LGBT. A edicdo de nUmero 15 da Parada Gay de Séo Paulo, evento de
maior visibilidade do pais, realizado no dia 26 de junho de 2011, contou com a participacéo
de cerca de quatro milhGes de pessoas, de acordo com o site da Associacdo da Parada Gay de
S50 Paulo (APOGLBT)?, responsavel pela organizacéo do evento.

Sobre a primeira onda, foi marcada pela criagdo do jornal Lampido e do Grupo
Somos. Criado por escritores e jornalistas, dentre eles Aguinaldo Silva, Jo&o Silvério Trevisan
e Darcy Penteado, o Lampi&o teve sua primeira edi¢do em abril de 1978 e circulou até junho
de 1981 perfazendo um periodo de trés anos de circulacgo. O periddico se consagrou como
referéncia no que se refere as publicagdes gque tratavam dos temas das homossexualidades
naguele periodo e como principal espaco de difusio e debate de questdes como a
discriminagdo, a perseguicdo policial, além de propor a saida dos guetos e ocupacdo de outros
espacos sociais (SIMOES; FACCHINI, 2009).

O Grupo Somos nasce no contexto das atividades promovidas pel og/as estudantes da
USP e comeca suas atividades muito influenciado pelas praticas dos movimentos feministas.
Com arealizagao de reunides periddicas, dedicadas a trabalhos que envolviam principal mente
relatos confessionais entre 0s membros do grupo, com trocas de experiéncias e histérias de
suas vidas privadas, que muito contribuiram para fortalecerem um reconhecimento dos

individuos enguanto um grupo, 0 movimento foi se estabel ecendo. Era um grupo inicialmente

® Disponivel em: <http://www.paradasp.org.br/noticias>. Acesso em 11 jul. 2011.
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composto por homens homossexuais, mas que passa a contar com a presenca de mulheres
léshicas no decorrer de sua existéncia. O Somos funcionou até 1983 quando os problemas
financeiros e as fragmentagdes dentro do grupo o levaram aencerrar as atividades.

A segunda onda foi marcada pelo advento da AIDS e pela luta contra a epidemia.
Nesse periodo a homossexualidade foi vinculada a doenga por conta da grande incidéncia de
contaminacdes entre a populacdo de homens gays. Os homossexuais passaram a ser incluidos
nos chamados grupos de risco, do qual também faziam parte os usuérios de drogas injetéveis
e profissionails do sexo. A idela de grupo de risco foi questionada e combatida pelo
Movimento LGBT por entenderam como discriminatéria e geradora de estigmas. Surgem,
nesse contexto, outros grupos importantes que passam a atuar na luta contra a doenga, dentre
eles 0 Grupo de Apoio e Prevencdo a AIDS (GAPA) na capital Sdo Paulo, a Associacao
Brasileira Interdisciplinar de AIDS (ABIA) no Rio de Janeiro, o Grupo Pela Vida
(Vaorizacdo, Integracdo e Dignidade do doente de AIDS). Em 1988, estruturou-se um
Programa Nacional de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST)/Aids no Ministério da
Salude e é quando se d& o inicio da terceira onda, marcada pela aproximacdo entre o

Movimento LGBT e o Estado, conforme relembram Sim&es e Facchini (2009).

A terceira onda comecga a partir de 1990, momento em que 0O ativisSmo passa a
ampliar seus horizontes com o surgimento de muitos grupos de militancia, principamente no
formato de Organizacbes ndo Governamentais (ONG). Muitos grupos nascem como
representativos de suas especificidades, como grupos compostos apenas por |éshicas, grupos
de travestis, posteriormente, grupos de travestis e transexuais. A Luta contra a AIDS foi
determinante no que se refere a visibilidade da populacdo LGBT que, embora tenha sido
muito estigmatizada, também adentra na agenda das politicas publicas nacionais, iniciamente

pelaviado direito a salde.

Ainda sobre a terceira onda cabe dialogar com Daniliauskas (2011, p.45) quando o

mesmo afirma que,

A articulacdo com o Programa de DST/AIDS, durante o governo FHC, foi o
principa nicho de interseccdo entre Movimento LGBT e Estado,
possibilitando avancos no que diz respeito as demandas LGBT e
colaborando para o dedocamento do debate em torno da prevencéo para a
esfera da cidadania e dos Direitos Humanos.
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E importante enfatizar que no periodo FHC, as reivindicagdes ainda eram
fomentadas por meio da exposicéo de estatisticas da violéncia sofrida pela populagéo LGBT.
Isso significa que a homofobia aparece inicidmente como base sustentadora das
reivindicacfes do movimento LGBT por direitos. Mais adiante darei énfase a uma discusséo

sobre o fendmeno da homofobia

No contexto da gestéo do presidente Lula € que 0 Movimento passa a ser propositor
de politicas. As demandas dos Movimentos sdo apresentadas nos encontros e conferéncias
nacionais 0 que garante importante espaco de participacdo. No ambito da luta por justica
social, € possivel entender aproximacdo com o Estado na perspectiva da luta por
reconhecimento (FRASER, 2001).

No que tange aos direitos da populagdo LGBT pode-se afirmar que 0s avangos sao
recentes no pais. Em 2004, o Governo instituiu o Programa Brasil sem Homofobia para o
combate a violéncia e a discriminacdo contra gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transgéneros e de promocdo da cidadania homossexual. Por meio deste Programa, os
governos federal, estaduais e municipais se comprometeram a desenvolver agdes de promogao
e reconhecimento da diversidade sexual e enfrentamento da discriminagdo por orientacdo
sexua e identidade de género nas diversas areas, como educacdo, salde, justica, cultura,
trabalho, juventude etc. (BRASIL, 2004).

Em 2008 foi realizada a Primeira Conferéncia Nacional LGBT e em 2009 ocorreu 0
lancamento do Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais - PNPCDH de LGBT (BRASIL, 2009) no qual
foram publicadas as diretrizes estabelecidas na Conferéncia. As mesmas deveriam ser
transformadas em politicas publicas.

Dentre as diretrizes cabe destacar a “5.13. Inser¢do da temética LGBT no sistema de
educacdo béasica e superior, com abordagem gue promova o respeito e o reconhecimento da
diversidade da orientacdo sexual e identidade de género” e a “5.15. Garantia, a estudantes
LGBT, do acesso e da permanéncia, em todos 0s niveis e modalidades de ensino, sem
qualquer discriminagéo por motivos de orientacdo sexua e identidade de género” (BRASIL,
2009, p.15). Essas diretrizes traduzem o que Fraser (2001, 2007) denomina de politicas de
reconhecimento e de distribuicdo, pois, inserir a temética LGBT no sistema de educagéo é
garantir reconhecimento e visibilidade a uma parcela de pessoas que tém esse direito negado e

garantir acesso e permanéncia em todos os niveis de ensino, leva a pensar no direito de
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distribuicéo, ou sgja, todog/as devem ter direito a Educacdo Basica e ndo devem ser aijados

do mesmo.

O documento destaca também a interrelacdo entre as diretrizes nas diversas
instancias sociais e politicas - educagdo, judiciario, cultura etc. — como aparece na diretriz
“5.23. Intersetorialidade e transversalidade na proposicéo e implementagdo das politicas
publicas: 0 combate a homofobia requer agdes integradas entre as areas da educacdo, salde e
seguranga, entre outras’ (BRASIL, 2009, p. 16). Isso reitera 0 posicionamento a respeito da
educacdo como uma das institui cdes que devem atuar no combate a homofobia e na promocéo

dadiversidade sexual.

Nadiretriz “5.29. Educacéo e informacéo da sociedade para o respeito e a defesa da
diversidade de orientacdo sexual e identidade de género” (BRASIL, 2009, p.17) é possivel
observar que o didlogo com as diversas instancias ndo é suficiente para garantir ou promover
adiversidade sexual, ndo é possivel estabel ecer um didlogo coerente sobre essas questfes sem
gue ocorram movimentos de interacdo com a populagcdo em geral. O documento destaca,
nesse ponto, a importancia da veiculagdo midiatica de informagdes a respeito da cultura e do
universo LGBT. Isso significa dar visibilidade aos eventos realizados, conquistas juridicas e
até mesmo ao debate sobre as diversas violéncias as quais estdo submetidas ndo sO a
populacdo LGBT, mas a populacdo em geral, uma vez que ndo € possivel falar apenas do
individuo LGBT como um ser Unico e solitario na conjuntura social; o individuo LGBT ¢,
obviamente, parte de um todo maior, esta inserido na economia, na politica, na educacéo, na

familia etc.

O Eixo Estratégico |, na Estratégia 1 - Promogéo e socializacdo do conhecimento
sobre o tema LGBT destaca explicitamente naacéo 1.1.1 que um dos objetivos da acéo € o de:

Incluir recomendacfes relacionadas & promocdo do reconhecimento da
diversidade sexual e a0 enfrentamento ao preconceito e a violéncia por
orientacdo e identidade de género nos Editais de Avaliacdo e Selecdo de
Obras Didaticas do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e do
Programa Nacional do Livro Did&ico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA). (BRASIL, 2009, p.21).

A acdo € de competéncia do MEC e teria seu prazo de execucdo previsto para 0 ano
de 20009.



34

Outro ponto de destaque e que ndo diz respeito somente a educacdo estd na
Estratégia 3 deste mesmo Eixo, na qual afirma-se que uma das agdes, também de competéncia

do MEC e com prazo de execucdo para 2011 seria

Inserir nos livros didaticos a tematica das familias compostas por |ésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais, considerando recortes de racaletnia,
orientacdo sexual, identidade de género e socioecondmica, 0s hovos model os
de familias homoafetivas, com énfase nos recortes de raga/etnia, orientacéo
sexual e identidade de género. (BRASIL, 2009, p.28).

A luta do Movimento tem conseguido conquistas importantes como: a retirada da
homossexualidade da relacéo de doencas pelo Conselho Federal de Medicina em 1985; a
resolucdo do Conselho Federal de Psicologia que, em 1999, determinou que nenhum
profissional pode tratar a homossexualidade, ou sgja tirando-a do rol das patologias clinicas,
até o ano de 2007, dez Estados brasileiros haviam promulgado leis contra a discriminacéo a
populacdo LGBT e mais de setenta municipios brasileiros ja aprovaram leis que proibem a
discriminag&o por orientacgo sexual. (SIMOES; FACCHINI, 2009).

Ainda no ambito das conquistas de direitos o que ha de mais recente € a decisdo do
Supremo Tribunal Federal (STF)® de reconhecimento das unides estaveis entre pessoas do
mesmo sexo. A mesma se deu em maio de 2011 e garante aos casais homossexuais 0s
mesmos direitos civis que 0s casais heterossexuais em unides estaveis. A decisdo unanime dos
ministros do STF € significativa e tem relacdo direta com a reflexdo desenvolvida neste
trabalho, uma vez que reconhece como legitimas outras formas e configuragdes de familias. O
reconhecimento dessas diferentes entidades familiares legitima um compromisso ainda maior
com a promocdo e valorizacdo da diversidade sexua nos diversos espacos da sociedade e
avanca naluta por justica social (FRASER, 2001).

Como coloca Simdes e Facchini (2009, p.35) [...] arelevanciado ativismo LGBT [...]
estd, sobretudo, em sua potencialidade de desafiar os saberes convencionais e as estruturas de

poder inscritos nas sexualidades que alicercam avidainstitucional e cultural de nosso tempo.

Com esse pequeno balango da historia do Movimento LGBT brasileiro, é possivel
concluir que as conquistas, em termos de direitos e cidadania, sdo inegaveis. Se ha trinta anos

tinhamos uma populagcdo LGBT trancafiada em seus peguenos armérios privados, hoje temos

° Disponivel em: <http://www.stf jus.br >. Acesso em 11 jul. 2011.
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uma populagdo LGBT ocupando espagos nos cen&rios sociais e, principalmente politicos,

fazendo frente de resisténcia e conquistando aos pouco seu direito de ter direitos.

1.2. Refletindo sobre género.

Para Vianna (2011, p.80) “[...] 0 género enquanto um modo de dar significado as
relacOes de poder estabelecidas e difundidas pelas politicas educacionais esta presente nas
mais variadas esferas, niveis e modalidades de ensino”, por isso, a discussdo acerca do

conceito de género se faz importante no desenvolvimento desse trabal ho.

Com base nos estudos feministas das autoras Gayle Rubin (1989; 2003), Monique
Wittig (1992), Joan Scott (1995) e Judith Butler (2003), iniciarel este debate sobre o conceito
de género como uma categoria de analise que permitira uma reflexdo mais pormenorizada da
diversidade sexual, perpassando pela concepcdo de sexualidade e como ambas as categorias -
género e sexualidade - se colocam no contexto da educacdo e da diversidade sexual na

contemporaneidade.

E importante destacar que 0 sexo estd sendo pensado numa perspectiva politica,
assim como entendem as autoras mencionadas, pois as formas de vivenciarmos e pensarmos
as sexualidades s30 produtos, sobretudo politicos. E fundamental compreender o género em
suas dimensdes social, politica e historica, uma vez que a sexualidade vai, ao longo da
histéria, impondo sua propria politica interna, suas desigualdades e suas formas de opressoes,

conforme se 1é em Rubin (1989).

Uma teoria radical da sexualidade para Rubin (1989) deveria identificar, descrever,
explicar e denunciar as injusticas e opressdes sexuais. Deveria, em sintese, problematizar as
formas de opressdes geradas pelos equivocos aos quais esta submetida a sexualidade dos
individuos. Acerca das escolas ideolégicas que estabeleceram teorias a respeito da
sexualidade, € possivel destacar dois momentos importantes que precedem a ideia de pensar
gue ja é tempo de estabelecer um paradigma que traga uma teoria radical da sexualidade. A
primeira delas € a visdo essenciaista da sexualidade, que vé o sexo como uma forca natural
Cuja existéncia € anterior a vida socia e que esta embutido no saber popular das sociedades

ocidentais que véem o0 sexo como algo “imutavel, a-socia e trans-histérico”, ou sgja, algo sem
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histéria. (RUBIN, 1989, p.130). A segunda, a construtivista, parte de uma perspectiva tedrica
e histérica, da ao sexo e a sexualidade uma historia. Assim, a partir desta visdo, a sexualidade
passa a ser entendida como um fendmeno que se constitui na sociedade e na histéria e néo

apenas na biologia.

Seguindo a linha de pensamento mais construtivista, cabe destacar o autor Michel
Foucault que em Histéria da Sexualidade apresenta uma critica a primeira visdo (tradicional)
da sexualidade como algo natural. O autor vai problematizar que os desgjos ndo estdo dados
por instancias biol dgicas que nos precedem, mas que vao se constituindo por meio de praticas
sociais num determinado contexto historico. A sexualidade para esse autor é pensada como
um fendbmeno (FOUCAULT, 1988).

Além dessas escolas ideolégicas mencionadas, algumas outras sdo determinantes
nesse processo de definicdo e valoracdo do sexo e da sexualidade, tais como, as visdes
negativas do sexo, que o entendem como algo pecaminoso, perigoso e que esta intimamente
ligada a tradicdo da religido cristd que estabelece como 0 sexo bom aquel e que esté vinculado
a0 matriménio e a procriacdo; a hierarquizacdo e valoragdo das préticas sexuais sao

instauradas e ingtituidas pelareligido, pela psiquiatria e também pelo pensamento popular.

Para Rubin (1989), essas forcas ideol 6gicas unidas criam uma piramide hierarquica
da sexualidade na qual umaformade vivenciar a sexualidade € mais valorizada do que outras.
Nessa perspectiva, a heterossexualidade (especificamente a do homem, branco, casado,
reprodutor) ocupa o0 topo da piramide, enquanto os/as homossexuais, seguidos

especificamente de transexuais, travestis, bissexuais, profissionais do sexo estéo nas bases.

Em sintese, com todas essas for¢as atuantes 0 sexo passa a ser rotulado como bom ou
mal. As bases desses estigmas podem ser encontradas nas tradi¢des religiosas ocidentais, nos
discursos e préticas médicas e psiquiétricas e nas concepcdes populares, que geram uma
espécie de sistema universal ideal da sexualidade, ou sgja, um sistema que preveé e determina

como deve ser a sexualidade de todos/as.

No que tange as transformagdes no campo da sexualidade, observo que muitas das
populagbes antes marginalizadas e estigmatizadas, passam a ocupar espacos de maior
destaque na conjuntura social. Passam a reivindicar espacos politicos e sociais e, sobretudo,

legais. Esse processo caminhalado alado com movimentos estatais de intervencéo na conduta
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sexual dos individuos, em que um 6timo exemplo € o controle sobre a sexualidade dos/as
jovens. Para Rubin (1989, p.153),

[...] Laley es especialmente fiera en la tarea de matener la frontera entre la
‘inocencia infantil y la sexualidade ‘adultal. Em vez de reconocer la
sexaulidad de los jovenes e intentar ocuparse de ella com carifio y
responsabilidad, nuestra cultura niega y castiga el interés y actividad erética
de todo aquel que este por debagjo de la edad de consetimiento. La cantidad
de leys dedicadas a proteger a la gente joven de uma prematura exposicion a
la sexauldad resulta sosprendente.

A autora ainda destaca que o Estado sustenta essa hierarquia sexua por meio de
outras acdes institucionalizadas como regulamentos militares que impedem homossexuais de
servirem nas forcas armadas; no caso brasileiro, proibicdes de unifes civis, de adogdes por
casals homossexuais, dentre outras (RUBIN, 1989). Além disso, problematiza a questdo do
consentimento, destacando que “[...] Em laley, e consentimiento es um privilegio del que
disfrutan sdlo aquellos cujas conductas sexuales son del mas alto ‘status” (RUBIN, 1989,
p.181).

Ao refletir sobre o feminismo e suas vertentes ideol6gicas, a autora destaca duas
delas. a primeira é aquela que lutou por uma liberaco sexual que compreendesse homens e
mulheres igualmente e a segunda € aguela que considera a liberacdo sexua uma mera
extensao dos privilégios masculinos e que se apresenta contraria, por exemplo, a pornografiae

acomercializagdo do sexo em geral.

Rubin (1989) acredita que o feminismo é uma teoria da opresséo entre 0s géneros,
mas ndo acredita que 0 mesmo sga um espaco privilegiado e ideal para uma teoria sobre a
sexualidade. Para ela, 0 género e 0 sexo ndo S0 a mesma coisa e nem a sexualidade € uma
derivacdo do género. Ambos constituem dois campos distintos e com préticas sociais também
distintas e devem ser analisados separadamente. Reitera ainda que “[...] Igual que el género, la
sexualidade es politica. Est4 organizada em sistemas de poder que alientan y recompensan a
algunos individuos y atividades, mientras que castigan y suprimen a otros y otras’ (RUBIN,
1989, p. 187).

A vida social, para Rubin (2003), é a sede da opressdo das mulheres e dagueles/as
entendidos/as como minorias. No gque se refere ao sistema sexo/género, a autora entende gque
se trata de um conjunto de fatores pelos quais uma sociedade transforma a sexualidade
biol6gica em produto da agdo humana, tais como 0s sistemas de parentesco, por exemplo. De

maneira geral, a organizagdo social vai se fazendo baseada no género, na heterossexualidade
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obrigatoria a na construggo da sexualidade feminina. E uma divisio dos sexos que vai sendo
socialmente imposta a todos/as. A autora acredita que esse sistema deve ser reorganizado por
meio da agdo politica.

A ideia de Rubin (1989), de que existe uma piramide hierdrquica da sexualidade é
interessante para pensar na diversidade sexual. Os individuos sdo, de fato, estigmatizados e
classificados a partir de suas classes sociais, racaletnia, idade, orientacdo sexual etc. Além
desses marcadores sociais ainda convém destacar o papel do Estado como legitimador dessas
hierarquizactes, e isso fica claro quando olhamos para as diversas instituigoes que compdem
a esfera social, quando assistimos as inUmeras violacbes de direitos as quais estdo
submetidos/as homens e mulheres por motivos diversos. Sao essas hierarquizagbes que
determinam o0 que deve ou ndo ser aceito, 0 que e quem deve ou ndo estar na escola, quem

deve ou ndo ser protegido pelalei etc.

Os discursos que oprimem a populagdo LGBT sdo agqueles que se fundam na
heterossexualidade como fundamento da sociedade. Wittig (1992) entende que homens e
mulheres sdo conceitos politicos e opostos e que, portanto, devem ser extintos. Quando fala
do conceito de diferenca, acredita que defender o direito a diferenca € apenas um sintoma do
pensamento heterossexual que €, antes de tudo, binario. Somos compostos por muitas
identidades que nos véo forjando enquanto seres humanos, homens, mulheres, negros,

brancos, homossexuais ou heterossexuais.

Joan Scott (1995, p.76) propde pensar 0 género como uma categoria analitica. A
autora acredita que a inser¢do do conceito género representa uma espécie de busca por uma
legitimidade académica para os estudos feministas nos anos 1980. Segundo €ela, “0 género
enfatiza todo um sistema de relagcBes que pode incluir o sexo, mas ndo é diretamente
determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade’. O ponto de partida aqui é
a perspectiva pos-estruturalista que vai explorar as dimensdes das producdes e reproducdes
das identidades de género dos sujeitos. A critica apresentada esta direcionada para aguelas
visdes a-historicas e essenciadistas de mulher que reforcam o binarismo que em gera

acompanha o conceito de homem e mulher.

Para a autora “[...] temos uma necessidade de uma reeicdo do cardter fixo e
permanente da oposi¢ao binaria, de uma historicizagdo e de uma desconstrugdo genuinas dos
termos da diferenca sexua” (SCOTT, 1995, p.84). O género € um elemento constitutivo das
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relacOes sociais que acabam por se basear nas diferengas entre 0s sexos e, também atuam

como uma forma de darmos significado as relagdes de poder.

O maior desafio é dissolver a fixidez que coloca 0 género numa posicéo estatica, a-
historica e, portanto binéria, permeada por representaces e simbolos do que € ser homem ou
mulher, bem como de instancias representativas que legitimam esses simbolos, tais como

doutrinas religiosas, politicas educativas, juridicas, econdmicas etc.

Como ressalta Scott (1995, p.92) “[...] a oposicéo binédria e 0 processo socia das
relacdes de género tornam-se parte do préprio significado de poder: pér em questdo ou alterar
gualquer de seus aspectos ameaca 0 sistema inteiro”. Ao apresentar 0 “género como uma
forma priméria de dar significado as relacbes de poder” (SCOTT, 1995, p.88) a autora permite
o didlogo com Bourdieu (1996) que traz a seguinte questao:

[...] 0 que existe de especifico dentro da légica do simbdlico da qual faz
parte a representacdo da oposicdo masculino-feminino para que, a despeito
das mudangas econdmicas e tecnoldgicas, entre outras, semelhancgas téo
profundas possam se perpetuar entre estagios to diferentes de sociedade?
(BOURDIEU, 1996).

O que Bourdieu (1996) denomina de dominagéo masculina, uma forma especifica de
violéncia simbdlica, € ago que esta inscrito nas relagbes, na cultura e até mesmo nas
estruturas sociais e econdémicas da nossa sociedade. A dominacdo masculina tem como uma
das suas principais consequéncia a criagdo dos binarismos das relagbes. Segundo o autor,
apenas uma mudanca nessas rel agdes nos permitiria aterar esse quadro.

Para Bourdieu (1996), as divisdes dos espacos sociais, produzidas pela ordem
masculing, sdo criadas e reproduzidas também pelas diversas instituicdes que compdem a
sociedade. O sistema escolar, por exemplo, € um dos que contribui para a reproducdo das
categorias que constroem as diferencas entre 0s sexos. Ele acredita que somente a mudanca da
ordem simbdlica, a tomada de consciéncia, poderia dar inicio a um processo de

transformacéo.

Scott (1995) também permite pensar que o0 género tem como caracteristica
fundamental o seu aspecto relacional, ou sga, “[...] 0 género deve ser redefinido e
reestruturado em conjuncdo com uma visdo de igualdade politica e social que inclua ndo so o
sexo, mas também a classe e a raga” (Scott, 1995, p.93). Asssm como Scott (1995), Butler

(2003) enfatiza o carater relacional do género, ou seja, as intersecdes que 0 mesmo estabelece
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com modalidades raciais, de classe, étnicas, sexuais e regionais de identidades

discursivamente constituidas.

Sendo o0 género algo construido na cultura e na historia, ha sempre “um discurso
cultural hegemonico, baseado em estruturas binérias que se apresentam como a linguagem da
racionalidade universal” (BUTLER, 2003, p. 28). Evidencia uma cultura que tem o homem
como sujeito universal, na qual predomina uma perspectiva falocéntrica de pensar a
humanidade e a heterossexualidade compul séria como norte das identidades que compdem os
individuos. A autora ressalta que quando h& uma incoeréncia entre sexo, género, prética
sexual e desgjo, ha um questionamento sobre os individuos, ou sgja, quando as praticas ndo
s30 condizentes com as normas, ha a incoeréncia. E como se existisse uma espécie de linha

causal entre sexo biol6gico — género culturalmente construido — expressdo do desegjo sexual.

Assim, “A heterossexualizaco do desgjo requer e institui a producéo de oposicoes
discriminadas e assimétricas entre ‘feminino’ e ‘masculino’, em que estes sdo compreendidos

como atributos expressivos de ‘macho’ e ‘fémea”. (BUTLER, 2003, p.38-39).
A autora afirmaainda que,

A institucionalizacdo de uma heterossexualidade compulsoéria e naturalizada
exige e regula o género como uma relagdo binéria em que o termo masculino
diferencia-se do feminino, realizando-se essa diferenciacdo por meio das
préticas do desgjo heterossexual (BUTLER, 2003, p.45).

A importancia da linguagem na composicado binaria do género é destacada pela
autora que, ao refletir sobre o pensamento de Wittig (apud BUTLER, 2003) ressalta que a
linguagem € um utensilio que atua de forma misdgina em suas aplicacdes. A linguagem e 0
discurso atuam como instancias legitimadoras de poder e, o poder, na nossa estrutura socio-
cultural, é regido por uma estrutura falica

Para Wittig (apud BUTLER, 2003, p.164), “a categoria de sexo ndo € nem invariavel
nem natural, mas sim um uso especificamente politico da categoria da natureza, o qual serve
aos propoésitos da sexualidade reprodutora’. Com essa ideia a autora diz que a divisdo binaria
masculino de feminino serve aos interesses de uma economia da heterossexualidade. Para
Wittig “ndo ha distincdo entre sexo e género, a propria categoria de sexo traz marcas de
género, € politicamente investida, é naturalizada, mas ndo natural” (WITTIG apud BUTLER,
2003, p. 164).
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E importante destacar que a proposta de Wittig (apud BUTLER, 2003) de uma
sociedade que se distancie dos contextos heterossexuais, por exemplo, tornando-se gay ou
|éshica, n&o € o que acredito como solugdo ou caminho para as questdes desta pesquisa. Para
Butler (2003) a heterossexualidade ndo € a Unica manifestagdo compulsoria de poder a
instrumentalizar a sexualidade e proposta de Wittig ndo necessariamente tornaria a
sociedade mais igualitaria. A sugestdo de Wittig (apud BUTLER, 2003, p. 181) de que 0 uso
da linguagem como instrumento na desconstrucéo e reconstrucdo dos corpos, pode nos
distanciar cada vez mais das “categorias opressivas de sexo” € significativa, afinal a

linguagem é um importante elemento e expressa e | egitima também as desigual dades.

A questdo do corpo € algo que também precisa ser destacada uma vez que, € sabido
que a base na qual se manifestam 0 sexo, 0 género e a sexualidade compulsoria € o préprio
corpo. Para Bourdieu (1996, p.36), 0 corpo todo é construido socialmente e a educacéo
também contribui para o que ele chama de “gramética do corpo”, um processo pelo qual as
“construgdes so [...] incorporadas, inscritas no corpo, elas se tornam sistemas de disposi ¢oes,
principios geradores de préticas e de apreciacdo de praticas, a0 mesmo tempo maneiras de

fazer e categorias de percepcao dessas maneiras de fazer”.

Butler (2003), quando problematiza as performances de género, provoca e desperta a

idela de que tudo € fabricado, inclusive os corpos. Assim, afirma:

[...] como estratégia de sobrevivéncia em sistemas compul sorios, 0 género €
uma performance com consequéncias claramente punitivas. Os géneros
digintos sd0 parte do que ‘humaniza’ os individuos na cultura
contemporénea, de fato, habitualmente punimos os que ndo desempenham
corretamente o seu género. (BUTLER, 2003, p. 199).

Para a autora “ 0 género € uma identidade tenuemente construida no tempo, instituido
num espaco externo por meio da repeticdo estilizada de atos” (BUTLER, 2003, p. 200). Com
iSso ela questiona que possam existir atos de género que sejam verdadeiros ou falsos; se eles
sdo performativos e estédo em constante movimento, num determinado tempo e cultura, néo
haveria entdo, como afirmar, que ha ou nd uma identidade de género verdadeira, isso a
apresenta, na verdade, apenas como mais um recurso que controla os individuos e as suas
préticas.

De acordo com Butler (2003, p. 213), “a desconstrucdo da identidade ndo é a
desconstrucéo da politica, ao invés disso, ela estabelece como politicos os proprios termos

pelos quais a identidade é articulada’. A proposta € desconstruir os binarismos, buscando



42

entender que existem diversas formas de feminilidades e masculinidades, e que a construgdo
do género € algo historico, que se faz o tempo todo nas relacbes entre as pessoas, Nos
discursos, nas instituicoes e nas representacdes. Louro (1997) também se refere a respeito,
dizendo que ao ser entendido como historico o género e as relacdes de género podem sim ser

repensadas e até mesmo reconfiguradas.

As referéncias centrais deste trabalho sdo as contribuic¢des de Butler (2003) e Scott
(1995), especificamente no que tange a rejeicdo dos binarismos, a historicizagdo da categoria
género e a compreensao de que existemn muitas formas de masculinidades e feminilidades, ou
sgja, muitas performances de género. As concepcdes de género, sexo e sexualidade trazidas
pelas autoras com as quais trabalhei, embora discordantes em al guns aspectos, acrescentam a
discussdo porque expdem algumas das muitas visdes e concepcdes do que é género e
permitem que 0 pensamento sobre como acabar ou minimizar as desigualdades se amplie.
Rubin (1989) e Wittig (1992) tém compreensdes opostas acerca do que € sexo e género,
enquanto a primeira entende que sexo e género sdo coisas distintas e que devem ser
reorganizadas por meio de acdes politicas, Wittig (1992) acredita que ndo ha distincdo entre
eles e mais, defende a dissolucdo do género como forma de acabar com as desigualdades. No
gue tange a dissolucéo do género proposta por Wittig (1992), Scott (1995) se mostra contraria
a essa ideia, entendendo que, o ponto central para a dissolucdo das desigualdades é
compreendermos que existe uma relagdo entre todas elas (sociais, raca/etnia, geracional,

sexuais, género) e que elas ndo sdo fixas e imutaveis.

Em seguida apresentarel as bases tedricas que fundamentam o que denomino de
diversidade sexua neste trabalho. Para tanto, no proximo topico procurei dialogar com os/as
pesquisadores/as que vém atuando na construcdo deste debate no contexto das politicas

publicas educacionais.

1.3. A Diversidade Sexual

Neste topico procurei estabelecer uma reflexdo sobre o conceito de diversidade

sexual em suainterface com a educagdo e com as politicas de educaco.
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Para Weeks (2003), o conceito de diversidade sexua pode ser pensado como algo
gue visa superar as hierarquizacdes das sexualidades, um conceito no qua todas elas podem
estar representadas igualmente. Entendo o conceito de diversidade como a maneira de
expressar as multiplas formas de vivenciar as sexualidades sem, no entanto, entender que ha

um fechamento em identidades fixas e determinadas.

Pensar em um trabalho de promocédo e reconhecimento da diversidade sexual na
educacdo € pensar, inevitavelmente, em politicas publicas de educacdo que estgjam
comprometidas com a democracia, 0 respeito a todos/as. Trata-se de estruturar politicas que
caminhem no sentido de desestabilizarem os padrfes sociais hegemdni cos fundamentados em
padrdes heteronormativo reprodutores de desigualdades, preconceitos e violéncias nos
diversos espagos sociais.

Cabe refletir a servigo de qué e de quem caminham as nossas politicas educacionais:
a servico da igualdade de direitos ou a servico da manutencdo do status quo, da
heterossexualidade compulséria. Afinal, uma politica com propdsitos democraticos e
inclusivos deveria pautar-se num movimento de reestruturacdo das regras de convivio, da
elaboracdo dos curriculos, das formas de aprender e de ensinar, 0 que exige uma formacéo

continua para os/as educadores/as. Ha que se reinventar esse espaco e tudo que o compde.

Se houve avangos naguilo que compreende o combate as praticas de violéncias
homofdbicas, ndo é possivel dizer o mesmo quanto as praticas de promocéo do respeito a
cidadania dagueles e daguelas que fogem a norma no ambito das sexualidades e das

performances de género. Falar em direitos humanos ndo se restringe a combater as violéncias.

Para tanto, € necessério procurar impedir que a homofobia continue como parte do
curriculo oculto escolar, presente no cotidiano, sendo ensinada, reproduzida e reiterada a cada
dia. A nossa sociedade, fundamentada numa politica neoliberal que valoriza o consumo
exacerbado, que esta comprometida com a geracéo de lucro e a competitividade, tende a ser
terreno mais rigido ao desenvolvimento de agcdes de promogdo da autonomia, transformagao
das relagdes de poder e dos comportamentos dos individuos. O respeito a diversidade sexua &
parte fundamental da cidadania e, portanto, elemento fundamental para que se tenha qualidade

no processo de ensino-aprendizagem. (JUNQUEIRA, 2009).
Segundo Jungueira (2009, p.170)

N&o é a quaidade do ensino que conduz a coexisténcia pacifica e ao
convivio democratico com a diversidade, mas antes, € a efetiva promocéo da
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diversidade que pode propiciar um ensino de qualidade e favorecedor de
ambiéncias escolares regidas pela cultura de paz.

E fato que o ambiente escolar e os demais espagos sociais S8 compostos pelo que
entendo ser a diversidade sexual, afinal, as pessoas sdo multiplas, diversas e a0 mesmo tempo
tdo singulares. No entanto, no contexto heteronormativo, apenas a heterossexualidade é

valorizada, visibilizada e apresentada como destino de todos/as.

A valorizag8o da diversidade sexual, bem como a valorizagdo da diversidade étnica,
0 combate as diversas formas de discriminagdes e as multiplas violéncias as quais todos/as
os/as cidaddos/as sdo submetidos/as no dia a dia, pode ser um caminho promissor para o

fortalecimento da sociedade conforme expde Jungueira (2009, p.183):

Ao tratar de diversidade sexua € preciso resistir a comodidade oferecida por
concepgdes naturaizantes que separam sexo de cultura e que oferecem
suporte a representactes essencialistas, binérias e reducionistas em relacéo
as concepgdes de corpo, género, sexualidades, identidade sexual e orientacéo
sexual.

A discussdo sobre diversidade sexual exige pensar a sexuaidade e o género numa
perspectiva de direitos humanos, numa perspectiva democratica. S6 assim € possivel entender
que sdo multiplas e legitimas as vérias expressdes das subjetividades, dos corpos, dos desg os,

einclusive das préticas sexuais.

Se ndo compreendermos a diversidade sexual como um componente importante no
processo educativo ndo conseguiremos avancar nesse trgjeto. O préoximo item traz uma

discussdo acerca do conceito de homofobia

1.4. A homofobia: refletindo sobredireito ejustica

Quanto ao conceito de homofobia, inicio com as palavras de Borrillo (2010, p.35),

para o qual, assim como outras formas de intolerancias,

[...] a homofobia articula-se em torno de emocdes (crencas, preconceitos,
convicgdes, fantasmas...), de condutas (atos, préticas, procedimentos, leis...)
e de um dispositivo ideoldgico (teorias, mitos, doutrinas, argumentos de
autoridade).
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Da mesma maneira que outras formas de preconceito como o racismo, a xenofobia
ou o antissemitismo, a homofobia vem arbitrariamente estabelecendo quem é esse outro que,
por ser entendido como inferior, deve ser motivo de vergonha. A homofobia vem
desempenhando papel importante na configuracdo dos sujeitos porque € uma forma de
inferiorizagd decorrente da hierarquizagdo das sexualidades. Nesse contexto, a
heterossexualidade vem ocupando o lugar da norma, daguilo que é tido como normal e natural
dos seres humanos.

Além disso,

Sexismo e homofobia aparecem, portanto, como componentes necessarios
do regime bindrio das sexualidades. A divisdo dos géneros e o desgo
(hetero) sexua funcionam, de preferéncia, como um dispositivo de
reproducéo da ordem social, e hdo como um dispositivo de reproducéo
biolégica da espécie. A homofobia torna-se, assim, a guardia das fronteiras
tanto sexuais (Hetero/lhomo), quanto de género (masculino/feminino).
(BORRILO, 2010, p.16).

A sociedade é organizada a partir de um sistema de tratamento que hierarquiza as
sexualidades a0 determinar e valorar aguelas tidas como saudaveis e corretas, no caso a
heterossexualidade é entendida como a sexualidade saudavel. Esse sistema € denominado
heterossexismo e esta intimamente lidado ao conceito de homofobia. Ambos constituem
partes componentes da mesma intolerancia. Para Borrillo (2010, p.34) “o heterossexismo €
para a homofobia 0 que 0 sexismo é para a misoginia: apesar de esses conceitos serem

distintos, um n&o pode ser concebido sem o outro”.

E possivel dizer que a homofobia € a hostilidade que se manifesta em diversas
expressoes de violéncias, emitidas contra as pessoas que sentem ou supostamente sentem

desgjo por individuos de mesmo sexo (BORRILLO, 2010).

A exclusdo decorrente da homofobia afeta o direito de acesso a justica naguilo que
Fraser (2001, 2006, 2007) denomina redistribuico e reconhecimento. E exatamente por isso
gue a populacdo LGBT tem sido alijada do acesso a bens culturais, ao conhecimento/saber,
direitos, prestigio, dinheiro, trabalho, etc. Aos gays, |éshicas, travestis, transexuais, bissexuais
e demais manifestagdes das sexualidades que ndo estejam contempladas pela normavigente, &
concedido apenas direitos pela via da excegdo como, por exemplo, ter o direito de registrar

um contrato de unido estéavel mas ndo poder converté-lo em unido civil; ou até mesmo quando
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sO conseguem o direito a adogdo quando contam com o0 bom senso da autoridade juridica

responsavel naguele momento.

E importante considerar também que, ao contrario de outras formas de preconceito e
discriminagdo, a homofobia ainda € legitimada pela nossa sociedade, por meio da néo
aprovacdo de uma Lei que determina que a homofaobia € um crime contra os direitos humanos.
Se hd avangos no que se refere aluta contra o preconceito racial e naluta contraaviolénciade
género, com relacdo a homofobia ainda estamos inseridos numa sociedade que tolera, aceita e

legitima, umavez que se mantém em siléncio.

Dos finais do século XI1X ao século XX caminhamos da lei divina para as leis da
medicina, que delegou a homossexualidade o lugar da patologizacdo. Numa perspectiva
biologizante das sexualidades, as mulheres e os homossexuais foram colocados como
inferiores biologicamente e, portanto, na piramide hierarquica das sexualidades. Por parte da
Medicina e também da Psicanadlise, caminhou-se no sentido do situé-la no lugar de doenca,
perversdo, excentricidade, neurose. Sendo assim, os tedlogos procuraram respostas para a
homossexualidade na alma, enquanto os médicos buscaram no corpo. (BORRILLO, 2010).

Para Borrillo (2010, p. 71),

A busca das causas da homossexualidade constitui, por s s6, uma forma de
homofobia, ja que ela se baseia no preconceito que pressupde a existéncia de
uma sexualidade normal, acabada e completa, a saber: a heterossexualidade
monogamica em funcéo da qual se deve interpretar e julgar todas as outras
sexualidades.

E importante destacar que as imagens que todos/as tém da homossexualidade se
constroem a partir da interacéo de diversas forcas, dentre as quais: os ditos da Igreja Catdlica,
as elaboracbes cientificas da Medicina e da Psicandlise, as formas com que, ao longo da
historia, a homossexualidade veio sendo tratada pelas diversas nacionalidades. Passando da
fogueira aos campos de concentragdo, a visdo acerca da homossexualidade, ora tida como
pecado, ora como doencga, ora como perversdo, chegou a atualidade com a perspectiva de

reconhecimento, avancando na conquista de direitos humanos béasi cos.

Assim como as imagens consolidadas sobre s homossexualidade, a instituicdo da
normalidade da heterossexualidade foi, ao longo da histéria, construida e legitimada pela

Igregja, pela Medicina, pelas leis, pelos filmes, romances e até mesmo pelos contos de fadas
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(Bela Adormecida, Branca de Neve). A tarefa aqui é questionar a naturalizagdo dessas

normas, uma das tarefas da educacdo também poderiavir a ser esta.

A possibilidade de conviver com gays, léshicas, travestis, transexuais, bissexuais,
transgéneros € um fator que pode diminuir o desenvolvimento de sentimentos homofébicos.
Esse movimento poderia ser realizado por meio dos livros didéticos, das midias, da literatura,
das ciéncias em geral. A diversidade sexual esta em todos esses espagos sociais, no entanto, €
invisibilizada em prol da manutencdo de um status quo.

As pautas do Movimento Social LGBT tém estado focadas na aprovacéo da Lei que
criminaliza a homofobia e no desenvolvimento do Projeto Escola sem Homofobia, mas ambos
estdo barrados pela homofobia que assola nossas relacdes sociais, econdémicas, politicas,
privando a populacdo LGBT do acesso livre inclusive ao espago publico que é direito bésico
de todos/as. A educacdo, caberia essa tarefa pedagogica de a0 menos dizer que existem vérias
formas de vivenciarmos nossas sexualidades, sem hierarquizacGes. A seguir, apresentarei 0s
fundamentos bésicos da teoria do Ciclo de Politicas, referencia tedrico que embasa este
trabal ho.

1.5. Da politica educacional a politica da escola: o Ciclo de Politicas como abordagem
metodol égica.

O referencial tedrico metodol 6gico adotado para a andlise das politicas foi ateoria do
Ciclo de Paliticas, apresentada por Mainardes (2006). A mesma foi formulada na década de
1990 por Steffen Ball, para o qual, pensar em politicas é pensar em processo, 0 que ndo
permite, portando, dizer que as politicas sGo simplesmente implementadas, elas tém uma

trajetoria e um processo que, segundo seu criador, vai da palavra escrita a agéo.

Os autores sugerem que as politicas sejam vistas em termos de lutas de poder. Assim,
€ importante pensar também no conceito de justica socia e, para isso, ele sugere as noges
trazidas por Fraser, de politicas de reconhecimento e politicas de distribuicdo (MAINARDES;
MARCONDES, 2009).

ParaBall (2001, p.102)

A maior parte das politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode ou
ndo funcionar; elas sdo trabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de
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nuances e moduladas através de complexos processos de influéncia,
producéo e disseminagdo de textos e, em Ultima andlise, recriadas nos
contextos da prética.

Ao discutir possibilidades para andlise das politicas publicas educacionais,
Mainardes (2006) propde como referencial a abordagem do Ciclo de Paliticas formulada pelo
inglés Stephen Ball e colaboradores em 1992. O autor entende que a abordagem se apresenta
como referencial analitico Util para a andlise de nossas politicas educacionais, porque permite
estabelecer uma critica a trajetdria de programas e politicas educacionais desde sua

formulacdo até suaimplementacdo, bem como seus efeitos.

O Ciclo tem como frentes principais, ou arenas politicas, 0 que o0 autor denomina de
politica de proposta, politica de fato e politica em uso. A primeira pode ser representada pela
politica oficial, ou sgja, intencdes governamentais dos departamentos responsaveis e também
das escolas e autoridades locais; a segunda, representada pel os textos politicos e legidativos e

aterceira, pelos discursos e praticas institucionais que aparecem na prética cotidiana.

Um apontamento importante do autor € o de que ogas profissionais que atuam na
escola também fazem parte desse processo de formulacéo e elaboracéo de politicas. Destaca a
importancia dos textos que podem expandir ou limitar o envolvimento do/a leitor/a. 1sso quer
dizer que, a interpretacdo que os/as atores e atrizes fazem do texto, é determinante para sua
participacdo ou ndo no processo de elaboracdo. As relacbes da interpretacdo com a pratica
dardo 0 curso das acdes, sgam elas de resisténcia, de conformismo ou de conflito
(MAINARDES, 2006).

Os contextos principais que conduzem a elaboracdo das politicas, de acordo com o
Ciclo sdo: o contexto de influéncia, contexto da producdo e o contexto da pratica. O

fundamental a se considerar € que todos estéo sempre interligados.

O contexto de influéncia € o primeiro contexto no qua as politicas publicas sdo
iniciadas e os discursos sdo construidos, nele atuam as redes sociais locais, nacionais e até
internacionals. Essa influéncia internacional fica clara quando observamos a origem dos
referenciais de politicas, a origem dos recursos, e aqui cabe exemplificar alguns dos 6rgéos de
maior influéncia, como o0 Banco Mundial e o FMI (Fundo Monetario Internacional). As
perspectivas de qualidade que direcionam os processos de elaboracdo das politicas em geral,
sgjam elas educacionais ou ndo, estdo inseridas numa ldgica de mercado e isso ndo pode ser
desconsiderado (MAINARDES, 2006).
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Esse primeiro contexto esta intimamente relacionado com o segundo, o de producéo
de texto. Composto pelos textos politicos, comentarios formais, pronunciamentos oficiais e
videos, esse material é resultado de disputas politicas e econdémicas numa conjuntura de uma
disputa ainda maior, a disputa pelo poder. O ponto mais destacado pelo autor € o de que o
processo de implementagdo das politicas estard sempre sujeito a interpretacdes e até mesmo
recriacdes das mesmas, 0 que se da no Ultimo contexto, o da prética. Esse terceiro € o
momento da implementacdo das politicas, no qual interagem as diversas interpretacbes da

mesma, podendo produzir efeitos geradores de mudancas na politica original.
Para os criadores dessa abordagem (BOWE et al., 1992 apud MAINARDES, 2006),

[...] os profissionais que atuam no contexto da prética (escolas, por exemplo)
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histérias, experiéncias, valores e propdsitos [...]. Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que historias, experiéncias, valores, propositos e
interesses sdo diversos. [...]. Além disso, interpretacdo € uma questdo de
disputa. (BOWE et d., 1992, p. 22 apud MAINARDES, 2006, p. 53).

s

A abordagem do Ciclo de Paliticas considera que ndo apenas o Estado é
determinante das politicas, mas também professores/as e demais profissionais tém um papel
efetivo. E a atuacdo conjunta de uma politica do texto e de uma politica do discurso, naqual o
altimo va estabelecer os limites do que se pode pensar e dizer. No entanto, ambos séo
complementares e atuam sempre num tempo e conjuntura socia e historica, conforme aponta
Mainardes (2006).

De acordo com o autor, para além desses contextos existem ainda mais dois que
podem ser destacados. o contexto de resultado/efeito e o contexto da estratégia politica. As
politicas, em geral, véo gerar resultados e/ou efeitos que se daréo por meios das diversas
estratégias politicas atuantes (MAINARDES, 2006). Aqui é possivel pensar nos marcadores
sociais raga, género, sexualidades, que acabam exigindo das politicas, meios para atingirmos

justica social.

Para o0 autor, ha uma tensdo entre as preocupacfes com eficiéncia e as com justica
social e ambos os lados sdo politicos. Assim,

E importante reconhecer que diversidade social e “diferenca’ sfo bases
importantes para entender 0 escopo das for¢as sociais ativas envolvidas em e
resistentes as mudancas — reconhecimento € importante. Igualmente, no
entanto, os efeitos das politicas sdo sentidos nos fatos sociais basicos da
pobreza, da opressdo e da desigualdade. (BALL, 2006, p. 27).
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E necessario entdo, desenvolver “[..] uma teoria critica de reconhecimento que
identifigue e defenda as versbes da politica cultural da diferenca que podem ser
coerentemente combinadas com uma politica social de igualdade” (BALL apud FRASER,
1995, p. 69).

Assim, € importante colocar que o diferencial da abordagem do Ciclo de Paliticas
esta no fato de que o processo das politicas é compreendido como sendo dialético, por isso as
perspectivas micro e macro tém de ser articuladas e precisam dialogar. A teoria oferece
instrumentos analiticos para pensar nas trajetorias das politicas educacionais e apresenta-se
bastante flexivel ao didlogo com outras teorias, por isso, procurei dialogar com as
contribuicdes de Fraser (2002, 2006, 2007) e com seu conceito de justica social, ao qual darei
énfase no item seguinte.

1.6. Redistribuicéo e reconhecimento: caminhos para a busca por justica social

As nogoes trazidas por Fraser (2002, 2006, 2007), podem contribuir para a analise no

gue tange 0s conceitos de: justica, redistribuicao, reconhecimento e paridade de participagéo.

Para Fraser (2007), o conceito de justica é composto por duas vias fundamentais, a
da redistribuicdo e a do reconhecimento e é com base nelas que procurei analisar e interpretar
as politicas e as agdes no contexto das politicas educacionais. Para a autora, sO € possivel falar
de justica se tivermos redistribuicdo e reconhecimento atuando conjuntamente. Portanto, a

reivindicacdo por reconhecimento € uma reivindicacdo por justica.

A autora propde uma andlise do reconhecimento como uma questdo de status social,
0 que ela chama de modelo de status. Assim, “[...] 0 que exige reconhecimento ndo é a
identidade especifica de um grupo, mas a condicdo dos membros do grupo como parceiros
integrais na interagdo socia” (FRASER, 2007, p. 107). Esse modelo de status busca
questionar os padrdes institucionalizados de valoracdo cultura que subordinam alguns

membros da sociedade.

Para Fraser (2006), as lutas por reconhecimento, mobilizadas por reivindicagtes
ligadas as questdes de raca, género, sexuaidade, ou sgja, ligadas as identidades de grupos
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especificos, aparece como um paradigma dos conflitos politicos do século XX. De certa
maneira, o reconhecimento cultural vai se contrapondo a redistribuicdo socioeconémica e se
apresentando como caminho na luta politica por justicaa O que a autora propde € que
consigamos relacionar as vias de redistribuicdo, fundamentais porque €, em ultima instancia,
uma luta pela igualdade social, e a luta por reconhecimento, que se refere ao reconhecimento
cultural. Trata-se do combate a duas formas de injusticas que compdem esse quadro de
desigualdades a0 qual estamos inseridos/as. a privagdo econdmica e o desrespeito cultural
(FRASER, 2006).

Partindo do principio que néo é justo que alguns individuos e grupos sgam alijados
da condicdo de parceiros/as integrais da interacdo, simplesmente por ndo estarem em acordo
com os padrbes hegemdnicos de valoragdo cultural, a nogdo de justica da autora permite
compreender como se inserem as politicas de reconhecimento no contexto das politicas
educacionais. Essas politicas de reconhecimento visam combater a subordinacdo

institucionalizada que viola os direitos a justica de parte dos/as cidaddos/as.

Para Fraser (2006, p. 233), “[..] quando lidamos com coletividades que se
aproximam do tipo ideal da sexualidade desprezada, em contraste, encaramos injusticas de
discriminacdo negativa que precisam de remédios de reconhecimento”. Quando padrées
institucionalizados depreciam o feminino, os/as ndo brancos/as, os/as ndo heterossexuais,
os/as indiog/as, ogas ciganogas, dentre outros/as, essas pessoas s inseridas no lugar de
outros/as ou de minorias e passam a enfrentar dificuldades em suas conquistas. Assim, €

possivel dizer que ndo ha condicdes justas naigual dade de oportunidades.

O centro normativo da concepcdo de justica agui mencionado é a no¢éo de paridade
de participacdo, ou sgja, iguais condi¢bes no que se refere a reconhecimento e distribuicéo.
Como aponta a autora “[...] a condicdo de ser um par, de se estar em igual condi¢cdo com o0s
outros, de estar partindo do mesmo lugar” (FRASER, 2007, p.118).

No que se refere as politicas de reconhecimento e redistribuicéo, a autora enfatiza os
dois principais caminhos para a superagao dessas injusticas mencionadas. a afirmagéo e a
transformac&o. Ela chama de afirmacéo aquelas politicas que visam corrigir as desigual dades
sociais sem, no entanto, modificar a estrutura que as sustentam. As agdes de transformacéo,
em contraponto, buscam corrigir essas desigualdades por meio da mudanga nas estruturas e

arranjos socials que as sustentam.
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Assim, tanto no tocante a redistribui¢&o quanto a reconhecimento, os dois caminhos,
o da afirmacdo e o da transformacdo, se apresentam como horizontes de possibilidade de
combater as desigual dades econémicas e culturais.

No que se refere a luta contra a homofobia é possivel visualizar por qual caminho
seguem as politicas ndo sO no &mbito da educagdo como no geral. Remédios de caréter
afirmativo sdo as vias pelas quais tém seguido essas politicas, principalmente com caréater
identitario, e muito ligadas as pautas estruturadas pelo movimento LGBT. Ent&o, afirma-se a
identidade do grupo como estratégia de reivindicacdo de politicas e direitos a justica. Se
caminhasse pela via da transformacao, essas politicas teriam que buscar a desconstrucdo das
dicotomias de pensar em uma sociedade que so seria composta por homo e heterossexuais. O
objetivo transformativo aqui, ndo visa a consolidacdo da identidade gay ou transexual ou
léshica, mas sim, a desestabilizacdo das identidades fixas, abrindo espacos pra outras
possi bilidades de reagrupamentos (FRASER, 2002, 2006, 2007).

Se fosse sugerir uma politica de redistribuicdo que tivesse como foco garantir uma
insercdo econdmica para travestis, por exemplo, poderia pensar em politicas afirmativas que,
tentassem garantir espacos pra essa populacdo no mercado de trabalho, na educacédo, no que
serefere ao direito ao lazer, por meio de programas de seguro social e outros tipos de auxilios.
Isso talvez abrisse um canal para inser¢ao das travestis nesse espago, mas ndo garantiria uma
transformagdo da estrutura socia que visasse uma mudanca na estrutura econdmico-politica
existente. Assim, as politicas afirmativas compensariam as injusticas econémicas, mas
manteriam intactas as estruturas que engendram esses arranjos sociais legitimadoras das
desigualdades (FRASER, 2006).

O que a autora sugere é uma busca por reformulagdes que questionem e
desestabilizem os arranjos sociais que nos aprisionam. Procurarel analisar as politicas de
promocdo da diversidade sexual na escola nessa perspectiva, identificando por quais
caminhos elas tém seguido, quais as conquistas e avangos, bem como retrocessos dessa
caminhada em prol de uma sociedade mais justa (FRASER, 2006).
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CAPITULO 2. Género e diversidade sexual no cenério das politicas publicas para a
educacdo: os contextos de influéncia e producéo de texto

2.1. A insercéo do géner o na agenda das politicas educacionais

As discussdes sobre sexualidades, diversidade sexual e género vém sendo pautadas
ao longo da histéria ndo sd nos espacos cientificos, mas também em espacos de reivindicacdes
dos movimentos sociais brasileiros. No entanto, nas escolas brasileiras 0 tema passou por
diversos estagios de abordagem, o que permite dizer que somente com a estruturacéo dos
Temas Transversais dos Paréametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(PCN) no ano de 1998, € que a Orientacdo Sexual passou a ser assumida pelo Governo
Federal, devendo ser integrada a proposta pedagdgica da escola e prevendo sua articulagcéo
com diversas disciplinas curriculares (BRASIL, 1998).

Sobre a agenda de género na educacdo brasileira é possivel demarcar dois momentos:
de 1996 a 2003, gestéo de Fernando Henrique Cardoso - FHC, momento em que as politicas
estavam muito vinculadas & agenda internacional ™ de educacdo e um segundo momento, que
val de 2003 a 2010 no governo Lula, quando o Estado comega a atuar com as Secretarias de
Politicas para as Mulheres (SPM) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), formulando uma agenda que contemple especificamente o
género (MADSEN, 2008).

A autora Vianna (2011) faz uma contextualizacéo do tratamento dos temas género,

diversidade sexual e sexualidades nas politicas publicas de educacdo na qual ressalta que,

Quando tratamos da educacdo escolar, também temos presentes as inter-
relacbes assmétricas e de dominacdo da sociedade mais ampla,
necessitamos entdo buscar na elaboracdo de politicas educacionais 0
enfrentamento das desigualdades sociais nos seus mais distintos matizes,

10 Em 1990 aconteceu a Conferéncia Mundial de Jomtien (Tailandia), marco importante do estabelecimento de
compromissos mundiais de universalizacéo da educacéo, com base no idedrio neoliberal. Nos anos 1990 também
foi formulado o documento do Banco Mundiad que definiu a educacdo como é&rea importante no
desenvolvimento econémico dos paises em desenvolvimento. Em 1996 foi lancado o Relatério Delors que tem
como pilar a “educacdo para o terceiro milénio”. Em 2000 foi criado o projeto Educacéo para Todos, também
focado naideia de universalizacdo do ensino.
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incluindo entre eles as discriminacbes de género. (VIANNA, apud
RIBEIRO; SOUZA, 2008, p. 123).

Como afirma Vianna (2011, p.79) “[...] ainda temos os olhos pouco treinados para
ver as dimensdes de género no dia-a-dia escolar” e quando o assunto é diversidade sexua é

facil perceber que essas dimensdes sd0 ainda mais primérias.

Para fazer um balanco das politicas publicas que comtemplam a discussdo de género
e caminhar para a reflexéo sobre como e quando a pauta da diversidade sexual adentra nesse

campo, retomarei alguns pontos importantes da arena politica e econémica do nosso pais.

E fundamental compreender os avancos e retrocessos que ao longo da histdria das
politicas publicas na educacdo, vém delineando este cenario. Se 0 ponto de partida for a
década de 1980, quando da abertura democrética do pais, serd possivel observar que esse
periodo contou com conquistas importantissimas para a educacéo e para a sociedade em geral.
No que se refere a conquista de direitos, a Constituicdo Federal de 1988 e as eleicdes diretas

para a presidéncia sdo marcos fundamentais (VIANNA, 2011).

A década de 1990 esteve permeada pela busca e adocéo de reformas econémicas e a
partir de 1995, na gestéo do presidente FHC, como destaca Vianna (2011, p. 82-83),

As mudancas na conjuntura politica e econbmica brasileira, com a
introducdo de reformas neoliberais, afetaram as politicas sociais voltadas
para as populacbes mais pobres, [...] provocando um quadro de contradi¢oes:
de um lado, a conquista dos direitos sociais com a promulgacdo de 1988; de
outro, reorientac@es politicas que levaram arestricdo dos espacos e bandeiras
politicos e democréticos, a reducdo de questdes politicas a problemas
técnicos, sob 0 argumento de ma gestdo, desperdicio, falta de formacéo e
inadegquacdo de curriculos. (VIANNA, 2011, p. 82, 83).

Essa reflex8o sobre a inadequacdo de curriculos sera importante mais adiante,
quando da andlise do novo Curriculo do Estado de S&o Paulo. Para adiantar um pouco a
discussdo cabe mencionar que a partir das reformas neoliberais na gestdo FHC, o cenario
educacional foi reorganizado com a implantacdo dos sistemas de avaliagbes, compra de
material didatico e capacitacéo de professores/as sem, no entanto, colocar em pauta a questdes
salarials desses/as profissionais. (VIANNA, 2011).

A autora (VIANNA, 2011) parte da Constituicdo Federal de 1988 para, em seguida,
centra-se na LDB de 1996; PCN (Introducéo e Temas Transversais) e Plano Nacional de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2001) no que tange a insercéo do género nessas propostas. No
que se refere a Constituicdo Federal de 1988, a LDB e a0 PNE destaca que em todos 0s
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documentos a questdo da linguagem, com predominio das expressdes sempre no masculino,
pode revelar sinais de uma sociedade androcéntrica e sexista. Se na Constuicdo Federal
nenhuma mencgédo a palavra género foi feita, a ndo ser a genérica ideia de defesa do bem de
todos, no PNE/2001, a autora conclui que a presenca do género se da de forma parcia e
ambigua, mas revela certo avango se comparada ao tratamento dado & educacdo pela
Constuicao Federal/1988 e LDB/1996. Tais avancos podem ser vistos nas preocupacdes em
eliminar contelidos discriminatorios dos livros didaticos e inserir nas diretrizes curriculares

temas como género e educacdo sexual (VIANNA, 2011).

Nos PCN (BRASIL, 1998) a presenca do género aparece mais evidenciada, pois eles
“[...] realcam as relagdes de género, reconhecendo-as como referéncias fundamentais para a
congtituicdo da identidade de criancas e jovens’. Também “[...] € inovadora a inclusdo de
temas como ética, pluralidade cultural, meio ambiente, sexualidade e saide [...]” (VIANNA,
2001, p. 96).

No que se refere ao tema da diversidade sexual, os PCN, com o Tema Transversal
Orientagdo Sexual, se mantém omissos, a sexualidade € bastante enfatizada, as relages de
género sdo mencionadas, mas a minima reflexdo sobre as diversas formas de vivenciar as
sexualidades ndo é elencada no documento. Muitos/as foram og/as autores/as que analisaram
0os PCN e especificamente esse tépico (ALTMANN, 2001, 2007; JACOMELI, 2004;
VIANNA, UNBEHAUM, 2004), por isso ndo o farei neste trabalho, mas essa mengéo ao
documento é importante porque o mesmo ainda € considerado um avango no que se concerne

a discussdo de sexualidade e género na educacéo.

A mesma autora, ao analisar sessenta e um livros didéticos dentre os noventa e oito
mais distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio entre as escolas publicas, enfatiza que, entre permanéncias e
mudancas, no que se refere as configuragtes dos model os de familias na nossa sociedade, no
que tange aspectos como género, racaletnia, geracdo, familias monoparentais, anda
predomina uma invisibilidade da diversidade sexual. N& ha nesses materiais, imagens ou
textos que mencionem as familias homoparentais como mais uma possibilidade de modelo de
familia. Ainda predomina o modelo patriarcal e heterossexual de familia e de relacbes entre as
pessoas (VIANNA, 2011, p. 203).

Quanto a questdo da invisibilidade da diversidade sexual nesse material, Vianna
(2011) mostra que a Unica visibilidade existente em todo o contetdo se refere ailustracéo que
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expressa “[...] entre criangas abandonadas em pracas e ruas e um casal sem filhos, a foto de
um homem adulto que mora sozinho e esta passando roupa’ (VIANNA, 2011, p.203 apud
SIMON, FONSECA, 2006, p.50). Essa seria, segundo a autora, a Unica imagem que poderia
expressar outro estilo de vida e representaria a expresséo ou o silenciamento da diversidade
sexual nos livros didaticos (VIANNA, 2011).

Em sintese, durante o Governo de FHC a homossexualidade foi reconhecida como
algo importante social e politicamente falando, isso por meio do Programa Naciona de
Direitos Humanos de 1996. Nesse momento a temética da homossexuaidade estava
intimamente ligada aos trabalhos focados em prevencdo as DST/HIV/AIDS. A educacéo
avancou nessa gestdo com as Leis de Diretrizes e Bases de 1996, poisfoi a partir desta que se
deu a criagdo dos PCN, pioneiros na inser¢céo do tema sexualidade e género na pauta das
politicas educacionais em ambito federal. O PNDH de 2002 avancou porque reconheceu a
diversidade sexual como algo que vai além de se pensar em homossexuais e também a incluiu
na agenda da educacdo (DANILIAUKAS, 2011).

Segundo Daniliauskas (2011, p.81),

Se no governo FHC havia discussdes sobre direitos LGBT, sobretudo por
intermédio do Programa Nacional de DST/AIDS, no governo Lula com a
criagdo de um programa tais didlogos e articulagdes se deslocam em boa
parte para a Secretaria de Direitos Humanos, passando a se enraizar nas
estruturas das discussdes sobre Direitos Humanos.

Para Madsen (2008, p.134),

[...] umanova agenda de género na educagéo surge com ainstalagdo da SPM
e da SECAD nos espacos institucionais do Estado Brasileiro. Se, entre 1996
e 2002, essa agenda, no ambito do Estado Nacional, se limitava ao contelido
formulado nos documentos normativos da educag&o, 0s quais incorporavam
a agenda internacional de educacdo, com seu limitado contetido de género; a
partir de 2003, com a criacdo da SPM e de 2004, com a criacdo da SECAD e
com o langcamento do | PNPM, essa agenda comega a se tornar mais
complexa e abrir novos espacos de participagdo politica.

Mesmo com todos 0s avancos aqui mencionados, Madsen (2008) acredita que, essas
conguistas ndo foram capazes ainda, de mexer nas estruturas do sistema educacional brasileiro
no gque compreende as questdes de género e, eu acrescentaria, no que se refere a diversidade

sexual também.
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2.2. A agenda de género e diversidade sexual no governo Lula

A respeito dos contextos de influéncia internacionais das politicas € fundamental
destacar alguns eventos importantes. Em 1990 a Conferéncia Mundia de Educacéo realizada
em Jomtiem, Tailandia, teve como resultado a assinatura da Declaragdo Mundia sobre
Educacdo para Todos e Do Marco de Acdo para a Satisfacdo das Necessidades Bésicas de
Aprendizagem. Esses acordos sd0 as bases que orientam as politicas educacionais brasileiras
principamente no que tange a ideia de universalizacdo do ensino. Data dos anos de 1990
também a formulacdo de um documento pelo Banco Mundia que define a educacdo como
area prioritéria de investimento dos paises em desenvolvimento, estabelecendo os principios,
critérios, objetivos e metas a serem seguidos pelos paises financiados pelo Banco.
(JACOMELI, 2004; MADSEN, 2008).

A partir dos anos 2000, o Projeto Educacéo para Todos também é lancado e tem
como objetivo abarcar a totalidade dos paises membros das Nagdes Unidas, estabelecendo
metas comuns a todos eles, quanto ao desenvolvimento da educagdo nos paises. Uma dessas
metas é a paridade e igualdade de género na educacédo (MADSEN, 2008; DANILIAUSKAS,
2011).

Para Madsen (2008, p.24),

O Estado brasileiro [...] quando incorpora a agenda de género expressa nos
documentos internacionais de educacdo, silencia os conflitos e as
desigualdades internas ao proprio sistema educacional. Ao traduzir a
educacéo em indices de universalizacdo e indicadores de qualidade, o Estado
termina por neutralizando um campo marcado por e definidor de tensbes e
desigualdades.

E no governo Lula que a diversidade entra na pauta das politicas publicas
educacionais nacionais. No contexto desta gestéo sdo criadas as secretarias especiais, dentre
elas. Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), Secretaria Especial de Politicas para
Mulheres (SPM), a Secretaria Especial de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR), a

Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e o Programa Brasil sem Homofobia (BSH).

Ao longo do da gestdo do presidente Lula, as Secretaria Especiais ganharam maior
independéncia, assm, deixaram de ser qualificadas como Secretarias Especiais para serem

consideradas ministérios, 0 que garantiu mais autonomia politica e orcamentaria. Portanto,
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desde 19 de agosto de 2010, legitimada pela LEI n° 12.314, passam a ser intituladas, por
exemplo, Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (DANILIAUSKAS,
2011).

Nos anos de 2003, 2006 e 2007 ocorreu os lancamentos das versdes do Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), todas durante o governo Lula. Nos
respectivos documentos a educacdo é colocada como indispensavel para a aquisicdo de
direitos, numa perspectiva de ndo discriminagdo por orientacdo sexual e promotora da
igualdade e democracia (DANILIAUSKAS, 2011).

Especificamente para a educacdo, no ambito do Ministério da Educacéo (MEC) foi
criada, em 2004, a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), atual Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI)*. Especificamente a SECADI passa a conduzir as agdes de inclusdo social e

valorizacéo da diversidade no ambito das politicas publicas.

A SECADI é responsavel por conduzir a implementagdo de acles ligadas aos
Programas que dialoguem com a finalidade desta Secretaria. Enfatizarel aqui 0o Programa
Brasil sem Homofobia (BSH), criado em 2004. O aspecto mais significativo da criagcdo do
BSH foi a participacdo do Movimento LGBT, muito mais imbricada nas estruturas de
funcionamento dos espacos de governo, com voz e vez. Outro aspecto importante do
Programa é o deslocamento que ocorreu do foco na violéncia sofrida pela populagdo LGBT
paraa luta pela garantia da cidadania e direitos. (DANILIAUSKAS, 2011).

Madsen (2008) acredita que,

[...] épossivel de seidentificar, a partir de 2003, com a criacéo da SPM e da
SECAD, a abertura de uma fenda na estrutura do Estado para a entrada de
temas até entdo ignorados ou tratados com minima e limitada referéncia.
(MADSEN, 2008, p.106).

Segundo Daniliauskas (2011),

[...] o Programa possui caréter interministerial, que envolve todos os setores
do governo federal, deve fomentar e fornecer subsidios para as politicas
LGBT e mais uma vez afirma que o combate a homofobia e a promocéo de
direitos LGBT é uma questdo de Estado. (DANILIAUSKAS, 2011, p.94).

1 Em 2011 a SECAD (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade) passou a se chamar
SECADI (Secretaria de Educago Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusio).
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E importante destacar que a partir da realizagio da Primeira Conferéncia Nacional de
Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais, convocada pelo presidente Lula em 2007
e realizada em 2008, foi elaborado o Plano Nacional LGBT em 2009. O Plano avanca em
relacdo ao Programa Brasil sem Homofobia porque aém de estabelecer as agbes a serem
realizadas, estabelece 0s responsaveis pela sua execucdo e o prazo para sua concretizacdo
(2009 a2012) (DANILIAUSKAS, 2011).

O gue é fundamental nesse contexto de elaboracéo de politicas para a educacéo é o
fato de que no plano federal muitas das demandas dos movimentos sociais sdo incorporadas
pelas politicas educacionais voltadas a promocdo da diversidade sexual. 1sso se da por meio
das parcerias com Organizacdes ndo Governamentais (ONG) e também com a ampliacdo dos
espacos de participacdo para 0s movimentos sociais como os féruns e conferéncias realizados
durante a gestéo do presidente Lula (VIANNA, 2011).

Na gestdo Lula, os documentos de maior importancia séo o BSH (2004) e o Plano
Nacional LGBT (2009). Os Programas agui mencionados tiveram orcamentos e geraram
politicas educacionais. O BSH ganha estrutura politica quando passa a ser coordenado pela
SDH, é de fundamental importancia na configuracéo do Plano Nacional LGBT e ambos tém
como caracteristica fundamental a participacdo democrética do Movimento Social LGBT nas
suas discussoes e elaboragdo. (DANILIAUKAS, 2011).

Para Daniliauskas (2011, p.153) é a partir do BSH que a agenda LGBT surge no
ambito na educacdo, o autor coloca que “[...] passamos de uma agenda reativa para uma mais
propositiva e autbnoma em relacéo as questbes LGBT”. Ainda segundo o autor, “[...] o Plano
Nacional LGBT € o que mais avanca por tratar dos temas LGBT na perspectiva de direitos,
cidadania, democracia, direitos humanos [...] sem recorrer a homofobia como principal
justificativa’ (DANILIAUSKAS, 2011, p.153).

Para aém das agbes mencionadas, ainda é importante enfatizar a realizacdo da
Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, ocorrida durante o ano de 2010 que insere a
diversidade sexua na pauta das politicas educacionais. A mesma incorpora demandas ja
contidas nos Planos Nacionais de Paliticas para Mulheres | e Il Plano Nacional de Educacéo
e Plano Nacional de Paliticas para a Cidadania LGBT, com destaque para algumas
discussdes como: inclusdo do tema na formagdo continuada docente nos diversos niveis de
ensino, critérios de avaliagdo dos livros didéticos, questdes de direitos das travestis e
transexuais como 0 uso do nome social, dentre outros (VIANNA, 2011).
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Vianna (2011, p.228) destaca ainda o projeto de lei do Plano Nacional de Educacgéo
para o decénio 2011 — 2020, encaminhado ao Congresso Nacional em 2010, que propde como
uma das estratégias “[...] implementar politicas de prevencdo a evasao escolar motivada por
preconceito e discriminacdo a orientacdo sexual ou a identidade de género, criando rede de

protecdo contra formas associadas de excluséo”.

Por Ultimo, cabe destacar o Projeto Escola sem Homofobia, para o qual darel mais
énfase no proximo item, por entender que, para além de uma politica com perspectivas de
diversidade sexual, se trata de uma politica de diversidade sexual de fato. Problematizarei um

pouco seus contextos de influéncia, producéo de texto e prética na escola.

2.3. O Projeto Escola sem Homofobia: algumas inquietacdes

O Projeto Escola sem Homofobia foi elaborado e executado pelas entidades
nacionais e internacionais Rede Internacional Globa Alliance for LGBT Education — GALE;
a organizacdo ndo governamental Pathfinder do Brasil; a ECOS — Comunicacdo em
Sexualidade; a Replolatina — Solugdes Inovadoras em Salde Sexual e Reprodutiva; e a
ABGLT (Associagd@o Brasileira de Gays, Léshicas, Bissexuals, Travestis e Transexuas) e
supervisionado pelo Ministério da Educacdo - MEC e Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacso e Diversidade e Inclusio — SECADI*.

O Projeto tem por objetivo contribuir para aimplementagdo do Programa Brasil sem
Homofobia no que se refere as agdes no &mbito da educacéo. Para tanto, se ampara em dados
de pesquisas realizadas no pais tais como a pesqguisa realizada no ano de 2008 pela Fundacédo
Perseu Abramo em parceria com Fundagdo Rosa Luxemburgo (2009)™ intitulada Diversidade
Sexual e Homofobia no Brasil: intolerancia e respeito as diferencas sexuais, realizada em 150
municipios das cinco macro-regides (Nordeste, Norte, Centro Oeste, Sul e Sudeste)
brasileiras, na qual 92% dos/as entrevistados/as reconheceram que existe preconceito contra a

populacdo LGBT e 28% reconheram ou declararam 0 seu proprio preconceito contra essa

' Disponivel em: http://www.cartamaior.com.br/templates/materiaM ostrar.cfm?materia_id=17834. Acesso em
02 ago. 2011.

3 Disponivel em: http://www.fpa.org.br/o-que-fazemos/pesqui sas-de-opiniao-publica/pesquisas-
realizadas/conheca-pesquisa-diversidade-sexual. Acesso em: 02 ago. 2011.
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populacdo. A pesquisa redlizada pela Fundacdo Instituto de Pesguisas Econdmicas —
MEC/INEP (2009)*, baseada numa amostra de 18,5 mil alunos/as, pais e maes, diretores/as,
professores/as, funcionariog/as, também constatou que 87,3% dos/as entrevistados/as tém

preconceito com relacdo a orientagdo sexual .

Com o objetivo de inserir a discussdo sobre as diversas formas de orientagdes sexuais
nos contextos das escolas, foi elaborado o Kit Escola sem Homofobia que busca dar voz e
visibilidade aquelas/es que ndo tém ocupado o cenario das escolas brasileiras. Pensar a
homossexualidade na escola ainda é pensar em invibilidade, mitos e tabus; os livros didéticos
ainda ndo conseguem contemplar a questdo, os contelidos disciplinares ndo déo conta, os/as
professores/as ainda se dizem despreparados/as e as agdes e projetos extracl asses muitas vezes
sd0 embasados em concepgdes biologizantes e num modelo heteronormativo de familia,

alunos/as, cidadaos/as.

A escola pesquisada apresenta um pouco desse quadro, no qual o corpo docente se
diz despreparado e os/as gestores/as afirmam que a escola consegue trabalhar o tema por meio
de projetos. No entanto, de acordo com as observagtes realizadas em algumas atividades
entendidas pela escola como trabalhos com sexualidade™, foi possivel constatar que as
discussfes que englobam o tema geral sexualidades sdo traduzidas em palestras sobre
prevencdo de doencas sexua mente transmissiveis, apresentacéo de métodos contraceptivos e
discussOes sobre gravidez na adolescéncia. A redlizagdo dessas intervencOes pontuais na
escola poderiam sim, contemplar uma perspectiva democratica da sexualidade, como coloca
Rios (2009), no entanto, ha um ocultamento total da existéncia de outras possibilidades de se

vivenciar as sexualidades, de se constituir familia etc.

O Kit composto por cadernos, boletins de orientacdo para professores/as e alunos/as,
cartazes e videos educativo-informativos tem como meta dar subsidios ao corpo docente para
gue trabalhem os temas no Ensino Médio. Apesar de ser um material pedagdgico importante,
observou-se a grande polémica veiculada pela midia antes do mesmo ser langado e enviado
para as escolas. O gue se pdde constatar pelas discussdes e veto do material pela presidenta

Dilma, € que o material acabou por ser incluido como foco de disputas politicas em que, de

14 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/downl oad/texto/me4652.pdf. Acesso em: 03 ago. 2011.

A escola desenvolveu um Projeto em 2011, fruto de uma parceria entre a Diretoria de Ensino - Regido de
Assis — DERA e o Hospital Regional de Assis, denominado Prevencao Também se Ensina, cujas atividades se
restringiam a algumas palestras, com os temas sexuaidade, gravidez, métodos contraceptivos, doencgas
sexual mente transmissiveis direcionadas aos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
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um lado estdo aqueles/as que lutam pelos direitos humanos e por uma sociedade mais
democrética e, de outro, agueles/as que ignoram esses preceitos e a laicidade do Estado em
prol das suas ideologias.

Sérgio Carrara, professor na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, em
um artigo escrito parao jornal O Globo (2011)* intitulado “Ou o sal ndo salgaou...”, faz uma
critica a decisdo da Presidenta Dilma Rousseff de vetar a distribuicéo do material nas escolas.
Para 0 antropdlogo, o0 movimento veiculado pela midia atuou como uma espécie de panico
moral, que foi entdo legitimado pela presidenta. A suspensdo de um material que ja havia sido
aprovado e sancionado pelo Ministério da Educacdo, dentre outras instancias avaliadoras,
expde mais uma vez as dificuldades no enfrentamento da homofobia no espago escolar e no
Brasil de forma geral. Para Carrara, 0 Kit apenas consegue tratar a homofobia sem vitimizar a
populacdo LGBT e isso incomoda aqueles/as que, como a presidenta, insistem em tratar a

diferenca como sinénimo de doenca.

E fundamental destacar que muitas foram as manifestacdes em apoio ao Kit, cidades
brasileiras como S&o Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia, dentre outras, foram palco de passeatas
e atos publicos em favor da distribuicdo do material e contra a homofobia. As redes sociais
também foram representativas no registro da indignacdo de muitos/as, dentre eleselas,
profissionais da educagdo, que se manifestaram contra a proibicdo. A ABGLT, representante
de duzentas e trinta e sete (237) ONG do pais manifestou seu repudio publicamente, langando
campanhas como “Eu apoio o Kit Escola sem Homofobia’; a UNAIDS e o Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocgdo dos Direitos LGBT enviaram ao MEC
mogOes de apoio ao material. Ademais, a 22 Conferéncia Nacional LGBT, cuja abertura se deu
no dia 15 de dezembro de 2011, abriu seus trabalhos a0 som da manifestacdo dos
participantes que em coro gritavam: “6 Dilma que papeldo, n&o se governa com religido” .
Todas essas manifestagdes em favor do Kit demonstram que, no Ciclo das Politicas, muitas
sdo as forcas que atuam até que uma determinada politica sga implementada. Expressam,
além disso, outro aspecto importante para 0 exercicio da democracia que € a luta pela
igualdade de direitos.

'® Matéria plicada no jornal O Globo, em 07/06/2011. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/pai symoreno/posts'2011/06/07/ou-sal -nao-sal ga-ou-384969.asp. Acesso em: 02 ago.
2011.

' Disponivel em: http://acapa.virgula.uol.com.br/politica/conferencia-naci onal -l gbt-inicia-sob-protestos-contra-
veto-ao-kit-antihomofobia-assista/2/5/15396. Acesso em: 02 mar. 2011.
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Organizada por temas, as entrevistas que fizeram parte deste trabalho, tiveram como
objetivo compreender como os/as atores e atrizes da escola receberam e recebem as politicas
publicas que buscam a promoc¢éo da diversidade sexual no espaco da escola. O plangjamento
das agdes do Projeto Escola sem Homofobia, bem como a tentativa de implementé-lo séo
representativos de como a pauta da diversidade sexual na escola caminha na esteira das
politicas publicas no Brasil. O trajeto que vai do plangjamento a acéo €é repleto de paradas que
se legitimam em fundamentos religiosos conservadores, na cultura e na organizacéo da escola,

em mitos e crencgas sobre as diferentes formas de vivermos nossas sexualidades.

Uma das entrevistadas, a professora Doroth®®, quando indagada acerca de quais os
documentos oficiais que tentam garantir com que os professores/as trabalhem com o tema
diversidade sexual, menciona espontaneamente o Kit Escola sem Homofobia, segundo ela:

[...] os Kits Gays que 0 governo preparou e depois tiraram o corpo fora,
foram gastos milhdes ai, e onde € que estdo esses Kits Gays, jogados as
tracas? Fechados em agumas salas do governo? Porque ja estavam
impressos, prontos pra chegarem a escola. Encontraram barreira, pararam.
(DOROTH, 2011).

Quando peco a ela que fale 0 que pensa sobre o Kit Escola sem Homofobia, a mesma
afirma que “[...] a homofobia falou mais ato. Porque os pais dos heterossexuais, ‘onde ja se
viu meu filho com uma cartilha... vendo menino beijar menino e menina abracar menina .
Entdo o machismo e o homofobismo, é... a homofobia...falou mais alto” (DOROTH). Sobre o
impacto das noticias sobre 0 Kit entre og/as alunos/as e funcionérios/as da escola, paraela*“os
alunos aceitam bem, mas o corpo docente [...] ficou um pouco balancado com isso dai, porque
€ uma coisa nova e 0 novo surpreende, assusta um pouco, mas varia muito de cidade pra

cidade [...] € umaquestdo de culturamesmo”.

Em entrevista com 0 Agente de Organizacdo Escolar, também membro da Comissao
de Direitos Humanos do Sindicato Trabalhista que representa sua categoria, ao ser indagado
sobre 0 que pensava sobre o Kit, 0 mesmo ressalta que:

O Kit € uma boa propostal [...] O video da Bissexualidade eu achei meio
estranho porgue fica uma ideia assm “pra que eu preciso escolher”... ah...
vocé ndo precisa escolher, mas eu achei que esse video era meio vulgar,
porque o bissexual ele ndo € atraido sO por sexo, tem toda a coisa
sentimental também, e no video ficou a ideia de que posso trepar aqui ou
posso trepar ali... em momento algum foi tratado do sentimento. No das

¥ Os nomes dos/as entrevistados/as s3o ficticios. Por questdes éticas, os nomes verdadeiros foram omitidos e
cada entrevistado/a pode escolher o nome pelo qual gostaria de ser identificado/a na pesguisa.
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meninas voceé via o sentimento, vocé tinha a coisa que se passava assim...nao
€ vamos ficar por que gosto de 0rgdos sexuais e Sim porque a gente se gosta;
0 do bissexua eu achei que ficou estranho, jocoso, sem sentimento...tipo
“ndo tem porque escolher”, e ninguém tava falando escolhe homem ou
mulher... mas ndo explicaram que o bissexual pode se apaixonar por homem
ou por mulher, foi colocada a coisa animalesca mesmo, eu posso transar com
homem e com mulher...uma coisa s6 de sexo...eu ndo gostei. Ja o Procurando
Bianca é uma gracinha. (NEI, 2011).

Sobre a repercusséo do Kit na escola o entrevistado expde que: “[...] os professores
gue viram falaram: ah! Eu n&o ia trabalhar mesmo, eu ndo gosto de falar sobre isso, gera
muito polémica, depois vocé ndo traz o aluno de volta, e eu perguntei: de volta pra onde?’
(NEI).

As falas dog/as entrevistados/as revelam um pouco dos elementos que compdem o
cotidiano da escola, um pouco das regras de convivéncia dentro desse territério, “é preciso
reconhecer [...] que suas proposicdes, imposicoes e proibicdes fazem sentido, tém ‘efeitos de
verdade’, constituem parte significativa das historias pessoais’ (LOURO, 2000, p. 21). As
inlmeras estratégias de silenciamento das manifestagdes da diversidade sexua no espaco da
escola recolocam a sexualidade no espaco do privado fazendo com que deixemos de percebé-

la como a go politico, portanto, algo que deve ser visto, dito, valorizado.

Sobre as questdes de género, sexualidades, diversidade sexual, observo que o debate
nos espacos escolares se da de maneira fragmentada e na via das excegdes. As politicas
publicas para a promocéao da diversidade sexual nos espagos escolares esbarram na conjuntura
politico-social da nossa sociedade, regida pela heteronormatividade, pelo machismo e pela

naturalizacdo das préaticas e identidades tidas como hegeménicas.

Para além desse quadro é necessario pensar em formas de intervengdes possiveis na e
para a escola. Mais importante do que o didlogo unilateral ou hierarquico (de cima para baixo)
acredito que o didlogo conjunto deve ser estabelecido. Por alguma razéo as politicas séo
elaboradas e esparram na organizag&o, na institui¢ao e na cultura que compdem esse universo
que é aescola. Ignoré-las e acreditar que apenas a publicacdo de diretrizes e politicas podera
nos levar aum avanco € ilusorio. Estabelecer um didlogo concreto e direto com og/as atores e
atrizes, respeitando os elementos que compdem seu universo, pode ser mais pertinente e

também um caminho mais democrético.

No proximo capitulo apresento os resultados das analises da Proposta Curricular do

Estado de S&o Paulo, especificamente do Documento de Apresentacdo e dos Cadernos do
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Professor referentes ao Ensino Médio, expondo os contextos de influéncia e producéo de texto
para, em seguida apresentar 0 contexto da pratica por meio do didogo com os/as atores e
atrizes da escola
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CAPITULO 3
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CAPITULO 3. O novo Curriculo do Estado de Sao Paulo e a diver sidade sexual

Neste capitulo o objetivo é apresentar uma reflexdo critica do novo curriculo do
Estado de S8 Paulo (Proposta Curricular), a partir dos referenciais tedricos do Ciclo de
Politicas e das contribuicdes de Fraser (2002, 2006, 2007) acerca do conceito de justica
social. No primeiro item darel énfase aos contextos de influéncia e producéo de texto do novo
curriculo, buscando destacar os contextos de sua elaboracdo e producédo para, em seguida,
apresentar o contexto da pratica, ou sgja, como a politica se efetiva no cotidiano da escola. O
cerne da andlise é estabel ecer a relacdo entre macropoliticas que visam incluir o trabalho com
a diversidade sexua na escola e a micropolitica estudada. Qual a relacdo entre elas e como 0

novo curriculo dialoga com o tema da pesquisa.

Para efeito da andlise da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo em relacéo a
diversidade sexual, o foco esteve no Documento de Apresentacéo da Proposta e nos Cadernos
do Professor. Priorizei trabalhar com excertos dos documentos que abordam ou mencionam as
teméticas relativas a diversidade sexual, considerando sexualidades e género como elementos

componentes dessa di scussao.

Para a selecéo dos Cadernos do Professor o ponto de partida foi a andlise de todos os
indices, considerando algumas pré-categorias que, de alguma forma, pudessem contemplar o
tema da diversidade sexual. Os contetidos que compdem o curriculo do Ensino Médio estéo
agrupados nas seguintes areas. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que contempla as
disciplinas Biologia, Fisica e Quimica; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, incluindo as
disciplinas Educagdo Fisica, Artes, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, composta pelas disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e

Sociologia e a Mateméatica, que tem uma area especifica.

E importante destacar que cada uma das doze disciplinas do Ensino Médio, possui
seus contetdos distribuidos em doze Cadernos do Professor, sendo dois por bimestre |etivo.
Ha um total de cento e quarenta e quatro (144) Cadernos do Professor em todo o Ensino
Meédio.

Percorri inicidmente os indices da Proposta Curricular de cada disciplina,
considerando as seguintes pré-categorias. diversidade sexual, género, sexualidades,
DST/HIV-AIDS, Movimento LGBT, violéncia escolar, diferencas, direitos sociais, direitos
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humanos e preconceito. Essa primeira andlise permitiu que fosse feita a selecdo dos Cadernos

cujos contetdos foram analisados e seguem explicitados na tabela abaixo:

Tabela 1. Cadernos do Professor (Ensino Médio) selecionados para andlise:

Area Disciplina Ano Bimestre Total
2° ano 3 B*
Linguagens, Codigos | Lingua 3 ano 3B 2 unidades
e suas Tecnologias. | Portuguesa
2° ano 2°B
Educacéo Fisica 3 ano 1°B 2 unidades
Historia 3% ano 4°B 1 unidade
Ciéncias Humanas e 1°ano 4°B
suas Tecnologias Filosofia 2° ano 3B 2 unidades
1°ano Fed°B
Sociologia 2° ano res°B 6 unidades
3% ano 1°e2°B
Ciéncias da Natureza Biologia 1°ano 4°B 2 unidades
e suas Tecnologias
3% ano 2°B
Total de Cadernos 15 unidades

Fonte: Elaborada pela Mestranda, 2012.
*Bimestre
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3.1. Oscontextos deinfluéncia e producéo de texto do novo curriculo do Estado de S&o
Paulo: um pouco da histéria

O novo curriculo afirma ter como norte para o seu desenvolvimento as disposicoes
da LDB/1996 e dos PCN para o Ensino Médio das quais, quero destacar, a relacéo do Ensino
Médio com o momento de preparacdo para o trabalho. Segundo a Proposta (SAO PAULO,
2008, p.19), “atradicéo de ensino academicista, desvinculado de qualquer preocupacéo com a
prética, separou a formagdo geral e a formacdo profissiona no Brasil”. Essa separacéo, de
acordo com o documento, ndo cabe mais aos dias atuais, no qual o mundo do trabalho,
permeado pelas inovagdes tecnoldgicas, exige dos/as alunos/as e futurog/as profissionais,
determinadas habilidades, o que € denominado pelo novo curriculo de preparacéo basica para
o trabalho.

Cabe destacar que, com a LDB de 1996, a educagdo brasileira passa por
transformacfes importantes: amplia-se a educacéo basica, incluindo a Educacdo Infantil e o
Ensino Médio, estabel ece a obrigatoriedade do Ensino Fundamental; o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) é restituido; reitera-se também a gratuidade do ensino bésico obrigatorio;
institui-se a descentralizagdo administrativa e financeira da educacéo, ou sgja, 0s municipios e
o0s estados tornam-se responsaveis pela oferta da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e
Meédio, enquanto a Unido cabe a responsabilidade pelo Ensino Superior. A LDB também
afirma que o plano de educacdo implementado se formula a partir dos referenciais da
Declaracdo Mundial sobre Educacgédo para Todos (Jomtien/Tailandia, 1990).

Por conta dos resultados insatisfatorios obtidos no Sistema de Avaiacdo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e nas avaliacfes nacionais, o Estado
criou o Programa SAo Paulo faz escola, que, no ano de 2007, elaborou uma Proposta
Curricular que pudesse, em 2008, reestruturar o curriculo das escolas. A Proposta, composta
por um documento geral e pelos cadernos do/a gestor/a, cadernos dos/as professores/as e
dos/as alunos/as apresenta como objetivo a padronizagéo do ensino/curriculo das escolas do
Estado (Ensino Fundamental e Médio), com o intuito de obter uma educagdo de qualidade. A
proposta vem como mais uma iniciativa de promover melhoras nas condi¢bes do ensino e

aprendizagem. E importante destacar que em 2010 a nova Proposta Curricular da Secretaria
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do Estado de Sdo Paulo se consolidou enquanto Curriculo Oficial da Rede Publica Estadual

de Ensino.
Segundo a Proposta Curricular:

[..] a relevlncia e a pertinéncia da aprendizagem dos contelidos
educacionais para a formacdo do cidaddo foram definidas na organizagéo
curricular, proposta a todas as escolas. De acordo com ela, 0 sistema de
ensino deve assumir a indicagdo de elementos basicos para que suas escolas
possam promover uma educagdo de qualidade, que atenda os objetivos
sociais. (SAO PAULO, 2008, p.5).

O documento afirma ainda que:

A Proposta desenha, ainda, acOes para apoiar a escola na gestdo de seus
recursos, a fim de oferecer aos aunos da rede publica de ensino uma
educacdo a dtura dos desafios contemporéneos. Seu desenvolvimento faz
com que 0 Governo do Estado de S&o Paulo possa cumprir 0 compromisso
de garantir a todas as criangas e jovens uma educacdo basica de qualidade
(SAO PAULO, 2008, p. 6).

O Documento de Apresentacéo afirma que o objetivo da Proposta € obter uma escola
gue possa promover “as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo” (SAO PAULO, 2008, p.3). Cabe
questionar o que é entendido como desafio para 0 mundo contemporaneo. N&o seriam
questes importantes para este mundo aquelas que se referem as desigual dades de género, ou
aquelas que provocam acles discriminatérias e preconceituosas quando o assunto €

diversidade sexual ?

Quando define o quanto € desafiador ser estudante na contemporaneidade, a Proposta
reitera que isso implicaem “[...] fazer da experiéncia escolar uma oportunidade para aprender
a ser livre e a0 mesmo tempo respeitar as diferencas e as regras de convivéncia® (SAO
PAULO, 2008, p.5). De que forma entdo o documento propde o trabalho com diversidade

sexual? Essa € a questé@o que procurarel responder nos proximos itens do Capitulo.

Ciampi (2009), a0 analisar a Proposta e, mais especificamente, o que esta propde

paraadisciplinade historia, afirmaque:

Trata-se de um receituario que amarra 0 professor e engessa qualquer
iniciativa criativa no interior das escolas, jA que ndo € uma proposta
opcional, como o documento eventual mente parece sugerir, mas obrigatoria,
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uma vez que esta diretamente vinculada ao desenvolvimento de habilidades
para obtencdo de melhores resultados no Saresp. Resultados pelos quais 0s
professores serdo seguramente responsabilizados, caso a proposta malogre
(CIAMPI, H. et a., 2009, p. 378).

Ao analisar os contetidos dos Cadernos de Histéria, a autora considera que a selecéo
desses contelidos em nada difere do que ja existe nos livros disponiveis no mercado e que
vinham sendo utilizados. Chama atencéo também para o fato de que o foco da Proposta passa
a ser a aprendizagem. O plano do/a professor/a deve indicar o que o/a aluno/a vai aprender e
nao exatamente 0 que o/a professor/aval ensinar.

A Proposta Curricular, diferentemente de outras propostas curriculares, ndo levanta a
bandeira do novo, ao contrario, se afirma como uma proposta que visa uma continuidade.
Cabe refletir se a forma com que foi estruturada propde alguma continuidade a partir do que
j& propunham os PCN - Temas Transversais - Orientacdo Sexual. Se as proposi¢des dos
Temas Transversais, em termos de aplicabilidade no cotidiano escolar, ndo obtiveram sucesso
e ficaram a margem do curriculo, o que dizer de um curriculo gque entende que a

transversalidade deve ter como representantes apenas as competéncias de leitura e escrita?

Questiono entdo, como se da o processo de elaboracdo das politicas, quais o0s
interesses que estdo por tras da selecdo dos contelidos, quais 0s critérios e 0 mais importante,
gue tipo de sociedade pretende formar? Sera que a busca pela qualidade requer mesmo a
desconsideracdo de algumas questdes sociais em detrimento da preocupacdo apenas com 0s
contelidos disciplinares? Ser& que aunos e aunas criticos/as, com agdes pautadas no respeito

pel o/a outro/a ndo seria um objetivo interessante para chegarmos a téo desejada qualidade?

Desde 2008, por meio de decretos e resolucdes, o governo conectou o resultado da
avaliac8o da escola a politica de bonus e gratificagdes aos/as profissionais da educacdo. Trata-
se de uma politica que coloca o/a profissional da educagdo como objeto do sistema capitalista,
umavez que, é gratificado/a pelo desempenho nas avaliacfes externas. Uma politica com esse
objetivo rotula escolas, professores/as e alunos/as, colocando-os/as numa piramide hierarquica
na qual uns sdo punidos pelo baixo desempenho e outros séo gratificados pelo éxito nas
avaliagbes. Na logica da conjuntura politica atual, € possivel dizer que a educacéo paulista
caminha de acordo com o sistema vigente, que coloca os/as profissionais numa rede de
concorréncia, gque ignora 0s contextos socio-econdmicos das escolas, professores/as e

alunos/as e pode gerar estigmas cada vez mais acentuados.
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Para Cancelliero et al. (2009, p.14),

O sistema de avaliacdo externa funciona na l6gica da exclusdo: o resultado
do desempenho dos alunos no Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar
do Estado de Sao Paulo (SARESP) é um dos critérios para o estabel ecimento
do indice de Desenvolvimento da Educacdo de Sdo Paulo (IDESP), que
estipula ano a ano as metas a serem acancadas pelas escolas estaduais.
Quando a ingtituicdo ndo alcanca a meta determinada, os profissionais da
educacéo que | atuam nado recebem bonus.

Os resultados das avaliagbes sdo apresentados como propulsores da organizagao da
Proposta Curricular e aforma encontrada pela Secretaria Estadual de Educacéo para garantir a
participacdo dos/as profissionais no processo de implantagdo foi a consulta ao/a professor/a
via internet e a realizagdo de treinamento por videoconferéncias. Os/as profissionais da
educacdo tém sua autonomia negada e sdo alijados do direito de participacdo no processo de
construcdo da politica (SARNO; CANCELLIERO, 2009).

De acordo com Saviani,

[...] o curriculo € uma construcéo social, € sempre gerado em situagdes de
contradic&o, tem uma dinamicidade peculiar e as decisdes sobre ele resultam
de processos de negociacdes. Negociagdo no sentido politico — de correlacéo
deforcas, de luta de interesses. (SAVIANI, 2009, 31).

Nesse jogo de interesses das politicas curriculares, o Ultimo lugar € ocupado pelo/a
professor/a. O curriculo deve ser entendido como processo e para tanto é pertinente inserir
nesse didlogo ateoria do Ciclo de Paliticas, para a qual, as politicas representam relagdes de
poder, sdo produtos de acordos, de influéncias, produgdes de textos, discursos e recriagoes.
Nessa conjuntura, ainterpretacéo e envolvimento dos/as professores/as no processo de criacao
da Proposta Curricular séo determinantes de como se dard a relacéo do dia a dia da escola

com aimplementacdo do novo curriculo.

Cabe ressdltar as possiveis contradigdes entre o curriculo real e o curriculo ideal,
expressas, por exemplo, em outras contradi¢cbes como: “[...] curriculo prescrito (formal,
escrito) versus curriculo praticado (curriculo na agéo); curriculo realizado versus curriculo
avaliado; curriculo manifesto versus curriculo oculto (ou subjacente)” (SAVIANI, 2009, 32).
Para completar esse quadro de andlise cabe dialogar com og/as atores e atrizes da escola para

compreender o funcionamento do curriculo na prética.
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A andlise da Proposta se apresenta complexa porque exige um transito pelas
concepcdes de curriculo, escola, educacdo e sociedade e foi 0 que procurel pretensamente
fazer. N&o pretendo estabelecer o0s pontos positivos e negativos da Proposta, mas
problematizar e questionar 0s processos de elaboracdo e implementacdo das politicas

curriculares e, sobretudo, como a pauta da diversidade sexual se insere nesse contexto.

Segundo Bezerra Neto et al. (2009), a concepcdo de educagéo apresentada pelo
Governo do Estado de S&o Paulo no novo curriculo a coloca numa perspectiva conformista e
até determinista, umavez que entende que a educacdo tem que preparar o individuo para atuar
numa sociedade globalizada, repleta de desigualdades na qual cada um/a deve buscar o0 seu
lugar ao sol. Nesse contexto apresentado, as possibilidades ou caminhos para uma possivel
transformacé&o social ndo sdo apresentados para o/a aluno/a.

No gue tange as influéncias internacionais, 0 documento manifesta claramente a
adesdo a visdo difundida pelo Banco Mundial, expressa no relatorio elaborado por Jacques
Delors em seu texto Educacdo um tesouro a descobrir publicado com o apoio da UNESCO,
cujos principios fundamentais desenhados para a educacdo do século XXI sdo: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver junto (aprender a conviver com 0S outros) e
aprender aser (BEZERRA et al. 2009).

Como aparece na apresentacéo da Proposta Curricular:

A autonomia para gerenciar a propria aprendizagem (aprender a aprender) e
o resultado dela em intervencdes solidarias (aprender a fazer e a conviver)
deve ser a base da educacéo das criancas, dos jovens e dos adultos, que tém
em suas mados a continuidade da producéo cultural e das préticas sociais.
(SAO PAULO, 2008, p.6).

Quanto ao papel do/a gestor/a escolar no contexto da Proposta, este/a passa a ser
responsavel ndo so pela administragdo da burocracia da escola como também pela formacéo
do/a professor/a. Para 0 Governo, osas gestores/as tém a funcdo de ensinar aos/as
professores/as 0 que os/as alunos/as devem aprender. O Caderno do Gestor tem a finalidade
de “apoiar 0 gestor para que seja um lider e animador da implementagdo desta proposta
curricular nas escolas publicas estaduais de S&o Paulo” (SAO PAULO, 2008, p. 4).

A Proposta esta focada na formacéo para o trabalho. Considerando que o contexto do

trabalho se d4 numa conjuntura capitalista, esse trabalhador deve ser “[...] produtivo, docil e
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obediente, que ndo questione as desigualdades produzidas pelo capitalismo em seu estégio
atual” (BEZERRA NETO et a. 2009, p. 41).

Assim,

[...] esta proposta tem como principios centrais. a escola que aprende, o
curriculo como espaco de cultura, as competéncias como eixo de
aprendizagem, a prioridade das competéncias da leitura e da escrita, a
articulacdo das competéncias para aprender a contextualizacdo no mundo do
trabalho. (SAO PAULO, 2008, p. 6).

Para este autor “[...] o Estado se exime do dever de ensinar e passa para o cidaddo o
direito de buscar conhecimentos, mesmo que estes ndo segjam disponibilizados para o
trabalhador”. (BEZERRA NETO et a. 2009, p.42).

Colocam ainda que,

Sob outra perspectiva, que ndo a da Secretaria de Educagéo de S&o Paulo, o
curriculo poderia estar voltado para a transformacdo da realidade social,
passando a ter um formato mais global, articulando a probleméatica social do
cotidiano, com os contelidos historicamente construidos e sistematizados
pela humanidade, funcionando as disciplinas, neste caso, como substratos
para a compreensdo da realidade e sua transformacgdo. (BEZERRA NETO et
al. 2009, p. 43).

Ainda sobre a questdo do trabalho como foco da educacdo no Ensino Médio,
apresento agqui um trecho do Caderno do Professor de Lingua Portuguesa, 3?2 série, vol. 3,
direcionado ao/a professor/a: “[...] observe que a educagdo € essencia para habilitar a méo de
obra aos novos desafios de trabalho do mundo atual. Além disso, grande parte do aprendizado

se faz por escrito, 0 que requer bons leitores e produtores de texto” (S&o Paulo, 2009, p. 12).

E importante contextualizar que a politica educacional de S&o Paulo, esta nas m&os
do mesmo partido h4 uma década e meia e ndo da pra dizer que a mesma conseguiu
estabelecer uma trgjetéria que considerasse 0 processo e 0 tempo necessarios para a

implantacéo de qualquer politica que vise atransformacéo.

Analisando esse processo considerando os contextos de influéncia e produgdo de
texto, cabe destacar que o Secret&io de Educacdo de S&o Paulo, Paulo Renato Souza,
responsavel pela implementacéo da Proposta, foi 0 coordenador do Programa de Governo de
FHC nas eleicbes de 1994 e 1998 e Ministro da Educacdo dos dois Governos de FHC (1995-
2002). Como Ministro de FHC foi responsavel pelos PCN, criou o FUNDEF (Fundo de
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Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental), o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), o Programa de Avaliacdo do Livro Didatico, o Provéo, a Progresséo
Continuada, além do vinculo com o movimento das privatizagbes do Ensino Superior
ocorridas na administracéo de FHC. Pode-se dizer que a gestdo de Paulo Renato Souza
caminhou no sentido das orientagdes do Banco Mundial, de politicas de educacdo com bases
neoliberais (SANFELICE et a., 2009).

Para Sanfelice et a. (2009, p. 50), “[...] essa concepcdo de educacdo € lastreada na
pedagogia das competéncias e nos pilares didético-pedagdgicos do “aprender a aprender”,
assim, “[...] o Projeto Pedagdgico traca todas as orientacfes a serem seguidas por gestores/as
e professores/as para a implementacdo da Proposta Curricular”. Pergunta-se entdo, que
autonomia tém gestores/as e educadores/as no contexto desta Proposta? Com 0 novo
curriculo, os/as professores/as sdo impelidos/as a seguirem os contelidos dos Cadernos, a
cumprirem as tarefas e caso tenham éxito no trabalho e garantam a produtividade, seréo
recompensados/as com bonus no fim do ano. (SANFELICE et al., 2009).

A Proposta esta amparada pelo controle, uma vez que, a partir dela, passamos a ter
um/a professor/a coordenador/a, uma organizacdo de cadernos bimestrados e contelidos e
avaliacdo conectados ao SARESP. Poderia arriscar a dizer que, se trata de uma tentativa do
Governo de ocultar os problemas e dificuldades do sistema educacional, maguiando assim o0s
indices do sistema de rendimento escolar das suas escolas e, em Ultima andlise, gerando um
ficticio avanco (FREITAS, 2009).

Além desses pontos |evantados acima é importante enfatizar a ideia apresentada pela
Proposta, de que ha um tempo Unico para todos/as. Embora afirme que “[...] a escola devera
ser t8 diversa quanto o ponto de partida das criancas que recebe” (SAO PAULO, 2008,
p.10), a mesma, coloca em seguida que “[..] serd possivel garantir igualdade de
oportunidades, diversidade de tratamento e unidade de resultados’ (SAO PAULO, 2008,
p.10).

Para expressar melhor esta ideia cabe expressar as colocagOes de Freitas (2009,
p.63),

Ao bimestralizar a rede com contetidos definidos corre-se o risco de acionar
0S mecanismos mais perversos do sistema de ensino convencional, ou sgja, o
tempo Unico para todos — exatamente na contraméo da ideia da progressdo
continuada que pretende nos ensinar a olhar para 0 conjunto do
desenvolvimento obtido no ano, pelo menos em tese.
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Portanto, “[...] O coragdo do sistema de avaliagdo esta na articulagdo da matriz de
referéncia do SARESP com uma proposta curricular ‘apostiladal acompanhada nas escolas
por professores coordenadores e demais especidistas’ (FREITAS, 2009, p. 63). Ainda sobre a
guestdo do Bonus, trata-se de uma politica que coloca og/as atores e atrizes da escola numa
posi¢éo de concorréncia que pode gerar estigmas e exclusdes para as escolas que ndo atingem

0S poNtos Necessarios.

O proximo item tem como foco a andlise dos Cadernos do Professor, com énfase no
contexto de producéo dos textos dos Cadernos, bem como na reflexdo do lugar da diversidade

sexual no curriculo.

3.2. Passeando pelos contetidos disciplinares: qual o lugar da diversidade sexual?

As politicas educacionais referentes a educacdo sexual nas escolas do Estado de Séo
Paulo se fazem presentes desde meados da década de 1950, o que tornou o Estado pioneiro de
véarias aches que se expressam por projetos vinculados a prefeitura de Sdo Paulo. No entanto,
no que tange ao tema da diversidade sexual, € fato que o trajeto ainda precisa ser delineado. O
objetivo aqui foi questionar o lugar da diversidade sexual na Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo, especificamente nos Cadernos do Professor™ referentes ao Ensino Médio.

O objetivo foi examinar de que forma o tema da diversidade sexual € abordado pela
Proposta Curricular, observando como se manifestam ou sdo silenciadas as possivels

abordagens da tematica.

Do material analisado destaquel quinze Cadernos do Professor (Tabela 1) cujas
propostas de conteldos versam pelas categorias inicialmente estabelecidas. diversidade
sexual, género, sexualidades, DST/HIV-AIDS, Movimento LGBT, violéncia escolar,
diferencas, direitos sociais, direitos humanos e preconceito. A partir da analise pormenorizada
dos contetidos de cada Caderno foi possivel destacar as categorias principais por meio das

quais apresentarel os resultados da investigacdo dos Cadernos. S&o elas. entre siléncios e

' Optei pela utilizagdo do nome original dos Cadernos, assim, os mesmos ser&o referendados pelo nome original
dado pela SEE: Cadernos do Professor.
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sussurros. as manifestacbes da diversidade sexual no curriculo; diferencas e preconceito;

sexo, género e sexualidade: entre acertos e confusdes e autonomia do professor/a.

3.2.1. Entresiléncios e sussurros: as manifestacdes da diver sidade sexual no curriculo

O Caderno do Professor da disciplina de Educacéo Fisica referente a 22 série, vol. 2,
(SAO PAULO, 2009a, p. 8), afirma na Apresentacdo dos Contelidos que em meio as
transformagbes do mundo contemporaneo, € comum que nas relagdes entre as pessoas
ocorram “[...] reagdes preconceituosas em relacdo a diferenca de sexo, etnia, caracteristica
fisicas, dentre outras’, assim, o contelido do bimestre “[...] tratard de questbes ligadas a
diferenca, preconceito e expectativas de desempenho em relacdo a género e sexo’.
Analisando os conteidos deste Caderno, foi possivel identificar a inser¢céo do tema género no
contexto das préticas esportivas, 0 contelido analisado buscou problematizar a questdo da
diferenca entre os géneros, propondo ao professor/a que desenvolvesse melhor questdes
como: porgue homens e mulheres praticam as modalidades esportivas separados/as? Se 0s
rendimentos sdo diferentes? Qual a relevancia de atividades realizadas com equipes mistas?
As atividades propostas permitem que o professor/a, embasado/a em leituras e estudos
paralelos, possa desenvolver temas como diferencas, desigualdades de género, preconceito.
No entanto, vale ressaltar que ndo ha nenhuma mencéo direta a qualquer possibilidade de
diversidade sexual, a perspectiva ainda € centrada apenas na relacéo homem e mulher.

O Caderno do Professor de Educacdo Fisica referente a 32 série, vol. 1, nas
orientacdes sobre o conteldo, coloca que:

No tema contemporaneidade, neste 1° bimestre, sera tratado o tema da
diferenca e preconceito, essenciad para tratar das habilidades, das
caracteristicas fisicas, de etnia, do género e de questes sexuais pertinentes
aos alunos no ambito da luta e da atividade ritmica. (SAO PAULO, 2009b

p.9).
Afirma ainda que: “[...] ser@o abordados esteredtipos que devem ser evitados para
minimizar concepcdes preconceituosas, bem como para evitar préticas discriminatérias, em

especial naluta e naatividade ritmical[...]” (SAO PAULO, 2009b. p.9).
Segundo este Caderno:
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[...] as diferencas e os preconceitos com relacdo as caracteristicas fisicas,
etnia, género e sexo entram em cena quando apreciamos ou praticamos a
luta, assim como o treinamento fisico é requerido para um desempenho mais
qualificado naluta e na atividade ritmica. (SAO PAULO, 2009D, p. 9).

E centrado na ideia de diferencas que este Caderno propde a discussio acerca de
género e sexo. Procura orientar o/a professor/a afirmando que “[...] os alunos séo diferentes e
estimul&-los a ndo tratar as diferencas como desigualdades é tarefa precipua de todo processo
escolar”. Segundo o Caderno, o professor/a deve estar preparado/a pra lidar com questdes

recorrentes no cotidiano atual como:

[...] diferencas no nivel de habilidades dos aunos e em suas caracteristicas
fisicas, dém de questdes étnicas, sexuais e de género, praticas
preconceituosas e discriminatérias nas aulas e fora da escola e, ainda,
expectativa de desempenho dos proprios aunos. (SAO PAULO, 2009b,
p.28, grifos meus).

O material sugere que o/a professor/a trabalhe temas como género, racaletnia e sexo
na medida em que tais marcadores sociais sd0 geradores de desigualdades, preconceitos e
discriminagdes. Nesse sentido trata-se de um avango, uma vez que fica claro que o
compromisso do professor/a, bem como da escola também deve ser com a prevencéo e
enfrentamento de manifestagdes preconceituosas e discriminatorias.

O Caderno do Professor de Lingua Portuguesa, 22 série, vol. 3 (SAO PAULO, 2009d,
p.16), ao tratar dos movimentos poéticos pds-romanticos propde, em uma das atividades, a
producéo de um texto dialdgico, enfatizando que “[...] todo texto, ao entrar em circulacéo
social, revela um autor e uma posicéo diante do mundo”. A partir da andlise de alguns
enunciados, a atividade emite a mensagem de que os/as autores/as, ap escreverem seus textos,
estdo ao mesmo tempo, falando dos conflitos, pluralidades e contradi¢des de seu tempo. Um
desses enunciados traz o seguinte:

A unido entre homossexuais € um direito civil. Esse enunciado s6 faz sentido
por se contrapor a um discurso homofobico, que considera 0s homossexuais
inferiores aos heterossexuais e sem 0s mesmo direitos civis. Ele atesta a
existéncia de intolerancia sexual na sociedade. (SAO PAULO, 2009d, p.17).

Na realidade, a ndo regulamentacéo das unides civis entre pessoas do mesmo sexo
nao atesta somente a “intolerancia sexual na sociedade’ , ela atesta a desigualdade de direitos
e acesso a justica, além de representar o quanto estamos atrasados/as no que se refere ao
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acesso aos direitos civis e sociais basicos de qualquer cidaddo/d Quando as instituicdes
estruturam a interacd de acordo com normas culturais que impedem a paridade de
participacdo estamos falando de ndo reconhecimento. Quando as leis matrimoniais excluem a
unido entre pessoas do mesmo sexo por serem consideradas ilegitimas, estamos diante de um
ndo reconhecimento, foi violado ent&o, o direito bésico a paridade de participacdo e, portanto,
ajustica, para retomar os conceitos de Fraser (2002). Acerca do contetido, a temética € bem
inserida no Caderno de Lingua Portuguesa, que consegue abordar a questdo de forma
interdisciplinar, enfatizando a existéncia de discursos homofébicos na nossa sociedade e
trazendo a tona a questdo da negacdo de direitos aos/as homossexuais como consequéncia da
homofobia.

Dentre os Cadernos da disciplina de Biologia considerei pertinente uma analise do
Caderno da 12 série, vol. 4 (SAO PAULO, 2009c), cujos temas principais s30: a gravidez na
adolescénciae HIV-AIDS.

Segundo este Caderno,

[...] para os alunos a escola é mais do que uma instituicdo onde o auno
aprende a ler e a escrever. Nela, o estudante pode, efetivamente,
experimentar diferentes formas de se relacionar com 0 outro, estabelecer
contratos e pactos, vivenciar papéis e construir sua identidade. (SAO
PAULO, 2009c, p. 9).

Cabe entdo “[...] ao professor e a escola, incorporar em sua prética questdes relativas
a vulnerabilidade e situacdes de risco dos adolescentes’ (SAO PAULO, 2009c, p.9). Quando
aborda a questdo da vulnerabilidade, em nenhum momento pude observar que o tema da
diversidade sexual foi contemplado ou que as diferencas entre mulheres e homens foram
analisadas. No que serefere a orientacdo sexual, houve um verdadeiro siléncio.

A discussdo sobre as vulnerabilidades ao HIV/AIDS ndo menciona qualquer
possibilidade de diversidade sexual e, no que tange a discussdo sobre prevencéo, o material
aborda genericamente o0 uso do preservativo. Recomenda, nesta Stuacdo de Aprendizagem,
gue o/a professor/a “evite discutir, nesse momento, questées morais ou de comportamento
(isso ndo quer dizer que tais discussdes ndo devam ser feitas, apenas que ndo fazem parte
desta atividade)” (SAO PAULO, 2009c, p.43).

O Caderno de Filosofia, 12 série, vol. 4 (SAO PAULO, 2009f, p.17), apresenta uma
Stuacdo de Aprendizagem intitulada Democracia e Justica Social, cujo objetivo “é introduzir
0 debate sobre a no¢éo de democracia, fundamentada na justica social”. Apresenta a proposta
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de discussdes sobre conceitos como equidade, multiculturalismo, cooperagdo social,
reconhecimento de pluralidades e liberdade. Acerca desses temas destaco alguns trechos deste
Caderno:

[...] liberdade, que consiste na auséncia de escravidao, deve compreender o
respeito as pessoas que sdo diferentes. Sem esse respeito as diferencas, nés
viveremos em uma sociedade de dominacdo e, por mais que ndo
concordemos com 0s outros, precisamos respeité-los. (SAO PAULO, 2009f,
p.19).

E mais. “justica € imanente e ndo transcendente, mas também histérica, pois exige
gue cada sociedade, em seu tempo e espaco, formule o justo para todos’. Assim, o Caderno
sugere que, cabe a nds, na sociedade atual e em nosso tempo, estabelecermos o que € justo.
N&o faz nenhum questionamento acerca das injusticas sociais, sobre as origens dessas
injusticas e sobre como elas sdo ingtituidas na sociedade.

Como atividade deste item, sugere que o/a professor/a trabalhe o conceito de
diferenca, perguntando aos/as alunos/as o que entendem sobre o conceito. Alerta o/a
professor/a para que: “certamente eles [og/as alunos/as] mencionardo elementos relacionados
a etnia, a condicdo socioecondmica, a sexuaidade, a religido e a faixa etaria’ e, “aproveite
para apresentar aos estudantes alguns aspectos fundamentais das relactes de alteridade e da
importancia de respeitar a diferenca, pois aos olhos dos outros podemos ser nos os diferentes”
(SAO PAULO, 2009f, p.20). Neste mesmo Caderno encontrase uma Stuacio de
Aprendizagem cujo tema é Direitos Humanos, na qual é feita uma discusséo genérica sobre o
conceito, dando énfase a leitura e interpretacdo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Acredito que essas duas atividades representam uma brecha significativa para que
0 professor possa abordar Direitos Humanos e diversidade sexual .

Segundo o Caderno de Filosofia da 22 série, vol. 3 (SAO PAULO, 2009g, p.8), &s
StuacgOes de Aprendizagem véo “[...] tratar de sofrimentos causados pela exclusdo material e
subjetiva, relacionados a questdes como velhice e humilhagdo, racismo e exclusdo das
mulheres’. De acordo com o documento:

[...] o que se pretende é areflex&@o sobre as formas solidarias de convivéncia
social, preparando os estudantes para enfrentar conflitos e assumir uma
postura de respeito diante de individuos com necessidades especiais, de
individuos com diferentes orientagdes sexuais, de diferentes culturas (SAO
PAULO, 2009g, p.8, grifo meu).

Ao longo do desenvolvimento dos temas a serem abordados, observa-se muita énfase

aideia derespeito as diferencas, mas 0 enfoque se restringe a questéo racial/étnica, avelhice e
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desigualdades de género. Embora a referéncia a orientagdo sexua estgja presente nos
objetivos da atividade, em seu contetido ndo ha nenhuma mencéo a essa discussao, novamente
observa-se o siléncio.

Em Sociologia, no Caderno referente a 22 série, vol.4 (SAO PAULO, 2009k),
observei que gquando aborda a violéncia escolar, 0 foco centra-se na questdo do bullying,
fendbmeno que tem ganhado espaco no cend&rio das discussdes a respeito da violéncia na
escola. Embora ndo faga uma discuss&o acerca das formas de manifestagdes dessas violéncias,
0 Caderno (SAO PAULO, 2009k, p. 40), propde uma Atividade de Sondagem onde ogas
alunos/as devem fazer um levantamento das violéncias mais sofridas por eleselas naquele
espaco, dentre as quais aparece a homofobia

O Caderno encerra as propostas de atividades informando dados de uma pesguisa
realizada pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) e SECADI que
afirma o seguinte:

A pesquisa realizada em 501 escolas publicas do Pais, envolvendo 18.599
estudantes, pais, maes, professores e funcion&ios, mostrou que o
preconceito e a discriminagdo estdo fortemente presentes na escola publica.
As principais vitimas de preconceito sd0 os portadores de necessidades
especiais, 0s negros, os homossexuais e os pobres. (SAO PAULO, 2009k, p.
44, grifo meu).

Ao mencionar os resultados da pesquisa do INEP e SECADI, o material expressa
uma avanco importante, pois visbiliza que os/as homossexuais estdo entre a parcela da
populacdo que mais sofre preconceito nos espacos escolares. O reconhecimento dessas
vulnerabilidades é um ponto de partida importante no processo de luta por justica social.

O ultimo Caderno e para o qua darei destaque, aborda as formas de participagéo
popular no Brasil e dedica um item para os chamados hovos movimentos sociais. O Caderno
de Sociologia da 32 série, vol. 2 (SAO PAULO, 2009m), aborda com bastante énfase o
Movimento Operério, Sindical e Sem Terra e, por Ultimo, dedica um item para os temas
Movimento Feminista, Movimentos Negro, Movimentos Urbanos e Movimento LGBT. Darel
énfase ao tema Movimento LGBT por ser 0 unico que discute a diversidade sexual de forma
direta

A Stuacao de Aprendizagem 5 denominada “Novos movimentos sociais. Negro,
GLBT (Gays, Léshicas, Bissexuais e Transgéneros) e ambientalista’ (SAO PAULO, 2009m,

p. 42), afirma que, “[...] quando falamos dos chamados ‘ novos movimentos sociais , estamos
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nos referindo a uma pluralidade de situagbes muito caracteristicas da sociedade

contemporanea’. Abaixo o quadro da Stuagdo de Aprendizagem:

Quadro 1 — Situagdo de Aprendizagem 5 — Novos movimentos sociais: Negro, GLBT

(Gays, Léshicas, Bissexuais e Transgéneros) e ambientalista.

S0 e exercom a participag :
de observagio da sociedade; desenvolver habilidades de leitura, producho de fexios continuos ¢

expressio oral.

awe Aploatac sy cala o oariin. 1 CeYTIECE T (3 4es ] da femo o et ey Ao tewtos a11lg dig el
ias: debates em sala de aula; pesguisa; anal le imagem: leitura de fexto; aula dialogada.

Fonte: SAO PAULO, 2009m, p.42.

Coloca ainda que,

Uma vez que a ideia de cidadania moderna supde a igualdade de todos, a
diferenca acaba aparecendo como um problema toda vez que ela é usada
para hierarquizar um determinado grupo como inferior, isto &, a diferenca
gue esta no centro do preconceito de raca, de credo ou de orientacdo sexual.
(SAO PAULO, 2009m, p.42).

A Etapa denominada O movimento GLBT, traz apontamentos como: “[...] ao longo
do tempo, esse movimento assumiu formas cada vez mais complexas e abarcou pessoas que
vivem sua sexualidade de forma diferenciada e se uniram em uma mesma luta: a do direito de
viver sua sexuadidade” e “[...] infelizmente nd0 sS80 poucos 0S jovens que possuem
preconceito com relacdo a essa tematica e assim vocé [professor] precisara ter muito cuidado
e sensibilidade para abordar tema tdo delicado” (SAO PAULO, 2009m, p.47, grifo meu).
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Chamarel atencdo, neste ponto, para alguns aspectos relativos a linguagem utilizada:
os Cadernos foram introduzidos na escola em 2009 e tém pretensdo de “orientar” o/a
professor/a no desenvolvimento do seu trabalho, mas ignora que, desde 2008, foi deliberado
na Primeira Conferéncia Nacional de Politicas GLBT, que a sigla para referenciar o
movimento seria LGBT. Isso ocorreu por uma questdo politica, uma vez que o movimento
entendeu que as |éshicas precisavam de mais visibilidade dentro do movimento como forma
de potencializar as lutas por politicas publicas especificas. Pareceria importante, a meu ver,
gue o documento trouxesse informacOes atualizadas a respeito do assunto (como deveria
fazer, por exemplo, com contelidos relacionados as novas regras gramaticais), pois 0 mesmo é
referéncia em todo o Estado e pretende auxiliar o/a professor/a na formag&o de alunos/as mais
criticogas e reflexivos/as.

Outro ponto a ser assindlado sdo colocagdes muito frequentes no documento, tais
como: “[o/a professor/a] precisara ter muito cuidado e sensibilidade para abordar tema t&o

delicado” ou ainda como mostram os excertos que compdem essa primeira etapa da discussao:

Como o tema é polémico, é provavel que eles tenham muita coisa a dizer.
Escute-os, apesar de toda sorte de preconceitos que possam aparecer, ou
ndo. O importante é vocé conseguir dialogar com o0s alunos e conseguir
desfazer os preconceitos deles por meio do didlogo. Essa sem divida sera
uma aula muito delicada, na qual vocé mesmo pode ser alvo de preconceitos
de seus alunos. A maneiramais honesta de enfrentar essa situag&o € propor o
didlogo amplo e aberto. E muito provavel que o preconceito deles se
manifeste na forma de risos e conversinhas paralelas. (SAO PAULO, 2009m,
p.48, grifos meus).

Talvez fosse mais adequado que a orientacdo dada ao/a professor/a sugerisse a ele/a
explicitar aos/as alunos/as que o tema somente é delicado porque nossa sociedade exclui e
elimina os/as homossexuais, tratando-os como corpos abjetos (Butler, 2003). De outro modo,
0 tema deveria ser abordado com a mesma naturalidade com que se tratam assuntos de
qguimica e fisica. Afinal, o que os/as professores/as precisam ter € muito mais uma postura
politica frente a questdes como sexualidades, do que qualquer outra coisa. Cuidado e
sensibilidade seriam apenas uma consequéncia.

O Caderno sugere que o/a professor/a contextualize o nascimento desse novo

movimento social explicando como a sexualidade era encarada nos diversos contextos:

Explique para os aunos que durante muito tempo a sexualidade, na nossa
cultura ocidental cristd, sO era admitida na sua forma heterossexual mediante
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casamento. Para algumas doutrinas, 0 sexo sO se justificava para fins de
reproducdo biolégica. Muitas pessoas frequentemente transgrediam essas
normas de comportamento e por isso foram discriminadas [ ...]. Essa situacéo
comegou a ser questionada no final do século XIX. (SAO PAULO, 2009m,
p.48, grifo meu).

Problematizo a questdo da autonomia do/a professor/a num item especifico, mas cabe
destacar que a todo instante ele/a € tratado/a como alguém destituido/a de capacidade de
pensar, buscar e desempenhar a sua funcdo de maneira autbnoma. A todo instante os verbos
s&0 conjugados de forma a colocar o/a professor/a como um ser que precisa de um comando.

A Etapa seguinte, ainda versa sobre o0 mesmo tema, destaco alguns trechos:

O nome Gay, léshicas, bissexuais e transgéneros mostra a diversidade
interna que existe dentro do que entendemos por homossexualismo. Assim,
as vérias formas de ser homossexual ndo se diluem dentro do movimento
gue consegue manter suas diferencas internas [...] 0 que os une para além do
fato de terem diferentes orientacGes sexuais € a condicdo de ser vitimas de
preconceitos e até de violéncias por conta de sua escolhas. (SAO PAULO,
2009m, p.48, grifo meu).

Retomando o problema da linguagem, aparece no excerto acima, em destaque, a
referéncia a palavra homossexualismo e ndo homossexualidade. O uso da linguagem correta €
politico e, sobretudo, basico para esta discussdo. O Caderno de Sociologia analisado foi
elaborado por uma equipe de profissionais e coordenado por Maria Inés Fini que é também a
coordenadora do Projeto Sdo Paulo Faz Escola. A equipe® responsével é composta por
profissionais renomados/as, doutores/as em sociologia, formados/as em duas das melhores
Universidades do Pais, USP e UNICAMP. No entanto, ao analisar as éreas de especialidades
desses/as profissionais, constatei que nenhum deles/as tém trabalhos com o tema da
diversidade sexual, ndo h4 em seus respectivos histéricos curriculares nenhuma publicagéo
sobre este assunto.

Em seguida ha uma abordagem das manifestagdes sociais do movimento em que é

escol hida a Parada Gay como exemplo. Segue um trecho:

% A equipe responsdvel pela elaboracdo dos Cadernos de Sociologia foi coordenada por Maria Inés Fini. A
mesma é composta por quatro doutores/as em sociologia, so eles/elas. Melissa de Mattos Pimenta, professora na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS; Heloisa H. T. S. Martins, professora aposentada pela
Universidade de S&o Paulo - USP/SP; Marcelo Santos Masset Lacombe, professor na Universidade Federa do
Reconcavo da Bahia - UFRB e Stella Schrijnemaekers, professora na Fundagéo Escola de Sociologia e Politica
de S0 Paulo — FESPSP.
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A parada ndo se restringe apenas a pessoas do movimento ou a familiares
gue apoiam seus filhos e filhas. Na verdade, € uma forma de pessoas que néo
pertencem a ele darem o seu apoio a causa GLBT. E uma maneira ludica de
participacgo politica (SAO PAULO, 2009m, p.49, grifo meu).

E mais;

Essa visihilidade socia também é parte da luta pela iguadade que os
homossexuais buscam em relacdo aos heterossexuais. O fato € que as
demonstragdes de afeto entre as pessoas do mesmo sexo em locais publicos
ainda cria um constrangimento muito forte. Por isso, a visibilidade do
homossexualismo continua sendo um tabu. A cerca de 10 ou 15 anos, a
visibilidade do homossexualismo era bem menor e ficava restrita aos bares e
locais de encontro desse grupo. (SAO PAUL O, 2009m, p.49, grifos meus).

Os dois pardgrafos em destaque trazem questdes importantes. no primeiro, o
documento afirma que a Parada Gay “é uma maneira ludica de participagéo politicar, fala
claramente que og/as familiares e também as pessoas que ndo sdo LGBT podem, de forma
lGdica, participar politicamente da manifestacdo. Reportei-me ao dicionario para
problematizar guestdo e apresento algumas das definicbes de ludico; segundo o
Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa (2009, p.1200): “ladico — 1 Relativo a jogo, a
brinquedo. 2 que visa mais ao divertimento que a qualquer outro objetivo. 3 que se faz por
gosto, sem outro objetivo que o préprio prazer de fazé-lo. 4 (psicandlise) relativo a tendéncia
ou manifestacdo ‘artistica ou erética’ que surge na infancia ou na adolescéncia sob aforma de
jogo”.

A partir das defini¢des do dicion&rio fica dificil identificar que maneira lGdica é esta
aqual se refere 0 documento. Retomo al guns temas das Paradas Gays de S&o Paulo: em 2010,
a 14° Para Gay de Sdo Paulo teve como tema “Vote contra a homofobia, defenda a
cidadania’; em 2011, o temafoi “Amai-vos uns aos outros, basta de homofobia’ e a Parada de
2012 terd como foco da reivindicagdo a aprovacdo da Lei que criminaliza a homofobia (PLC

122) e a liberacdio da distribuicdo do Kit Escola sem Homofobia®.

Todos os temas
mencionados tém como foco principal aluta pela cidadania e o combate a homofobia e, a meu
ver, ndo ha nada de ludico em reivindicar um direito humano bésico que é o direito avida. As
Paradas significam a retomada pela luta por cidadania e ndo sdo apenas maneiras ludicas de

LGBTSs e seus/suas familiares e amigos/as aparecerem para o mundo. A grande celebracéo

*! Disponivel em: http://www.paradasp.org.br/. Acesso em: 20 jan. 2012.
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que se faz em torno destes movimentos nas ruas € uma consegquéncia da unido de forcas e da
seriedade que todas essas pessoas tiveram que ter para que 0S mesmos acontecessem.

Para finalizar essa discussdo sobre as Paradas cabe dialogar com Rios (2009, p.144),
parao qua “[...] alinguagem e a comunicagdo exercem importantes funcdes de manutencédo e
reproducdo da violéncia discriminatoria, tal como a homofébica’. Quando o documento, no
segundo pardgrafo citado, se refere & homossexualidade como homossexualismo® (grifo
meu), sem problematizar que a homossexualidade saiu do rol das patologias ha mais de uma
década, ele nega qualquer perspectiva de reconhecimento da diversidade sexual e mais, atua
como fomentador da homofobia que também se manifesta pela via da linguagem.

O Caderno sugere, nesta Etapa, que seja feita uma discusséo sobre a unido civil entre
pessoas do mesmo sexo e sobre a criminalizacdo da homofobia. De acordo com o Caderno
“[...] a unido civil entre pessoas do mesmo sexo seria a criacdo de um direito novo, cuja
finalidade é atingir a igualdade de direitos entre homo e heterossexuais’ (SAO PAULO,
2009m, p.49).

Sobre a criminalizagdo da homofobia, 0 Caderno propde que o/a professor/a primeiro
trabalhe 0 conceito, questionando osg/as jovens acerca do significado da homofobia que, de

acordo com o Caderno seria:

[..] a homofobia (rejeicdo ou aversdo aos homossexuais) ndo apenas
desperta o preconceito no local de trabalho ou em outros locais publicos,
mas também varios episodios de violéncia em que 0s homossexuais sao
vitimas de espancamento. (SAO PAUL O, 2009m, p. 49).

O caderno enfatiza que a criminalizacdo da homofobia estéa ligada a0 mesmo

principio juridico que criminaliza o racismo. Coloca ainda que,

A criminalizacBo da homofobia seria um reconhecimento, por parte do
Estado, da questdo do homossexualismo como uma forma de preconceito que
alel e a nossa Constuicdo condenam. Esta também € uma luta ndo apenas
pela criacdo de um direito novo, nem apenas pela efetivacdo de um direito ja
existente, mas € uma luta pelo reconhecimento juridico e oficia da condi¢éo
social especifica do homossexual. Por isso, a luta do movimento GLBT €

*2 A referéncia & homossexualidade como homossexualismo remete & ideia de doenca e ignora que em 17 de
maio de 1990 (No Brasil: Dia do Orgulho LGBT) a OMS (Organizacgdo Mundial da Salde) retirou a
homossexualidade de sua lista de doengas mentais, ignora também que em 1985 o Conselho Federa de
Psicologia também deixou de considerar a homossexualidade um desvio sexual.
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também uma luta pela sua integracdo plena e digna na sociedade. (SAO
PAULO, 2009m, p.50, grifo meu).

O ultimo parégrafo desse tema pede que o/a professor/a peca aog/as alunos/as um
resumo sobre o tema estudado e conclui sugerindo que ele/elainforme os/as alunos/as de que,

[...] outra forma de participagéo politica do movimento GLBT é areadizacéo
de conferéncias para a discussdo do tema [...]. Em 2008 foi realizada em
Brasilia a Conferéncia Nacional GLBT para propor politicas publicas para o
Plano Naciona de Promoc&o da Cidadania e dos Direitos Humanos dos
GLBTs. (SAO PAULO, 2009m, p. 50).

Dentre os recursos que podem ser utilizados para ampliar a perspectiva do/a
professor/a e do/a aluno/a sobre o tema sugere-se: o site da Conferéncia Nacional LGBT e o
site da ABGLT (Associacdo Brasileira de Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais). Considero que as mengoes as Paradas, Conferéncias e a ABGLT sdo avancgos
significativos no que concerne a incorporacdo da diversidade sexual no novo curriculo,
embora apresentando conceito muitas vezes equivocados que demonstram falhas nas
pesquisas que embasaram a sua elaboracdo, 0 materia visibiliza agdes importantissimas para

apara a efetivagdo da democracia e luta pelaigualdade de direitos.

3.2.2. Diferencgas e preconceito

O Tema 3 do Caderno de Educagfo Fisica, 32 série, vol. 1 (SAO PAULO, 2009b),
cujo titulo é Contemporaneidade: diferencas de género e de sexo e expectativas de

desempenho fisico e esportivo como construcgdes culturais, traz o seguinte:

[...] uma Educacdo e uma Educacdo Fisica que se pretendam democréticas e
gue visem ao alcance da totalidade dos alunos devem estar atentas a questéo
das diferencas entre os aunos e, principalmente, as formas como eles lidam
com essas diferencas. (SAO PAULO, 2009b, p. 27).
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Coloca ainda gue,

Considerar que os alunos sdo diferentes e estimulalos a ndo tratar as
diferencas como desigualdades é tarefa precipua de todo o processo escolar.
Compreender que um conjunto de diferencas torna o grupo mais rico, porque
cria mais variaveis e permite mais didogos, é fundamental para uma
educacdo que se pretenda sintonizada com os dias atuais. (SAO PAULO,
2009b, p. 27).

De acordo com esse Caderno “[...] o professor deve impedir manifestacoes de
preconceito e discriminagdo entre os alunos’ e “[...] quando se manifesta em comentérios ou
acoes, deve ser imediatamente questionado” (SAO PAULO, 2009, p. 28,).

Além disso, “as questbes de género e de sexo, embora sutis, necessitam ser
urgentemente repensadas nas aulas de Educacdo Fisica. Que sentido faz termos turmas
separadas por género?’. O proprio documento responde dizendo que “o caminho mais direto
para que tratemos dessas questfes nas aulas €, no minimo, termos os géneros masculino e
feminino com as mesmas oportunidades isto &, a coeducacdo entre meninos e meninas’ (SAO
PAULO, 2009b, p. 28). Embora traga questbes importantes para o debate em sala de aula,
essa linha de raciocinio ndo deixa de reiterar o cardter binario das concepgdes de género
presentes no documento.

A Stuacéo de Aprendizagem Género e sexo: diferencas, preconceitos e expectativas
de desempenho, propde o0 seguinte: “inicia-se com a experimentacdo, por parte dos alunos e
alunas, de atividades tipicas do sexo contrario, a fim de gerar debate sobre dificuldades
limites, preconceitos e possibilidades de atuacdo conjunta’. (SAO PAULO, 2009b, p. 29,
grifo meu). Essa ideia de sexo contrério é bastante complicada e vai contra o objetivo de
desconstruir os esterettipos de género, sugere que ha uma oposicdo entre homens e mulheres
e legitimamais umavez o carater binario das col ocactes sobre género. Segue abaixo 0 quadro

da Stuacdo de Aprendizagem mencionada:
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Quadro 2 — Situacdo de Aprendizagem 3 - Género e sexo: diferencas, preconceitos e

expectativas de desempenho.

Fonte: SAO PAULO, 2009b, p.29.

Concentrando-se apenas na ideia do sexo contrério invisibilizarse a existéncia de
outras identidades de género para dém daquelas que as normas binérias preveem (homem-
mulher). N&o se pode esquecer que existem, no espaco escolar, alunos/as que sdo travestis ou
transexuais. Estes/as mesmos/as alunos/as muitas vezes abandonam a escola porque se sentem
excluidos/as neste territério. O apagamento de sua existéncia, também nos discursos,
demonstra o tratamento que se dd a eles/as.

Como coloca Louro (1997, p. 49),

Quando afirmamos que as identidades de género e as identidades sexuais se
constroem em relacdo, queremos significar algo distinto e mais complexo do
gue uma oposi¢ao entre dois pdlos; pretendemos dizer que as vérias formas
de sexualidade e de género sdo interdependentes, ou seja, afetam umas as
outras.

Para Wittig e Beauvoir (apud BUTLER, 2003, p.183), portanto, “ser mulher é tornar-
se mulher, mas, como esse processo nada tem de fixo, € possivel tornar-se um ser que nem a
categoria de homem nem a de mulher descrevem verdadeiramente”.

Assim, o documento deixa de considerar que as identidades de género e sexuais sao
compostas e definidas por relagbes sociais, moldadas pelas redes de poder de uma sociedade,
deste modo “[...] o corpo disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado

modelo de fala, concebe e usa o tempo e 0 espaco de uma forma particular” (LOURO, 2000,
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p.21). A escola, por meio do curriculo, das politicas e das praticas cotidianas segue
disciplinando corpos e é conivente com a violag&o de muitos outros.

Como afirmam Liongo e Diniz (2009, p.12):

A soliddo é um efeito marcante da homofobia. [...] Travestis e transexuais
sdo especiamente vulneraveis a exclusdo do espago escolar, o que repercute
negativamente em suas oportunidades sociais e profissionais, tendo como
conseguéncia o reforco de esteredtipos que os/as estigmatizam: é o caso da
prostituicdo, que, embora associada em termos essencialistas a condigdo
dessas pessoas, resulta [também] da exclusdo escolar e familiar.

A Etapa 1 deste Caderno denominada Todos Parecidos, Todos diferentes pede para
gue o/a professor/a “ proponha aos alunos que realizem atividades tidas como femininas — por
exemplo danca — e as alunas, atividades tidas como masculinas — por exemplo uma luta’
(SAO PAULO, 2009b, p. 29), o objetivo seria gerar um debate sobre limites, dificuldades e
possibilidade de realizagdo de atividades em conjunto, no entanto, se ndo forem realizadas
com fundamentacdo tedrica adequada por parte dos/as professores/as podem gerar concepcdes
equivocadas que tendem areiterar essas diferencas.

A Etapa 2 deste mesmo Caderno, denominada Se ela danca, ele danca, propde “[...]
a realizacdo de atividades ritmicas em que um aluno e uma auna, conjuntamente, devam
inverter os papéis culturalmente criados com relagio ao sexo” (SAO PAULO, 2009b, p. 29),
por exemplo dancas de saldo. A intencdo € propiciar a discussao sobre limites e possibilidades
de realizacdo de atividades em conjunto, mas ndo tem como finalidade problematizar as
razdes pelas quais sdo ingtituidos os papéis atribuidos a homens e mulheres na nossa
sociedade.

A Etapa 3 solicita que o/a professor/a organize e exiba trechos de filmes ou seriados
gue abordem as questdes de género, promovendo o0 debate entre os/as alunos/as, mas néo
sugere nenhum especifico.

As orientacdes gerais do Caderno do Professor de Sociologia, 12 série, vol. 3 (SAO
PAULO, 2009h), apresentam duas questdes norteadoras do trabalho do bimestre: O que nos
une como humanos e o que nos diferencia? O ponto de partida é pertinente e as situacdes de
aprendizagem versam sobre temas como: o carater culturalmente construido da humanidade,
segundo esta primeira Stuacdo de Aprendizagem: “[...] os jovens deverdo tomar consciéncia
de que quase nada € natural do ser humano e que nossas maneiras de agir, pensar e sentir sdo
culturalmente estabelecidas” (SAO PAULO, 2009h, p.10). E mais: “[...] os alunos precisaréo
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compreender que o que consideramos como natural em nés €, de fato, cultural, o que parece
6bvio ndo 0 €. (SAO PAULO, 2009h, p.12).

autora:

Acercado conceito de diferenca apresenta o seguinte:

[...] quando olhamos o outro e procuramos genuinamente compreendé-lo na
sua diferenga, muitas vezes ndo olhamos somente para este outro [...]
olhamos também para nés mesmos [...] ao aceitar 0 outro na sua diferenca,
muitas vezes somos levados a refletir sobre noés. Verificamos que existem
outras possibilidades de existéncia, outras formas de ver e pensar o mundo e
que a nossa € uma entre muitas. (SAO PAULO, 2009h, p.17).

Claudia Vianna traz uma critica interessante sobre a nocédo de diferenca, segundo a

As diferengas marcam as lutas por direitos e a elaboragédo das politicas em
geral, assim como aquelas que definem as peculiaridades do campo da
educacdo publica. Ignorélas pode acarretar o isolamento e a exclusao;
trabalhar somente com elas pode municiar o mero particularismo. E preciso
decompor a percepcdo dos direitos e desconstruir os guetos historicos,
mostrando as fissuras e as contradicdes que a nocdo de diferenca pode
adicionar as possibilidades de construgado coletiva da organizacéo do sistema
educacional. (VIANNA, 2011, p.125).

Diaogo com as ideias da autora para enfatizar que os contelidos dos Cadernos tratam

a diferenca de maneira individualizada, o que evidencia o cunho neoliberal da proposta. A

diferenca é tratada, ao longo dos contetidos dos Cadernos, no estremo da luta por respeito aos

individuos, o material ndo problematiza que a auséncia de direitos se transforma em

desigualdade que nos levam a praticas desumanizadas e violentas. A mera individualizagéo

das diferencas ndo garante a igualdade de direitos e os conteldos dos Cadernos deixam de

abordar as contradicfes que permeiam o discurso de respeito e valorizagao das diferencas.

A Stuacdo de Aprendizagem 3 denominada Como 0 homem se tornou homem?, ao

abordar o conceito de cultura, destaca que ela estéd sempre mudando e expde algo importante

no se refere ao tema desta pesquisa, segue:

Existem muito padrbes de casamento na humanidade: o de um homem com
uma mulher (monog@mico), o de duas mulheres ou dois homens
(homossexual), 0 de um homem com mais de uma mulher (poligamico) e o
de uma mulher com mais de um homem (poliandria). Na nossa cultura, o
Unico aceito do ponto de vista juridico, ou sgja, 0 que é legalmente aceito, é
aquele entre um homem e uma Unica mulher. (SAO PAULO, 2009h, p.38,
grifo meu).
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Mas, “na Holanda, por exemplo, admite-se o casamento [...] de duas mulheres e de
dois homens...], no Ird é permitido ndo sb o casamento entre um homem e uma mulher, mas
0 casamento poligamico também” (SAO PAULO, 2009, p. 38).

Encerra o debate afirmando o seguinte:

Ao mesmo tempo que a cultura se impde sobre o individuo, que determina
seu comportamento, o individuo pode mudar a cultura [...]. Toda cultura é
uma obra coletiva, mas pode ser modificada e é vivida de diferentes
maneiras pelas diferentes pessoas. (SAO PAULO, 2009h, p. 38).

O documento analisado traz a questdo, mas ndo problematiza o processo que institui
0 que deve ou ndo deve ser aceito em cada cultura como, por exemplo, as influéncias da
religido nas decisbes do Estado e a laicidade do Estado. Caberia problematizar que, mesmo o
Brasil sendo um Estado Laico, ndo tem uma legislacdo igudlitéria para casais hetero e
homoaf etivos e materiais educativos e didéticos sdo vetados por tratarem de temas que versam

sobre as homossexualidades e a homofobia.

3.2.3. Sexo, género e sexualidade: entre acertos e confusoes.

Quadro 3 — Situagdo de Aprendizagem 3 — Ténis em Duplas

Fonte: SAO PAULO, 20094, p.35.
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O Tema 4 do Caderno do Professor de Educacio Fisica, 22 série, vol. 2 (SAO
PAULO, 2009a, p.35), denominado Contemporaneidade: questbes de género e sexo no
esporte e ginastica, apresenta como tema da Stuacéao de Aprendizagem (Quadro 3) “Homem
com homem, mulher com mulher”, na qua meninos e meninas devem fazer duplas
“organizadas pelo mesmo género” para um jogo no qual tém que identificar os “principais
movimentos realizados em uma partida de ténis e/ou outras caracteristicas da modalidade,
como vestimentas, competicdes e atletas mais famosos’, em seguida devem discutir se
homens e mulheres realizaram os movimentos da mesma forma. A segunda etapa da atividade
denominada “Didlogo entre os Géneros’ pede que osas alunos/as formem novas duplas,
agora com “género diferentes’, e devem fazer 0s mesmos movimentos realizados
anteriormente buscando identificar se houve mudancas nas variagdes de forca ou de
velocidade (SAO PAULO, 20094, p.36).

Em seguida, o documento sugere que o/a professor/a:

Explique que o ténis, praticado no ambiente descontraido dos clubes sociais
(country clubs), servia para aproximar 0s jovens burgueses com o objetivo
de formar casais dentro da mesma classe socia. A atividade avaliadora
sugere que os alunos formem novas duplas mistas para que possam discutir
guestdes como: qual a relevancia da modalidade esportiva disputada em
duplas mistas, existéncia de atividades exclusivas para homens ou para
mulheres, bem como o0s argumentos utilizados para negar ou legitimar a
separac3o. (SAO PAULO, 20093, p. 36).

A proposta da Situacdo de Aprendizagem acima pode ser pertinente, se o/a
professor/a conseguir, por meio do trabalho com a modalidade esportiva Ténis, problematizar
as relacbes de género e a divisdo binaria. No entanto, ndo apresenta ao/a professor/a
possibilidades e referenciais tedricos que amparem a discussdo. Se o livro didético néo
oferecer esse amparo e se o/a professor/a ndo procurélo sozinho/a, talvez a problematizacdo
pare por ai.

O Caderno do Professor de Lingua Portuguesa, 22 série, vol. 3 apresenta nas

orientagcdes sobre 0s conteidos a seguinte afirmacao:

A sexudidade ja foi tida como palavra obscura, pertencente a um processo
patolégico. Entretanto, hoje em dia, € reconhecida como simples
manifestacdo de um desgo — desgo de expressar afeto, de ter contato.
Tendo-se 0 termo ‘sex0 como aquele que distingue o masculino do
feminino, a sexualidade corresponde & verdade do sexo e de seus prazeres,
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ou sga, 0 reconhecimento do desejo tanto no homem como na mulher. (SAO
PAULO, 2009d, p.8, grifo meu).

A proposta desse Caderno € a abordar temas como ética, sexualidade e linguagem. A
Stuacdo de Aprendizagem 3, denominada “ O que sera que sera, se propde ao “[...] estudo da
manifestacdo da sexualidade na urdidura dos textos, de géneros e épocas diferentes; a andlise
expressiva da preposicdo em textos poéticos; a aplicacdo das caracteristicas do género carta
pessodl [...]” (SAO PAULO, 2009d, p.25). Por meio da andlise da misica de Chico Buarque
O que seréa (A Flor da Terra), a atividade sugere que o/ professor/a trabalhe com og/as
alunos/as gquestdes como amor e sexo. Sugere gque o/a professor/a “indague sobre a forga do
sexo na sociedade: onde circula o discurso da sexualidade? Qual a forca que ele tem no
cotidiano das pessoas?’ (SAO PAULO, 2009d, p.27).

O objetivo deste topico € que o/a aduno/a consiga relacionar linguagem, ética e
sexualidade. A proposta de fazer isso por meio da literatura pode ser bastante pertinente. Mas,
expressdes como “a sexuaidade corresponde a verdade sobre 0 sexo” tendem a levar o/a
professor/a a uma abordagem essencialista da sexualidade e, além disso, continuam reiterando
0 binarismo nas concepgdes de género.

Dentre os Cadernos do Professor da disciplina de Histéria, apenas o Caderno da 32
série, vol. 4 (SAO PAULO, 2009n), propde como um dos temas a serem trabalhados “a
emergéncia dos movimentos de defesa dos direitos civis no Brasil contemporaneo, diferentes
contribuicdes: género, etnia e religides’ (SAO PAULO, 2009n, p.7). Uma das Stuacdes de
Aprendizagem denominada A questdo agraria na Nova Republica apresenta como pré-

requisitos curriculares para desenvolvimento deste tema o seguinte:

O tema elencado para estas aulas € muito vasto e deve contemplar os
movimentos sociais em torno da questdo agraria, dos direitos trabalhistas,
das relacdes de género, de etnias, além da propria Igreja, todos buscando
maior participagio na sociedade e respeito aos direitos humanos (SAO
PAULO, 2009n, p.22).

Embora mencione as relacdes de género na apresentacéo do tema, ndo ha nenhuma
atividade especifica com 0 mesmo.

O Caderno de Biologia (SAO PAULO, 2009c), tem como temas principais a
gravidez na adolescéncia e HIV-AIDS, por isso trago aguns fragmentos sobre a abordagem

das teméticas.
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Na Stuacdo de Aprendizagem denominada Menina-M&e e Menino-Pai o material
procura trabalhar questfes relativas a género quando: “a gravidez na adolescéncia € um
assunto polémico, recheado de preconceitos e de ideias equivocadas (como atribuir toda a
culpa & mulher e toda virilidade a0 homem); essas ideias devem ser questionadas’ (SAO
PAULO, 2009c, p.19). As orientagbes do Caderno do Professor para essa atividade alertam
o/a professor/a sobre 0s possiveis preconceitos que podem surgir no tocante as relaces de
género.

Para o trabalho com o tema da gravidez na adolescéncia sugere-se a utilizacdo do Kit
Vale Sonhar, um Kit educacional distribuido as escolas de Ensino Médio da Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo. O mesmo € composto por trés oficinas e foi elaborado pelo
Instituto Kaplan®®. A escola pesquisada tem utilizado esse Kit para trabalhar com o tema,
trata-se de um material elaborado apenas com o intuito de amparar as discussdes sobre
gravidez, com énfase na importancia da parceria entre homens e mulheres durante a gravidez,
bem como divisdo de responsabilidades e aspectos afetivos acerca da maternidade e
paternidade.

O Caderno de Filosofia, da 22 série, vol. 3, (SAO PAULO, 2009g, p.22), apresenta
uma Stuacdo de Aprendizagem intitulada Diferencas e semelhancas entre homens e
mulheres, cujo objetivo € “compreender o feminismo e a teoria de género”. A Stuacéo de
aprendizagem se prop0e a abordar 0os pensamentos de Simone de Beauvoir e a teoria de
género de Judith Butler.

O Caderno procura, por meio da apresentacéo dos conceitos de Beauvoir, discutir
temas como machismo e liberdade das mulheres.

Para tanto coloca que:

O género sexua deve ser encarado como uma questdo ética e politica, ou
sga, refere-se as acbes de individuos (ética pessoal) e também a acdes
coletivas (politica) que implicam respostas e solucdes para a construcéo de
convivio democrético, sem discriminacdo de natureza sexual. (SAO
PAULO, 2009g, p. 23).

O Instituto Kaplan, Centro de Estudos da Sexualidade Humana, nasceu na década de 1990 e tem como foco do
seu trabalho a educagdo sexual, gravidez na adolescéncia e prevencdo as DST/HIV/AIDS. Disponivel em:
http://www.kaplan.org.br/historico.asp. Acesso em: 15 jan. 2011.
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Dentre as atividades deste item os/as alunos/as devem “ procurar grupos e associagoes
que apoiam as mulheres em sua cidade. Considerando também grupos de militancia
feminista’ (SAO PAULO, 2009g, p.23).

O didlogo estabelecido com as ideias de Judith Butler traz as seguintes questdes
disparadoras. “O que faz um homem ser homem e uma mulher ser mulher — o corpo, o
pensamento ou a sociedade? Quem decide as fungdes sociais da mulher e do homem — o
corpo, 0 pensamento ou a sociedade?’ (SAO PAULO, 2009g, p.25). A partir dessas questdes
disparadoras o/a professor/a deve, fundamentado nos conceitos de Butler, trabalhar género
como algo construido historicamente e contestar as visdes essencialistas acerca do que é ser
homem ou mulher.

O Caderno traz o seguinte trecho: “[...] se considerarmos gque 0 Sexo e 0 género séo
coisas diferentes, a determinacdo de género depende, histérica e sociamente, da cultura
socia”. O documento trabalha também com o questionamento dos binarismos no seguinte
excerto: “Quando se divide 0 mundo em dois géneros, afirma-se o0 binarismo do sexo. Ou o
individuo se encaixa em um género sexual, ou em outro”. (SAO PAULO, 2009g, p.25).

Acerca dos papéis de género coloca que: “para Butler, meninos e meninas séo
criagdes artificiais, e aqueles que conseguem entrar no padréo acabam sendo bem sucedidos,
excluindo os demais. Esses encaixes beneficiam principamente os homens’ (SAO PAULO,
2009g, p.26). O caréter historicamente construido do género e das relagdes de género é mais
uma vez enfatizado e o/a professor/a tem bons referenciais para amparé-1o/a na discusséo,
mas adecisdo deir aém fica ao seu critério.

Butler afirma que quanto h& uma incoeréncia entre sexo, género, pratica sexua e
desgjo, ou sgja, quando a norma € questionada, surge o0 abjeto, 0 ndo sujeito. Para Butler
(2003, p.38-39) “A heterossexualizacdo do desgjo requer e institui a producéo de oposicoes
discriminadas e assimétricas entre ‘feminino’ e ‘masculino’, em que estes sdo compreendidos
como atributos expressivos de ‘macho’ e ‘fémea ”. Para ela a identidade de género, advinda
da relacdo entre sexo-género-pratica sexua e desgo, pode ser efeito de uma prética
reguladora entendida por ela como heterossexualidade compulsoria, ou sgja, a naturalizacéo
da heterossexualidade.

Dentre os recursos indicados para ampliar a compreensdo sobre o tema recomenda,
aém daleiturado livro Problemas de Género: feminismo e subversio da identidade de Judith
Butler e O segundo sexo de Simone de Beauvoir, consultas nos sites das revistas Labrys,

Estudos Feministas e Cadernos Pagu.
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A Aprendizagem 3 do Caderno de Sociologia, da 12 série, vol. 4, pretende discutir
“[...] a desigualdade de género, levando em consideracdo a distingéo entre as concepgdes de
género e sexo e dados que explicam a desigual dade entre homens e mulheres no Brasil” (SAO
PAULO, 2009i, p.9).

Nessa Stuacdo de Aprendizagem as atividades propostas tentam apresentar a

diferenca entre sexo e género, segue alguns trechos:

[...] aidentidade de género significa a identificagdo de uma pessoa com um
SEX0 ou 0 sentimento de pertencer a um sexo € isso € construido no interior
de uma cultura ou sociedade [..]. E muito importante que os jovens
compreendam que o género gera e gjuda a manter desigualdades sociais
(SAO PAULO, 2009, p.9).

A atividade é redlizada a partir dos dados trazidos por uma tabela que revela as
diferencas entre homens e mulheres no que se refere as relacéo de trabalho, ou seja, diferencas
e desigualdades salariais, de posto etc. O Caderno consegue enfatizar as vulnerabilidades da
mulher na nossa sociedade, mas ndo avanca no que tange as desigualdade de género. Como
coloca Fraser (2002, p. 76):

[...] os esforcos para reduzir as diferencas salariais de género ndo podem vir
a ter pleno sucesso se, permanecendo completamente na &rea econdmica,
eles ndo desafiarem os significados de género que codificam as ocupacdes de
servicgos de baixos salarios como ‘ trabalhos femininos'.

Quando ndo aprofunda a abordagem sobre as desigualdades de género, deixando de
considerar, por exemplo, a existéncia de outras identidades de género ndo compreendidas pela
norma, exclui do trabalho alguns atores e atrizes sociais que tém seu direito a justica negado.
Ag/os travestis, no que tange as politicas de reconhecimento e distribui¢do ocupam a base da
piramide hierérquica da justica social, estando excluidas/os dos postos de trabalho, do acesso
aescola e, muitas vezes, da propriafamilia.

O Caderno de Sociologia da 22 série, vol. 4 (SAO PAULO, 2009k), busca redlizar a
discussdo acerca do conceito de violéncia (fisica, psicolégica, simbdlica) e divide-se nos
seguintes temas:. violéncia contra a mulher, contra o jovem e violéncia escolar.

Apresenta como objetivo o0 seguinte:

[...] propiciar um olhar de estranhamento em relacdo a violéncia enquanto
prética e acdo sociad humana, tipificdla e compreendé-la em seus diferentes
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ambitos, de modo a produzir uma reflex&o ampla e critica sobre o problema
(SAO PAULO, 2009k, p.10).

Acerca da violéncia contra a mulher o Caderno problematiza questbes como: a
construcdo dos papéis de género, desigualdade entre homens e mulheres, o idea de
masculinidade e feminilidade que vulnerabiliza as mulheres, aborda o papel das diversas
instancias sociais como familia, escola, midia e religido na violéncia contra a mulher além de
discutir aLei Maria da Penha. A problematizacéo feita sobre a violéncia contra a mulher bem
como a discussdo sobre a Lei Maria da Penha representam um avango na luta pelas
desigual dades de género e combate a violéncia, abordar essas questdes com og/as jovens é um
movimento significativo e representa uma brecha para um novo processo de formacgéo, no

qual a garantia e respeito aos direitos humanos basi cos também apareca como uma prioridade.

3.2.4. A autonomia do/a professor/a

O Caderno de Educac&o Fisica, da 2° série, vol. 2 (SAO PAULO, 2009a), numa aula
sobre a modalidade esportiva Ténis, propde que o/a professor/a realize uma atividade com

os/as alunos/as, segue a proposta:

[...] afixe uma corda nas traves de futebol, paredes de um pétio ou outro
espaco possivel de ser adaptado; caso ndao se tenha uma corda com
cumprimento da quadra, sugere-se amarrar mais de uma (SAO PAULO,
20093, p.12).

O destague acima me faz lembrar a ideia de receituério, t&o presente nos trabahos
em espacos da educacdo. Faz com que a autonomia do/a profissional seja colocada em outro
patamar: 0 da inércia, retirando sua capacidade de pensar e de se angustiar diante de
problemas que deveriam ser solucionados, a meu ver, por ele/ela mesmo/a, com base em sua
experiéncia pessoa e profissional. Expressa uma contradicdo no que tange a formagdo e
capacidade do/a professor/a em desenvolver o seu trabalho, desqualificando-o/a ao afirmar

gue ele/ela precisa de uma receita paralecionar.
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O Caderno de Lingua Portuguesa, da 22 série, vol. 3 (SAO PAULO, 2009d), mostra o
seguinte:

Quadro 4: Caderno do Professor, Lingua Portuguesa, 22 série, vol.3.

Fonte: SAO PAULO, 2009d, p.25

A figura acima evidencia a perda de autonomia do/a professor/a, como se ele/ela
precisasse receber um comando para poder circular constantemente pela sala. 1sso desnuda o
atual processo de precarizacdo do trabalho docente que, como colocam Vieitez e Da Ri
(2011, p.145) “significa um retrocesso nas condi¢des de trabaho e vida dos professores, bem
como a perda de direitos legais’, nesse contexto, até mesmo o0 processo de trabaho

pedagdgico e didatico do/a professor/a passa a ser controlado pelo Estado.

As orientaces dos Cadernos sdo apresentadas para o/a professor/a como uma
referéncia de contetdo curricular que ele/a deve seguir. Segundo os Cadernos “ € importante
também valorizar o livro didético: sempre que possivel, inicie suas aulas indicando aos aunos

as paginas do livro que ampliam o assunto”! (SAO PAULO, 2009, p.36).

Com relacdo ao tema dessa pesquisa, a diversidade sexual, dificil seria para o/a
professor/a iniciar uma aula utilizando livros didéaticos. Como ja mencionado em capitulo
anterior, os livros didaticos ndo contam ainda com uma abordagem sobre diversidade sexual,
0 tema ndo aparece e ndo ha nas escolas, a0 menos na escola pesquisada, materiais que

amparem o/a professor/a nessa di scussao.

Ainda no documento de apresentacéo, a Proposta afirma que:
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[...] o ensino de Ciéncias Humanas deve desenvolver a compreensdo do
significado de identidade, da sociedade e da cultura, que configuram os
campos de conhecimento das Ciéncias Humanas, incluindo, de modo
significativo, os estudos necessérios ao exercicio da cidadania. (SAO
PAULO, 2008, p.35).

Mas poucos sd0 0s instrumentos disponivels na escola para que issO sga
concretizado no contexto da prética. E o que discutirei a seguir.

3.3. O contexto das praéticas: dialogando com os/as ator esatrizes da escola.

O presente topico recorre as entrevistas realizadas com og/as atores e atrizes da
escola com o objetivo de compreender como se da o contexto de pratica das politicas
educacionais. Para tanto, estruturel a andlise a partir de trés categorias. formacdo do/a
professor/a; concepcdes de diversidade sexua e homofobia e a atuacdo da escola frente a
homofobia.

A andise da pratica exige o exame de como a politica € reinterpretada no nivel
micro, de como se déo as relages de poder e de quais sd0 as possiveis resisténcias. 1sso

permite concluir que:

A prética é composta de muito mais do que a soma de uma gama de politicas
e é tipicamente investida de valores locais e pessoais e, como tal, envolve a
resolucdo de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditérios — acordos
e gjustes secundérios fazem-se necessarios. (MAINARDES; MARCONDES,
2009, p.305).

Entre a palavra escrita e a agéo existe um trgjeto longo do qual fazem parte muitos/as
atores e atrizes, portanto, as politicas ndo s@o simplesmente implementadas de maneira
linear. Nas palavras de Ball (apud MAINARDES; MARCONDES, 2009, p.307):

Uma politica tem uma traetoria semelhante & de um foguete: decola,
atravessa 0 espaco e depois aterrissa. Algumas vezes, acidenta-se; em outras,
atinge uma realizacdo espetacular, mas move-se através do tempo e, algumas
vezes, simplesmente desaparece.

E no contexto da prética que as politicas podem ser recriadas, reinterpretadas e

podem inclusive levar & mudangas. O que pensam og/as atores e atrizes da escola é
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fundamental nesse processo de recriacdo ou simplesmente de implementacdo das politicas e

€ paraisso que darei atencéo agora.

3.3.1. Formacé&o do/a professor/a e diver sidade sexual

Neste item apresento os/as participantes da pesquisa, destacando aspectos
importantes da formacé&o, tais como: a razédo da escolha da profissdo, local onde se deu a
formacdo, ha quanto tempo leciona ou atua na escola. Segue aguns fragmentos das
entrevistas:

A Professora Doroth:

[...] eu fiz o norma que existia naguela época e o cientifico. O normal
porque mamée achava que era mais garantido, porque em trés anos eu seria
uma professora de primeira série a quarta série e, ja estarei com uma
independéncia. Eu fazia o magistério de manha e o cientifico a noite[...]. E
iSs0 me garantiu 0 acesso ao vestibular, eu fiz uma USP, me dei muito bem,
escolhi licenciatura em ciéncias e também fiz quimica [...] a primeira
terminei em 1973 e asegundaem 1982 [...]. Eu leciono desde junho de 1976,
comecei nesta escola. (DOROTH, 2011).

A ProfessoraMaria Clara:

[...] eu sou formada em Biologia e estou lecionando ha pouco mais de um
ano e meio. Biologia eu comecel a lecionar no inicio desse ano, dou aulas
nos 2° e 3° anos do ensino médio [...] eu sempre gostei de biologia desde a
escola, a quando terminel 0 ensino médio eu ja sabia que queria fazer
biologia e agui em Assis ndo tem tanto campo na area de biologia, entdo a
Unica coisa que tem € aulané? [...] Eu me graduei em Ciéncias Bioldgicas e
agora t6 fazendo pedagogia. Eu fiz na UNIP, me graduei no final de 2010.
(MARIA CLARA, 2011).

Ainda dialogando com a Prof2. Maria Clara pego a ela pra falar um pouco mais sobre
agraduacdo que esta fazendo agora, a de pedagogia:

Eu comecel afazer pedagogia com énfase em gestdo escolar [...]. A &eaque
mais tem emprego aqui € essa né, por isso estou fazendo. E também porque
gosto de dar aulas. P: E vocé faz pedagogia em qual instituicdo? E: faco na
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UNINOVE em Bauru. P: E presencia ou a distancia? E: E a distancia[...]
dura um ano porque é uma pedagogia para licenciados. P: E uma pedagogia
focada em gestdo escolar? E: Sim, mas me d& os mesmos direitos que o
pedagogo tem, entdo eu posso pegar classe e tudo. P: E vocé pensa na
formac&o em pedagogia para qué? E: [...] porque dai posso ser coordenadora
né. (MARIA CLARA, 2011).

A ProfessoraMaria:

[...] eu sou professora PEB II, minha formacdo é em Filosofia, tenho
mestrado em Histéria da Filosofia, mas de trés anos para ca eu ministro
também Sociologia[...]. P: E vocé leciona narede privada? E: Eu dou aulas
na FlO (Faculdades Integradas de Ourinhos) de Filosofia; dou aulas no curso
de Pedagogia, Filosofia da Educagéo e dou aulas de Filosofia Geral para o
curso de Administracéo, dou essas aulas aos sabados. P: E como se deu a
escolha da profisso: [...] aescolafoi uma questéo existencia mesmo, eu ja
era professora, tinha feito o curso Normal e dado aulas 12 anos ho ensino
primario. Depois eu fiz Filosofia [...] eu entrei em 1989 e terminei em 1992
na UNESP-Marilia. P: Vocé da aulas h4 quanto tempo entdo? E: Desde
1979. (MARIA, 2011).

A Coordenadora Pedagogica Ana:

[...] aminhaformagdo é em geografia, eu sou efetiva no cargo de geografia
[...]. Eu estudei em uma faculdade particular em Presidente Venceslau. P:
Em que ano? E: Em 1991. Eu fiz outro curso, de Pedagogia em
Administragdo Escolar, na mesma faculdade. P: VVocé jé lecionou? E: Olha,
em sala de aula dez anos. P. Como coordenadora vocé atua ha quanto
tempo? E: Ha nove anos [ ...] depois de um ano que eu tava lecionando aqui,
eu fui pra coordenagdo, entdo javai fazer dez anos que eu t6 na coordenagéo.
P: S6 agui nessa escola? E: Sim, s aqui. (ANA, 2011).

O Agente de Organizacéo Escolar Nei:

[...] eu sou Agente de Organizagdo Escolar, trabalho hora na secretaria, hora
no patio, mas prefiro trabalhar com a parte burocrética. P: E vocé fez alguma
faculdade? E: [...] eu comecei a fazer trés faculdades e ndo terminei
nenhuma. Eu comecei a fazer Quimica e nd deu muito certo [...]. Dai
comecei a fazer Geografia e nesse periodo me efetivel no Estado [...], tive
gue parar de fazer geografia. P: E essas graduacbes foram em qual
ingtituicdo? E: Na UNESP/Rio Claro, eu sempre passel na UNESP, olha que
chique (risos). Bom, dai eu vim pra c4 e fiz os quatro anos de Letras, mas
tive aguns problemas que ndo me permitiram terminar o curso. P: Vocé ja
lecionou? E: sO dei aulas particulares, de quimica, geografia, literatura. (NEI,
2011).
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Ainda dialogando com Nei sobre a sua formacgéo, 0 mesmo coloca que:

[...] eufiz alguns cursos em ONG, mas nada que me desse diploma. P: Vocé
pode falar um pouco mais sobre esses cursos e sua participacdo em ONG? E:
Foi em Rio Claro, no CVV Samaritanos, um Centro de Valorizacdo da Vida
[...] tinhamos vérios cursos para aperfeicoamento, eu fiz quase tudo; eles
eram voltados mais para a area da psicologia, mas ndo freudiana, era
rogeriana, o tratamento centrado no paciente. P. Na secretaria da escola vocé
trabalha ha quanto tempo? E: Desde 1993, amanha faz seis anos que estou
nessa escola. P: E vocé exerce alguma outra funcdo além desta? E: [...] eu
sou sindicalista. Eu trabalho dentro do Sindicato, eu sou o Diretor Estadual,
faco parte da Secretaria de Direitos Humanos, que cuida de assuntos LGBT,
de género, de raca. P: Vocé esta no Sindicato desde quando? E: Desde 1995,
agrande greve de 1995 me levou paraa direcdo do Sindicato. (NEI, 2011).

Ao serem indagados/as se, ao longo da formagéo, tiveram alguma disciplina ou entéo

alguma discusséo sobre género, sexualidades e diversidade sexual apenas Maria, Maria Clara

e Nei declararam que sim. Segue 0s depoimentos:

Continuando:

[...] quando eu estudel Filosofia Contemporénea nds lemos e falamos um
pouco, mas ndo com muita profundidade, e ndo teve como ndo falar da
Simone de Beauvoir. Foi polémico porque ela fala também que o amor da
mae é cultura e ndo natural isso mexeu muito com todo mundo [...].
Falamos também da Judith Butler [...] mas ndo houve aprofundamentos.
Alguns acharam que ela era assexuada [...], 0s meninos ndo perdoam, eles
diziam ‘essamulher € bissexud’. (MARIA, 2011).

Eu tive uma disciplina da licenciatura [ ...], era uma disciplina que abordava
algumas coisas como fases do desenvolvimento humano [...] adolescéncia,
guando eles comecam a se descobrir como homens e mulheres, a descobrir o
proprio corpo, a se tocar, se descobrir sexualmente. Até porque € nessa
idade, dos 11 aos 15, é a parte que eles estdo descobrindo, comegam a ter
interesse por alguém, se sentirem atraidos, os horménios a flor da pele.
(MARIA CLARA, 2011).

[...] a professora que deu essa disciplina era psicopedagoga, entéo ela falou
também sobre a homossexualidade [...] porque desde crianca a pessoa jatem
aquela identidade. Ela falou que muitas vezes o que acontece € que, se um
casamento tem muita briga entre o homem e a mulher e esse filho vé o
sofrimento da mde, ele comeca a desenvolver um lado [...] acaba se
tornando, ndo sal se se tornando, mas acaba achando a figura masculina,
‘entdo se ser homem € isso, é bater, € judiar dos outros, é fazer os outros
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sofrerem, eu n&0 quero isso pra mim’, por isso, acaba se tornando
homossexual muitas vezes por isso. (MARIA CLARA, 2011).

O depoimento do Nei acerca dessa questéo traz uma experiéncia interessante:

[..] era um assunto que discutiamos muito no CVV. Porque nés ndo
podiamos ser voluntérios e ndo aceitar conversar com um travesti, ou ndo
guerer tentar entender a cabeca de uma pessoa que nasce biolégicamente
masculino ou feminino, mas que a mente era do outro género, entdo, nés
tinhamos muito enfoque nessa &rea porque existia muito preconceito, eu
entendo que a natureza € diversa, o ser humano acompanha a natureza, sendo
seriamos todos negros ou todos brancos [ ...] e se existe toda essa diversidade
porgue ndo no campo sexual. (NEI, 2011).

Sobre o0 tema da formagao docente destaco primeiro os casos das professoras Mariae
Maria Clara. A primeira se graduou em Filosofia, no ano de 1992, na UNESP. A segunda
terminou a graduacdo em 2010 na UNIP. A formacdo dos/as profissionais € um aspecto
fundamental para compreender o Ciclo pelo qual seguem as politicas educacionais, pois, se
ndo ha uma conexdo entre a formacdo docente, as politicas e a atuacdo no contexto da prética,
dificilmente as escolas seréo mais igualitérias. As concepcdes das duas professoras a respeito
da diversidade sexua tém intima relagcdo com a formagdo que tiveram. Maria Clara mesmo
recém-formada, ndo apresenta conhecimento sobre o tema e mais, reitera que aprendeu o que
sabe na Universidade, o que permite concluir que os espacos de formacdo docente também
precisam ter seus curriculos revistos e maior comprometimento com a formacdo para
cidadania. Nos dois casos, o trabalho com o tema se deu pela via da marginalidade curricular,
gue dependeu da boa vontade dos/as docentes das respectivas institui coes de ensino.

A formacéo de Nei, que se deu no ambito de uma ONG, o CVV, caracterizando-se
como uma educacéo de carater ndo formal que, segundo Gohn (2006, p.28), “é aquela que se
aprende ‘no mundo da vida, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e agdes coletivos cotidianas’ aparece como um outro caminho no
gue tange a formacdo para a cidadania. Segundo Gohn (2006, p.29), “a educacéo ndo formal
capacita os individuos a se tornarem cidadéos do mundo, no mundo” e no contexto deste

trabalho, aparece também como uma possibilidade de transformagéo da realidade.
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3.3.2. Concepgoes de diver sidade sexual e homofobia

Acerca da homofobia os/as informantes trouxeram o seguinte:

A homofobia é gerada por preconceitos, pessoas que ndo tém aminimaideia
do gue sgja a homoafetividade ou até mesmo pessoas que até sentem desgjo,
mas acham que é pecado, que a méde e o0 pal hdo vao gostar, entdo acham
mais facil atacar o que desgjam, mas ndo podem. Eu entendo a homofobia
assim, o medo do desconhecido ou 0 medo de se reconhecer. (NEI, 2011).

Homofobia, ai, de repente a pessoa ndo aceitar a realidade, ah, um medo,
acho que é isso [...], medo de s préprio, medo de revelar para 0s outros.
(MARIA CLARA, 2011).

Homofobia é um preconceito contra as pessoas do mesmo sexo. P: E vocé ja
presenciou alguma situacdo se homofobia? E: [...] em toda classe, porgque
vocé conhece toda a classe em duas ou trés aulas, ai vocé ja percebe que tem
uma garota ou um garoto gay, € comum; eu fico contente porque hoje em dia
0s colegas aceitam com mais facilidade, simplesmente falam ‘é gay e dai’.
Bem, amaioria, mas sempre existem agueles do contra né. Na Ultima semana
eu percebi que esse aluno [...] saiu bravo pelo corredor gritando e aguns
meninos chamando ele de bicha, € bem comum isso, quase todo dia eu vejo,
asvezes até narua. (DOROTH, 2011).

A homofobia estd muito na moda né, a gente so ouve falar em bullying, em
homofobia. A homofobia é o preconceito contra as pessoas que gostam de
pessoas do mesmo sexo, mulher com mulher, homem com homem. (ANA,
2011).

Homofobia € a rgeicdo dos homossexuais principamente, e dagueles que
tém outras praticas sexuais, mas muito mais contra os homossexuais. A
homofobia é o comportamento agressivo em palavras e tem até gestos, tem
agressdo fisicamesmo! E uma coisade louco. (MARIA, 2011).

O didogo com og/as entrevistados/as permite constatar que a homofobia se manifesta
no cotidiano das escolas e assim como outras formas de preconceitos, se articula em torno de
crencas, valores, préticas, leis e teorias que seguem dividindo as sociedades entre os que sdo
aceitos e 0s que ndo sdo e entre 0S que sd0 sujeitos e 0s que ndo sdo. No entanto,

diferentemente de outras formas de preconceito ja rejeitadas pela sociedade e pelo Estado, a
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homofobia segue como fendmeno aceito, legitimado pela lei e pelas condutas das pessoas,
como afirma Borrillo (2010).

No que compreende o reconhecimento e a redistribuicdo (FRASER, 2002, 2006,
2007), como caminho para 0 acesso a justica e, portanto aos direitos, a homofobia aparece
como fator que exclui a populagdo LGBT do acesso aos bens culturais, conhecimento, bens
materiais, direitos, trabalho, prestigio. Isso pode ser exemplificado pelo espaco escolar no
qual, alguns atores e atrizes sociais como travestis e transexuais ndo aparecem; afinal, esse
espaco normativo e heterossexista deixa bem claro quem é que pode estar em seu territério.

Sobre a concepcao de género, destaco alguns fragmentos:

Género [...] é uma coisa profunda [..] eu acredito que se instale nos
primeiros dias, meses ou anos de vida [...], vocé ja sabe do que gosta e do
gue ndo gosta, e isso de muito pequeno, antes de vocé ter qualquer
experiéncia sexual. Entdo, género é apenas, mas ndo menos importante, é
como a pessoa se classifica dentro de certo espectro da sexualidade, uma
coisa de autodefinicéo, uma coisa profunda. (NEI, 2011).

[...] &, acho que é a caracteristica de cada um [...] cada um tem um jeito de
ser. (MARIA CLARA, 2011).

[...] quando vocé utiliza ‘eu concordo em género, nimero e grau’, género
seriam as ramificagcBes das espécies, ou 0 comeco de tudo, o ancestral.
(DOROTH, 2011).

[...] Ah. Masculino e feminino? (ANA, 2011).

[...] eu diria que género ainda € muito ligado ao bioldgico, do género
masculino e do género feminino. Eu entendo que o género é aquilo que o
corpo diz, por isso que eu acho muito dificil, por exemplo, essa questdo do
transexual; para mim ele teria que mudar de documento, ele ndo poderia
ficar com o mesmo nome. [...] porque a gente pensa na questdo do homem
gue quer virar mulher, a gente ndo sabe se as mulheres homossexuais
guerem ter corpo masculino, ndo da pra saber o desgjo, mas €elas se tornariam
homem tomando hormdnios. (MARIA, 2011).
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Ainda sobre a questéo da transexualidade Maria coloca:

Eu acho que o Estado néo deveria intervir. Ha duas coisas que o Estado ndo
poderia intervir: no que vocé come e com quem vocé dorme [...] € se 0
Estado interfere deveria ser para beneficiar. Acho que deveria ser colocado
no sistema de salide um psicélogo a disposi¢ao para autorizar a mudanca ou
ndo. O Estado, se quer interferir, tem que interferir na condi¢do de facilitador
[...] afinal, meu corpo € meu, me pertence [...] eu discuto isso no terceiro ano
(risos). (MARIA, 2011).

A fala da Maria evidencia um aspecto importante da diversidade sexual, a
possibilidade de abordar outras identidades sexuais, que fogem a norma. O reconhecimento
dessa diversidade permite que na prética docente da professora ela atue numa perspectiva de
reconhecimento. E um avanco e constitui uma brecha na interpretacdo da politica, no ambito
do curriculo.

Quanto a compreensdo que tém de Diversidade sexual:

[...] bom, dentro de cada um (dos géneros) tem as suas vertentes, existem
homens extremamente heterossexuais, mas que s80 de uma natureza mais
améavel, mais delicada e que, gerdmente, sdo confundidos; existem gays que
s80 grosseiros ao extremo. Enfim, ndo é a sexuaidade que diz o caréter, ndo
€ a sexualidade que diz siga esse ou aguele comportamento, ou determinada
profissdo. A diversidade sexual é, cada um entende a sua sexualidade, e cada
um expressa de uma forma e procura buscar pessoas que expressem ou igual
ou parecido, existem muitas formas de sexualidade e isso é diversidade
(NEI, 2011).

Acho que é aforma de gostar, cada um tem um jeito de gostar [...] tem gente
gue se interessa por pessoas mais velhas ou por pessoas mais novas, ou entéo
0 homossexualismo, que também é uma forma de diversidade. Porque pra
gente € aquilo que aigreja diz né, infelizmente é o pedestal de tudo, sempre
esta por cima de tudo [...], naigreja a gente aprende que o homem tem que
casar com a mulher, que o branco tem que casar com o branco, o gordo com
0 gordo, 0 negro com o negro [...]. Dai, vamos supor que um gordo casa com
um magrinho, todo mundo repara, € tudo assim, e é uma forma de
diversidade. (MARIA CLARA, 2011).

[...] eu melembro de um autor que dizia que nés ndo temos s dois sexos e
nem trés tipos de sexo, nds temos 11 tipos diferentes de sexo. Entdo isso ja
inclui a diversidade sexua, nés poderiamos falar na manifestagdo, porque
cada um se manifesta de umaforma. (DOROTH, 2011).
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Seriam as vérias formas [...] de encarar a sexualidade. Sei 14, a sexualidade
para mim é eu estar bem comigo, estar bem como o meu marido, sabe? Eu
escolhi, por exemplo, o género masculino, mas eu poderia ter escolhido o
género feminino e também ter a minha sexualidade e estar de bem com a
vida e estar de bem com o género feminino. (ANA, 2011).

E uma coisa dificil falar desse conceito, porque aquilo que é diverso é aquilo
gue ndo ta definido, néo ta delimitado. Eu acredito que nds estamos vivendo
o filho da hipocrisia, porque ha ai pessoas que tém as mais diversas
experiéncias sexuais e a gente sabe que muitas pessoas tinham parceiros, 0s
homens e as mulheres, entdo tudo que é diverso é contrério aquilo que é
estabelecido, ao padrdo. E a capacidade de voceé ter diferentes experiéncias
sem se ater aum padrdo unico. (MARIA, 2011).

Destaco aqui asreferencias algreja e aideia de escolha e ndo de orientacdo sexual. A
guestdo da influéncia da Igreja aparece muito nas entrevistas como algo que impede que o
trabalho com tema da diversidade sexual sgja desenvolvido nas escolas. As influéncias da
religido aparecem também quando sdo elaboradas politicas especificas sobre o tema, como foi
o caso do Kit Escola sem Homofobia, sobre o qual falarei mais adiante. E importante que a
discussdo acerca da laicidade do Estado sga retomada durante a formacdo docente e no
trabalho com os/as alunos/as. Sobre a ideia de escolha do desgjo e ndo orientacdo, isso
evidencia a dificuldade dos/as atores e atrizes da escola de compreenderem e reconhecerem

como legitimas as diversas formas de exercermos nossas sexualidades.

3.3.3. O papel da escola e o novo curriculo

Sobre o papel da escola, todos/as concordaram que a escola € um espaco que deve
favorecer a diminuicdo das intolerancias e que deve abordar o tema da diversidade sexual. A
escola € apresentada como um espaco que, depois da familia, € responsavel pela formacéo
do/aauno/a e por agregar as vérias tribos de pessoas, € um espaco excelente para discutir 0s
temas ligados aos direitos humanos. Além disso, € onde a crianga aprende a conviver em
sociedade. Como coloca Doroth: “olha, os adolescentes s& multiplicadores, séo
fantésticos”.

Quando perguntel aos/as entrevistados/as se o curriculo contemplava a discussdo

sobre diversidade sexual, os/as mesmos/as responderam o seguinte:
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N&o, ndo, ndo. Elas ndo sdo porque na rede ndo tem psicélogo, entéo elas
ndo sdo contempladas e no dia que elas forem contempladas
verdadeiramente, vai se dar conta do quanto o professor é preconceituoso
[...] o professor ndo tem uma visdo ampla e nem conhecimento sobre o
assunto. (MARIA, 2011, grifo meu).

Segundo Maria, a melhor forma de trabalhar com o tema da diversidade sexual é por
meio de projetos especificos. Ela afirma ndo conhecer nenhum em andamento nas escolas
em que atua E comum na fala dela a referéncia ao/a psicologo/a como profissiona
adequado/a para tratar desses temas. Segundo a professora, a diversidade sexual s6 nédo €
trabalhada por conta da auséncia desse/a profissional. E possivel identificar nesta fala que a
sexualidade e, portanto, também a diversidade sexual, ndo sdo entendidas como questbes
politicas e sm como questdes de ambito privado, pessoal. Disso decorre a marginalizacéo e
silenciamento da diversidade sexual no curriculo.

Para a coordenadora Ana os temas diversidade sexual e género e também a discussdo
sobre sexualidades estdo comegando a aparecer no curriculo, mas “falta metodologia e
conhecimento e ha muito preconceito ainda’. Para ela: “[...] tem muito professor que diz ‘eu
trabalho sexualidade’ ou ‘eu trabaho diversidade’, mas na realidade € uma coisa estanque,
muito fechada’.

Maria Clara coloca que “[...] tem as disciplinas, tem o curriculo [...], tem projetos
sobre sexualidade [...] no curriculo mesmo o que tem & parte sobre sexualidade que eu
fale”. (MARIA CLARA, 2011).

Quando a questdo é “se os professores estdo capacitados para trabalharem com o

tema’ asfalas sdo as seguintes:

N&o, ndo acho. N&o tem profissional que saiba [...] se a Secretaria hoje
dissesse pra trabahar esses temas na escola ela teria dificuldades, se
precisasse de profissionais para dar capacitacdes para 0s professores, teria
dificuldades. Porque o que seria essa capacitagdo? Seria ir buscar na
psicologia, seria ir buscar os classicos, a Simone, a Butler? E depois tem
uma questdo que é muito recente, a rede publica trabalha aquilo que ja esta4
praticamente sedimentado. Porque a escola ndo trabalha a histéria negraou a
capoeira? [...] eu ndo acho que é incompeténcia dos profissionais, eu acho
gue ndo ha estrutura na sociedade [..] ndo se tem onde buscar o
embasamento tedrico. Alguns Estados ainda contestam 0 casamento entre
homossexuais [...] a o professor fica inseguro e vai muito da crenca dele.
Uma das coisas que tem que mudar € a Constituicdo, porque eladiz no artigo
216 que o casamento se da entre um homem e uma mulher. (MARIA, 2011).
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[...] eu acho que vai da experiéncia de cada um, porgque na faculdade mesmo
a gente ndo tem e quando a gente faz a prova pra vir dar aulas também néo é
cobrado isso. E cobrado outras coisas, as partes hormonais, fisiologia e
anatomia. (MARIA CLARA, 2011).

Imaginal Porque eu vejo muito professor preconceituoso, por qué? Porque
eles ndo foram capacitados. NGs temos um casal de |éshicas e eles se referem
a elas de forma jocosa, diéas, eu acho que eles nem tinham que se referir a
elas com qualquer conotagdo que ndo ‘as aunas, elas ndo déo trabaho,
tiram boas notas, a Unica coisa € que elas andam de médozinhas dadas, sentam
uma do lado da outra, as mées sabem, os pais sabem, e eles falam muito
mais dessas que ndo dao trabalho do que dos alunos que ndo deixam eles
darem aulas [...] deveria haver uma formacao especifica sobre diversidade
sexual para professores da rede estadual, municipal, particular, o que fosse.
Elestém que aprender alidar com a diversidade. (NEI, 2011).

Quando questionadas sobre a implementacdo do novo curriculo os/as

entrevistados/as colocam o seguinte:

Eu sou completamente contra, acho um horror [...]. Porque na proposta de
1993, que eu fiz parte da oficina pedagogica, eles se manifestaram contra a
apostila, e isso nada mais € do que um apostilamento, um gasto de papel
enorme. Vocé percebe, acha aqueles caderninhos de exercicios todos
rasgados nas classes [...] ndo existe sequéncia légica entre um caderno e
outro e sdo caderninhos propostos para classes com menos alunos. Em
guimica, por exemplo, ndo tem como voceé trabalhar, vocé montar uma aula
experimental com uma classe numerosa, 45 ou 50 alunos. P: E voceé utiliza
os cadernos? E: N&o. Raramente eu pego um exercicio, uma ilustragéo.
(DOROTH, 2011).

[...] agente segue a Proposta, o curriculo, os cadernos, por exemplo, eu ndo
tenho os cadernos do aluno do segundo semestre, mas eu sigo 0 que O
curriculo pede e uso o livro didéatico, passo ha lousa. Esse semestre o Estado
ndo mandou ainda. (MARIA CLARA).

A escola se orienta pelo novo curriculo e é paradoxal, por que na minha area
foi uma dadiva, porque tenho poucas aulas, sdo 43 péaginas por bimestre
apenas, eu tenho uma aula no 1° e uma no 2° ano, eu gosto de trabalhar com
textos entdo 0 que acontece, se eu fosse xerocar 0s textos e atividades seria
impossivel. Pra minha disciplina € um auxilio, mas ndo é suficiente. Porque
esse curriculo é apolitico. Quando €ele trabalha Marx, as categorias sdo uma
coisa [...] vocé tem que melhorar. P: Vocé considera uma boa proposta? E:
Sim, o Estado fez uma revolugdo ao implantar esse sistema porque unificou
o curriculo. Entdo se vocé vai do interior & grande S&o Paulo, o professor
tem que estar trabalhando a mesma coisa. O Governo tirou o individuo do
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seculo XVIII e trouxe para o século XXI, ele implantou a tecnologia, tanto
na forma quanto no conteddo [...] a quest&o do curriculo é sensivel porque
mexe com a formagdo do professor [...] e tem outra coisa: a Universidade
né&o forma professor, elaforma pesquisador. (MARIA, 2011).

Quando pergunto sobre a autonomia do/a professor/a, Maria afirma que “a desculpa é
de que ndo h& autonomia, mas a questdo ndo € essa, a questdo é que os fatos que se
apresentam € que o professor ndo tem competénciaintelectual praisso’. Para€a:

[...] 0 que é dificil nesses caderninhos é gque ees pressupdem que 0s alunos
j& tenham uma linguagem e eles ndo tém, a diferenca é que j4 é uma
linguagem mais elaborada, € um nivel linguistico que o aluno ndo tem [...],
entdo vocé precisa mastigar as coisas. Entdo com esse novo curriculo o
professor tem que trabahar, e essaé abronca. (MARIA, 2011).

Das professoras entrevistadas apenas Doroth afirma ndo utilizar a Proposta. As duas
falas de Maria trazem contradi¢cbes acerca do novo curriculo: primeiro ela declara que o
mesmo € apolitico, em seguida diz que é uma boa proposta, pois € inovadora. Ha no discurso
dela uma responsabilizagdo do/a professor/a e uma supervalorizacdo do Estado como
benfeitor no que se refere ainovacdo trazida pelo curriculo. Elaignora o caréter centralizador
da politica e ndo vé aimplementacéo do material como redutora da autonomia do/ professor/a.

Sobre o conteldo de Sociologia, pergunto como ela trabalha o tema sobre o

Movimento LGBT. Ela coloca:

[...] no 3° ano estd la como as conquistas de direitos civis, 0 que € direito
civil, ta 1a no fim. Tem até a bandeira no arco-iris; eu fago uma boa
introducdo, porgque vocé tem que ir dém do caderninho. Mas o que acontece
com o professor? Ele pula esse tema, como ele ndo sabe, ele ndo trabalha.
Porque isso exige que ele leia, que ele entre na internet pra pesquisar, exige
gue ele entenda o que é bullying homofébico, o que € homofobia, e o
professor ndo gosta. (MARIA, 2011).

No 3° colegial a apostila de Filosofia traz a questéo do preconceito, entdo eu
dei semindrio, eles fizeram coisas maravilhosas, faaram do preconceito
contra a homossexualidade, pegaram entrevistas de pais e mées que os filhos
morreram, foi 6timo. Ai eu aproveitel pra explicar que 0s homossexuais néo
tém uma Lei para protegé-los e que precisam ter. Eu percebi que pra alguns
foi muito importante entender aquilo, e os alunos vém falar ‘ olha professora,
0 professor do ano passado ndo deu nada disso, ele nem usava o caderninho’.
Eu perguntel 0 que eles estudaram e eles responderam: ‘um pouco de
preconceito racial. (MARIA, 2011).
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Quando questiono se ha outros materiais ou projetos que podem auxiliar o/a
professor/a no desenvolvimento de trabalhos sobre diversidade sexual a coordenadora

coloca que:

[...] temos projetos vindos da Diretoria de Ensino e da Secretaria de
Educagéo, por exemplo, temos um trabalho muito legal sobre sexualidade, se
chama ‘A salide vai a escola’, que sdo palestras feitas por enfermeiras que
vém falar sobre sexualidade, prevencdo, homofobia, faz parte do ‘ Prevencéo
também se ensina’, que € um projeto oficial da SEE. (ANA, 2011).

O projeto mencionado pela coordenadora of ereceu aos/as alunos/as algumas palestras
e eu tive a oportunidade de observar duas. uma sobre gravidez e outra sobre
DST/HIV/AIDS. No entanto, as atividades mantinham o viés biologizante da sexualidade,
abordando o sexo e a sexuaidade sempre vinculados a prevencdo das DST/HIV/AIDS. As
experiéncias sexuais dos alunos/as, a autonomia e o direito a sexualidade sdo negados e fala-
Se apenas em consequéncias do sexo, ou sgja, 0 sexo é colocado apenas como uma pratica
gue pode levé-los/as ou a gravidez ou a alguma doenca.

As palestras ministradas pelas enfermeiras do Hospital Regional de Assis (SP)
tinham como metodologia uma espécie de pedagogia do horror ou do chogue, uma vez que
eram exibidas fotografias e imagens de bebés mortos e barrigas repletas de estrias, seguidas
de falas como: “vocés estdo vendo essas estrias? Elas ndo saem mais ndo viu?’ ou “quando
ocorre 0 aborto, os bebés morrem assim”. Aos alunos e alunas restou o siléncio diante de tal
abordagem que, em nenhum momento, falou da sexualidade como afetividade, como
exercicio livre do desgo ou como algo que pudesse ser experienciado por elesas com

prazer.

3.3.4. A atuacdo da escola frente a homofobia

Para pensar na atuacéo da escola frente a homofobia destaco uma fala importante de
Maria Clara:

Aqui tem uma menina que é léshica, sO que ela falou que ndo era pra
comentar com ninguém da familia, na escola 0s meninos ndo tiram sarro,
mas as meninas tiram. SO que eu acho que ela tem gque se impor, tem que se
respeitar, porgue teve uma vez que ela veio falar pra mim: ‘ah professora,
porgue vocé ndo arruma uma marida? . Entdo eu acho que a pessoa tem que
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aprender a se respeitar, as vezes também é falta de maturidade né, as vezes
ela pode estar tendo essa relacdo por imaturidade, pra chamar atencéo.
(MARIA CLARA, 2011).

Como coloca Fraser (2007, p.113), “quando o ndo reconhecimento é identificado
como distorgdes internas na estrutura da autoconsciéncia do oprimido, basta apenas um
pequeno passo para culpar a vitima’. A ideia de que o/a homossexua provoca, de que a
visibilidade de manifestactes afetivas entre homossexuais em alguns espagos socials geram
as violéncias, evidenciam um ndo reconhecimento da diversidade, uma vez que a vitima €
vista como responsavel pelos insultos que recebe, ja que ndo se da ao respeito.

Quando pergunto se a escola € um espago que deveria ou poderia favorecer a

diminuicdo das intolerancias, og/as entrevistados/as colocam que:

Deveria ser, mas ndo &, por que aqui € o microcosmo, a representacdo, Como
eudiria[...] o microcosmo daquilo que é a sociedade. Entdo deveria ser, mas
ndo é, porque quem da uma direcdo ndo tem visdo de que cada ser humano
tem os mesmo direitos, entéo ele acaba reproduzindo o que ele traz de onde
ele vem. [...] Eu acredito que precisa de formacdo cientifica pra isso
(trabahar com diversidade sexual), e nés ndo temos. Porque o bullying
homofdbico é o mais violento, tanto na sala de aula como na rua, € 0 mais
violento, os homossexuais sofrem xingamentos, agressdes. (MARIA, 2011).

Eu me lembro da primeira vez que eu vi um discurso completamente
homofdébico por causa de um auno, que vinha de duas professoras e um
professor [...] retalhando o aluno por conta da orientacdo sexual. Eu virei pra
ele e falei: ‘olha, vocés ndo me peca mais nada na secretaria td? [...] eles
perguntaram porgue e eu respondi: ‘ porque eu sou gay, e se VOCés tém esse
tipo de atitude, eu costumo tratar as pessoas como elas me tratam, e se € esse
0 tratamento que vocés dao pra ele, provavelmente € o mesmo gue VOCés
dardo pramim. (NEI, 2011).

[...] eujafalo ‘olha gente, eu sou Ne, eu sou gay, € ndo tém ninguém aqui
gue discorda que eu sou um bom profissional [...]. Eu comeco a mostrar para
eles um pouco do que é a figura da Igreja, ndo ataco a fé, mas eu ataco
algumas coisas diretamente envolvidas com o preconceito. Pergunto: ‘como
VOCé, que € negro, professa essa religido que falava que seus antepassados
ndo tinham alma? Eu dou esses dados porque acho essencia a pessoa
entender 0 que é tolerancia, Estado Laico, respeito ao préximo [...]. (NEI,
2011).

Eu fiz uma caixinha de perguntas pra eles, fiz uma roda la no pétio e fui
respondendo as perguntas deles. Teve uma que achei interessante, era ‘se
fazer sexo anal ddi’. Achei interessante porgque as outras perguntas eram
mais sobre doengas, sobre como colocar a camisinha. P: Teve alguma sobre
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homossexualidade? E: [...] eu acho que essa pergunta fala disso né. Porque
eu tenho um aluno que esta se descobrindo, eu acho que mais pra frente ele
val descobrir o que ele é, porque ele gosta muito de mexer no cabelo [...],
talvez sgja s brincadeira. P: Mas foi tranquilo responder a questao? E: Eu
senti vergonha [...], mas eu respondi, disse que pra cada pessoa é de um
jeito, que as vezes pode doer na primeira vez [...], mas ela pode se
acostumar, pode usar lubrificante. (MARIA CLARA, 2011).

A questdo dos esteredtipos de género aparece nessa Ultima fala da Pof2. Maria Clara
como determinante para que ela diga quem € ou ndo homossexual. Acerca da pergunta do
aluno ou auna sobre a pratica do sexo anal, a mesma ndo traz nada que sugira que a pergunta
tenha relacdo com a homossexualidade, uma vez que esse tipo de prética pode ser feita por
gualquer pessoa. Observo ainda a presenca de muitos mitos em torno do sexo e da
sexualidade que impedem que a discusséo segja feita com tranquilidade e amparada em bases
cientificas.

Quando questionados/as sobre a maneira pela qual sdo tratados/as os/as alunos/as

LGBT pelog/as colegas e professores/as, afirmam o seguinte:

Travestis que se caracterizam aqui na escola nés ndo temos, mas que se
caracterizam la fora ndés sabemos que temos. Nés temos |éshicas,
homossexuais, bi, temos adolescentes perdidos que hora estdo beijando
menina, hora estdo beijando meninos, que ainda ndo se descobriram, nés
temos véarios [...]. Aqui jateve muito preconceito, hoje eu ndo vou dizer que
entre eles ndo tem, acho que ainda falta um pouco de toleréncia, porgue
acontece qualquer coisinha e eles tém apelidos pejorativos, mas nada de
agressdo fisica, de bullying, de preconceito. Agora entre os professores eu
ndo vejo aqui homofdbicos, 0 que eu vejo é que eles se preocupam em
ajudar, principalmente aqueles casos gque eu falel de alunos que tentam se
descobrir e ndo conseguem, eles ficam desesperados em ajudar as criangas
[...] ou prairem para o lado masculino ou feminino. (ANA, 2011).

Pelos professores ainda existe muita humilhagdo, muita cobranca, ‘ah,
porque vocé ndo € normal’? Como se ele ndo fosse normal; e j& ouvi um
professor dizendo: ‘terceiro sexo aqui ndo heim’. (DOROTH, 2011).

Entre os/as entrevistados/as, Nei e Doroth afirmam que os/as alunos/as LGBT sofrem
mai's preconceito por parte dos/as professores/as do que dos/as alunos/as. Ana, Maria e Maria
Clara acreditam gue os/as professores/as s&o compreensivos e respeitam, ao passo que, entre
os/as alunos/as hd muito mais preconceito. Para Doroth “A escola tem muita preocupagdo em
mostrar nimeros, porgque 0 governo quer isso, nimeros, quantidade e ndo qualidade. Essa € a

meta, nUmeros para satisfazerem a ordem [...]”. Asfalas se contradizem e isso € comum nesse
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universo no qual interagem tantas culturas, no entanto, revelam que a homofobia esta presente
na escola, ora entre og/as alunos/as, ora entre professores/as, e precisa ser combatida.

As declaracdes de Ana sobre a possivel confusdo pela qual passam os jovens que
“ora estdo beijando meninos, ora estédo beijando meninas’ e a preocupagdo que os/as
professores/as tém em gjudarem esses/as jovens confusos airem “ou para o lado masculino ou
feminino” demonstra mais uma das faces da homofobia. A bissexualidade é entendida como
momento de indecisdo ou confusdo do/a jovem sobre a sua orientacdo sexual e isso é
decorrente das bases heterossexistas que fundamentam a nossa sociedade, como coloca
Borrillo (2010).

Quando pergunto o que sabem sobre o Kit Escola sem Homofobia og/as entrevistados

declaram o seguinte:

Os Kits Gays que 0 Governo preparou e depois tiraram o corpo fora, foram
gastos milhdes ai, e onde é que estdo esses Kits Gays, jogados &s tragas?
Fechados em algumas salas do Governo? Porque ja estavam impressos,
prontos pra chegarem a escola. Encontram barreira, pararam [..], a
homofobiafalou mais alto. (DOROTH, 2011).

Tavavindo ai o Kit anti-homofobia, mas ele ndo foi devidamente trabalhado
dentro das questbes religiosas, ndo que fosse falar sobre religido e
sexualidade, mas assim, ndo explicaram para aquele povo que pensa gue
tudo é pecado, que a sexualidade ndo é uma coisa que vocé exatamente
escolhe, olha ‘eu vou ser hetero e vou me casar com uma loira peituda, isso
n&o € uma coisa que as pessoas escolhem. (NEI, 2011).

Hoje existem leis que garantem 0s idosos, as criancas, mas ndo existem leis
gue garantem as questdes de diversidade sexua [...]. Como ndo hé respeito
nos temos que ter uma lei que protege as mulheres, uma que protege os
idosos, problemas de raga, entdo porque ndo ter uma lei que protgja a
diversidade sexual? O Estado de S0 Paulo em questBes de sexuaidade é
mais adiantado, por exemplo, existe uma Lei Estadua que ndo me lembro do
nimero, que se eu tenho um auno travesti sou obrigado a chamé-lo pelo
nome social, a pér na chamada; e existem professores que se recusam a
chamar pelo nome social, ai a gente é obrigado a esfregar nacaradele aLei.
(NEI, 2011).

Na verdade eu nem sabia qual era o contelido e nem a populacéo soube o que
erague tinha. Teve toda polémica sobre algo que nem se sabiao que era|...].
Eu acho que tudo que vier pra escola em beneficio [...] como suporte para o
professor trabalhar gjuda [...]. Eu acho que foi uma perda, porque se
confundiu muita politica ai. Porque todo materia que a gente recebe para
projetos, os videos, as cartilhas, nunca gerou polémica. Acho que o povo tem
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medo né, porgue saiu ha midia como se fosse ensinar ‘0 Jodo ou a Maria a
serem gay ou léshica’ . (ANA, 2011).

Acompanhel sim, pela midia A ideia é boa, mas vocé precisa ter uma
preparacdo, porque se vocé chega num professor que € religioso, ele vai
dizer que aquilo é ruim, ele vai rgjeitar [...]. Eles esgqueceram que vivemos
numa sociedade que tem muitos evangélicos e catélicos que ndo aceitam a
homossexualidade como algo normal (MARIA, 2011).

Apenas Maria Clara ndo tinha ouvido falar no Kit, para os/as demais, 0 material seria
bem vindo, mas faltou preparo e didlogo entre Governo e escolas/professores/as. Além disso,
a questdo da Igreja determinou 0 seguimento do processo, ou sgja, 0 veto da politica. Quando
Ana declara que dentre todos os materiais e videos que a escola recebeu até hoje, nenhum
gerou polémica, ela evidencia a auséncia de didlogo entre macro e micropolitica no contexto
nacional. N&o teve didlogo entre Governo Federal e Estado para garantir que a politica se
efetivasse e nem mesmo o Governo Federal conseguiu conduzir a implementacdo da politica
atéofim.

Sobre a aceitacdo do Kit por parte de alunos/as e professores/as:

[...] os a@unos aceitam bem, mas o corpo docente né, que ficou um pouco
balangado, porque € uma coisa hova e 0 hovo surpreende, assusta um pouco.
(DOROTH, 2011).

[...] os professores que viram falaram ‘ah, eu ndo ia trabalhar mesmo, eu
ndo gosto de falar sobre isso, gera muita polémica, depois vocé ndo traz o
aluno de volta’, eu pergunto: de volta pra onde? (NEI, 2011, grifos meus).

[...] foram contra, falaram que era imposi¢do. A nossa categoria reagiu com
muita rejeicdo. Ainda bem que ndo mandaram o material, porque ninguém
trabalharia. Eu trabaharia se tivesse tido capacitacdo para isso, eu acredito
gue tudo € um processo, e 0 processo pressupde tempo, tem que amadurecer
aideia. (MARIA, 2011).

Aqui aparece outra questdo: a resisténcia do corpo docente em trabalhar com a
diversidade sexual. Quando Maria enfatiza que € melhor que ndo tenha sido aprovado, ela
apresenta uma face das concepgoes de professores/as que se recusam a discutir temas que
fujam as suas crencgas religiosas e pessoais. H4 uma confusdo entre publico e privado que

impede que as questdes ligadas as sexualidades sgjam entendidas como politicas e, portanto,
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publicas. Quando Nei coloca que o professor prefere ndo trabalhar o tema porgue € polémico,
mostra o quanto a discussdo sobre diversidade ainda ocupa um lugar marginal no curriculo,
afinal, o/a professor/a pode optar por ndo trabalhar o tema, caso entenda que o/a aluno/ pode
se perder na discussdo ou entdo, quando ele/fela mesmo/a ndo sabe o que dizer sobre o
assunto. O curriculo e a escola ndo conseguiram ainda, incorporar a perspectiva da educagéo
como um lugar de formagéo para a cidadania, o que faz com que o trabalho com esses temas
adquira um status de “perfumaria’.

Pergunteli aos/as entrevistados/as se os contetidos dos livros didaticos que eles/elas
usavam apresentavam alguma visibilidade de pessoas LGBT, segue algumas respostas:

Maria Clara acredita que os livros didaticos ndo contemplam a discusséo sobre
diversidade por causa da Igreja. Para ela “as pessoas precisam evoluir e ndo deixar a Igreja
mandar, acho que se todo mundo se unir, a gente vai ter muito mais poder queigrea’.

Segundo Maria:

Nenhuma referéncia...] porque o pessoal que faz o livro didético também é
um pessoal que vé muita televisdo e eles gostam muito dos filmes de
Hollywood, que tem uns mach@es, uns caras que resolvem tudo sozinhos,
entdo é o padréo hollywoodiano. (MARIA, 2011).

Acerca da legitimidade do documento no contexto da pratica é possivel dizer que o
novo curriculo tem sido incorporado a pratica docente, mas no que tange ao tema da
diversidade sexual, a opcao de trabalhar ou néo ficaa critério do/a professor/a.

O objetivo de dar voz aos atores a atrizes da escola se deu porgue entendo que as
politicas devem ser vistas como um processo no qual a acdo dos sujeitos ocupa papel téo
importante quanto a acéo do Estado. Cabe colocar que no contexto de producéo e reproducéo
das regras da escola, os contetidos normativos podem ser substituidos por regras aternativas
produzidas pelog/a atores e atrizes da escola. Podem significar uma transformagéo no
processo de producdo e reproducdo de regras e normas instituidas para a escola, séo forcas
gue coexistem num mesmo processo. A interpretacdo das regras formais pelog/as atores e
atrizes pode gerar regras alternativas e, no que se refere ao novo curriculo, seguimos contando
com essas regras alternativas. O didlogo com os/as entrevistados/as mostra que ha pequenas
brechas sendo criadas no contexto da pratica e é somente por meio delas que a discusséo

sobre diversidade sexual tem chegado a escola.
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3.4. Desestabilizando a homofobia: os mecanismos alter nativos

Antes de concluir de fato este trabalho, gostaria de apresentar uma reflexdo que,
concomitante ao desenvolvimento da pesquisa, foi de fundamental importancia para a sua
construcgo. Falarei a seguir da experiéncia do Projeto Diadorim?® no espaco da escola

O Projeto Diadorim — Ciclo de Oficinas itinerantes LGBT —, foi realizado com apoio
do Governo de S&o Paulo, Secretaria de Estado da Cultura e Programa de Ac¢é&o Cultural 2010.
Teve como objetivo discutir questdes relativas a diversidade sexual, nas cidades de Assis e
regido, utilizando, paratanto, os jogos dramaticos e exercicios teatrais do Teatro do Oprimido,
além de trechos de filmes e curtas-metragens, a fim de problematizar conceitos como género,
identidade de género, sexualidades, diversidade sexua e homofobia como questbes
emergentes e politicas.

Além das discussdes, trabalhamos com videos, como, por exemplo, agueles que
compunham o Kit Escola Sem Homofobia e que foram vetados pelo nosso Governo. Achamos
importante fazer as discussdes a partir desses videos, ja que 0s mesmos haviam sido bastante
veiculados pela midia, sem que, necessariamente, as pessoas chegassem a conhecé-los, a
ponto de formar uma opini&o pessoal sobre 0s motivos que os levaram a ser descartados.

Enfatizo a experiéncia do Projeto e especificamente um dos momentos nos quais
trabalhamos com o Kit porgue isso evidencia a nao relacdo existente entre as politicas
Federais e Estaduais e, por consequéncia, Municipais de Ensino e apresenta um pouco mais a
realidade na qual esta inserida a escola pesquisada. O material era a tentativa do Governo
Federal de, finalmente, levar para as escolas dos Estados, a discussdo sobre diversidade sexual
e homofobia, e mais, era a acdo mais efetiva no que tange a implementacdo do Programa
Brasil sem Homofobia e das diretrizes do Plano Nacional de Promogdo da Cidadania e
Direitos Humanos LGBT na educagcdo. No entanto, foi barrado pelo fundamentalismo

religioso que perpassa pel as decisdes politicas do nosso Estado Laico.

** O Projeto Diadorim foi escrito e coordenado por mim e por Erika Oliveira no ano de 2011, o mesmo foi
desenvolvido em Assis e regido junto a grupos diversos como: professores/as, adolescentes, profissionais da
salde, assisténcia social e estudantes universitarios. Tratou-se de um prémio que recebemos da Secretaria da
Cultura de Séo Paulo, para realizarmos a discusséo sobre diversidade sexual e temédticas LGBT no interior do
Estado.
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Tivemos a oportunidade de fazer uma oficina com os/as coordenadores/as
pedagdgicos/as das escolas Estaduais de Assis e regido, a convite da Diretoria de Ensino
Regional de Assis (SP). A nossa oficina fez parte de um evento que tinha como objetivo,
encerrar as atividades do Projeto Prevencdo também se Ensina, 0 mesmo que mencionei no
item sobre o papel da escola. Naquele dia, os/as coordenadores/as puderam expor os trabal hos
que desenvolveram ao longo do ano com o tema das sexualidades e nés fariamos uma fala
sobre o Kit.

Dei inicio a fala sobre o Kit apresentando um video no qual a presidenta Dilma
declarava ser contra o material. Téo logo iniciei a minha fala, a supervisora de ensino que
havia nos convidado para participar do evento, pediu para que eu parasse, alegando que, ja
que a presidenta havia vetado o material, ndés ndo tinhamos que mostré-los aosas
coordenadores/as. O choqgue foi grande e a primeirareacdo que tive foi dizer que se ndo fosse
pra continuar a falar sobre aquele material, que eu néo falaria sobre nada. A surpresa do dia
foi quando, em plenaria aberta pela supervisora, os/as coordenadores/as comegaram a se
manifestar e dizer que gostariam sim de ouvir o que tinhamos a dizer. As falas dogas
profissionais foram muito |Gcidas e traziam relatos das suas experiéncias com a populacéo
LGBT nas escolas, bem como suas dificuldades com as manifestacbes da homofobia,
manifestagdes dos pais e mées e até mesmo da Igreja com relacdo a diversidade sexual .

A sequéncia do dia se deu com a continuidade e finalizagdo da nossa fala sobre o Kit
Escola sem Homofobia, na qual exibimos os videos e abordamos os objetivos principais da
proposta. O movimento dos/as coordenadores/as no sentido de conhecerem os videos do Kit
significou um pequeno passo dado para o didogo entre og/as atores e atrizes da escola com as
politicas de diversidade sexual. As agles do Projeto Diadorim constituiram uma pequena
brecha dentro de um todo bem mais amplo que é o da luta pelos Direitos Humanos, a qual
deve ser apoiada pela sociedade e pelo Governo. O relato dessa experiéncia evidencia
claramente como se da o movimento do Ciclo das Politicas que ao transitarem pelos
contextos de influéncia, producdo de texto e pratica podem adquirir novas formas de
efetivacéo no contexto da pratica, e sua implementacdo ou ndo se da numa l6gica processual
de tempo que ndo € instantanea e, nesse caso, se mostra caminhando a passos ainda lentos.

Por meio dos encontros nas oficinas procuramos gerar fissuras, mesmo gue minimas,
nesse modelo social e politico hegemoénico que exclui, discrimina e violenta og/as cidaddos/as,
gue, por algum motivo, fogem as normas vigentes.
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A homofobia vem adquirindo nitidos contornos institucionais e isso torna
indispensavel a realizacdo de pesquisas que nos gjudem a conhecer a fundo as dindmicas de
sua producéo e reproducdo, bem como seus efeitos na vida das pessoas. Acredito que
conseguimos enfraguecer, ao menos um pouquinho, o discurso dominante e gerar possiveis
vias para desestabilizar discursos e préticas homofobicos na nossa sociedade. Essa
experiéncia, embora local, expde o contexto no qual a pesquisa foi realizada, as interactes e
forcas politicas presentes e a necessidade de criacdo de regras alternativas que possam gerar

mudancas nesse quadro.
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CONCLUSAO
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo investigou a relacdo entre macro e micropoliticas na
educacdo, buscando compreender como essas politicas reverberam no contexto da prética
escolar. O foco da andlise foi compreender qual a relacdo entre a politica para a escola e a
politica da escola no que se refere a diversidade sexual. Para tanto, procurei demonstrar, como
0 novo curriculo do Estado de S&o Paulo (Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo)
contempla as discussdes a respeito de diversidade sexual e quais as concepgdes dos atores e
atrizes da escola pesquisada acerca do tema.

Ao longo dos capitulos procurel delinear um pouco da trajetéria da diversidade
sexua no contexto das politicas de educacdo no pais. Enfatizei no Capitulo 1 um pouco da
trajetéria do Movimento LGBT para demonstrar, no Capitulo 2, a relagdo com a introdugdo
das questdes de género, sexuaidades e diversidade sexua nas politicas publicas. As pautas
estabel ecidas pelo movimento tém vinculo direto ou indireto com os achados desta pesquisa,
umavez que fazem parte de um longo processo de reivindicacdes, mudancas de paradigmas e
de conquistas. Acredito que a insercdo desses conceitos no curriculo tem intima relacdo com
as reivindicacOes feitas pela sociedade civil organizada ao longo da histéria. Destaquei 0
Governo Lula como marco dainser¢éo da diversidade sexual no contexto da educacéo porque
foi justamente nesse periodo que o tema adentrou na agenda das politicas educacionais, com
maior participacdo da sociedade civil por meio das Conferéncias Nacionais realizadas a partir
de 2008.

A readlizacdo da Primeira Conferéncia Nacional LGBT em 2008 além de simbolizar a
relacdo entre poder publico e sociedade civil organizada, foi uma marco no gque se refere a
conquista de direitos que se materializaram com o lancamento do Programa Brasil sem
Homofobia (BSH) e do Plano Nacional LGBT. S&o esses os documentos mais significativos,
em ambito federal, no gque tange a pauta da diversidade sexual no contexto das politicas
educacionais. A realizacdo das Conferéncias Nacionais e o lancamento do BSH como ja
ressaltou Daniliaskas (2011), traduzem a ampliacdo de espacos de participacéo democrética e
controle social para as pautas LGBT. E apartir do BSH que a diversidade sexua € inseridana

agenda da educagéo.
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No Capitulo 3 contextualizei a implementacéo e apresentei os resultados da andlise
do novo Curriculo do Estado de S&o Paulo (Proposta Curricular). E fundamental enfatizar que
a micropolitica estudada € parte de um todo ainda maior no ambito dos estudos sobre as
politicas publicas e que ainda ha muito a ser estudado e descoberto para que possamos
avancar no sentido de uma educagéo de qualidade, que contemple 0 acesso a justica e aos
direitos humanos inerentes a todos/as. Assim, sintetizo a seguir os principais achados da
pesquisa.

Sobre a autonomia do/a professor/a e da escola, cabe dizer que o0 modelo receituério
tolhe a capacidade didéti co-pedagdgica do/a professor/a e coloca-o/a numa postura limitada a
priori. Evidencia uma concepcdo de um/a professor/a completamente destituido/a de
conhecimento. Quanto a escola, segue exercendo uma pedagogia das sexualidades que ainda
disciplina corpos e hierarquiza o desejo, como enfatiza Louro (1997).

Acerca da concepcao de cultura escolar, o novo curriculo, ao universalizar o ensino
para todas as Escolas Estaduais do Estado de S&o Paulo, deixa de considerar o carédter
individual da cultura de cada escola. Nossas escolas sd80 muitas e plurais na sua estrutura,
composicdo, no que se refere as questdes econdmicas etc. A perspectiva universalista do
curriculo encanta e é vista por muitos/as como sinbnimo de qualidade e avanco, o que pode
ser um grande equivoco, pois a corrida ainda tem sido por padrdes de qualidade, curriculos
por competéncias e avaliagdes de resultados.

A relacdo entre os contextos de influéncia, de producdo de texto e préatica seguem
uma trgjetéria que oscila entre acGes mais transgressoras e acfes mais passivas diante das
desigualdades sociais. A agdo entre politica de Estado, producéo e interpretacdo por parte
dog/as atores e atrizes da escola, na préatica ndo caminha no mesmo sentido, que deveria ser
uma educacéo para a cidadania. Cabe dizer que o Estado segue as demandas mundiais pela
universalizacdo do ensino, nas quais o didlogo com og/as atores e atrizes, com a cultura
escolar e com a organizagdo escolar, ndo € contemplado de fato.

Retomando as questdes que apresentei na Introducdo: “Como se d& a apropriacéo
pelas escolas, dos contetidos definidos pela Secretaria Estadual da Educacdo — SEE?” e, “no
gue se refere ao tema da diversidade sexual, como se da o contexto de prética das politicas?”.
Entendo que os contelidos definidos pelas SEE, no &mbito do curriculo, tém sido incorporados
pelog/as professores/as e h& pouca consciéncia de seu carédter universalizante e da reducdo da
autonomia. O fato dos/as professores/as néo terem participado e opinado na elaboragéo do

novo curriculo evidencia isso.
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Acerca da abordagem do tema sexualidades, constatei que permanece ancorada em
referenciais heterocentrados e sua dimensao politica e social ainda é sobreposta pelo aspecto
pessoal da sexualidade. A compreensdo do tema como algo para além das praticas
reprodutivas ainda é um tabu, isso pdde ser visto na analise do contelido de Biologia.

Sobre género, vejo que tivemos alguns avangos no que tange ao aspecto afirmativo
do reconhecimento das desigualdades entre homens e mulheres. No entanto, a abordagem se
restringe apenas a afirmar que existe desigualdade, n&o historiciza e nem caminha no sentido
de transformar a realidade. Os Cadernos de Historia, por exemplo, deixam de abordar
aspectos significativos como o fato das mulheres terem sido excluidas de muitos eventos da
histéria ou questdes como porque a maioria dos heréis nacionais e mundiais sdo homens. S&o
guestionamentos pertinentes que poderiam ser contemplados e ndo séo. As abordagens dos
temas género, sexualidade e até mesmo da diversidade sexual aparecem ancoradas em bases
neoliberais que individualizam as compreensdes desses conceitos sem, no entanto, trazer a
tona as origens e consequéncias de preconceitos, discriminagdes e violéncias decorrentes
dessas interpretacdes errbneas. A individualizagdo da idela de diferencas presente nos
Cadernos, ndo demonstra para o/a aluno/a o porqué de tais diferencas existirem e serem
transformadas em desigual dades.

Se a discusséo de género avangou com a elaboragdo dos PCN — Temas Transversais
(1998), é possivel dizer que com o novo curriculo, 0 tema ampliou a sua abrangéncia
interdisciplinar. Foi possivel observar com a andlise que a perspectiva de género esta presente
nos contetidos de Filosofia, Histéria, Educacéo Fisica e Sociologia. No entanto, permanece a
visdo binaria que na concepcdo de Scott (1995), compreende 0 género de maneira dicotémica,
como pdlos opostos. Esse fator dificulta ainda mais a abordagem da diversidade sexua na
escola. A possibilidade da discussdo acerca da subordinacéo de gays, Iéshicas, bissexuais,
travestis, transexuais, transgéneros, intersexuais ou qualquer outra identidade dissidente,
esbarra nessa grande parede que é a heterossexualidade compul soria

Quanto a insercdo da diversidade sexual no contexto da pratica, ainda me parece que
trabalhar ou ndo a tematica fica a cargo do/a docente responsavel pelo contetido, e mais, ficaa
cargo do conhecimento que esse/a profissional tem acerca da temética. 1sso evidencia um
impasse: 0 Estado, mais uma vez, coloca nas maos dos sujeitos a responsabilidade pela
promocao da justica e a diversidade sexual permanece as margens do curriculo.

O tema da diversidade sexual aparece no curriculo e o trgjeto se dd em meio a acertos

e confusdes que expressam claramente as tensdes entre 0s avancos, permanéncias e
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retrocessos. A andlise dos Cadernos e a reflex&o sobre sua elaboracdo descortinam a auséncia
ou o pouco didlogo entre as equipes responsavels pela elaboracéo do material. Os Cadernos de
Sociologia expressam claramente essas tensdes, pois trazem como referéncia para a discusséo
de género Judith Butler, mas, em seguida, se referem a homossexualidade como
homossexualismo. O material traz erros tedricos e de linguagem que a meu ver evidenciam a
censura pelaqual adiversidade sexual tem esbarrado no contexto das politicas de educacao.

Apesar disso, € justamente em meio a esses acertos e confusdes que nascem as
fissuras a partir das quais viréo os avangos. Mesmo com tudo isso, os Cadernos abordam a
guestdo da homofobia, mencionam a Conferéncia Nacional LGBT, as Paradas Gays, além de
problematizarem algumas faces das desigualdades de género tratando inclusive da violéncia
contra a mulher. Ha, portanto, avangos e uma maior abertura para que essas questdes sgjam
tralhadas na escola.

Retomando a relacdo entre macro e micropoliticas, vgjo que a diversidade sexual
adentra nas politicas de educacdo de forma mais representativa a nivel Federal com os
Programas e Planos mencionados anteriormente e, muitas vezes, adentram por meio das
parcerias com organizagbes da sociedade civil. A entrada do tema pela via do curriculo €
significativa, mas ndo garante por s sO que o professor/a tenha formacéo e que a prética
docente sgja diferenciada.

Apresento essas conclusdes ndo como um processo encerrado de investigagéo, mas
sim, como uma reflex&o possivel e transitéria das politicas publicas educacionais no ambito
do curriculo e da diversidade sexual. Compreendo que esse foi apenas mais um passo dado no
contexto das investigagOes sobre a diversidade sexual na escola e sobre a importancia desse
debate. Assim, termino o texto, mas sem concluir todo o pensamento, deixando paratrabalhos

futuros o desafio de pensar e desenvolver ages mais transformadoras.
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ANEXOS

ANEXO |. Roteiros das entrevistas

I.I. Roteiro de entrevista: Professor/a.
Apresentacdo da pesquisadora, dos objetivos da pesquisa e esclarecimentos acerca do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

» Sobrea/o entrevistada/o

Objetivo: cartografar a formacdo do/a entrevistado/a para, a partir de sua compreensdo, procurar
entender se as suas concepcdes sobre Diversidade Sexual estéo relacionadas com aquilo que aprendeu
em seu processo de formag&o.

1. Nome:

2. Profisséo:

3. Qual asuaformagdo? Como se deu a escolha da profisséo?

4. Em qual faculdade se graduou? Em que ano?

5. Além da graduacdo, vocé fez outros cursos de formagao (como pos-graduagao ou especializacdo?).
6. VVocé leciona ha quantos anos? Ha quantos anos nesta escola? Quais disciplinas?

7. Vocé é professora efetiva nesta escola?

8. Vocé leciona em outras escolas?

9. Qual a suacarga horériade trabalho?

10. Vocé exerce aguma outra ocupacdo além desta? Qual ? Por qué?

» Sobre género, sexualidade, diversidade sexual.

Objetivo: tragar um panorama sobre as concepcOes do/a entrevistado/a a respeito de Género,
Sexualidade, Diversidade Sexual e Orientacdo Sexual. A partir da definicdo das concepgdes do/a
entrevistado/a poderemos confrontar suas concepcdes com a viabilidade ou ndo de uma prética que
permita a construcéo de debates sobre o tema estudado.

11. Na suaformagéo, vc se lembra de alguma disciplina ou algum momento em que a discusséo sobre
género, sexualidade, diversidade sexual, orientacdo sexual tenha ocorrido? Vocé usou esses
conhecimentos ao longo de sua formagdo? Em quais ocasi 6es?

12. O que é género pravc?

13. O que é sexualidade?

14. O que é diversidade sexual e orientacdo sexua?

15. Em sua opinido, o que € homofobia?

» Sobreo papel da escola
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Objetivo: analisar as concepcbes do/a entrevistado/a a respeito do papel e fungdo da escola como
promotora de diminuic¢&o das desigualdades sociais.

16. Vocé acredita que essas questbes sao contempladas pelo Curriculo?

17. Como vocé acha que esses temas deveriam ser debatidos na escola?

18. Em sua opinido, existem Documentos (Oficiais) que tentam garantir que os/as professores/as
trabalhem com essas questdes?

19. Vocé conhece propostas, além das oficiais, (Como por ex. Tema Transversal Orientagdo Sexual),
gue trabalhem com esses temas na escola?

20. Vocé acha que os/as professores/as estdo capacitados/as para trabalhar com esses temas? Por qué?
21. Em sua opiniéo, a escola deve abordar questdes como sexualidade e diversidade sexua ?

22. Vocé acha que a escola é um local que deve favorecer a diminuicdo daintolerancia (racia, sexual,
religiosa etc.) entre as pessoas? Por qué? Em quais momentos isso poderia ser feito dentro do espaco

escolar?

» A prética da Escola pesguisada frente ao combate a homofobia.

23. Como sdo tratados, aqui na escola, 0s alunos e alunas gays, |éshicas, travestis e transexuais por
professored/as e entre ogas préoprios/as colegas?

24. VVocé percebe se os livros didaticos, em seus contelidos, dao visibilidade a existéncia de pessoas
gue ndo sdo heterossexuais? Se ndo, porque vc acha que isso ocorre?

25. Recentemente acompanhamos pelas midias, a polémica sobre um Kit elaborado por um Grupo de
entidades nacionais e internacionais (ABGLT; ECOS; ONG Pathfinder do Brasil e Rede Gae —
Alianca Global para educagdo LGBT) e supervisionado pelo MEC, o Kit Escola Sem Homofobia. V¢

teve conhecimento sobre isso? O que pensa arespeito?

» Acercadasdiretrizescurricularesorientadoras do curriculo da escola.
26. Qual/quais documentos/diretrizes orientam a estruturagdo do curriculo da escola? Esses

documentos contemplam as teméticas aqui mencionadas?
27. V océ gostaria de acrescentar mais alguma coisa a esta entrevista?

[.Il. Roteiro de entrevista: Agente de Organizagdo Escolar.

Apresentacdo da pesguisadora, dos objetivos da pesquisa e esclarecimentos acercado TCLE.

Objetivo: cartografar a formagdo do/a entrevistado/a para, a partir de sua compreensdo, procurar
entender se as suas concepcdes sobre Diversidade Sexual esto relacionadas com aquilo que aprendeu
em seu processo de formacao.

1. Nome:
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2. Profisséo:

3. Qual asuaformagéo?

4. Em qual faculdade se graduou? Em que ano?

5. Vocéjalecionou alguma vez? Quais disciplinas? Se sim, porque resolveu deixar a sala de aula?

6. Além da graduacdo, vocé fez outros cursos de formagao (como pos-graduagao ou especializacdo?).
7. Vocé trabalha como Agente de Organizagdo Escolar ha quantos anos? Ha quantos anos nesta
escola?

8. Vocé exerce alguma outra ocupagdo além desta? Qual? Por qué?

» Sobre género, sexualidade, diversidade sexual.

Objetivo: tragar um panorama sobre as concepgdes do/a entrevistado/a a respeito de Género,
Sexualidade, Diversidade Sexual e Orientacdo Sexual. A partir da definicdo das concepgdes do/a
entrevistado/a poderemos confrontar suas concepcdes com a viabilidade ou ndo de uma prética que
permita a construcao de debates sobre o0 tema estudado.

9. Na sua formacéo, vc se lembra de alguma disciplina ou algum momento em que a discussao sobre
género, sexualidade, diversidade sexual, orientacdo sexual tenha ocorrido? Vocé usou esses
conhecimentos ao longo de sua formagao? Em quais ocasi 6es?

10. O que é género pravc?

11. O que é sexualidade?

12. O que é diversidade sexual e orientacdo sexual ?

13. Em sua opini&o, o que é homofobia?

» Sobreo papel daescola

Objetivo: andisar as concepcdes do/al entrevistado/a a respeito do papel e funcdo da escola como
promotora de diminuicéo das desigualdades sociais.

14. V océ acredita que essas questfes sdo contempladas pelo Curriculo?

15. Como vocé acha que esses temas deveriam ser debatidos na escola?

16. Em sua opini&o, existem Documentos (Oficiais) que tentam garantir que os professores traba hem
com essas questdes?

17. Vocé conhece propostas, além das oficiais, (Como por ex. Tema Transversal Orientagdo Sexual),
gue trabalhem com esses temas na escola?

18. Vocé acha que os professores estéo capacitados para trabalhar com esses temas? Por qué?

19. Em sua opinido, a escola deve abordar questbes como sexualidade e diversidade sexual ?

20. Vocé acha que a escola € um local que deve favorecer a diminuicdo da intolerancia (racia, sexual,
religiosa etc.) entre as pessoas? Por qué? Em quais momentos isso poderia ser feito dentro do espaco

escolar?
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» A prética da Escola pesquisada frente ao combate a homofaobia.

21. Como sfo tratados, agui na escola, os aunos e alunas gays, |éshicas e travestis por professoresas e
entre os proprios colegas?

22. Recentemente acompanhamos pelas midias, a polémica sobre um Kit elaborado por um Grupo de
entidades nacionais e internacionais (ABGLT; ECOS; ONG Pathfinder do Brasil e Rede Gae —
Alianca Global para educag@o LGBT) e supervisionado pelo MEC, o Kit Escola Sem Homofobia. V¢
teve conhecimento sobre isso? O que pensa arespeito?

23. Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa a esta entrevista?

[.I1l. Roteiro de entrevista: Coordenador/a pedagdgico/a.
Apresentacdo da pesquisadora, dos objetivos da pesguisa e esclarecimentos acerca do TCLE.

» Sobrea/o entrevistada/o

Objetivo: cartografar a formagdo do/a entrevistado/a para, a partir de sua compreensdo, procurar
entender se as suas concepcdes sobre Diversidade Sexual est&o relacionadas com aquilo que aprendeu
em seu processo de formagéo.

1. Nome:

2. Profisséo:

3. Qual asuaformagéo?

4. Em qual faculdade se graduou? Em que ano?

5. Além da graduacdo, vocé fez outros cursos de formacdo (como pds-graduacdo ou especializacao?).
6. Vocé leciona ha quantos anos? Ha quantos anos nesta escola? Quais disciplinas?

7.V océ leciona em outras escolas?

8. H& quanto tempo atua como coordenadora nesta escola? Jafoi coordenadora antes? Em qual escola?
9. Qual asuacarga horériade trabalho?

10. Vocé exerce alguma outra ocupacao além desta? Qual ? Por qué?

» Sobre género, sexualidade, diversidade sexual.

Objetivo: tracar um panorama sobre as concepgdes do/a entrevistado/a a respeito de Género,
Sexualidade, Diversidade Sexua e Orientagdo Sexua. A partir da definicdo das concepgdes do/a
entrevistado/a poderemos confrontar suas concepcdes com a viabilidade ou ndo de uma prética que
permita a construgdo de debates sobre o tema estudado.

11. Nasuaformagéo, vc se lembra de alguma disciplina ou algum momento em que a discussdo sobre
género, sexualidade, diversidade sexual, orientacdo sexual tenha ocorrido? Vocé usou esses
conhecimentos ao longo de sua formagéo? Em quais ocasi 6es?

12. O que é género pravc?
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13. O que é sexualidade?
14. O que é diversidade sexua ?

15. Em sua opinido, o que é homofobia?

» Sobreo papel da escola

Objetivo: andlisar as concepcbes do/a entrevistado/a a respeito do papel e fungdo da escola como
promotora de diminuic¢éo das desigual dades de género e homofobia.

16. V océ acredita que essas questfes sdo contempladas pelo Curriculo?

17. Como vocé acha que esses temas deveriam ser debatidos na escola?

18. Em sua opini&o, existem Documentos (Oficiais) que tentam garantir que os professores traba hem
com essas questdes?

19. Vocé conhece propostas, aém das oficiais, (Como por ex. Tema Transversal Orientagdo Sexual),
gue trabalhem com esses temas na escola?

20. Vocé acha que os professores estéo capacitados para trabalhar com esses temas? Por qué?

21. Em sua opini&o, a escola deve abordar questdes como sexualidade e diversidade sexual ?

22. Vocé acha que a escola é um local que deve favorecer a diminuicdo daintoleréncia (racia, sexual,
religiosa etc.) entre as pessoas? Por qué? Em quais momentos isso poderia ser feito dentro do espaco

escolar?

» A prética da Escola pesguisada frente ao combate a homofobia.

23. Como sfo tratados, aqui na escola, 0s aunos e alunas gays, |éshicas e travestis por professores/as e
entre os proprios colegas?

24. V océ percebe se os livros didaticos, em seus contetdos, déo visibilidade a existéncia de pessoas
gue ndo sdo heterossexuais? Se ndo, porque vc acha que isso ocorre?

25. Recentemente acompanhamos pelas midias, a polémica sobre um Kit elaborado por um Grupo de
entidades nacionais e internacionais (ABGLT; ECOS; ONG Pathfinder do Brasil e Rede Gae —
Alianca Global para educagdo LGBT) e supervisionado pelo MEC, o Kit Escola Sem Homofobia. V¢
teve conhecimento sobre isso? O que pensa arespeito?

> Acercadasdiretrizescurricularesorientadorasdo curriculo da escola.

26. Qual/quais documentos/diretrizes orientam a estruturagdo do curriculo da escola? Esses
documentos contemplam as teméticas aqui mencionadas?
27. Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa a esta entrevista?
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ANEXO II. Transcrigdes das Entrevistas Realizadas

Transcricdo de Entrevistan® 2

Sujeito: Agente de Organizacéo Escolar

Data: 15 dejulho de 2011

Duragéo: 01h10min.

Apresentacédo da Pesquisador a, dos objetivos da pesquisa e esclar ecimentos acercado TCLE.

A pesquisadora faz uma breve apresentacdo sobre o projeto de pesquisa, relata um pouco do seu
histérico de atuacdo na ONG Neps, ressatando que a pesquisa nasce da experiéncia pratica que teve
em projetos sociais, realizados com professores e adol escentes em escolas publicas de Assis e Candido
Mota. Fala do Comité de Etica, do sigilo da pesquisa e & o termo de consentimento para o
entrevistado.

Sobre o entrevistado

1, 2 - P: Bom vamos comegar, primeiro eu gostaria que vc dissesse 0 seu home, qual a sua profisséo.
E: Bom, meu nome é Nei, eu sou Agente de Organizacéo Escolar, eu trabalho hora na secretaria, hora
no pétio e a minha funcdo, quando eu prestei concurso, era pra trabalhar na secretaria, mas eu fiz o
concurso em 1991 e entrel em 1993, em 2000 houve a fusio do cargo de oficial de escola com o cargo
de inspetor de alunos, entdo... na hora que eles precisam da gente no pétio, a gente vai pro patio, ndo
gue eu tenhafeito concurso praisso, mesmo porgue eu nem tenho muita paciéncia praficar 14, eu sou
mais burocrata. Nao que eu...os alunos me adoram mas...se eu ficar muito tempo |4 com eles eu
comeco aficar irritado. Enfim, eu prefiro trabalhar com a parte burocrética.

3 e 4 — P: Eu queria que vc falasse um pouco da sua formacgdo, qual é e como se deu, em qual
faculdade, em que ano. E: Bom, eu comecei a fazer trés faculdades e ndo terminel nenhuma ta. Eu
comecei a fazer quimica e ndo deu muito certo porque na hora que a gente ia pro laboratério abria
gualquer coisala e eu empipocava inteiro... e enfim...eu e quimica ndo deu muito certo, porgue assim,
eu fiz curso técnico em gquimica e no curso técnico a gente ndo mexia com alguns materiais e quando
vc estd na faculdade vocé mexe, entdo as minhas aergias ndo apareceram enguanto eu me formava
técnico. Dal eu comecei a fazer geografia e nesse periodo eu me efetivei no Estado, e o curso de
geografia € mais ou menos assim, 15 dias no dnibus e 15 dias na faculdade, entdo eu precisava me
sustentar e tive que parar de fazer geografia porque eu ndo tinha nem bolsa e nem papai que pudesse
me dar esse auxilio. P: E, geografia era onde? E: Na UNESP de Rio Claro. Eu sempre passel em
UNESP, olha que chique (risos). Dai eu vim pra ca e fiz os quatro anos de letras e eu tive alguns
problemas que ndo me permitiram terminar o curso. Eu fiquei em uma matéria, e os problemas

estavam nessa &rea...pronto! Digamos que, por eu trabalhar na educago eu cobrei uma postura de
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educador de um professor doutor e essa pessoa ndo me passou, em nenhum dos trés anos que fiquei
fazendo a matéria, entdo eu jubilel nessa matéria, por mais que eu entregasse os trabaho e tudo. P: E
foi algo irreversivel mesmo? E: Ah sim...eu chutei o balde. Eu fae, vou pra historia. P: Ah! Ai vc foi
pra histéria? E: Ent&o...esse ano prestarei vestibular pra histéria aqui na Unesp (risos). Bom, tudo isso
foi muito bom né, eu ndo peguei nenhum diploma, mas fiz lingua estrangeira...eu vim de terceira
chamada j&, entdo ndo peguei as linguas que eu queria, mas foi bom, no ano seguinte eu ja consegui a
troca. Mas se eu soubesse que ia dar no que deu, porque eu sou muito chato, eu tenho nogéo de que eu
sou chato, e que aconteceu foi mais ou menos assim, a pessoa tava terminando o doutorado dela e ndo
preparava aula, e eu chegava cansado porque eu trabalhava, ndo trabalhava nessa cidade, ent&o tinha
que vigjar todo dia de manh, voltava a tarde. P: Vocé trabalhava onde? E: Em Candido Mota. E
perto? Claro que € perto, mas todo dia cansa né. Dai, as aulas iam do nada pra lugar nenhum e eu
cheguei e cobrei, porque assim, “Ah! Eu quero o trabalho pra proxima auld’, a gente se matava pra
fazer o trabalho e ia entregar a pessoa falava “recolho na proxima’, e nunca mais pedia... dai pedia
guando ninguém mais tinha levado, ai era zero pra todo mundo. Sabe umas coisas assim... ai eu hdo
suportei! Eu chutel o pau da barraca com essa professora e dali pra frente a gente nunca mais se deu.
Sabe... de eu entregar o trabalho, trabalho em grupo, e as outras pessoas tirarem 9,5 e elafalar pramim
gue nédo tinha nenhum trabalho com 0 meu nome, vocé acha que eu vou esquecer de por 0 meu home
no trabalho? Enfim, eu fui pra chamada segunda época, a recuperacdo, ela fez uma chamada oral, eu
sei que fui muito bem, mas me deu 3,0, enfim... eu falel “ah...que se exploda’ (risos).

5 — P: E vocé ja lecionou alguma vez? E: Bom, eu ndo cheguei dar aulas em sala de aula, mas dei
muito aula particular, e de quimica, de geografia, de portugués, de literatura. P: A graduagdo de letras
se deu em gue periodo? E: De 1999 a 2006.

6 — P: Além da graduagdo, vocé fez outros cursos de formacdo? E: Olha, eu fiz alguns cursos, em
ONGs que trabalhei ou de coisas que eu tinha curiosidade, mas nada que me desse um diploma. P:
Vocé comentou que fez parte de uma ONG, vocé pode falar um pouquinho sobre isso, com que
publico vocés trabalhavam, como era o trabalho? E: Entdo, o publico era qualquer pessoa que
precisasse conversar com alguém. P: E qual era nome da ONG? E: Entdo, em Rio Claro erao CVV
Samaritanaos, que é o Centro de Valorizagcdo da Vida. Dentro do CVV nés tinhamos varios cursos para
aperfeicoamento de voluntarios, porque era um trabaho voluntario. Eu fiz todos os cursos que tinha,
eram muito voltados pra area de psicologia, mas néo freudiana, era rogeriana, voltada a Carl Rogers, o
tratamento centrado no cliente, no paciente. Eu fiz todos os cursos e cheguei a ser um diretor de
CUrsos.

7 — P: E como Agente de Organizacdo Escolar, vc trabalha desde quando? E: Desde 1993. P: Nessa
escola faz quanto tempo? E: Hoje é dia 14? P: Dia 15. E: Entdo amanha faz sei's anos que estou nessa

escola. Aqui na regido eu trabahei em Candido Mota, aqui em Assis eu fiquei um ano e meio Leni
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Barros, sO que era muito longe de casa, ai surgiu uma vaga agui, pertinho de casa, eu vim, eu chego
em cinco minutos.

8 — P: Vocé exerce alguma outra ocupacdo além desta? E: No momento ndo... ah eu sou sindicdista.
Eu trabalho dentro do sindicato, eu sou Diretor Estadual, eu fago parte da Secretaria de Direitos
Humanos (risos), que cuida dos assuntos LGBT, de género, de... eu acho estranho faar raca porque
pra mim é raca humana, mas enfim...de raga, de problemas de racismo. Entdo... eu trabalho nesta
secretaria dentro do meu sindicato. P: e h& quanto tempo vc esta no sindicato? E: Desde 1995, a
grande greve de 95 me levou para a diregdo do sindicato. E as elei¢les seréo em novembro e pretendo
continuar.

Sobr e géner o, sexualidade, diversidade sexual.

P: Agora a gente vai entrar num outro momento da entrevista pra discutirmos um pouco 0s temas
género, sexualidade, diversidade sexudl... E: Ah...um assunto que nés discutiamos muito dentro do
CVV. Porgue nés ndo podiamos ser voluntérios e ndo aceitar conversar com um travesti, ou que néo
guisesse tentar entender a cabeca de uma pessoa que nasce hiol dgicamente masculino ou feminino mas
gue a mente era de outro género né...entdo, nds tinhamos muito enfoque nessa area porque existia
muito preconceito, eu entendo que a natureza é diversa, e 0 ser humano acompanha a natureza, senao
seriamos todos negros ou todos brancos, ou todos de olhinho puxado, todo mundo do mesmo tamanho,
e se existe toda essa diversidade porque ndo no campo sexual?...

9 — P: Ao longo da sua formag&o, como vc mesmo mencionou, passando pelas graduacdes de quimica,
geografia, letras, fez véarios cursos.. Vocé se lembra de momentos ou disciplinas, ou cursos
especificos sobre essas teméticas (género, sexuaidades, diversidade sexua, orientacdo sexud)? E:
Ah... s dentro do CCVV, nos cursos de aperfei coamento de voluntérios, e dentro do sindicato, porque
|& nés falamos muito sobre isso, sobre discriminagdo de género, sobre discriminagéo de cor, religiosa,
enfim... P: Nas graduagdes entdo... E: Nada, ndo... muito pelo contréario (risos). P: Vocé diria que
esses conhecimentos que vocé adquiriu nessa formacdo, CVV, sindicato, vocé os utiliza, eles fazem
parte do seu cotidiano? E: E... digamos assim, eu acredito que me tornei uma pessoa melhor gracas a
€SSes CUrsos, nao as coisas que vi na faculdade. Na faculdade me ajudou, hoje eu sei que eu escrevo
melhor, ler eu sempre gostei porgue minha mae era uma leitora e ela passou isso pra gente, eu sei que
escrevo melhor porgue o curso de letras me ajudou a pensar melhor, eu posso ndo ter dominio de uma
lingua estrangeira, mas hoje eu entendo bem o italiano, o inglés que eu ja vim com certa bagagem
ficou melhor, eu quase ndo preciso usar legendas. Mas na érea de sexuaidade, na faculdade eu n&o vi
nada.

10 — P: E 0 que é género pra vocé? E: Género. Olha, género é... uma questéo psicol ogica na verdade,
porque as pessoas hascem com seu sexo biolégico e, ndo é psicologico do sentido
de...(ahm...siléncio...), aquela coisa, € algo de natureza psicol 6gica, mas ndo essa coisa de “ah...isso é

psicol6gico”, ndo, € uma coisa profunda e que assim, eu acredito que se instale nos primeiros dias,
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meses ou anos de vida, até mesmo porgue quando a gente nasce, ndo sabe nada de sexualidade, no
entanto quando vocé comeca a perceber as coisas, que tem as conotacdes sexuais, vocé ja sabe do que
vocé gosta e do que vocé ndo gosta, e isso de muito pegqueno, antes de voceé ter qualquer experiéncia
sexual. Ent&o, género € apenas, mas ndo menos importante, € como a pessoa se classifica dentro de um
certo espectro da sexualidade, uma coisa de auto definicdo, mas assim... uma coisa muito profunda.
Espero que vocé tenha entendido... P: Sim...

11 — P: E o que é sexuaidade pra vocé? E: Sexuaidade ja € uma coisa mais fisica. Porque a partir do
momento que vocé compreende 0 seu género, vocé passa a ter o comportamento sexua diferenciado
ou ndo. Enfim... vocé vai ter o seu comportamento sexual. A sexualidade, na minha opinido, ja é a
expressao mais fisica mesmo do género que vocé tem. Eu entendo assim.

12 — P: O que é diversidade sexua pra vocé€? E: Entdo... diversidade sexual, ai ja é aguela
guestdo...existem 11 géneros ta...(risos e pausa...), e dentro desses géneros ainda existem 0s seus sub
géneros que é...todo mundo fala que existe 0 homem e a mulher, ta dois géneros, mas dentro do
homem e da mulher existem seis géneros, extremamente heterossexual até extremamente
homossexual, e 0 mesmo na mulher...E cai haquele meio da bissexualidade também...Entdo sdo seis
géneros, dai vocé tem os sub géneros dos sub géneros...que €, por exemplo, tem gay que se depila
(pausa...) mas ndo se veste de mulher...tem agqueles que desejam mudar a estrutura fisica porgue néo se
sentem bem dentro daguela... o sexo bioldgico ndo corresponde ao sexo psicolégico profundo. Que
mais... bom, dentro de cada um tem as suas vertentes, existem homens extremamente heterossexuais,
mas gue sdo de uma natureza mais amavel, mais delicada, e que geralmente sdo confundidos; existem
gays que S0 grosseiros ao extremo...enfim né...ndo é a sexualidade que diz carédter, ndo € a
sexualidade que diz siga esse ou aguele comportamento...isso € profissdo disso, isso € daquilo... P:
Vocé diria que diversidade sexual entdo é... E: A diversidade sexual é... cada um entende a sua propria
sexualidade, e cada um expressa de uma forma, e procura buscar pessoas que expressem ou igual, ou
parecido, enfim...existem “N” formas de sexuaidade e isso é diversidade. P. E o que é orientacdo
sexual pra vocé? E: Entdo, orientacdo sexual é essa coisa mais profunda, porque assim, ninguém
escolhe ser gay e ser apontado narua né... “Olhala a bichinha, o viado”... é... ninguém escolhe, seria
muito masoquismo da parte pessoa, querer que os outros olhem ela com estranheza, é como vocé
querer apanhar todo dia, por que é i1sso, as pessoas com orientagdo sexual homossexual geralmente sdo
tolhidas, ficam carregadas do conceito crist&o de pecado, isso ndo existe nas religides afros e nem nas
orientais...o budismo nem cita sexualidade, eles dizem que vc deve estar longe dos extremos, as
religides afros ndo veem isso como boa ou ruim, € uma coisa que €. No entanto o cristianismo nao
consegue entender e eu até entendo os fatores histéricos, porque quando aigreja acancou o poder eles
comegaram a cobrar os impostos, e como 0s impostos sdo por cabegas... se duas mulheres vivem
juntas elas v&o se reproduzir como?, se a gente cobra imposto por cabega, elas ndo vao gerar...dois

homens juntos também n&o v&o gerar, entdo a gente fala que é pecado e boal E dominag&o politica e
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econdmica, e aigreja sempre pensou muito longe; hoje em dia eles ja ndo sabem mais o que fazer com
isso, porgque esses dogmas estdo caindo por terra e eles ainda ndo entenderam como que eles vao
mudar o dogma depois de 2000 anos, porque no primeiro Concilio deles, quando eles definiram as
coisas, amputaram os livros, retiraram textos... e isso ta documentado, ndo € especulagdo, ja se sabe...
do que interessava, principalmente do que dava poder a mulher, porque o patriarcado... 0s judeus sdo
uma religido de patriarcado e o cristianismo vem dos judeus, entéo assim “como que vai dar poder pra
mulher”. Enfim, foram tiradas muitas coisas que davam poder & mulher na biblia, principamente a
parte que diz que a mulher é igual, num sentido mais amplo do igual, em questéo de direitos e deveres.
A religido ndo é democrética (risos).

13 — P: E 0 que é homofobia? E: A homofobia ela é gerada por preconceitos, pessoas que ndo tém a
minima ideia do que segja a homoafetividade ou até mesmo pessoas que até sentem desgjo mas acham
gue é pecado, que amae e 0 pai ndo vao gostar, entdo acham mais fécil atacar o que eu desgjo mas néo
posso. Eu entendo a homofobia assim, ou 0 medo do desconhecido ou 0 medo de se reconhecer.

Sobre o papel da escola.

14 e 15 - P: Pensando um pouco sobre o papel da escola, vocé acredita que essas questdes sdo
contempladas pelo curriculo? E: (gargalhadas...) Olha...eu adoraria que fossem, melhores trabal hadas.
Porque geralmente quando vocé que esse assunto ta sendo trabalhado, quando houve algum
“probleminha’ relacionado a um desses temas, dai assim... joga um pano quente, faz uma peguena
discusséo a respeito, acama os animos, muda auno de sala, e dificilmente vocé vé a coisa sendo
tratada como deveria ser trabalhada. P: E como vocé acha que esses temas deveriam ser debatidos,
trabalhados? E: Com naturalidade, a natureza ndo é diversa? Existe flor azul, roxa, branca..
sexualidade também é diversa. Ndo é porque existe uma grande maioria heterossexual que ndo possa
exigtir outras sexualidades e que ndo se possa conviver com outras sexualidades, desde que haa
respeito de uma sexualidade pra outra, de uma pessoa pra outra. Sabe ndo eu sei porgue ndo pode ser
trabalhado de uma forma...eu ndo t6 falando pras pessoas chegarem e falarem...e colocar filme
guerendo mostrar tudo, ndo é assim que se trabalha, vocé tem que explicar, vocé pode até passar um
filme que tem |4 um casalzinho de méos dadas...coisa leve....€ pra crianga, ou pra adolescente que ta
comegando a se formar cidadd@o. Alids, a funcdo da escola é formar cidaddos, e bons cidaddos séo
aqueles que se ddo bem com todo mundo, mas sem ser vaquinha de presépio né... (risos), hora de falar
ndo é ndo... horade falar sm é sim, mas eu entendo isso como formar cidadaos, € mostrar pra eles que
existe, que ndo é errado, desde que te respeitem e que vocé os respeite também. E isso em qualquer
situagdo, ndo so de sexualidade.

16 e 17 e 22 — P: Em sua opinido, existem documentos (oficiais) que tentam garantir que os
professores trabal hem com essas questdes? E: Olha, o que a gente vé é que na hora do discurso tudo €
muito bonito, na hora que a coisa chega € sempre “olha isso é apagar incéndio”, pelo menos é assim

que eu vego. E esse “apagar incéndio” nunca é muito legal, porque sempre existe os que véo ficar
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completamente por fora do que ta rolando, porque se a coisa fosse sentada e conversada com o todo,
mas ndo...geralmente é assim “o problema é nessa classe, fecha, é s6 aqui, joga 0s panos quentes...”,
mas no discurso é tudo muito bonito, sempre. P: Quando vocé fala de discursos vocé se refere aos
documentos? E: Sim. Os documentos falam “nés vamos...”, € sempre nos vamos, nunca € “facamos’,
€ “nos vamos fazer”, nunca é “facamos desta forma...”. P: Além dos documentos oficiais, como PCN
— Temas Transversais, vocé conhece alguma outra proposta que trabalhe ou auxilie o trabalho com
esses temas? E: N&o... tava vindo ai o Kit anti-homofobia, mas ele ndo foi devidamente trabalhado
dentro das questbes religiosas, ndo que fosse falar sobre religido e sexualidade, mas assim, néo
explicaram para aquele povo que pensa que tudo é pecado, que sexualidade ndo é uma coisa que vocé
exatamente escolhe, olha “vou ser hetero e vou me casar com uma loira peituda’, isso ndo é uma coisa
gue as pessoas escolhem. Tanto que hatanto escandal o dentro das igrejas por questdes de sexualidade,
porgue o irmado ou a irma...e ndo digo sb relacionado a homossexualidade, as pessoas ndo séo bem
resolvidas ai acabam casando com um “irmao” la daigreja e depois comega a sair com 0 outro irméo,
enfim...as pessoas ndo pensam antes de fazerem as coisas e... Porque eu entendo que se vocé se casa é
porgue vocé quer uma pessoa para o resto da vida, entdo se acabou a confianca porque vocé vai
continuar com €ela... e dai divércio é pecado...ai...eu ndo consigo entender algumas coisas religiosas...
porgue os tempos evoluiram... Hoje existe a Lei Maria da Penha, e as mulheres que apanhavam em
casa hoje podem falar “ndo aguento mais’. Hoje existem outras leis que garantem os idosos, que
garantem as criancas, mas nao existem leis que garantam as questfes da diversidade sexua. Ja se
tratou dos direitos do ser humano por idade, ja se tratou da diferenca biologica, biolégica heim —
homem e mulher — do género masculino e feminino, mas ndo existem leis que garantam a diversidade
sexual. P: Existem administrativas, como por exemplo, a Lei 10.948, do Estado de S&o Paulo, que
pune os estabel ecimentos que tém/permitem agdes discriminatdrias, por conta da orientagdo sexud. E:
E...mas n&o ha nada Federal, se existisse uma Lei emendada na nossa Constituicio enquanto pais, que
falasse ndo praisso, como existe o Estatuto do Idoso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, aL e do
racismo...nés teriamos mais...s80 grandes leis que todos os estados podem seguir, 0 estado de S&o
Paulo em questéo de sexualidade é mais adiantado, por exemplo, existe uma Lel Estadual que ndo me
lembro 0 nimero...que se eu tenho um auno travesti eu sou obrigado a chama-lo pelo nome social, a
por na chamada...e existem professores que se recusam a chamar pelo nome socid; a a gente €
obrigado a esfregar alei na cara dele a dizer que se ele continuar com aquilo ele serd punido (risos),
mas assim, eu sei que tudo comega de passos pequenos, mas a coisa ja vem de tanto tempo que me
pergunto porque esses passos estdo tdo pequenos ainda. N&o estamos na Ditatural Na época da
Ditadura dizia-se que esse era um pais catolico, a nossa Constitui¢do diz que somos um Estado Laico,
e um Estado Laico n&o tem isso de que € pecado e de que ndo é pecado... matar é errado e ponto! Se
existem conceitos de alguma religido embutido ai, sd se sabe que matar é errado, entdo nds ndo temos

pena de morte. Enfim, eu ndo gosto de falar em “quest&o racial” porque entendo como raga humana,
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mas existe uma Lel a respeito disso, coisa que nem deveria existir, porque se as pessoas se
respeitassem... mas como nao ha respeito noés temos uma Lel que protege as mulheres, uma que
protege os idosos...problemas de raca...entdo porque ndo termos uma que proteja a diversidade sexual .

P: Bom, o Kit Escola Sem Homofobia que vocé mencionou, eu gostaria que vocé dissesse 0 que vocé
pensa dessa proposta, do que a midia veiculou... E: Ai! A midia é conservadora, ela tem o ranco da
opus Dai, o ranco dos conservadores, daquele povo que bate no peito e diz que € macho, mas ninguém
sabe 0 que ele faz as escondidas...0 povo conservador...eu acho que foi Freud que disse “por traz de
todo conservador existe um grande devasso” (risos). Porque assim, quanto mais a pessoa quer se
mostrar certinha pior... mas assm... de perto ninguém é normal (risos), somos todos diferentes, vocé
pode colocar dois gays juntos e eles serdo diferentes, dois heteros a mesma coisa, mesmo que sgam
gémeos; porgue 0s comportamentos e atitudes sdo diferentes. Eu acho que tem que ter respeito pela
diferenca, sgja ela qual for. P: Vocé acha entdo que o Kit € uma boa proposta? E: O Kit é uma boa
propostal P: Vocé chegou aver o material? O que vocé acha? E: Eu cheguel aver os filmes. Olha, os
videos que mostraram |4 e falaram que eram do Kit ndo eram, eu ndo entendi direito...eram filmes
feitos sobre travestis e tal...Os videos do Kit...hum... P: Os videos que fazem parte do Kit sdo:
Probabilidade, que discutia a bissexualidade, Torpedo, com um casal de léshicas e Encontrando
Bianca que discutia a transexualidade/travestilidade. E: O da Bissexualidade eu achei meio estranho
porque fica umaideia assim “pra que que eu preciso escolher”...ah...vocé ndo precisa escolher, mas eu
achel que esse video era meio vulgar, porque o bissexua ele ndo é atraido s6 por sexo, tem toda a
coisa sentimental também, e no video ficou a ideia de que posso trepar aqui ou posso trepar ali...em
momento algum foi tratado do sentimento, no das meninas vocé via o sentimento, vocé tinha a coisa
gue se passava assim...ndo é vamos ficar por que gosto de 6rgdos sexuais e Sim porque a gente se
gosta; 0 do hissexual eu achel que ficou estranho, jocoso, sem sentimento...tipo “ndo tem porgue
escolher”, e ninguém tava falando escolhe homem ou mulher...mas ndo explicaram que o bissexual
pode se apaixonar por homem ou por mulher, foi colocada a coisa animal esca mesmo, eu posso transar
com homem e com mulher...uma coisa s6 de sexo...eu ndo gostei. Ja o Procurando Bianca é uma
gracinha. Eu costumava passar no CVV um pedaco de um filme que ndo lembro o nome...mas era um
senhora judia e quando €ela entra em casa e abre as portas do quarto 0 menino esta vestido com as
roupas dela...6...P: Ndo é Minha vida em cor de rosa ndo né? E: N&o... esse é outro...eu néo
lembro....mas a histéria é fantastica. Ele arruma um namorado, vive um tempo com o namorado, 0
namorado é atacado por homofdbicos, € morte, ele enterra 0 namorado dele no mesmo tumulo que o
pai e a mae da um chilique... porque como que ela viveu 40 anos com o pai e ele coloca um viado no
tumulo junto com o pai! (risos). Assim, tem toda essa discussdo sobre sexualidade sabe... que desde de
pequeno 0 menino j& entendia sabe...o que ele queria.. P: Pra fechar a nossa discussdo sobre o Kit,
tem todo o investimento pra ele fosse feito, depois foi vetado... E: E foi aprovado por todo mundo né...

pela Comissdo de Direitos Humanos da UNESCO...P: Vocé percebeu alguma movimentagdo com
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relacdo a isso no espago da escola, que vocé pudesse comentar? E: Olha, os professores que viram
falaram “ah... eu ndo iatrabalhar mesmo, eu ndo gosto de falar sobre isso, gera muito polémica, depois
vocé ndo traz o duno de volta’, e eu pergunto: de volta pra onde? (risos), afuncdo da escola é botar a
crianca e 0 adolescente pra pensar, € claro que cada um no seu quadrado, vocé ndo vai faar de
sexualidade pra crianga peguena, que nem desenvolveram nada do corpo, que ndo deveriam ter
curiosidade sobre isso... na minha época a0 menos nao tinhamos, hoje ta tudo tdo sexualizado que
devem ter né...(riso). Olha o choque de geraces...porque eu ja tinha 16 quando a musica da boquinha
da garrafa tava bombando...eu acho muito vulgar...Quando eu era pequeno era a Gretchem quem
rebolada e tava la ganhando o dinheiro dela, muito honesto por sind...ndo tenho nada contra, mas a
sexualizacdo exposta...ai depois eles vém falar “ai, ndo pode fumar aqui”, a crianca vé o pai fumar
dentro de casa ou hatelevisdo; é...ndo pode mostrar o casal gay se beijando, mas a mulher pulando em
cimado cara, e 0 gestua do sexo...isso pode. Entdo, eu acho muito estranho esse conservadorismo, um
beijo compreende-se que h& sentimento, enquanto que um rapaz e uma moga de jogando pra cima na
cama nem sempre ha sentimento, inclusive nessas novelas é sO tesdo... ndo € o casa que se gosta, se
relaciona e vai pracama...eles acabam se se conhecer e ja estdo na cama, masisso pode...

18 — P: Bom, e vocé acha que os professores estdo capacitados para trabalhar com esses temas? E:
Imaginal P: Por qué? E: Porque eu vejo muito professor preconceituoso, por qué? Porque eles ndo
foram capacitados. N6s temos um casal de alunas léshicas e eles se referem a elas de forma jocosa,
alids eu acho que eles nem tinham que se referir a elas com qualquer outra conotacdo que ndo “as
alunas’, elas ndo da trabalho...tiram notas boas, a Unica coisa é que elas andam de maozinhas dadas,
sentam uma do lado da outra...as mées sabem, os pais sabem...e eles falam muito mais dessas que ndo
datrabalho do que dos alunos que nédo deixam eles darem aulas...entdo assim...ndo ha preconceito? Eu
acho estranho, eu acho que eles ndo estéo preparados, deveria haver uma formagéo especifica sobre
diversidade para os professores da rede estadual, municipal, particular... o que fossem. Os professores
tém que aprender a lidar com a diversidade. Eu me lembro da primeira vez que eu ouvi um discurso
completamente homofdbicos por causa de aluno, que vinha de duas professoras e um professor...
assim...retalhando os alunos por conta da orientacdo sexua e eu virel pra eles e falel assim “olha,
VOCcEs Ndo me pecam mais nada na secretaria tal” e eles me perguntam porque e eu respondi “porque
eu sou gay!”, “e se vocés tém esse tipo de atitude, eu costumo tratar as pessoas como €las me tratam, e
se é esse 0 tratamento que vocés dédo para o auno, provavelmente € 0 mesmo que vocés vao dar pra
mim, entdo ndo me pegam mais nada, nada que ndo seja da minha fungéo, porque o que for da minha
funcéo, eu como profissiona vou atender vocés, tirando isso me esquegam”. P: Qual foi areacdo? E:
Ah... areaco foi...ah...comeca a pedir desculpas...”ndo foi isso que eu quis dizer”, ah...mas foi sSim
“vocé quis dizer que todo gay ndo presta, que ja é viadinho de pegueno, que va car na
marginalidade’, “foi exatamente isso que vocés disseram”, “e eu sou assim, eu sou gay e ndo cal na

marginalidade’, “eu estou aqui e quando vocés precisam de alguma coisa na secretaria vocés vém
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pedir pramim”...” eu trato vocés extremamente bem, fago coisas que as vezes nem é da minha al¢ada,
porque eu ndo tenho que ficar ligando pra filho de ninguém pra dar recadinho enquanto vocés estédo em
aula, alias é melhor eu nem ligar porque vai que eu influencio o seu filho de alguma forma’. Eu sei
gue eu peguei tdo pesado que a diretora veio falar comigo, eu pensei “vou levar agquela bronca’, mas
ela virou pra mim e falou “parabéns’, ainda bem que eu tinha uma diretora que tinha uma visdo de
diversidade, até porque €ela tinha um primo que era carnavalesco... mas eu nem sabia. P: Isso faz
tempo? E: Ah... isso faz um bom tempo, eu parei de dar esses shows assim... Mas atualmente eu deixo
bem claro a minha posi¢ao com relacéo a essas coisas, haquela época eu tinha acabado de me efetivar,
eu ainda estava na minha cidade e tinha aquela coisa assim “meus pais sabem mas eles ndo sabem da
minha boca’. Hoje em dia eles sabem da minha boca, sabem com quem eu moro e assim, a hora que
eu disse chega foi a hora em que eu comecei a militar mesmo. Porgue vOcé comega a ouvir esses
discursos e se vocé ndo faz nada vocé é conivente, e se tem uma coisa que eu hdo consigo me ver é
sendo conivente com preconceito, sgja ele qual for. Porgque eu tive uma avé que era extremamente
racista, minha avé era alema, que veio da Alemanha, e meus amigos eram tudo pretinho...(risos), e ela
virava e dizia “ai...vocés colocam essa gente dentro de casa’, e a gente olhava pra ela e dizia“é...a
gente coloca essa gente pra dentro de casa, S80 0S n0ssos amigos, a senhora fez 0s seus amigos, agora
nos fazemos 0s nossos’, iSsO a gente era pegquenininho, e a crianca ndo tem essa maldade, ela faz
amigos...ela ndo vé se falta um braco, se tem olho puxado...a crianca ndo vé...é o amiguinho...essa
maldade, ela vem através dos adultos, os preconceitos vém dos adultos, as criancas brigam por causa
do carrinho ou, atualmente por causa do Playstation, €les ndo brigam por um tem o olho verde o outro
castanho...ou porque um € negro e o outro € branco, ou porque dagqui dez anos um vai gostar de
homem e o outro de mulher...eles ndo tém isso. N&o conseguiram enfiar na cabega deles ideia de
gue normal é ser isso ou aquilo... e que normal né...eu ndo entendo esse conceito...de perto ninguém é
normal...todo mundo tem suas particul aridades...as suas crengas...virtudes...caracteristicas. Quer prova
maior da diversidade do que vocé achar alguém pelo DNA, gue ndo existe nenhum igual... nem de
gémeos...€ amaior prova dadiversidade.

19 — P: Em sua opini&o, a escola deve abordar questbes como sexualidade e diversidade sexua? E: Eu
acho que a escola é um espaco de formacéo de cidaddos, deve ser abordado sim, mas ndo deve ser
apresentado como quando vai dar uma aula, mas deve ser apresentada tipo numa semana, ndo tem a
semana da parada gay, entdo... pega essa semana e trabalha com os adolescentes, temas a respeito...
“olha gente, existe essa parada devido ao fato que aconteceu nos Estados Unidos... e bla...bla...bla..e
as questoes da sexualidade...e que existem leis praisso...eles estdo brigando praque gjaleispraeles...o
estado € Laico....” entendeu? Porque democracia € isso, direitos iguais, que, aias, na verdade ndo séo
iguais, porque se vocé for falar do deficiente fisico, um cadeirante, ele precisa de direitos especificos,

porque eu ndo preciso de uma rampa, ja ele precisa... entdo o direito ndo é igual...” direitos especiais
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para pessoas especiais’, agora questdes de sexuaidade e raga so questdes de respeito, eu ndo entendo
porgue geram tanta polémica, bastava que as pessoas se respeitassem.

20 — P: Vocé acha que a escola € um local que deve favorecer a diminuicdo da intolerancia (sexual,
racial, religiosa, etc.) entre as pessoas? E: Claro. N6s, através do exemplo, porque nada arrasta mais
do que o exemplo, porque vocé pode fazer um discurso bonito e convencer duas pessoas, mas se Vocé
der o exemplo vocé arrasta mais, €... de tolerancia, exemplo de...respeito ao proximo, hoje em dia se
falamuito de bullyng, “ah...virou assassino porque sofria bullyng”, gente...entdo eu seria um genocida.
Porque eu era pequeno, raquitico e gay, eu era alvo das piadas e das pancadas... e entdo, hoje em dia
eu estaria matando todo mundo. Acho que € mais 0 caso das pessoas ter um problema psicol 6gico. Eu
fiquei traumatizado? Eu ndo posso falar que eu fiquel traumatizado, eu dou risada de tudo aquilo,
inclusive junto com algumas pessoas que praticaram bullyng comigo. E coisa que passou. P: O
bullyng trouxe a tona a questéo das violéncias na escola, o que vocé pensa disso. E: 1sso tudo € vocé
ensinar a crianca a ter respeito, é educacdo e respeito. Hoje em dia é dificil vocé trabalhar em escola
porgque a parte da educacdo que deveria vir de casa ndo tem vindo mais. Com licenca, por favor e
muito obrigado, parece que 0s pais estdo engavetando e esqueceram de entregar para os filhos, mesmo
porgue a gente vé pais que vao |4 pra serem atendidos e chegam gritando...ai quando vocé pergunta
guem € o filho vocé entende tudo...porque o exemplo vem de casa...na maioria das vezes. Assim,
respeito e educacdo... € isso que forma o cidad@o. Porque vocé ensinar a ter tolerancial Eu acho
estranho esse termo “tolerancia’ ... porque basta vocé ter respeito pela outra pessoa, que trate ela como
vocé gostaria de ser tratado, e ai ta a base de tudo... P: Em quais momentos isso poderia ser feito na
escola? E: Entdo, por exemplo, se vocé que tratar a questdo LGBT vocé tem a Semana do Orgulho
Gay, ah...vocé quer falar com eles sobre a sexualidade em outros moldes, ndo especifico pra LGBT?
mas vocé pode incluir também...vocé tem o Dia dos Namorados, e falar “olha gente, existem os
sentimentos’ e deixar claro que o sentimento vocé ndo escolhe...vocé pode gostar da baixinha, da
gordinha, da pessoa do mesmo sexo...e falar isso tudo com naturalidade. Mas sempre com respeito e
educacao.

21 — P: Na escola, pensando no seu cotidiano, como vocé diria que sdo tratados os alunos gays,
Iéshicas, bissexuas e travestis sao tratados pelos colegas e professores? E: Bom, atualmente eu ndo
tenho aluno ou aluna travesti, que se traveste de homem, eu ja tive essa experiéncia em diferentes
escolas, em diferentes momentos da minha trgjetéria na educacdo, em um dos casos nés tivemos que
colocar esse aluno travesti numa sala, onde nés sO6 colocamos alunos gays e amigas dos gays, a
principio pareciaideal, a gente isolou...foi uma experiéncialegal porque essa pessoa concluiu 0 ensino
fundamental. P: Faz tempo? E: Isso foi em 1997. S6 que hoje, fazendo um balango, eu entendo que na
época foi a saida que a gente teve, mesmo porque tinha um quadro de professores intolerantes... que
ndo davam aulas nessa sala, nds fizemos de um jeito que os alunos que conviviam eram 0s que nNao

tinham problema de convivéncia e os professores que davam aulas ali ndo eram intolerantes. Hoje eu
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vejo que a gente ficou numa &rea confortavel, na época foi legal? até foi, porque os problemas
acabaram, ou pelo menos nés ndos viamos mais problemas, hoje eu entendo que o que nés fizemos foi
separé-los dentro de um gueto e...o que ndo € legal, porque nos tiramos toda a diversidade mais latente
de dentro da diversidade menos latente, porque tudo € diverso... E assim, 0 ndo convivio fez com que
essas partes ndo se entendessem melhor, hoje eu tenho essa consciéncia. Mas na época eu acho que foi
o que foi mais cdmodo, em vez de fazermos um trabalho com aguel es professores homofébicos e com
os alunos que ndo entendiam que o colega quando olhava no espelho via tudo errado... e que isso
poderia ter acontecido com eles...a cabega nossa da época foi resolver o problema, mas resolvemos
ndo da maneira que seria mais longa, mais dificil, nés quisemos resolver de forma répida, e depois,
nos ndo tivemos mais que trabalhar com isso o resto do ano...e...tava errado. P: A escola ndo tem
alunos(as) travestis atualmente? E: N&o... mas eu sei que nos temos dois no Rachid, temos um no Léa
Rosa, e temos um que ta comegando a colocar umas roupas mais femininas, l1a em Candido Mota.
Aqui é estranho...ndo sei se porque em Candido Mota eu chutel 0 pau da barraca, quando falava “ai
viado”, eu dizia“ sou mesmo e dai”, mas aqui gerou menos...la eu era de fora mesmo...entdo por isso o
pessoal de & se reporta mais a mim, e diz “olha...estamos com ta situacdo, o que fazemos’... P: E
porgue vocé acredita que é referencia nesses casos? E: Entdo, por eu ser do sindicato e da Comissdo
de Direitos Humanos do sindicato, algumas vezes eu sou solicitado, em outras eles s pedem algumas
dicas, de como trabalhar com o corpo docente, com funcionarios mesmo. Dificilmente alguém pede
minha g uda pratrabalhar com aluno. P: E quem normalmente te solicita s&0 os coordenadores... quem
s80? E: Sdo os funciondrios, “ah... eu td com esse problema aqui...como posso falar com o professor
sobre isso”. Enfim...eu t6 virando referéncia (risos)...na regido...porque eu penso assim, pra gue as
pessoas ndo fiqguem de nhemnhem nhem nas suas costas, vocé ja abre logo o jogo. Entdo eu ja falo
“olha gente, eu sou Nei, eu sou gay, € ndo tem ninguém agui que discorda que eu sou um bom
profissional, entdo o fato de seu ser gay atera alguma coisa na minha profissdo?’, ai teve uma que
ficou olhando... ai eu perguntei “tem alguma mée solteira aqui?’, “porque também é pecado né
gente’...a eu dei uma risadinha e completei “porque o Estado € Laico né gente, e os funcionérios
publicos devem ter essa concepcdo”. Dai eu vi um outro povo...e eu falel “olha gente até o século
passado negro ndo tinha ama, porque a igregja ndo reconhecia nem indio e nem negro como ser
humano”, sdo exatamente aquelas uma, com a biblia debaixo do braco, enfim...aguelas que é sempre a
igreja que ndo deixa isso, que ndo deixa aquilo...e eu comego a mostrar pra eles um pouco de quem é a
figura da igreja...ndo ataco a fé, mas eu ataco algumas coisas diretamente envolvidas com o
preconceito. “Porque, como é que VOcé, negro, professa essa religido que falava que seus antepassados
ndo tinha ama?’, eu dou esses dados, porque eu acho essencial que as pessoas entendam o que €
toleréncia, Estado Laico, 0 que é respeito ao préximo, porgque quando vVocé respeita o proximo do jeito
que ele se apresenta... vocé ndo tem que ver se veio da Bahia, se é do Sul...se é daqui mesmo...se 0

antepassado era europeu ou africano...ou da Asia. Ah! Eu sou radical em algumas coisas mesmo...
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porque a base é o respeito...€ sO respeitar...eu adoraria ter olhos verdes, mas a diversidade ndo me deu
essa graga, e a partir do momento que eu me aceito como eu sou, eu tenho a maior facilidade de aceitar
as pessoas como elas sdo, quando vocé se conhece melhor, vocé conhece melhor o ser humano. E o ser
humano que se apresenta na sua frente também tem seus recalques, suas dificuldades, seus
preconceitos, valores, crencas... mas havendo respeito...ndo é porque vocé é espirita e eu budista que
vamos sair no tapa...porgue se chegar alguém da umbanda ent&o...al vira Terceira Guerra Mundial...eu
ndo consigo entender isso...eu ndo tenho que brigar com as pessoas por conta da religido delas...
enfim...a gente sempre cal nisso...no respeito. Por isso que eu ndo gosto dessa ideia de tolerancia,
porque € assim, “eu ndo gosto, mas fazer o que né...”, isso € toleréncia, tipo existe uma lei que me
proibe de fazer isso... ah...basta o respeito né...P: As manifestagdes da homofobia na escola, se déo
mais entre os aluno, mais entre professores, funcionarios...o que vc acha? E: Olha, 0s alunos como sdo
tudo da mesma idade... as vezes tem um ou outro que diz “ai viadinho...” mas dificilmente € num tom
jOC0os0... preconceituoso, mesmo porgue a maioria delas cresceram juntas, e aguele colega ja sabe que
ela é diferente faz tempo...e no entanto eles estéo ai de boa. Agora quando chega um professor ali, que
nuca deu aula pra essas criaturas, dai 0 olho dele bate no diferente... “ah... como é que pode?’. N&o sel
Se eu te contei ja, que uma vez uma criatura... porgue eu Sou uma coisa assim...umas pessoas olham e
identificam, outras olham e n&o identificam, eu tenho essa barba deste tamanho...(risos), e eu tava
passando na frente de uma praca quando ia trabahar...e quando eu passo eu dou bom dia pra todo
mundo...ndo custa né...e, eu estava passando, e passou um...bem afeminado assim, 0 moco olhou e fez
assim (sinal da cruz), e eraum mogo que durante uns dois anos eu cumprimentel, a a pessoa olhou pra
mim e disse “vocé ndo viu, é viado”, a eu olhe e falei assm “ah...entdo faz outro sina da cruz,
porgue eu também sou” ...(risos).

P: Bem, chegamos ao final, vocé gostaria de acrescentar alguma coisa a entrevista, fazer alguma
colocac&o? E: Olha, 0 espaco da escola precisa ser melhor aproveitado nessa questdes sim, o problema
€ como. E 0 como, s6 se resolve na hora que os professores forem capacitados, porque ha mais bullyng
de professor pra estudante do que de aluno pra auno, de aluno também hd, mas nés ndo vivemos
naguele modelo americano que se vocé for nerd vocé é lixo... a gente ndo vive isso aqui ho Brasil,
nem aguela coisa da sociedade japonesa tradicional, onde as pessoas cometem muito suicidio...a hossa
sociedade ainda é muito brincalhona com essas questdes na adol escéncia, dificilmente vocé vai ver um
dando porrada no outro por causa disso, em compensacdo vocé vai ver professor que fala assm
“aquele viadinho da 7° C’. E... “aquele viadinho no tem nome?’, é.. serd que “tudo que ele
apresentou pra vocé foi a parte sexua dele?’... “porque tem algum problema na sua cabega e ndo com
o aluno”... ah...eu sou assim...falo mesmo. E esses que chegam com esses comentérios “al o viadinho”,
“al asapatinha’... sGo esses que precisam ser capacitados pra ver se conseguem entender que a coisa
ndo funciona como eles gostariam que fosse, ndo funciona do jeito que a gente gostaria que

fosse...porque funcionaria do jeito que eles gostariam né...(risos). P: Eu agradeco muito ent&o, aideia
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€ pensarmos junto mesmo. E: Ah é... porque atualmente n6s funcionérios da educagdo temos mais
espaco na hora de mexer no Projeto Politico Pedagdgico, antigamente nés ndo tinhamos espaco
nenhum, quem faziaisso era o diretor, coordenador...que montava e fazia os professores engolirem...e
a gente nem ficava sabendo do que se tratava. P: E agora, como é? E: Atuamente 0 processo... nGs
estamos fazendo o plano quadrienal...porque muda a gestéo...muda o plano, e geralmente demora um
pouco pra comegar a fazer porque vocé precisa saber qual alinha do governador... mas assim, nés nao
somos pedagogos, s um ou outro que tem faculdade, e hoje em dia, se a moga que faz a merenda for
|4 ela é ouvida, hoje nGs temos esses espaco. Antes este espaco nos era negado, hoje em dia nés somos
tratados de forma melhor como profissionais da educagcdo, mas n6s nd somos devidamente
remunerados como profissionais da educacéo. Eles tém um discurso muito bonito, de que “sem vocés
a escola ndo funciona’, mas se eu voltasse a ganhar 0 que eu ganhava quando eu entrei eu ganharia
mais... (risos). P: Esse espaco que vocés tém na elaboracdo do PPP ocorre desde quando? Olha, ocorre
de uns 8 anos pra cd. P: E como € a participacdo, participam todos, participam aqueles que desgam?
E: Cada um tem sua representatividade, em grupos, por exemplo, grupos de professores... grupos de
funcionérios...cada um apresenta suas demandas numa espécie de forum. Assim, o Plano tem que ficar
com a cara da escola, porgue as escolas sdo diferentes... os aunos sdo diferentes, as visbes politicas
sdo diferentes... ndo adianta achar que € parecido... ndo € porgue é periferia que € parecido. Porque
funciona assim, antes um determinado partido politico, o partido X levava todas as urnas em quase
todas as escolas daqui..., passado algum tempo, as pessoas foram refletindo... e desse vez...n&o levou,
as visdes politicas vdo mudando. Em compensacdo, numa escola de Rio Claro, onde trabahei, as
coisas ndo mudaram, as visoes... eu sei porgue eu fico conversando com o pessoal por facebook, por e-
mail... a visdo continuou a mesma, eles ja votavam num partido e continuaram votando...ja o pessoal
dagui percebeu que havia uma necessidade de mudanca, o pessoa de |4 acha que ta bom do jeito que
ta... vocé entendeu...e sdo escolas com o mesmo numero de alunos e sala...se tiver diferenca é de 10 ou
15 alunos de uma escola pra outra. E assim... sdo 19 salas aqui e 19 salas la...clientela de periferia. P:
Vocé acha gue esses espacos de elaboracdo de Projeto Pedagdgico podem ou conseguem contemplar
essa discussdo gque a gente fez agui? Em algum momento vocé acha que alguma questdo aparece? E:
Olha, tem que entrar... basta que alguém levante a lebre, e geralmente 0 mégico sou eu. P: Vocé
costuma levantar? E: Sim... questdes de sexualidade? Claro! P: E como é quando vocé propde? E:
Geralmente quando eu falo eles costumam dizer assim “se precisar a gente trabalha isso”... por que é
mais comodo do que vocé langar “ah...vamos fazer uma Semana da Diversidade”...e assm...a coisa
ficar publica. Nos estamos em fase de elaboragcdo do Plano, eu dou uma forgada na barra, mas néo
depende s6 do meu foco e dos funcionérios né... vocé comega a plantar a semente, porque existem
professores efetivos ali...porque os ACTs sdo importantes mas no ano que vem eles estardo 18? Ndo se
sabe... Mas os efetivos estardo, porque mora todo mundo aqui a0 redor, e ninguém vai querer sair de

perto de casa, a maior parte dos efetivos moram aqui, de 26 afetivos s6 5 moram longe, ou sga,



155

mesmo que hagja um remogdo e 5 saiam, eu tenho uma maioria que fica, que tem uma consciéncia do
bairro etal...aias, os que moram longe acabam tendo maior consciéncia desse bairro do que do bairro
onde moram, eles passam a maior parte do dia aqui. Entdo vocé comeca a botar esse povo pra pensar
em algumas coisas, e assim... eles podem ndo estar prontos pra fazer isso agora, mas eles vao se
preparando, eles vao...sabe... vocé joga a semente ai a plantinha comega a brotar. P: Entéo € isso... E:
A primeiravez ndo passou nada que era de funcionario sabe... mas aos poucos a gente vai conseguindo
algumas coisa. E desde que nés comegamos a participar a moga |4 da merenda que tinha colocado uma
coisa la atras, e que ndo tinha passado, hoje ja passou...e, ndo é que vai ganhando pela insisténcia...é
gue quando vocé vai faando a pessoas vao prestando atencdo naquilo...naquela fila...porque tem
professor que acha que s6 a aula dele € importante, o resto que se exploda (risos). P: Bom, foi étimo,
contribuiu muito, eu agradeco novamente e vocé tera um retorno meu sobre a pesquisa. E: Eu que

agradeco, espero ter gjudado.

Ao fina da entrevista perguntei ao entrevistado como gostaria de ser identificado nesta pesquisa,

quando do momento da sua escrita. O nome escolhido por ele foi Nei.



156

Transcricdo de Entrevistan©5
Sujeito: Professora
Data: 05 de dezembro de 2011
Duragdo: 01h11min
Apresentacédo da Pesquisador a, dos objetivos da pesquisa e esclarecimentos acercado TCLE.
P: Eu gostaria de inicialmente te agradecer pela disponibilidade de conceder a entrevista nesse

momento, quase no fim do ano. Muito obrigada. E: Imagina, € um prazer.

Sobre a entrevistada.

1 a5e8- P: Pracomecarmos eu gostaria que vocé se apresentasse, dissesse seu home, a profissdo. E:
Meu nome € Maria, eu sou professora PEB |1, minha formac&o é filosofia, tenho mestrado em Histéria
da Filosofia, mais de trés anos para ca eu ministro também sociologia nos segundos e terceiros anos.
Nessa escola eu dou aulas no 3°B e no 2°C noturno de sociologia; na escola Léa Rosa eu dou aulas de
sociologia no 2°A, 2°B, 3°A, 3°B e no 3°C noturnos; na escola Leny Barros eu dou aula no 3°C de
sociologia. Entdo eu tenho ao todo 9 classes de sociologia, e tenho 16 classe de filosofia na rede
Estadual. P: E vocé da aulas narede privada também? E: Eu dou aulas na FIO (Faculdades Integradas
de Ourinhos) de filosofia, eu dou no curso de Pedagogia, filosofia da educacéo e dou aula de filosofia
geral para o curso de Administracdo porque a partir d 2004 o MEC exige que todas 0s cursos de
graduacdo tenham pelo menos 60 horas-aula de filosofia. No caso da Pedagogia é filosofia da
educacdo, no caso da Administracéo e do Direito é filosofia geral, eu dou essas aulas aos sdbados. P:
Vocé trabalha muitas horas. E: Ah sim, somos todos proletarios (risos). P: E vocé poderia me dizer
como se deu a escolha da sua profissdo? E: Entdo, a escolha foi uma questdo existencial mesmo, eu ja
era professora, tinha feito o Curso Normal, dei aulas 12 anos na Agua da Mombuca, no ensino
primario, tinha uma classe multiseriada, que seria de 1° ao 4° ano, o ensino fundamental 1 de hoje.
Depois eu fiz filosofia. P: Quando foi isso, que vocé fez a graduagdo em filosofia? E: Ah ta, eu entrei
em 1989 eterminel em 1992, na Unesp de Marilia

6 e 7 - P: Vocé leciona ha quanto tempo entdo? E: Eu comecei na verdade em 1979, teve duas
paradinhas, mas é desde entdo. P: Aqui nesta escola ha quanto tempo? E: Aqui nesta escola € a
segunda vez que eu venho. A minha sede na verdade é 14 no Léa Rosa, eu estive agui ha quatro anos e
estou agui hovamente este ano. P: A questéo seguinte era se vocé é efetiva. E: Sou sim, mas minha
sede é do Léa Rosa. E no préximo ano eu vou assumir o segundo cargo |4 em Candido Mota. Porque
funciona assim, no Estado vocé pode dar 33 horas-aula, eu tenho a carga completa, mas o meu cargo é

um cargo completo. Como eu fiz 0 concurso hovamente eu tinha esse cargo de 10 horas eu vou reduzir



157

a minha carga para 22 horas e assumir esse cargo no ano que vem. Eu vou fazer isso porque
economicamente € melhor pra mim, ter dois cargos € melhor. P: E essas 10 horas séo filosofia né? E:
Sim, sim. P: Vocé entdo prestou o Ultimo concurso do Estado pra fazer essa rearticulacéo da sua carga
de trabalho? E: Exatamente.

9 e 10— P: E qua é entdo a sua carga horéria de trabalho? E: Entdo, eu tenho 33 no Estado e tenho 12
horas semanais na FIO. P: Além dessa carga vocé exerce mais alguma atividade profissional? E: Nao,
ndo. SO no ano que vem que eu pretendo fazer uma especializacdo em Politicas Publicas, |4 em
Cornélio, porque eu acho que precisa, eu sempre fui muito ativa no sindicato, sempre participei de
greves... € eu acho que a gente tem que aproveitar esse conhecimento e essa pratica e fazer essa
especializacdo que é em Politicas Publicas para a Educagdo. P: E vocé pensa no Doutorado? E: Olha...
ndo penso ndo, porque quando eu entrei no mestrado, eles me deixaram fazer espanhol, agora ndo da
mais. Eu acho que no doutorado vocé tem que falar muito bem trés linguas, a sua, aquela que vocé
prestou no mestrado e uma outra. Ent&o por enquanto ndo esta nos meus planos ndo (risos).

Sobr e géner o, sexualidade, diversidade sexual.

11- P: Eu gostaria de saber se vocé se lembra de alguma disciplina ou algum momento, durante a sua
formacgdo, em que a discussdo sobre género, sexualidade e/ou diversidade sexua tenha ocorrido? E:
Entdo, quando eu estudei filosofia contemporanea nds lemos e falamos um pouco, mas ndo com muita
profundidade, e hum teve como ndo falar da Simone de Beauvoir, a questdo do terceiro sexo. E foi
assim muito polémico porque ela fala também que o amor da mée é cultural e ndo é naturd, e isso
mexeu muito com todo mundo, levou o pessoa a debater o livro, nos reuniamos perto da cantina e
debatiamos e, obviamente, ndo concordamos, porgue eu tenho trés filhos e isso foi renegado por todo
mundo. E ai falamos também da Judith Butler, mas assim, so falamos, ndo houve um aprofundamento,
mas a gente compreendeu basicamente o pensamento dela. Alguns acharam que €ela era assexuada, 0s
meninos, porque vocé sabe que filosofia é sb cueca, entdo, 0s meninos ndo perdoam, eles diziam “essa
mulher é bissexual”, porque achar que o Estado tinha que fazer politica sem levar em conta o sexo...
entdo, nés ndo tinhamos uma discussdo aprofundada né. E nds ndo tinhamos ninguém que estudava
isso, 0 que vimos e aprofundamos mesmo foi 0 pensamento do Sartre e a Simone e a Judith Butler
acabaram entrando meio que por acaso, sem aprofundamento. Tivemos sim algumas discussfes, e
houve questBes que levamos pra sala e o pessoa sugeriu que fizéssemos um grupo de estudos sobre
isso, mas ndo havia, e eu, nessa época, trabalhava e estudava a noite, entdo ndo dava, o pessoa se
reunia mais a tarde, era um pessoa que tinha mais tempo, que sO estudava, 0 pessoa de sociais era
mais tranquilo, sO estudava. P: E vocé que esses conhecimentos foram importantes, que vocé
conseguiu utilizé-los ao longo da formagdo? E: Olha, esses conhecimentos sdo insuficientes pra gente
lidar com aredidade, a gente conta mesmo € com o bom senso e com certo jeitinho pralidar com isso
em sala de aula. Eu penso que é tabu ainda isso, ndo se fala em sexo, e vocé ainda tem a presséo as

direcdo. Mas como que eu abordo isso, porgque eu tenho problemas com isso nas escolas, aqui nem
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tanto, mas no Leny e no Léa Rosa 0s meninos homossexuais sofrem muito. Entéo eu fiz questdo de
levar pra classe, pra ver se amenizava, porgque a questdo religiosa pega muito sabe...Eu levei pra sala
aquele resultado do processo de incongtitucionalidade que moveram contra o casamento homossexual,
ai eu fiz um apanhado histérico da Parada Gay desde os anos 1980, que o sonho deles era casar, poder
ter filhos, expliquei que foi considerado constitucional, expliquei que a partir de agora eles podem
casar, podem adotar, e eles queriam saber e me perguntavam: “mas como que vai ser o documento
dessa crianga?’. E eu respondia que se fosse dois homens terd pais e os nomes desses pais e se for
duas mulheres estara mées e os nomes das mées. Mas é polémico esse assunto, pega...Mas no 1° B um
menino ficou euférico e comegou a comemorar “ah! Que maravilha nés vamos poder casar
professora...” e saiu rodando né...(risos), um outro que ndo se assume também veio e todo aegre e
perguntou se era verdade mesmo...Ai eu perguntel pra eles, porque eles sofrem muita violéncia verbal
—tipo seu bicha...etc — entdo eu acho que a maneira de lidar com isso € assim, € falando claramente, e
ai depois teve outra polémica, porque o Bolsonaro chamou a Dilma de sapatdo, e eu conversei
com eles, e disse que com gque vocé sai a noite ndo interfere no teu trabalho, eu ndo posso dizer se ela
dorme com mulheres ou ndo porgue eu ndo tenho competéncia praisso, e acho que nem o Bolsonaro
tem. Isso € uma maldade, é bullyng, € uma violéncia. Por isso que 0s homossexuais querem que
aprove uma lei que torne crime a violéncia contra eles, ta no Senado e 0 rumo é que isso vai ser
aprovado, € o bullying homofobico, eu converso com eles, eu fao “gente, olha, o fato de vocé dormir
hoje com um homem e amanha com uma mulher ndo atrapalha nada viu, porgque é o corpo e néo é
dentro da mente”, eu falo...porque s6 dessa maneira da pra fazer algo. Mas néo é todo professor que
tem jogo de cintura pra seguir esse posicionamento. A questdo religiosa pega, os aunos do terceiro
trouxeram até a biblia pramim, e mostraram: “ta agui professora, o Paulo falou que aigreja condenaa
sodomia, porque Deus criou 0 homem e a mulher professord’, e eu falo “olha, eu ndo posso dizer o
gue Deus diria por que ee nunca me disse, eu nuncative essa intimidade, eu ndo posso dizer pra vocé
0 que ele disse”, eu ndo posso falar nada do que Deus diria. Eu falo pra eles ndo esguecerem que
estamos vivendo um momento cultural de conquistas de direitos, que devemos respeitar. Eu digo pra
eles. “pensem vocés na época da escraviddo no Brasil, quantos achavam gue era natural as pessoas
trabalharem de graca para os outros’, e eles conquistaram a liberdade, conquistaram direitos, falo do
estatuto daigualdade racial...vendo meu peixe (risos). Porque é isso, xingou o fulano de preto fedido é
sexta basica, tirou sarro nos neguinho vocé jata meio que perigano ali...(risos), eu digo “e ai gente, ha
150 anos atrés era normal e tinha gente que justificava, a igreja achava que era normal a pessoa ser
escrava. Ent&o, como eu nunca falel pessoamente com Deus eu ndo posso dizer pra vocé se ele vai
rejeitar um filho dele s6 porque ele ndo gosta das mesmas coisas que 0s outros’. Eu gosto de homem,
posso garantir... (risos). Mas a gente procura falar abertamente, mas o conhecimento, ndo so paramim,
mas para todos, € insuficiente. No ano passado correu um folder pela escola, da sexualidade, tinha os

transexuais, 0s travestis, 0s bissexuais, drag-queens, as caracterizacOes deles..as diferentes
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manifestacbes da sexuaidade. Mas a grande questdo, que é dificil, € que a sexualidade é ligada a
afetividade né, entdo é muito dificil as meninas entenderem as Iéshicas, alias, as |éshicas sofrem um
preconceito...s80 muito ignoradas pelas meninas sabe, eu vejo que elas ficam completamente
afastadas. Um diaeu até faei, percebi que elas ficavam muito afastadas, eu disse “ gente! Que éisso?’;
no caso dos gays, eles sdo mais refinados, mais educados, ndo € por nada, mas ndo S0 agressivos, ja
as meninas s&o muito agressivas, elas ficam isoladas. E as meninas me falam “ah professora, e se elas
derem em cima da gente” e eu paro e explico “o que vocés estdo pensando, que VOCcés S80 princesas,
nao é assim nado, vocés acham que tdo com essa bola toda?’, perai “ndo é porque € homossexua que
quer todo dia, que sai por a dando em cima de todo mundo n&o, e vocés nem t&o com essa bola toda
nao” (risos)... tem que ter jogo de cintura. Ah, ndo da né, eu adora trabalhar com grupo em sala e
precisa poder juntar todo mundo né, e eu percebo que a homossexualidade feminina é mais sofrivel o
convivio.

12 — P: E 0 que € género pra vocé? E: Género pra mim, olha, eu te diria que género ainda € muito
ligado ao biolégico, do género masculino e do género feminino. Eu entendo que género € aquilo que o
corpo diz, por isso que eu acho muito dificil, por exemplo, essa questéo do transexua; pra mim ele
teria que mudar de documento, ele ndo poderia ficar com 0 mesmo nhome. P: 1sso tem avangado, € uma
pauta dos movimentos organizados pelos direitos das e dos transexuais. E: Entdo, porque a gente
pensa na questdo do homem que quer virar mulher, a gente ndo sabe se as mulheres homossexuais
querem ter corpo masculino, ndo da pra saber o desgo, mas elas se tornariam homem tomando
horménios. P: Ah sim, como disse ha um movimento organizado pelos direitos das e dos transexuais,
e pelos direitos ao uso do nome social pelas travestis, e no caso de realizac&o da cirurgia o nome pode
ser dterado, e ja tivemos alguns casos de ateracdo de nome sem processo cirargico. E: Eu acho que
deveria ser um direito, vocé ndo acha? P: Claro. E: E democrético poxa. Eu acho que o Estado ndo
deveriaintervir assim, deveriater um limite. Nessa questéo ele ndo poderia, eu acho que é uma grande
barbarie ele intervir assim. Por isso que Dilma era a favor do aborto, porgque € a entende que o Estado
ndo poderia interferir nessa questdo sexual da pessoa, € um livre arbitrio, ha duas coisas que o0 Estado
ndo poderiainterferir de jeito nenhum, no que vocé come e com guem vocé dorme. E eu jative muitos
embates sobre isso, porque vocé acha que eu vou dar satisfacfes pra pessoas do que eu faco? Isso é um
absurdo, vocé vai se colocado no ridiculo sé porque dormiu com fulano ou sicrano. E eu conto para os
meus alunos dos fil6sofos que dormiam com outros homens e depois inclusive se casavam, e que ndo
deixavam de serem homens por isso. E se se o Estado interfere ele deveria interferir pra beneficiar,
acho que deveria ser colocado no sistema de salide um psicologo a disposi¢do pra autorizar a mudanca
ou ndo; o Estado, se quer interferir teria que interferir na condicdo de facilitador da vida do cidad&o e
ndo de dificultador. Por que “ah... ndo posso permitir’ como assim, afinal 0 meu corpo é meu, me
pertence, entendeu? O Estado dispde s6 numa questéo de violagdo, eu discuto isso no terceiro ano...

risos.
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13 - P: E 0 que é sexualidade pra vocé? E: A sexuaidade ndo € algo simples. Eu penso como Freud,
gue a sexualidade envolve muito, uma nuance muito grande do comportamento humano, eu ndo acho
que a sexualidade sgja, por exemplo, somente o0 ato sexual, eu acho que a sexualidade, ndo da pra vocé
definir, ndo é assim tdo simples. Ndo é assim “a sexualidade comega com um flerte, um desgjo, um
toque, uma manipulagdo do outro praficar perto, uma agressdo... eu falo pra eles, quando eles estéo se
batendo que pode dar casamento” (risos). Eu acho que ndo t&o simples a gente conceituar, mas eu diria
que sexualidade é uma busca de prazer, eu diria que é isso. Eu ndo diria que sexualidade é dormir todo
dia e fazer sexo, eu ndo diriaisso (risos).

14 — P: E o que é diversidade sexual? E: Ai nossal Isso eu ndo saberia dizer... (risos). E uma coisa
dificil falar desse conceito. Por que aquilo que € diverso é aguilo que ndo ta definido ndo ta limitado.
Eu acredito que nés estamos vivendo o filho hipocrisia, porque, por exemplo, ha ai pessoas que tem as
mais diversas experiéncias sexuais, e a gente sabe que muitas pessoas tinham parceiros, 0s homens, e
as mulheres também, ent&o tudo que é diverso é contrério aguilo que é estabelecido, ao padrdo. E a
capacidade de vocé ter diferentes experiéncias sem se ater a um padrdo Unico, isso que eu acho que é
diversidade, mas eu ndo sei se eu compreendo isso muito bem. Mas eu acho que 0 ser humano tem
direito aiisso, ele tem direito de expor isso, de fazer o que ele quiser e nem o Estado, nem a religiao,
nem a familia e nem ninguém podem interferir.

15— P: E o que é homofobia? E: Homofobia é argeicdo dos homossexuais principal mente e daqueles
qgue tém outras préticas sexuals, mas muito mais contra os homossexuais. A homofobia é o
comportamento agressivo em palavras, e tem até gestos mesmo, e tem agressio fisica mesmo nél E
uma coisa de louco.

Sobre o papel da escola.

16 — P: E pensando em todas essas questBes que discutimos até agora, vocé acredita que essas
guestdes sdo contempladas pelo curriculo? E: N&o sdo ndo. Elas ndo sdo porque na rede ndo tem
psicdlogo né, entdo elas ndo sdo comtempladas e no dia que elas forem contempladas
verdadeiramente, vai se dar conta do quanto o professor é preconceituoso. Ndo vai ser facil. O
professor ndo tem uma visdo ampla, e nem tem conhecimento sobre o assunto.

17 — P: E como vocé acha que esses temas deveriam ser debatidos na escola? E: Por projetos. Deveria
haver projetos da secretaria, como esses projetos que a gente faz com alunos, deveriam vir em forma
de projetos. Os professores deveriam escolher com 0 que gostariam de trabalhar, porque quem
escolher é porgue tem algum conhecimento sobre 0 assunto.

18 — P: Em sua opinido, existem documentos (oficiais) que tentam garantir que os professores
trabalhem com essas questfes? E: N&o, nada.

19 — P: E dém das propostas oficiais vocé conhece outras propostas que proponham trabalhar esses

temas? E: Teve no ano passado esses folders que eu falei e teve uma proposta de vocé traba har com a
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Lei né, que estava em votagdo. Mas foi uma proposta meio jogada, eu acho que teve uma ONG que
trouxe esses folders e deixou aqui. P: Nao houve nada da Secretéria, da Diretoria? E: Nao, néo.

20 — P: A préxima vocé meio que respondeu, era se vocé acha que os professores estdo capacitados
para trabalharem com esses temas. E: N&o, ndo acho. Porque assim, ndo tem profissiona que saiba
Por exemplo, se a Secretaria hoje dissesse pra trabalhar esses temas na escola ela teria dificuldades, se
precisasse de profissionais pra darem capacitagdes para 0s professores teria dificul dades. Porque o que
seria essa capacitacdo? Seria ir buscar na psicologia, seria buscar os classicos, a Simone, a Butler? E
depois tem uma questdo que é muito recente, porque a rede publica trabalha aquilo que ja esta
praticamente sedimentado. Porque que a escola ndo trabalha a histéria negra e a capoeira? Porque 0
estatuto foi aprovado no ano passado, € muito recente. Entdo ndo ha base tedrica e ndo ha como formar
os profissionais. Eu ndo acho que é incompeténcia dos profissionais, eu acho que ndo ha estrutura na
sociedade, ndo ha uma forma, uma base estabelecida, ndo se tem onde buscar o embasamento tedrico,
ndo se sabe como isso poderia ser trabalhado ainda teoricamente e nalegislacdo. Alguns Estados ainda
contestam o casamento entre homossexuais, entdo vocé nao tem uma base pra falar disso. O professor
fica inseguro e vai muito da crenca dele. Uma das coisas que tinha que mudar € a Constituicdo
brasileira, porque ela diz no artigo 216 que o casamento se da entre um homem e uma mulher. Mas
como se mudaria a Constituicdo? E preciso haver uma legisacio, alguém no Senado precisa propor
umalLei e umaemenda constitucional, € um processo né.

21 — P: E vocé acha que a escola deve abordar esses temas, cabe a escola abordé-los? E: Eu acho que
deveria abordar porque assim, como no caso das drogas, vocé ndo quer abordar porque tem um
preconceito sobre isso, ai vocés ndo gjuda. Deveria ter o apoio de um profissional, de um psiquiatra,
pra falar dos efeitos, porque vicia, etc...E ninguém nos gjuda nisso. NOs ndo temos informagéo e
capacitacdo, porque se vocé entende que o individuo ndo € um mau caréter, que ele se deixou viciar
porgue o corpo humano é frégil...entdo seria diferente. Eu acho entdo que a escola é lugar sim, porque
nés estamos aqui pra passar 0 conhecimento cientifico e muitas vezes ndés ndo temos esse
conhecimento, e ndo ha um psicélogo na rede. P: Vocé acredita que seria atribui¢do do psicologo
tratar desses temas? E: Eu acredito que precisa de uma formagao cientifica pra isso, e nés ndo temos.
Porque o bullying homofébico é o mais violento, tanto na sala de aula como narua, € 0 mais violento,
0s homossexuais sofrem, xingamentos, agressdes. Existem as brincadeiras e tal, mas contra o0s
homossexuais é muito mais evidente.

22 — P: Vocé acredita que é a escola € um local que deve favorecer a diminuicdo das intolerancias
entre as pessoas? E: Deveria ser mais ndo € porque agui € 0 microcosmo, a representagdo, como eu
diria... o microcosmo daquilo que € a sociedade. Entdo deveria ser mais ndo &, porque quem da uma
direcdo n&o tem a visdo de que cada ser humano tem os mesmo direitos, ent&o ele acaba reproduzindo
0 que eletraz de onde ele vem.

A prética da Escola pesquisada frente ao combate a homofobia.
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23 —P: Como vocé diria que sdo tratados(as) na escola, os alunos(as) gays, |éshicas, travestis por parte
dos professores e dos colegas no cotidiano? E: Depende muito da escola, ndo € geral. No Léa Rosa
nos temos nas duas classes e eles sdo tratados com muita toleréncia e respeito pelos professores, agora
pelos colegas ndo, tem muito bullying, muito desrespeito e nés ja intervimos bastante e ja melhorou
muito porque principalmente eu tento intervir. La no Leny tem um caso e o0s professores ndo tem
muita ligacdo. No Clybas eu acho que é um lugar de uma omissdo total que acaba por beneficiar os
homossexuais, porque & os professores ndo tratam bem nem mal, eles tratam igual aos outros alunos,
tudoigual.

24 — P: Vocé percebe se os livros didaticos, em seus contelidos, déo visibilidade a existéncia de
pessoas que ndo sgjam heterossexuais? E: Nenhuma. E afastado né, porque o pessoa que faz livro
também é um pessoal que vé muita televisdo e eles gostam muito dos filmes de Hollywood, que tem
uns machdes, uns caras gque resolvem tudo sozinhos, entéo é o padr&o hollywoodiano.

Pausa para que ela faca uma ligacao.

25 — P: Recentemente acompanhamos pela midia, ndo sei se vocé acompanhou a polémica gerada em
torno do Kit Escola sem Homofobia, um material que foi elaborado por varias ingtituicdes que
discutem e trabalham com o tema da homofobia e sexualidade, e foi supervisionado pelo MEC. O
materia seria distribuido as escolas, mas foi vetado pela presidenta Dilma. E: Acompanhei sim pela
midia. P: Eu gostaria de saber 0 que vocé pensa a respeito desse material e dessainiciativa? E: Eu vou
te falar 0 que eu achei. Eu achel que ndo se faz as coisas assim. A ideia € boa, mas vocé precisa ter
uma preparacao, porgue se vocé chega num professor que € muito religioso, ele vai dizer que aquilo €
ruim, ele va rgjeitar, ele vai “olha, o governo mandou isso aqui, mas é porcarid’. Entdo, aideia é boa,
mas eles esqueceram que vivemos numa sociedade que tem muitos evangélicos e catdlicos que ndo
aceitam a homossexualidade como algo normal, nds ainda ndo estamos |a. Se isso fosse uma coisa ja
discutida, ja debatida, mas ndo foi. E se quiserem fazer isso em 2012 também ndo vai conseguir,
porque deixou passar 2011 sem que tivesse uma cartilha, uma explicacdo; eu acredito que, se o
objetivo deles era realmente fazer com que as pessoas compreendessem... porgue tem mais uma coisa,
mesmo alguns homaossexuai s ndo se aceitam, gue é contra...que sofre...e vocés percebe o sofrimento. E
guando o professor fala que 0 ser humano s vai ser feliz quando ele se aceitar vocé percebe que gera
certo alivio (ufal). Eu achei que a reagcdo ndo poderia ter sido outra, sociedade reagiu contra e mais
ainda os professores, porque € como eles s80 e como eles pensam. P: Vocé percebeu esse
posicionamento contréario entre os colegas? E: Sim, foram contra, falaram que era uma imposicéo. A
nossa categoria reagiu com muita rejeicdo. Ainda bem que ndo mandaram o materia porque ninguém
trabalharia. Eu trabalharia se tivesse tido uma capacitacdo pra isso, eu acredito que tudo € um
processo, e 0 processo pressupde tempo, tem que amadurecer a ideia. No ano passado o Governo do
Estado de S&o Paulo tentou colocar isso falando que o professor do século XXI tem que estar

antenado, atualizado e preparado para trabalhar com essas questées; e na hora que as coordenadoras
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falaram isso, quase apanharam, entendeu? Porque n&o se impde uma coisa dessas. Porque o professor
lida com isso, mas como ele lida, se o aluno chega e fala com ele, ele ouve, ele da umas opinides
baseadas no bom senso, porque ndo tem um conhecimento rigoroso sobre aquilo. V océ ndo pode dizer
que o professor “tem que”. Até porque, pra vocé auxiliar alguém vocé precisa estar seguro do que esta
dizendo, vocé precisa ter certeza de que aquela fala pode realmente contribuir pra diminuir o
sofrimento dele, pra que ele encontre uma outra vertente, outra maneira possivel. Agora o achometro
nao serve.

Acercadasdiretrizescurricularesorientadoras do curriculo da escola.

26 — P: Agora quais as diretrizes/documentos que orientam o curriculo da escola? E: A escola se
orienta pelo novo Curriculo e é paradoxal porque na minha &rea foi uma dadiva, porque tenho poucas
aulas, sdo 43 péaginas por bimestre apenas, eu tenho uma aula no 1° e uma no 2° ano, e eu gosto de
trabalhar com textos, entdo, 0 que que acontece, se eu fosse xerocar 0s textos e atividades seria
impossivel. Entdo pra minha disciplina € um auxilio, é claro que ndo é suficiente. Porque esse
curriculo é apalitico, quando eles trabalham Marx as categorias marxistas sS40 uma coisa... Vocé tem
gue melhorar. Mas 0 que acontece, quando eles criaram a progressao continuada o professor se
acomodou, como todo ser humano né, tinha professor que mandava o aluno copiar textos do livro. E
dificil, porgue eu preparo as aulas, eu comego a introducdo do tema, eu gosto de aulas dindmicas,
gosto de faar, conversar. A progressdo continuada trouxe essa coisa “ah vai passar todo mundo
mesmo”, entdo esse curriculo é polémico porque exige que o professor estude e prepare aulas, ndo tem
como chegar na sala de aula de alegre, ndo da, vocé tem que preparar antes. E tem 0 SAREP também,
que € um inferno na vida dos professores (risos). P: O SARESP gera a classificacdo da escola para 0s
Bonus também né? E: Exatamente, a avaliagdo leva aisso. Mas agora depois da progresséo continuada
os alunos estdo la embaixo, porque vocé teve uma década perdida, na progressdo continuada ninguém
fazia nada. P: Ent&o vocés acha que foi uma boa proposta? E: Eu acho assim, o Estado de S&o Paulo
fez uma revolucéo ao implantar esse sistema porque ele unificou o curriculo, entdo se vocé vai do
interior a grande Sdo Paulo, o professor tem que estar trabalhando a mesma coisa. Entdo as pessoas
gue estudardo isso depois, fardo uma andlise mais profunda e relevante, mas eu acho que foi uma
revolucdo, eu fui aplicar 0 SARESP e quando vocé abria tinha no nome do aluno da 6° série, entéo
nessa idade o aluno ja tem que saber o que colocar no gabarito. Entdo o Governo tirou o individuo do
seculo XVIII e trouxe para o século XXI, ele implantou a tecnologia, tanto na forma quanto no
conteido. O que é muito dificil nesses caderninhos é que ele pressupde que o auno ja tenha uma
linguagem e ele ndo tem, a diferenca é que j& € uma linguagem mais elaborada, em um nivel
linguistico que o auno néo tem, ent@o vocé precisa mastigar as coisas, porque se vocé deixar com essa
linguagem ndo da. Entdo com esse novo curriculo o professor tem que trabahar e essa é a grande
bronca. P: E 0 que vocé pensa da questé&o da autonomia do professor? E: Olha a descul pa é de que néo

h& autonomia, mas a questdo ndo é essa, a questdo é que os fatos que se apresentam € que o professor
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ndo tem competéncia intelectual pra isso. P: Em sociologia tem um item que propde trabahar o
Movimento LGBT... E: Tem, eu trabalhei esse tema. Em filosofia esta fora de lugar, porque no 1° ano
ta cedo, e essa discussdo esta no primeiro colegial, e é cedo porgque o aluno ainda esta, a sexualidade
dele, os horménios dele, aos 14 e 15, agora que ta comegando, o corpo dele ta a 80 por hora, entéo é
dificil compreender isso. Agora no 3° ano seria legal, e no 3° esté |4 como as conquistas dos direitos
civis, 0 que que é direito civil, ta la no fim, tem até a bandeira do arco-iris, eu falo uma introducdo
boa, porque vocé tem que ir dém do caderninho. Mas o0 que acontece com o professor? Ele pula esse
tema, como ele ndo sabe ele pula e ndo trabalha. Porque isso exige que ele leia, que ele entre na
internet pra pesguisar, exige que ele entenda o que é bullying homofébico, o que € homofobia, o que
esse pessoal queria... e professor ndo gosta. Nessa Ultima apostila tem o discurso do Martin Luther
King, que eu acho super bonito, entdo eu convidel a professora de inglés pra trabalhar junto comigo o
discurso em inglés, porque a voz dos negros € forte e bonita, entdo ela adorou né, eu também baixel o
filme “Os panteras negras’, falei pra eles como os negros eram tratados, e eles adoram né. Entéo o que
acontece com os professores. “ah eu ndo vou trabalhar isso ndo”. Bom a questdo do curriculo € bem
complexa, elata mais na base formacdo do professor do que relacionada a autonomia, porque pra estar
na sala de aula vocé tem que ter duas diretrizes. o desgjo de que o aluno te entenda e de que ele veja
aquilo como relevante, importante; e aquele conhecimento so seraimportante se ele entender, e praele
entender a gente tem que saber. Vocé tem que entender aquilo e mostrar que é importante. No 3°
colegia aapostila de filosofia trard muito da questdo do preconceito, entdo eu propus seminario, e eles
fizeram coisas 6timas, maravilhosos, falaram sobre o preconceito contra a homossexualidade, pegaram
entrevistas de mades que os filhos morreram, foi 6timo. Ai eu aproveitel pra explicar que os
homossexuais ndo tém ainda uma Lei para protegé-los, e que eles precisam ter. Eu percebi que pra
alguns foi muito importante entender aquilo, e os alunos comegaram atrocar ideia uns com os outros e
disseram “olha professora, o professor do ano passado ndo deu hada disso pra gente, €le nem usava o
caderninho”. Eu perguntel o que eles estudaram e eles disseram “ah um pouco de preconceito racia”,
e 0 que vocés viram de preconceito racia? “Ah, a gente fez uma pesguisa na net”. E o que é
preconceito racial, eu perguntel, e eles disseram “ah professora, a gente ndo sabe, esquecemos’. Ent&o
a questdo do curriculo é sensivel porque mexe com a formacdo do professor. E tem outra coisa
também né, a Universidade ndo forma professores, ela forma pesquisadores. Esse curriculo é
impactante porque o antigo Reitor da UNESP que é Secreté&rio da Educacdo, eu até mandel uns 4 e-
mail pra ele e ele s6 me respondeu no Ultimo, porque ele vai fazer a ponte da Universidade com o
ensino basico, porque ele é a pessoa que pode implementar esse curriculo ou pelo menos poderia, por
conhecer os dois lados. Mas a politica vocé sabe como &, as vezes é um jogo traicoeiro que as vezes
ndo contempla a realidade, € um jogo que depende muito do momento, e pode ser que ndo contemple
essa necessidade, mas ele é a pessoa que poderia, porque ele estd numa posi¢ao favoravel praisso.

27 — P: E vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa a esta entrevista? E: N&o, néo... (risos).



165

P: Eu tenho pedido ao final que os/as entrevistados/as escolham um nome social pra que sgam

identificados na entrevista. E: Ah é... hum... pode colocar Maria.
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