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RESUMO

O presente trabalho busca refletir sobre o desenvolvimento do raciocinio moral e a formagéo
de graduandos do curso de Psicologia os quais estdo diretamente envolvidos com as relagdes
humanas. Cabe ressaltar que na Psicologia o interesse pelo desenvolvimento moral e estudo
do julgamento moral, surge ap6s publicacdes das pesquisas de Piaget (1932) e, especialmente,
Kohlberg (1958, 1966 e 1968). Portanto, este estudo tem como objetivo compreender o
raciocinio moral dos referidos académicos de uma faculdade privada do interior do Estado de
S&o Paulo, buscando verificar as possibilidades — em decorréncia de disciplinas e atividades
desenvolvidas - as quais 0 curso promove que sdo passiveis de contribuir com a construcédo do
raciocinio moral. Os critérios utilizados para participacdo na pesquisa foram: estarem
cursando o primeiro e ultimo ano da graduacdo em psicologia da instituicdo escolhida; bem
como, ndo terem cursado outra graduagdo. O estudo teve a participacdo de 20 graduandos,
sendo dez sujeitos do ano inicial e outros dez do quinto ano do curso; nunca € demais ressaltar
que a acao envolveu o estudo do Projeto Politico Pedagogico, a compreensdo do ambiente
académico, a aplicacdo de questionario a respeito dos conhecimentos sobre ética e moral e a
entrevista Moral Judgment Interview (MJI) com os discentes. Ao propor estudar o raciocinio
moral nos académicos do curso, buscou-se considerar que a formacdo em ciéncias humanas,
em virtude do amplo contato com pessoas, coloca o formando frente ao exercicio continuo de
seus recursos de raciocinio moral. Os resultados obtidos com o estudo mostram que grande
parte dos discentes apresentam-se no Nivel Convencional — Estagio 3, de acordo com o
Instrumento utilizado na entrevista — Moral Judgment Interview (MJI), sendo assim
consideramos que o curso de psicologia necessita propiciar espaco para mais reflexdes e
discussdes acerca da realidade com objetivo de envolver o proprio discente em
problematizacdes visando a formacdo critica e autbnoma para praticas mais amplas dentro do
contexto em que estd inserido.

Palavras-chave: Moral; Raciocinio Moral; Formacéo em Psicologia.



CONSONI, F. S. S. P. The moral perspective in Psychology training: moral reasoning in
first and last year students of a Psychology course. 2022. 176f. Dissetation (Master in
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ABSTRACT

This paper seeks to reflect on the development of moral reasoning and the education of
undergraduate Psychology students, who are directly involved with human relations. It is
worth mentioning that in Psychology the interest for moral development and the study of
moral judgment arises after the publication of Piaget's (1932) and, mainly, Kohlberg's (1958,
1966, and 1968) researches. Therefore, this study aims to understand the moral reasoning of
the aforementioned students from a private college in the interior of the state of Sdo Paulo, in
an attempt to verify the possibilities - as a result of disciplines and activities developed -
which the course promotes that are likely to contribute to the construction of moral reasoning.
The criteria used for participation in the research were: being in the first and last year of the
undergraduate course in psychology at the chosen institution, and not having taken another
undergraduate course. The study had the participation of 20 undergraduates, ten individuals
from the first year and another ten from the fifth year of the course; it is never too much to
emphasize that the action involved the study of the Pedagogical Political Project, the
understanding of the academic environment, the application of a questionnaire about their
knowledge regarding ethics and morals, and the Moral Judgment Interview (MJI) with the
students. By proposing to study moral reasoning in the course's undergraduates, we seek to
consider that human sciences education, due to the broad contact with people, puts the
undergraduate in front of the continuous exercise of their moral reasoning resources. The
results obtained with the study show that most of the students present themselves at the
Conventional Level - Stage 3, according to the Instrument used in the interview - Moral
Judgment Interview (MJI). Thus, we consider that the Psychology course needs to provide
space for more reflections and discussions about reality in order to involve the students
themselves in problematizations aiming at a critical and autonomous formation for broader
practices within the context in which they are inserted.

Keywords: Moral; Moral reasoning; Psychology education.
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INTRODUCAO

Este trabalho buscou ampliar a compreensdo e a discussdo a respeito do raciocinio
moral em académicos do curso de Psicologia de uma Faculdade privada do interior de Sdo
Paulo considerando que o referido tema se faz importante e necessario na formacdo dos
profissionais dessa area. Discutir a perspectiva moral na formacdo em Psicologia se justifica a
partir das questdes relacionadas aos sujeitos e suas relagdes com os outros, envolvendo o
respeito e a dignidade humana.

Quando se propde estudar o desenvolvimento do sujeito pensando em como acontece a
formacdo humana, € importante compreender que é em meio as situagdes concretas de vida
que ha o desenvolvimento humano.

Dentro deste contexto, na possibilidade de entender a razdo, vale destacar que
filosofos ja se dedicavam ao seu estudo, assim na Filosofia o nome a ser destacado sobre o
tema é Immanuel Kant, nascido em 1724. De acordo com 0 autor, 0s sujeitos possuem a razao
diferenciando-o dos demais seres, 0 que os levam a tomada de decisoes.

Kant (2007), ao estudar sobre a moralidade humana, aponta que a moral ndo significa
apenas adesao as normas impostas pela sociedade, o agir moralmente “bom ou certo” exprimi
a obediéncia ao principio incondicional e universal chamado por ele de Imperativo
Categorico: “age apenas segundo uma maxima tal que possa querer que ela se torne lei
universal” (KANT, 2007, p. 223).

Seus trabalhos a respeito do tema colaboraram para a Psicologia, principalmente para a
Psicologia do Desenvolvimento com conceitos importantes como autonomia e heteronomia.

Este trabalho comp6e quatro capitulos sendo que no primeiro capitulo a proposta foi
apresentar a fundamentacdo tedrica do trabalho contando com a formacdo em Psicologia no
Brasil, o curso de Psicologia de uma Faculdade privada e o desenvolvimento do raciocinio
moral em Lawrence Kohlberg. Com relacdo aos demais capitulos, o segundo, aborda o trajeto
metodologico da pesquisa, o terceiro capitulo discorre sobre os resultados e analise e por
altimo, o quarto capitulo traz as consideragoes finais.

Neste panorama, considerando o estudo da moralidade e buscando compreender o
desenvolvimento do raciocinio moral, tendo em vista as possiveis relacdes desta tematica com
a formacdo académica em Psicologia, cabe refletir sobre as questdes que envolvem o
desenvolvimento moral a partir de novas experiéncias proporcionadas pelo processo de

formacédo académica.
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No Brasil, o ensino de Psicologia, teve inicio na segunda metade do século XIX,
enquanto disciplina autdbnoma. A partir dos anos 70 a formacdo em Psicologia tem sido
discutida, considerando a grade curricular, no que concerne as questfes éticas, politicas e
epistemoldgicas. Neste d&mbito, além das questdes mencionadas anteriormente, é importante
ressaltar:

Além disso, questbes éticas, politicas e epistemoldgicas, tais como aquelas
representadas pelos dilemas formacdo técnica versus critico-reflexiva, cientifica
versus profissional, generalista versus especialista, predominantemente clinica
versus pluralista, unidisciplinar versus multi/interdisciplinar, historica versus

contemporanea, elitista versus socialmente comprometida e voltada para individuos
versus voltada para a coletividade, tém sido debatidas (LISBOA; BARBOSA, 2009,

p. 4).

Neste sentido, a grade curricular deve proporcionar uma formacdo abrangente com
relacdo ao sujeito e os fendmenos psiquicos que o compreende, de acordo com Diretrizes
Curriculares - Parecer CNE/CES 0062/2004 (BRASIL, 2004). Portanto, abordar o
desenvolvimento moral segundo os autores ora referidos, visando compreender como este se
relaciona com a formacéo em Psicologia, acaba por provocar a reflexdo a respeito de como o
curso pode promover o crescimento do sujeito levando-o a alcangar niveis minimos que
possibilitem uma formacdo académica capaz de cumprir oS objetivos éticos e técnicos

exigidos pela Psicologia.
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JUSTIFICATIVA

O estudo sobre questdes morais vem recebendo maior atengdo nas Ultimas décadas.
Sobre o estudo da moralidade humana, os trabalhos de Piaget e Kohlberg sdo referéncias, no
contexto da Psicologia, a despeito de criticas que envolvem o objeto investigado bem como as
variaveis psicolégicas relacionadas ao estudo do desenvolvimento moral.

Ao propor estudar o raciocinio moral em académicos do curso de Psicologia, é
importante considerar que a formagdo em ciéncias humanas em virtude do amplo contato com
pessoas — coloca o formando frente ao exercicio continuo de seus recursos de raciocinio
moral, bem como impulsiona o estudante de Psicologia a refletir em suas referéncias pessoais
na comparacdo com a diversidade de expressdes encontradas e que em si sdo tdo aceitaveis
quanto aquelas que toma como referéncia. Neste trajeto, tem-se 0 ambiente capaz de p6ér em
pauta construcOes pessoais enraizadas, abrindo espaco para novos ordenamentos com relagéo
ao desenvolvimento do raciocinio moral.

Pensando a formacgdo do psicologo questdes como a ética e moral sdo de suma
importancia e necessitam ser discutidas e repensadas. Os estudos apresentam a contribuicéo
da escola no desenvolvimento da consciéncia moral dos alunos (ARAUJO, 1996;
DIAS;CAMINO, 1993, DIAS; LATINI; VASCONCELLOS, 1998, FREITAG, 1984,
MENIN, 1985, PIRES, 1983), todavia, apontam que o modelo educacional que estdo
presentes na maioria das escolas é o heterbnomo, ou seja, o dialogo e outros aspectos que
devem estar presentes nas relagdes, que sdo fundamentais para a construcdo da autonomia
moral, ndo sdo considerados (DIAS, 2005).

A partir do advento da Psicologia enquanto ciéncia, a mesma tem despertado
inquietacbes e debates entre os especialistas, na luta por direitos sociais e politicos nas
diversas areas, ja que a formacao destes profissionais deve estar articulada as esferas politicas
e sociais (JACO-VILELA 2010 apud GUARESCHI, 2018).

Neste contexto, surge o0 questionamento a respeito da perspectiva moral na atuacdo em
Psicologia na pandemia da COVID-19, diante das dificuldades e desafios existentes na
sociedade no que tange a Salde e qualidade de vida da populacdo brasileira. As sequelas
resultantes da quarentena, do distanciamento e isolamento social, das perdas ocorridas
afetaram os individuos que vivenciaram e ainda estdo experimentando diversos sentimentos e
comportamentos, como ansiedades, estresse, principalmente em um cenario o qual a
polarizacdo politica possibilitou discussdes e atitudes contraditérias frente a pandemia,

contribuindo para o sofrimento psiquico dos sujeitos.
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Em tempos atuais pensar a pandemia marcada por discursos controversos, discutir a
perspectiva moral na formag&o em Psicologia torna-se fundamental para a compreensdao do
sujeito de maneira integral e a promocdo de agdes voltadas para o desenvolvimento de
individuos moralmente autbnomos, assim comocomprometidos com o respeito ao proximo.

La Taille (2016b), escreve sobre o viver na sociedade do medo a partir de estudos a
respeito do discurso da populacdo no que se refere a0 mundo contemporaneo, onde ha a
desconfianca, 0 medo frente as doencas, a violéncia, a corrupcdo, ao desemprego. Neste
caminho, é importante possibilitar a reflexdo sobre a moral e ética na contemporaneidade,
bem como o debate sobre discurso de medo e édio como meio de dominacao.

A ética pés-moderna se contrape a universalidade das leis morais sustentadas
durante a modernidade. As concepcOes baseadas na ética deontologica, de raizes
iluministas, kantianas, ao utilizar a racionalidade como critério para o “agir
corretamente” e a criacdo de sistemas morais e legisladores, parece sucumbir frente
a ética hedonista e os ditames do consumo contemporaneo, tdo bem frisado pelos
autores pés-modernos. A racionalidade passa a ser substituida pela racionalizacdo
(EVANGELISTA; LEPRE, 2018, p. 55).

Bauman (1998), aponta que no estdgio em que se encontram a sociedades atuais
(especialmente as ocidentais e/ou dos paises desenvolvidos) havia-se garantido minimos
sociais, especialmente com relacdo aos direitos basicos da pessoa humana e que dificilmente o
mundo experimentaria grandes retrocessos nesse sentido, contudo as crises vividas nos
altimos anos abriram espaco para o surgimento de propostas (as vezes com razoavel apoio
popular) que retomam diferenciacdes e processos de exclusdo com base na nacionalidade,
orientacdo sexual, género, entre outros fatores, como se houvesse a possibilidade da reedicédo
de préaticas discriminatorias pautadas, muitas vezes em violéncia fisica e psicoldgica,
aprovadas pela legislacdo de algumas destas nacoes.

Neste sentido, este trabalho insere-se na discussdo a respeito de como a formacdo em
Psicologia pode contribuir com seus principios técnicos e filoséficos para o desenvolvimento
moral dos graduandos. Sendo assim, visa analisar e auxiliar o processo de formacéo
académica em face das discussdes que envolvem o tema em questdo, colaborando com as
pessoas envolvidas na estruturacdo do curso e na formacdo dos discentes ao passo que aborda
as questdes referidas, contribui com a profissionalizacdo dos académicos habilitando-os para
gue possam atuar nas mais variadas esferas da psicologia.

Ao por em questdo a formacdo em Psicologia e a atuacdo profissional e, sobretudo, o
raciocinio moral dos discentes, esta pesquisa busca trazer a discussdo 0s preceitos que devem

guiar o trabalho do psic6logo ao mesmo tempo, que aponta para as distor¢des as quais acabam
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alterando a ciéncia em questdo. Nesta direcédo, este trabalho busca estimular debates em torno
do saber/fazer em Psicologia.

Considerando que a Psicologia por vezes tem saido prejudicada em seu aspecto
cientifico, esta pesquisa ao abordar a influéncia do raciocinio moral em graduandos do curso
com relacdo a atuacdo profissional acaba pondo em evidéncia os caminhos que podem tanto
contribuir com a afirmacdo desta ciéncia, quanto posiciona-la como um saber que ndo se
diferencia daquele que se tem a partir do senso comum.

Essa pesquisa visa compreender o raciocinio moral em académicos do curso de
graduacdo em Psicologia de uma Instituicdo privada, buscando analisar através da Moral
Judgment Interview (MJI) o nivel de raciocinio moral dos graduandos no sentido de refletir
sobre a formagé@o em Psicologia no que diz respeito ao tema em pauta, tendo como referéncia
0 desenvolvimento do juizo moral tal qual apresentado por Piaget (1964a) e Kohlberg (1992).

Com relagdo aos objetivos especificos pode-se destacar:

1. Auvaliar o raciocinio moral dos ingressantes da graduacéo;

2. Avaliar o raciocinio moral dos concluintes da graduacéo;

3. Analisar o Projeto Politico Pedagogico juntamente ao ambiente académico do
curso em relacdo as possibilidades e contribuicdes para o desenvolvimento do
raciocinio moral dos académicos;

4. Compreender o desenvolvimento do raciocinio moral dos graduandos do

primeiro e ultimo ano do curso de Psicologia.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 A formagéo em Psicologia no Brasil

A formacdo em Psicologia no Brasil, é tema de discussfes desde sua origem e
desenvolvimento em estabelecimentos de Ensino Superior. No Brasil, logo apés a
Proclamacdo da Republica, o ensino da Psicologia iniciou-se nas escolas normais, ja sua
introducdo em Instituicdes de Ensino Superior, ocorre a partir de mudangas educacionais
presentes ap6s 1930 com 0s movimentos revolucionarios. Neste sentido, vale frisar que o
ensino de Psicologia teve destaque na Escola Livre de Sociologia e Politica de Séo Paulo e na
Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo, iniciando entdo o momento
universitario do ensino de psicologia (GIL, 1985).

De acordo com Pessotti (1988), a historia da Psicologia é dividida em quatro periodos,
sendo eles o pré-institucional - até 1833, o institucional de 1833 a 1934, o universitario de
1934 a 1962 e profissional a partir de 1962. Todavia, Pereira e Pereira Neto (2003), com base
no referencial tedrico da Sociologia das Profissdes citado por Bonelli (1999), indica uma
proposta de periodizacdo da histéria da pratica profissional do psicdlogo no Brasil e expde
trés periodos para explicar a préatica da profissao, sendo eles - Periodo pre-profissional (1833-
1890); Periodo de profissionalizacdo (1890/1906-1975); Periodo profissional (1975).

No periodo pré-institucional encontram-se os trabalhos de carater individual sem a
articulacdo com a producdo e desenvolvimento do saber psicologico. Neste periodo, os
envolvidos nas productes eram politicos e religiosos com idéias de paises europeus, neste
aspecto, 0s objetivos dos trabalhos estavam vinculados a preocupacbes com relacdo a
organizacdo da sociedade e do Estado, bem como a orientacdo moral e académica dos
cidaddos em formacdo (PESSOTTI, 1988).

Ja a partir de 1822, o Brasil vivencia o desenvolvimento cultural, cientifico e a
construcdo das Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia em 1833, portanto, foi
neste periodo que o saber psicolégico dentro do modelo académico € percebido juntamente
com as escolas de magistério. Vale destacar que os profissionais deste periodo estdo
interessados em questdes cientificas e ndo em aspectos politicos e morais, assim observa-se a
construcdo do conhecimento e pesquisas em muitas obras relacionando a medicina e a
psicologia. O desenvolvimento de estudos envolvendo a psicologia engloba Rio de Janeiro e

Bahia, mas Sao Paulo e Recife também possibilitaram grandes estudos relacionados a diversas
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areas como Psicologia aplicada, clinica de orientac&o infantil,psicologia do Desenvolvimento
Infantil, entre muitos outros, perfazendo o periodo Institucional (PESSOTT]I, 1988).

No ano de 1932, Waclaw Radeki, diretor do Instituto de Psicologia do Ministério da
Educacdo e Saude Publica desenvolveu o primeiro projeto do curso de Psicologia brasileiro,
no Rio de Janeiro, o qual contemplava as disciplinas em Psicologia Geral, os aspectos da
Biologia, Anatomia, Fisiologia, Fisica, Quimica, Propedéutica Filosofica e Logica e em
Psicologia Diferencial e Coletiva foi acrescentado o estudo das Ciéncias Sociais —
Antropologia, Sociologia, Economia Politica, Histéria da Filosofia, Teoria do Conhecimento,
Teoria das Ciéncias Naturais; Psicologia Aplicada a Educacdo: Psicologia Aplicada e cursos
monograficos de especialidades psicoldgicas e ciéncias afins — Psicologia da Crianca, Historia
da Psicologia, Etica e Estética e tinha duracdo de quatro anos (JACO-VILELA;
RODRIGUES; JABUR, 1999).

Vale destacar que o referido Instituto de Psicologia trabalhou por sete meses, porém,
por motivos financeiros e pressdes ideoldgicas, corporativas e religiosas, foi extinto apos esse
periodo (JACO-VILELA; RODRIGUES; JABUR, 1999).

Neste contexto, no terceiro momento que se refere ao Periodo Universitario citado por
Pessotti (1988), ha a criacdo da Universidade de S&o Paulo em 1934. A partir desta data, a
disciplina torna-se obrigatdria em todos os cursos de licenciatura, bem como nos cursos de
Pedagogia, Filosofia e Ciéncias Sociais, conquistando autonomia em relacdo a medicina e a

area escolar.

Com a criacdo da primeira universidade do Pais, a Universidade de S&o Paulo
(USP), em 1934, o Instituto de Educacdo Caetano de Campos (antiga Escola Normal
de S&o Paulo) ¢ transformado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.
Com isso, o Laboratorio de Psicologia Educacional do Instituto de Educacdo é
incorporado a cétedra de Psicologia educacional. Também a partir de 1934, na USP,
a Psicologia torna-se disciplina obrigatéria durante os trés anos dos cursos de
Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, além de estar inserida na grade curricular de
todos os cursos de licenciatura (LISBOA; BARBOSA, 2009, p. 4).

Lisboa e Barbosa (2009), discorrem que a Psicologia inicialmente era importante para
complementar a formacdo de profissionais de diversas areas, ndo tendo ainda autonomia para
se efetivar como um curso superior (LOURENCO FILHO 1957 apud ROSAS; ROSAS;
XAVIER, 1988, p. 32). A partir de 1946, ha a Portaria n°® 272, referente ao Decreto-Lei n°
9.092, que oficializou a formagao do psicologo brasileiro. O profissional deveria realizar os
cursos especializados de Psicologia - oferecidos aos graduados da Filosofia e Pedagogia - os

quais eram de curta duracdo e ndo havia nenhuma normativa estabelecida para orientacdo do
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profissional, a despeito de avancos, a formacdo em psicologia ainda teria muito a se
desenvolver (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

O Decreto-Lei n° 9.092, de 26/03/1946, propds que a disciplina Psicologia Aplicada a
Educacdo fosse obrigatoria para a obtencdo da licenciatura, e a Portaria n°® 272, de
13/04/1946, do Ministério de Educacdo e Saude, norteava os diplomas de especializacéo,
incluindo o de psicologa (0) possibilitando os profissionais de Psicologia atuar nas areas
clinica, trabalho e educacdo (OLIVEIRA et al., 2017).

A partir da ampliacdo do niumero de cursos de graduacdo em Psicologia oferecido no
pais, as Diretrizes Nacionais de Educacdo implantaram regulamentacdo visando oferecer uma
formacdo profissional que atenda as demandas da sociedade (FERREIRA NETO, 2010;
COSTA et al. 2012; RUDA; COUTINHO, ALMEIDA FILHO, 2015).

No periodo de Profissionalizacdo o curso de Psicologia foi bastante concorrido dando
abertura para criacdo de muitos cursos, mas estes ndo traziam um viés académico como
almejado inicialmente, longe de possibilitar uma formacdo humanista e metodolégica, uma
vez que este periodo teve grande influéncia da ditadura militar (PESSOTT], 1988).

O reconhecimento da Psicologia enquanto disciplina cientifica e area que trabalha com
questdes relacionadas as condi¢cdes humanas aconteceu no Brasil na década de 1940 e apds a
segunda guerra mundial com as mudangas sociais e culturais, tem-se um novo olhar para as
ciéncias humanas no sentido de que as mesmas caminhem na busca de respostas mais
congruentes as questdes relacionadas a economia, a politica entre outras. Neste contexto,
diante das necessidades da sociedade, em 1947 é inaugurado o Instituto de Selecdo e
Orientacdo Profissional na Fundacdo Getdlio Vargas no Rio de Janeiro, que dedica estudos e
cursos de psicologia na area direcionada ao trabalho (GIL, 1985).

De acordo com Jaco-Vilela, Rodrigues e Jabur (2008), o médico espanhol Emilio Mira
y Lopez foi convidado para ministrar e contribuir com cursos que trabalhavam contetidos da
psicologia referentes a selecdo, orientacdo e readaptacdo de pessoas no setor empresarial, na
Fundacdo. Entretanto, vale frisar que as discussfes sobre o estudo da psicologia, bem como
suas areas de aplicacdo nem sempre foram compreendidas da mesma maneira pelos
responsaveis de diferentes instituicGes que ofereciam 0s cursos na area.

No ano de 1953 teve a abertura do primeiro curso superior autbnomo de Psicologia, na
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, bem como a Universidade de Séo Paulo
(USP), iniciou o funcionamento do curso de Psicologia em 1958 (ESCH; JACO-VILELA,
2001).
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Segundo Oliveira et al. (2017), posteriormente a proposta de um projeto de curriculo
minimo para a forma¢do em Psicologia, no ano de 1954, foi elaborado um Projeto de Lei
apresentando o curso de formacdo em Psicologia e o regimento da profissédo de psicologa (0).
Neste cenario, em 1959, a Associacdo Brasileira de Psicdlogos e a Sociedade de Psicologia de
S&o Paulo indicaram um novo documento que substituiria o0 anteprojeto anterior e que

dispunha de:

Formagdo de bacharelado em trés séries anuais, composto por disciplinas que
incluiam Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Humanas e areas especificas da Psicologia —
geral, experimental, desenvolvimento, personalidade, aprendizagem, psicopatologia;
Curso de licenca, composto por trés séries anuais — as duas primeiras comuns e a
terceira com trés modalidades, Psicologia Aplicada ao Trabalho, Psicologia Clinica
e Psicologia Aplicada a Escola; a proposta determinava quais disciplinas deveriam
compor tanto os dois anos comuns como cada uma das modalidades da terceira etapa

(OLIVEIRAet al., 2017, p. 3).

Em 1962, a Lei Federal 4.119, regulamenta a formacdo do psicdlogo e o exercicio
profissional, a referida legislacdo vai garantir a esse profissional, em particular, o uso de
técnicas e meétodos psicologicos com a finalidade de orientacdo e selecdo profissional;
orientacdo psicopedagogica; diagnostico psicologico e solucao de problemas subjetivos.

De acordo com Pereira e Pereira Neto (2003) o parecer n® 403/62 expedido pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE) fixa o curriculo minimo e a duragdo dos cursos de
Psicologia que ficaram estabelecidos em trés formacdes diferenciadas, o bacharelado com
duracdo de quatro anos visando a formacdo de pesquisador; a licenciatura com duracédo
também de quatro anos direcionado a formacdo de professor de Psicologia e formacdo do
psicologo com duracdo de cinco anos. Neste contexto, vale destacar que em 1966 na PUC/RJ,
inicia-se o primeiro curso de mestrado em Psicologia no Brasil e logo na sequéncia o primeiro
curso de doutorado na Universidade de Sao Paulo - USP.

Foi a partir dos anos 70 que o Brasil presenciou um grande nimero de cursos para
formacdo em Psicologia em Instituicdes privadas e também o aumento da procura de servi¢cos
de ordem psicolégica. Nesse periodo sdo criados o Conselho Federal e os Conselhos
Regionais de Psicologia, assim como o primeiro Codigo de Etica Profissional, esse Gltimo no
ano de 1975 (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Nos anos 90, Conselhos, associa¢des cientificas e demais interessados na formacdo em
psicologia, dedicaram-se a debates e mobilizagOes sobre a formagdo dos profissionais. Cabe

destacar que o | Encontro de Coordenadores de Curso de Formacdo
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de Psicdlogos aconteceu em 1992 com o objetivo de discutir a respeito dos principios que
poderiam orientar a formacdo do psicélogo e como esses estariam inseridos nos curriculos e
estagios. O encontro resultou na Carta de Serra Negra a qual aponta aspectos importantes a
serem considerados no contexto da psicologia, tais como o compromisso social e ético, a
articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo, bem como entre teoria e pratica, a
interdisciplinaridade e a postura reflexiva (OLIVEIRA et al. 2017).

Cury e Neto (2014), destacam que o referido documento apresenta uma inquietacdo
com relacdo ao papel social do psicdlogo na prética profissional, enfatizando a importancia
dos estagios supervisionados nas diversas areas em sintonia com as demandas sociais. Uma
formacdo voltada para o compromisso com a realidade social e a qualidade de vida,
consciéncia politica e critica caminhando na constru¢do de conhecimentos num contexto de
acdo-reflexdo-acéo.

De acordo com Beretta (2018, p. 282):

Desta forma, compreendemos que somente havera um avango nas questfes aqui
discutidas quando a grade curricular, os docentes e o0s estudantes estiverem
integrados para a mudanca das praticas até entdo realizadas nos processos de
aprendizagem no ensino superior. Percebemos ao longo das analises estatisticas o
pouco envolvimento dos estudantes nas problematizacfes, em discussdes sobre a
pratica profissional e na integracdo entre teoria e técnica. Tais posicionamentos vém
muito mais da figura docente do que do proprio estudante. As participacoes
discentes acontecem com mais frequéncia quando estdo em supervisdes, nas quais a

integracdo da teoria com a pratica é muito mais perceptivel e faz parte do cotidiano
de estagio dos futuros profissionais da Psicologia.

No ano de 1995 foi estabelecido pelo Ministério da Educacdo uma comissdo de
profissionais da Psicologia com o propdsito de criar diretrizes curriculares para o curso de
graduacdo. Assim, o resultado do trabalho constituiu-se nos seguintes pontos:

l. Garantir formacao bésica pluralista e sélida;

Il.  Garantir formacdo generalista;

I1l.  Garantir formacao interdisciplinar;

IV. Preparar o psicologo para a atuacdo multiprofissional;

V. Assegurar formacao cientifica, critica, reflexiva;

VI. Permitir a efetiva integracdo teoria-pratica,

VII. Atender as demandas sociais;

VIII. Compromisso ético deve permear todo o curriculo;

IX. Romper com o modelo de atuacdo tecnicista;

X.  Precisar as terminalidades dos cursos de Psicologia.
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Em 1997, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), juntamente com a
Secretaria de Educacdo Superior (Sesu), estabeleceu que as instituicbes de ensino superior
(IES) apresentassem sugestdes para as diretrizes curriculares dos cursos superiores, seguindo
algumas disposicoes: perfil desejado do formando; competéncias e habilidades desejadas;
contetdos curriculares; duracdo dos cursos; estruturacdo modular dos cursos; estagios e
atividades complementares e conexdo com a avaliacdo institucional (OLIVEIRA et al. 2017,
p. 5).

Em 2001, através do Parecer CNE/CES n. 1.314, houve a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares para os cursos de Psicologia, contudo, ndo houve a homologacdo do documento
passando por retificacdo com o Parecer CNE/CES n. 72, de 2002. No ano de 2004 ocorreu a
aprovacdo do Parecer CNE/CES n. 62, instituida com a Resolucdo CNE/ CES n. 08 do
referido ano, que regulamenta o curso de graduacdo em Psicologia em seguir as DCNs,
voltadas as necessidades e as exigéncias da sociedade (RUDA; COUTINHO; ALMEIDA-
FILHO, 2015).

A Lei Federal n. 10.172/2001 aprova o Plano Nacional de Educacao, apontando dentre
outros aspectos, a necessidade de revisdo e readequacdo das estruturas curriculares vigentes
nos contextos universitarios. O Parecer CNE/CES n° 8/2007 estabelece carga horaria minima
dos cursos de graduacéo, bacharelados, na modalidade presencial.

Em 2008, a Lei Federal n. 11.788/2008 dispde sobre estagios obrigatorios e nao
obrigatorios de preparacdo para o trabalho. Baseando-se neste dispositivo legal, foi feita uma
nova elaboracdo e sistematizacdo da proposta curricular do curso de Psicologia, onde este
sofreu uma modificacdo, a partir de 2007, justamente em virtude 17 da necessidade de
modificacdo imposta pela Lei em questdo, atendendo as necessidades exigidas quanto a grade
curricular do curso.

A Resolucdo CNE/CES n° 5/2011 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Psicologia, estabelecendo normas para o projeto pedagdgico
complementar para a Formacéo de Professores de Psicologia (BRASIL, 2011a).

O Parecer CNE/CES n° 784 /2016 mantém autorizacdo para o exercicio profissional do
psicologo em atividades de gerenciamento e administracdo da forca de trabalho e demais
interacdes na empresa, conforme o inciso V do artigo 4° da Resolu¢cdo CNE/CES n° 5, de
15/3/2011. A ultima alteracdo, introduzindo 20% de disciplinas mediadas por tecnologia, foi
registrada pelo Parecer CEE 440/17, publicado em 22/09/2017 (BRASIL, 2016c).

Partindo de estudos realizados sobre a formagdo em Psicologia, Beretta (2018),

defende que a formacao deve possibilitar o desenvolvimento de sujeitos reflexivos e criticos
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que possam contribuir para a transformacgdo social, assim a autora discorre também sobre a

importancia do professor de graduacdo colaborar para a formacgéo integral do académico.
No momento atual, a formacdo em Psicologia tem sido alvo de criticas das mais
diversas ordens, as quais parecem indicar que os cursos de graduagdo oferecem um
ensino precario, com poucas garantias da qualidade necessdria a atuacdo
profissional. Nesse sentido, faz-se indispensavel o estudo da formacdo em
Psicologia no pais, de modo a apontar e descrever tais fragilidades e assinalar
alternativas que concretizem boas praticas de formagdo, favorecendo a composicédo

de um modelo adequado aos desafios da contemporaneidade e da sociedade
brasileira (RUDA; COUTINHO; FILHO, 2019, p. 4).

Neste caminho, pode-se mencionar Bock (2003), que em seu livro — Psicologia e o
compromisso social - ja defendia a Psicologia enquanto uma profisséo ainda fragil, a despeito
de mudangas ja obtidas. Para Bock, a psicologia se estabeleceu na sociedade moderna como
uma profissdo tradicionalista a qual esta distante de debates com foco na transformacéo
social.

Tendo em consideracdo as inquietacBes que norteiam a formacdo em Psicologia e a
busca por modificacdes nos cursos de graduacédo, o parecer CNE/CES n° 1071/2019, aprovado
em 4 de dezembro de 2019 com a ementa - Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) dos Cursos de Graduagdo em Psicologia e estabelecimento de normas para o Projeto
Pedagogico Complementar (PPC) para a Formacdo de Professores de Psicologia, aguarda
homologacgdo. Com relacdo a um dos pontos apresentados no documento - Projeto Pedagdgico
Complementar (BRASIL, 2019d).

O PPC dos cursos de Psicologia deve apresentar um carater atual e coeréncia entre
0s objetivos, matriz curricular, énfases, atividades de incentivo a pesquisa, estagios e
extensdo a fim de desenvolver de forma harménica e gradual as competéncias
previstas para a formac&o de psicélogos. Do mesmo modo, espera-se que o Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC) relacione se ao nicleo comum ou a uma das énfases
propostas e aos interesses apresentados pelos alunos no decorrer do curso. Cabe,
portanto, ao PPC privilegiar a formacdo cientifica, a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade e o uso dos avancos tecnoldgicos atuais, sempre atendendo as
exigéncias legais vigentes (BRASIL, 2019d, p. 3).

O curso deve assegurar ao profissional o dominio basico de conhecimentos
psicolégicos e a habilidade de coloca-los em pratica em diversos contextos que exigem
investigacdo, analise, avaliacdo, prevencdo e atuacdo em processos psicologicos e
psicossociais visando a promocéo da qualidade de vida (BRASIL, 2004) .

Vale destacar que o mesmo documento apresenta o nicleo comum do curso de
graduacdo como promovendo a construcdo de competéncias cientificas e profissionais que

embasam a formacdo dos académicos. Portanto, refletir e debater sobre o curriculo do curso
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de Psicologia se faz necessario urgentemente com intuito de uma formacdo direcionada ao
respeito e a promocao da liberdade, da igualdade e da integridade do ser humano; promogéo
da saude e da qualidade de vida; responsabilidade social; desenvolvimento da Psicologia no
campo tedrico e pratico; acesso da populacdo as informacgdes sobre a ciéncia psicoldgica; zelo
pelo exercicio digno da profissdo e criticidade quanto as relagdes de poder (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2005).

Tendo em vista que os cursos de Psicologia demandam mudancas que dialoguem com
as necessidades da clientela, apresentar-se-a o Projeto Politico Pedagdgico de uma faculdade a
qual faz parte deste estudo.

1.2 Curso de Psicologia de uma faculdade privada do interior de S&o Paulo.

Quadro 1 — Informagdes sobre o curso de Psicologia.

CURSO GRADUACAO EM PSICOLOGIA
Modalidade do Curso Graduacao em Psicologia
Habilitacéo Psicologo

Titulo Conferido Psicologo

Regime Escolar Semestral

Modalidade de Ensino Presencial

Carga Horaria Total

Contetdos Curriculares — 3640 horas Estagios Basicos e
Especificos — 700 horas Trabalho de Conclusdo de Curso —
120 horas Atividades Complementares —100 horas Carga
horéria total: 4.560 horas

Numero de Vagas

150

Turno de Funcionamento

Diurno e Noturno

Forma de Ingresso

Processo Seletivo — Vestibular

Tempo de Integralizacédo

Minimo: 10 (dez) semestres

Fonte: A autora, (2022).

1.2.1 Sobre o curso de Psicologia

O curso de Psicologia o qual foi instrumento de estudo, de acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico,tem por objetivo possibilitar a construcao e socializar o saber filosofico,
cientifico, artistico e tecnoldgico, contribuindo para o aprofundamento da formacdo do
individuo para a atuacdo profissional, a reflexdo critica, solidariedade, na perspectiva da
construcdo de uma sociedade democréatica, mais justa e na defesa da qualidade de vida. Neste

sentido, procura tracar as atividades académicas desenvolvendo trabalhos de ensino
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integrados aqueles de pesquisa e extensdo, na perspectiva da formagdo de profissionais
qualificados para as demandas existentes na sociedade.

No ano de 2003, apdés uma pesquisa de opinido publica em uma regido do Oeste
Paulista, foi pensada a possibilidade da criagdo do curso de Psicologia para atender a demanda
da cidade e municipios vizinhos. A autorizacdo para o funcionamento do curso de Bacharel e
Formagcdo de Psicologo aconteceu por meio da Portaria CEE/GP, no ano de 2005.

A Faculdade é mantida por uma fundagdo governamental pablica em um municipio do
interior do Estado de S&o Paulo e teve 0 seu projeto de implantacdo do curso em 2003. Alguns
especialistas foram designados pelo Conselho Estadual de Educagdo para emitir o parecer
técnico sobre o pedido de autorizacdo prévia de funcionamento do Curso de Psicologia:
Bacharel em Psicologia e Formacdo de Psicologo da Instituicdo em questdo. A Ultima
Renovacdo/Reconhecimento foi solicitada em 2018 e que autorizou o funcionamento do curso
pelo tempo maximo expedido pelo CEE, de 5 anos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a Faculdade propde que o curso
promova agdes em educacdo, atencdo a saude mental, desenvolvimento humano e social da
populacdo abrangendo todas as faixas etarias e classes sociais. De modo geral, o curso
pretende formar psicologos que atuem na sociedade considerando as questdes éticas e a
competéncia necessaria para o alivio do sofrimento humano e a melhoria da qualidade de
vida.

Ao final do curso o académico deve estar apto para trabalhar com a investigacéo,
identificacdo e analise dos processos psicologicos para poder intervir com instrumentos da
Psicologia, sempre na busca de avancos e desafios a partir da pratica junto a outros
profissionais, sendo eles da mesma area ou de outras areas do conhecimento. O curso deve
possibilitar aos egressos programas de atualizacdo, orientacdo e acompanhamento através do
Departamento de Psicologia, juntamente com a coordenacdo de Pesquisa e Extensdo da

Faculdade.

1.2.2. Sobre a coordenacéo do curso de Psicologia

O coordenador do curso deve ter formacdo na area e titulo de mestre ou doutor, o
mesmo deve cumprir um regime parcial de no minimo 20 horas semanais.

Dentre as atribuicdes esta o atendimento a professores e alunos do curso, a supervisao
das atividades didaticas e repasse de informacfes aos académicos e docentes. O coordenador

do curso em questdo orienta os alunos sobre assuntos da vida académica como matricula,
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planejamento de estudos, estdgios, adaptacdo curricular, horas complementares, dispensa,
aproveitamento de estudos, entre outras informacgdes. Faz atribui¢Ges de disciplinas e estagios,
realiza reunides para planejamentos e encontros mensais para discussdo das atividades junto
aos docentes do curso, coordena a clinica escola de psicologia e trabalha em conjunto com a
direcdo académica e outros setores da faculdade.

1.2.3 O corpo docente

O curso de Graduacdo em Psicologia compde 16 docentes contratados mediante
concurso publico. Os docentes possuem titulagdo de Especialista, Mestre ou Doutor,
associada a experiéncia na docéncia em graduacdo e/ou pos-graduacédo. A titulagdo do corpo
docente esta distribuida em: 31% Especialistas, 44% Mestres e 25% Doutores, contando com
9 profissionais que tiveram formacéo em Psicologia, 2 em Ciéncias Sociais, 1 em Farmacia, 1

Zootecnia e Pedagogia, 1 em Letras, 1 em Matematica e 1 em Fisioterapia.

Tabela 1 - Resumo com as horas do contetido curricular

RESUMO FP CARGA HORARIA %
CSSRNIE%UL[,)A%SES 3640 Horas 79,85%
COI\;\;I_\E/:\;)EAﬁTEASRES 100 Horas 2,2%
ESTégFJSC'?éi'gO E 700 Horas 15,350
TCC 120 Horas 2,6%
CARGTAO'KEAR'A 4560 Horas 100%

Fonte: A autora, (2022).

1.2.4 Metodologias ativas

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a Faculdade desde 2016 vem
capacitando o corpo docente do Curso de Psicologia para utilizacdo de Metodologias Ativas
de Ensino-Aprendizagem. As metodologias tém por objetivos proporcionar ao académico a
responsabilidade por seu aprendizado, o que inclui a organizacdo do tempo e a busca de
oportunidades para aprender. O curriculo é integrado e integrador no intuito de facilitar e
estimular o aprendizado. Aos poucos os docentes vém colocando em prética a Metodologia

com o intuito de favorecer a construcdo do conhecimento dos discentes.
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Conforme aponta Silberman (1996, apud ZALUSKI; OLIVEIRA, 2018, p. 3):

A aprendizagem ativa é uma estratégia de ensino muito eficaz, independentemente
do assunto, quando comparada com os métodos de ensino tradicionais. Assim, com
métodos ativos, os alunos assimilam maior volume de contetdo, retém a informacéo
por mais tempo e aproveitam as aulas com mais satisfagdo e prazer.

A faculdade deve oferecer a oportunidade de aprendizado por meio de laboratdrios,
clinica escola, experiéncias (visitas técnicas) e estagios, bibliotecas e acesso a meios
eletronicos (internet). Vale ressaltar que de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, essa
proposta de ensino-aprendizagem esta apoiada em uma metodologia cientifica, na
aprendizagem significativa, na reflexdo a partir da pratica, no didlogo e em estratégias
educacionais apropriadas para o desenvolvimento do contetdo.

Algumas estratégias educacionais consideradas como Metodologias Ativas de Ensino
Aprendizagem sdo: Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL — Problem Based Learning);
Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL — Team Based Learning); Problematizacéo;
Situacdo Realistica; Jogos Dramaticos e Aprendizagem por Projetos.

No curso de Psicologia hd dois anos, os docentes estdo trabalhando em algumas
disciplinas, determinadas estratégias educacionais para o desenvolvimento dos conteudos

curriculares.

1.2.5. Sobre os estagios

O aproveitamento do académico em atividades de estagiario em todas as énfases
desempenhadas deve ser baseado no Cddigo de Etica Profissional e pelos procedimentos
contidos no Manual do Académico da Instituicdo. A aprovacdo do académico depende de
fatores como a compreensdo, participacdao, desempenho e entrega de documentos produzidos
com adequacdo e qualidade, a partir dos prazos estabelecidos pelo supervisor. O supervisor
fard ao final do semestre a avaliagdo qualitativa a respeito de: conhecimentos e analise critica,
articulacdo da teoria com a pratica, relatérios, atuacdo pratica, participacdo na supervisao e
postura profissional. Com relacdo ao item postura ética com avaliacdo insatisfatoria implica
reprovacao independentemente das avaliacdes de outros critérios.

Vale frisar que no caso de trés conceitos “R” (regular), dois conceitos “I”
(insatisfatorio) ou dois conceitos “R” e um “I”, na avaliagdo do final de semestre, caracteriza-

se reprova. Atrasos e faltas devem ser considerados também no item “Postura Profissional”,
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inclusive em seu aspecto ético, consoante seu grau de reincidéncia ocasionar a reprovagdo do
estagiario.

No que se refere ao critério “faltas” ocorre uma penalidade mais severa, ou seja, o
académico estagiario que tiver mais de cinco faltas no semestre sera considerado reprovado
por rendimento insuficiente, uma vez que ndo se submeteu ao acompanhamento sistematico
da supervisdo no desenvolvimento de suas atividades, condi¢do imprescindivel para a
realizacdo do estdgio. Os critérios minimos exigidos devem ser definidos apoiados na
compreensdo e desempenho do académico nos aspectos enumerados na ficha de avaliagéo.

Durante 0s estagios, no caso de qualquer intercorréncia ou de reprovagdo, 0 supervisor
necessita detalhar o fato e justificar os motivos da adverténcia ou reprovacdo na ficha ou em
relatorio anexado a ela. No caso de observar, logo no inicio das atividades préaticas ou em
atendimentos subsequentes, falta de interesse e/ou falhas graves de desempenho, técnicas ou
éticas, 0 supervisor podera suspender as atividades do estagiario e reprovar o aluno, devendo
entdo tomar providéncias para garantir a continuidade do trabalho iniciado.

O académico que desistir das atividades do estagio sera reprovado; no entanto,
compromete-se a entregar todos os relatorios sobre suas atividades e deixar, sob pena de ndo
poder se inscrever no estagio nos semestres seguintes, enquanto ndo cumprir as exigéncias.
Ao final do semestre letivo, a avaliacdo qualitativa sera convertida em uma nota final com
variacao de 0 a 10.

O papel do supervisor, no que se refere ao acompanhamento e cumprimento do
estagio, estabeleceu-se que a supervisdo é de responsabilidade do curso de Psicologia, ndo
sendo necessaria a existéncia de supervisores locais que devera realizar visitas periodicas nos
locais de estagio, pelo menos 3 (trés) visitas no decorrer das atividades de estagio, tendo como
objetivo acompanhar o desenvolvimento das atividades propostas pelos estagiarios no seu
plano de estagio, observar a relacdo ética entre o estagiario e a instituicdo. E devera
disponibilizar no campo de estdgio seu nome, endereco, telefone, para que em eventual
necessidade a instituicdo possa contata- lo, além evidentemente dos telefones do curso de
Psicologia a que a instituicdo possa recorrer em caso de necessidade.

Os supervisores ficardo responsaveis por igual nimero de alunos e seus respectivos
locais de estagio. A partir das opcdes feitas, serdo montados e publicados os grupos de
supervisdao, que terdo no maximo 8 e no minimo 6 alunos. A mudanca de grupo, apds a
publicacdo, sO sera possivel na data para solicitacdo de alteracBes, se autorizada pela
Coordenagéo do Curso e em duas situacles: - por permuta simples entre dois alunos; - quando

houver vaga no grupo para o qual o aluno deseja mudar, e desde que sua saida do grupo onde
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estd ndo inviabilize sua manutengdo (que o nimero de alunos que permanecerem ndo seja
inferior ao minimo). A avaliacdo do estégio é feita pelo supervisor, levando em consideracdo
sua participacdo nas supervisdes, seu envolvimento com o estagio e a qualidade do seu
relatério final, tanto em seus aspectos formais quanto de conteddo, conforme as normas

passadas pelo supervisor.

1.2.6 Monitoria

A graduacgdo em Psicologia conta, anualmente, com cerca de dois alunos monitores.
Sua funcéo €, primeiramente, o atendimento dos académicos, em horéario distinto de suas
aulas (periodo diurno), tirar duvidas e promover a aprendizagem e auxiliar os docentes em
aulas teorico-praticas. A selecdo dos monitores € feita mediante a anélise de seu desempenho,

notas e frequéncia no ano imediatamente anterior.

1.2.7 Pesquisa

Pretende-se estabelecer um incentivo continuo a pesquisa, por meio de projetos de
iniciacdo cientifica e da oferta de cursos de extensdo universitaria para alunos matriculados e
egressos e para a comunidade interessada. Isto se da de acordo com as necessidades de
formacdo detectadas na Faculdade e na comunidade. Busca-se, em suma, salientar a
importancia da pesquisa nas diversas areas de Psicologia, trabalhada de maneira especifica
pelas disciplinas na area de Metodologia de Pesquisa, além da colaboracéo efetiva das demais
disciplinas do curso. Atualmente, o curso de Psicologia participa, com trabalhos académico-
cientificos produzidos por seus alunos, de encontros cientificos especificos regionais e

nacionais.

1.2.8 Acompanhamento e avaliacdo do desempenho estudantil

Os alunos sdo submetidos a processos de avaliacdo segundo as normas
preestabelecidas pela Faculdade, as quais determinam a aplicacdo de provas tedricas e,
quando necessario, praticas e a média para aprovacdo é de 7,0 (sete) pontos. As provas s&o
aplicadas de acordo com o calendario escolar, sendo ofertados aos alunos além das provas
regulares, provas substitutivas e exames. Em relacdo as préaticas de estagios, 0s alunos séo

aferidos por meio de instrumentos proprios desta avaliacdo, resultando em apuragdo do



29

desenvolvimento adquirido por meio das disciplinas especificas dos curso. Entretanto,
independentemente da peculiaridade de cada disciplina, alguns critérios de avaliacdo s&o
comuns a todas elas: aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e éticos.

1.2.9 Clinica Psicol6gica

A clinica-escola tem por objetivo o atendimento de criancas, adolescentes, adultos
casais e grupos nas modalidades psicodiagndstico, orientacdo vocacional e os demais
atendimentos clinicos, atendendo aos estagios profissionalizantes da grade do Curso de
Psicologia. Sdo efetuados atendimentos de pacientes do municipio e regido, de forma gratuita
e em parceria com as prefeituras, escolas, empresas, populacdo em geral e demais entidades
interessadas. Sao efetivados atendimento clinico, intervencdo escolar e organizacional, pelos

alunos e sob supervisdo dos professores.

1.2.10 Trabalho de conclusdo de curso — TCC

O TCC corresponde a um critério qualitativo de avaliagdo da formacgdo académica, que
acontece no ultimo ano do curso de Psicologia (9° e 10° semestres). Compreende a producéo
de um artigo cientifico com temas referentes a Psicologia, reconhecendo-se a relevancia da
producdo do conhecimento relacionado ao individuo sociocultural e historicamente situado
para a eficacia do trabalho do psicélogo.

Os eixos tematicos do TCC consiste em questdes pertinentes as Enfases | e 11 do Curso
de Psicologia (Enfase | - Praticas Clinicas e Enfase Il - Processos Sociais e Institucionais). De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da faculdade, esse tipo de producdo académica
preza pelo o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos obtidos pelo académico a
partir de um processo de construcdo dialética do conhecimento. Ele trabalha como um
processo ciclico (acdo — descri¢do — execucdo — reflexdo — depuragdo — generalizacdo — acao),
possibilitando o académico refletir sobre a suas experiéncias e trajetoria académica.

A metodologia adotada busca avaliar a capacidade individual do académico de se
posicionar frente a realidade e construir suas proprias sinteses. O TCC implica no
conhecimento e aplicagdo das normas da ABNT, além do dominio da Metodologia Cientifica
para a criagdo de um projeto de pesquisa, segundo 0s principios da ética na pesquisa em

Psicologia. A carga horaria semanal de dedicacdo a orientacdo de cada monografia de
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graduacdo sera de trés horas (3h), das quais pelo menos duas horas (2h) serdo destinadas a

orientacdo, sendo esta a carga horaria semanal a ser computada para o professor-orientador.

1.2.11 Pré-requisitos para disciplinas

A grade curricular conta com a introducdo de disciplinas como pré-requisitos para
continuidade do contetdo curricular, ou seja, 0 académico podera cursar as disciplinas de
estagio profissional especifico em processo psicodiagnéstico e orientacdo vocacional e
profissional (oitavo semestre) apds concluirem com aprovacdo as disciplinas Técnicas de
Exame Psicol6gico (TEP) (quarto, quinto e sexto semestres e independentes), assim como as
disciplinas de Estagio Basico I, Il e 11l (quinto, sexto e sétimo semestres e independentes).

A partir da sequéncia cronologica delineada no Projeto Pedagdgico, o académico
cursard o estagio profissional especifico em Psicologia Clinica, Processos institucionais e
Psicologia Escolar do 9° semestre apds concluirem, com éxito, as disciplinas de estagio
profissional especifico em processo psicodiagndstico e orientacdo vocacional e profissional.
Vale destacar que as disciplinas do nono semestre se constituem em pré- requisito para cursar

Enfase | ou Il do décimo semestre.

1.2.12 Disciplinas mediadas por tecnologia (EaD)

A contemporaneidade vem trazendo mudancas cotidianas para os individuos, sendo
assim o Ensino Superior esta inserido em um contexto de desafios em decorréncia de tais
mudancas, dentre elasaliar trabalho, estudo, vida familiar, buscando algumas flexibilidades.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE), com vigéncia entre 2014 a 2024, propbe
algumas metas para o Ensino Superior com intuito deelevar o nimero de matriculas eda
qualidade.Uma das metas é: Elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para 50% e
a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no seguimento publico (BRASIL,
2014e, p.73).

Observa-se a preocupacdo com a oferta e qualidade da educacdo oferecida no Ensino
Superior no pais em um plano de agdo governamental. Assim, com o objetivo de possibilitar o
Ensino Superior mais flexivel, o Ministério da Educacdo, apoiado no artigo 81 da LDB,
baixou a Portaria 4059/2004 que permite até 20% da carga hordria em modalidade
semipresencial (BRASIL, 2004f).
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As Instituicdes de Ensino Superior podem promover espago para experiéncias no uso
de Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagdo, bem como preparar os estudantes para
0 exercicio profissional com relagcdo ao uso de ambientes virtuais e recursos tecnolégicos. O
uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo podem ampliar as possibilidades
de construcdo de conhecimentos aos diferentes contetudos e areas do saber, em diferentes
espacos e tempos conforme os ditames da sociedade da informacao e do conhecimento.

Considerando a demanda existente, a Faculdade prop0s a implantacdo de disciplinas
na modalidade a distancia, o quefavorece os académicos no sentido de proporcionar aos
interessados a oportunidade de desenvolvimento do crescimento pessoal, intelectual e
profissional e de conciliar os estudos as atividades de trabalho e vida familiar. A direcdo
académica optou por fazer uso da modalidade a distancia tendo como respaldo legal o artigo
81 da LDB, a Portaria 4059/2004 e a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacéo - CEE
130, de 10-12-2014 (BRAIL, 2004f).

Com a implantagdo dessa modalidade de ensino, as atividades académicas que
finalizavam as 22h50 passam ter o encerramento as 22 horas, possibilitando ao académico
melhor rendimento e produtividade nos estudos propostos bem como evitar problemas
enfrentados com relacdo aos transportes coletivos de retorno as cidadesvizinhas. De acordo
com o Projeto Politico Pedagogico do curso, tais medidas visaram proporcionar flexibilizacédo
e democratizacdo do ensino superior.

Neste contexto, desde o primeiro semestre de 2017, 20% da carga horaria dos cursos
de graduacdo da Faculdade passou ser oferecida na modalidade a distancia, contando com a
capacitacdo dos docentes para atuarem na preparacéo e tutoria das disciplinas em Ead.

A formacdo dos docentes da Instituicdo para atuacdo na modalidade a distancia
aconteceu com base na Portaria MEC n° 1.134, publicada no DOU em 11/10/16. Esta
estabelece sobre a exigéncia de “profissionais da educacdo com formagdo na area do curso e
qualificados em nivel compativel ao previsto no projeto pedagogico” (BRASIL, 2016c). Os
materiais das disciplinas foram preparados por docentes com formacao na area tematica e com
experiéncia nas disciplinas oferecidas presencialmente na Faculdade. Vale salientar que com
relacdo as disciplinas em EaD, as avaliagdes acontecem de forma presencial como as demais
disciplinas na propria Instituicdo.

Refletindo sobre a formag&o do psicélogo, a qual hd muitos anos vem sendo discutida
a necessidade de modificacdes no curriculo, é importante considerar que a distancia entre o
que é proposto dentro dos cursos e 0 que realmente acontece na pratica académica e

profissional € grande. Nesse contexto, compreende-se que urgentemente a formagdo em
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Psicologia carece de mudancas efetivas que possibilitem um real encontro entre as préticas
profissionais e as demandas existentes, a fim de propiciar a construgédo de reflexdes por parte
dos envolvidos na busca de qualidade nas intervencdes almejadas.

Segundo Campos e Said (2020 apud BATAGLIA et al., 2020), todo sujeito precisa
desenvolver habilidades e competéncias para atuar na sociedade, ou seja, ndo necessitamos
apenas de uma escola com conteldos, mas também de uma educacdo que possibilite
mudancgas nos sujeitos, e por extensdo na sociedade, com objetivo de formar cidadaos
moralmente e intelectualmente autbnomos.

Neste trajeto, o tema proposto exige consideracGes importantes com base nas

pesquisas de renomados autores, dentre eles Jean Piaget (1994) e Lawrence Kohlberg (1992).

1.3 Sobre a moralidade

1.3.1 O desenvolvimento moral

Ao referir-se a moralidade, vale destacar alguns autores fundamentais para a
compreensdo das questdes que envolvem o tema.

Na Filosofia, Aristoteles (384-322 a.C.) propde a ética como uma disciplina prética,
articulada a acdo humana, apontando que o homem ndo nasce bom ou justo, no entanto, a
partir do momento que pratica tais atos, torna-se bom ou justo. A Filosofia de Kant sobre a
moral se respalda na razédo pura, despida de influéncia sensivel, e caminha no sentido oposto a
qualquer ideal empirico. A ética kantiana é a ética do dever, auto-coercdo da razdo, que
concilia dever e liberdade. Segundo Kant,a capacidade do homem de agir racionalmente é o
que da suporte para a pratica moral, apoiada em uma lei que a priore é inerente a
racionalidade universal humana, correspondente a sentenca do imperativo categorico. O autor
manifesta um modo de agir ndo pelo gosto pessoal, mas sim pela razdo, uma a¢do moral
valida para todos e ndo somente para o individuo, como principio de uma lei universal
(KANT, 2007).

Para o autor, existem dois imperativos, sendo eles, o hipotético e o categorico,

diferenciando-os:

[...] se a agdo € boa s6 como meio para alguma outra coisa, entdo é o imperativo
hipotético; mas se essa a¢do é representada como boa em si, isto €, como necessaria
numa vontade conforme em si mesma com a razdo, como principio de tal vontade,
entdo é o imperativo categorico (KANT, 2007, p. 64).
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De acordo com Kant, o0 homem deve inclinar-se para conservacao de sua vida e a do
outro, ndo por obrigatoriedade, porém por pratica do querer de modo desenvolvido e
construido (KANT, 2007).

O psicdlogo e socidlogo Emile Durkheim refere que a moral é uma construgo social,

ndo sendo compreendida como eterna e absoluta.

Rejeita tanto a fundamentacdo da moral em teorias morais filoséficas quanto na
analise psicoldgica, que se baseia nas leis psicologicas, que, assim como as leis do
mundo fisico, sdo invaridveis. Propde, diversamente, que, por meio de uma
meticulosa andlise, levando em consideracdo o entendimento de que o ideal moral é
variavel conforme as épocas e os lugares, a atitude daquele que se interessa pelos
canones da ciéncia deva ser a de reconhecer os limites do prdprio conhecimento:
nada se sabe a respeito do que faz do homem um ser moral, ja que a moral é uma
complexa teia de regras, irredutiveis a ideias gerais. Nesse sentido, Durkheim afirma
gue a moral é sempre uma construgdo social, de modo que ndo seja eterna, nem
absoluta e inscrita em qualquer forma superior de razdo, e cuja origem é a sociedade.
Essa é a tese central da ciéncia moral de Durkheim (ROHLING, 2017, p. 6).

Na Psicologia as pesquisas sobre o desenvolvimento moral comecaram nas primeiras
décadas do século XX e tem como destaque o psicélogo suico Jean Piaget (1896- 1980). A
partir das observac@es de criancas, incluindo seus filhos, percebeu que as criangas pequenas
ndo pensam como 0s adultos, uma vez que ainda estdo desenvolvendo diversas habilidades.
De acordo com o autor, os valores morais sao construidos a partir da interacdo do sujeito com
0s demais e sera no decorrer das relagdes diarias que os valores, principios e normas morais

serdo desenvolvidos.

Piaget vai defender, e provar, é que, longe de a moralidade infantil resumir-se a uma
interiorizacdo passiva de valores, dos principios e das regras, ela é o produto de
construcdes enddgenas, ou seja, o produto de uma atividade da crianga que, em
contato com o meio social, re-significa os valores, os principios e as regras que lhe
sdo apresentadas. Tal re-significagdo possui caracteristicas que dependem de
estruturas mentais ja construidas (LA TAILLE, 2006a, p. 96).

A moral advém das construcdes que acontecem a partir da interacdo com as regras
sociais, envolvendo o respeito aos sujeitos ligados a elas. Neste sentido, os estudos
apresentam dois tipos de respeito - o unilateral e o mutuo. O respeito unilateral, refere-se
aquele que é exercido apenas por parte de um sujeito na relacdo, assim, nas relacfes marcadas
pelo unilateralismo, observa-se a coacdo, a crianga realiza imitagdes, sem perceber, ou seja, a

crianca ndo reflete sobre suas acfes, age apenas por obediéncia a alguém e para ndo ser
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punida. Com relacdo ao respeito mdatuo, os sujeitos estabelecem entre si, relacdo de
cooperacéo e igualdade (PIAGET, 1994).

Na visdo construtivista, o funcionamento é criativo quando o individuo estd sempre
inventando e construindo novas respostas para cada situagdo encontrada. Entretanto, embora
cada resposta seja uma criacdo do momento, sua forma esté restringida ou determinada pelo
nivel de desenvolvimento atual da pessoa (COLBYet al.,1987).

Piaget (1994) discorre em seu livro “O Juizo Moral na Crianga”, uma investigacao
psicogenética sobre as relagdes entre o respeito e a lei moral, o autor defende que a moral ndo
é inata, e sim o resultado de um processo de constru¢do que se desenvolve a medida que
novas congquistas no campo cognitivo e afetivo sdo obtidas pelo sujeito.

O autor empenhou-se nas pesquisas sobre o juizo moral e 0s processos cognitivos que
estdo ligados a ele. Nos estudos acerca do desenvolvimento moral, 0 autor escreveu sobre a
pratica e consciéncia das regras a partir das investigacbes com as criangas no contato com 0s
jogos de regras. Em seu trabalho, encontrou diferengas com relagdo ao respeito as regras em
criancas com faixas etarias diferentes, mencionando a anomia, heteronomia e autonomia
moral. O desenvolvimento moral se apresenta por meio de um caminho psicogenético como
descrito a seguir. Com relacdo a anomia, essa diz respeito a auséncia de regras e normas.

Na heteronomia moral as criancas entendem que as regras ndo podem ser violadas e
sdo permanentes. As acOes sdo julgadas pelas criangas a partir das consequéncias dos atos,
ndo realizando ainda uma analise mais complexa das situacdes, bem como ndo conseguem
considerar as intencionalidades de quem esta praticando a acdo. Na autonomia moral ha a
legitimacdo das regras, assim o respeito a algumas regras é estabelecido atraves de acordos
mutuos, vale destacar que essa € considerada a ultima estagio do desenvolvimento da moral
(PIAGET, 1994).

Apesar de considerar que a moralidade tende a desenvolver-se paralelamente a
cognicgdo e a afetividade, Piaget (1932/1994) sustenta que ndo se poderia falar de
estagios de desenvolvimento moral propriamente ditos. O correto seria falar sobre as
diferentes fases de heteronomia e autonomia ao longo da vida do sujeito e considerar
os diferentes contextos nos quais a investigacdo é realizada, visto que existem
variagBes muito grandes entre as dimensfes da moral e entre os valores de diferentes
culturas (KADOOKA,; LEPRE; EVANGELISTA, 2015, p.4).

Piaget (1994), em suas investigacdes dialogando com criancas, utilizava histérias
com o intuito de saber a compreensdo que as mesmas apresentavam ao julgarem os atos

praticados em determinadas situacBes. Em seus experimentos, recorria a exposicdo de
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cenas cotidianas, em uma delas um menino quebra quinze Xxicaras, acidentalmente, ao
entrar em um local; em outra, um garoto aproveita a auséncia de sua mae para subir em um
armario e pegar doces, em consequéncia acaba quebrando uma xicara.

De acordo com Kadooka, Lepre e Evangelista (2015, p. 4):

Apesar de considerar que a moralidade tenda a desenvolver-se paralelamente a
cognicdo e a afetividade, Piaget (1932/1994) sustenta que ndo se poderia falar de
estagios de desenvolvimento moral propriamente ditos. O correto seria falar sobre as
diferentes fases de heteronomia e autonomia ao longo da vida do sujeito e considerar
os diferentes contextos nos quais a investigacdo é realizada, visto que existem
variagBes muito grandes entre as dimensfes da moral e entre os valores de diferentes
culturas.

A partir das respostas encontradas, Piaget observa que a crianga de pouca idade nao
consegue refletir sobre as circunstancias que envolvem as duas cenas, enquanto que 0
adolescente j& faz avaliagédo e julgamentos mais complexos e € capaz de refletir sobre varias
possibilidades (MENIN, 1996). As criancas consideram, em suas decisdes, a quantidade para
definir a acdo que proporciona mais prejuizos, por outro lado os adolescentes ponderam a
intencionalidade dos atores. Desta forma, criancas pequenas julgam mais culpado o menino
que quebrou 15 xicaras, enquanto os adolescentes aquele que quebrou apenas uma, isto se
explica pelo fato de que as criangas pequenas acreditarem que o sujeito que quebrou um maior
namero de Xicaras, deve ser punido, mesmo que este ndo tenha tido intencdo de quebrar — a
crianca ndao consegue refletir a respeito - ja os adolescentes conseguem perceber e avaliar que
mesmo 0 sujeito tendo quebrado apenas uma Xicara, esta acdo estava atrelada a uma ma
intencdo, o fato de querer pegaro doce proximo a xicara, escondido da mae.

Na autonomia moral com inicio a partir dos doze anos, a criangca compreende a
finalidade e as consequéncias das regras e a obrigacdo baseada na reciprocidade, fazendo uso
racional e social das mesmas e adquire consciéncia moral. Os deveres sdo cumpridos com
consciéncia de sua necessidade e significacdo. A responsabilidade pelos atos € proporcional a
intencdo e ndo apenas pelas consequéncias do ato (PIAGET, 1994).

Segundo Piaget (1994), os aspectos cognitivos sdo importantes e necessarios, contudo,
ndo decisivos para o desenvolvimento da moralidade. O desenvolvimento moral ocorre a
partir da relacdo entre o individuo e o meio social, indo ao desencontro do empirismo e
apriorismo. Neste sentido, vale destacar que pensar a moralidade como parte de um processo
de construcdo do conhecimento que envolve a interacdo entre individuos, considerar o
ambiente é fundamental, bem como compreender como acontece a educa¢do moral e qual o

ambiente é favoravel para a constru¢do da moral da autonomia.
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Neste caminho, sdo apresentadas duas tendéncias com relagdo ao julgamento infantil -
julgamento por responsabilidade objetiva e por responsabilidade subjetiva. Assim as criancas
com até oito anos buscam julgar por responsabilidade objetiva, ou seja, ddo atencdo ao
resultado sem avaliar o contexto mais amplo, ja criangas com mais idades avaliam a situacéo
a partir da intencdo do sujeito que praticou o ato, o que é denominada de responsabilidade
subjetiva. A primeira é resultado da coacdo moral (exercida pelos mais velhos) e a segunda,
consequéncia da cooperacao (PIAGET, 1994).

Para Tognetta e La Taille (2008), o correto ¢ empregar a palavra “moral” para definir
a acdo, situacdo, fato, ja a palavra “ética” para traduzir as reflexdes a respeito da acgdo, fato ou
situacdo: quais seriam 0s motivos dos valores, das regras, quais 0s modos psicolgicos regem
a validagé@o das regras, valores e principios morais, quais sdo as articulagcdes entre questoes
sociologicas e os deveres?

La Taille (2006a), discorre que moral diz respeito aos deveres e a etica, a procura de
uma vida boa, com sentido e que, de fato, deve ser vivida. Etica esta ligada a valores e aos
principios de um determinado grupo social, historica e economicamente definidos, enquanto
gue as normas sao provenientes deste principios e valores, pois as regras sao definidas a partir

destes conceitos.

Logo, a pergunta moral ¢ “como devo agir?” E a pergunta ética “que vida eu quero
viver?” Se a primeira dessas questdes indica, portanto, um sentimento de
obrigatoriedade, a segunda aponta um sentido para a vida (TOGNETTA, LA
TAILLE, 2008, p.1).

O autor investigou os aspectos psicologicos do desenvolvimento moral, sugerindo
que estes estdo diretamente articulados a capacidade de reflexdo e da autonomia do individuo
na tomada de decisdes nas rela¢cbes com os demais.

Com o aumento dos estudos sobre moralidade em Psicologia, a partir das décadas de
1950 e 1960, algumas questBes tornam-se destaque como, a influéncia dos afetos e das
emocOes nos juizos e acBes morais; a preocupacao com regras que gerenciam a convivéncia a
partir das pesquisas sobre virtudes; as pesquisas sobre a educacdo moral; 0s sentimentos
morais; a personalidade moral; na interdisciplinaridade, como a ecologia; e 0 envolvimento da
moralidade com temas como midia, ética e justica (LIMA, 2011).

Puig (1996), propde algumas redefinicdes a teoria piagetiana da construcdo da
autonomia, abrangendo a ideia de construcdo da personalidade moral, o que, claramente,

envolve a autonomia. Vale destacar que, essa construcéo preconiza a adaptacao dos sujeitos a
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sociedade e a si, ou seja, a conquista de normas basicas de convivéncia e o reconhecimento de
seus proprios pontos de vista.

A “crise de valores” que Puig (1996) discorre em sua obra propde uma atengéo
especial aos educadores que precisardo rever seus valores, conceitos e principios para
colaborar com a sociedade a qual é pluralista e imediatista. Neste sentido, o educador deixa de
ser mero transmissor do conhecimento, assumindo o lugar de possibilitador da construgédo do
conhecimento. O respeito ao sujeito e sua autonomia é um dos objetivos da educacdo moral,
onde deve existir o didlogo, a consideragdo aos interesses pessoais e coletivos, valorizagdo da
cultura e dos direitos humanos (LIMA, 2011).

E importante destacar que nio é simplesmente o controle da indisciplina, como tem-se
debatido sobre a atual situagcdo educacional. La Taille (2001) coloca que disciplina diz
respeito as regras e corresponde a moral, que por sua vez é o respeito as normas de convivio.
Entdo, um individuo indisciplinado € aquele cujos valores ndo estdo de acordo com as regras,
seja porque elas sdo incoerentes ou ditadas por uma autoridade que ndo exerce realmente o
seu papel.

Menin (1996), expressa que ndao ha problema do sujeito ser heterbnomo em muitos
momentos da vida, porém destaca que ndo deve é ser o tempo todo heterbnomo, uma vez que
a heteronomia significa ser governado por outro, sendo assim, agir-se-a4 sem limites caso ndo
tivesse ninguém para nos guiar. Em compensacdo, agir de acordo com a propria vontade,
seguindo normas ou regras, coloca-se em congruéncia com a autonomia.

Segundo Puig (1996), o individuo ndo escolhe a moral e também néo é algo que lhe
é oferecido de imediato, a mesma se constroi a partir de um amplo processo de elaboragéo
e reelaboracdo davida e valores que sdo entendidos como adequados dentro de cada
contexto. O autor apresenta que a moral depende do individuo e da relacdo com os outros,

ou seja, € um produto cultural. Neste sentido, refere a moral:

Finalmente, a moral requer autonomia da personalidade, mas ndo s6 como
descoberta e acatamento das regularidades sociais. A autonomia sup8e consciéncia
pessoal e criatividade moral. A educagdo moral como construcdo reconhece o
momento ou o conteldo socializador inerente & educacdo moral, mas considera
imprescindivel apontar a vertente critica, criativa e autbnoma da moralidade (PUIG,
1996, p.71).

Para Puig (1996), o individuo é capaz de refletir e desenvolver pensamento critico

sobre os aspectos da realidade assim como das regras sociais e neste sentido, agir
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moralmente de maneira consciente e justa objetivando colaborar na elaboragdo autbnoma
de valores na promocédo de maneiras de viver mais justas.

Segundo La Taille (1996), Puig ao se dedicar ao estudo do desenvolvimento da
moral autbnoma, coloca que o sujeito autbnomo ndo faz - como 0s outros - e sim - com 0S
outros - enquanto individuos livres que firmam relagdes baseadas no respeito.

De acordo com Tognetta e Vinha (2009), o processo educativo deve colaborar para
a formacdo da personalidade ética dos sujeitos, no sentido de proporcionar aos estudantes
espaco para o conhecimento e construcdo de relagdes pautadas no respeito, dignidade e
que tenham condicdes de julgar moralmente e que se sensibilizem com o sofrimento do
outro.

Apos os estudos, Piaget propds que o conceito de desenvolvimento moral pressupde
uma transigdo entre a heteronomia e autonomia, no entanto ha criticas com relacao a descrigéo
do desenvolvimento moral, uma vez que a integridade dos niveis superiores de autonomia
moral parece estar em continuo processo de aprimoramento na vida adulta, supondo um
processo mais complexo (DIAZ-AGUADO; MEDRANO, 1999).

Para Nakano e Oliveira (2018, p. 68):

As relacBes sociais sdo, portanto, formadoras dos sentimentos morais e marcam as
duas grandes tendéncias da moral na teoria piagetiana: a moral do dever ou
heteronomia e a moral do bem ou autonomia. Interessante observarmos que as
morais da heteronomia e da autonomia coexistem a partir dai e, até na fase adulta é
possivel identificar a oscilagdo das condutas de um individuo ora
predominantemente pautadas na heteronomia ora na autonomia.

De acordo com Piaget (1994), o processo de desenvolvimento de uma personalidade
que admite o respeito, a justica e a tolerncia as diferengas ¢ resultado da “cooperagdo”
baseada na operagdo com o outro.

Vale lembrar que Piaget (1994), apresenta no capitulo “A cooperacdo e o
desenvolvimento da justi¢a”, trés tipos de justica, sendo elas a justica imanente —referindo ao
entendimento de que a puni¢do € consequéncia da natureza, assim como a existéncia do
castigo para toda acdo que ndo seja boa; a justica retributiva é aquela que a cada acdo esta
relacionada a um tipo de punicao e a justica distributivaque se define pela igualdade.

Segundo Menin (1996), a “moral do bem” para Piaget (1994), ¢ a orientada pela

solidariedade aos outros ou pela “regra de ouro” da reciprocidade e ndo pela punigdo. A
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reciprocidade é a maneira de se conectar com outro sujeito onde ha oportunidades iguais e
interacéo.

Considerando o tema discutido neste estudo, os autores como Puig (1998a), Buxarrais
(1997), Kohlberg (1992), entre outros, propde trabalhos que possibilitem o desenvolvimento
da dimens&o moral, educacdo em valores, como discorreremos abaixo.

Para Buxarrais (1997) ha modelos de educacdo moral que se distinguem em seus
objetivos e metodologias. Um deles é fundamentado em valores doutrinadores e como, a
disciplina “Educacao Moral e Civica” e a educacdo religiosa. Ja o outro, tende a considerar 0s
valores como subjetivos, tendo uma postura neutra frente aos acontecimentos emergentes. E
por Ultimo estd o modelo apoiado na constituicdo de valores morais, e essencial as escolas,
buscando desenvolver e promover a autonomia, racionalidade e o didlogo como forma de
construcgdo de principios e normas.

Ja de acordo com Puig (19984, p. 35),

as finalidades da Educacdo Moral se concentram em: construir a identidade moral;
aquisicdo de critérios de juizo moral; desenvolvimento das capacidades de
compreensdo critica; fomentar as disposicfes para a autorregulacdo; reconhecer e
assimilar valores universalmente desejaveis e informacdo moralmente relevante e
reconhecer e valorizar o pertencer as comunidades de convivio. O autor descreve
alguns procedimentos praticos que podem potencializar a Educacdo Moral como a
clarificacdo de valores (autoconhecimento), discussdo de dilemas morais, exercicios
de role playing (jogos de papéis); resolucdo de conflitos, exercicios de
autorregulacéo.

Segundo o autor, a personalidade moral é resultado da educacdo moral, para que a
personalidade se desenvolva de maneira plena, € necessaria uma boa educacdo moral. A
educacdo moral propde que as pessoas tomem decisdes com mais justica e reciprocidade.

Puig (2004b), em sua obra — Praticas Morais: Uma abordagem sociocultural da
educacdo moral — discorre sobre as relacdes envolvendo as praticas morais. O autor cita a
respeito de uma situacdo onde os alunos organizam tarefas que em pequenos grupos vao se
revezando nas atividades e regularmente se reunem para discutirem os resultados das acdes
realizadas, sendo esta pratica, considerada uma pratica moral visando a convivéncia escolar.
Para Puig (2004b), a educacdo moral entende que a simples compreensdo das normas € 0
dominio da capacidade de julgamento moral, ndo garante um comportamento adequado.

Para Tognetta e Vinha (2009), a escola deve investir no trabalho referente a
afetividade envolvendo trés aspectos, sendo eles, as relagdes marcadas pela autoridade; as
relagbes com os pares; e as relagcdes que a crianca firma consigo mesma. A escola utiliza, na

grande maioria das vezes, uma formacdo moral baseada no medo, no dever e na obediéncia.



40

Vale salientar, neste sentido, que com relacdo as regras na escola, é importante que os alunos
participem das tomadas de decisGes e discussdes sobre as mesmas.

Menin et al., (2017) constataram que a grande maioria dos projetos sd@o iniciativas
isoladas, com finalidades morais pouco claras, ou direcionadas mais ao controle disciplinar
dos alunos do que a construcéo de valores.

Uma pratica moral envolve situagbes instituidas culturalmente que concede o
enfrentamento de experiéncias conflitantes e significativas na perspectiva moral, sendo assim,
a educacdo moral conta com vivéncias pessoais e sociais controversas. Os educadores séo
responsaveis, por desenvolver novas praticas e aprimorar as ja existentes favorecendo aos
sujeitos oportunidades de atuarem de maneira ativa, como protagonistas na comunidade, com
intuito de formar as distintas dimensdes da personalidade moral (PUIG, 2004b).

A autora Angela Biaggio apos finalizar seu doutorado, buscou colocar em pratica a
teoria de Lawrence Kohlberg no Brasil utilizando seu material nas investigacdes sobre a
moral e em seu trabalho de pés-doutorado dedicou-se no uso da técnica de “comunidade
justa”. No Brasil buscou usar uma adaptacdo do modelo de “comunidade justa” em uma
escola do sul do Brasil, no entanto, devido mudancas na direcdo da escola ndo foi possivel

concluir a intervencéo.

Posteriormente, Biaggio (1976) comparou criancas e adolescentes brasileiros com
criancas e adolescentes dos Estados Unidos, Formosa e México. Nos resultados,
observou muitas semelhancas nas quatro amostras, com exce¢do do baixo uso do
estagio 4 e o alto uso do estagio 3, tanto no Brasil como no México, o que a levou a
perguntarse se ndo havia na cultura latina algo que favorecesse a moralidade da
afetividade. Biaggio observou também diferengas entre os sexos: mais alto uso do
estagio 3 entre as meninas. Este tipo de dado foi posteriormente analisado por
Gilligan (1982) como um viés na teoria de Kohlkerg (CAMINO, 2003, p. 1).

Biaggio pesquisou também valores, como a paz e o respeito pelo meio-ambiente,
segundo a autora, a paz e o respeito pelo meio-ambiente estdo relacionados a uma visao
global da sociedade, sendo assim, a autora contribuiu de forma grandiosa para a construcdo de
uma sociedade mais humana.

Com relacdo ao trabalho de Kohlberg referente as possibilidades de educacdo moral,

discorreremos mais abaixo.

1.3.2 - Raciocinio moral em Lawrence Kohlberg e a educagdo moral
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Baseando-se nos estudos de Piaget (1994) sobre o desenvolvimento moral, Lawrence
Kohlberg (1927-1987), psicologo estadunidense desenvolveu trabalhos sobre o
desenvolvimento moral cognitivo.

Neste caminho, vale destacar que a teoria de Kohlberg, assim como de Piaget é
estruturalista e universalista. A teoria de Kohlberg estd agrupada no grupo das teorias
cognitivo-evolutivas, tendo como um dos pontos centrais a teoria dos estagios. Segundo o
autor tanto o desenvolvimento sociomoral, como o desenvolvimento cognitivo, acontece por
meio de estagios (LEPRE, 2005; BATAGLIA; MORAIS; LEPRE, 2010).

Em 1958, Kohlberg dedicou-se a pesquisa de doutorado sobre o raciocinio moral em
adolescentes com o titulo — O desenvolvimento da autonomia moral entre os 10 e 16 anos. A
partir dos estudos de Piaget, o autor argumentou que o desenvolvimento moral ndo termina
nas idades estudadas por esse autor.

Ao longo das investigacdes com criancas e jovens, Kohlberg (1992) propunha dilemas
morais hipotéticos, sugeria a resolucdo do conflito e a justificativa para as respostas
apresentadas, analisando a forma de pensamento adquirida na tomada de decisdo, essas
pesquisas foram realizadas em diferentes paises, acompanhando o desenvolvimento evolugéo
de diversos meninos até o estagio adulta, destacando-se como um dos mais importantes
pesquisadores do desenvolvimento moral.

Kohlberg preconiza que o desenvolvimento moral dos sujeitos se da de forma
hierarquizada e universal, a justica é o alicerce da moralidade, onde os direitos e deveres sdo
regulados pela nog¢ao de reciprocidade e igualdade. “Somente quando o individuo for capaz de
entender que a justica ndo é a mesma coisa que a lei, a maturidade moral sera
atingida”(VIDIGAL, 2009, p. 4).

Nos anos 60, Kohlberg elaborou a teoria cognitivo-evolutiva da moralidade a qual traz
explicacdes de como acontece 0 desenvolvimento das etapas a partir da interacdo dos
individuos com o ambiente, como acontece a passagem de uma etapa para a outra, porque
alguns individuos acabam se desenvolvendo mais que outros, qual € a relacdo das estruturas
de fundo cognitivo, os sentimentos e as acBes dos sujeitos (KOHLBERG; POWER;
HIGGINS, 1997) .

Kohlberg escreveu a reivindicacao socratica de que "a virtude ndo € muitas, mas uma
SO, e 0 seu nome € justica". Ao reiterar a reivindicagdo do primado da justica, baseou-se na
Teoria da Justica de Rawls (1971), na qual a justica € vista como a primeira virtude de uma
sociedade. Embora Kohlberg caracterize o seu esquema de estagios como o desenvolvimento

do raciocinio da justica, isto ndo deve ser interpretado no sentido de que o sistema sé pode
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lidar com julgamentos que sdo explicitamente corretos orientados para a nossa justica. O autor
descreveu quatro orientacdes morais refletidas em respostas aos seus hipotéticos dilemas, das
quais apenas uma se concentra explicitamente na justica. Essas orientacdes sdo - ordem geral
e normativa para 0 seguimento imparcial de regras e papéis normativos; maximizacao
utilitaria do bem-estar de cada pessoa; procura perfeccionista da harmonia ou integridade do
eu e do grupo social; e equidade, equilibrio de perspectivas, manutencdo da equidade, e
contrato social (COLBYet al., 1987).

Os dilemas morais na Entrevista de Questdes Padrdo de Julgamento Moral abordam
trés problemas de justica que foram identificados na Etica Nicomachea de Aristételes (1962).
O primeiro problema € o da justica distributiva, ou seja, a forma com que a sociedade ou um
terceiro distribui "honra, riqueza, e outros bens desejaveis da comunidade”. Isso é feito em
termos de operacdes como a igualdade, rentincia ou merito (ou seja, reciprocidade definida
em termos de proporcionalidade) e, finalmente, equidade & luz das necessidades ou
circunstancias atenuantes. O segundo tipo de problema de justica é a justica comutativa, que
se concentra no acordo voluntario, no contrato e na troca igualitaria. Um terceiro tipo de
problema de justica estreitamente relacionado é a justica corretiva, "que fornece principio
corretivo em transagcdes privadas” que tenham sido desiguais ou injustas e que exijam
restituicdo ou compensacdo. Alem disso, a justica corretiva trata de crimes ou delitos que
violam os direitos de um participante involuntario e, no sentido em que exige restituicdo ou
retribuicdo (COLBYet al.,1987).

As teorias cognitivo-evolutivas Kohlberg (1992) propde alguns pontos em destaque

abaixo:

O desenvolvimento basico inclui transformacbes basicas de estruturas

cognitivas;

e O desenvolvimento das estruturas cognitivas é o resultado do processo de
interacdo da estrutura do organismo com 0 meio;

e As estruturas cognitivas sdo estruturas em agdo sempre;

e A direcdo do desenvolvimento da estrutura cognitiva para um maior equilibrio

na interacdo do organismo sobre o ambiente e vice versa.

Kohlberg distinguiu seis estagios de julgamento moral divididos em trés niveis.

No nivel Pré-Convencional estdo os estagios 1 e 2. No nivel Convencional
encontramos os estagios 3 e 4. O nivel P6s-Convencional é composto dos estagios 5
e 6. Foi Kohlberg (1984) quem, por meio do conceito de moralidade que é
inseparavel do pensamento hipotético e da acdo real, formulou o conceito de
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competéncia (capacidade), o que possibilitou a validagcdo de instrumentos de
medida. O instrumento de medida elaborado por ele e seus colaboradores foi o
Moral Judgment Interview — MJI, ou Entrevista do Juizo Moral (BATAGLIA;
MORAIS; LEPRE, 2010, p. 3).

No nivel pré-convencional se enquadram os sujeitos que ndo consideram as normas
morais sob o aspecto da reciprocidade, tendo por consequéncia 0 respeito as regras apenas
para evitar a punicdo em funcdo de suas acBes ou omissdes. No nivel convencional, os
sujeitos percebem, internalizam e respeitam as regras a partir das normas estabelecidas por
pessoas e instituicdes. E por altimo, no nivel pds-convencional, as regras sociais sdo
admitidas apoiadas em principios universais que priorizam a igualdade e reciprocidade.

No nivel pré-convencional encontram-se os estagios 1 e 2 sendo que o estagio 1 esta
guiado por obediéncia e punicdo, logo, a moralidade de um ato é definida pelas consequéncias
fisicas ao individuo; ja no estagio 2 - hedonismo instrumental relativista — o individuo
obedece as normas sociais, na busca de satisfazer seus proprios interesses, o que é definido
como individualismo.

No nivel convencional estdo os estagios 3 e 4, o estagio 3 é compreendido como a
moralidade do “bom menino” e ¢ identificado pelo reconhecimento da aprovacao social nas
relacGes interpessoais, 0 comportamento moralmente correto € o que estd relacionado a
aprovacdo dos individuos. No estagio 4 - orientacdo para a lei e a ordem —determina que 0
respeito deve estar direcionado a autoridade, as regras para a conservacdo da ordem social
(BIAGGIO, 2002).

Com relagdo ao nivel pos-convencional, o individuo fundamenta suas decisdes em
principios morais universais, entende que é preciso existir regras direcionadas a igualdade e
reciprocidade. O nivel pos-convencional engloba os estagios 5 e 6. O estagio 5 é guiado para
0 contrato social democratico, os individuos sdo dirigidos pelos direitos individuais e tem-se
uma atuacdo baseada em pactuacOes, contratual legalista. No estagio 6 ha a evocacdo de
principios éticos universais e a acao é apoiada em uma atividade interpretativa (hermenéutica)

como forma de compreender o contexto e propor processos de reciprocidade nas relagdes.

As pessoas no nivel pds-convencional geralmente entendem e aceitam as regras da
sociedade, mas essa aceitacdo baseia-se na formulacdo e aceitacdo dos principios
morais gerais que sustentam essas regras. Esses principios as vezes conflitam com as
regras da sociedade e, nesse caso, 0s pos-convencionais julgam de acordo com seus
principios de consciéncia e ndo pela convencédo (BIAGGIO, 2002, p. 24).

A tabela abaixo nos traz o contetdo dos Estagios de acordo com Kohlberg (1992).
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Niveis e estagios

O que é correto

Raz0es para fazer o

Perspectiva socio

correto moral do estagio
Nivel 1: Pré | Para evitar a violacdo | Evitar a punicdo e o | Ponto  de  vista
convencional: de regras apoiadas | poder superior das | egocéntrico. Né&o
Estagio 1. | por punigdo, | autoridades. considera 0S
Moralidade obediéncia por si s0, interesses dos outros
Heteronoma e evitar danos fisicos ou reconhece que
a pessoas e bens. eles diferem dos do
ator, ndo relaciona
dois pontos de vista.
As acoes sdo
consideradas
fisicamente e ndo em
termos dos interesses
psicologicos dos
outros. Confuséo da
perspectiva da
autoridade com a sua
propria perspectiva.
Estagio 2. | Sequir regras apenas | Para servir as suas | Perspectiva
Individualismo, quando for  do | proprias necessidades | individualista
propoésito interesse imediato de | ou interesses num | concreta. Consciente
instrumental e troca. | alguém; agir para | mundo onde se tem | de que cada um tem
satisfazer 0s seus | de reconhecer que | 0S Seus  proprios
proprios interesses e | outras pessoas | interesses a perseguir

necessidades e deixar
que outros facam o
mesmo. Correto €
também o que ¢
justo, 0 que € uma
troca, um acordo

também tém os seus
interesses

e esses conflitos,
para que 0 correto
seja  relativo (no
sentido concreto
individualista).

Nivel 2:
Convencional:
Estagio 3.

Expectativas
interpessoais
mutuas,
relacionamentos e
conformidade
interpessoal.

Viver de acordo com
0 que € esperado

pelas pessoas
proximas de si ou do
que as  pessoas

geralmente esperam
das pessoas no seu
papel, seja ele de
filho, irmdo, amigo,
etc. "Ser bom" é
importante e
significa ter bons
motivos, mostrando
preocupacdo com 0s
outros. Significa
também manter
relagbes mutuas, tais
CcOmo confianca,

A necessidade de ser
uma boa pessoa aos
seus préprios olhos e
aos dos outros. O
guanto  vocé  se
importa com  0s
outros. A crenga nha
Regra de Ouro. O
desejo de manter
regras e autoridade
gque apoiam 0 bom
comportamento

estereotipado.

Perspectiva do
individuo nas
relacbes com outros
individuos.

Consciente dos
sentimentos, acordos
e expectativas
partilhadas que
assumem a primazia
sobre 0s interesses
individuais.

Relaciona pontos de
vista através da
Regra de  Ouro
concreta, colocando-
se no lugar do outro
individuo.

Ainda ndo considera
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lealdade, respeito, e a perspectiva
gratiddo. generalizada do
sistema
Estdgio 4. Sistema | Cumprir os deveres | Para  manter  a | Diferencia o ponto de
Social e|reais a que se | instituicdo vista da sociedade do
consciéncia. comprometeu. As | funcionando  como | acordo ou motivos
leis devem  ser | um todo, para evitar | interpessoais. Toma
cumpridas,  exceto | a ruptura no sistema | para si 0 ponto de
em casos extremos | "se todos 0 | vista do sistema que
em que entrem em | fizessem", ou o |define papéis e
conflito com outras | imperativo de | regras. Considera as
obrigacbes  sociais | consciéncia para | relacbes individuais
fixas. O  correto | cumprir as | em termos de lugar
também contribui | obrigacdes definidas. | no sistema.
para a sociedade, o
grupo, ou instituicdo.
Nivel  3: Pds- | Estar conscientes de | Um Senso de | Perspectiva anterior a

convencional ou
principio: Estagio 5.
Contrato social ou
utilidade e direitos
individuais.

que as pessoas tém
uma variedade de
valores e opinides,
que a maioria dos
valores e regras sdo
relativos ao  seu
grupo. Essas regras
relativas devem, no
entanto, ser
geralmente mantidas
no interesse  da
imparcialidade e
porque elas sdo o

contrato social.
Alguns valores e
direitos nao

relacionados como a
vida e a liberdade, no

obrigacdo para com a
lei devido ao proprio
contrato social de
fazer e cumprir leis
para o bem-estar de
todos e para a
protecdo dos direitos
de todas as pessoas.
Um sentimento de
COMpPromisso

contratual,

livremente assumido,
com obrigacOes
familiares, de
amizade, de
confianca e de
trabalho. A

Preocupacdo de que

sociedade.
Perspectiva de um

individuo racional
consciente dos
valores e direitos

antes dos vinculos e
contratos sociais.
Integra perspectivas
através de
mecanismos formais
de acordo, contrato,

objetivo,
imparcialidade, e
devido processo.

Considera 0s pontos
de vista morais e
juridicos; reconhece
que, por  vezes,

entanto, devem ser | as leis e deveres se | entram em conflito e
defendidos em | baseiam num célculo | tém dificuldade em
qualquer sociedade e | racional da utilidade | integra-los.
independentemente geral, "o maior bem
da opinido | para 0 maior
majoritaria. ndmero".
Estagio 6. | Seguir os principios | A crenca  como | Perspectiva de um
Principios éticos | éticos escolhidos por | pessoa racional na | ponto de vista moral
universais. si  proprios. Leis | validade dos | do qual derivam o0s
particulares ou | principios morais | arranjos sociais.
acordos sociais sdo | universais e um | Perspectiva é a de
geralmente  validos | sentido de | qualquer individuo
porque se baseiam | compromisso pessoal | racional que

em tais principios.
Quando as leis

com eles.

reconhece a natureza
da moralidade ou o
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violam esses
principios, a pessoa
age de acordo com o

fato de que as
pessoas sdo fins em
Si mesmas e devem
ser tratadas como tal.

principio. Os
principiossao
principios universais
de justica: a
igualdade dos
direitos humanos e o
respeito pela
dignidade dos seres
humanos como
pessoas individuais.

Fonte: Reimpresso de Kohlberg,(COLBYet al.,1987).

Segundo Biaggio (2002), o nivel pos convencional é atingido por apenas 5% dos
adultos, entre os 20 e 25 anos. Desse modo, compreende-se que segundo 0s autores
supracitados, os estudos objetivam que o individuo, ao agir moralmente, o faca pela
consciéncia e liberdade; este, sim, sera um “homem moral”, homem, aqui, referenciado pela
consciéncia de sua moralidade.

Vale destacar que na orientacdo para o contrato social democratico, o individuo
compreende que ha a possibilidade de mudangas com relagéo as leis e costumes quando nao
forem justos ou ainda, resistir a esses quando nao houver a chance de mudancas. Entende-se

como a moralidade da desobediéncia civil, dos revolucionarios e dos fiéis aos seus principios.

Quadro 3 — Niveis e estagios propostos por Kohlberg
NIVEL PRE-CONVENCIONAL

Estagio | — Orientacdo para a punicéo e obediéncia

Evitar romper com as normas por medo do castigo. Obedecer por obedecer e evitar
causar dano fisico a pessoas e propriedade.

Estagio Il — Hedonismo Instrumental Relativista
Seguir as normas por interesses proprios e desejar que 0s outros facam o mesmo. E
correto aquilo que é fruto de intercambio, trocas.

NIVEL CONVENCIONAL

Estagio 111 — Moralidade do “bom menino”
Viver de acordo com o que as pessoas esperam. Desempenhar o papel de bom filho,
bom amigo, etc., pois ser bom é importante e significa que se tem boa intencéo.

Estagio IV — Orientagdo para a Lei e a ordem
Cumprir as obrigacdes acordadas. As leis devem ser mantidas mesmo em caso
extremos, mas também é correto contribuir com a sociedade e as instituicdes
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NIVEL POS-CONVENCIONAL

Estagio V — Orientagdo para o contrato social democratico

Ser consciente de que as pessoas tém variedade de valores e opinides e a maioria deles
sdo relativos ao grupo a que pertencem. No entanto, as normas devem ser imparciais e
alguns valores como a vida e a liberdade devem manter-se em qualquer sociedade,
independente da opinido da maioria.

Estagio VI — Principios universais de consciéncia

Seguir principios éticos auto-escolhidos. A lei s6 € valida quando segue esses
principios universais como a justica, a igualdade, os direitos humanos e a dignidade
dos seres humanos enquanto pessoas individuais.

Fonte: Biaggio, (2002).

Biaggio (2002), em seu trabalho no Brasil a respeito do raciocinio moral, comparou
estudantes universitarios de Brasilia e de uma cidade dos EUA e ndo encontrou diferenga
significativa nos escores meédios, contudo, foi apresentada uma variedade de respostas
observadas por estagio. No que se refere aos norte-americanos houve a predominancia do
estagio 4, ja as respostas dos brasileiros foram distribuidas entre os estagios dois a cinco. Em
outro estudo com adolescentes de 10, 13 e 18 anos, constatou-se que para os brasileiros o
estagio 3 foi 0 que mais apareceu nas trés faixas etarias, enquanto para 0s norte-americanos de
16 anos predominava o estagio 5.

Segundo Kohlberg, “todo individuo ¢ capaz de transcender os valores da cultura em
que ele foi socializado, ao invés de incorpora-los passivamente”, entdo, vale destacar que nio
é possivel desconsiderar a influéncia da cultura (BIAGGIO, 2002).

Nos anos 1970, Kohlberg e outros autores que colaboravam com suas pesquisas,
iniciaram um trabalho com o intuito de propiciar o amadurecimento do juizo moral. O autor e
seus colaboradores, a partir da experiéncia em uma escola americana, propuseram a técnica de
educagdo moral definida como “Comunidade Justa” em 1980. A referida técnica envolvia
grupo de dez a doze sujeitos em estagios de desenvolvimento moral diferentes com o objetivo
de discutir dilemas morais, esses contendo problemas sociais. O trabalho acontecia em varios
encontros e tinha a orientacdo de um profissional como psicologo, professor ou orientador
educacional — que coordenava a discussdo sempre buscando conduzir a atencdo para
colocacOes correspondentes a estagios superiores (BIAGGIO, 2002).

A “comunidade justa” proposta por Kohlberg e colaboradores deveria ser determinada
a partir da definicdo de uma comunidade pautada na justica e democracia, incentivo e

distribuicdo das responsabilidades para todos do grupo com clima de confianca,
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desenvolvimento do nivel moral como grupo e encorajamento das decisdes e condutas morais
individuais. A ligacdo social, o cuidado com o grupo séo imprescindiveis para 0 emprego da
técnica.

Kohlberg foi convidado para auxiliar uma escola alternativa em Cambridge no ano de
1974, a escola Cluster. Esta foi sua primeira experiéncia com a técnica da comunidade justa.
Semanalmente os alunos, professores e outros funcionarios realizavam a “reunido da
comunidade” que visava a tomada de decisbes democraticas. A escola Cluster passou pelas
etapas de construcdo da norma coletiva, assim o sentido de comunidade e os valores
normativos coletivos construidos na Cluster possibilitaram a criacdo de uma moral justa e
bem como comunitéria, com relacionamentos baseados no respeito.

As bases tedricas da técnica denominada “Comunidade Justa” partem de Durkheim
(1925-1973) e em suas colocacdes sobre a educacdo moral, d& destaque a criacdo do
coletivismo, do espirito de comunidade em sala de aula (BIAGGIO, 2002).

A técnica, tem sido realizada com sucesso com objetivo em proporcionar a maturagao
de um estagio para outro, programas de educacdo moral em varios ambientes escolares,
inclusive no Brasil, tém utilizado essa técnica. Vale destacar que a grande parte das pesquisas
utilizou um planejamento experimental com grupo de controle e grupo.

Kohlberg e os demais pesquisadores realizaram um trabalho em uma penitenciaria
feminina, um programa de desenvolvimento moral na prisdo onde buscou colocar em pratica
sua sintese de democracia com o coletivo. Cabe ressaltar que foi a partir do referido trabalho
na penitenciaria que surge a teoria e a pratica para o surgimento da "comunidade justa”, uma
vez que na penitenciaria os resultados alcangados com a intervencéo dos autores, ndo foram

os almejados por Kohlberg e os demais envolvidos no programa (BIAGGIO, 2002)
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2. METODOLOGIA

A pesquisa cientifica se faz importante enquanto possibilidade de garantir a construgao
do saber nas sociedades na direcdo de proporcionar o bem-estar da populacéo. De acordo com
Gil (2008), a pesquisa é definida como um processo racional e ordenado que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo objetos de estudos. Para a realizacéo
desta pesquisa foram utilizadas duas fontes de dados, sendo elas a pesquisa bibliogréafica e
pesquisa de campo. No levantamento bibliografico, foram pesquisadas bases eletrdnicas de
dados, catalogos; boletins, repertérios e ficharios de bibliotecas. Apos esta pré-definicdo e
diante um plano provisorio de trabalho foram selecionados os documentos, que serviram de
base para o estudo.

Realizadas estas etapas, cabe a leitura da documentacdo selecionada, neste sentido,
Severino (1979), recomenda uma leitura a partir das obras mais recentes e mais genéricas,
seguindo para as obras mais antigas e especificas, uma vez que 0s escritos contemporaneos
tendem a ressaltar as contribui¢cfes mais significativas do passado.

Com base nos objetivos, foi redigida a revisdo bibliografica e a partir das informagdes
deste procedimento, relacionou-se os direcionamentos tedricos que organizaram a entrevista
aplicada. Vale destacar que a aplicacdo dos questionarios aconteceu em sala sem barulhos e as
entrevistas foram gravadas em arquivos digitais e depois transcritas - na integra - para
posterior analise.

Esse trabalho se estabelece como uma pesquisa qualitativa. O questionario realizado,
teve como embasamento 0s conhecimentos produzidos por Piaget (1964) e Kohlberg (1992).
No estudo realizado coube também a entrevista aberta com o intuito de investigar mais a
fundo a respeito do objeto da pesquisa, assim como a observacdo do ambiente académico com
0 objetivo de averiguar os possiveis espacos que poderiam contribuir para o desenvolvimento

moral dos académicos.

2.1 Caracterizacdo do local da pesquisa

O municipio no interior paulista - local onde ocorreu a pesquisa - esta localizado no
centro oeste do Estado de S&o Paulo e possui uma populacdo estimada em 47.043 pessoas, de
acordo com o IBGE - 2020. A regido possui uma economia voltada para o setor de servicos

(em torno de 60%), a industria e a agropecuaria (Assembleia Legislativa do Estado SP).
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2.2 Local do Estudo

Com a finalidade de atingir os objetivos do estudo, houve o contato inicial com a
Instituicdo, momento em que foram explicados os objetivos desta pesquisa, sendo que apds
concedida a autorizacdo, transcorreu a anélise da grade curricular do curso de graduacdo em

Psicologia que serd abordado no trabalho conforme previsto nos objetivos.

2.3 Participantes da Pesquisa

Os critérios utilizados para participacdo na pesquisa promoveram a inclusdo dos
académicos provenientes do primeiro e Gltimo ano da graduacdo em Psicologia da instituicdo,
bem como, ndo terem cursado outra graduacdo. O estudo teve a participacdo de 20
graduandos, sendo dez sujeitos do primeiro e dez do quinto ano do curso de Psicologia e
utilizou-se a amostragem por conveniéncia. A pesquisadora entrou em contato com todos 0s
académicos do segundo e décimo termos no més de junho de 2021 na Instituicdo com o
intuito de informar sobre a pesquisa, procedimentos da mesma e sobre o “O termo de
consentimento livre e esclarecido”. Na oportunidade, todos os académicos foram convidados
a participarem voluntariamente desta pesquisa, tendo o conhecimento que o estudo envolveria
dez académicos do primeiro e dez do Ultimo ano, entdo alguns se prontificaram em fazer parte
da pesquisa. Os discentes foram informados que ao final do trabalho, serd realizada uma
reunido para devolutiva com os resultados obtidos. As entrevistas aconteceram entre 0s meses
de agosto e novembro do ano de 2021, apds alguns académicos se oferecerem para
participarem deste estudo.

Todos o0s académicos que participaram do estudo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo) e se disponibilizaram a participar da
coleta de dados (MJI com entrevista semiestruturada). Cabe destacar que 0s sujeitos da
pesquisa ndo foram identificados em nenhum momento do estudo.

Vale salientar que em decorréncia do fato da pesquisa envolver pessoas bem como
instituicdes, a pesquisa de campo foi devidamente submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
— CAAE: 35429620.9.0000.5401 - conforme determinam as normas em vigor. A partir dos
anos 90 houve uma série de discusses envolvendo um olhar para os cuidados éticos em
pesquisas, posteriormente & criacio da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep),
através o da Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS), 6rgdo de controle

social ligado ao Ministério da Saude. A Conep ficou responsavel pela implementacdo das
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normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
CNS e que devem ser seguidas pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEP).

A Resolucdo 466/12 fortalece as contribuicdes para o desenvolvimento de estudos
cientificos respeitando padrfes éticos na revisdo ética e analise cientifica de protocolos de
pesquisa em cada instituicdo que tem por objetivo garantir os direitos e deveres relacionados
aos participantes de pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado. Os dados integrados pela
Conep podem ser acessados na Plataforma Brasil online e atualmente a Resolu¢do 510/16 do
CNS, possibilita ao Brasil um alto nivel de padréo ético nas pesquisas (IPEA).

2.4 Instrumento para coleta e construcéo de dados

Na presente pesquisa foi utilizada a entrevista semiestruturada, apontada por Manzini
(1991) como um instrumento que envolve um roteiro de perguntas que visam contribuir com a
compreensdo do contetdo apresentado e ainda segundo o autor, este modelo de entrevista
possibilita dados sem a indicacéo de respostas padronizadas.

A entrevista refere-se a uma técnica que permite o contato com as subjetividades dos
sujeitos desde sua historia, vivéncias, experiéncias, conflitos, entre outros aspectos. Neste
sentido, é um instrumento de grande relevancia para a pesquisa e diversas intervencoes.

De acordo com Bleger (1998), como técnica, a entrevista tem suas normas e sistemas
especificos possibilitando um dialogo entre o conhecimento cientifico e as atividades praticas.
Pode ser caracterizada como fechada ou aberta, a primeira definida por questbes ja pré
estabelecidas apresentando uma sequéncia sem a possibilidade do entrevistador altera-la, ja a
entrevista aberta € flexivel e permite liberdade por parte do entrevistador para possiveis
intervencdes, caso necessario.

E importante salientar que a definicdo do nimero de participantes na pesquisa esta
relacionada a maneira como foram coletados dos dados, os quais serdo analisados frente aos
recursos metodologicos ja definidos no trabalho, mas que se apoiam nas descobertas de Piaget
(1994) e Kohlberg (1992) a respeito do raciocinio moral, resultando em uma pesquisa que se
construira através de estudo exploratdrio.

Segundo Gil (2008) o principal alvo da pesquisa exploratoria seria construir, informar
e possibilitar mudancas de entendimento no sentido de elencar questdes precisas para estudos
posteriores. Vale destacar que para o autor, este tipo de pesquisa € mais flexivel em termos de
planejamento, envolvendo levantamento bibliografico, entrevistas e estudos de caso, tendo

como finalidade promover a visédo mais abrangente do fato estudado.
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A pesquisa baseia-se no estudo de caso de uma instituicdo no interior do estado de Sdo
Paulo. Para Peres e Santos (2005), o estudo de caso € utilizado em pesquisas ha muito tempo e
nos Ultimos anos as ciéncias humanas e sociais vém trabalhando com esse sistema de maneira
mais frequente em seus estudos, valendo-se de variados enfoques e tipos de objetos em suas
investigacoes.

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso busca investigar fatos e eventos
contemporaneos dentro do contexto da vida real. Refere-se a uma estratégia, como as demais,
que se baseia em procedimentos especificados, porém o pesquisador, se necessario, pode
desenvolver procedimentos para seu estudo a partir das circunstancias.

Vale destacar que o estudo de caso pode envolver estudos de caso Unico ou de casos
multiplos.

Segundo Peres e Santos (2005), no estudo de caso, alguns autores apresentam que suas
principais caracteristicas sdo a investigacédo rigorosa e o cuidado com seu elemento unitario,
sendo considerada importante estratégia ndo somente para pesquisas em ciéncia como
também contribui para a realizacdo de praticas relacionadas a area de estudo. No que diz
respeito a estratégia em questdo, autores como Campbell e Stanley (1970), Kerlinger (1980) e
Almeida e Freire (1997), propde que estudos aprofundados de um caso isolado apresentam
restricdes e ndo possibilitam generalizacdes que podem contribuir para novas investigagdes.
Por outro lado, ha teoricos que ndo compartilham dessas colocacbes e defendem que
pesquisas de um caso especifico ttm o mesmo valor cientifico que outras. Peres e Santos
(2005, p. 113), destacam ainda:

Selltiz, Jahoda, Deutsch e Cook (1965) afirmam que o estudo de um objeto em
particular é perfeitamente justificavel, uma vez que, além de tornar possivel a
produgdo de um novo conhecimento, pode fornecer — ainda que indiretamente—
elementos proficuos para pesquisas posteriores, contribuindo para a compreenséo de
outros objetos.

Cabe destacar que o pesquisador deve identificar cuidadosamente o objetivo principal
de estudo e trabalhar com procedimentos metodoldgicos adequados para a investigacédo,
segundo Bogdan e Biklen (1997apud PERES; SANTOS, 2005). A presente pesquisa tem
como objetivo os “estudos de caso diagnosticos” na busca de elementos que contribuam para
possiveis intervengdes relacionadas ao objeto.

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso refere-se a uma das muitas formas de

realizar pesquisa. Assim, cada estratégia tem suas particularidades e traz vantagens e
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desvantagens, a partir do tipo de questdo da pesquisa; do controle que o pesquisador apresenta
a respeito dos eventos comportamentais efetivos e o direcionamento em fenémenos historicos.
E importante ressaltar ainda que, que o estudo de caso como estratégia envolve um método
que engloba o planejamento, a coleta de dados e a analise de dados, consistindo em uma
estratégia de pesquisa ampla Stoecker (1991 apud YIN, 2001).

A entrevista semiestruturada contou com a elaboracdo de perguntas direcionadoras
com o objetivo de levantar dados baseados nas experiéncias vivenciadas pelos graduandos.
Realizou-se as entrevistas individualmente em uma sala ampla, iluminada e longe de barulhos
na Faculdade de Psicologia. Foram reservadas duas horas para a coleta de todas as
informacdes da entrevista, entretanto, o tempo maximo decontato com os participantes foi de
45 minutos. As entrevistas foram gravadas em audio para posterior transcri¢cdo na integra, a
fim de subsidiar a anélise dos dados.

Apos realizadas as entrevistas com os participantes, iniciou-se a analise das respostas
obtidas no sentido de verificar o estagio de raciocinio moral dos académicos, assim como a
analise do Projeto Politico Pedagogico do curso da Instituicdo com o objetivo de conhecer o
conteddo oferecido aos académicos do curso de Psicologia e investigar se a formacdo em
Psicologia propicia reflexdes para a formacao moral dos discentes.

O roteiro da entrevista semiestruturada contemplou as questdes que se encontram no
apéndice A:

1 — O que vocé entende por ética e moral?

2 — Emsua opinido, qual a importancia de estudar quest@es relacionadas a moralidade
no curso de psicologia?

3 — No seu curso de graduacdo em psicologia vocé estudou o conceito  de
moralidade e o desenvolvimento moral? Se sim, em quais disciplinas? Quais foram os autores
e conteudos que foram estudados?

O instrumento utilizado nesta pesquisa refere-se a Moral Judgment Interview (MJI),
uma entrevista semiestruturada que objetiva avaliar o raciocinio moral. Define-se por um
dialogo de trés dilemas morais, sendo contemplado por trés versdes: A, B e C e cabe destacar
que nestes dilemas surgem valores morais em conflito.

A avaliacdo envolve dois volumes para a verificacdo da pontuacdo referente a
entrevista de julgamento moral. No periodo de 20 anos foram desenvolvidos pareceres
estruturais dos estagios de juizo moral por meio de revisbes tedricas a partir dos estudos

empiricos.
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Com relagdo aos “critérios de julgamento”, o Volume II desenvolveu-se a partir das
respostas a entrevista de julgamento moral. As normas e procedimentos da pontuagdo foram
criadas com a meta de apresentar um método de andlise qualitativo, estrutural e
fenomenoldgico, na busca de uma padronizacdo evitando a subjetividade por parte do
avaliador. Neste sentido, resultou em um sistema de avaliagdo bastante complexo visando que
todos os aspectos do processo de pontuacdo sejam os mais explicitos possiveis. Os volumes
podem ser aplicados por aquele que irdo usa-los para atribuir pontuacdes de estagio a
entrevistas de juizo moral, assim como também por sujeitos queprocuram compreender de
maneira completa sobre o desenvolvimento moral (COLBY et al.,1987).

Avaliacéo do Juizo Moral apresenta a Entrevista de Questdes Padrdo do Juizo Moral e
Sistema de Pontuacdo juntamente com uma declaracdo dos seus pressupostos teoricos e dados
a respeito de sua confiabilidade e validade. A medida fornece um método semi-padronizado
para identificar o nivel de desenvolvimento de juizos morais utilizados por um sujeito para
resolver dilemas morais hipotéticos.

A partir das entrevistas referentes a MJI, para alcancar o entendimento, faz-se
necessario adotar o ponto de vista do sujeito e compreender o sentido que 0s argumentos dao
a essa pessoa. E por essa razio que a abordagem estruturalista estd relacionada com o
fenomenalismo no estudo do juizo moral. Esse aspecto interpretativo da avaliacdo da forma
ou estrutura do juizo moral também pode ser chamado de hermenéutico. Na abordagem
hermenéutica, a pontuacdo por estagios envolve a identificacdo e analise da organizacdo do
pensamento inerente as respostas individuais. Ou seja, a pontuacao por estagios torna-se um
ato de interpretacdo de um texto em torno de algumas categorias filoséficas de significado
partilhado por sujeito e investigador (COLBY et al., 1987) .

A Moral Judgment Interview - MJI pressupde que o pensamento moral do individuo se
apresenta num estagio dominante, que a evolucéo acontece seguindo para o préximo estagio e
que cabe descrever cada estagio de acordo com estruturas formais.

De acordo com Diaz-Aguado e Medrano (1999), na forma "A", os valores em conflito,
ao longo dos trés dilemas, sdo: vida/lei; moralidade/consciéncia/castigo e contrato/autoridade.
Na forma "B": vida (qualidade)/lei/conservacdo da vida; moralidade/consciéncia/castigo e
contrato/autoridade. E na forma "C" vida (qualidade)/vida (quantidade);
moralidade/consciéncia/castigo e contrato/lei.” Vale salientar que a forma utilizada na
presente pesquisa foi a Forma “A” e justifica-se a escolha da forma “A” em fungao de ser a de

maior conhecimento pela pesquisadora e pela populagdo, de uma maneira geral.
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No estudo utilizou o método hermenéutico uma vez que o instrumento aplicado na
pesquisa trabalha com o dialogo e interpretacdo das respostas dos participantes. Palmer (2006)
denomina hermenéutica a ciéncia que busca compreender e refletir sobre o que esta posto na
realidade, aos olhos do individuo, a partir da sua constituicdo e interpretacdo. Segundo
Gadamer (2005 apud SIDI; CONTE, 2017), toda compreensdo humana € disseminada por
signos, simbolos e textos, ou seja, é necessario haver sentido na interpretacdo para que haja
compreensdo daquilo que se propde.

Neste contexto, a hermenéutica esta articulada com a interpretacdo e compreensdo das
atitudes, comportamentos humanos, palavras e fendmenos de uma maneira geral.

Para Sidi e Conte (2017), a perspectiva hermenéutica contribui para a pesquisa em
educacdo no sentido de incentivar e refinar o ensinamento a compreensdo dos fenémenos,

considerando o sujeito e sua realidade, possibilitando abertura ao didlogo para as diferencas.

2.5 A Entrevista sobre os Dilemas Morais

A pesquisa envolveu, como ja mencionado, a aplicacdo do Instrumento - a Moral
Judgment Interview (MJI), entrevista semiestruturada que objetiva avaliar o raciocinio moral.
Para o estudo foi utilizada a forma A dos Dilemas Morais (III, III’ e I), uma vez que essa
forma ja estava dentro do nosso conhecimento e dominio, pois geralmente € a mais conhecida
e utilizada nos estudos referentes ao tema. A analise dos resultados da entrevista - avaliagdo
qualitativa do raciocinio moral dos participantes - foi realizada dentro dos critérios
estabelecido pelo manual elaborado para pontuacdo e avaliacdo, assim como teve a
colaboracédo de dois juizes externos, sendo um doutorando e outro doutor, ambos sdo da area
da Psicologia que realizaram a avaliacdo das entrevistas separadamente e posteriormente
foram discutidas com a responsavel pela pesquisa.

Com relacdo a pontuacdo do material de estudo, a pontuacdo de questbes padrdo de
julgamento moral é complexa e envolve: (a) decompor o material da entrevista em
julgamentos discretos da entrevista; (b) combinar estes julgamentos da entrevista com seus
correspondentes conceituais, os critérios de julgamento, no manual de pontuacdo de acordo
com regras estritas; e (c) atribuir pontuacdes de estagio em nivel da questdo e a nivel global,
com base na entrevista de julgamento - combinagdes de critérios de julgamento.

Ao dividir o material da entrevista em EJs, deve-se fazer uma avaliagdo de estagio
provisoria e localizar uma potencial combinag&o para um EJ com um CJ na tabela de Critérios

de Julgamento para a questdo que estiver sendo pontuada. Entdo, é necessario determinar se a
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correspondéncia entre a EJ e o CJ é suficientemente substancial para garantir a sua pontuacéo
como uma combinacdo, ou seja, decidir se a Entrevista de Julgamento é realmente um
exemplo do tipo de pensamento demonstrado no Critério de Julgamento. O pontuador deve
ser capaz de interpretar o significado essencial de uma resposta da entrevista sem distorcer ou
mal interpretar os dados por interpretar naquilo algo que ndo esta Ia.

O pontuador avalia se a significancia estrutural da EJ é consistente com as
caracteristicas estruturais do CJ proposto para a combinacdo. Uma vez que as avaliacbes
superficiais e estruturais tenham sido feitas, a EJ pode ser aceita ou rejeitada enquanto
combinagao.

A combinacdo sendo aceita, é colocada na ficha de pontuacdo e todas as EJs restantes
na primeira questdo sdo pontuadas seguindo os mesmos procedimentos utilizados para a
primeira Entrevista de Julgamento. N&o sendo encontradas as combinagbes EJ-CJ claras ou
secundarias para determinada questéo, entdo uma pontuacdo por suposicdo deve ser atribuida
a questdo como um todo. Depois que a questdo escolhida tiver sido completamente pontuada,
é pontuada a questdo ndo escolhida do primeiro dilema, seguida pelas questdes escolhidas e
ndo escolhidas do segundo e terceiro dilema. Naquele ponto, podem ser computadas
pontuacdes de estagio para cada questdo e para a entrevista como um todo. Uma pontuacdo de
estagio global e uma pontuagdo média ponderada sdo atribuidas.

Localizando uma potencial combinacdo EJ-CJ A primeira parte do processo de
pontuagdo: “dividindo o material da entrevista em Entrevistas de Julgamento”, envolveu
classificar as respostas para um dilema todo. No proximo conjunto de procedimentos as EJs
sdo consideradas uma por vez, e uma questdo por vez. Todas as EJs na questdo escolhida sao
pontuadas individualmente antes de todas as EJs na questdo nao escolhida serem pontuadas. A
procura por uma combinacdo adequada comeca pela escolha do material da questdo a ser
pontuado que pareca mais claro quanto a norma, ao estagio e que satisfaca os critérios de
pontuabilidade, e que seja de natureza prescritiva.

Deve ser colocado um ponto na ficha de pontuacdo para cada combinacdo EJ-CJ bem
sucedida. O material para o qual ndo se encontre combinacdo nem clara nem secundaria, deve
ser separado para o possivel uso na pontuacao por suposicao.

Para ser considerada uma pontuacao por suposicdo o material deve satisfazer dois dos
trés critérios de pontuacao:

1. Deve ser oferecida uma razdo que apoie o valor da questdo ou que apoie a escolha
de acdo correspondente a questdo, ou 0 pontuador deve ser capaz de construir uma razao para

a escolha da acédo ou valor das respostas do sujeito ao dilema sem adicionar qualquer material
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substancial (quer através de uma pequena reorganizacdo sintatica ou utilizando material
relevante incorporado numa resposta a questdo oposta).

2. A razdo dada em apoio a questdo (escolha de acdo ou valor) deve ser vista pelo
sujeito como tendo alguma validade, embora a sua importancia possa ser anulada por alguma
outra consideracdo considerada mais importante ou mais valida pelo sujeito. Ou seja, a razéo
pontuada como sendo uma suposicdo ndo deve ser rejeitada pelo sujeito como um argumento
invalido. Quando houver davida a respeito da validade de uma razdo/motivo nos olhos do
sujeito, a razdo pode ser utilizada para a pontuagao por suposi¢cdo mas ndo pode ser usada para
pontuacdo de combinacéo.

Depois de todas as Entrevistas de Julgamentos — (Ejs) de uma entrevista ter sido
pontuada (e, nos casos em que nao tiverem sido encontradas combinagdes - Entrevista de
Julgamento e Critério de Julgamento (EJ-CJ) claras ou secundarias para uma questéo, tiver
sido atribuida uma pontuacdo por suposicdo a essa gquestdo), as pontuacdes das estagios séo
entdo calculadas para a entrevista. O avaliador comeca por calcular a pontuacdo do estagio
para cada questdo. Utilizando as pontuagdes da questdo, pode entdo ser calculada uma
pontuacdo geral para a entrevista como um todo, assim como uma pontuacdo media
ponderada para a entrevista.

As pontuacgdes dos estagios de cada questdo séo calculadas depois de todo o material
de um dilema ter sido pontuado e todas as combinac6es EJ-CJ terem sido anotadas na ficha de
pontuacdo. Todas as combinacdes EJ-CJ de uma questdo sdo consideradas igualmente no
calculo da pontuacédo desta questdo.

A pontuacdo da questdo é o estagio de uma unica combinacdo EJ-CJ ou das
combinagdes EJ-CJ com pontuacdo idéntica. Quando ha duas ou mais combinacGes para uma
questdo e estas representam estagios ou transicdes de estagios diferentes, entdo a pontuacédo
da questdo € calculada da seguinte forma: 1. Somar todas as vezes que cada estagio €
representado por uma combinacdo EJ-CJ para a questdo (por exemplo: o numero de
combinacgdes do Estagio 2, Estagio 3 ou 4, etc.). Quando uma combinacdo é de um estagio de
transicdo, cada estagio conta como uma metade; por exemplo: se uma combinacdo € do
estagio de transicdo 2/3, o estagio 2 recebe 1/2 ponto e o estagio 3 recebe 1/2 ponto.

2. Se apenas um estagio for representado por 25% das pontuacdes ou mais, entao esse
estagio da questdo é a pontuacdo da mesma.

3. Se dois ou mais estagios forem representados por 25% ou mais das combinacGes EJ-
CJ na questdo, mas um estagio for representado com mais frequéncia, entdo esse é o principal

e 0 (s) estagio (s) representado (s) com menos frequéncia (mas pelo menos 25% do total) é
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(séo) a (s) minoria do (s) estagio (s). Os estdgios menores sdo indicados entre parénteses apos
o principal, por exemplo: 2(3) ou 3(2)(4). Se dois ou mais estagios forem representados por
25% ou mais dos CJs numa questdo e a sua frequéncia for a mesma, entdo é atribuida uma
pontuacado de transicdo a questao, por exemplo: 2/3, 3/4, ou 2/3/4.

As pontuacdes das questdes escolhidas tém mais peso do que as pontuacdes das
questdes ndo escolhidas, e pontuagdes por suposicdo (seja para questdes escolhidas ou ndo
escolhidas) tém menos peso que todas.

Os pesos atribuidos sdo o0s seguintes: 3 pontos para questdo escolhida; 2 pontos para
quest@o ndo escolhida; 1 ponto para pontuacdo por suposicdo (seja em uma questao escolhida
ou em uma questdo nao escolhida)

As regras para o célculo séo as seguintes:

1. Para questdes escolhidas: Se a pontuacdo da questdo for uma pontuagéo de estagio
principal; (ou seja, Estagios 2, 3), atribua 3 pontos a esse estagio. Se for uma pontuacdo de
transicdo (ex.: 2/3), atribuir 1 ponto e 1/2 a ambos estagios. Se a pontuacéo do estagio incluir
um estagio maior e um menor (por exemplo: 3[2]), atribua 2 dos 3 pontos ao estagio maior e 1
ponto a0 menos menor. No caso de um estadgio maior e dois menores (por exemplo: 3[2][4]),
atribua 2 pontos ao estagio maior e ¥z ponto a cada um dos menores.

2. Para questBes ndo escolhidas: Se a pontuacdo da questdo for uma pontuacdo de
estagio puro, atribuir 2 pontos a esse estagio . Sendo uma pontuacéo de estagio transitorio,
atribuir 1 ponto a ambos. Se incluir uma pontuacdo maior e uma pontuagao menor, atribuir 1
ponto e 1/2 ao estagio maior e % de ponto a0 menor. Se a pontuacdo da questdo incluir trés
estagios, atribuir % de ponto a cada uma deles.

3. Para pontuacdes por suposicdo: Caso a pontuacdo de um palpite numa questéo for
uma pontuacdo pura de estagio, atribuir 1 ponto a esse estagio. Se envolver dois estagios
(transitério ou maior/menor), atribuir 1/2 ponto a cada estagio. S&do atribuidos pontos
ponderados a todos estagios representados nas pontuacfes das questdes de uma entrevista, de
acordo com as regras previamente definidas. Depois é calculada a percentagem de pontos
ponderados atribuida a cada estagio (ou seja, 0 numero de pontos ponderados por questdo €
dividido pelo nimero total de pontos ponderados para a entrevista) e € atribuida a pontuacéao
geral de estagio. Na atribuicdo de pontuacbes globais de estdgio, sdo apenas utilizadas
pontuacOes de estdgio puro e misto. N&o é realizada qualquer distingdo entre estagios
principais (maiores) e 0s menores. Se apenas um estagio for representado nos totais da
questdo, ou se apenas um atingir 25% do numero total de pontos ponderados atribuidos, entéo

esse estagio é global para a entrevista. Se duas ou mais estagios forem representadas cada
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uma por 25% ou mais dos pontos atribuidos, é dada uma pontuagdo mista que inclui todas as
estagios no nivel de 25% ou acima dele.

O mesmo sistema de pesos para questdes escolhidas, questbes ndo escolhidas e
pontuacdes por suposicao € utilizado para o calculo do PMP, como foi utilizado para o célculo
das pontuacGes globais. Para calcular o PMP: 1. Multiplicar cada estagio representado na
entrevista pelos pontos ponderados para esse estagio; 2. Somar os produtos para todas
estagios; 3. Dividir a soma dos produtos pelo nimero total de pontos ponderados; 4.
Multiplicar por 100.

A Entrevista de Julgamento Moral de Questbes Padrdo compreende trés formas
paralelas. Cada forma consiste em trés dilemas morais hipotéticos, e cada dilema é seguido
por 9-12 perguntas padronizadas de sondagem destinadas a buscar justificagbes e
esclarecimentos a respeito dos juizos morais do sujeito. Para cada dilema, as perguntas
centram-se nas duas questdes morais que foram escolhidas para representar o conflito de
valores central nesse dilema. Por exemplo, o conhecido dilema Heinz (Dilema I11: Heinz deve
roubar um medicamento para salvar a sua esposa moribunda se o Unico farmacéutico capaz de
fornecer o medicamento insistir num preco elevado que Heinz ndo pode pagar?) é
representado na Pontuacdo Padrdo como um conflito entre o valor de preservar a vida e 0
valor de defender a lei. A vida e a lei sdo as duas questes padrdo neste dilema, e as questdes
de sondagem sdo concebidas para obter informag6es sobre as concepgdes dos sujeitos sobre
estas duas questbes (COLBYet al., 1987).

De acordo com o manual de pontuacdo daMoral Judgment Interview (MJI), Colby et
al. (1987), o primeiro passo na pontuacdo de respostas a um dilema, entdo, é separar o
material nas duas categorias tematicas, ja que a quantidade de material € significativa. A
Pontuacdo de Questbes Padrdo envolve duas subdivisdes - elemento e norma. A unidade de
Pontuacdo Padrdo, a entrevista de julgamento (EJ), e o critério de julgamento correspondente
(CJ) no manual sdo definidos pela juncdo do Dilema X Questdo X Norma X Elemento. A
classificacdo das respostas por Questdo engloba determinar qual a escolha no dilema e a
classificacdo por Norma é uma subdivisdo do material da entrevista pelo seu conteudo de
valor. A Norma representa o valor moral ou objeto de preocupacdo utilizado pelo individuo
para justificar a sua escolha no dilema. Por exemplo, pode-se argumentar que Heinz deve
roubar 0 medicamento para salvar a vida da sua esposa (Questdo Vida) devido a importancia
da sua relagdo amorosa (Norma Filiagéo).

Os Elementos representam as diferentes formas pelas quais o significado de uma

Norma pode ser interpretado. Eles sdo as razdes para dotar as Normas de valor. Para continuar
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0 exemplo, o amor de Heinz pela sua esposa (Norma Filiacdo) pode ser considerado uma
razdo importante para salva-la (Questdo Vida) porque é o papel proprio de um marido
(Elemento Dever), devido a sua gratiddo para com ela (Elemento Reciprocidade), ou por uma
série de outras razdes. Cada uma destas € tratada pela Pontuacdo de Questbes Padrdo como
uma ideia moral discreta, e cada uma representa uma unidade separada de material (COLBY et
al., 1987).

As questdes e normas séo valores morais, ou seja, objetos de preocupagdo moral. Um
juizo moral completo implica uma razéo, principio, ou preocupacao para a qual a norma serve
como objeto. Estas razdes ou principios finais séo nomeados como elementos e a selecdo da
questdo num dilema representa uma escolha de acdo que necessita de justificacdo. A norma
representa uma justificacdo parcial, mas necessita, de uma justificacdo adicional para
complementa-la, entdo, os elementos representam a justificacdo final. Neste interim, 0 juizo
moral total é uma preocupacgédo sobre uma norma em termos de um elemento, ao servigco de
uma questdo. Segundo o manual de pontuacéo pode-se observar.

Categorias do conteudo moral

Elementos Modais

Manter a ordem normativa:

1. Obedecer/consultar pessoas ou divindades. Deve obedecer, obter o consentimento
(deve consultar, persuadir).

2. Culpabilizacdo/aprovacdo. Deve ser culpado (a) por, desaprovado (deve ser
aprovado).

3. Retribuir/exonerar. Deve retribuir a (deve exonerar).

4. Ter um direito/ndo ter um direito.

5. Ter um dever/ndo ter um dever.

Elementos de Valor

Consequéncias egoistas:

6. Boa reputacdo/ma reputacao.

7. Busca por recompensa/evitar punicdo. Consequéncias utilitarias:

8. Boas consequéncias individuais/mas consequéncias individuais.

9. Boas consequéncias de grupo/mas consequéncias de grupo. Consequéncias de servir
a um ideal ou harmonia:

10.Manter o carater.

11. Manter o auto-respeito.

12.Servir a um ideal social ou harmonia.
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13.Servir a dignidade humana e autonomia.

Justica:

14. Balanceamento de perspectivas ou assuncéo de papéis.

15.Reciprocidade ou renudncia positiva.

16.Manutencdo da equidade ou justica processual.

17.Manutencéo do contrato social ou livre acordo.

Normas:

1. Vida

a) Preservacéo

Qualidade-quantidade

2. Propriedade

3. Verdade

4. Filiagdo

(5.Amor erotico e sexo)

6. Autoridade

7. Lei

8. Contrato

(9. Direitos Civis)

(10. Religido)

11. Consciéncia

12. Punicéo

A Entrevista Padrdo de Julgamento Moral foi planejada para determinar - a prépria
construcdo do raciocinio moral do sujeito, o quadro moral de referéncia ou suposi¢oes sobre o
certo e o errado, e a forma como estas crencas e suposicdes sao utilizadas para explicar as
decisdes morais. Nesta perspectiva, 0s autores descreveram a entrevista como uma abordagem
fenomenoldgica, na medida em que envolve ver o mundo moral do ponto de vista do sujeito
(COLBYet al.,1987).



3. RESULTADOS E ANALISES

3.1 Perfil dos entrevistados
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Ao trabalhar na pesquisa, buscou-se conhecer o perfil dos académicos do primeiro e

ultimo ano do curso da Instituicdo estudada. A partir dos resultados das 20 entrevistas - (10

participantes do 1° ano (2° termo) e 10 participantes do 5° ano (10° termo), obtivemos 0s

seguintes dados.

Tabela 2 — Dados dos discentes participantes do estudo

PERFIL DOS ACADEMICOS ENTREVISTADOS

IDADE EM = < ESTADO
ANOS OCUPACAO RELIGIAO SEXO CIVIL TERMO
OUTRAS
ATIVIDADES
Entre 30 e 33 | (Empresario, Auxiliar Catolica Feminino | Solteiros | 10° Termo
10% Administrativo; 35% 70% 95% 50%
Professora;
Estagiarios)
Entre 28 e 24 | Estudam e trabalham | Evangélico | Masculino | Casada | 2° Termo
20% 50% 10% 30% 5% 50%
Entre 22 e 20 SO estudam Espirita
65% 50% 10%
Aba'é‘; /Ode 20 Cristao 15%
Né&o
responderam
20%
Sem religido
5%
Umbanda
5%

Fonte: A autora, (2022).

A tabela acima apresenta o perfil dos 20 académicos que participaram do estudo e

pode-se observar que a maior parte dos discentes estd na faixa etéaria entre 20 e 22 anos,

correspondendo 65% dos entrevistados e somente 5%, ou seja, 1 académico tem idade abaixo

de 20 anos e se encontra no inicio do curso (1° ano).

Quanto a ocupacdo dos participantes da pesquisa constata-se que 50% deles além de

cursarem a graduacdo, trabalham em diferentes setores da comunidade, dentre eles, 1 é
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empresario, outros sdo auxiliar de escritorio, 1 é professor, 1 funcionario publico e 2 séo
estagiarios.

Com relacdo a religido, 35% dos discentes séo catdlicos, 10% séo evangélicos e outros
10% sdo espiritas, 20% ndo responderam essa questdo e 5% se colocam como sem religido e
5% é da umbanda.

Referindo-se ao género, 70% dos académicos séo do sexo feminino, enquanto 30% diz
respeito ao sexo masculino. Neste sentido, observamos que a procura pelo curso ainda se da
pelo sexo feminino.

Por altimo, apontamos que 95% dos entrevistados sdo solteiros e apenas 5% é casado,
ou seja, um (1) discente.

No que concerne aos académicos, durante a entrevista foram investigados a respeito do
conhecimento que tinham quanto ao assunto em foco. A seguir apresentamos as questdes
respondidas (Apéndice A) pelos discentes antes desses responderem ao MJI.

- O que vocé entende por ética e moral?

- Qual é a importancia de estudar questdes relacionadas a moral no curso de
psicologia?

- Vocé estudou no curso os conceitos de moralidade ou desenvolvimento moral?
Quais disciplinas e autores?

Com referéncia as respostas as questdes acima, compreendemos que o conhecimento
sobre os conceitos de Etica e Moral sdo superficiais, demonstrando por parte dos discentes,
confusdo ou desconhecimento na diferenciacdo dos significados tanto dos académicos do 1°
quanto do 5° ano. Vale dizer que dos 20 participantes, 40% delesmostraram conhecer a
diferenca entre ética e moral, sendo que dos 8 que fizeram corretamente a distincdo, 5 deles
sdo do 5° ano (10° termo), portanto, metade dos entrevistados desse periodo e 0s 3 restantes

sdo do 1° ano do curso (2° termo), perfazendo 30% dos entrevistados do ano inicial.

3.2 Conhecimento dos académicos sobre a tematica

Na sequéncia discorre-se duas respostas referentes a questdo um (1). Os académicos
do dltimo ano explicam sobre a diferenca entre ética e moral.

S1 - “A moral é o conjunto de regras e costumes que determinam o individuo dentro do
grupo social. A moral esta ligada a expectativa social, 0 que as pessoas esperam de como a

gente fala, se comporta ou aja”.
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“Etica — Questdo ética. Ex. Tem uma pessoa que esta precisando de ajuda e estou
tomando banho pelado e saio para ajudar a pessoa. Estou salvando a vida de alguém. Ligada
em como eu posso pensar esta moral, entdo € esperado que eu aja desta forma, mas eu vou
agir em que contexto? Para quem esté direcionada a minha a¢ao?”

S2 — “Etica seria 0 que vocé saber o que estd fazendo dentro dos servigos da
Psicologia. A moral seria 0 respeito com o préximo, com os pacientes. Nao se pode deixar de
estar ciente do que estamos fazendo. Cada um tem a sua, esta em todos os lugares. Esta na
familia, servico, casa, em todos os aspectos e temos que levar para o resto da vida. Temos que
respeitar o proximo, o que hoje estd muito dificil.”

Com relagéo ao primeiro ano, tem-se as seguintes colocacdes de dois académicos:

S3 — Eu entendo que ética norteia 0 ser humano no ambito social. J& a moral € mais
algo de carater individual, agora a ética, pelo que entendi da disciplina, ela seria o que “vigia”
o0 ser humano. E a ciéncia que estuda a moral, sendo esta aplicada no dia-a-dia conforme as
situacOes sociais.

S4 — Para mim a ética € mais a forma pratica, nocdo geral e a moral sdo questdes mais
direcionadas ao que aprendemos desde pequenos.

Ao serem questionados sobre a importancia de estudar acerca dos temas em questdo no
curso de Psicologia, os participantes da pesquisa foram unénimes em suas coloca¢des no que
corresponde a necessidade de estudarem o tema durante o curso, para 0 conhecimento e
discussdes visando a formacdo ndo somente de profissionais competentes para atuarem de
forma adequada na sociedade, mas também para 0 conhecimento enquanto sujeitos que estdo
na relacdo com os demais cotidianamente. Dois académicos do Ultimo ano responderam
abaixo:

S.5 - Nossa. E muito importante. Eu acho que é um dos pilares de uma casa. Faz parte
da estrutura de uma casa, estudar ética e moral. Tanto no sentido de quando vocé vai ajudar
alguém, como fazer a gente pensar. Uma questdo que esta além do que € mostrado, entdo eu
estou olhando, mas o que estou usando para interpretar aquilo e minha interpretacdo esta
carregado daquilo que eu acho importante e como aquilo faz sentido na vida da pessoa? E sera
que isto tem que fazer sentido? Entdo, € um pilar importante na nossa formacdo porque ajuda
a gente a pensar até que ponto a gente deve ir ou ndo, pensando sempre na outra pessoa.

S.6 - A moral eu acho que tem a ver com algo mais pessoal. Nés construimos a nossa
moral a partir das nossas vivéncias e do que nos temos internalizados. A nossa moral muda e
podemos ter a moral vinda da sociedade, culturalmente falando, mas ndo necessariamente ela

precisa ser a minha moral e que nds podemos seguir aquilo. Eu ndo vou saber agora 0 home
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do filésofo que dentro de uma vertente fenomenoldgica existencial nds falamos sobre a
autenticidade que é a criagdo de nossas morais para que a gente possa se tornar auténtico. Ja
dois académicos do primeiro ano, apontaram que:

S. 7 - Entdo, eu creio que a importancia principal é diferenciarmos e saber incluir o
sujeito, o cliente ou paciente na sociedade, ndo ha como termos uma atengdo honesta se a
gente ndo sabe 0 que o sujeito estd passando.

S. 8 — Eu acho que em qualquer curso seria importante estudar a moralidade porque
faz parte de tudo o que faremos principalmente no campo profissional para que ndo haja,
digamos problemas, ou questdes desconfortaveis ou que de alguma forma o trabalho do
psicélogo ndo seja em beneficio do sujeito que esteja sendo atendido.

A (ltima questdo relacionada as disciplinas do curso em que estudaram sobre questdes
morais e éticas, 0s académicos declararam que ja no primeiro ano estudaram os conceitos na
disciplina — Etica — e posteriormente em Psicologia do Desenvolvimento ao estudar Jean
Piaget, em Sociologia, Filosofia, Antropologia e alguns citaram a Psicologia Social. Abaixo
estdo algumas respostas respondidas pelos académicos do dltimo e primeiro anos,
respectivamente.

S. 9 - Eu acho que é de suma importancia, apesar de uma vertente psicanalitica que eu
me apego mais, esta questdo da fenomenologia que acabei de falar tem muito a ver com vocé
se conhecer. Entdo, vocé consegue também quebrar padrdes sociais que vao sendo
construidos como por ex. do machismo. Eu entendo que por conta de morais pessoais,
movimentos como feminismo, como mov. anti-racismo, contra a homofobia ndo aceitavam as
morais produzidas pelas morais sociais, que infelizmente ainda existem, conseguem
desconstruir através de suas morais que também sdo transmitidas, questGes que a gente tem
como cultura de certa forma seletiva, como se a gente tivesse que se encaixar em caixinhas,
como a Andreéa ja colocou — Que a gente ndo precisa ser isto ou aquilo — De fato ser auténtico.

S. 10 - Estudei sobre ética e moral na propria disciplina de ética profissional do curso,
e moral na disciplina de Psicologia Da personalidade — enfoque fenomenoldgico — desde
Sartre, Heidegger, Schopenhauer, estes autores.

S.11 - Sim. A gente estudou na disciplina de ética e creio que na sociologia e filosofia,
mas 0s autores, ndo me lembro os nomes, s6 me lembro de platdo longemente, mas nem sei se
seria esse.

S. 12 — Sim. Etica e antropologia. Me lembro dos exemplos, mas nomes dos autores

nao.
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Os resultados obtidos nas entrevistas com 0s académicos vao ao encontro das

colocacdes realizadas por Beretta (2018), apresentando que a disciplina — Etica profissional —

e 0 ambiente académico devem possibilitar o desenvolvimento de profissionais éticos.

3.3 Niveis e estagios do raciocinio moral dos académicos

Com relacdo aos niveis e estagios das entrevistas disponibilizamos abaixo, 0s

resultados referentes aos académicos que participaram do estudo.

Tabela 3 Nivel e estagio das entrevistas dos graduandos

ACADEMICO TERMO NIVEL ESTAGIO
N1 20 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N2 20 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N3 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N4 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N5 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 4
N6 20 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N7 20 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N8 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N9 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N10 20 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicio
N11 100 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N12 100 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N13 100 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N14 100 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N15 100 CONVENCIONAL ESTAGIO -3
N16 100 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N17 100 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N18 100 PRE-CONVENCIONAL ESTAGIO -2
N19 100 CONVENCIONAL ESTAGIO — 3 Transicéo
N20 100 CONVENCIONAL ESTAGIO -3

Fonte: A autora, (2022).

Com base na tabela acima percebe-se que a maior parte dos académicos de Psicologia
da Instituicdo pesquisada encontram-se no nivel convencional no que se refere ao raciocinio
moral tendo em vista os estudos de Kohlberg. Quando se observa os dados apresentados na
referida tabela e os analisamos com base nos termos em que se encontram 0s estudantes
entrevistados, constatamos que ndo ocorreu uma grande diferenciacdo com relacdo ao estagio
do raciocinio moral entre os académicos ingressantes e os concluintes, algo semelhante foi

reportado por Biaggio (2002), em seus estudos com estudantes.
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No nivel convencional (estagios 3 e 4) o sujeito percebe que uma das funcGes das
normas e leis sociais é proteger a sociedade e preservar o bem do coletivo. Uma caracteristica
deste nivel é a preocupagdo pelo respeito a lei, fazendo parte da sociedade, “se opor as leis"
envolve por em perigo a ordem social. Existe uma grande preocupagcdo em se conseguir 0
respeito das outras pessoas e, portanto, viver de acordo com as expectativas que 0s outros
depositam na sua pessoa. A expectativa convencional direciona o sujeito a acatar seus acordos
com a sociedade, ou seja, todos os compromissos que estdo ligados ao seu papel enquanto
cidaddo. O sujeito que se encontra no nivel convencional preocupa-se com o sofrimento dos
demais, contudo, diante de situacdo conflitante que venha a fugir as leis, argumenta que 0s
sujeitos devem sofrer alguma punigdo, mesmo que seja leve, no caso de ndo cumprimento

com as regras estabelecidas. Segundo Kohlberg (1992, p. 80):

Estadio 3: Orientacion del buen chico. Orientacién a agradar y aprobar a los demas,
asi como ayudar. Conformidad a imagenes estereotipadas de la mayoria y juicio por
intenciones. Estadio 4: Orientacion de mantenimiento de la autoridad y orden social.
Orientacion a «cumplir el deber» y a mostrar respeto por la autoridad y mantener el
orden social dado, por si mismo.

Dos académicos entrevistados, a partir da avaliagdo, somente um (1) apresentou estar
no estagio 2 e outro académico no estagio (4). Vale lembrar que o Nivel Pré-convencional
refere-se a uma perspectiva a partir da qual as regras e expectativas sociais sao algo externo
ao eu e o pds-convencional diferencia o eu das regras, das expectativas dos outros, e define os
valores morais em termos de principios escolhidos por si.

Correspondendo aos trés niveis de juizo moral, Kohlberg prop6s trés niveis de

perspectiva socio moral, como segue abaixo:

Quadro 4 — Niveis de Perspectiva Socio Moral

JULGAMENTO MORAL PERSPECTIVA SOCIO MORAL
1. Pré-convencional Perspectiva Concreta Individual
2. Convencional Perspectiva do membro da sociedade
3. P6s-convencional ou principio Perspectiva prioridade da sociedade

Fonte: Colby et al. (1987).

De mesmo modo, os resultados analisados em relacdo aos entrevistados estdo dentro
de padrdes médios esperados para a populacdo, principalmente quando consideramos pessoas
na mesma faixa etaria cursando ou ndo o ensino superior, conforme indica a literatura

pertinente (KOHLBERG, 1992). Nesse sentido, o curso de psicologia, aparentemente nao
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indica estar atuando de maneira significativa no que diz respeito ao raciocinio moral de seus
graduandos.

Contudo, a analise feita em relagdo ao curso, ao ambiente académico, suas disciplinas
e 0 ementario das mesmas indicam que os temas propostos em disciplinas tais como:
Psicologia do Desenvolvimento; Psicologia Social | e II; Etica; Cidadania e Direitos Humanos
e 0s estagios; entre outras, possibilitam a incursdo de contetdos que poderiam p6r em cena
aspectos relacionados com o desenvolvimento do raciocinio moral, especialmente quando
trabalham sobre questdes que envolvem o conjunto social, o individuo e suas relacdes,
principalmente quando se leva em consideracdo os direitos individuais e coletivos, bem como
as reais condicdes de existéncia das pessoas e de segmentos sociais a luz das desigualdades
presentes no pais. Tematica contemplada nos dilemas da forma A, os quais foram utilizados

na pesquisa em questéo.

Tabela 4 - Porcentagem de estagio e nivel

ESTAGIO/NIVEL ACADEMICOS PORCENTAGEM
2 - PRE-CONVENCIONAL 1 5%
3 — CONVENCIONAL 18 90%
4 — CONVENCIONAL 1 5%

Fonte: A autora, (2022).

Corroborando com as afirmacdes anteriores a tabela acima demonstra que a maioria
dos entrevistados encontram-se no nivel convencional com relacdo ao seu raciocinio moral, a
este respeito cabe destacar que parte razoavel destes académicos estdo classificados como
nivel 3 (trés), porém uma parcela importante daqueles agrupados no referido nivel, mais
especificamente 9 (nove) dos 17 (dezessete) sujeitos, apresentam respostas e respectivos
escores que 0s colocam em um processo de transicdo entre os estagios 3 (trés) e 4 (quatro).
Contudo, nunca é demais salientar que com base na literatura a respeito do tema estudado
nesta pesquisa, 0s resultados estdo dentro de indices esperados para esta populacdo
(BIAGGIO, 2002). Os estudos realizados por Kohlberg e colaboradores (1992) explicam que
0 estagio trés tem inicio por volta dos 12 anos de idade e caracteriza o raciocinio moral de
grande parte dos adolescentes e adultos em varias sociedades (BIAGGIO, 2002).

Neste interim, considerando que o curso de Psicologia em questdo tem avancado na
utilizacdo de metodologias ativas em seu processo educacional, portanto, fica posto que os
docentes possam construir praticas em conjunto com os discentes que privilegiem os debates e
reflexdes capazes de possibilitar o desenvolvimento de um senso critico a respeito de
situacbes que envolvem a realidade na qual o sujeito estd inserido, considerando suas

percepg(”)es € 0 contato com 0s outros.
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Vale lembrar que as metodologias ativas enquanto estratégia de ensino tém por
objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de forma autbnoma e participativa, sempre
visando a intervencdo do aluno como protagonista do processo de aprendizagem.
Segundo Zaluski, Oliveira (2018, p. 3):

Nesse contexto, Ribeiro (2005) salienta que a experiéncia indica que a aprendizagem
é mais significativa com as metodologias ativas de aprendizagem. Além disso, 0s
alunos que vivenciam esse método adquirem mais confianca em suas decisdes e na
aplicacdo do conhecimento em situagdes praticas, melhoram o relacionamento com
os colegas aprendendo a expressarem-se melhor oralmente e por escrito, pois
adquirem gosto para resolver problemas e vivenciam situac¢des que requerem tomar
decises por conta prépria, além de, reforcar a autonomia no pensar e no atuar.

As atividades do curso de Psicologia, em tela, embora busquem - atraves de suas
propostas pedagdgicas - promover a participacdo efetiva dos alunos em relacdo aos debates
promovidos durante o processo educacional, estas acdes ndo tém revelado uma influéncia
ativa em relacdo ao raciocinio moral, uma vez que ao analisarmos as respostas dos
académicos, considerando os anos de formacdo, e estudos realizados com a populacdo de
maneira geral ndo se tem uma diferenciagéo significativa no que se refere aos escores obtidos.

De acordo com Beretta (2018, p. 290):

Séo também por meio dos estagios basicos e de formagdo e, consequentemente, das
supervisdes que conseguimos contribuir mais diretamente para a formacéo deste
sujeito que esta sob 0s nossos cuidados e com o qual estabelecemos um
compromisso ético e de sensibilidade para a realidade que vivenciamos na prética
profissional. Pensemos mais adiante: o quanto uma formag&o a distancia contribuira
para a construgdo de uma personalidade ética e para o desenvolvimento moral deste
graduando?.

Para Beretta (2018), a EAD — Educacdo a distancia - ndo seria adequada na formacéo
em psicologia, uma vez que o proprio nome ja apresenta “a distdncia”, ou seja, uma formacao
que visa acolhimento, empatia, estar junto ao outro, esta na contraméo de uma EAD.

Dentre os 20 (vinte) académicos entrevistados, 12 (doze) deles optaram pela questdo
vida no dilema Il da forma A, enquanto o restante, portanto, 08 (oito) sujeitos acabaram
escolhendo a questdo lei. Vale salientar que esta diferenca se deu em razdo das escolhas feitas
pelos académicos do Ultimo ano do curso, uma vez que entre 0s iniciantes os resultados das
escolhas em relacdo ao dilema I11 forma A, foi 05 (cinco) opcBes para cada uma das questdes,
por consequliéncia entre os formandos o escore obtido foi 07 (sete) para vida e 03 (trés) para

lei.
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Embora o foco deste trabalho ndo seja comparar especificamente a escolha com
relagéo ao dilema Il feita por cada um dos grupos de entrevistados (iniciantes e formandos do
curso de Psicologia), chama atencdo a diferenca experimentada em relacdo as escolhas
realizadas pelos participantes em relacdo as questdes vida e lei. Com base nos resultados
obtidos a partir da entrevistas realizadas, o fato de que para os formandos em sua maioria a
questdo vida assumiu a condigédo de protagonista — 60%, como um bem maior, e, portanto, foi
capaz de sobrepor o apelo que as questdes relativas a lei tém para as pessoas, principalmente
por sua capacidade de contribuir com uma dinamica social mais harmdnica.

Nesse sentido, ainda que as diversas variaveis relacionadas as entrevistas ndo tenham
sido controladas com o intuito de isolar a influéncia ou as influéncias decisivas em relacéo a
diferenca obtida entre os académicos do primeiro e ultimo ano de faculdade e embora se possa
atribuir esta a questdes relacionadas ao amadurecimento de cada um, dado que em media 0s
discentes do ultimo ano sdo mais velhos que os do primeiro, ndo podemos deixar de refletir
sobre a hipdtese de que o curso, atraves de disciplinas elencadas anteriormente (Psicologia
Social 1 e IlI; Cidadania e Direitos Humanos; entre outras), bem como de atividades
envolvendo reflexdes a partir da realidade, possam ter contribuido com essa diferenciacdo nas
escolhas apresentadas.

Quando se segue para o Dilema III’ (forma A) percebe-se que a maior parte dos
académicos optou pela questdo Punicdo sendo 13 (treze) sujeitos — 65% defenderam esta
posicdo e o restante, portanto, 07 (nove) pessoas escolheram a questdo Moralidade e
Consciéncia. Embora com alguma diferenca tanto ingressantes, quanto formandos optaram
em sua maioria pela Punicdo, sendo 07 (sete) contra 03 (trés) no primeiro grupo de
entrevistados e 06 (seis) contra 04 (quatro) entre os concluintes do curso.

Cabe observar que entre os formandos todos os 04 (quatro) que fizeram a opc¢éo
Moralidade ¢ Consciéncia no dilema III’ (forma A) haviam feito a opc¢éo Vida em relacéo a
questdo do Dilema Il (forma A), em relacdo as 03 (trés) escolhas expressas pelos iniciantes
duas delas haviam sido Vida em relacdo ao Dilema Ill. Percebemos com base nos resultados
apresentados pelas entrevistas uma relacdo entre a escolha da questdo Vida no Dilema Il
(forma A) e a op¢do por Moralidade e Consciéncia no Dilema III’ (forma A), embora esta
ligacdo ndo seja direta ou deterministica, ou seja, escolheu uma das questdes automaticamente
escolhe a outro no dilema a seguir, na pratica, nesta pesquisa, das 07 (sete) pessoas que
escolheram Moralidade e Consciéncia no Dilema III" 06 (seis) delas haviam escolhido Vida

no Dilema I11 (forma A).
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De acordo com Colby et al. (1987), uma Abordagem fenomenoldgica da Psicologia
Moral assume que 0s juizos morais e a argumentacdo racional sdo centrados na Psicologia
Moral. Pressupde que tais julgamentos devem ser vistos como significativos nos seus proprios
termos, em algum sentido a valor nominal, e ndo tratados como meras reflexdes ou expressoes
de sentimentos irracionais, motivos inconscientes, ou forgcas externas. Portanto, 0s juizos
morais sdo interpretados como referindo-se a realidade moral tal como a percebem, o que
implica um olhar fenomenoldgico por parte do avaliador, olhando a moralidade do ponto de
vista do sujeito, compreendendo o que o sujeito esta dizendo nos seus proprios termos.

A partir dos dilemas e das sondagens com perguntas prescritivas, busca-se obter o
raciocinio mais maduro de que o entrevistado é capaz de modo a extrair juizos normativos
sobre o que se deve fazer em vez de juizos descritivos ou preditivos sobre o que se faria. O
Sistema de Pontuacdo Padrdo é um método para interpretar ou identificar a organizacdo ou
estrutura exibida nos juizos morais do individuo. O avaliador utiliza uma abordagem
hermenéutica, uma vez que interpreta o que o sujeito quer dizer atraves das varias declaragdes
e julgamentos realizados em resposta as colocacdes do dilema (COLBYet al.,1987).

Vale destacar que conforme apontado, entre os 12 (doze) que escolheram a questédo
Vida no Dilema Il (forma A), 06 (seis) deles escolheram Moralidade e Consciéncia no
Dilema III’ (forma A), mas cabe salientar que entre os outros 06 (seis) que escolheram
Punicdo, tendo optado por Vida no Dilema IllI, 05 (cinco) deles apresentaram entre as
entrevistas qualificadas para a questdo Punicdo, Entrevistas de Julgamento condizentes com o
CJ 39, que menciona a concepg¢do de que a punicdo aplicada deve ser branda e/ou apenas
simbdlica em face da tentativa de salvar uma vida, ainda que para tanto tenha ocorrido uma
infracdo que resulta em um crime de furto.

O aspecto de valorizacdo da vida como uma instancia a qual estdo subordinadas todas
as outras, inclusive o ordenamento juridico, apareceu com bastante forca entre 0s
entrevistados. Primeiro como a questdo Vida (doze escolhas de vinte) no Dilema Il (nesta
circunstancia com uma presenca substancialmente maior entre os formandos, sete de dez
entrevistados) e posteriormente com a relativa ratificacdo deste posicionamento inicial nas
escolhas feitas em relagdo ao dilema III’, onde 06 (seis) pessoas entenderam que salvar uma
vida justificaria o banimento da punicdo, sendo que outros 05 (cinco) sujeitos, 0s quais
afirmaram a necessidade de punigéo, consideraram que o contexto do cometimento da agéo
delitiva serviria de atenuante para que fosse aplicada uma pena leve e/ou simbdlica.

E importante observar que, dentro da teoria de Kohlberg (1992), 0 mesmo sugere

subestagios para o raciocinio moral, denominados A e B. Assim sendo, no mesmo estagio, ha
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duas formas de raciocinio: uma representada pelo subestdgio A - com referéncia a
heterbnoma, apoiando-se em regras e autoridade; e outra representada pelo subestagio B, com
referéncia a autbnoma, embasada em principios, igualdade, reciprocidade e justica. Segundo o
autor, sujeitos que se inserem no subestagio B sdo, certamente, mais envolvidos com a agao
moral com relagdo a justica do que os sujeitos do subestagio A.

Neste contexto, Diaz-Aguado e Medrano (1999, p. 147) aponta:

O subestagio B supe uma forma mais madura e equilibrada de raciocinio moral que
o0 subestagio A. Em cada estagio, o subestagio B corresponde a concepcao de Piaget
acerca de: respeito matuo, autonomia e reversibilidade. Estas caracteristicas nao
estdo presentes no subestagio A, que possui uma orientacdo a heteronomia. A
classificacdo e compreensdo dos subestagios resultou ser um importante aspecto na
compreensdo da coeréncia entre o raciocinio e a agdo moral.

Com relacdo a norma e elementos apresentados nas entrevistas, vamos apontar
primeiramente a norma que diz respeito a justificativa que o sujeito concede a sua escolha em

defesa ou ndo da postura do personagem do dilema.

Tabelas 5 — Norma apresentada nas entrevistas referentes aos trés dilemas:
Dilema Ill — Vida — Forma (A

Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Consciéncia 5 14,71%
Afiliacéo 1 2,94%
Vida 22 64,71%
Afiliacdo (consciéncia) 5 14,71%
Consciéncia (vida) 1 2,94%
Total 34 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema 11 — Lei — Forma (A)
Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Lei (punicédo) 1 3,70%
Propriedade 3 11,11%
Punicao (lei) 1 3,70%
Lei (propriedade) 3 11,11%
Lei 12 44,44%
Lei (autoridade) 4 14,81%
Autoridade 1 3,70%
Lei (afiliacdo) 2 7,41%
Total 27 100,00%

Fonte: A autora, (2022).
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Dilema III’ — Moralidade e Consciéncia — Forma (A)

Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Vida 1 7,14%
Consciéncia 5 35,71%
Punicéo 1 7,14%
Punigéo (consciéncia) 1 7,14%
Afiliacdo (autoridade) 1 7,14%
Autoridade 2 14,29%
Contrato 1 7,14%
Vida (consciéncia) 2 14,29%
Total 14 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema III’ — Punicdo — Forma (A)
Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Lei (punicéo) 7 24,14%
Consciéncia 4 13,79%
Lei 8 27,59%
Punicéo 4 13,79%
Punicdo (lei) 4 13,79%
Punicdo (consciéncia) 2 6,90%
Total 29 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema | — Contrato — Forma (A)
Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Propriedade 20 31,25%
Contrato 31 48,44%
Contrato (afiliagdo) 2 3,13%
Filiacao 3 4,69%
Contrato (autoridade) 2 3,13%
Contrato (consciéncia) 3 4,69%
Autoridade 1 1,56%
Consciéncia 2 3,13%
Total 64 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema | — Autoridade — Forma (A)
Norma Quantidade Escolhida Porcentagem
Autoridade 3 100,00%
Total 3 100,00%

Fonte: A autora, (2022).
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Refletindo sobre as normas acima elencadas, pode-se constatar que no Dilema Il
(Forma A) a norma vida foi a mais apresentada pelos participantes, enquanto no dilema IIT’,
ficou a norma Lei com aproximadamente 28% e Contrato com 48,44% defendido pelos
discentes no dilema I. Percebe-se que a norma — vida e contrato — que aparecem em destaque
indicam uma preocupagdo com 0 outro no sentido de preservar a vida e manter um contrato
afirmado na relacdo estabelecida, o direciona aos compromissos que estdo ligados ao seu
papel enquanto cidaddo. o que fica caracterizado aspectos presentes no Nivel Convencional,
mais especificamente no Estégio 3.

S11 - Heinz deve roubar o remédio? Por qué?

- Eu acredito que sim porque se ele roubasse o remédio haveria uma oportunidade para
a devolucéo desse dinheiro, para consertar aquilo que ele fez, agora se a mulher dele morrer,
ele ndo pode fazer nada. Até pela questdo da internalizacdo dele, como ele vai se sentir se ele
ndo tentar salvar a mulher dele de todas as formas possiveis. Entéo, antes perder, por mais que
ele seja pego e seja aplicada uma penalidade nele, depois ele vai ter a consciéncia tranquila de
que ele fez, mesmo n&o tendo tido o efeito esperado. Eu acredito acima de tudo na valorizacao
da vida.

S14 - E importante manter uma promessa a alguém que vocé ndo conhece direito e que
provavelmente nunca vai ver de novo? Por qué?

Eu acho que tem muito mais a ver comigo do que com o outro. E 0 que a promessa
significa pra mim. Obviamente eu vou pensar no que ela significa pro outro, mas o que ela diz
sobre mim. O que cumprir ou ndo cumprir ela, diz sobre mim. Posso ndo conhecer aquela
pessoa, ndo vou ver ela de novo, mas aquela promessa pode despertar e revelar coisas muito
importantes em mim, significativas. Entdo, eu penso que tem muito mais a ver com o que eu
acredito do que com o que o outro acredita.

Ja a respeito dos elementos trazidos pelos académicos, percebemos que:

Tabela 6 — Elementos apresentados nas entrevistas referentes aos trés dilemas:

Dilema 1l — Vida — Forma (A)
Elemento Quantidade Porcentagem
Preservar carater 5 14,2-9%
Ter um dever 1 2,86%
Servir a um ideal social ou harmonia 8 22,86%
Servir a dignidade e autonomia humana 10 28,57%
Boas (més) consequéncias individuais 3 8,57%
Defesa do auto-respeito 2 5,71%
Busca por recompensa (evitar punigéo) 3 8,57%
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Equilibrio de perspectiva ou tomada de papéis 1 2,86%
Culpa (aprovacgéo) 2 5,71%
Total 35 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema Il1 — Lei — Forma (A)
Elemento Quantidade Porcentagem
Busca por recompensa (evitar punicdo) 5 18,52%
Culpabilizacao (aprovacao) 5 18,52%
Equilibrio de perspectiva ou tomada de papéis 1 3,70%
Boas (mas) consequéncis individuais 1 3,70%
Obedecer (consultar) 6 22,22%
Servir a um ideal social ou harmonia 1 3,70%
Servir a dignidade e autonomia humana 4 14,81%
Boas (mas) consequéncias de grupo 1 3,70%
Manter equidade 1 3,70%
Ter um direito 2 7,41%
Total 27 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema III’ — Moralidade e Consciéncia — Forma (A)
Elemento Quantidade Porcentagem
Servir a dignidade e autonomia humana 3 21,43%
Manutencdo da equidade 3 21,43%
Manter o carater 2 14,29%
Equilibrio de perspectiva ou tomada de papeéis 2 14,29%
Servir a um ideal social ou harmonia 1 7,14%
Boas (mas) consequéncias de grupo 2 14,29%
Boa (md) reputagéo 1 7,14%
Total 14 100,00%
Fonte: A autora, (2022).
Dilema III’ — Puni¢cdo — Forma (A)
Elemento Quantidade Porcentagem
Culpabilizacéo (aprovagéo) 7 23,33%
Ter um dever 3 10,00%
Manter equidade 9 30,00%
Boas (mas) consequéncias de grupo 6 20,00%
Obedecer (consultar) 2 6,67%
Retribuigdo (exoneragéo) 1 3,33%
Manter o carater 2 6,67%
Total 30 100,00%

Fonte: A autora, (2022).
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Dilema | — Contrato — Forma (A)

Elemento Quantidade Porcentagem
Reciprocidade ou reniincia positiva 15 23,44%
Boas (mas) consequéncias individuais 12 18,75%
Manter 0 auto-respeito 6 9,38%
Boa (ma) reputacéo 14 21,88%
Manter o carater 6 9,38%
Boas (mas) consequéncias de grupo 3 4,69%
Servir a um ideal social ou harmonia 5 7,81%
Ter um dever 1 1,56%
Equilibrio de perspectiva ou tomada de papéis 1 1,56%
Manter o contrato social ou livre acordo 1 1,56%

Total 64 100,00%
Fonte: A autora, (2022).

Dilema | — Autoridade — Forma (A)
Elemento Quantidade Porcentagem
Reciprocidade ou rendncia positiva 2 66,67
Obedecer 1 33,33
Total 3 100,00%

Fonte: A autora, (2022).

Pode-se constatar através da tabela acima que no Dilema Il (Forma A) o elemento —
Servir a dignidade e autonomia humana (28,57%) foi o mais apresentado pelos participantes
nos dilemas III e (22,86) no dilema III’, enquanto o elemento - manter a equidade — aparece
em destaque também no Dilema III’ com (30%), no que se refere ao Dilema I (Contrato), o
mais escolhido pelos participantes foi — reciprocidade ou renincia positiva (23,24%), seguido
de — boas (mas) reputacdo (21,88%). Neste contexto, observa-se os elementos de valor — 0s
mais relacionados a autonomia, se sobressaindo, o que equivale que vdo ao encontro da
justica e harmonia. Os elementos modais aparecem em 18,52% - busca por recompensa
(evitar punicdo), 18,52% em culpabilizacdo (aprovacdo) e obedecer (consultar) com 22,22%
no Dilema Il — LEI, elementos mais direcionados a heteronomia (Forma A).

S15 — Se Heinz ndo ama sua esposa, ele deveria roubar o reméedio para ela?

- Sim, mesmo ndo amando, € uma vida que esta em jogo e da mesma forma mesmo
ndo a amando.

S13 - Joe deveria recusar o dinheiro a seu pai? Por qué?

O pai disse que ele so6 iria a0 acampamento se ele guardasse a grana .... Eis a questdo,

seria uma sacanagem, deve recusar sim. Rsss. Ele se esfor¢ou pra conseguir este dinheiro para
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alcancar algo que ele queria muito, como pelo fato do pai ter falado pra ele ter guardado o
dinheiro.

Considerando os resultados apontados, a orientacdo fenomenoldgica é particularmente
importante para o estudo da moralidade, porque 0s nossos juizos sobre a natureza moral de
uma acao dependem da atribuicdo de motivos conscientes, a fim de julgar se uma agdo como a
de prejudicar fisicamente o outro é moral ou ndo, temos que saber algo sobre o juizo moral do
ator. Sendo assim, no exemplo de prejudicar alguém por malicia ou para ganho pessoal tem
um significado moral muito diferente do que prejudicar alguém para evitar que este cause
danos muito maiores a outra pessoa.

Para avaliar a qualidade moral da postura do sujeito requer que se enfrentem questdes
complexas de interpretacdo, pois tanto a motivacdo como o julgamento devem ser
considerados em tais avaliacdes antes de se poder dizer que a atitude € uma conduta ou acdo
moral. Logo, o estudo do desenvolvimento moral deve ter em vista as proprias razfes do
sujeito e a construcdo do significado moral. Portanto, acredita-se que no estudo do
comportamento moral, é essencial determinar a interpretacdo do ator da situacdo e da postura,
uma vez que a prépria qualidade moral da postura € determinada por essa interpretacdo. Neste
aspecto, o pensamento do sujeito sobre questdes morais € a interpretacéo do conceito moral de
certo e errado sdo determinantes importantes da conduta moral (COLBYet al.,1987).

O ponto atual é que o julgamento € um componente integral da acdo, e que o
julgamento moral deve ser avaliado para que a conduta moral possa ser compreendida.
Embora aqui a abordagem de avaliacdo do desenvolvimento moral possa ser vista como
interpretativa ou hermenéutica, ndo deve ser vista como uma forma de hermenéutica extrema
gue nega a validade do método cientifico. A abordagem tenta combinar aspectos do método
interpretativo ou hermenéutico com meios para minimizar a subjetividade no processo
interpretativo (COLBYet al.,1987).

Entende-se que estas compreensfes devem ser afirmadas pelo curso de psicologia,
bem como é interessante o fato da mesma aparecer com mais solidez, a0 menos nesta
pesquisa, em relacdo aos discentes do Gltimo ano de formagéo, pois colocar a vida como bem
maior é um importante referencial para o psicélogo no que se refere a sua atuacao individual e
coletiva, uma vez que a Psicologia tem importante compromisso com questionamentos em
relagio a crengas e mesmo legislagbes que promovam iniquidades e preconceitos,
especialmente no que se refere a relacdo a questdes de género, orientacdo sexual, raca, entre

outras.
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Portanto, o apontamento dos preceitos relacionados ao valor da vida como instancia
primeira, bem como o questionamento dos valores (ainda que importantes e mesmo que
apoiados na lei) que confrontam com o bem maior que os seres humanos dispdem, abre
caminho para uma atuagdo comprometida com as pessoas e as subjetividades, confrontando os
preconceitos e discriminagdes pertinentes a aspectos que ndo estdo em confronto com o bem
comum a ndo ser a partir de concepgdes e crengas que ndo se pautam em percepcoes
condizentes com a Ciéncia Psicologia.

Em relagdo ao Dilema | (Forma A) a escolha da maioria dos académicos foi pela
questdo contrato, pois 19 (dezenove) dos 20 (vinte) entrevistados optaram seguir por este
caminho em suas entrevistas. A afirmacdo do combinado frente a aprovacao de relacbes mais
hierarquizadas em decorréncia de uma relacdo de poder que ndo é capaz de justificar a
imposicao realizada; surge como algo bastante razoavel para profissionais em Psicologia,
portanto, aspecto desejavel para aqueles que estdo em processo de formacdo e algo a ser
explorado pelo curso.

Neste interim, estudos mais recentes relacionados a atuacdo do profissional psicologo,
inclusive com vasta referéncia no Cadigo de Etica profissional, tem argumentado em favor da
promocgdo de relagbes mais igualitarias, pautadas em acordos sociais mais justos, visando
desta maneira tanto uma acdo mais horizontal do proprio profissional, como uma capacidade
de ressonancia de sua atuacdo no sentido de que possa questionar e provocar mudangas em
instituicbes onde cultura ainda esteja pautada por relacGes hierarquizadas gque aceitam o
colocagdes de uma maioria as imposicoes de alguns, possibilitando uma pratica autoritaria e,
portanto, desprovida de respaldo apropriado.

De acordo com Morais et al (2017, p. 3), o ambiente académico que propicie uma

aprendizagem promissora, tende a possibilitar uma formacéo de qualidade.

Um ambiente académico favoravel de aprendizagem, proporcionado no ensino
superior, pode ser considerado como um fator muito importante para a qualidade da
formagdo, em diferentes aspectos, desde aqueles relacionados & competéncia técnica
e profissional, até aos atrelados ao desenvolvimento humano e integral do alunado,
envolvendo dimensfes cognitivas e sociomorais.

Neste contexto, € importante pensar sobre a assuncdo de responsabilidade e a
reflexdo dirigida na formacdo em Ensino Superior envolvendo as atividades curriculares
que sdo obrigatdrias, como as disciplinas da grade curricular e os estagios obrigatérios; as
atividades semi curriculares, contemplando os projetos de iniciacdo cientifica, projetos de

extensdo, monitoria, estagios ndo obrigatorios, etc; e extracurriculares, como a participacdo
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em grupos de cunho cultural, esportivo, politico, entre outros e as ndo curriculares, sendo
fora do espaco académico e ndo ligadas ao contetdo disciplinar do curso (MORAIS et al.,
2017).

Segundo Schillinger (2006 apud MORAIS, 2017, p. 4) a assungdo  de
responsabilidade incorpora tarefas que incentivam o estudante a colocar em agdo 0s
conhecimentos em  situagfes reais e/ou experimentais, envolvendo-se demandas
sociomorais, cognitivas e tomada de decisdes compromissadas. Vale salientar que as
atividades estdo entre - a participacdo de maneira ativa em momentos de ensino; contribuicoes
em pesquisas; atividades comunitarias; monitoria no curso; assisténcia na organizacdo de
eventos, mas cabe destacar que é necessario espaco para reflexdes a partir dessas experiéncias
- uma reflexdo dirigida, com apoio oferecido pelos professores.

A partir de investigacdesos autores propdem que ha acdes as quais podem contribuir
para que os académicos tenham desempenho adequado e permane¢am no curso, como a
implicagdo dos mesmos em atividades extracurriculares, dentre elas, atividades recreativas e
culturais (IGUE; BARIANI; MILANESI 2008, GUERREIRO-CASANOVA,;
POLYDORO 2010 apud MORAIS et al., 2017).

Neste sentido, pode-se salientar que a Instituicdo pesquisada oferece o curso noturno e
conta com um numero consideravel de académicos que exercem outras fungdes (trabalho
remunerado) no horario oposto ao estudo, assim, observa-se que com exce¢do das atividades
obrigatdrias do curso, a maioria dos estudantes ndo se dedicam a outras tarefas que podem
estar relacionadas ao curso como atividades semi curriculares e extracurriculares. As
atividades obrigatorias de elaboracdo de TCC e/ou artigo cientifico, realizacdo dos estagios —
basico e de intervencdo — sendo todos sob orientacdo dos supervisores (com discussdes das
acOes realizadas), assim como tarefas para contagem de cem (100) horas complementares que
envolvem participacdo na organizacdo de eventos, participacdo em Jornadas, Encontros e
Congressos cientificos, apresentacdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, cursos de

extensdo, entre outros, sdo realizados fora do contexto da faculdade e dos horarios de aula.

3.4 O curso e 0 ambiente académico como construcdo de conhecimento

Neste contexto, cabe salientar que ao considerar o ambiente académico - da
instituicdo investigada - direcionado as préaticas voltadas para o desenvolvimento moral e
ético, percebe-se que a despeito do curso proporcionar espaco para atividades novas e

diferenciadas como projetos, estagios de observacdo e intervencdo, ainda ha um caminho
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relativamente longo a ser percorrido no que refere ao trabalho com pesquisa e atividades que
promovam reflexfes no sentido da construcdo de sujeitos moralmente autdnomos. Sendo
assim, para a construcdo de sujeitos autbnomos moralmente, é preciso reflexdes a respeito das
acdes, bem como do conhecimento das causas e consequéncias de tais acdes. E necessario
compreender que as decisdes devem envolver o respeito e a consideracdo do ponto de vista de
todos os envolvidos na situacdo ou relagdo, na orientacdo de solucionar os problemas para o
bem comum de todos.
De acordo com Vinha e Tognetta (2009, p. 30)

Educar para a ética, € preciso que nossos adolescentes e criangas vivenciem um
exercicio constante de pensar em suas proprias acoes, de falar de seus sentimentos,
de se sentirem valorizados e respeitados podendo dar opinides, dizer o que sentem
quando estdo num conflito ou tendo seus sentimentos reconhecidos.

Vale destacar que o ambiente escolar, a postura dos docentes, dialogo e discussdes
realizadas interferem no aspecto cognitivo e de valores dos estudantes, sendo assim, as
relacbes estabelecidas no contexto educacional sdo de fundamental relevancia para a
construcdo de cidadaos criticos e reflexivos (VIDIGAL, 2011).

Neste sentido, € importante refletir sobre a colocacdo de Bereta (2018), quando
discorre a necessidade de discutir questdes morais no curso de Psicologia no que concerne ao
ambiente académico como possibilidade para o desenvolvimento da competéncia moral.

Kohlberg (1992), propde uma educacao moral fundamentada e tendo como destaque a
nocdo de conflito cognitivo, valendo-se de técnicas de discussdo de dilemas morais e a
chamada “comunidade justa”. A "comunidade justa" tinha como objetivo uma aprendizagem
propondo a participacdo democratica, um aumento do senso de responsabilidade, motivacédo
para o trabalho escolar, cidadania e auto-estima e ndo somente um programa de
desenvolvimento moral, segundo (BIAGGIO, 1997).

Segundo Puig (1998a), para o desenvolvimento da moralidade, é necessaria que haja
intervengdo com a compreensdo de que a educacdo moral acontece como uma construgdo
pessoal, a partir da realidade social.

O autor sugere a discussdo de dilemas morais. Puig tem por objetivo motivar conflitos
nos sujeitos e nas relacBes entre eles, bem como orientar na busca de equilibrio para que
cheguem a nivel elevado de juizo moral. Puig propde as etapas para esse trabalho como,
primeiramente exposi¢do do dilema, em seguida colocagéo individual por parte do sujeito a

respeito da situacao (dilema), discusséo em grupo sobre o dilema e novamente uma reflexéo
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individual e discusséo. Vale ressaltar que o role-playing (atividade que favorece a empatia),
refere-se a um tipo de dramatizacdo que possibilita novas percepg¢des sobre os conflitos.

Neste contexto, um dos objetivos do curso de Psicologia é formar profissionais para
atuar na prevencdo e promocdo da saude, favorecendo a qualidade de vida dos sujeitos, como
promover educacdo no sentido da compreensdo, andlise, transmissdo e aplicacdo dos
conhecimentos articulados a pesquisa e préatica social. O curso necessita trabalhar também
visando intervencdes a partir de uma atitude critica-reflexiva em todos os campos.

O curso de Psicologia deve buscar oferecer uma formacéo pluralista, pretendendo
psicélogoscompetentes e com habilidades minimas para a atuacdo profissional, com

atencdo especial as questdes éticas, sociais, culturais e politicas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi por em pauta a proposta de compreensdo do raciocinio
moral em académicos do primeiro e Ultimo ano da graduacdo em Psicologia de um curso
especifico em uma instituicdo do interior do Estado de Séo Paulo, mas sem perder de vista a
contribuicdes desta abordagem com relagdo as discussdes em torno do Ensino em Psicologia e
as questdes Eticas e Morais. Neste trajeto, buscou-se verificar as possibilidades — em
decorréncia de disciplinas e atividades desenvolvidas — estabelecidas no curso que possam
contribuir para o raciocinio moral dos discentes.

A formagdo em Psicologia no Brasil, vem ganhando discussdes em diversos aspectos
desde sua origem e desenvolvimento nas Instituicdes de Ensino Superior. A preocupagdo com
a formacéo dos psicologos tem se tornado presente uma vez que os profissionais da area estdo
diretamente envolvidos com as relagdes humanas dentro dos mais variados contextos da
sociedade.

Nesse sentido, tanto a Psicologia enquanto ciéncia, quanto a pratica psicoldgica
enquanto acdo, tem implicacdo direta com 0 bem estar das pessoas e com o conjunto social,
ou seja, as atuagdes dos profissionais psicologos tem duplo olhar e buscam, por um lado,
contemplar as demandas individuais e de pequenos grupos, mas sem perder de vista, por outro
lado, 0 seu compromisso com a estruturacao das relacGes sociais, pondo em perspectiva 0s
compromissos éticos e morais que se fazem presentes nas sociedades comtemporaneas, em
especial, naquelas que se mostram mais desiguais.

Portanto, pensar sobre a educacdo que prevalece ainda nos dias atuais, pautada em um
ensino tradicional, o qual foca a educacdo na teoria e técnica, e pouco implicado com a
construcdo da capacidade reflexiva e de cidadaos criticos, é de fundamental importancia para
que possamos repensar nossa atuacdo enquanto docentes, e por extensdo a formacdo dos
profissionais psicdlogos como técnicos habilidosos, mas também como cidaddos implicados
com 0s aspectos sociais e culturais, capazes de terem uma visdo critica que possa possibilitar
atuacdo comprometida com a diminuicdo de inequidades econdmicas e sociais.

Contemplando este esforco em relacdo a uma atuacdo abrangente, critica e atenta as
multiplas questdes sociais e culturais que envolvem o conjunto social nacional, pequisas como
a que se apresenta contribuem para que seja possivel fazer uma leitura de como a ciéncia
Psicologia esta sendo transmitida aos futuros profissionais, bem como fornece subsidios para
pensar a formagdo dos psicologos e o seu compromisso com questbes éticas e morais

vinculadas a formagdo de cidaddos comprometidos com uma prética de exceléncia técnica,
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mas também com um conjunto social que promova uma proposta mais inclusiva e
multicultural.

Ainda que este estudo tenha restringido sua abrangéncia a um curso de uma instituicdo
em um municipio do interior paulista, por outro lado, alinha-se a outras propostas que em
locais e tempos diferentes buscaram considerar o desenvolvimento do raciocinio moral em
estudantes de psicologia ou mesmo em outras formacdes na area de humanidades e, conforme
demonstrado, esta pesquisa corrobora em muitos aspectos com estudos anteriores sobre
questdes similares.

Considerando este panorama tem-se que 0s estudos apontam para o fato de que ndo
existe grande diferenca em relacdo ao desenvolvimento do raciocinio moral entre ingressantes
e concluintes do curso de psicologia ou mesmo de outros vinculados as ciéncias humanas e
que entende-se poderiam — através de suas disciplinas e por consequéncia das discussoes
propostas — contribuir com um aporte no desenvolvimento etico e moral dos profissionais, no
sentido de uma pratica comprometida com direitos humanos.

Portanto, as constatagcfes promovidas por esta agdo, ao passo que corroboram, ao
menos em parte com pesquisas anteriores servem para nortear e pensar as praticas
pedagdgicas do curso em especifico e incentivar a necessidade de avaliagbes em outras
localidades como forma de propor novas construgdes com relagdo ao ensinamento da
psicologia.

Considerando o estudo do Projeto Politico Pedagdgico do curso em questdo e
percebendo que 0 mesmo tem avancado na utilizacdo de metodologias ativas em seu processo
educacional, fica entendido que os docentes possam construir praticas em conjunto com 0s
discentes que privilegiem os debates e reflexfes capazes de possibilitar o desenvolvimento de
um senso critico a respeito de situacdes que envolvam a realidade na qual o sujeito esta
inserido, considerando suas percepg¢des e 0 contato com 0S outros.

Nunca é demais ressaltar que as atividades do curso embora busquem - através de suas
propostas pedagodgicas - promover a participacdo efetiva dos alunos em relacdo aos debates
promovidos durante o processo educacional, estas acGes ndo tém revelado uma influéncia
significativa em relacdo ao raciocinio moral, ja que analisando as respostas dos académicos e
estudos realizados com a populacdo de maneira geral ndo se tem uma diferenciacdo
significativa no que diz respeito aos escores obtidos. Portanto, as propostas pedagdgicas
necessitam ser mais efetivas neste sentido.

Vale destacar que o uso de metodologias ativas no processo ensino e aprendizagem

torna-se imprescindivel para a formacdo de profissionais comprometidos com uma sociedade



84

justa, dado que a referida metodologia propicia aos discentes aprenderem de forma
participativa e autbnoma, através de situacGes da realidade e de problematizacgdes, refletindo,
debatendo e estando a frente da construcdo de seus conhecimentos.

Como ja entendido, Bock (2003), discorre que tanto a formagdo como a propria
atuacdo em Psicologia, deva caminhar no sentido de perceber de forma critica a sociedade que
traz desigualdades e injusticas, estando o cotidiano da realidade brasileira nas propostas de
trabalhos feitos pelas instituicdes, aos professores e estudantes, afim de que a formacdo do
psicologo adquira este posicionamento critico. Acreditamos, entdo que a formacdo dos
psicélogos ainda carece caminhar ao encontro de praticas que sejam fundamentadas em
preceitos coletivos visando um comprometimento com os sujeitos de forma abrangente.

Com base nos resultados percebe-se que a maior parte dos académicos de Psicologia
da faculdade pesquisada - 90% dos discentes — se encontram no nivel convencional — estagio
3 - no que se refere ao raciocinio moral tendo em vista os estudos de Kohlberg. Quando
observa-se 0s dados e 0s analisamos com base nos termos em que se encontram 0s estudantes
entrevistados, constatamos que ndo ha uma grande diferenciacdo com relacdo ao estagio do
raciocinio moral entre os académicos ingressantes e 0s concluintes, como mostram estudos
anteriores.

Corroborando com outras pesquisas (BATAGLIA, 2012; BERETTA, 2018), este
estudo nos propde repensar nossa pratica docente no sentido de proporcionarmos maior
abertura para construcdes de um ambiente académico, uma postura docente, didlogos e
discussdes que promovam o desenvolvimento de sujeitos, criticos,  reflexivos e
comprometidos com o outro e com o social.

A partir das investigacdes que buscam compreender o raciocinio moral dos discentes
nos cursos de Psicologia, vale considerar que o trabalho com disciplinas do curriculo, uso de
metodologias ativas, aprendizagem baseada em projetos, atividades que envolvam a
participacdo ativa e reflexiva por parte dos académicos - trazendo-0s como protagonistas no
processo de constru¢do do conhecimento — possa ser efetivado e acompanhado a médio e

longo prazo, na busca de mudancas e melhorias na formacéo do profissional da Psicologia.
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APENDICE

Apéndice A

QUESTOES PARA ENTREVISTA COM ACADEMICOS

1 O que vocé entende por ética e moral?

2 Em sua opinido, qual a importancia de estudar questdes relacionadas a moralidade
no curso de psicologia?

3 No seu curso de graduacdo em psicologia vocé estudou o0 conceito de
moralidade e o desenvolvimento moral? Se sim, em quais disciplinas? Quais foram

0s autores e contetidos foram estudados?
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ANEXOS

ANEXO A

Dilemas (MJI) — Forma A

Dilema 111

Na Europa, uma mulher a beira da morte em decorréncia de um raro tipo de cancer. Havia um
remédio que os médicos pensaram que poderia salva-la. Era uma forma do Réadio, que um
farmacéutico da mesma cidade havia ha pouco tempo descoberto. O remédio tinha um alto
custo de producdo, porém o farmacéutico estava cobrando 10 vezes mais do que o remédio
custava para ele. Ele pagava $400 pelo Radio e cobrava$4.000 por uma pequena dose do
remedio. O marido da mulher doente, Heinz, foi a todos os seus conhecidos para emprestar
dinheiro e tentou todos os meios legais, mas s6 conseguiu juntar $2.000, correspondente a
metade do custo. Ele contou ao farmacéutico que sua esposa estava morrendo e pediu que ele
vendesse mais barato ou o deixasse pagar posteriormente. Entretanto o farmacéutico disse,
“N4do, eu descobri o remédio e farei dinheiro com ele”. Entdo, tendo tentado todos os meios
legais, Heinz se desespera e considera invadir a loja do homem e roubar o remédio para sua
esposa.

Como isso se aplica ao que Heinz deveria fazer?

1. Heinz deve roubar o medicamento? (relacionada ao Dilema) 1a. Por que ou por que nao?
As perguntas 2 e 3 sdo feitas para elucidar o tipo moral do sujeito e devem ser consideradas
opcionais. *2. E certo ou errado que ele roube o medicamento? *2a. Por que é certo ou
errado? (relacionada ao Dilema) *3. Heinz tem o dever ou obrigacdo de roubar o
medicamento? *3a. Por que ou por que ndo? (relacionada ao Dilema) 4. [se o sujeito favorecer
0 roubo inicialmente, pergunte:] Se Heinz ndo ama sua esposa, ele deve roubar o
medicamento pra ela? 4.[Se o sujeito favorecer ndo roubar inicialmente, pergunte:] Faz
diferenca ele amar ou ndo sua esposa? 4a. Por que ou por que nao?

5. Suponha gue a pessoa morrendo ndo seja a esposa dele, mas um desconhecido. 5a. Heinz
deve roubar o medicamento para um desconhecido? Por que ou por que ndo? (relacionada ao
Dilema) *6.[Se o sujeito favorecer roubar o medicamento para um desconhecido, pergunte:]
Suponha que € um animal de estimacdo que ele ama. Heinz deve roubar para salvar o animal?

*6a. Por que ou por que ndo? (relacionada ao Dilema)
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7. E importante que as pessoas facam tudo o que podem para salvar a vida das outras? 7a Por
que ou por que ndo? (Questdo geral) *8. E contra a lei que Heinz roube. Isso o torna
moralmente incorreto? *8a. Por que ou por que ndo? (centrada na Questdo) 9. Em geral, as
pessoas devem tentar fazer tudo o que podem para obedecer a lei? 9a. Por que ou por que
ndo? (Questdo geral) 9b. Como isso se aplica ao que Heinz deve fazer? (centrada na Questéo)
10. Pensando sobre o dilema, o que vocé diria ser a coisa mais responsavel que Heinz pode
fazer? 10a. Por que? (relacionada ao Dilema

Dilema III’

Heinz invadiu a loja. Ele roubou o remédio e deu a sua esposa. No dia seguinte havia um
relato do roubo nos jornais. Sr. Brown, um policial que conhecia Heinz, leu o relato. Ele se
lembrou de ter visto Heinz correndo da direcdo oposto a loja e percebeu que ele havia
roubado o remédio. Sr. Brown se pergunta se ele deve denunciar que Heinz era o ladréo.

*1. O policial Brown deve denunciar Heinz por roubo? *1a. Por que ou por que ndo?
(relacionada ao Dilema) *2. Suponha que o policial Brown fosse um grande amigo de Heinz,
deveria ele entdo denuncia-lo? *2a. Por que ou por que ndo? (relacionada ao Dilema)

*Q policial Brown deveria denunciar Heinz por roubo?

*Por que ou por qué nao?

*Suponhamos que o policial Brown fosse um amigo proximo de Heinz; ele deveria denuncia-
l0?

* Por que ou por qué nao?

Dilema III’: Heinz invadiu a loja. Ele roubou 0 remédio e deu a sua esposa. Heinz foi preso e
levado a corte. Um juri foi selecionado. O trabalho do jdri é decidir se uma pessoa é inocente
ou culpada de um crime. O jari decide que Heinz é culpado. Fica a cargo do juiz determinar a
sentenga.

3. O juiz deve dar alguma sentenca a Heinz, ou ele deve suspender a sentenca e libertar
Heinz? 3a. Por que isso € melhor? (relacionada ao Dilema) 4. Pensando em termos de
sociedade, as pessoas que infringem a lei devem ser punidas? (questdo geral) 4a. Por que ou
por que ndo? 4b. Como isso se aplica a como o juiz deve decidir? (centrada na questdo) 5.
Heinz estava fazendo o que a consciéncia dele mandou quando roubou o medicamento. Uma
pessoa que infringe a lei deve ser punida se ele estd agindo por consciéncia? (questdo geral)
5a. Por que ou por que nao? *6. Voltando a pensar no dilema, o que vocé diria ser a coisa

mais responsavel que o juiz pode fazer? (relacionada ao dilema) *6a. Por que?
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O juiz deve dar uma sentenca a Heinz ou suspender a sentenca e liberta-lo?

Por que essa é a melhor opgéo?

Pensando em termos de sociedade, as pessoas que transgridem a lei deveriam ser punidas?
Como isso se aplica ao modo que o juiz deve decidir?

Heinz estava fazendo o que sua consciéncia disse quando roubou o remédio. Um transgressor
da lei deveria ser punido caso estivesse agindo segundo sua consciéncia?

Por que ou por qué nao?

*Pensando novamente no dilema, o que vocé diria ser o mais sensato a ser feito pelo juiz?

Dilema |

Joe é um garoto de 14 anos que queria muito ir acampar. Seu pai 0 prometeu que ele poderia
ir se guardasse o dinheiro necessario. Entdo, Joe se esforcou em seu emprego cOmo
entregador de jornais e guardou os $100 necessarios para ir acampar € um pouco mais além.
Mas pouco antes do inicio do acampamento, seu pai mudou de ideia. Alguns de seus amigos
decidiram ir a uma viagem de pesca especial, e 0 pai de Joe estava sem dinheiro para isso.
Entdo, ele disse a Joe para dar-lhe o dinheiro que ele tinha guardado a partir da entrega dos
jornais. Joe ndo queria abrir mdo do acampamento, entdo ele pensa em recusar o dinheiro a
seu pai.

1. Joe deveria recusar o dinheiro a seu pai?

la. Por que ou por que ndo? (relacionada ao Dilema) *2. O pai tem o direito de dizer a Joe
para dar-lhe o dinheiro? *2a. Por que ou por que ndo? (relacionada ao Dilema) *3. Dar o
dinheiro tem algo a ver com ser um bom filho? *3a. Por que ou por que ndo? (centrada na
questdo) *4. O fato de que Joe ganhou o dinheiro sozinho é importante nessa situacdo? *4a.
Por que ou por que ndo? (centrada na questdo) 5. O pai prometeu a Joe que ele poderia ir ao
acampamento se ele ganhasse o dinheiro. O fato de que ele prometeu é a coisa mais
importante nessa situacdo? 5a. Por que ou por que ndo? (centrada na questéo)

6. Em geral, por que uma promessa deve ser mantida? 7. E importante manter uma promessa a
alguém que vocé ndo conhece bem e que provavelmente ndo vera novamente? 7a. Por que ou
por que ndo? (questdo geral) 8. O que vocé acha que deve ser a coisa mais importante que um
pai deve se preocupar em relacdo com seu filho? 8a. Por que essa é a coisa mais importante?
(questéo geral) 9. Em geral, qual deveria ser a autoridade de um pai sobre seu filho? (questéo

geral) 9a. Por que? 10. O que vocé acha que deve ser a coisa mais importante que um filho
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deve se preocupar em relagdo com seu pai? 10a. Por que essa € a coisa mais importante?

(questéo geral).
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ANEXO B

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES DO CURSO DE
PSICOLOGIA DA INSTITUICAO

Art.1°. As atividades Complementares do Curriculo do Curso de Psicologia da Faculdade tém
por finalidade oportunizar ao académico a realizacdo, concomitante as disciplinas do curriculo
pleno, de atividades autdbnomas e flexiveis centradas em tematicas sociais e afins, que
representem instrumentos Uteis e validos para a formacdo e aprimoramento do futuro
Psicologo.

Art. 2°. As Atividades Complementares do Curso de Psicologia serdo compostas, no minimo,
com uma carga de 100 horas.

Art. 3°. As atividades de ensino compreenderdo a participacdo do aluno nas seguintes
modalidades: | - Monitorias de ensino; Il - Estagios extracurriculares; 11l - Cursos de
informatica e/ou idioma; IV - Visitas a instituicdes, viagens de estudo e/ ou viagens técnicas;
V - Cursos de Lingua Portuguesa VI - Curso de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) VII -
Proferir palestras e/ou oficinas na area da Psicologia. VIII - Participacdo em comissao
organizadora de eventos do Curso de Psicologia.

Art. 4° As atividades de pesquisa compreenderdo a participacao nas seguintes modalidades: |
- Pesquisa cientifica; 11 - Trabalhos cientificos publicados; Il - Participacdo em: a) Grupo de
pesquisa do curso; b) Coleta de dados em campo; c) Defesas de monografias, dissertacdes e
teses.

Art. 5°, As atividades de Extensdao compreenderdo a participacao nas seguintes modalidades: |
- Projetos e programas de extensdo; Il - Eventos centrados em tematicas especificas da
Psicologia, tais como: seminarios, simposios, congressos, conferéncias, palestras, cursos e
oficinas.

Art. 6°. Os documentos necessarios a comprovacao das atividades descritas nos paragrafos
anteriores com a carga horaria maxima admitida por atividade realizada estdo descritos no
Apéndice A, B e C deste regulamento.

Art. 7°. O académico ndo necessita realizar todas as atividades elencadas nos artigos
anteriores, porém é obrigatdria a participacdo de todos os académicos em pelo menos 2 (duas)
das trés areas Ensino, Pesquisa e Extensdo), devendo cada uma destas atingir um minimo de

50% do total (de acordo com o apéndice A).
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Art. 8°. O controle, registro e o cdmputo da carga horaria das atividades complementares
serdo realizados em formulario préprio, assinado por um supervisor, mediante a apresentacgéo,
pelo académico, das copias dos documentos comprobatorios das respectivas cargas horarias,
recolhidos pela coordenacdo do curso. O fluxo de entrega,junto ao setor de protocolo, sera
continuo durante o semestre, para 0s académicos que estiverem cursando os 9° e 10° periodos.
Art. 9°. A Coordenagdo do Curso protocolara o recebimento dos documentos, sendo de
responsabilidade do académico manter sob sua guarda os originais, podendo ser chamado a
reapresenta-los a qualquer momento.

Art. 10°. A Coordenacdo do Curso é responsavel por informar a secretaria da Faculdade o
resultado final das atividades Complementares, atestando o cumprimento ou ndo da carga
horaria minima de 100 horas.

Art. 11. Todas as atividades complementares a carga horaria curricular do curso de
Psicologia, realizadas a partir do ingresso do académico no curso, serdo validas desde que
atendidas as disposicdes deste regulamento. Paragrafo Unico. Quando o aluno ingressa por
meio de transferéncia de outra instituicdo de ensino superior, € possivel aproveitar as
Atividades Complementares desenvolvidas naquele curso, cabendo a Coordenacdo analisar a
pertinéncia ou ndo da atividade e atribuir-lhe carga horéria.

Art. 12 Este regulamento faz parte do Projeto Pedagdgico do Curso de Psicologia que entrou
em vigor em abril de 2014, revogando-se todas as demais disposi¢cGes em contrario existentes

sobre a matéria.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES - CURSO DE PSICOLOGIA TOTAL DE
CARGA HORARIA MINIMA: 100 HORAS

Caracteristicas e

Grupo de Mo_re}lldade Avaliacio da Documenfo_ pgrg_a _
atividade atividade L comprobatoério horaria limite
atividade
Podem ser
realizadas em outros
cursos de graduacgéo
Disciolina nio da Faculdade em | Historico fornecido
P outras  Instituicbes | pela Instituicdo onde
prevista no . ) « ,
. de Ensino Superior, | conste a aprovacao e | Até 20 horas
curriculo  de
. . no Curso de|o programa da
Psicologia . . . o
Psicologia ou areas | disciplina.
afins. Depende da
prévia  autorizacao
deste curso.
Deve ser pertinente
Mopltorla de | as 'd|SC|pI|nas do Atestadp{DecIaragao Até 20 horas
ensino curriculo de | e Relatério
Psicologia.
Estagio Deve ser pertinente
Extracurricular | as 'd|SC|pI|nas do Declaracio Até 20 horas
que o aluno | curriculo de
realizou Psicologia
Visitas e viagens no
Atividades | Visitas a | ambito regional,
de Ensino In;ﬂtmgoes, _naC|onaI. € | Atestado
Viagem de | internacional, )
. comprovando Até 20 horas
Estudo ou | monitoradas por .
. aproveitamento
Viagens professores do
Técnicas Curso de Psicologia
da Faculdade
Cursos de Cur.sos_ n ®M | Atestado
- InstituicOes .
Informatica . comprovando Até 5 horas
e/ou idiomas reconhecidas  pelo aproveitamento
MEC/CEE.
Cursos de ﬁ]l;ﬁt% SI Ses ®M | Atestado
Lingua o comprovando Até 10 horas
Portuguesa reconhecidas aproveitamento
g peloMEC/CEE. P
Curgos_ n ®M | Atestado
Curso de | InstituigGes comprovando Até 20 horas
LIBRAS reconhecidas  pelo 3 ro[\)/eitamento
MEC/CEE. P
Cursos, Devem ser
Palestras e pertinentes a area da | Atestado Até 20 horas
Oficinas Psicologia.
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proferidos
pelo aluno
Projetos de pesquisa
oriundos do
Departamento  de
Pesquisa e Extenséo
da FACULDADE | Atestado Relatdrio
ou apresentado,
. esquisas respaldado elo .
Pesquisa I;)nst(;tucionais. pI‘OF;eSSOI’ P e Até 20 horas
Devem ser atestados | orientador.
pelo professor
orientador com o
total das  horas
empregadas para a
pesquisa.
. Devem ser
(ﬁ\atglégggiiz publigados _ em
jornais, revistas ou
em anais de - N
Trabglhos Congressos, Copia dz_;l Publicacgéo Até 20 horas
Publicados - . . | e/ou aceite
Seminarios Sera
pontuado por tipo de
publicacéo (ver
anexo B).
Participacao Deve ser atestada
em Grupo de | pelo Lider do Grupo | Atestado Até 15 horas
Pesquisa de Pesquisas.
Deve ser
comprovadamente
Coleta de atestado pelo | Atestado Até 20 horas
Dados
Coordenador da
Pesquisa.
. Devem ser
Projeto e
programa de goordenados POT1 Certificado Até 20 horas
Extensio ocer!tes d_o Curso
de Psicologia.
Os eventos
promovidos por
outros Cursos
Atividade ou Ipstituigﬁes serao
de Extensio analisados pela
Eventos de | Coordenacdo de
que o aluno | Curso quanto a | Certificado Até 20 horas
participou relevancia
académica
dependendo de
prévia e  expressa
autorizacao para

registro da carga
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ANEXO D

TRABALHOS PUBLICADOS E APRESENTACAO EM EVENTOS CIENTIFICOS —
PONTUACAO DE HORAS

Local Regional Nacional | Internacional
Publicacdes em jornais 2 horas 3 horas 4 horas 8 horas
PublicagGes em anals de 6 horas 7 horas 8 horas 16 horas

congressos, seminarios, simpdsios

Publicacdes em revistas

. - 10 horas 12 horas 14 horas 24 horas
especializadas (periodicos)

Apresentacdo em forma de poster

. 4 horas 5 horas 7 horas 14 horas
ou painel
Apresentaggo em forma de 6 horas 7 horas 8 horas 16 horas
comunicac&o oral
Participacdo em mesa redonda 10 horas 12 horas 14 horas 24 horas

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico.
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ANEXO E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - DISCENTES
(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolucgdo 466/2012 — Conselho Nacional de Salde)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A perspectiva moral na formagdo em
Psicologia: o raciocinio moral em académicos do primeiro e Gltimo ano de um curso de
Psicologia”, sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Fatima Simone Silva Pereira
Consoni, RG n° 23.982.570-6.

Este termo devera ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e assinado, uma via
ficard em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal e a outra via em poder do
pesquisador responsavel.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Campus de Assis. Qualquer duvida quanto aos aspectos éticos poderdo ser

esclarecidas no telefone (18) 3302-5500 ramal 5607 ou pelo e-mail cep@assis.unesp.br, ou

diretamente com o0 pesquisador no telefone (18) 99633-6868 ou e-mail

simoneconsoni@yahoo.com.br

. A pesquisa:

Esta pesquisa visa compreender e comparar o desenvolvimento do juizo moral em académicos
do primeiro e Ultimo ano do curso de graduacdo em Psicologia, buscando verificar a
implicancia do proprio curso e das crencas pessoais na formacdo do juizo moral. Tomando
como referéncia o desenvolvimento do juizo moral tal qual apresentado por Piaget (1932) e
Kohlberg (1992).

I1. Procedimentos:

Vocé foi contatado com o intuito de tomar conhecimento sobre o referido estudo, o qual
consiste em compreender e comparar o desenvolvimento do juizo moral em académicos do
primeiro e Gltimo ano do curso de graduacdo em Psicologia. As entrevistas serdo gravadas em
arquivos digitais em computador da pesquisadora (e ndo em nuvem) e depois transcritas - na

integra para posterior analise. As entrevistas serdo agendadas individualmente com devida
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antecedéncia, de acordo com a sua disponibilidade e acontecerdo na Faculdade, na sala 1 (um)
do corredor do prédio do curso de Psicologia. Sera garantida total seguranca, conforto,
tranquilidade e siléncio. O tempo previsto é de uma hora podendo chegar até uma hora e meia
de duracdo. Diante do aceite e antes doinicio da sua participacdo, vocé assinara este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para que assim seja incluido na pesquisa.

Nesta pesquisa sera utilizado o Moral Judgment Interview (MJI), instrumento que é utilizado
no Brasil por pesquisadores que estudam sobre moralidade.O contetdo do Instrumento — que
refere a dilemas morais - sera apresentado, explicado e lido pelo pesquisador para que vocé
possa responder as questdes pertinentes ao instrumento e cabe destacar que os dilemas seréo
apresentados em lingua portuguesa. Moral Judgment Interview (MJI), é uma entrevista
semiestruturada que objetiva avaliar o raciocinio moral e define-se por um dialogo de trés
dilemas morais, sendo contemplado por trés versbes: A, B e C e cabe destacar que nestes
dilemas surgem valores morais em conflito. Ha também na entrevista perguntas a respeito da
compreensdo e importancia sobre os estudos a respeito do desenvolvimento moral no curso de

Psicologia.

I11. Riscos/Desconfortos e Beneficios

Esta pesquisa apresenta como riscos possiveis o desconforto gerado a partir de perguntas
contidas na entrevista, bem como a exposi¢cdo de dados individuais e para minimizar estes
riscos existentes, se vocé sentir-se desconfortavel, podera ndo responder as perguntas ou
interromper a qualquer momento a entrevista. Enquanto participante da pesquisa, podera
solicitar a pesquisadora esclarecimentos, acolhimento de angustias e duvidas e, se necessario
e assim desejar, solicitar encaminhamento a profissionais da Psicologia. Assim, a
pesquisadora auxiliard no processo de solicitacdo e encaminhamento. No acompanhamento
junto a pesquisadora, no caso de ser encaminhado para o profissional da psicologia,
pesquisadora em contato com o participante, orientara o caminho para tal acesso que podera
ser publico (neste caso a solicitagdo e encaminhamento sera realizado para “clinica-escola”
pertencentes a faculdades de Psicologia ou para satide mental do municipio) ou privado (caso
queira uma indicacdo de profissional).

Diante da situacdo de Pandemia do COVID-19, comprometemo-nos a seguir rigorosamente os
protocolos orientados pelos Orgéos de Salide, para a sua seguranca. No ambito do campus, no

momento da entrada na unidade, havera a exigéncia do uso de mascara e a afericdo de
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temperatura e oferecimento de alcool em gel 70% para fazer a higienizagdo das méos. Da
mesma forma, na sala da entrevista, durante o trabalho em questdo, serd exigido o uso de
mascara, distanciamento de no minimo um metro. Serdo disponibilizados, pela pesquisadora,
alcool gel 70% e maéscaras para adequada higienizacdo e seguranca local. Asseguradas as
condicdes, vocé participante da pesquisa e pesquisadora(s) devem seguir rigorosamente as
orientacOes das autoridades de salde, fazendo o uso correto da méascara e regular higiene das
maos, mantendo o distanciamento de no minimo um metro de outras pessoas dentro da
Instituicdo. Atencdo deve ser, também rigorosa aos cuidados com relagdo a respiracdo - ao
tossir, cobrir boca e nariz com lenco dobrado ou com o cotovelo flexionado; jogar o lengo
fora em lugar apropriado e lavar as méos na sequéncia; manter a distancia de 1 (um) metro ou
mais de pessoas que estejam tossindo ou espirrando.

Este estudo visa compreender e auxiliar no processo de formagdo em psicologia, colaborando
com as pessoas envolvidas na estruturagdo dos cursos e na formacdo que esse promove,
favorecer os profissionais da area, assim como estimular debates em torno do e na formacao
que estes promovem, favorecer os profissionais da area, assim como estimular debates em

torno do saber/fazer em psicologia.

IV. Liberdades/Garantias

Vocé a qualquer momento da pesquisa, podera desistir e/ou interromper sua participacao,
independente de ja ter assinado este TCLE, ndo sofrendo nenhum tipo de penalizacdo ou
prejuizo. Caso alguma etapa do processo cause-lhe constrangimento, vocé podera interromper
imediatamente. Também tera liberdade para ndo responder alguma pergunta que seja

realizada pela pesquisadora.

V. Sigilo/Anonimato

Sera garantido o seu anonimato em todos 0os momentos da pesquisa, a partir do primeiro
contato até apds a realizacdo da mesma, preservando os dados. Os dados coletados através dos
procedimentos apresentados previamente serdo utilizados para construcdo da pesquisa e
poderdo ser utilizados para publicacdo, no entanto, seu nome ou 0 material que indique a sua
participacdo ndo sera liberado em hipoOtese alguma. Vocé ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Este consentimento esta impresso e deve

ser assinado em duas vias, uma sera fornecida a vocé e a outra ficard com o pesquisador (es)
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responsavel(eis). Se houver mais de uma péagina,tanto o pesquisador quanto o participante

deve rubricar todas as paginas.

V1. Despesas/indenizacio

Vale destacar que a participacdo no estudo, ndo acarretara custos para vocé, as despesas com
0s materiais utilizados neste estudo ficam sob responsabilidade do pesquisador.

VI1.Publicagdo/devolutiva

Voceés serdo informados que o estudo poderad ser publicado em revistas ou livros sempre
mantendo o sigilo a respeito da pesquisa. Cabe orientar que todos os participantes do estudo
terdo a devolutiva sobre os resultados da pesquisa através de reunido com a pesquisadora, na

Instituicdo apos o término de analise dos dados.



105

ANEXO F

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS — MJI

SUJEITO 4
Dilema 111
1. N&o deve roubar, sempre deve tentar outras negociacoes.
2. N&o tem o dever de roubar e sim a possibilidade, ele tem o dever de proteger sua
esposa.
Heinz ndo deve roubar o remédio.
Se ele a ama, ele tem um cuidado.
Né&o deve roubar para o desconhecido.
Nem para o animal.
Deve fazer de tudo para salvar a vida. Ela é 0 bem mais precioso.

Moralmente errado roubar.

© 0o N o g b~ w

As pessoas devem sempre obedecer as leis, pois € uma forma de protecdo das pessoas.

10.  Heinz deveria fazer algo que esteja dentro das possibilidades que a lei proporciona.

Dilema III°
1. O policial deveria denunciar para cumprir com as obrigacdes que a profissdo pede.
2. Deve honrar sua profisséo.
3. O juiz deve suspender a sentenca e liberta-lo, pois ndo foi tdo grave. Deve dar uma

adverténcia.

4. As pessoas devem ser punidas.
5. Deve decidir pela justica, mas ver o caso, levar em consideracao.
6. O juiz deve ser sensato, deve dar adverténcia e procurar resolver o problema da
mulher.
Dilema |
1. O Joe deveria recusar o dinheiro ao pai, porque ele guardou o dinheiro para outros

objetivos. O pai deveria buscar outras alternativas.
2. O ser bom filho significa conversar e ndo s6 o dar ou ndo o dinheiro ao pai.
3. O dinheiro pertence a Joe e ndo ao pai dele.

4. A promessa deve sempre ser mantida porque devemos honrar a promessa.
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5. Se néo tem a intencdo de cumprir, deve ndo prometer. Temos que honrar as promessas

que fazemos.

6. Mostrar lealdade e seguranca para as pessoas.

7. A relacdo pai e filho é muito importante. Envolve protecéo, cuidados.
8. A relacdo é importante para 0 bom convivio.

9. O pai deve mostrar que confia no filho, mas ndo ser liberal totalmente.

10. O importante na relagdo é o amor, carinho, honra para retribuir.

SUJEITO 5

DILEMA 111
1. S&o duas situagdes moralmente corretas. Se essa € a verdade dele, sim, porque a
imoralidade dentro de uma situacdo moral, é justificada. A vida de alguém seria moralmente
aceito.
Se € certo ou errado? Colocando na balanca, € certo nesta situacao.
Heinz ndo tem a obrigacdo e o dever de roubar o remédio, SO 0 sentimento pela esposa.
Deveria roubar caso ndo a ame. Colocando na balanga, se € por uma vida, sim.
Ha injusticas que podem causar mortes. Nao faz diferenca.
Moralmente ndo seria justificado, mas seria por uma vida.
Sim, roubar por um animal, pois se trata de uma vida.

Salvar a vida do outro, por empatia, talvez o outro faria por vocé.

© 0o N o g bk~ w DN

Seria moralmente errado pelo consenso social, mas o Estado também é imoral.
10.  Se as pessoas sempre devem obedecer as Leis? N&o, pois em situagdes como matar
Deus, era Lei, entdo ndo, quando interfere nos Direitos Humanos.

11.  Heinz deveria pensando na forma de ser aceito do porque fez isto.

Dilema III°
1. Brown deveria denunciar pela sua profissdo, mas se entender o contexto do roubo, ndo
deveria.
2. Né&o deveria denunciar.
3. Para dar ou ndo a sentenca, 0 juiz deveria compreender os dois lados. Deveria 0 juiz

dar uma punigdo leve.
5. Se as pessoas transgridem as Leis, devem ser punidas. O juiz deve penalizar ambos.

Sempre levar em consideragcdo o motivo, no caso — a vida.
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Dilema |
1. O Joe deveria conversar e dar o dinheiro ao pai, por ser o seu pai. Quem cuidou dele
sempre.
2. O bom filho tem haver com ser grato.
3. O fato de ter ganho o dinheiro sé, € importante pelo esforco que ele teve.

A promessa deve ser mantida de acordo com o acordo social, é relativo, se ambos concordam
com a quebra da promessa. Deve ver 0s sentimentos.

Amor de um filho para o pai € ter gratiddo, empatia e honestidade.

8. A autoridade do pai deve antes de cobrar algo, dar duas possibilidades, dar espaco bom

para criacdo e educacéo e depois cobrar.

SUJEITO 8
Dilema 111
1. Heinz ndo deve roubar mesmo que para salvar vidas. Ele deve procurar o didlogo com

o farmacéutico para resolver, pois fica a culpa depois por ter roubado.

2. N&o. Ele ndo tem a obrigacdo e o dever de roubar o remédio para a esposa.

3. E importante salvar a vida de alguém, mas roubar esta fora, tudo tem limite.

4. E moralmente errado roubar o remédio no sentido da sociedade.

5. Sim, deve-se seguir a lei, obedecer. Ter em mente 0s atos e suas consequéncias, assim

como precisa ver a Lei tambem.

6. Heinz ndo deveria roubar para salvar a esposa, mas também nao seria a pior coisa, é
uma vida.

Dilema III°
1. Brown deve denunciar, falar a verdade mesmo que seja dolorosa, ndo tem como

escapar. Deveria denunciar, mesmo sendo proximo.

2. O juiz deveria dar uma punicdo como trabalho comunitario.

3. Todas as pessoas que transgridem as leis devem ser punidas, mas depende. Eu ndo gosto da
idéia de punicdo, pois é desumano na cadeia, 0s direitos basicos. Precisa ver cada caso. Caso
de cadeia precisa ser repensado.Juiz deve decidir a partir de cada caso, pois cadeia é
desumana. Ver a motivacdo para o ato, no caso, conversar com o farmacéutico — ele ser
ouvido, questionado.

7. O agir pela consciéncia é relativo. A situacdo de Heinz envolve sentimento, mas nédo

foi extremo. Deve-se analisar caso a caso.
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Dilema I
1. O pai de Joe prometeu que ele acamparia, entdo ele se motivou, mas é o pai dele,
quem cuidou das necessidades basicas, deve ter um didlogo para esclarecer o porqué Joe
estaria negando o dinheiro ao pai.

2. O ser bom filho seria envolver amor e carinho.
3. O fato de Joe ter ganho o dinheiro sozinho é importante, pois ele se esfor¢ou para isso.
4. E importante manter a promessa ja que envolve respeito, carinho e empatia para com o

outro. “Eu prometo”, caso ndo cumpra, vou deixa-lo triste.

5. Mesmo para quem ndo encontrara mais a outra pessoa é importante manter a
promessa, se for promessa com coracao, devo me esforgar para acontecer o prometido. Deve
cumprir a promessa.

7. Algo importante € 0 amor, respeito, apoio e compreensao.

SUJEITO 9

Dilema 111
1.Ndo, ndo deveria. Mas eu acredito que falta empatia por parte do farmacéutico. Entéo, ele
deveria também.
2. Ele ndo tem o dever, mas sente obrigacdo porque é sua esposa.
3. Roubar sem amar, deveria por ser uma pessoa.

E importante salvar uma vida, pois as pessoas deveriam ter mais empatia uns pelos
outros.

Né&o acredito que o roubo seja moralmente errado, pois se trata de salvar uma vida.

As pessoas ndo devem fazer tudo que podem para obedecer as leis, pois as leis sdo

flexiveis para alguns e para outros nao.

Dilema III

1. Brown ndo deveria denunciar Heinz, porque se ele conhece Heinz, ele sabe o que esta
acontecendo.

2. N&o deve o juiz dar a sentenca, ja que ndo causou dano a ninguém. N&o é justo, o

remédio é caro, na verdade ndo foi um crime.

Se acontecer algo errado, e a pessoa ndo for punida, todo mundo vai querer fazer. No
caso de roubar comida, por exemplo. Acho que o juiz tem que olhar por todos os angulos.

O juiz deve liberar Heinz e ver o abuso do farmacéutico em colocar um preco téo caro

no remédio.
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Dilema |
O pai fez uma promessa ao filho, é uma falta de considera¢do ndo cumprir.

E importante o fato dele ter ganho o dinheiro s6, ele trabalhou para conseguir o que ele

E importante o pai perceber que ele fez uma promessa ao Joe, ndo é justo da parte do

pai, e a confianga?

5.
6.

E preciso manter a promessa para ndo perder a confianca, € uma questo ética.

E importante manter mesmo que n&o ird mais ver a pessoa, é a consciéncia da pessoa.

SUJEITO 10

Dilema 111

Ele no desespero para salvar a esposa, mas ndo esta seguindo a ética. Nao deveria,
pois estaria fugindo as regras. E errado.

Ele ndo tem o dever e obrigacdo de roubar. Se seguir o coracdo, fazemos de tudo, mas
racionalmente ndo.

Sim, devemos fazer de tudo para salvar a vida. O curso de psicologia nos ensina isto.
Devemos nos doar para 0 outro.

Devem existir outras alternativas para salvar uma vida, ndo é necessario roubar.

O roubo é moralmente errado, pois ndo estaria seguindo as regras.

Sim, toda a sociedade tem regras, deve haver o respeito pelas regras e pessoas, senao
viraria bagunca.

Ele deveria pedir ajuda, fazer vaquinha, buscar todos os recursos para salvar a vida.

Dilema III°

Sim, deveria denunciar pois pela ética e regras profissional, mesmo conhecendo
deveria denunciar.

Olha, o profissional farmacéutico também errou, seria injusto punir somente o Heinz.

O juiz ndo deveria prender.

3. Néo pode virar bagunca, pois deve-se seguir as leis e regras. O juiz deve ver o lado do

farmacéutico também. A consciéncia disse que sim, Heinz fez no desespero, mas o juiz deve

ouvir para depois decidir.
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Dilema I

1. N&o deveria dar, pois 0 pai esta se esquecendo da promessa. Ele deveria recusar e o
pai ouvir o filho, é um direito do filho.

2. Sim, pois é a confianga que o pai transmite. Caso ele quebre esta confianga, como
fica?
Sim, pois é a palavra. Significa confianca.

4. Sim, é o caréater da pessoa. Envolve a confianga na relacdo, amizade.

SUJEITO 12

1. O que vocé entende por ética e moral? Tive uma experiéncia na escola que
falei a frase e ficou.

Moral — Conj. De regras e costumes que determinam o individuo dentro do grupo social.
Moral — ligada a expectativa social, 0 que as pessoas esperam de como a gente fala, se
comporta ou aja.

Etica — Questdo ética. Ex. Tem uma pessoa que esta precisando de ajuda e estou tomando
banho pelado e saio para ajudar a pessoa. Estou salvando a vida de alguém. Ligada em como
eu posso pensar esta moral, entdo é esperado que eu aja desta forma, mas eu vou agir em que
contexto? Para quem esté direcionada a minha a¢éo?

2. Nossa. E muito importante. Eu acho que é um dos pilares de uma casa. Faz parte
da estrutura de uma casa, estudar ética e moral. Tanto no sentido de quando vocé vai ajudar
alguém, como fazer a gente a pensar. Uma questdo que esta além do que € mostrado, entdo eu
estou olhando, mas o que estou usando para interpretar aquilo e minha interpretacdo esta
carregado daquilo que eu acho importante e como que aquilo faz sentido na vida da pessoa? E
sera que isto tem que fazer sentido? Entdo, é um pilar importante na nossa formacao porque
ajuda a gente a pensar até que ponto a gente deve ir ou ndo, pensando sempre ha outra pessoa.

3. Sim, vimos na aula do Rodrigo, na aula de ética profissional, porém ndo lembro o
nome dos autores. Eu lembro dele falando sobre o pensar e o agir sobre as situagdes. O quanto
que envolve uma questdo de avaliacdo sobre o que vou fazer. Sempre considerar isto. Tipo, eu
vou fazer isto? Como? Por qué? De que forma? Qual € a intengdo? Como que isto estad se

repercutindo na outra pessoa.

Dilema

Dilema 111
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Heinz deve roubar o medicamento? Por qué?

N&o sei se roubar o remédio seria a Unica opc¢do possivel ou a melhor delas. Ah, ta, ele
descobriu. Ta beleza! T4 tirando proveito em cima disso, s6 que isto ndo justifica o outro ter
uma a¢do com o que ndo condiz com 0 que seria correto. Tem 0 pregco a mais, mas nem por
isso devo roubar, né. Bom, acho que deveria pensar de uma outra forma. Sé que ai, envolve
salvar a vida de alguém. Entdo, € o que pode, mao ndo é o que se deve né. Deveria pensar em
outras alternativas.

Por que? N&o deveria roubar porque esta numa situacdo incoerente ndo é justificativa
pra que vocé possa agir de modo incoerente.

Heins tem o dever ou a obrigacdo de roubar o remédio? Considerando sua
esposa?

O dever e obrigacdo acho muito forte isto, salvar a vida de alguém, apesar que no
momento de desespero para salvar a vida de alguém que a gente gosta muito ou ama, as vezes
agimos mais pela emocao do que pela razéo, entéo, se fosse a Unica alternativa, sim.

Se Heinz ndo ama sua esposa, ele deveria roubar o remedio para ela?

Deveria, independente de ama-la ou ndo.

Se Heinz ama ou ndo sua esposa, faz diferenca?

No sentido de pensar em salvar uma vida, ndo faz tanta diferenca gostar ou ndo. Pode
ser que vocé seja mais mobilizado a fazer algo incoerente porque vocé gosta muito da pessoa,
mas se Vocé ndo gosta, ainda assim pra salvar a vida de uma pessoa.

Suponhamos que a pessoa morrendo ndo seja a esposa de Heinz, mas sim um
desconhecido. Ele deveria roubar o remédio para o desconhecido?

Deveria para o desconhecido, porque é uma vida, para preservar uma vida. E
importante salvar a vida de alguém porque a gente enquanto ser humano, depende da
existéncia de outras pessoas, entdo, salvar a vida de uma pessoa seria importante para nossa
propria sobrevivéncia e bem-estar.

Suponhamos que ¢ um animal doméstico que Heinz ama. Ele deveria roubar para
salvar o animal? Por qué?

Animal também. Porque salvar uma vida, preservar uma vida, estd além da
preservacdo daquele que esta salvo, de certa forma vai se refletir em mim.

E importante para uma pessoa fazer tudo o que pode para salvar a vida do

outro? Por qué?
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Sim, pois eu acho que uma vida importa muito né. Eu acho que ele ndo deveria roubar
o remeédio, mas pensando que esta seria a Unica possibilidade para salvar a vida de alguém, eu
acho que sim, deveria roubar.

O roubo de Heinz é contra a lei. Isto torna o roubo moralmente errado? Por qué?
Moralmente errado sim, eu acho que até porque ele estd salvando a vida de alguém, mas vai
ter uma penalidade juridica. Entdo, moralmente sim.

De que forma, as pessoas deveriam fazer tudo o que podem para obedecer a lei?
Por qué?

Eu acho que se ndo tiver claro, pelo menos tem que ter no minimo nog¢do ou
conhecimento possivel do que seria estar infringindo ou ndo algo. S6 N&o ser limitado por
esta nocdo. Tem o certo e o errado. Dependendo do que esta acontecendo no contexto, ta vou
fazer algo e isto esta sendo considerado errado, mas se eu tenho clareza ou no¢do por minimo
que seja disso, isto permite com que minha acdo ndo seja tdo errada assim. No caso, salvar
uma vida.

Como isso se aplica ao que Heinz deveria fazer?

Eu acho que, se a pessoa que descobriu ou inventou o remédio, ela ta se aproveitando
disso, mas ela também ta seguindo uma legislacdo e normas, ta colocando aquilo em
circulacdo, entdo o orgdo responsavel por estar permitindo esta circulacdo teria que estar
sendo avisado, também. Tipo no sentido dele fazer alguma dentncia ou falar, tipo tal pessoa,
esta fazendo isto.

O policial Brown deveria denunciar Heinz pelo roubo?

Deveria denunciar, porque mesmo que esteja salvando alguém, ainda assim esta
cometendo uma infracéo, digamos. E claro que isto tudo deveria ser detalhado. Entdo, ele fez
isto porqué?

Envolve a relacdo com nossos sentimentos em relacdo a fazer algo ou ndo. Quando a
gente gosta, a gente se identifica e acaba fazendo o que ndo deveria ser feito. Mas mesmo
sendo amigo, deveria denunciar.

O juiz deve dar uma sentenca a Heinz ou suspender e libera-lo?

O problema € se € nivel hard com a coisa que envolve a vida de alguém. Nao acho que
ele deveria dar a sentenca.

Por qué?

Porque tudo ocorreu visando salvar a vida de alguém.

Pensando em termos de sociedade, as pessoas que transgridem as leis, deveriam

ser punidas?
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Devem ser punidas sim, mas tem aquilo que falam que a imparcialidade é uma
ideologia, né. Nédo existe imparcialidade. De qualquer forma vocé toma um posicionamento.
Deveria sim, porém sempre considerando o fato, como tudo ocorreu.

Como isto se aplica ao modo que o juiz deve decidir?

Se 0 juiz ndo o absolvesse, acho que até uma sentenca leve, ainda... (Pensando). Nem
que fosse no sentido de pagar uma fianca.

Um transgressor da lei, caso estivesse agindo segundo sua consciéncia, deveria ser
punido?

Bom, tem aquela histéria de que a consciéncia € meu guia, s6 que a sua consciéncia
tem que... Sua consciéncia envolve mais do que vocé pensa. Tipo 0 conviver com varias
pessoas. Porque € sua consciéncia, sua consciéncia, segundo o que? A pessoa tem
consciéncia, mas ndo necessariamente vai estar refletindo os pardmetros da realidade. A
palavra sempre € muito hard, entdo nem sempre, sempre deve ser punido. Porque, acho que
como o proprio caso traz no sentido de preservar a vida de alguém.

O que voce diria ser 0 mais sensato o juiz fazer?

Mais sensato. Seria aplicar uma pena, mas ndo uma pena que privasse a liberdade dele,

seria um trabalho a comunidade ou até uma fianca.

Dilema |

Joe deveria recusar o dinheiro a seu pai? Por qué?

O pai disse que ele so iria a0 acampamento se ele guardasse a grana .... Eis a questdo,
seria uma sacanagem, deve recusar sim. Rsss. Ele se esforcou pra conseguir este dinheiro para
alcancar algo que ele queria muito, como pelo fato do pai ter falado pra ele ter guardado o
dinheiro.

O fato de que Joe ganhou o dinheiro sozinho, é importante nesta situacao?

E importante porque o coloca diante de muitas coisas que temos que passar, 0 que
quero dizer com isto € que pra vocé ter um resultado, vocé vai ter que fazer por onde, se
esforgar.

O pai prometeu a Joe que ele poderia ir acampar se ele ganhasse o dinheiro. O
fato que o pai prometeu é o mais importante nesta situacao?

E 0 mais importante, nesta situacao.

De forma geral, por que uma promessa deve ser mantida?

Porque uma promessa deve ser mantida, porque isto torna a pessoa mais confiavel, é

bom, ajuda nas relacbes, nos vinculos. Manter os vinculos nos possibilitam um
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desenvolvimento saudavel para o ser humano, manter vinculo faz com que a gente se sinta
mais fortalecido e que tenha em quem se apoiar ou se sustentar quando passar por uma
situacdo dificil ou de crise.

E importante manter uma promessa a alguém que vocé n&o conhece direito e que
provavelmente nunca vai ver de novo? Por qué?

Sim, é importante porque isto diz muito do que vocé é.

O que vocé acredita ser a coisa mais importante a preocupar um pai a respeito ao
seu filho?

Mais importante. Uma pessoa a quem eu possa contar e do filho com o pai, 0 mesmo.
Alguém em quem eu possa confiar, contar.

Por qué?

E mais importante porque leva a gente a manter um bom vinculo com as pessoas. Ficar
mais proximo e entender melhor o que esta acontecendo.

E o contrario também a preocupar o filho, com relag&o ao pai.

O que deveria ser a autoridade do pai em relagdo ao seu filho? Por qué?

A historia de chegar junto. Como estd acontecendo algo e vamos ver 0 que esta
acontecendo. Porque faz a gente se deparar com nossa condi¢do enquanto ser humano, que

também ndo € porque estou dando norte pra pessoa que estou isento de erros, né.

SUJEITO 13

- Etica seria o que vocé saber o que esta fazendo dentro dos servicos da psicologia. A
moral seria o respeito com o préximo, com o0s pacientes. Nao podemos deixar de estar ciente
do que estamos fazendo. Cada um tem a sua, esta em todos os lugares. Esta na familia,
servico, casa. Em todos 0s aspectos e temos que levar para o resto da vida. Temos que respeitr
0 proximo, o que hoje esta muito dificil.

- E fundamental porque a gente fora esta aprendendo um jeito de ser. Dentro do curso
temos que ter um olhar diferenciado, como eu disse com 0s pacientes, colegas de sala,
professores. Tem que trabalhar cada vez mais.

- Foi dado um pouco sim. Os professores trouxeram a importancia com 0s autores,
como Piaget. Foi no primeiro ano, mas ndo me lembro agora da disciplina.

Dilemas

Heinz deve roubar o medicamento? Por qué?

Seria para salvar a sua mulher, mas esta fugindo da ética porque roubar ndo pode, mas

tem a questdo de um valor grande, uma vida né. Se ele roubar, ele pode ser preso, mas salvar a
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mulher dele. Hummm, ele ndo deve roubar o remédio, mesmo que para salvar uma vida, ele
ndo deve. N&o é correto. Porque é um erro, mesmo pensando que € a vida da mulher que ele
gosta, que ele ta casado, € um erro porque roubando vai ser descoberto e preso. E 0 preco
a se pagar, quanto tempo ele vai ficar preso por causa disso?

Heins tem o dever ou a obrigacéo de roubar o remédio? Por qué?

Ele ndo tem o dever ou obrigagdo de roubar o remédio.

Se Heinz ndo ama sua esposa, ele deveria roubar o remédio para ela?

Ele ndo deve roubar para salvar a esposa ou outra pessoa. N&o vai contradizer o que
falei, ndo, ndo.

Se Heinz ama ou néo sua esposa, faz diferenga?

N&o.

Suponhamos que a pessoa morrendo nédo seja a esposa de Heinz, mas sim um
desconhecido. Ele deveria roubar o remédio para o desconhecido?

N&o.

Suponhamos que ¢ um animal doméstico que Heinz ama. Ele deveria roubar para
salvar o animal? Por qué?

Também ndo.

E importante para uma pessoa fazer tudo o que pode para salvar a vida do
outro? Por qué?

Para salvar a vida do outro, tudo tem um limite né. A gente tem que saber aonde a
gente pode ir e aonde ndo pode.

O roubo de Heinz é contra a lei. Isto torna o roubo moralmente errado? Por qué?

Pensando seria sim, errado. Ele sabendo que pode ir preso, véo julgar, criticar. E
errado. O que vai valer mesmo é o valor e a moral dele. Mesmo vendo o sofrimento da
mulher.

De que forma, as pessoas deveriam fazer tudo o que podem para obedecer a lei?
Por qué?

Tem que obedecer as leis. Sim, levar as leis corretamente. Cadé a ética, 0sS
ensinamentos. E um pouco da moral, vem de dentro.

Como isso se aplica ao que Heinz deveria fazer?

Esta situacdo é complexa. Ele conseguiu s6 metade, é dificil. Eu acho que deveria
buscar mais ajuda de outros profissionais. Eu falei ndo roubar, mas se s6 tem parte do
dinheiro, deveria buscar mais ajuda.

O policial Brown deveria denunciar Heinz pelo roubo?
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Deveria, porque mesmo sendo nesta ocasido de desespero, de ndo saber o que fazer...
Ele errou, em ter roubado, entdo deveria.

Suponhamos que o Sr. seria amigo de Heinz, ele deveria denunciar mesmo assim?

Sim, porque ele esta na lei. Ele tem que proteger porque viu que é uma coisa errada,
depois vai ficar a culpa. Deveria.

O juiz deve dar uma sentenca a Heinz ou suspender e libera-lo?

Neste caso, por mais que seja uma vida. Deve dar a sentenca. Suspender, seria 0 juiz
passar a mao e os outros vao ficar sabendo disto, e dai, e o juiz? E poderia a midia ia colocar
isto para populacdo e poderia virar 0 caos ou até questionar a moralidade do juiz, né... O que
vocé esta fazendo no seu cargo.

Pensando em termos de sociedade, as pessoas que transgridem as leis, deveriam
ser punidas?

Deveriam sim porque sabendo do crime que estd cometendo, muitos ndo se
arrependem. As pessoas as vexes sdo ignorantes, mas ndo € assim, nem sempre. Se a lei € para
todos, deveriam sim.

Como isto se aplica ao modo que o juiz deve decidir?

Ele tem que analisar certinho, todos os aspectos e achar uma sentenca mais adequada,
seja uma pena de 5, 10 ou 15 anos, refletir e ver na lei qual a sentenca mais adequada neste
caso.

Um transgressor da lei, caso estivesse agindo segundo sua consciéncia, deveria ser
punido?

Sim também. Mesmo estando consciente do que esta fazendo, ainda é um erro.

O que voce diria ser 0 mais sensato o juiz fazer?

Como ele roubou, mesmo sabendo que é para a mulher que estava morrendo, tem que

dar uma pena mais abrangente. N&o tanto tempo, mais amena. Mas que seja feita a lei.

Dilema |

Joe deveria recusar o dinheiro a seu pai? Por qué?

Deveria. E fora da moral. Porque assim. Cada um tem sua moral, mas assim, é o pai
dele. Era pra outro objetivo o dinheiro.

O fato de que Joe ganhou o dinheiro sozinho, é importante nesta situacdo?

Sim, é importante. Traz autoestima, aprende a importancia de ter as coisas e nao soO
depender, vem a independéncia. Autoconfianca, eu posso, eu sou capaz. Constante

construcgdo. Nao ficar dependendo dos outros.
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O pai prometeu a Joe que ele poderia ir acampar se ele ganhasse o dinheiro. O
fato que o pai prometeu € o mais importante nesta situagdo?

E importante. E uma palavra. A palavra do pai.

De forma geral, por que uma promessa deve ser mantida?

Sim. Por causa do respeito com o outro, independente se é pai, filho, irm&o... Vocé
estd cumprindo com sua palavra, o respeito é fundamental.

E importante manter uma promessa a alguém que vocé n&o conhece direito e que
provavelmente nunca vai ver de novo? Por qué?

Sim, porque vocé também demonstra um carater positivo, por mais que ndo encontrara
0 outro novamente. N&o importa, é de cada um, é a esséncia.

O que vocé acredita ser a coisa mais importante a preocupar um pai a respeito ao
seu filho?

Por ex. A unido, porque independente do pai ter varios filhos, cada um € Unico. Precisa
demonstrar este afeto entre eles, independente da idade, da condicdo social, mas, sim afeto,
unido, amor entre eles.

Por qué?

Porque isto a gente vai levar pro resto da vida, quando a gente aprende coisas boas
dentro da nossa casa, a gente leva para qualquer lugar. A gente lembra desta esséncia, lembra
desse amor, e passa para 0 proximo.

O que deveria ser a autoridade do pai em relacdo ao seu filho? Por qué?

Autoridade € vocé saber que se der um erro, vocé saber conversar, € ensinar o filho a
enxergar o erro, por ex. 0 pai tem autoridade por ser pai, ser mais velho... acima de tudo ter a
compreensdo independente da situacéo.

O que vocé acredita ser a coisa mais importante a preocupar um filho a respeito
do seu pai?

A coisa mais importante. Ndo vé o pai como superior. Seria uma pessoa que vocé pode
contar, um amigo, pra qualquer hora, ter o lado positivo pra ficar sempre presente e ndo s6 em
momento de conflito e julgamento.

Por que é a coisa mais importante?

Pai € Unico. Mae e pai sdo Unicos na vida, por isso fazer de tudo pra estarmos juntos, é
fundamental a unido, o amor. Pai Unico significa tudo. Precisa haver o respeito das duas

partes, saber conversar. E um conjunto, uma uniéo, independente da idade.

SUJEITO 14
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- Etica, eu entendo que diz respeito a normas que seguimos a fim de assegurar, seja
seguranga pessoal ou grupal de alguém, seja como psicdlogo ou numa empresa, enfim, nos
temos alguns padrdes a seguir para que a gente consiga assegurar 0 anonimato ou para que a
pessoa ndo seja prejudicada por aquilo.

- A moral eu acho que te a ver com algo mais pessoal. Nds construimos a nossa moral
a partir das nossas vivéncias e do que nés temos internalizados. A nossa moral muda e
podemos ter a moral vinda da sociedade, culturalmente falando, mas ndo necessariamente ela
precisa ser a minha moral e que nds podemos seguir aquilo. Eu ndo vou saber agora nome do
filosofo que dentro de uma vertente fenomenoldgica existencial nds falamos sobre a
autenticidade que € a criacdo dessas nossas morais para que a gente possa se tornar auténtico.

- Eu acho que é de suma importancia, apesar de uma vertente psicanalitica que eu me
apego mais, esta questdo da fenomenologia que acabei de falar tem muito a ver com vocé se
conhecer. Entdo, vocé consegue também quebrar padrdes sociais que vdo sendo construidos
como por ex. do machismo. Eu entendo que por conta de morais pessoais, movimentos como
feminismo, como mov. anti-racismo, contra a homofobia ndo aceitavam as morais produzidas
pelas morais sociais, que infelizmente ainda existem, conseguem desconstruir através de suas
morais que também sdo transmitidas, questdes que a gente tem como cultura de certa forma
seletiva, como se a gente tivesse que se encaixar em caixinhas, como a Andréa ja colocou —
Que a gente ndo precisa ser isto ou aquilo — De fato ser auténtico.

- Estudei sobre ética e moral na propria disciplina de ética profissional do curso, e
moral na disciplina de Psic. Da personalidade — enfoque fenomenoldgico — desde Sartre,

Heidegger, Schopenhauer, estes autores.

Dilemas

Heinz deve roubar o medicamento? Por qué?

Eu acho que eu ndo roubaria e Heins roubaria. Talvez pela cultura que temos hoje e 0
gue acontecesse naquela época, eu acredito que seja errado moralmente falando. N&o seria
ético porque vocé estaria pegando algo que ndo é seu, mas vocé se vé numa situacdo de
desespero. Ele ja tinha feito tudo o que os padrbes colocam que sdo aceitos pela sociedade,
entdo, aquilo fugia, mas talvez seria a Unica solucdo que ele encontrava para a mulher dele.
Pode ser que ela morresse se ndo fosse de fato eficaz, mas era o que ele podia fazer.

Heins tem o dever ou a obrigacéo de roubar o remédio? Por qué?

Eu acho que ele ndo tem o dever e obrigacdo de roubar o remédio. Mas ele tem a

escolha de fazer isto ou ndo.
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Se Heinz ndo ama sua esposa, ele deveria roubar o remédio para ela?

Se ele ndo a amasse, ele ndo teria feito o que fez, Ele pode fazer isto mesmo que ndo a
ame, porque é um ser humano e que precisava de ajuda e talvez ele fosse a Unica pessoa que
poderia ajudar. N&o necessariamente que amasse, mas que ele vé ali outro ser humano que
precisa de ajuda de outro, talvez seja ele somente.

Se Heinz ama ou n&o sua esposa, faz diferenga?

N&o. Ele poderd escolher ndo por ser sua esposa, mas poderia ser um amigo,
conhecido e ele poderia fazer a mesma coisa. Tem muito mais a ver com vocé fazer algo por
alguém que s6 vocé pode fazer do que por sentimentos de amor ou relagcdo que vocé tem por
alguém.

Suponhamos que a pessoa morrendo nédo seja a esposa de Heinz, mas sim um
desconhecido. Ele deveria roubar o remédio para o desconhecido?

Se for a verdade dele tem a ver com o que falei, tem muito mais a ver com alguem que
vai morrer.

Suponhamos que ¢ um animal doméstico que Heinz ama. Ele deveria roubar para
salvar o animal? Por qué?

O mesmo, a mesma situagdo, mesmo porque se agrava por ser um animal e ser
irracional que nao pode se defender.

E importante para uma pessoa fazer tudo o que pode para salvar a vida do
outro? Por qué?

Eu acredito que seja moralmente genuino vocé fazer algo por alguém mesmo que vocé
ndo conheca, que vocé ndo tenha sentimentos, sé porque ele é um ser humano. Entao, porque
se fosse desta forma, porque enfermeiros ou médicos atenderiam pessoas que eles nao
conhecem? Querendo ou ndo é uma forma de se pensar. Se vocé é um enfermeiro ou médico e
vao atender pessoas que... moralmente falando talvez atendam pessoas que mataram outras
pessoas, e que eles tenham que salvar a vida destas pessoas, vai além disto, sdo pessoas.

O roubo de Heinz é contra a lei. Isto torna o roubo moralmente errado? Por qué?

Eu acho que socialmente errado, mas ndo que seja moralmente errado. Seria para mim,
moralmente aceitavel, ele fazer algo assim, mas que socialmente e culturalmente falando,
fosse errado porque vai contra as leis propostas para o pais, cidade.

De forma geral, as pessoas deveriam fazer tudo o que podem para obedecer a lei?
Por qué?

N&o. Se a lei me manda machucar e eu ndo quero, porque tenho que seguir aquela lei

se vai contra ao que me feri, porque se ferir alguém, me fere também, eu ndo acho valido da
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mesma forma que eu falei sobre as lutas sociais. Se a gente estaria brigando porque se a gente
ndo brigasse por isto, as leis estariam sempre sendo as mesmas e os chefes de Estado nédo
estariam ai em uma democracia, mas sim numa ditadura e um poder que ndo prega pela
igualdade.

Como isso se aplica ao que Heinz deveria fazer?

Eu acho que apesar de culturalmente errado e como disse pra mim, moralmente
correto, pra mim, € como se eu ndo vejo como se ele fosse herdi, mas como se ele fosse um
passo para quebrar paradigmas. Entdo, € um remédio, mas aquele remédio ndo funcionaria
talvez s6 pra esposa dele, mas pra outras pessoas, e que ai tem um monte de outras coisas,
como por ex.: o capitalismo frente a indUstria farmacéutica que gera mortes e prejuizo na
salde de pessoas que ndo tém condicGes de comprar medicamento.

Apesar de ter o SUS, a gente sabe que as coisas ndo sdo tdo simples assim na pratica e
que pessoas morrem diariamente por falta de medicacdo, equipamento, falta de oxigénio por
ex.: na pandemia, e que o SUS néo da conta de todo mundo, infelizmente como € escrito no
projeto. Entdo, acho que é isto.

O policial Brown deveria denunciar Heinz pelo roubo?

Falando nesta situacdo especifica que vem de um cara que vende um medicamento
superfaturado, tudo bem que estou incentivando a cultura da mentira e também fugir ao
sistema, mas também, de novo, estou salvando uma vida, talvez aquela pessoa seja a Unica
pessoa salvadora para aquela pessoa.

Ele roubou o medicamento, talvez seja a Unica forma de ajuda que possa ter, mas ao
mesmo tempo estou indo contra minha ética e minha moral dentro da minha funcdo como
policial, guarda, e ai paro e penso dentro da psicologia. Eu vou ter situacdes que preciso
denunciar, um abuso, um assédio, seja o que for, mas também preciso pensar em questdes que
possam afetar meu cliente, meu paciente, e que ele vem em primeiro lugar.

E se ele fosse préoximo a Heins.

Acho que deveria, mas ndo precisa fazer isto. Também seria ético da parte dele, fugira
a ética e responsabilidade dele enquanto policial, mas que ele ndo necessariamente precisa
fazer isto, de acordo com a moral dele.

O juiz deve dar uma sentenca a Heinz ou suspender e libera-lo?

Eu acho que... Rs. Realmente é uma briga... Ele deveria dar a sentenca porque
querendo ou ndo é errado culturalmente falando, mas a atitude é tdo nobre que eu ndo faria o
mesmo, mas ele deveria dar a sentenga.

*Por que esta € a melhor opgéo?
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Eu acho que, ao mesmo tempo que a gente precisa lutar pelos nossos ideais, pelas
nossas crengas, eu preciso ter leis que limitem isto, porque sendo vira uma bagunca e ai
vamos viver em algo que é insuportavel. Ai cada um vai fazer sua propria lei, acredito sim
que precisam existir leis de 6rgdos maiores e superiores, para que isto seja limitado, mas que
isto ndo tire a vontade e identidade de cada um.

Pensando em termos de sociedade, as pessoas que transgridem as leis, deveriam
ser punidas?

Eu acredito que a punicdo ndo é o melhor caminho sempre, também vem da minha
formacdo, acredito que ai e mais na teoria Cognitiva Comportamental, eu entendo que a
punicdo ndo é o melhor caminho e que a gente sempre vai trabalhar em busca do reforgo,
principalmente do reforgo positivo do que a punicdo. Se eu sempre puni, eu vou entender que
parece que vou estar sempre em um mundo ruim. Para eu entender que o mundo é bom, eu
preciso ter experiéncias boas. Se tudo aquilo é ruim, entdo também sou ruim, eu acho que tem
outras formas sendo punir. Eu acredito que eu posso fazer entender que aquilo é errado, sem
que ele seja punido com uma pena severa por ex.:

Eu acredito que alguns planos de reeducacdo, talvez incentivar que ele entendesse que
existem precos de coisas e porque os medicamentos ndo sao dados e sdo vendidos. Porque
querendo ou ndo, o mercado gira em torno disto, e que a gente precisa disto também e que néao
é de tudo ruim. E ruim quando é feito de forma errada e que talvez ele entenda que porque
aquele produtor precisa daquele dinheiro, querendo ou ndo, ele fez aquela férmula, ele
estabeceleu aquilo, ele s6 ndo precisava fazer daquela forma, assim como o Heins que nédo
precisava roubar. Ele precisou fazer aquilo naquele momento que ndo foi a melhor escolha,
poderia ndo ser a melhor escolha, a mais correta.

Como isto se aplica ao modo que o juiz deve decidir?

A saida que Heinz tinha, da mesma forma que o juiz, ndo seja a melhor escolha em
punir severamente, mas € o que ele tem ali em maos.

Um transgressor da lei, caso estivesse agindo segundo sua consciéncia, deveria ser
punido?

Eu acredito que vai depender do que vocé vai fazer, ndo é porque sua consciéncia te
manda matar outro ser humano que como ha pessoas com Transt. Antissocial, esquizofrenia
que a pessoa tudo que manda tem que fazer. Entra na questdo da ética e da moral de entender
até onde posso ir e das leis de colocarem até onde € o meu limite, para 0 que é meu e o que é
da sociedade. Pra viver o que € meu, eu também preciso estar, entre aspas, de acordo com

algumas regras da sociedade. Eu acredito que nem todas sdo necessarias como sdo colocadas,
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mas algumas precisam ser colocadas para estabelecer um limite. Nem tudo o que acontece a
gente precisa estabelecer, quando atinge o outro, passa do que é meu.

O que voceé diria ser 0 mais sensato o juiz fazer?

Acho que uma sentenca, mas ndo uma sentenca de ser preso, encarcerado, mas sim
uma sentenca que o faca pensar e entender que o que ele fez foi errado, ndo necessariamente

precisa ser torturado por isto.

Dilema |

Joe deveria recusar o dinheiro a seu pai? Por qué?

Se fosse uma situacdo de extrema importancia que ele precisasse daquilo para
sobreviver eu acho que ndo. N&o deveria recusar, mas se fosse algo supérfluo. Nesta situacdo
acho que ele ndo deveria abrir méo, primeiro porque foi acordado, entdo eu entendo que
existem imprevistos, € 6bvio que a gente ndo sabe 0 que vai acontecer daqui um minuto, uma
hora, mas que se existe uma outra possibilidade, que possamos buscar isto e que se foi
acordado e que aquele dinheiro era pra aquilo eu manteria meu acordo. Ent&o, por isso ele ndo
deveria fazer, ele se esforcou pra conseguir o dinheiro.

O fato de que Joe ganhou o dinheiro sozinho, é importante nesta situacao?

Acho que sim, porque primeiro por refor¢o positivo, como se vocé fizer isso, vocé
ganha isto e ai quando ele ganha e ai quando ele vem com a quebra deste acordo, eu to tirando
algo que ele queria muito, vocé cria uma expectativa em alguém, vocé incentiva uma crianca,
um jovem ou até um adulto faca algo para criar independéncia ou até para criar as proprias
regras e moral e quando vocé tira isto dele é como se vocé invalidasse. Ali € s6 um dinheiro,
mas poderia ser um sentimento.

O pai prometeu a Joe que ele poderia ir acampar se ele ganhasse o dinheiro. O
fato que o pai prometeu é o mais importante nesta situacdo?

Eu acho que ndo é s6 o0 mais importante, € um fato importante porque estabelece uma
relacdo de confianca e como vocé constroi esta relacdo, mas também tem a ver com vocé
incentivar aquela pessoa a fazer algo por ela também. A promessa foi uma forma de incentivo,
eu simplesmente ndo dei o dinheiro pra ele, eu incentivei que ele conseguisse o dinheiro,
independente de como ele conseguiria. Ele ndo falou que tinha que trabalhar pra isso, eu estou
incentivando de alguma forma.

De forma geral, por que uma promessa deve ser mantida?

Acho que quebrar promessas talvez afete as relacbes de confianga. N&o

necessariamente que nunca possa quebrar, mas que prometer algo, pode sim ter um grande
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valor para outra pessoa. Eu nunca vou saber o quanto afeta uma pessoa, qual € o valor pra ela.
Talvez o que aquela promessa € pra mim, ndo é pra outra pessoa. Ele queria muito aquele
passeio, era importante pra ele e talvez para o pai dele ndo fosse importante. Eu acho que
mesmo nem todas as promessas precisarem ser cumpridas, elas tém a ver com relagdes de
confianga e como séo levadas e estabelecidas.

O que voceé acredita ser a coisa mais importante a preocupar um pai a respeito do
seu filho?

Eu acho que é o bem estar dele a integridade, no sentido de bem estar fisico,
psicologico, moral, espiritual, enfim... E... ser pai uma hora ou outra como também ser filho,
vai fugir das minhas morais do que eu acredito como certo ou errado. Sdo relagbes humanas
gue eu nem sempre vou estar perto de alguém que va concordar com tudo que eu falar. Ha
choque de geragdes também e isto é sempre indiscutivel, como ser tudo igual sendo que séo
épocas diferentes. Entdo, quando vocé tenta prezar o maximo pelo bem estar do outro, mesmo
que aquilo ndo seja igual para os dois, como se a gente tentasse chegar num acordo para
ambas as partes.

E importante manter uma promessa a alguém que vocé n&o conhece direito e que
provavelmente nunca vai ver de novo? Por qué?

Eu acho que tem muito mais a ver comigo do que com o outro. E 0 eu a promessa
significa pra mim. Obviamente eu vou pensar o que ela significa pro outro, mas o que ela diz
sobre mim. O que cumprir ou ndo cumprir ela, diz sobre mim. Posso ndo conhecer aquela
pessoa, ndo vou ver ela de novo, mas aquela promessa pode despertar e revelar coisas muito
importantes em mim, significativas. Entdo, eu penso que tem muito mais a vé com o0 que eu
acredito do que com o que o0 outro acredita.

O que deveria ser a autoridade do pai em relacdo ao seu filho? Por qué?

Eu acho que é como se fosse parecido sobre o que eu disse sobre as leis, estados —
poder, estado nao federacdo, mas poder. Vocé precisa delimitar algumas coisas, entdo, eu
preciso colocar um limite, mas precisa assegurar que estes limites ndo deixem que a
identidade dele ou daquela pessoa seja descartada e anulada pelos limites que eu coloco. Néo
pOosso ter pais muito autoritarios e nem pais totalmente liberais. Eu preciso encontrar o meio
termo. Vai ao encontro da mae suficientemente boa e a mée suficientemente boa nem sempre
é aquela que o tempo todo supre tudo. A mée que supre tudo toda hora também cria e molda
criangas que vao ser dependentes da mesma forma que vao ser “rebeldes”, vao contra todas

leis, ética e moral se eu criar criangas em um ambiente rigido e castrador.
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O que vocé acredita ser a coisa mais importante a preocupar um filho a respeito
do seu pai?Por que isto € a coisa mais importante?

Pessoalmente por mim também é o bem estar, € uma troca. Eu preciso seguir leis que,
mas também impor, colocar pra aquela, para 0s meus pais 0 quanto aquilo é importante, o
quanto aquilo diz sobre mim. Ent&o, ok. Eu tenho uma regra que o que a gente pode fazer, vai
contra 0 que penso e acredito e 0 quanto posso pegar e modificar para que ndo seja nem téo
ruim pra um e nem pro outro. Eu ndo vou fazer tudo que ele queira ou ndo queira. Eu ndo
preciso ser um filho que entre em combate e nem preciso ser um filho que aceite tudo pra ser

um bom filho.

SUJEITO 15

- Envolve o outro, as outras pessoas e em relacdo a mim. Meu pensamento em relacéo
as coisas. Pensar no outro também em referéncia a mim.

- Moral é o que breca. Vou ver se é certo ou errado. Baseada nas relacdes da
sociedade. O que € imposto, pensar e relacionar a ética com a moral.

- E importante principalmente se for em relacdo ao social, em atendimentos, a gente
tem que dar uma balanceada ai. Importante para compreender o todo do curso.

- Sim, tivemos no curso. Estudamos em Psicologia Social, Filosofia e antropologia,

mas ndo recordo 0s autores.

Dilemas

Q1 - Deve roubar?

- Olha, deixe eu pensar. Rs. Se pensar em relacdo ao contexto né, acredito que ele
tenha que buscar meios primeiramente, para tentar conseguir o dinheiro e se ele ndo
conseguir, penso que ele vai tentar salvar uma vida, pelo que entendi, por mim nao.

Mas e pelo Heins?

Acredito que sim. Pensando que ele faria para salvar a vida da esposa dele.

Q2 — E certo ou errado? Por que?

- Pensando assim € errado né. Porque roubar ndo é uma coisa legal, € uma coisa
imposta. O farmacéutico que ndo quer vender, ndo € legal e ai roubar ndo é correto, porque ele
vai receber uma punicéo, pela Lei.

Q3 -Sendo aama?

- Eu falei por ser uma questdo de vida ou morte, acho que sim.

Q — Tem o dever ou obrigagéo?
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- N&o tem obrigacdo de roubar.
Q - Faz diferenga?

- Acredito que se ele ama, se ele perder a esposa vai faltar algo. Sendo amasse, seria o
conceito dele, ndo daria diferenga o ato de roubar pra salvar vida.

Mas tem diferenca entre ele amar ou ndo?

Tem diferenca sim, acredito que ser for punido por roubo, pode ser que se sinta
culpado. Ai porque fui roubar em nem gosto dessa pessoa, porque que fui roubar, roubou e
seré punido por isto.

Q — Roubo por desconhecido. Mesma linha do raciocinio anterior.

Q — Roubo pro animal?

- Entra na mesma questdo, em relagéo a vida, deveria sim.

- Seria um animal, independente sim. Independente, & um ser vivo.

Porque penso assim. O sentimento, a dor do outro € 0 mesmo que 0 NOSSO.

Q — Contra a Lei é moralmente errado?

- Sim. E determinado. Tem que ter uma justificativa muito, pra depender do caso.

Q — Obedecer a Lei?

- Sim. O que for possivel sim. Respeitar sempre as leis que sdo impostas de qualquer
lugar, no Brasil.

Q — E como se aplica a Heins?

- Ta. Acredito que ele tem consciéncia que é errado, mas a0 mesmo tempo é uma vida,
igual, mesmo que seja de um cachorro ou de uma pessoa, € de se pensar que € uma urgéncia,
ele procurou meios pra tentar comprar, ele tem que continuar tentando, mas se nao achar
nenhuma alternativa, sim.

*Q — Deve denunciar?

- Por pensar no servico do policial acredito que sim. Mas ndo sei se pode, deveria
tentar saber o motivo e de acordo com a dendncia, vai entrar o motivo e tal.

*Q — Se fosse amigo?

- Sim. Por conta do sistema policial, existe uma ética e moral que teria que sim.

Q - Juiz deve dar sentenca ou liberar?

- Se na hora de ouvir o porqué, depende do juiz, ele deveria liberar, se realmente foi
falado o motivo correto. Por outro lado ndo. Se ele roubou o remédio...

Q — Como se aplica a Heins?

- Deveria ter uma punigdo sim a cumprir, tipo um trabalho social, algo assim.

Q4 — Devem ser punidas as pessoas?
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- Depende do caso, sim, mas as pessoas devem ter uma punig&o.

Q4B - Como se aplica ao modo como juiz deve decidir?

- Na decisdo do Heins. Foi igual eu falei em relacdo a punicdo. Ndo pode deixar de
punir um caso que td em lei, ndo seria correto, mas um trabalho social, uma puni¢do “entre
aspas”, ajudar a sociedade para procurar compreender a situacdo. Refletir a respeito.

Q — Deve ser punido quando aja pela consciéncia?

- Sim. Ele deve ser punido.

Q sensato ser feito pelo juiz?

- E igual eu falei né. A punicdo, mas ndo tdo severa como se fosse um crime
intencional, como algo que envolva morte, um assassinato, abuso, séo coisas diferentes né.

Envolve varias coisas.

Dilema |

- Calma, prof, ta complicado. Deixe-me pensar. Rs. (Li mais uma vez o dilema)

Q1 - Recusar o dinheiro?

- Se for o combinado, sim. Esforco em relagdo também.

Q - 2 Significa ser bom filho?

- Néo. Porque assim, se ja foi falado, ele vai se preparar para este dinheiro. Ja tinha
algo preparado. N&o tem nada a ver. Com outras cosas da pra demonstrar isto.

Q — Ganhar dinheiro s6 € importante?

- E importante, por ter um trabalho. Ele se esforcou pra isto, ele queria muito ir.

Q — Fato pai prometeu é 0 mais importante?

Sim.

Q -

- Sim. Por sendo um filho de apenas 13 anos, ele ja esta procurando meios de ganhar o
seu, eu fazer as coisas com o dinheiro, gera um prazer, ganhar uma certa independéncia. E se
foi um combinado. Como assim, foi um combinado. Eu ja planejei algo com este dinheiro.

Q - Importante manter a promessa? Por qué?

- Sim, é importante manter a promessa. E importante porque a agente tem que ver o
que estou prometendo pra ver se realmente eu vou conseguir cumprir né. Porque é a relacdo
com o outro, né. E uma confianca, questdo de cuidado, respeito. Eu vou prometer isto e estou
aqui com vocé, vamos nesta.

Q - E importante mesmo n3o ver mais?
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- E importante mesmo assim, por conta disto né. Mostrar que a outra pessoa €
importante, € considerar o outro também.

Q — Importante a preocupar o pai?

- lgual a confiancga, o respeito, acho importante a relacédo de pai e filho, ta ali sempre,
se tiver algo errado, falar. Ndo por ex. punindo ele, ou fazendo algo, mas sim procurando
compreender mais.

Q —Autoridade de um ai em relacéo ao filho?

- E igual eu disse né. Primeiro vocé tem que ter respeito, educacgdo. E combinados, se
vocé combina e descombina, ele vai perceber que ndo ha autoridade.

Q — Considerar o filho a respeito do seu pai?

- O filho também tem que considerar algumas coisas como, sO que € igual, agressao,
isto vem da educacdo, é meio dificil por ex. compreender isto, porque as vezes a gente fica
estressado, mas acredito que seja isto, a educacéo, o respeito, a empatia.

Eu gostei das questdes, acho que pude refletir sobre as relagcdes, como do filho com o

pai, mesmo porque estou nessa situacéo.

SUJEITO 16

- Uma esta relacionada com o aprendizado que a gente tem com os pais e a questdo da
religido, algumas esséncias da propria pessoa. E a outra vai ao encontro acredito que me vem
a cabeca o cddigo de ética das profissdes, por ex. algo que vocé tem que seguir ali algumas
regrinhas na pratica.

- Pensando nas duas questbes, ética e moral, acredito que vem ao encontro
principalmente em nossa profissdo pelo fato da gente receber muita informacdo de outras
pessoas, a importancia de vocé ter essa etica de guardar estas informacbes, de ndo sair
transpassando também e eu acho que é basicamente isto.

- Eu me lembro da aula do Rodrigo — Etica Profissional - que ele falava sobre a ética.
Os autores, eu ndo vou lembrar.

- Nossa, gque dificil! Eu acho! Nossa! Muito complicado. Eu penso que sim, porque se
a esposa dele esta morrendo e ele vé que é a ultima saida, sim, mas a0 mesmo tempo eu penso
se ndo teria uma outra possibilidade que ele possa conseguir este remédio. S6 me vem a
cabeca o fato dela estar morrendo. Eu penso que ele depois veria as consequéncias.

- Errado. Por conta do que a gente tem de moral. A gente aprende e sabe que é errado

roubar, mas mesmo estando errado, eu acredito que ele deveria.
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- Obrigacdo... De certa forma sim e ndo. Porque se for colocado que ele buscou de
todas as formas, ndo conseguiu, ela ta morrendo e ele perceber que esta é a Unica solucao,
entdo eu falo que sim.

- Sim, mesmo ndo amando, é uma vida que esta em jogo e da mesma forma mesmo
ndo a amando.

- Néo faz diferenca por se tratar de uma vida em jogo.

- Sim, porque continua sendo uma vida que depende deste medicamento, independente
dele conhecer ou ndo esta pessoa.

- Ai que com certeza, sim.

- Sim, o possivel e 0 impossivel.

- Sim, porque por mais que de fato s tem esta opgao, continua sendo errado.

- Sim na medida do possivel. Nesse caso se a unica opgdo é roubar o remédio pra
salvar, tem que descumprir.

- Para salvar vidas. Continua sendo uma vida que depende deste medicamento

- Acho que ndo, porque acho que ele deveria esperar pra que ele buscasse, Heins
resolver o problema.

- Néo, também ndo. A mesma justificativa.

- Meu Deus! Rs... De fato ele é culpado, porém, ndo é algo que ele fez ja ou faria de
novo. E uma situacéo Unica na vida dele, entdo, acho que ndo, ndo deve por a sentenca.

- Dele ndo receber a sentenca, justamente por ser um fato isolado, ele ndo tem outro
historico de roubo, ou que ele va fazer isto novamente, Foi um fato isolado que ele precisou
fazer isto pra salvar a vida de alguém.

- Eu acho que ndo déa pra generalizar. De que lei que a gente ta falando, o que seria o
que esta pessoa fez. Cada caso é um caso, ndo da pra generalizar isso.

- Eu acho que ele deveria levar em consideracgéo, o histdrico, a historia de vida dele, o
fato em si e o porqué ele fez isto.

- Eu acho que vai depender muito do que ele fez. Nao da pra matar uma familia e falar
que agiu de acordo com a consciéncia. Vai depender do que foi feito.

- Eu acho que ele deveria agir como um caso isolado, né. Levar em consideracdo o
motivo que o levou a fazer aquilo e ver todo o histérico de vida dele e dar uma segunda

chance mesmo e ndo dar a sentenca.

Dilema |

- Sim, recusa porque foi com esforco dele que ele conseguiu o dinheiro.
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- Eu acho que n&o porque ser um bom filho vai demonstrar na responsabilidade que ele
teve em conseguir o dinheiro trabalhando e conseguiu ali com o esforco dele.

- Sim, mostra uma questdo de responsabilidade dele e de for¢a de vontade também.

- Sim, porque ele falou que poderia ir se conseguisse o dinheiro e agora ele quer o
dinheiro que ele conseguiu pra fazer algo pra ele e agora o pai quer.

- Acho que porque envolve confianca. Entdo, nesse caso ai, nesse dilema por ex.: vai
demonstrar o quanto o Joe vai confiar na palavra do seu pai.

- Sim, independente se vocé conhece a pessoa ou ndo € a sua palavra ali que ta em
jogo.

- Me vem muito a questdo da confianca também. No filho poder confiar nos pais, e
saber que se ele tiver um problema ele pode chegar nos seus pais, algum dilema que aconteca
pode tem o pai ou a mée pra conversar, tirar davidas. Me veio muito a confianga mesmo.

- Porque eu acho que a partir da confianca, é onde os pais conseguem ter um bom
vinculo com o filho.

- Ela tem muito a ver com educacéo, as vezes do pai conseguir colocar pro filho o que
é certo ou errado na visao dele, algumas coisas. Acho que ¢ isto.

- Porque o filho também ndo pode ter toda a liberdade, precisa ter uma nocao do que €
certo ou errado. Uma nocao que vai vir dos pais esta parte.

- Entra na mesma questdo do pai. A confianca novamente. Ele saber que ele tem,
dentro de casa ali, alguém com quem pode contar. Em quem confiar.

- Porgue primeiro de tudo o filho precisa saber que a primeira ajuda que ele tem que
ter vem de dentro de casa e dai depois ele pode buscar outras solu¢ées. Mas confiar no pai e

na mée, ter a solucéo dentro de casa também.

SUJEITO 17

Questdes

- Com relacdo a ética, tanto no profissional quanto na vida mesmo, que a gente precisa
lidar com o outro, a ética vem em primeiro lugar porque a gente precisa respeitar o espago do
outro pra gente entender o que ele quer trazer pra gente. A gente precisa lidar com o que ele
traz e também ndo precisa levar isto pra outro lugar, precisa respeitar o que esta trazendo pra
gente naguele momento. Tem que ficar ali, porque se traz pra gente, confia. E moral, entra
muito na ética né. Se a pessoa ta ali com a gente, precisa saber respeitar. Se vocé estd com

aquela pessoa, vocé precisa saber 0 que esta acontecendo e respeitar.
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- E assim como a ética, a gente precisa entender sobre a moralidade da pessoa e a
nossa também. Quando a gente entende 0 que esti acontecendo naquele momento, vocé é
moral no convivio com aquela pessoa. VVocé precisa entender e respeitar aquilo da pessoa, 0
que esta acontecendo nagquele momento.

- Sim, a gente estudou em algumas disciplinas como em Psicologia Social, foi uma das
disciplinas que estudamos bastante sobre isto, em ética também, mas ndo vou lembrar os
autores. Em filosofia sim também, como foi em EAD, as vezes fica um pouco solto, mas a

gente estudou sim.

Dilema 111

- Na verdade isto é uma situacdo muito complicada porgue a gente tem uma pessoa em
risco e querendo ou ndo € a esposa e acredito que seja uma das pessoas mais importantes que
ele tenha ao lado dele. Eu me colocando no lugar da pessoa, talvez eu poderia fazer o mesmo
que ele. Isto entra em ética também, fora de ética, porque vocé esta invadindo o espaco do
outro, roubando o outro. Eu procuraria também outra possibilidade igual ele, do dinheiro, mas
Se ndo conseguisse, com certeza, se ndo conseguisse e a esposa falecesse, como ele ficaria,
porque ele ndo teria feito nada.

- Eu acredito que seja errado roubar.

- Na verdade dever ou obrigacdo ndo, mas como é uma pessoa da familia, ele faria
alguma coisa pra salvar a vida. E uma pessoa especial e foi a Unica possibilidade que ele
achou.

- E 0 amor que ele ndo tem, mas n&o deixa de ser uma vida.

- Acredito que ndo. Continua sendo uma vida que esta precisando do cuidado, do
remédio porque esta a beira da morte.

- Eu tento me colocar no lugar dele e acredito que sim.

- Sim, com certeza.

- Quando se tem um animalzinho doméstico mesmo ndo sendo nosso e sim da outra
pessoa, a gente tem um apego, normalmente é da familia, ndo é uma pessoa, mas é alguém
especial que a gente tem ali por perto.

- Sim, porque se na verdade a gente tem a possibilidade pra fazer isto e consiga salvar
0 outro, e se ta dentro da nossa possibilidade e a gente pode fazer, a gente tem que fazer.

- E. Como eu disse antes, roubar, sai totalmente da ética. Invadir o espaco do outro

mesmo que para salvar uma vida, acredito que sim.
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- Sim, porque na verdade é aquela coisa, se ele salva a esposa mesmo que ele seja
preso, ele esta fazendo de tudo pra salvar a vida dela, mesmo que ele ndo a ame. E uma coisa
que vai sair da zona de conforto dele, roubar, a pessoa ndao faz isso com freqliéncia, né. Ele
vai ter que se prejudicar pra fazer isto. Vai valer a pena, com certeza eu faria isto, pois € a
Unica possibilidade que a pessoa tem, mas vai ser preso depois.

- E na verdade eu ndo deixo de achar que ele deva roubar o remédio para esposa, mas
ao final vai ter uma conseqliéncia. Roubar o remédio e vai ser preso. Tem que colocar isto na
balanca, eu sei que ele ndo vai saber, nossa! Roubar o remédio vale muito mais a pena, no
final € uma vida, mas ele vai ser prejudicado.

- Na verdade € um conflito né, porque ele conhece a familia, a pessoa que ta roubando
e com certeza 0 motivo pelo qual esta roubando. Sera mais uma pessoa cumplice do roubo,
né. Ai, acho que ndo. Porque além dele estar salvando a vida da esposa do outro, ele estara
salvando a vida do outro de néo ser preso.

- Né&o, porque com certeza ele ia saber do conflito que estd acontecendo na familia,
entdo ele entenderia, pois poderia ser ele no lugar e também ele roubaria o remédio.

- Na verdade ele roubou algo que valia muito dinheiro pra pessoa que estava
vendendo, mas para salvar uma vida, entdo eu acho que ele deveria liberar.

- Na verdade ele teria que cumprir porque ele roubou, mas no caso ele esta salvando
uma vida, entdo, a intencdo ndo foi roubar pra matar alguém e foi para salvar. Tentou todas as
possibilidades e ndo conseguiu ne.

- Sim, mas depende do que esta acontecendo. No caso dele, ele poderia liberar por ele
estar salvando uma vida.

- Ele vai ter que colocar na balanca, ndo sei se ele vai conseguir entender todo este
contexto desta familia que realmente estd roubando pra salvar alguém, e talvez se ele se
colocasse no lugar da pessoa, ele iria liberar.

- Na verdade, a questdo do remédio ainda continua sendo algo que poderia ser pensado
que poderia ir pra delegacia, se necessario, mas pra mim ainda liberaria a pessoa.

- Liberar ele, como ja comentei.

Dilema |

- Neste quesito sim. Porque na verdade foi uma promessa se ele guardasse o dinheiro,
entdo querendo ou ndo talvez deixou de fazer outras coisas pra guardar o dinheiro pra ir nesse
acampamento e no final o pai dele ia usufruir de tudo que ele fez.

- Neste quesito acho que ndo entra o ser um bom filho, vocé precisa dar o dinheiro. Foi

uma coisa que foi prometida, entéo ele guardou, talvez ndo guardaria se ndo fosse fazer.
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- Sim, com certeza porque querendo ou ndo, ele teve que aprender a guardar o
dinheiro, a pensar, nossa! Eu preciso disto, entdo colocar na balanga. Serd que gasto nisto,
gasto daquilo. Ent&o para as necessidades dele.

- Com certeza porque se ja foi prometido, entdo ele tinha certeza que iria. A promessa
que ele fez, ele deveria ter cumprido ao final.

- Entra a questdo da moralidade da pessoa. Quando a pessoa promete uma coisa, a
gente ja a conhece ai. Entdo, a gente precisa confiar na palavra da pessoa. Ela diz que ta
prometido, entdo vocé acredita que vai ser cumprido no final.

- Independente de vocé conhecer a pessoa ou ndo, é a sua palavra, né.

- Neste quesito, com certeza a relacdo deles ficard um pouco estremecida, porque a
pessoa porque a pessoa prometeu, fez com que ele guardasse o dinheiro e no final, ndo
cumpriu com a palavra dele. Entéo, fico pensando como que o filho ficou depois disso? Como
foi a relacéo deles.

- Neste quesito do pai e filho, fico pensando que ele propds pra esta pessoa guardar o
dinheiro, entdo, foi a palavra dele. Entdo, ele deve ter pensado, esta pessoa guardou O
dinheiro, ele é meu filho e foi proposto pra que ele guardasse para ir pra viagem, né. Enté&o,
fico pensando que este filho, ficou pensando, nossa, meu pai prometeu e no final vou ter que
dar o dinheiro pra ele. Deveria se preocupar com a propria palavra dele.

- Eu acredito que a conversa é extremamente importante, entre pai e filho e na familia
em geral. O didlogo que ele teve com este filho pra prometer ficou totalmente estremecido no
final.

- Neste quesito ele foi extremamente autoritario, ele queria o dinheiro pra ele, nédo foi
ele quem conseguiu e nédo tinha este dinheiro. Ao final deveria deixar o filho ir, ndo é sobre o
dinheiro, é sobre a crianca. Do mesmo jeito que prometeu, ele deveria conversar. Explicar a
situacdo e entrar num consenso se realmente vale a pena mesmo este pai ir para esta pesca,
sera que vai influenciar em alguma coisa? Serd que esta autoridade sobre o dinheiro ndo
poderia ser diferente?

- eu acho que realmente essa conexdo né, entre pai e filho. Acho que o dialogo, é o
mais importante. Se teve o dialogo para prometer, tem que ter o didlogo, a conversa entre 0s
dois pra se entenderem. O dialogo € a base, se vocé ndo tem o dialogo dentro da sua casa, com
seu préprio pai, acredito que fica dificil.

Goste, nunca aconteceu comigo, mas faz parte da nossa realidade.

SUJEITO 19
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Dilema I

- Sim. Eu acho que ele de primeira, ele recusaria antes de falar com o pai dele.
Explicaria, pai, vocé me prometeu, eu trabalhei para conseguir o meu dinheiro, eu tive
responsabilidade, vocé, me prometeu, eu fiquei esperando por este momento e se eu te
emprestar o dinheiro, eu ndo vou no meu acampamento. Ent&o, eu acho que de primeiro ndo.
Mas ele poderia negar. Entdo, vocé ndo vai me emprestar, vocé também ndo vai, mas de
inicio, ndo.

- Sim, porque mostra que ele tem responsabilidade, porque busca os sonhos dele, o que
ele quer e é uma crianga.

- Sim, acredito que se vocé prometeu uma coisa para um adulto ja é algo muito sério,
agora prometer algo para uma crianga, € mais serio ainda, porque vocé aguca a ansiedade, do
sonho, da fantasia, e é suapalavra ne, vocé tem que ser leal, honrar o que vocé fala para seu
filho. Vocé tem que ter lealdade e respeito.

- Sim, porque vocé continua sendo vocé, independente da pessoa. E uma questdo de
honestidade, respeito, acho que é isto professora. Une o todo, assim.

- O respeito, a lealdade, vocé mostrar a seguranca para seu filho. Eu acho que ndo ha
nada mais bonito, mais legal que um filho ter a seguranca quando esta com seu pai.

- Respeito, porque quando vocé perde o respeito, perde muita coisa, né professora. A
partir do momento que vocé perde o respeito, vocé perde o amor, lealdade, o carinho, perde
tudo. E o filho para com o pai também.

- Respeito, amor e a palavra gratiddo também. E que eu tenho muita gratiddo e respeito

pela minha familia independente de qualquer coisa.

Dilema 111 — Ver a ordem das questdes.

- O Heins, ndo deveria roubar.

- O juiz ndo deve libertar totalmente porque realmente ele fez algo grave, mas algo que
ndo foi tdo grave, fez para salvar a vida da esposa, na hora do desespero, mas deveria sim
fazer algo mais maleavel. Pagar uma cesta basica, varrer a rua, fazer algum servico social,
algo neste tipo.

- As pessoas que transgridem as leis devem ser punidas porque ....

- O juiz deveria ser mais maleavel na decisdo por ex. Fazer pagar uma cesta basica, um

servico social, comparecer ao forum todo més para acompanhamento, coisas deste tipo.

SUJEITO 11
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- A Etica é tudo aquilo que cabe dentro de uma conduta social, o que a gente pode
fazer que ndo fira o espaco que nao é seu, o que é do outro. A moral é uma pressao social que
vocé tem que seguir aquele padrdo, aquele modelo, porque sendo vocé estd a margem da
sociedade. Eu com

preendo desta forma, elas se correlacionam e tem um sentido diferente. A moral é o
que vem do externo, vamos dizer assim e a ética € o que vem de vocé, contando que vocé nao
agrida o espaco do outro.

- Acho de extrema importancia porque o psicélogo tem que ter nogdo de algumas
questdes para conseguir dimensionar o espago do outro, e compreender a forma como ele
veio, a receita que foi aplicada na vida dele, ndo segue para a vida do outro. E também a
questdo da sociedade, como ela fere a subjetividade do individuo.

- Eu acredito que a gente vé bem pincelado moral e ética dentro de filosofia, um
pouquinho em antropologia, mais para compreender estas duas areas que apesar de diferentes,

elas se conversam. Agora aprofundado néo.

Dilemas

Heins deve roubar o remédio? Por qué?

- Eu acredito que sim porque se ele roubasse o remedio haveria uma oportunidade para
a devolucédo desse dinheiro, para concertar aquilo que ele fez, agora se a mulher dele morrer,
ele ndo pode fazer nada. Até pela questdo da internalizacdo dele, como ele vai se sentir se ele
ndo tentar salvar a mulher dele de todas as formas possiveis. Entdo, antes perder, por mais que
ele seja pego e seja aplicada uma penalidade nele, depois ele vai ter a consciéncia tranquila de
que ele fez, mesmo ndo tendo tido o efeito esperado. Eu acredito acima de tudo na valorizacao
da vida.

- Dever de roubar sim. E uma vida.

Q3 — Mesmo nao amando?

- Sim, é uma vida e por mais que fosse alguém que vocé ndo goste, vocé fazer algo
bom para alguém, isto mostra quem é vocé. Por mais que tenha penalidade, ninguém vai saber
0 que vocé fez, vocé ndo vai fazer para aparecer, mas para ter a consciéncia tranqlila perante
seus atos.

Q4 — Estranho deve roubar?

- Acho que neste caso ele ndo ficaria tdo tentado a roubar porque é dificil vocé

encontrar alguém que esteja disposto a fazer algo por uma pessoa estranha aquilo que vocé
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gostaria que fizessem por vocé, mas parte-se do principio que vocé deve tratar as pessoas
como gostariamos de ser tratados.

Q5 — Animal. Deve roubar?

- Sim, uma vida é uma vida né. Se ele tiver possibilidade de reparar, que eu acredito
que ele consiga reparar, até por ser justo e ter tentado de véarias formas, até a questdo da
barganha, reparar eu acredito que ele vai conseguir reparar isto, de qualquer forma devolver o
dinheiro para a pessoa, mas vai ter consciéncia daquilo que ele fez que estava dentro do
alcance dele.

7. Salvar a vida do outro

Acredito que sim, porque hoje em dia, no mundo atual, as pessoas ndo param para
olhar para os lados. E um movimento interno focado em seus afazeres, entdo raramente as
pessoas tém tempo para olhar para o outro, mas vejo isto como uma necessidade humana.
Cada vez mais a sociedade esta cobrando da gente robotizacdo. Por ex. Parar em uma faixa de
pedestre para 0 outro passar e quando para ainda fica com cara feia, sabe. Se fosse vocé ali,
VOCé gostaria deste tratamento.

Roubo moralmente errado?

- Eu acredito que devido a intencionalidade, ndo deixa de ser errado, de ser um roubo
por uma boa causa, mas desde que ele esteja disposto a pagar 0 prego, ja que a gente vive em
uma sociedade a gente tem limites que ndo podemos ultrapassar da privacidade do outro, e
que se vocé ultrapassa vocé precisa estar ciente do que esta em jogo e que vocé pode estar
perdendo e que se mesmo assim vocé souber e quiser fazer a conta do risco € sua.

9 - De que forma, as pessoas deveriam fazer tudo o que podem para obedecer a
lei? Por qué?

- Eu acredito que uma pessoa que obedece a lei ceticamente, ndo € uma pessoa
pensante, porque tanto no direito os advogados buscam brechas, entdo tem muito de
interpretacdo, de ocasionalidade, da intencionalidade, entdo uma pessoa ela tem que ser criada
e estudada para entender as diferencas entre as situacdes que a Lei esta sendo aplicada.

Ela tem que entender que a Lei vai defender uma gama de pessoas enquanto vai
segregar uma gama de outras pessoas que ndo tem as mesmas condi¢Ges, enfim, entdo,
acredito que a pessoa tem que ter conhecimento sobre a lei, s6 que ela tem que ter bom senso
para saber quando fazer uso da lei, 0 que esta em jogo. No caso do Heins o que esta em jogo,
uma vida humana. O que vale? Ele ter a possibilidade de pagar os 4 mil depois ou deixar a

esposa morrer, ficar pelo resto da vida com a culpa, com a sensacdo de que eu poderia ter
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feito mais? Acho que a pessoa tem que viver aquele momento e ter ciéncia que tem um preco
a pagar.

Dilema IIT’

Q1*Brown deve denunciar?

- Eu acredito que ele deva cumprir a lei, até porque ele é pago para isto, mas ele pode
cumprir a lei e deixar o marido dela dar o remédio para esposa e depois prender. O crime dele
ndo vai diminuir. E o Sr. Heins tem a chance de fazer toda redencéo dele e o Sr. Brown vai
poder cumprir com o papel dele na sociedade que € conter os roubos, furtos, entre outros...

Q2* - E se fosse um amigo do policial?

- Eu acredito que sim, no entanto, deixasse-0 entregar o remédio a esposa.
Infelizmente temos que saber separar o profissionalismo de vida pessoal. A gente acaba se
afastando de algumas pessoas, as vezes, por causa disso. Tem momentos que ndo ha cisdo, ai
pensa! Ai meu Deus, vou fazer o que quero ou eu vou simplesmente ser amigo da pessoa. E
outra coisa, um amigo ndo “passa a mio na cabega da pessoa” cle esta ali para ajudar a pessoa
ser melhor.

Q — O que Heins deveria fazer?

- O que Heins deveria fazer € quebrar a lei neste caso ne. Existem casos que a lei
precisa ser quebrada, infelizmente. As pessoas querem enquadrar tudo e encontrar uma
solucdo pronta pra depois s6 imprimir, colar e ndo € bem assim, a gente tem rupturas, tem
padrdes, mas a gente tem coisas que excedem o0s padr@es, coisas que ndo chegam atingir o
padrdo. A gente precisa se preocupar com a subjetividade, principalmente dentro da
psicologia. A gente tem que ter esse olhar.

- Deve dar sentenca ou libera-lo?
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PONTUACAO ENTREVISTAS

Entrevista 1
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[ Dikmam Py ]

Questéo - Vida

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagdo da Quest&o |
Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio

1 5 | Lei Busca por recompensa (evitar punicao) Yo

3eb5 3 | Lei Busca por recompensa (evitar punicao) 1

9 12 | Propriedade Culpabilizacao (aprovacgéo) 3

Pontuacdo da Questdo | 1(3)
Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagio da Quest&o |
Questdo — Punicdo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

3 2 | Lei (punicéo) Culpabilizacao (aprovacgéo) 1

5 16 | Punicdo (lei) Ter um Dever 3

7 19 | Consciéncia Culpabilizagéo (aprovagao) Ya
Pontuagdo da Quest&o | 3(1)

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
3 9 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
5 32 | Contrato (consciéncia) | Manter o auto-respeito 4
Pontuagdo da Quest&o | 3(4)
Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio

Pontuacdo da Questdo
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Questédo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

Sem Pontuacéo

13

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem Pontuacéo

3(D)

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo - Autoridade

3 (4)

Sem Pontuacédo

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem

1 2+1 3 33,33
2 0 0 0
3 1+2+2 5 55,57
4 1 1 11,11
5 0 0 0
Total 9 100,00
Estagios Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 3 3

2 0 0

3 5 15

4 1 4

5 0 0

Total 22

Pontuacédo Total do Protocolo 9
WAS 244,44
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Entrevista 2

Questéo - Vida
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio

Pontuagio da Quest&o |

Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 9 | Propriedade E;q:é:ébrlo de perspectivas ou assuncao de 213
3eb5 2 | Lei (propriedade) | Culpabilizacéo (aprovacao) 1
7 16 | Lei Boas (mas) consequéncias individuais 3
9 14 | Lei (autoridade) Obedecer (consultar) 3
Pontuacdo da Questio | 3(1)

Dilemawr Fomw ]

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagio da Questo |

Questdo — Punicdo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 2 Lei (Punicao) Culpabilizacao (aprovacgéo) 1
Pontuago da Questao | 1

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
le3 12 | Propriedade Reciprocidade ou renlncia positiva 3
4 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
Pontuacio da Quest&o | 34

Questdo - Autoridade
Questées | CJ | Norma | Elemento | Estégio
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Questédo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

Sem Pontuacéo

3(1)

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem Pontuacéo

1

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo - Autoridade

34

Sem Pontuacédo

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 1+3 4 44,44
2 0 0 0
3 2+1,5 3,5 38,89
4 15 15 16,67
5 0 0 0
Total | 9 | 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 4 4
2 0 0
3 3,5 10,5
4 1,5 6
5 0 0
Total 20,5

Pontuacédo Total do Protocolo

WAS

227,78
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Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 22 | Consciéncia Preservar carater 3/4
3 13 | Afiliagdo Ter um dever 3
5 24 | Vida Servir a ideal social ou harmonia 4
Pontuagio da Questio | 34
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
Suposicdo G3
Pontuago da Quest&o | G3

Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 13 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
7 26 | Consciéncia Manutencao da equidade 4
Pontuago da Quest&o | 34
Questdo — Punicédo
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagdo da Questdo

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
3 34 | Propriedade Boas (mas) consequéncias de grupo 4/5
4 31 | Contrato Manter o carater 4
5 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
Pontuagdo da Quest&o | 4(3)
Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio
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Questdo — Vida — Escolhida Questdo — Lei

3-4 G3

Questdo - Moralidade e Consciéncia — | Questdo — Punigéo
Escolhida

3-4 Sem material

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo - Autoridade

4 (3)

Sem material

Pontuagdo Sumaria das Questoes

Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 1,5+1+1,5+1 5 50,00
4 1,5+1,5+2 5 50,00
5 0 0 0,00
Total 10 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0 0

2 0 0

3 5 15

4 5 20

5 0 0

Total 35

Pontuacédo Total do Protocolo

10

WAS

350
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Questéo - Vida
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
7 24 | Vida Servir a ideal social ou harmonia 4
Pontuago da Quest&o | 4
Questdo — Lei (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 14 | Lei (autoridade) | Obedecer (consultar) 3
9 28 | Lei Servir a um ideal social ou harmonia 4/5
Pontuac&o da Questdo | 3(4)(5)

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagio da Quest&o |
Questdo — Punicédo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3e4 39 | Lei Manter a equidade 5
Pontuago da Quest&o | 5

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 7 | Propriedade Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
3 29 | Contrato Boa (ma) reputacédo 4
4 32 | Contrato Manter o0 auto-respeito 4
5 35 | Propriedade Boas (mas) consequéncias de grupo 4/5
Pontuac&o da Questdo | 4

Questdo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma

| Elemento

| Estéagio
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Questédo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

4

3(4) (5)

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

5

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo - Autoridade

4 Sem material
Pontuagdo Sumaria das Questodes
Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 2 2 18,18
4 2+0,5+3 5,5 50,00
5 0,5+3 3,5 31,82
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 0 0
3 2 6
4 5,5 22
5 3,5 17,5
Total 45,5

Pontuacdo Total do Protocolo

11

WAS

413,65




Entrevista 5

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
le5 25 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 4
3e7 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3

Pontuagio da Questo | 34
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 32 | Lei Servir a dignidade e autonomia humana 5
Pontuago da Quest&o | 5

Dlemar Fomw ]

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuago da Quest&o |
Questdo — Punicdo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3,5e7 |39 | Lei Manter a equidade 5
Pontuago da Quest&o | 5

Questdo - Contrato

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
Suposicao G3
Pontuago da Quest&o | G3
Questdo — Autoridade (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 16 | Autoridade | Reciprocidade ou renincia positiva 3
Pontuag&o da Questio | 3
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

34

5

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

5

Questdo — Contrato

Questdo — Autoridade - Escolhida

G3 3
Pontuagdo Sumaria das Questodes
Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 1,5+1+3 5,5 45,83
4 15 15 12,50
5 2+3 5,0 41,67
Total 12 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 0 0
3 5,5 16,5
4 1,5 6
5 5,0 25
Total 47,5
Pontuacdo Total do Protocolo 12
WAS 395,83




Entrevista 6
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Questdo — Vida (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 22 | Consciéncia | Preservar carater 3/4
3eb 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuac&o da Questio | 4(3)
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 33 | Lei Manter a equidade 5

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagio da Quest&o |
Questdo — Punicédo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 39 | Lei Manter a equidade 5
5 30 | Punicéo Boas (més) conseqiiéncias de grupo (9) 4
7 14 | Lei (Punicdo) | Boas (mas) consequéncias de grupo (9) 3
| 3-4-5

Pontuagdo da Questdo

Questdo - Contrato (Escolhida)

Pontuacdo da Questdo

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 8 | Contrato Boa (ma) reputacédo 2/3
4 18 | Contrato Boa (ma) reputacdo 3
5 16 | Contrato (afiliacdo) | Servir a um ideal social ou harmonia 3
Pontuacdo da Quest&o | 3
Questdo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 9 Autoridade Reciprocidade ou rendncia positiva 2/3
| 23
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

4 (3)

5

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

3-45

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3

2-3

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0 0,00
2 1 1 7,69
3 1+1+3+1 6 46,15
4 2+1 3 23,08
5 2+1 3 23,08
Total 13 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0 0

2 1 2

3 6 18

4 3 12

5 3 15

Total 47

Pontuacédo Total do Protocolo 13
WAS 361,54
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Entrevista 7

Questdo — Vida (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 3 | Vida Boas (mas) conseqliéncias individuais 2
3 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
7e9 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuagio da Quest&o | 2-3-4
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
5 Suposicéao Gl
Pontuago da Quest&o | G1

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagio da Quest&o |

Questdo — Punicédo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3e4 14 | Lei (punicdo) | Boas (mas) consequéncias de grupo 3
5 39 | Lei Manter a equidade 5
Pontuago da Quest&o | 35

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 25 | Propriedade | Reciprocidade ou renuncia positiva 4
3 9 | Contrato Boas (mas) conseqiiéncias de grupo 2/3
4eb 29 | Contrato Boa (ma) reputacéo 4
Pontuagio da Quest&o | 4

Questdo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
2e3 1 Autoridade Obedecer (1) 1

Pontuagdo da Quest&o | 1
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

2-3-4

Gl

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

3-5

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

4

1

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 1+1 2 18,18
2 1 1 9,09
3 1+1,5 3,5 31,82
4 3 3 27,27
5 1,5 1,5 13,64
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 2 2
2 1 2
3 3,5 10,5
4 3 12
5 1,5 7,5
Total 34

Pontuacdo Total do Protoco

lo

11

WAS

309,09




Entrevista 8
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Questéo - Vida

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
Suposicéo G3
Pontuago da Quest&o | G3
Questdo — Lei (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 14 | Autoridade Obedecer (consultar) 3
5 8 | Lei (afiliacdo) | Busca por recompensa (evitar punicdo) 2
Pontuago da Quest&o | 23
Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
57e9 26 | Consciéncia (lei) | Manutencao da equidade 4
Pontuago da Quest&o | 4
Questdo — Punicédo
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 39 | Lei Manter a equidade 5
Pontuago da Quest&o | 5

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
3 17 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 3
4e5 31 | Contrato (autoridade) | Manter o carater (10) 4
Pontuagdo da Quest&o | 3(4)
Questdo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
Suposigdo G2
Pontuag&o da Questio | G2
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Questéo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

G3 2-3

Questdo - Moralidade e Consciéncia — | Questdo — Punigéo
Escolhida

4 5

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3 (4)

G2

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 1+1,5 2,5 19,23
3 1+1,5+2 4,5 34,62
4 3+1 4 30,77
5 2 2 15,38
Total 13 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 2,5 5
3 4,5 13,5
4 4 16
5 2 10
Total 44,5

Pontuacédo Total do Protocolo

13

WAS

342,31
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Entrevista 9

Questdo — Vida (Escolhida)
Questbes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 3 | Vida Boas (méas) consequéncias individuais 2
3 9 | Vida Servir a dignidade humana e autonomia 3
5e6 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuagio da Quest&o | 2-3-4
Questdo — Lei
Questbes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 32 | Lei Servir a dignidade humana e autonomia 5
Pontuago da Quest&o | 5

Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 23 | Punicdo Manter o carater 3/4
4 26 | Consciéncia (Lei) Manutencao da equidade 4
Pontuacdo da Questio | 4(3)
Questdo — Punicédo
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
5 14 | Lei (punicao) Boas (mas) consequéncias de grupo 3
Pontuago da Quest&o HE

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

1 25 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 4

3 20 | Filiacdo Servir a um ideal social ou harmonia 3/4

4e5 22 | Contrato Boa (ma) reputacdo 3/4
Pontuagdo da Quest&o | 4(3)
Questéo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio
Pontuag&o da Quest&o |
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Questdo — Vida — Escolhida Questdo — Lei
2-3-4 5
Questdo - Moralidade e Consciéncia — | Questdo — Punigéo
Escolhida
4 (3) 3
Questdo — Contrato — Escolhida Questdo — Autoridade
4 (3) Sem material
Pontuacdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 1 1 19,23
3 1+1+2 4 34,62
4 1+2+2 5 30,77
5 2 2 15,38
Total 12 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 1 2
3 4 12
4 5 20
5 2 10
Total 44

Pontuacédo Total do Protocolo

12

WAS

366,68




155

Entrevista 10

Questéo - Vida
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagio da Quest&o |

Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1,3e5 2 | Lei (propriedade) | Culpabilizacéo (aprovacao) 1
9 16 | Lei Boas (mas) conseqliéncias de grupo 3
Pontuagdo da Quest&o | 13

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 29 Punicédo Balanceamento de perspectivas e 4
(consciéncia) assuncao de papéis
Pontuago da Quest&o | 4

Questdo — Punicdo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
5 35 | Punicdo (lei) Boas (mas) consequéncias de grupo 4/5
7 19 | Consciéncia Culpabilizacao (aprovacgéo) 3/4
Pontuagdo da Quest&o | 4(3)(5)

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
3 20 | Filiacdo Servir a um ideal social ou harmonia 3/4
4 22 | Contrato Boa (ma) reputacdo 3/4
5 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
Pontuago da Quest&o | 3/4

Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuag&o da Quest&o |
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Questédo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

Sem material

1-3

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

4

43) 5

Questdo — Contrato —Escolhida

Questdo — Autoridade

34

Sem material

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 15 15 13,64
2 0 0 0,00
3 1,5+0,5+1,5 3,5 31,82
4 2+2+1,5 5,5 50,00
5 0,5 0,5 4,55
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 1,5 15
2 0 0
3 3,5 10,5
4 5,5 22
5 0,5 2,5
Total 36,5

Pontuacdo Total do Protocolo

11

WAS

331,82




Entrevista 11

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questbes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
4 17 | Consciéncia Defesa do auto-respeito 3
Pontuacgo da Quest&o | 3
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 32 | Lei Servir a dignidade e autonomia humana 5
Pontuago da Quest&o | 5

[ Dlemar Fomw ]

Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 32 | Consciéncia | Manter o carater 4/5
b 25 | Consciéncia Bala}nceamento de perspectiva ou assuncdo de 4

papéis
Pontuacdo da Questio | 4(5
Questdo — Punicédo

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
4 29 | Punicéo (Lei) | Ter um dever 4

Pontuago da Quest&o | 4

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
5 9 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
6 16 | Contrato Boa (ma) reputacdo 3
7 10 | Contrato Reciprocidade ou rendncia positiva 2/3
Pontuagdo da Quest&o | 3(2)
Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

3

Questdo - Moralidade e Consciéncia — Escolhida

Questdo — Punigéo

4 (5)

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3(2) Sem material
Pontuagdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0 0,00
2 1 1 7,69
3 3+2 5 38,46
4 242+2 6 46,15
5 1 1 7,69
Total 13 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0 0

2 1 2

3 5 15

4 6 24

5 1 5

Total 46

Pontuacdo Total do Protocolo

13

WAS

353,85




Entrevista 12
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Questdo — Vida (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
Afiliacéo . —
1 7 (Consciéncia) Busca por recompensa (evitar punicao) 2
4e7 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
9 33 | Consciéncia (Vida) | Manter o carater 4/5
Pontuacgo da Quest&o | 2-3
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento | Estégio

Pontuagéo da Questao

Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)

Pontuacdo da Questdo

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 13 | Afiliacdo (autoridade) | Servir a um ideal social ou harmonia 3
5 26 | Autoridade Boas (mas) consequéncias de grupo 4
Pontuacio da Quest&o | 3-4
Questdo — Punicédo
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
4b 39 | Lei Manter a equidade 5
5

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

1 12 | Propriedade Reciprocidade ou renlncia positiva 3

6 18 | Contrato (afiliacdo) Servir a um ideal social ou harmonia 3

8e 10 22 | Contrato Boa (ma) reputacdo 3/4
Pontuago da Quest&o | 3
Questéo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

2-3

G2/3

Questdo - Moralidade e Consciéncia — Escolhida

Questdo — Punigéo

34

5

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3

Sem material

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 1,5+0,5 2 16,67
3 1,5+0,5+1,5+3 6,5 54,17
4 15 15 12,50
5 2 2 16,67
Total 12 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 2 4
3 6,5 19,5
4 1,5 6
5 2 10
Total 39,5

Pontuacdo Total do Protocolo

12

WAS

329,17




Entrevista 13
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Questéo - Vida
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio
Pontuagio da Quest&o |
Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio

1 2 | Lei (propriedade) | Culpabilizacéo (aprovacao) 1

4e9b 3 | Lei Busca por recompensa (evitar punigéo) 1

9 14 | Lei (autoridade) Obedecer (consultar) 3

Pontuac&o da Questdo | 1(3)

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagio da Quest&o | 4
Questdo — Punicédo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3edb 16 | Punicéo (lei) Ter um dever 3
5 19 | Consciéncia Culpabilizacao (aprovacgéo) 3/4
Pontuagio da Quest&o | 3(4)

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

1 4 | Propriedade Ter um dever 2

5 22 | Contrato Boa (ma) reputacédo 3/4

6 31 | Contrato (autoridade) | Manter o carater 4

7 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
Pontuago da Questdo | 42

Questdo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio
Pontuag&o da Questio |
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Questéo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

Sem material

1(3)

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

3(4)

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

4(2) Sem material
Pontuacdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem
1 2 2 22,22
2 1 1 11,11
3 1+2 3 33,33
4 1+2 3 33,33
5 0 0 0,00
Total 9 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1
2
3
4
5
Total

Pontuacédo Total do Protocolo

WAS

277,78




Entrevista 14

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 22 | Consciéncia Preservar carater 3/4
4,5e7 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
9b 33 | Vida Manter o carater 4/5
Pontuac&o da Questio | 3(4)
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 33 | Lei Manter a equidade 5
Pontuago da Quest&o | 5

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
Suposicdo G4
Pontuagio da Quest&o | G4
Questdo — Punicdo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 14 | Lei (punicao) Boas (mas) consequéncias de grupo 3
dae db 39 | Lei Manter equidade 5
5 28 | Punicdo (lei) Obedecer (consultar) 4
Pontuago da Quest&o | 3-4-5

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
5 20 | Filiacdo Servir a um ideal social ou harmonia 3/4
6 32 | Contrato (consciéncia) | Manter o auto-respeito 4
Pontuacdo da Quest&o | 34
Questdo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

3(4)

5

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

G4

3-45

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

34

G4/5

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 2+1+1,5 4,5 34,62
4 1+1+1+1,5+0,5 5 38,46
5 2+1+0,5 3,5 26,92
Total 13 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 0 0
3 4,5 13,5
4 5 20
5 3,5 17,5
Total 51

Pontuacdo Total do Protocolo

13

WAS

392,31




Entrevista 15

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1,4e5 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
7 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuagio da Questo | 34
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagéo da Questao

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuago da Quest&o |
Questdo — Punicédo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

4 15 | Punicdo Retribuicdo (exoneragdo) 3

4b 39 | Lei Manter equidade 5
Pontuago da Quest&o | 35

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3

6 17 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 3

7 31 | Contrato (autoridade) | Manter o carater 4
Pontuagdo da Quest&o | 3(4)

Questdo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio
Pontuag&o da Quest&o |
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

34

Sem material

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

3-5

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3(4) Sem material
Pontuagdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 1,5+1,5+2 5 55,56
4 1,5+1 2,5 27,78
5 1,5 1,5 16,67
Total 9 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 0 0
3 5 15
4 2,5 10
5 1,5 7,5
Total 32,5

Pontuacdo Total do Protocolo

WAS

361,11




Entrevista 16

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
1 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
4 17 | Consciéncia Defesa do auto-respeito 3
Pontuacgo da Quest&o | 3
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
9 32 | Lei Servir a dignidade e autonomia humana 5
Pontuagio da Quest&o | 5
Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 22 | Contrato Boa (ma) reputacédo 3/4
4edb 26 | Autoridade Boas (mas) consequéncias de grupo 4
Pontuacdo da Questio | 4(3)

Questdo — Punicéo
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagdo da Questdo

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questbes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 7 | Propriedade Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
5 15 | Autoridade BalancNeamento ,(_1e perspectivas ou 3
assuncao de papéis
6 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
7 32 | Contrato (consciéncia) | Manter o auto-respeito 4
Pontuagdo da Questao | 4(3)
Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

3

5

Questdo - Moralidade e Consciéncia — Escolhida

Questdo — Punigéo

4 (3)

Sem material

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

4 (3) Sem material
Pontuagdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0 0,00
2 0 0 0,00
3 3+1+1 5 45,45
4 2+2 4 36,36
5 2 2 18,18
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0 0

2 0 0

3 5 15

4 4 16

5 2 10

Total 41

Pontuacdo Total do Protocolo

11

WAS

372,73




Entrevista 17

Questdo — Vida (Escolhida)
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Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio
Afiliacéo . -
1 7 (consciéncia) Buscar recompensa (evitar punicéo) 2
4e5 9 | Vida Servir a dignidade e autonomia humana 3
7 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuacgo da Quest&o | 2-3-4
Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma Elemento | Estagio

Pontuacgdo da Questao

Questdo - Moralidade e Consciéncia (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 20 | Vida (consciéncia) | Servir a dignidade humana autonomia 3/4
4eb 33 | Vida (consciéncia) | Servir a dignidade humana autonomia 5
Pontuacdo da Quest&o | 5(3) (4)
Questdo — Punicédo
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuagdo da Questdo

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rentncia positiva 3
5 9 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
6 29 | Contrato Boa (ma) reputacdo 4
7 32 | Contrato (consciéncia) | Manter 0 auto-respeito 4
Pontuagdo da Quest&o | 4(3)
Questéo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

2-3-4

G3/4

Questdo - Moralidade e Consciéncia — Escolhida

Questdo — Punigéo

53 @

G3/4

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

4 (3)

Sem material

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem
1 0 0 0,00
2 1 1 9,09
3 1+0,5+0,5+0,5+1 3,5 31,82
4 1+0,5+0,5+0,5+2 4,5 40,91
5 2 2 18,18
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio
1 0 0
2 1 2
3 3,5 10,5
4 4,5 18
5 2 10
Total 40,5

Pontuacdo Total do Protocolo

11

WAS

368,18
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Entrevista 18

Questéo - Vida

Questdes | CJ | Norma | Elemento Estégio
1 4 | Vida Equilibrio de perspectiva ou tomada de papéis 2
Pontuago da Quest&o | 2

Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3eb5 8 | Lei (afiliacdo) | Busca por recompensa (evitar) (7) 2
Pontuagdo da Quest&o | 2

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuago da Quest&o |

Questdo — Punicédo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3 2 Lei (punicéo) Culpabilizacao (aprovacgéo) 1
5 19 | Consciéncia Culpabilizacao (aprovacgéo) 3/4
Pontuagio da Quest&o | 1(3)(4)

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
le3 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
4 22 | Contrato Boa (ma) reputacédo 3/4
6 33 | Contrato Manter o contrato social ou livre acordo 4
Pontuago da Quest&o | 34

Questdo - Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio

Pontuag&o da Quest&o |
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Questédo — Vida

Questdo — Lei - Escolhida

2

2

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicgéo - Escolhida

Sem material

134

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

34

Sem material

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem

1 2 2 18,18
2 2+3 5 45,45
3 0,5+1,5 2 18,18
4 0,5+1,5 2 18,18
5 0 0 0,00
Total 11 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 2 2

2 5 10

3 2 6

4 2 8

5 0 0

Total 26

Pontuacdo Total do Protocolo

11

WAS

236,36




173

Entrevista 19

Questéo - Vida
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuagio da Quest&o | 2
Questdo — Lei (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio

1 14 | Lei (autoridade) Obedecer (consultar) 3

4 6 | Propriedade Ter um direito 2

5 4 | Propriedade Culpabilizacao (aprovagéo) 1/2

7 22 | Lei Ter um direito 4

9 24 | Lei Obedecer (consultar) 4
Pontuacdo da Questio | 42

Dlemawr Fomw ]

Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento |  Estéagio
Pontuago da Quest&o |
Questdo — Punicdo (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

3 39 | Punicédo Manter equidade 5

4 17 | Punicdo (consciéncia) Manter o carater 3

5 28 | Punicéo Obedecer (consultar) 4
Pontuagdo da Quest&o | 3-45

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio

1 7 | Propriedade Boas (mas) consequéncias individuais 2/3

5 9 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 2/3

6 17 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 3

7 32 | Consciéncia Manter o carater 4
Pontuacdo da Questdo 3(2) (4)

Questdo - Autoridade

Questdes | CJ | Norma | Elemento Estagio
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| Pontuagéo da Questao | I

Questdo — Vida Questdo — Lei - Escolhida
Sem material 4 (2)

Questdo - Moralidade e Consciéncia Questdo — Punicdo - Escolhida
Sem material 3-4-5

Questdo — Contrato — Escolhida Questdo — Autoridade

3(2) (4) Sem material

Pontuagdo Sumaria das Questoes
Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0,0 0,00
2 1+0,5 1,5 16,67
3 1+2 3,0 33,33
4 2+1+0,5 3,5 38,89
5 1 1,0 11,11
Total 9 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0,0 0

2 1,5 3

3 3,0 9

4 3,5 14

5 1,0 5

Total 31

Pontuacédo Total do Protocolo 9
WAS 344,44




Entrevista 20
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Questdo — Vida (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estégio

1 7 | Afiliacio (consciéncia) | BUSC& Por  recompensa - (evitar|

punicao)
3 8 | Afiliacdo (consciéncia) | Culpa (aprovacéao) 2/3
. Servir a dignidade e autonomia

5 9 | Vida humana 3

7 12 | Afiliacdo (consciéncia) | Culpa (aprovagéo) 3

9 24 | Vida Servir a um ideal social ou harmonia 4
Pontuacdo da Questao | 3(2)

Questdo — Lei
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuago da Quest&o |
Questdo - Moralidade e Consciéncia
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estagio
Pontuacio da Quest&o |
Questdo — Punicdo (Escolhida)
Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
3eb 17 | Punicdo (consciéncia) | Manter o carater 3

Pontuago da Quest&o E

Questdo - Contrato (Escolhida)

Questdes | CJ | Norma Elemento Estagio
1 12 | Propriedade Reciprocidade ou rendncia positiva 3
3 9 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 2/3
4 19 | Consciéncia Manter o auto respeito 3
5 17 | Contrato Boas (mas) consequéncias individuais 3
Pontuago da Quest&o | 3
Questdo — Autoridade
Questdes | CJ | Norma | Elemento | Estégio

Pontuacdo da Questdo
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Questdo — Vida — Escolhida

Questdo — Lei

3(2)

Sem material

Questdo - Moralidade e Consciéncia

Questdo — Punicéo - Escolhida

Sem material

3

Questdo — Contrato — Escolhida

Questdo — Autoridade

3

Sem material

Pontuacdo Sumaria das Questdes

Estagios Pontos Total Porcentagem

1 0 0,0 0,00
2 1 1,0 11,11
3 2+3+3 8,0 88,89
4 0 0,0 0,00
5 0 0,0 0,00
Total 9 100,00
Estagio Ponto Estagio Estagio x Pontuacdo Estagio

1 0,0 0,0

2 1,0 2,0

3 8,0 24,0

4 0,0 0,0

5 0,0 0,0

Total 26

Pontuacédo Total do Protocolo

WAS

288,89
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