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RESUMO

O Ensino de Geografia € capaz de contribuir significativamente para a construgcéo da
consciéncia cidadd. O mundo passa por mudancas climaticas extremas e a
compreensdao da dindmica do espaco num contexto critico € fundamental para
avaliarmos os impactos da acéo antropica sobre 0 meio ambiente e a sua relacdo com
a ocorréncia de desastres naturais ou antropicos. O objetivo geral dessa pesquisa foi
investigar a possibilidade de construcdo do conhecimento aprofundado sobre os
eventos naturais extremos, em especial as enchentes, tomando como referéncia os
fendbmenos ocorridos na realidade que nos é mais préoxima: o espaco da cidade de
Lencois Paulista — SP e as enchentes que ocorrem com certa regularidade e que
tantos transtornos e prejuizos trazem a cidade e a sua populacdo. A enchente de
2016 deixou 2 pessoas mortas, inundou 315 casas - destruindo totalmente 30 delas e
afetou diretamente mais de 1300 pessoas tornando-se referéncia na opcao pelo
fendbmeno a ser objeto de investigacao e de producdo. Considerando a relevancia do
trabalho educativo escolar através dos conceitos e conteudos abordados, da
metodologia e materiais disponibilizados pelo professor e do vinculo a ser
estabelecido com a realidade fora produzido um documentéario da enchente de 2016
na intengdo de conhecer, apresentar, discutir e avaliar com os alunos o fendmeno das
enchentes a partir do contexto da cidade. A justificativa da presente pesquisa € que a
utilizacdo de documentérios pode ser uma contribuicdo interessante para a construcao
desses conhecimentos criticos-reflexivos. Nessa intengéo, entre os resultados obtidos
esta o documentario intitulado “RIO LENCOIS — O DESASTRE DA ENCHENTE DE
2016”, Objeto Educacional, produzido para atender as exigéncias do Programa de
Pos-Graduacdo em Docéncia para a Educacédo Basica da Faculdade de Ciéncias da
UNESP/Bauru. A presente pesquisa se caracteriza como qualiquantitativa e
exploratoria. Foram aplicados dois questionarios com perguntas fechadas (multipla
escolha) e abertas (dissertativas) antes e ap0s a exibicdo do documentario. A analise
de resultados dessa pesquisa se pautou no método de analise de contetdos sendo
as categorias de analise elaboradas pelo préprio autor da presente pesquisa. Essas
respostas foram classificadas, quantificadas e analisadas e apontam para o resultado
de que a utilizacdo desse documentario contribuiu com aspecto qualitativo na
construcdo do conhecimento sobre enchentes, pois apds a exibicdo do documentario
os discentes apresentaram respostas mais aprofundadas e com temas novos, como
a atuacdo ou nao do poder publico no enfrentamento dos danos, prejuizos e
prevencdo, a ocupacao de areas de riscos e se a acao antropica sobre 0 espago
provoca alteracées no meio que contribuem para a ocorréncia de desastres.

Palavras-chave: Desastres naturais ou antropicos. Documentario em Lencois
Paulista. Enchente. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The teaching of Geography can contribute significantly to the building of citizenship
awareness. The world is going through extreme climate change, and understanding
the dynamics of the space in a critical context is essential to assess the impacts of
anthropic action on the environment and its relationship with the occurrence of natural
or anthropic disasters. The general objective of this research was to investigate the
possibility of building in-depth knowledge about extreme natural events, especially
floods, taking as a reference the phenomena that occurred in the reality that is closest
to us: the space of the city of Lenc¢ois Paulista — SP and the floods that occur with
some regularity and bring so much inconvenience and damage to the city and its
population. The 2016 flood resulted in 2 deaths, flooded 315 houses - 30 were
destroyed - and directly impacted the lives of over 1300 people. This event has become
the reference in the choice for investigation and production. Considering the relevance
of school educational work through the concepts and content covered, the
methodology and materials made available by the teacher, and the link to be
established with reality, a documentary on the 2016 flood was produced with the
intention of knowing, presenting, discussing and evaluating with the students the
phenomenon of floods from the context of the city. The justification for this research is
that the usage of documentaries can be an interesting contribution to the construction
of this critical-reflexive knowledge. With this intention, among the results obtained is
the documentary entitled “RIO LENCOIS — THE 2016 FLOOD DISASTER” as an
Educational Object, produced to meet the requirements of the Postgraduate Program
in Teaching for Basic Education at the Faculty of Sciences of UNESP/Bauru. This
research is characterized as quali-quantitative and exploratory. Two closed (multiple
choice) and open (dissertation) questionnaires were administered before and after the
showing of the documentary. The analysis of the results of this research was based on
the content analysis method, with the analysis categories being prepared by the author
of this research himself. These responses were classified, quantified, and analyzed
and point to the result that the use of this documentary contributed with a qualitative
aspect in the construction of knowledge about floods, as after viewing the
documentary, the students presented more in-depth responses with new themes, such
as the action or not of public authorities in dealing with damage, losses, and prevention,
the occupation of risk areas and whether anthropic action on the space causes
changes in the environment that contribute to the occurrence of disasters.

Keywords: Natural or man-made disasters. Documentary in Lencois Paulista. Flood.
Teaching Geography.
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1 INTRODUCAO

Comeco esse texto tomando a liberdade de escrever os proximos 6 paragrafos
em primeira pessoa para registrar a contextualizacdo para a realizacdo dessa
pesquisa.

Necessito iniciar expressar que sou um professor da area das Ciéncias Sociais,
especificamente ministro aulas de Geografia, Historia e Sociologia na rede estadual
de ensino de S&o Paulo, contudo minhas origens sdo de pessoas que se dedicaram
ao labor rural e possuem pouca escolaridade formal, mas que tenho muito orgulho
dessa origem, pois foram meus pais que me ensinaram outros valores imprescindiveis
para a formacdo de bom carater, humildade e bondade com o proximo.

Minha formag&o académica foi em escola publica no Ensino Fundamental e
Médio, minha primeira graduacédo, Pedagogia, foi em Universidade particular com
bolsa de 100%, minha segunda graduacdo, Geografia, também foi na mesma
Universidade, agora cheguei a conquista de entrar no Mestrado de uma Universidade
publica. Importante ressaltar que todo esse percurso conciliei com uma vida
profissional.

Iniciei minha vida docente na rede estadual em agosto de 2017, no cargo
efetivo de professor de educacéo basica de Geografia. Logo no inicio de minhas aulas
e persistindo até os dias atuais, um fato sempre me incomodou, o fato de as diretrizes
e materiais de apoio das aulas sempre abordarem o assunto de desastres naturais ou
antropicos na superficialidade.

Um fator que pode ter me levado a esse incbmodo é que na minha cidade, o
desastre de enchentes ocorre com certa regularidade, em 2016 ocorreu a pior delas
gue impactou muitas pessoas, portanto, essa realidade de desastre é muito proxima
de minha vivéncia.

Quando fui admitido nesse Programa de Mestrado da Unesp, ministrava aulas
de Geografia em uma escola que atendia, também, a alunos que viviam na area de
risco das enchentes. Foi quando meu desejo de pesquisar mais sobre o assunto
aumentou, com objetivo de encontrar uma maneira de ensinar essa tematica com
criticidade. Foi nesse momento que me inspirei a planejar e executar um documentario
sobre o Rio Lencgois, a enchente de 2016 e entrevistar algumas pessoas que foram

impactadas.
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Dessa forma iniciei essa pesquisa, sem ter a menor no¢gdo do quanto seria
desafiadora essa producdo, tanto da pesquisa quanto, principalmente, do
documentario. Contudo confesso, antecipando um pouquinho das consideracdes
finais, que todo esse trabalho foi muito gratificante e me proporcionou crescimento
pessoal, académico e profissional.

O ensino de Geografia na escola publica pode e deve servir para a construcao
do conhecimento critico sobre o espaco. Para isso, ele necessita se pautar na
articulacdo entre os fundamentos tedricos e as situagces do cotidiano/realidade da
vivéncia dos alunos (Castellar, 2019).

O objetivo geral da presente pesquisa foi investigar a possibilidade de
construcdo do conhecimento aprofundado sobre 0s eventos naturais extremos, em
especial as enchentes, tomando como referéncia os fendbmenos ocorridos na
realidade que nos é mais préxima: o espaco da cidade de Lencgois Paulista — SP e as
enchentes que ocorrem com certa regularidade e que tantos transtornos e prejuizos
trazem a cidade e a sua populacgao.

O documentério constitui o Objeto Educacional produzido pelo autor desta
dissertacdo. Objeto Educacional é parte obrigatéria do Programa de Pds-Graduacéo
em Docéncia para a Educacao Béasica da Faculdade de Ciéncias da UNESP/Bauru, e
nesse caso foi feita a opcdo pela producdo de um documentario sobre a maior de
todas as enchentes ocorridas na referida cidade até entdo. Mediante o exposto, a
presente pesquisa visou a andlise da relevancia da utilizacdo dele, vinculando a
proximidade da vivéncia dos alunos com o0 conceito de desastres naturais ou
antropicos, para verificar se a sua utilizacdo contribuiu para a resolucdo da
problematica da dificuldade ou n&o de construcédo de conceitos criticos-reflexivos nos
discentes.

Os objetivos especificos foram: averiguar os conhecimentos prévios dos
discentes sobre desastres naturais ou antrépicos; elaborar um material didatico, que
€ 0 Objeto Educacional, um documentario com foco na enchente de Lenc¢ois Paulista
de 2016; evidenciar a proximidade da realidade dos alunos com a tematica de
desastres; verificar a constru¢do do conhecimento critico sobre o tema de enchentes
e validar a usabilidade desse Objeto Educacional.

Diante da dificuldade dos alunos no aprendizado do conceito de desastres
naturais ou antropicos, dado percebido pela experiéncia profissional do aplicador, a

justificativa esta na utilizacdo de recursos multimidias, em especial o documentario,
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gue pode ser uma possibilidade que contribui para a constru¢édo de conhecimentos
relacionados com o tema estudado (Mancini, 2015), uma vez que traz novos ares para
a disciplina de Geografia, por meio da criacdo de um documentario que engaje a
missdo pedagdgica de despertar o interesse dos alunos, associando a importancia
tematica a sua trajetéria de vida, levando o educando ao interesse pelo aprendizado
de forma dindmica e construtiva, que contribua na busca do discente a compreenséo
dos aspectos das transformacdes sociais, econémicas, politicas e sociais e possa
relaciona-los aos acontecimentos atuais na sociedade brasileira.

Outro aspecto importante da pesquisa é que o aluno se encontra intimamente
relacionado a tematica de desastres naturais ou antropicos, uma vez que em Lengois
Paulista ocorrem enchentes com certa regularidade, e a escola estadual onde foi
aplicada a presente pesquisa atende a alunos que moram na area de varzea do Rio
Lengais, local de risco, ressaltando a importancia da Histéria e Filosofia da Ciéncia —
HFC, mencionada por Carvalho (1992) e Londero (2015).

E possivel ainda reiterar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2016) evidencia como uma de suas competéncias especificas de linguagens
para o Ensino Fundamental:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes

linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil, 2016, p. 63.).

O municipio de Lencgois Paulista conta hoje com uma populacdo de 66.505
habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em seu
Censo de 2022 (IBGE, 2022). Localiza-se na Regido do Centro-Oeste do estado de
Séo Paulo e pertence a Regido Administrativa de Bauru. Possui importante produgao
industrial de acucar, &lcool e celulose, dentre outras atividades produtivas. Segue
mapa de sua localizac&o no estado de Sdo Paulo.

Figura 1 — Localizac&o de Lencois Paulista dentro do estado de S&o Paulo
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Fonte: Site do IBGE: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/lencois-paulista/panorama acessado em
04/02/2024.
Na cidade de Lencois Paulista, a enchente de 2016 foi a maior delas, uma vez

gue deixou 2 pessoas mortas, 316 casas inundadas, 30 casas destruidas, dentre
outros prejuizos, atingindo um total de 1342 pessoas impactadas diretamente.

Ao longo dos tempos, estudos historicos, arqueoldgicos e antropoldgicos
revelaram e continuam revelando que a relacdo do homem entre si e dele com a
natureza/meio ambiente sofreu profundas transformagdes da era primitiva humana até
os dias de hoje. De inicio, esta relacao era intimamente harménica, com pouquissima
modificacdo do espago. Com o passar do tempo, essa modificacdo foi se
intensificando cada vez mais, chegando a atualidade, quando o espaco se encontra
extremamente antropizado (Santos, 1994).

O acumulo de toda essa modificacdo ambiental ocasiona sérias consequéncias
para 0 meio e para a propria humanidade, algumas dessas consequéncias sdo: a
perda da biodiversidade, a crise alimentar, as altera¢gfes climéticas, a ocorréncia de
desastres, dentre muitas outras.

Para classificar um evento como desastre, alguns critérios devem ser
observados, como causas naturais e antrépicas, e afetar direta ou indiretamente
comunidades ou parte de uma populagcao. Ao longo dessa dissertagao, fica claro que
a populacédo mais atingida se encontra em estado de vulnerabilidade socioambiental.

As problematicas de desastres, em especial as enchentes, o estado de
vulnerabilidade socioambiental da populacdo afetada e a contribuicdo do ensino de
Geografia na prevencao de riscos e danos sdo os questionamentos norteadores da

presente pesquisa.
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Essa dissertagdo conta com 8 secdes, a primeira se¢ao € esta introducdo, na
segunda secéao serd evidenciado a metodologia utilizada nessa pesquisa, ja a terceira
secao se ocupa de abordar as circunstancias sobre o ensino de Geografia no século
XXI, enquanto a quarta se¢ao invoca a contribuicdo da Geografia para a reducdo dos
riscos de desastres, na quinta se¢cao se encontram alguns pensamentos sobre a
Geografia critica com ideias da Pedagogia Histérico Critica e a Pedagogia Libertadora,
a descricao do Objeto Educacional (documentario de prépria autoria) se encontra na
sec¢dao seis, toda a andlise dos resultados estdo na secao sete e por fim na se¢éo oito
séo esplanadas as consideragdes finais dessa dissertagéo.

A secdo 2 é destinada para a explanacédo da Metodologia da pesquisa, que se
caracteriza como qualiquantitativa e se classifica como exploratéria, por tentar
aproximar a problematica de desastres naturais ou antropicos, especificamente as
enchentes de Lengdis Paulista, aprimorando assim 0s conceitos vinculados com a
realidade vivenciada dos alunos, promovendo uma maior familiaridade com o tema
(Gil, 2002).

Foram aplicados dois questionarios com os discentes de duas salas do Nono
Ano do Ensino Fundamental, em 2022, em uma escola publica estadual da cidade de
Lencgobis Paulista, localidade do Objeto Educacional (documentario), conforme os
Apéndices A e B, escola essa que atende, também, a moradores da area risco.

O carater qualiquantitativo € evidente na aplicacao de questionarios compostos
de perguntas diretas (mdultipla escolha) e perguntas indiretas (dissertativas) antes e
apos exibicdo do documentario (Objeto Educacional), para se verificar se houve
construcdo de conhecimento ou ndo. A analise das respostas indiretas por meio da
classificacédo e quantificacdo, que se pautou no metodo de andlise de conteddos com
categorias de analise.

Para a confeccao do Objeto Educacional (documentario sobre a Enchente de
2016 em Lengois Paulista) foram levantados a utilizagdo e condigbes do Rio Lencois,
evidenciadas as causas e consequéncias da referida enchente, fundamentacao
tedrica de desastres naturais ou antropicos, entrevistadas 6 pessoas de 3 familias
afetadas pela enchente e evidenciado como se encontrava esse cendério no ano de
2022. Estamos em 2024 e quase nada foi feito para mudar a realidade das areas de
risco da cidade.

Na secao 3, intitulada Ensino de Geografia no século XXI, é elucidada a

diferenciacdo entre conhecimento geografico e ciéncia geografica, a génese da



20

Geografia e o Ensino da Geografia nos documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2016), Os Parametros Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 2000) e o Curriculo Paulista de Geografia (Sao
Paulo, 2019).

O conhecimento geografico é todo o conhecimento espacial e ambiental ao
entorno dos seres humanos, que surge no mesmo momento dos primeiros grupos
humanos, os quais exerciam uma movimentacdo némade. Ja a ciéncia geografica € a
sistematizacao e institucionalizacdo desse conhecimento, que data aproximadamente
do inicio do século XIX.

A histéria da ciéncia geografica é didaticamente dividida em varias escolas
geograficas. Uma delas é a Escola Alema, segundo a qual o ser humano é fortemente
influenciado pela natureza, decorrendo dai a necessidade de domina-la. E atribuido a
Ratzel o surgimento da Geografia Humana, com perspectivas darwinista e
estabelecendo a conexdo da Histéria Natural das sociedades nas suas relacdes com
o meio (Claval, 2006, p. 75).

Ja outra escola geogréafica defende que, como o ser humano possui a
capacidade da racionalizacdo, é e deve ser capaz de analisar, aproveitar e criar
possiblidades de superacdo das condicdes da natureza para atender as suas
necessidades. Essa escola ficou conhecida como Escola Francesa, seu
desenvolvimento € atribuido aos estudos e ensinamentos de Paul Vidal de La Blache
e seus discipulos universitarios (Claval, 2006, p. 89). O fator crucial é a possibilidade
de modificagéo da natureza a favor do ser humano e n&o a necessidade de dominac¢éo
da natureza. O que néo coloca as duas escolas em oposicao, ja que as duas estudam
a acao humana sobre o espaco.

A escola geografica conhecida como Nova Geografia foi desenvolvida no
territério estadunidense que incorpora dados estatisticos e indices econdmicos e
populacionais para evidenciar a hegemonia econémica e politica desse pais em nivel
mundial.

Outra escola geogréafica, denominada Geografia Critica, possui como
arcabouco tedrico o materialismo histoérico-dialético marxista, que considera que o
espaco geogréfico é fruto das relagbes humanas, portanto, produzido coletiva e
historicamente. Esta escola geogréfica é a base dos pensamentos e reflexdes dessa
dissertacdo. Alguns dos principais teodricos fundadores dessa escola S&o Yves

Lacoste, David Harvey e Milton Santos. A Geografia Critica, apoiada no marxismo,
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denuncia a exploracdo das classes pelo capitalismo, essa exploracado objetiva o
maximo acumulo de capital pela elite em detrimento da classe trabalhadora (Moraes,
2007).

Uma reflexdo importante dessa pesquisa sao as varias reformas da educacgao
brasileira, que ocorreram nas ultimas décadas, em especial nos ultimos anos. A Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2016) e o Novo Ensino Médio (S&o Paulo,
2021) sdo os grandes expoentes que possuem carater neoliberal e neotecnicista e
promovem a incapacidade do Estado em proporcionar uma educagéo com qualidade
gue transforme o discente em cidadao liberto e promotor da consciéncia critica de sua
realidade e do seu entorno. Um dos grandes exemplos dessa incapacidade € a
reducdo de disciplinas da area das Ciéncias Sociais, em especial a Geografia, que
impede a construcdo desse conhecimento critico, transformador e libertador, uma vez
gue € de responsabilidade da Geografia a construgdo da consciéncia critica do espaco
vivido pelos discentes, e, que esses discentes sao parte constituinte e atuante nessa
realidade (Magnoni Junior, 2018).

Embora os documentos oficiais, BNCC (Brasil, 2016), PCNEM (Brasil, 2000) e
Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) tratem sobre o Ensino de Geografia, eles ndo
enfocam que esse aprendizado deve ser pautado na criticidade do espaco geografico.

A secdo 4 desta dissertacdo foca na contribuicdo da Geografia para a reducao
dos riscos de desastres. Inicia a explanacéo da ocorréncia das enchentes, com certa
regularidade em Lencdis Paulista e expde as causas e prejuizos da maior delas até
entdo, a que ocorreu em janeiro de 2016.

A enchente de 2016, impactou muitas pessoas da cidade, em especial as que
se encontravam em situacdo de vulnerabilidade. A ocupacdo da varzea do Rio
Lencois, area de risco, pois € o local onde o rio aumenta seu volume na época das
grandes chuvas, incidiu na inundagéo de 315 casas, sendo 30 destruidas, deixando 2
pessoas mortas e impactando diretamente 1342 pessoas.

Na sequéncia, buscou-se a elucidacéo da contribuicdo do ensino de Geografia
para a reducao dos riscos de desastres naturais ou antrépicos. Para isso, enfatizou-
se que mesmo a Geografia sendo dividida em diversas areas, essa divisdo ocorre
para fins histérico, social e didatico, pois no espaco geografico, todas essas areas
acontecem simultaneamente. Algumas dessas areas sdo: a Geografia Fisica, a

Biogeografia e a Geografia Humana, dentre outras. E para a compreensédo da
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contribuicdo do referido ensino, a Geografia precisa ser tratada em sua totalidade,
como bem aborda esse tema o teérico Moreira (2011).

Para que esse entendimento seja efetivo, os discentes necessitam ter uma
aproximacgdo do ensino e aprendizado com o meio real, o francés Célestin Freinet
desenvolveu uma Pedagogia que desempenha bem essa funcdo. Uma atividade
extraclasse que contribui muito para essa Pedagogia de Freinet € a aula-passeio, de
autoria do mesmo autor.

A Globalizacao é outra reflexdo dessa dissertacao, pois faz-se necessario que
0 professor evidencie as relacdes de poder das classes dominantes e a forma como
esse poder altera as realidades espaciais, e como a Globalizac&o atua para atender
as demandas das classes dominantes em detrimento das classes trabalhadoras e
socialmente menos favorecidas.

Os principais objetivos da Globaliza¢do sao o acumulo financeiro; manutencéo
do poder da burguesia e o aumento constante do lucro, tudo isso gera a manutencéo
do status quo da supremacia da elite que mantém sua exploracao sobre as classes
sociais menos favorecidas.

Outros artificios sdo utilizados pela Globalizacao para atingir seus objetivos, um
exemplo explicito de um artificio é a falacia da falsa meritocracia e falsas
oportunidades supostamente ofertadas pelo Capitalismo que poderiam elevar o
individuo de classe social, contudo o0 que se verifica € a manutencdo da
superexploracdo da mao de obra do trabalhador e a manutencdo da alienagcdo que
culminam na estagnacao da mobilidade social.

Outro exemplo facilmente verificado é a acdo antropica exploratéria e
predatodria sobre o meio, seja para a obtencéo de matéria-prima para o setor industrial,
seja pela destruicdo da cobertura natural para a producdo de produtos da
agropecuéria. Essa acao antrOpica provoca o esgotamento dos recursos naturais,
contribuem para as mudancgas climaticas e para a ocorréncia de desastres naturais ou
antropicos.

Com isso, 0 ensino de Geografia na escola publica deve ser valorizado para
desvendar os maleficios da Globaliza¢cdo, do capitalismo ultraneoliberal, tal como
deve servir para a construgdo da consciéncia de classe.

No decorrer desta dissertacdo o assunto da Globalizacdo sera explanado com

mais cuidado, com maior atencéo nas subsecdes 4.2 e se¢ao 5.
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O ensino de Geografia voltado para os desastres naturais ou antropicos é
importante pelo fato de ser esse o responsavel pelo entendimento do espaco
geografico com a intencionalidade de reduzir, minimizar e evitar 0s riscos de
desastres, assim como promover a instrugdao do correto planejamento e destinacao
dessa éarea de risco.

Outra possibilidade de instrumento de ensino para a analise da paisagem
distante fisicamente € a utilizacdo de documentarios, pois estes aproximam a
realidade fisica da realidade dos discentes, por meio da sensibilizacdo de diversos
sentidos humanos, em especial o visual, auditivo e o racional, a discussao de
utilizacdo de documentario no Ensino de Geografia se encontra no final da secéo 4.

Ja na secdo 5, é discutido a Geografia a luz da Pedagogia Historico Critica —
PHC, como uma das alternativas para a construcdo de um conhecimento critico
pautado na vivéncia dos alunos.

A Pedagogia Historico Critica, desenvolvida principalmente por Dermeval
Saviani, aqui é de suma importancia para compreender a busca de superacao dessa
dicotomia entre a teoria e a pratica. Superacdo essa que ocorre pela utilizacdo da
pratica social.

Outro tedrico importante para essa pesquisa € Paulo Freire, que também
produz reflexdes sobre a exploracéo social pelo aparato capitalista, e defende que a
escola, em especial a publica, deve servir para a constru¢ao da consciéncia de classe
e uma educacéo transformadora e libertadora das amarras do Capitalismo.

Na secdo 6 é elaborada a descricdo do Objeto Educacional. Como item
obrigatério para conclusdo desse Programa de Pds-Graduacdo € necessario o
desenvolvimento e aplicacdo de um Objeto Educacional, para essa pesquisa foi
produzido um documentario intitulado “RIO LENCOIS — O DESASTRE DA
ENCHENTE DE 2016”, que visa evidenciar a realidade socioambiental sobre essa
enchente.

O documentario esta dividido em quatro partes, a primeira € uma apresentacao
do Rio Lencdis, a segunda € a conceituacdo de desastres e informacdes sobre a
enchente de 2016 em Lencois Paulista, que afetou um total de 1342 pessoas, a
terceira parte apresenta entrevistas de quatro familias afetadas pela enchente e a
guarta parte evidencia as questfes socioambientais que envolvem a problematica da

enchente no ano de 2022, ano em que iniciamos a producao do referido documentario.
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E recorrente a ocorréncia de enchentes em Lencéis Paulista, as piores
ocorreram nos anos de 1975, 1997, 2006, 2011, 2013 e 2016, sendo essa ultima a
gue impactou mais pessoas e provocou mais prejuizos.

No ano de 2016, houve grande volume de chuvas torrenciais somado a
instalacdes irregulares de represas, falha no monitoramento, falha na comunicacgao
entre os poderes publicos e a populacdo e ocupacdo de areas de risco que
culminaram no pior desastre natural ou antropico de Lencois Paulista.

A analise de resultados dessa pesquisa, encontra-se na se¢do 7e se pautou no
método de andlise de conteldos com categorias de analise. Essas categorias foram
criadas pelo préprio autor da presente pesquisa.

Para cada pergunta indireta (dissertativa) foram realizadas classificacfes,
guantificacao e andlise das respostas. A classificacdo das respostas de cada pergunta
esta transcrita em Apéndices, no final desta dissertacdo. A quantificacdo das
respostas classificadas foi evidenciada em quadros e analisadas no decorrer da secéo
7.

A analise dos resultados aponta que a utilizacdo do Objeto Educacional
contribuiu para o aprofundamento do conceito de desastres naturais ou antropicos e
a aproximacéo desse tema com 0 espaco vivenciado pelos discentes.

Dessa forma, na ultima secao (8), conclui-se que a elaboracédo e aplicacao do
Objeto Educacional e a utilizacdo da Geografia Critica numa perspectiva da
Pedagogia Histérico Critica possibilitaram alcancar o principal objetivo da pesquisa
gue foi a construgdo do conhecimento sobre desastres, em especial, as enchentes.
Uma vez que os resultados demonstraram que os alunos apresentaram respostas
mais elaboradas, que nao ficavam na superficialidade e apresentaram conhecimentos
Novos como a atuacédo ou falta da atuacéo do poder publico, a ocupacao de areas de
risco e que a acao antropica sobre o espaco provoca alteracbes no meio que

contribuem para a ocorréncia de desastres naturais ou antropicos.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa se constituiu de carater qualiquantitativo e classifica-se como
estudo de caso, uma vez que esse tipo de pesquisa investiga um fendmeno dentro de
seu contexto real que, nesse caso, se debruca sobre as probleméticas acerca do
desastre natural ou antrépico das enchentes que ocorrem em Lencdis Paulista com
certa regularidade. Conforme palavras de Gil (2002) sobre as pesquisas de estudo de

caso.

[...] nas ciéncias sociais a distincdo entre o fenbmeno e seu contexto
representa uma das grandes dificuldades com que se deparam os
pesquisadores; o0 que, muitas vezes, chega a impedir o tratamento de
determinados problemas mediante procedimentos caracterizados por alto
nivel de estruturacdo, como os experimentos e levantamentos. Dali, entdo, a
crescente utilizacdo do estudo de caso no ambito dessas ciéncias, com
diferentes propositos [...] (Gil, 2002. p. 12).

A aplicacdo dessa pesquisa se deu por meio de questionarios com perguntas
diretas (mdultiplas escolhas) e perguntas indiretas (dissertativas), antes e depois da
aplicacéo do Objeto Educacional, esse foi um dos motivos que levou a constituigéo de
seu carater qualitativo e quantitativo. A analise das respostas indiretas por meio da
classificagdo e quantificacdo se pautou no método de andlise de contetdos com
categorias de analise. Rangel; Rodrigues; Mocarzel (2018) demonstram as
classificagbes tanto de pesquisas qualitativas como quantitativas, como se pode

perceber em suas palavras:

A classificagao da pesquisa como “qualitativa” ou “quantitativa” refere-se ao
tipo de tratamento dos dados. No tratamento qualitativo, utiliza-se a
compreensao e interpretacdo dos dados, com atencéo aos significados que
neles se expressam, incorporando-os ao desenvolvimento das analises. No
tratamento quantitativo, utilizam-se experimentos e cdlculos estatisticos,
como processos que orientam as interpretacfes analiticas. Os tratamentos
“quantitativo” e “qualitativo” ndo sido excludentes e podem se associar e se
complementar mutuamente nas pesquisas.

Nas investigacfGes qualitativas encontram-se, com frequéncia, estudos de
significados e propostas de ressignificacbes, ou avancos de conceitos
atribuidos pelos sujeitos aos objetos pesquisados. No tratamento qualitativo,
nado é, como no quantitativo, indispensavel o uso de “populagédo” e “amostra”,
podendo-se usar a nomenclatura “grupos de sujeitos” para definir aqueles
gue constituem os informantes da pesquisa.

[...]

Métodos de andlise qualitativa de dados, como analise de contetdo e anélise
do discurso, sdo comumente encontrados em pesquisas qualitativas, embora
também sejam empregados em pesquisas quantitativas ou qualiquantitativas,
nas quais as frequéncias, ou os testes e medidas, sdo complementados pelas
analises interpretativas (Rangel; Rodrigues; Mocarzel, 2018. p. 9).
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A importancia da escolha desse método qualiquantitativo para essa pesquisa
se justifica pelo fato da busca pela anédlise dos contetdos das respostas dissertativas
dos questionarios dessa pesquisa concomitantemente com alguns dados estatisticos
das respostas de multipla escolha. Esse tipo de analise, que combina conteddo com
estatistica levantados a partir da investigacdo, corrobora com o arcabouco tedérico da
Geografia Critica, que compreende 0 espaco geografico como uma totalidade unindo
aspectos humanos e fisicos da Geografia.

Para a anadlise das respostas indiretas foi utilizado o método de analise de
contetdos com categorias de andlise, conforme Bardin (1977):

Este tipo de analise, o mais generalizado e transmitido, foi cronologicamente
o primeiro, podendo ser denominado andlise categorial. Esta, pretende tomar
em consideragdo a totalidade de um «texto», passando-o pelo crivo da
classificacé@o e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de
auséncia) de itens de sentido. Isso pode constituir um primeiro passo,
obedecendo ao principio de objetividade e racionalizando através de nimeros
e percentagem, uma interpretacdo que, sem ela, teria de ser sujeita a aval. E
0 método das categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que

permitem a classificagdo dos elementos de significacdo constitutivas, da
mensagem (Bardin, 1977. p.36).

Esta pesquisa foi desenvolvida em cima do conteido de desastres
socioambiental do componente programado do ensino de Geografia, que séao
abordados tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio.

A pesquisa foi aplicada a alunos de duas salas do nono ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede estadual de ensino, situada na periferia da
cidade de Lencdis Paulista, escola esta que atende, também, moradores da area de
risco.

Inicia-se por um levantamento tedrico acerca de autores que demonstram a
importancia do ensino de Geografia no século XXI e sua utilizagdo na compreensao
do espaco antropizado e na prevencdo de riscos e danos dos desastres,
especificamente das enchentes; também foram levantados autores que
evidenciassem as aplicacdes de recursos multimidiaticos no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia ocorreu a verificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
acerca da tematica de desastres por meio da aplicacdo de um questionario
semiestruturado (conforme o Apéndice A) com intuito de levantamento de dados e foi
verificado por meio do metodo de anélise de conteddo conforme menciona Severino
(2013):
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E uma metodologia de tratamento e andlise de informacdes constantes de
um documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes
linguagens: escritos, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes. Trata-se de se compreender criticamente o
sentido manifesto ou oculto das comunicagodes.

Envolve, portanto, a analise do contedido das mensagens, os enunciados dos
discursos, a busca do significado das mensagens. As linguagens, a
expressao verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos,
indispensaveis para a compreensdo dos problemas ligados as praticas
humanas e a seus componentes psicossociais. As mensagens podem ser
verbais (orais ou escritas), gestuais, figurativas, documentais (Severino,
2013. p. 105-106).

Posteriormente, realizou-se a elaboragcéo do Objeto Educacional que consiste
em um documentario sobre a enchente ocorrida em Lencgois Paulista no ano de 2016
gue aponta o conceito de desastre natural ou antrépico, a apresentacdo do Rio
Lengois, os fatores que propiciaram a ocorréncia da enchente, entrevistas com
pessoas afetadas (conforme Apéndice G e autorizacdo de uso de imagens e voz,
conforme Apéndice H) e por fim, a atual ocupacéo da varzea do Rio Lencéis nas areas
de risco.

Os procedimentos de validacdo do Objeto Educacional foi a exibicdo do
prototipo do documentério em uma sala da Primeira Série do Ensino Médio, sala
diferente das salas do publico-alvo da pesquisa, na sequéncia foi promovida uma roda
de conversa com esses discentes para se verificar se as ideias, conteudos e conceitos
estavam claros, os resultados dessa roda de conversa foram positivos. Ainda foi
apresentado ao orientador dessa pesquisa a fim de se observar as sugestbes de
melhoria do Objeto Educacional. Por fim a pergunta de niumero 7 do questionario,
conforme Apéndice — B, aplicado apds a exibicdo do documentario teve a
intencionalidade de servir de validagéo dele.

Foi apresentado esse documentério sobre a enchente de 2016 em Lencois
Paulista em duas turmas do Ensino Fundamental da rede publica estadual da mesma
cidade, salas do publico-alvo dessa pesquisa. Apés a exibicdo do documentério se
sucederam discussdes sobre o tema entre os alunos com mediacdo do professor e
aplicador da pesquisa.

Em seguida, realizou-se outra coleta de dados por meio da aplicacdo de um
guestionario semiestruturado para constatar a eficacia do documentéario na construcao
do conhecimento sobre desastre e avaliacdo acerca do documentario (conforme

Apéndice — B).
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Essas aplicacdes de questionarios ocorreram com alunos do nono ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do Estado de S&o Paulo mediante aceite,
concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Pais ou Responsével Legal) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(alunos) e assinatura da diretora da escola do Termo de consentimento e Autorizagao
de pesquisa (conforme os Apéndices E, F e D respectivamente), onde é garantida a
preservacao da identidade dos alunos envolvidos na pesquisa.

Para a execugéo desta pesquisa foi aplicada uma entrevista gravada com cinco
pessoas que foram afetadas pela enchente de Lencdis Paulista em 2016 (conforme o
Apéndice G), essas entrevistas sdo parte do Objeto Educacional (documentario). Para
esses envolvidos, os critérios de incluséo, no documentario, sdo o fato de essas quatro
pessoas terem vivenciado e sido afetadas pela referida enchente e aceitarem sua livre
participacdo nessa producado cinematografica (conforme o Apéndice H). O critério de
exclusdo seria 0 atendimento ao pedido de desisténcia de algum dos participantes
gue porventura viesse a manifestar esse desejo, 0 que ndo ocorreu em nenhum caso.

A constituicdo de dados, portanto, se deu por meio da aplicacdo de
guestionarios semiestruturados (conforme os Apéndices A e B) anterior e pés
aplicacdo do Objeto Educacional (documentério) a qual foi realizada com 56 alunos
do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual na cidade de Lencdis
Paulista, que é a populacéo amostral. Os critérios de inclusdo, na pesquisa, séo o fato
de a temética fazer parte dos objetos de conhecimentos do nono ano do Ensino
Fundamental da rede estadual de Ensino de S&o Paulo e aceitaram sua livre
participacdo na pesquisa (conforme os Apéndices E e F). O critério de exclusédo foi o
atendimento ao pedido de desisténcia de algum dos participantes em qualquer das
fases da pesquisa que viesse a manifestar esse desejo ou transferéncia de escola.

A justificativa da escolha do publico-alvo foi que a percep¢éo dos alunos é de
gue os desastres naturais ou antrépicos estédo na esfera de suas vivéncias, pois esses
desastres se encontram proximos de suas realidades, jA que as enchentes ocorrem
regularmente em Lencgois Paulista, contudo os alunos ndo possuem plena percepcéo
das conjunturas que envolvem esses desastres.

As entrevistas do Objeto Educacional (documentario) foram executadas
seguindo um roteiro de perguntas fechadas de mudultipla escolha (sim e nao) e

perguntas direcionadas dissertativas, a ultima pergunta foi aberta ndo direcionada,
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onde o(a) participante poderia relatar o que desejasse sobre o tema, conforme é
possivel verificar no Apéndice G.

Ja os questionarios de conhecimentos prévios e de conhecimentos adquiridos
aplicados aos alunos também continham perguntas fechadas de multipla escolha (sim
e ndo) e perguntas direcionadas dissertativas, Apéndices A e B, consecutivamente.
Esses questionarios foram ponderados através do método de andlise de conteudos,
onde se criaram categorias de analise. Essas categorias sdo evidenciadas e

analisadas na secéo 7 dessa dissertagao.
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3 ENSINO DE GEOGRAFIA NO SECULO XXI

O ensino de Geografia no século XXI é permeado por algumas circunstancias
importantes, aqui tentaremos tratar de algumas dessas circunstancias, como por
exemplo, a necessidade de diferenciar conhecimento geografico de ciéncia
geografica, revisitar a Histéria da Geografia, e como a Geografia é tratada na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2016), nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 2000) e no Curriculo Paulista (Sao
Paulo, 2019). As proximas subsecdes trazem a tentativa de discussdo sobre essas
circunstancias.

Nas préximas subsecOes serdo abordadas a génese do conhecimento
geografico e da ciéncia geogréfica, assim serao tratadas algumas escolas geograficas
importantes para a discussdo da importancia do ensino de Geografia Critica em

ambito escolar.

3.1 Génese da Geografia

Para inicio da discussdao, é necessario explanar que o conhecimento geografico
nao € sindnimo de ciéncia geografica, pois o conhecimento geografico € muito anterior
a institucionalizacdo da ciéncia geografica. O conhecimento geografico surge
concomitantemente ao surgimento dos primeiros grupos humanos, portanto, anterior
ao surgimento do sistema de escrita, enquanto a institucionalizacdo da ciéncia
geografica data do século XIX.

A partir do momento em que surgiram 0S primeiros grupos humanos, esses
necessitavam recolher da natureza os elementos basicos para a manutencao de suas
vidas, para isso precisavam conhecer o ambiente a sua volta. Recordando que nesse
periodo os seres humanos mantinham habitos némades, portanto, de tempos em
tempos se deslocavam conforme a oferta de alimentos existente, ou seja,
permaneciam em um ponto A enquanto a oferta de alimentos fosse suficiente para
suprir suas necessidades, assim que essa oferta de alimentos nao suprisse mais suas
necessidades o grupo partia para o ponto B e assim sucessivamente a outros pontos,

até o0 momento em que a natureza ofertasse novamente alimentos suficientes no
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ponto A e 0 grupo pudesse retornar a esse ponto, como fica explicito no esquema

abaixo:

Figura 2 — Movimentacdo Némade
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Fonte: Elaborado pelo autor

Para promover essas movimentagfes, 0s grupos humanos adquiriram

conhecimentos geogréficos, construidos a partir da sua relagcdo e experiéncia com a

natureza. Cabe ressaltar que nessa época o0 ser humano causava um impacto infimo

no meio natural, portanto, essa relacdo com a natureza se dava de forma harménica,

uma vez que o ser humano ainda néo havia produzido um sistema que promovesse

grandes modificacbes nas paisagens e sua sobrevivéncia dependia exclusivamente e

totalmente da interrelacdo com o meio natural.

Para diferenciar nomadismo de sedentarismo vejamos a fala de Souza; Freitas

(2016):

[...] Os diferentes tipos de migracdo podem ser compreendidos em uma
escala gradual, do nomadismo ao sedentarismo. O que distingue um do outro
ndo é apenas o movimento, mas o modo como cada um se relaciona com o
espaco: enquanto o némade se distribui sobre o territério sem um percurso
definido, o sedentério distribui o territério em pontos fixos, e o migrante se
desloca entre um ponto de partida e outro de chegada, com um roteiro

determinado [...] (Souza; Freitas,

E necessario constar que a transi¢cdo do nomadismo para o sedentarismo n&o

2016, p. 111).

ocorreu de forma linear no tempo, nem ocorreu em pouco decorrer na temporalidade.
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Pelo contrario, para além de ser um processo de longo periodo, existem sociedades
gue até na atualidade se organizam em formato do nomadismo.

A Revolucéo Agricola foi um grande marco na Histéria humana. A partir da
constituicdo de técnicas de plantio e de criacdo de animais o ser humano pode
modificar a natureza ao seu redor a fim de prover suas necessidades basicas, dessa
forma nédo precisava mais recorrer as praticas de coleta e caca.

Chamamos de Revolugcdo Agricola o inicio da selecdo de espécies vegetais
comestiveis ou frutiferas e seu inicio de cultivo, assim como a criagdo de animais para
fins alimenticios. O inicio da agricultura se deu com a observagéo da paisagem ao seu
redor e o acumulo desses conhecimentos geograficos, ndo foi obra da evolucéo
biolégica humana, pelo contrario, se trata de uma constru¢cdo humana consciente,
portanto, constituida historicamente.

Para afirmar a Revolug&o Agricola como uma acgao antropica historica, Ghidini;
Mormul (2020) afirmam que:

_[...] a agricultura humana foi construida historicamente. Nao havia um saber
inato ou uma caracteristica anatdbmica que propiciassem, per si, 0
desenvolvimento dessas praticas. Ao contrario, todo o saber sobre o que

plantar, quando plantar, onde plantar, foi construido historicamente pelo ser
humano (Ghidini; Mormul, 2020, p. 6).

Com o passar do tempo e o acumulo desses conhecimentos geograficos
primordiais e de outras areas do conhecimento, o ser humano passa a observar com
maior atencao o tempo atmosférico, os climas, os tipos de solos, a diversidade da flora
e da fauna. Esse bojo de conhecimentos culminou no sedentarismo e por
consequéncia, no aperfeicoamento do trabalho, uma vez que, para o éxito do
processo do sedentarismo, 0 ser humano necessitou executar, aprimorar e organizar
a atividade laborativa em prol da manipulacdo da natureza para a producédo de
alimentos e criagOes ambientais de sobrevivéncia do grupo humano que habitava um
determinado espaco.

Nesse momento, o ser humano passa a modificar a natureza e a paisagem com
a construcdo de edificios, fazendas de producdo alimenticia vegetal e criacdo de
animais. Essa modificacdo no meio, apesar de ser mais intensa que no momento
anterior, ainda ndo é muito impactante para a natureza. E nesse momento também
gue as relacdes sociais se intensificam.

Todo esse conhecimento geografico foi crucial para o surgimento e

desenvolvimento de antigas sociedades como por exemplo, 0s antigos egipcios, 0s
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mesopotamicos, 0s antigos chineses, antigos povos andinos, dentre muitos outros.
Para essas sociedades, o conhecimento do espaco onde se localizavam era de
fundamental importancia para sua sobrevivéncia.

Na Idade Antiga, o conhecimento geogréfico teve um grande avanco, 0s gregos
discutiram a natureza da forma de nosso planeta, com a observacéo de fen6menos
naturais ciclicos, observacdo e andlise dos corpos celestes, dentre outras
observacdes e calculos matematicos chegaram ao ideal da esfericidade do planeta.
Também, com essas observacfes e andlises, chegaram a uma das conclusdes de
que o sistema do qual a Terra faz parte seria heliocéntrico, ou seja, 0s corpos celestes,
incluindo a Terra giravam em torno do Sol (Lencioni, 2009).

Outras contribuicdes do mundo antigo sdo expressivas para a Geografia, como
a divisao do planeta em zonas térmicas, elaboracao de mapas do mundo até entédo
conhecido, dentre outras contribuicdes. Todo esse conhecimento geogréfico auxiliou
na expansao e administracdo dos Impérios desse periodo, contudo, no mundo antigo
a Astronomia, a Cartografia e a Astrologia continham fortes lacos. Na fala de Claval
(2006) evidencia-se:

A geografia do sagrado tdo intimamente integrada na concepc¢do que 0s
Gregos faziam da sua histéria e do seu futuro tem de se construir como um

objecto de estudo. O interesse por um saber relacionado com os lugares tem,
pois, na Grécia, raizes culturais e religiosas (Claval, 2006, p. 23).

Ja na primeira metade da Idade Média, a Geografia sofreu um declinio com o
surgimento de teorias geocéntricas e de que a Terra seria plana. Essas ideias foram
amplamente defendidas e divulgadas pela Igreja Catodlica, por consequéncia foram
aceitas por muitos. Nao que os conhecimentos geograficos do mundo antigo tenham
sido totalmente abandonados pelos intelectuais, mas encontrou-se em ostracismo e
nao obteve nenhum grande avanco nesse periodo.

Todavia, em meados da segunda metade da Idade Média, o comércio com o
Oriente ganha novos félegos e os &rabes retomam 0s ensinamentos geogréficos
classicos, com isso a cartografia surge como uma necessidade para facilitar o
transporte, principalmente o maritimo comercial (Claval, 2006).

Quando ocorreram as grandes navegacdes, desembocando na chegada dos
europeus ao Novo Continente, o posteriormente nomeado Americano, as ideias de

gue a Terra seria plana sdo superadas e a Geografia toma novos ares com 0s avangos
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das cartas nauticas, a cartografia no Novo Mundo e o contato com outros habitos e
costumes, portanto, novas culturas.

O surgimento da ciéncia geografica ocorre na transicéo do século XVIII para o
século XIX na Alemanha, em um momento de grandes transforma¢fes no contexto
social e no desenvolvimento do pensamento (Souza; Rodela, 2017, p. 10). Tem como
um de seus expoentes Friedrich Ratzel. Sua fundamentacéo era a defesa do espaco
vital e do principio da extensao geografica. O povo alemao era, segundo a utilizacéo
desvirtuada da defesa da teoria evolucionista de Darwin, mais desenvolvido e por isso
necessitava dominar a natureza, garantindo assim a manutengdo do espago vital
alemao e sua ‘natural’ extensao geografica.

A teoria evolucionista de Darwin evoca os estudos da selecdo natural das
espécies, onde evidencia que a espécie mais bem adaptada as condi¢cdes ambientais
€ a espécie que tem mais chances de perpetuacdo, contudo, a teoria de Darwin se
limita a area biolégica. A desvirtuacdo dessa teoria ocorreu no campo social ao se
apropriar do escopo da afirmacédo da selecéo natural das espécies da area biologica
e transpb-la para uma suposta superioridade de “ragas humanas”, com isso,
supostamente o0s alemées, segundo eles mesmos, seriam a sociedade mais
desenvolvida entre as demais sociedades e por essa razao € que eles seriam a “raca”
responsavel por levar a humanidade ao caminho do desenvolvimento.

A partir do conjunto tedrico de Ratzel, dentre outros autores, surge a escola
geografica que denominamos Escola Alema, também conhecida por Determinista?,
segundo a qual o ser humano é fortemente influenciado pela natureza, decorrendo dai
a necessidade de domina-la. E atribuido a Ratzel o surgimento da Geografia Humana,
com perspectivas darwinista e estabelecendo a conexao da Histéria natural das
sociedades nas suas relagcdes com o meio (Claval, 2006, p. 75). Como, segundo o
escopo da teoria evolucionista (desvirtuada), o povo aleméo seria 0 mais desenvolvido
e, seria entdo, o povo mais indicado, chegando quase a ter a obrigacéo de superar e
dominar a natureza. Contudo, para concepcdo de sociedade pertencente a uma
determinada localidade é primordial a assimilacao e identificacdo territorial, teorias
difundidas por Wilhelm Riehl. Conforme defende Claval (2006):

N&o se compreende a histéria da escola alema se se tomar em consideragéo
apenas as grandes personagens que contribuiram para modelar a geografia

1 Importante registrar gue os termos Determinismo e Possibilismo foram criados por Lucien Febvre no
século XX, portanto depois dos pensamentos das Escolas Alema e Francesa que séo do século XIX
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moderna, Humboldt, Ritter ou Ratzel. A geografia é atribuido, na formac&o da
escola alemd, um papel-chave apoés as reflexdes de Wilhelm Riehl (1823-
1897): para evitar que a juventude alema esqueca as tradicGes rurais ou
artesanais que fizeram o pais, este reformador propde que os adolescentes
sejam estimulados a percorrer o pais de mochila as costas — € 0 movimento
dos Wandervogel. Recomenda também que se Ihes ensine a geografia dando
énfase ao que 0s enraiza num territorio ou pais: € por isso que a disciplina se
apresenta muitas vezes como Heimatskunde, a disciplina do conhecimento
do proprio pais (Claval, 2006, p. 85).

A escola geogréfica que ficou conhecida como Escola Francesa, criada pelos
tedricos franceses, também conhecida como Possibilista que, afirmando que o ser
humano, pelo fato de possuir a capacidade de racionalizacdo diante das
adversidades, é capaz de modificar a natureza de tal modo que consiga atender as
suas necessidades, sem ignorar a influéncia do meio sobre a agdo antrépica. O
desenvolvimento da Escola Francesa é atribuido aos estudos e ensinamentos de Paul
Vidal de La Blache e seus discipulos universitarios (Claval, 2006, p. 89). O fator crucial
€ a possibilidade de modificacdo da natureza a favor do ser humano e ndo a
necessidade de dominacdo da natureza. Portanto, existe uma interacdo entre o ser
humano e a natureza e dessa interacao surge o espacgo geografico convergente com

os interesses humanos. Ainda segundo os escritos de Claval (2006):

Vidal de La Blache retém dos trabalhos de Levasseur e dos cartdgrafos da
populacdo uma ideia simples: a geografia tem como finalidade explicar a
desigual reparticdo dos homens a superficie da Terra e [...] identificar a
formagcdo de densidades. Evidentemente ndo ignora o que o solo e a
paisagem podem trazer para a compreensdo do espago, mas 0s problemas
fundamentais s6 aparecem apés o tratamento cartografico dos dados.

As densidades exprimem as rela¢des que os homens estabelecem com o seu
ambiente, e o lugar que eles concedem a vida de relacéo e a circulagdo —
Vidal segue, neste aspecto, os ensinamentos de Carl Ritter e Friedrich Ratzel.
[...]

E pelos obstaculos que impdem & agricultura e a criagdo de gado que o clima,
o relevo e os solos pesam na reparticdo dos homens. Os grupos reagem a
estas dificuldades através dos géneros de vida que desenvolvem: ai esta o
segundo elemento-chave do pensamento vidaliano. Permite medir o peso do
ambiente, mas também mostra que este ndo é imutavel: por vezes, novos
géneros de vida tornam produtivos ambientes que ndo se sabia explorar
(Claval, 2006, p. 91).

Cabe mencionar que as duas escolas geograficas, a Escola Alema e Francesa,
nao sdo antagbnicas, uma vez que as duas fazem parte do inicio da Geografia
Humana, onde o principal objeto de estudo sdo convergentes, ou seja, a agao humana
e sua relagdo com o meio. Conforme é afirmado pelo escrito de Carvalho Junior;
Moraes Sobrinho (2017):

Olhando para as minudcias dos discursos, notou-se, pelo contrario, que
nenhum dos lados foi capaz de negar os principais argumentos do adversario,
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pois houve apenas algumas diferencas na énfase dada, e principalmente, na
retorica. Na verdade, a énfase nao foi tdo distinta, a real diferenca esteve no
espaco e empenho dedicados a cada um dos fatores (ambientais/fisicos &
humanos). Assim, deterministas esmiucaram os fatores ambientais em
primeiro plano, enquanto possibilistas enfatizavam a capacidade de
adaptacdo humana e as forcas da tecnologia para amenizar os impactos dos
fatores ambientais e aumentar o nimero de possibilidades oferecidas pela
natureza [...] (Carvalho Junior; Moraes Sobrinho, 2017, p. 194).

A incorporacdo de dados estatisticos na ciéncia geogréfica foi massivamente
implementada em outra escola geografica conhecida como Nova Geografia. Essa
escola geogréfica foi desenvolvida por teéricos estadunidenses em meados do século
XX, com a finalidade de legitimar a superioridade estadunidense perante o mundo,
enfatizando, principalmente, os dados econémicos. Segundo essas ideias, um pais se
torna rico e hegemaonico na medida em que possui os melhores indices econémicos,
populacionais e estatisticos. Essa escola geogréfica deixou uma heranca perceptivel
na Geografia Escolar Brasileira, segundo a qual muitos livros didaticos e apostilas
privilegiam estudos estatisticos em detrimento da andlise socioambiental.

O inicio da critica social dentro da Geografia se da na Escola Ativa. O carater
de Geografia de denuncia das classes sociais abre a discussdo de andlise do
Capitalismo e das mazelas sociais. Conforme Moraes (2007) relata:

A primeira manifestacéo clara dessa renovagéo critica pode ser detectada na
proposta da Geografia Ativa, nome de um livro (escrito por P. George, Y.
Lacoste, B. Kayser e R. Guglielmo), [...]. Ensejava assim uma Geografia de
denudncia de realidades espaciais injustas e contraditérias. Tratava-se de
explicar as regibes, mostrando ndo apenas suas formas e sua funcionalidade,
mas também as contradi¢8es sociais ai contidas: a miséria, a subnutricao, as
favelas, enfim as condi¢Bes de vida de uma parcela da populacdo, que nédo

aparecia nas analises tradicionais de inspiragéo ecolégica [...] (Moraes, 2007,
p. 45).

Importante mencionar o autor Pierre George, pois foi este o responsavel pela
introducéo da discussédo marxista para a Geografia. Ainda segundo a fala de Moraes
(2007):

O autor que mais se destacou dentro desse movimento foi, sem duvida
alguma, Pierre George. Seu grande mérito foi introduzir pioneiramente alguns
conceitos marxistas na discussdo geografica. Este autor vai tentar uma
conciliagao da metodologia da andlise regional com o instrumental conceitual
do Materialismo Histdrico. Assim, discute as relacdes de producdo, as
relacdes de trabalho, a acéo do grande capital, as forcas produtivas etc., em
suas andlises regionais (Moraes, 2007, p. 45).

Por fim, chegamos a escola geografica denominada Geografia Critica, que

possui como arcabouco tedrico-metodoldgico marxista, o materialismo histérico-
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dialético®. Essa escola teve como precursor o tedérico Yves Lacoste entre as décadas
de 1960 e de 1970, um grande marco foi a publicagao do livro “A Geografia: isso serve,
em primeiro lugar, para fazer a guerra”. A partir da Geografia Critica, o espacgo
geografico é resultado ndo mais da relacdo com a natureza, mas sim das relacbes
humanas, ou seja, da acdo antrépica sobre 0 meio e sobre as classes sociais,
portanto, produzido coletiva e historicamente, dessa forma uma acado politica. Os
conceitos de desenvolvimento e subdesenvolvimento séo resultados das relacdes de
exploracdo das classes sociais impostas na sociedade. A mudanca de paradigma esta
na andlise e criticidade do sistema capitalista que privilegia amplamente a classe
burguesa elitizada em detrimento da classe proletaria. Moraes (2007) evidencia essa

nova posicao politica da Geografia Critica e diz:

A outra vertente, do movimento de renovacdo do pensamento geogréfico,
agrupa aquele conjunto de propostas que se pode denominar Geografia
Critica. Esta denomina¢do advém de uma postura critica radical, frente a
Geografia existente (seja a Tradicional ou a Pragmatica), a qual seré levada
ao nivel de ruptura com o pensamento anterior. Porém, o designativo de
critica diz respeito, principalmente, a uma postura frente a realidade, frente a
ordem constituida. S&o os autores que se posicionam por uma transformacéo
da realidade social, pensando o seu saber como uma arma desse processo.
Sao, assim, 0s que assumem o conteldo politico de conhecimento cientifico,
propondo uma Geografia militante, que lute por uma sociedade mais justa.
Sao os que pensam a analise geografica como um instrumento de libertacao
do homem (Moraes, 2007, p. 42).

A escola geogréfica da Geografia Critica com o arcabouco tedrico marxista do
materialismo histoérico-dialético se constitui na base dos pensamentos e reflexdes do
estudo dessa dissertacdo. A andlise da Geografia Escolar sera aqui produzida com
embasamento tedrico critico a fim de elucidar a necessidade da utilizacdo da
Geografia voltada para a criticidade social, para que, por fim possa contribuir para a
resolucao de problemas estruturais da educacéo basica.

Nesse ponto, faz-se necesséaria a mengéo de alguns dos principais teoricos da
Geografia Critica e a principal linha de pensamento dessa escola geogréfica, para
isso, Diniz Filho (2003) relata:

2 Segundo Pires (1997): O método dialético que desenvolveu Marx, o método materialista histérico-dialético, é
método de interpretagdo da realidade, visdo de mundo e préaxis. A reinterpretacéo da dialética de Hegel (colocada
por Marx de cabeca para baixo), diz respeito, principalmente, a materialidade e a concreticidade. Para Marx, Hegel
trata a dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto o mundo dos homens exige sua
materializac&o.

E com esta preocupacao que Marx deu o carater material (0s homens se organizam na sociedade para a producéo
e a reproducdo da vida) e o carater historico (como eles vém se organizando através de sua historia) [...]. (Pires,
1997, p. 86).
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Sendo assim, todos os nomes associados a Geografia Critica, tais como Yves
Lacoste, David Harvey e Milton Santos, destacaram-se pela forma como
procederam a uma severa critica epistemoldgica e ideoldgica das vertentes
Tradicional e Quantitativa, de modo a propor que somente a partir de uma
ruptura com o paradigma teérico-metodologico da disciplina seria possivel
torna-la capaz de desvelar as determinacdes sociais por detras da aparéncia
dos fendbmenos, para assim elaborar teorias cientificas de fato e informar a
construcdo de projetos politicos voltados para uma transformacéo radical da
sociedade. [...] Em fung¢édo disso, a unidade da Geografia Critica terminava
por se definir principalmente por alguns pressupostos centrais estabelecidos
pelos representantes dessa corrente ao formular suas criticas a sociedade
capitalista e a todas as demais vertentes da disciplina [...] (Diniz Filho, 2003,
p. 313).

A partir das palavras de Diniz Filho (2003), € possivel constatar que os autores
fundadores da Geografia Critica teorizaram essa escola geogréfica pela emergéncia
da contraposicdo a postura tradicional de estudos sociais. A Geografia Critica,
apoiada no marxismo, denuncia a exploragdo das classes pelo capitalismo, essa
exploracéo objetiva 0 maximo acumulo de capital pela elite em detrimento da classe
trabalhadora.

O estudo das relacbes de classe, defendida pela Geografia Critica, €
fundamental para a desalienacdo da classe trabalhadora de sua condicdo de
explorada e a necessidade dessa classe lutar pelo direito cidadao, direito de garantia
de condi¢Bes de vida que o Estado deveria fornecer.

Nessa linha de estudos desalienadores, a Geografia Escolar aplicada nas
escolas publicas deve atender a necessidade de desvendar as mascaras da
meritocracia mentirosa e falsas oportunidades ofertadas pelo Capitalismo e pela
Globalizagao. Deve partir da realidade do aluno, realizar uma reflexdo social e propor
intervencdes para alteracdo dessa realidade, cobrando do poder publico o
cumprimento de seu papel politico de atender as necessidades da populacéo.

Dessa forma, a Geografia Escolar ao se apoiar na Geografia Critica e em seus
autores, € capaz de superar a problemética entre a teoria e a pratica educacional e
social e, por consequéncia, o aprendizado se mostra proficuo.

Segundo Freire (2011), um grande problema existente na educacao é arelacao

entre a teoria e a pratica e a relacao entre professor e aluno, vejamos sua fala:

[...] O saber da impossibilidade de desunir o ensino dos conteddos da
formacéo ética dos educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de
liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos,
ensinar de aprender. Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente
separado um do outro. Como professor, tanto lido com minha liberdade
guanto com minha autoridade em exercicio, mas também diretamente com a
liberdade dos educandos, que devo respeitar, e com a criagdo de sua
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autonomia, bem como com os ensaios de construcdo da autoridade dos
educandos. Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar
sua ignorancia se nao supero permanentemente a minha. N&o posso ensinar
0 que ndo sei. Mas, este, repito, ndo € saber de que apenas devo falar e falar
com palavras que o vento leva. E saber, pelo contrario, que devo viver
concretamente com os educandos. O melhor discurso sobre ele € o exercicio
de sua pratica. E concretamente respeitando o direito do aluno de indagar,
de duvidar e de criticar que “falo” desses direitos. A minha pura fala sobre
esses direitos a que ndo corresponda a sua concretizacdo ndo tem sentido
(Freire, 2011, p. 64-65).

Como mencionado acima, a praxis da educacao e, por consequéncia, do ensino
de Geografia € marcada por um grande distanciamento entre a teoria desenvolvida
em ambitos académicos ou tradicionalmente construidos e a pratica educativa. Na
realidade da sala de aula € muito comum observarmos falas de alunos que
guestionam a utilizagcdo de uma determinada teoria em suas vidas cotidianas, essas
falas sdo muito comuns, principalmente em aulas com metodologias tradicionais, que
reproduzem os conceitos e excluem as vivéncias dos alunos em tais abordagens.

Cabe aqui mencionar que o conceito de paisagem € importantissimo na
discussdo do ato de ensinar a Geografia por um viés critico, pois o conceito de
paisagem € intrinseco a Geografia, contudo esse conceito foi sofrendo alteracdes ao
decorrer do tempo.

Conforme mencionado por Schier (2003) esse conceito vem sendo amplamente
discutido desde o século XIX com as escolas alema e francesa, as quais abordam o
referido conceito como a relacdo e interacdo entre elementos naturais e sociais em
um determinado espaco.

Hoje em dia, esse conceito esta mais interagido com o aspecto cultural de uma
determinada sociedade, uma vez que o modo e estilo de vida determinam como essa
sociedade valoriza e interage com a paisagem.

Nas palavras de SCHIER (2003), sobre o aspecto cultural da paisagem registra-

se que:

Hoje, a ideia da paisagem merece mais atencdo pela avaliacdo ambiental e
estética. Neste sentido, depende muito da cultura das pessoas que a
percebem e a constroem. Ela €, assim, um produto cultural resultado do meio
ambiente sob acédo da atividade humana (Schier, 2003, p. 80).

Portanto, se torna evidente a retomada do conceito de paisagem no ensino
escolar de Geografia, contudo esse ensino deve estar pautado na criticidade para que
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a paisagem seja percebida como parte cultural da vivéncia dos alunos, com isso todos

tém sua parcela de responsabilidade acerca do modo como é cuidada a paisagem.
As metodologias tradicionais excluem a realidade vivenciada dos alunos,

enquanto a Geografia, quando pautada na criticidade, converge para construgao e

analise consciente da realidade vivenciada dos alunos.

3.2 O Ensino da Geografia na BNCC, no PCNEM e no Curriculo Paulista

Nas ultimas décadas, a educacdo brasileira passou por varias reformas. As
mais recentes foram a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e 0
Novo Ensino Médio do Estado de Sao Paulo (S&o Paulo, 2021), provocando a reducao
significativa das aulas e o enxugamento dos conteldos das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas; em especial da Geografia. As referidas reformas de cunho
neoliberal e tecnicista foram intencionalmente pensadas e estdo sendo
implementadas para evitar o desenvolvimento de um projeto de escola publica
capacitada para atender a quantidade com qualidade, ser libertador, transformador e
promotor da consciéncia critica necessaria para que os alunos e alunas possam
entender a dindmica de construcéo e reconstrugdo dos espacos rurais e urbanos, 0s
problemas de ordem econdmica, politica, social e ambiental do mundo globalizado
bem como o aumento dos desastres decorrentes das mudancas climaticas advindas
do aquecimento global.

Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM, Silva (2022) elucida a relacao das competéncias e habilidades de Geografia
previstas no PCNEM com a compreenséo do individuo como agente transformador do
planeta. Vejamos suas palavras:

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), na
area de Geografia, os conteddos relacionados a Astronomia estédo
relacionados as competéncias e habilidades de “analisar e comparar,
interdisciplinarmente, as rela¢g@es entre preservacdo e degradacado da vida no
planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dinamica” (BRASIL, 2000, p.
35). Ou seja, compreender a si mesmo como agente transformador do
planeta, compreendendo seus sistemas nhaturais e a preservacdo dos
mesmos para a manutencdo da vida na Terra, compreendendo sua

singularidade em relacéo aos demais, sendo o Unico em nNosso sistema solar,
capaz de sustentar a vida humana (Silva, 2022, p. 18).
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Diante do exposto, se torna muito evidente que as Ciéncias Humanas, em
especial a Geografia, apesar de terem sido muito atacadas com a politica de desmonte
da educacéao no ultimo governo federal, se mostram imprescindiveis para a construcéo
da consciéncia libertadora e cidada nos alunos e pelos alunos e a manutencao de vida
em nosso planeta.

Constata-se que a tematica de desastre natural ou antropico € pouco
contemplada no Curriculo Paulista de Educacdo (Sao Paulo, 2019), fato este que
refor¢a o projeto ultra neoliberal de desarticulagdo da escola publica, sem interesse
em promover a construcdo da consciéncia critica da realidade socioambiental.

O projeto ultra neoliberal é facilmente constatado ao se analisar as
consequéncias da implantacdo da BNCC e, principalmente, do Novo Ensino Médio do
Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2021), onde as disciplinas das Ciéncias Humanas
foram extremamente prejudicadas, seja pela diminuicdo da carga horaria dessas
disciplinas, pelo material de apoio (“apostilas”) ou material digital disponibilizado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo que ndo contemplam a criticidade
do pensamento socioambiental.

Com a reducdo da carga horaria das disciplinas de Geografia, Historia,
Sociologia e Filosofia, a construcdo do conhecimento critico da realidade vivenciada
pelos discentes se torna falha, uma vez que sdo essas as disciplinas responsaveis
pela articulacdo dos pensamentos e a¢cdes humanas sobre o meio.

Uma rapida analise do material de apoio (“apostila”) da Secretaria de Educagéao
do Estado de Séo Paulo ja é suficiente para se perceber que os temas sao abordados
na superficialidade, desarticulados com a realidade, ndao promovendo a criticidade,
além de serem confusos. No caso dos desastres, ndo foge a regra, sdo pouco
mencionados e sempre na superficialidade, portanto, ndo promovem a construcéo do
conhecimento efetivo e progressista, pelo contrario, corroboram para a alienagéo
estrutural dos discentes e por consequéncia, da sociedade.

A tematica de desastre natural ou antrépico, também selecionada no Objeto
Educacional desta pesquisa, se encontra pouco contemplada no Curriculo Paulista
(Séo Paulo, 2019), como evidenciado, de forma implicita, na habilidade do oitavo ano
do Ensino Fundamental “(EFO8GE16A) Identificar, comparar e analisar as principais
problematicas sociais, econémicas, demograficas, culturais, ambientais, politicas
entre outras e relacionar com o processo de urbanizacdo das cidades latino-

americanas.” (Sao Paulo, 2019. p. 443).
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Uma vez constatado na acao pedagogica do professor (prética pessoal) que 0s
alunos demonstram dificuldade em aprender a tematica de desastres naturais ou
antropicos e sua interligacdo com a realidade vivida dos proprios alunos, emerge a
necessidade de se construir o conhecimento critico dessa realidade. Essa construgcéo
€ mencionada nas entrelinhas da habilidade prevista no Curriculo Paulista (Sao Paulo,
2019) do nono ano:

(EFO9GE23*) Debater as origens e consequéncias dos problemas da
desigualdade social, da fome e da pobreza na sociedade urbano-industrial,
considerando a concentracdo de renda, dos meios de producédo, de acesso

ao0s recursos naturais e da segregacao socioespacial, em diferentes regides
do mundo (S&o Paulo, 2019. p. 447).

Com a implantacdo da BNCC (Brasil, 2018), o Curriculo Paulista (S&o Paulo,
2019) e o Novo Ensino Médio do Estado de Sado Paulo (Sao Paulo, 2021), varios
problemas que ja existiam foram reforcados e outros emergiram. Esses problemas
desempenham o papel de minguar a acao educativa eficaz.

A diminuicdo de aulas das Ciéncias Sociais é uma das artimanhas percebida
nas ultimas mudancas na Educacéo Basica, sobretudo no Ensino Médio, etapa na
gual a escola deveria focar esfor¢cos no desenvolvimento da consciéncia critica sobre
a realidade socioambiental. Com a reducdo das aulas das Ciéncias Sociais, 0
desenvolvimento dessa consciéncia critica fica comprometido.

Outro grande problema perceptivel no ato docente referente a essas mudancas
diz respeito ao material de apoio disponibilizado, seja digital em arquivo de
apresentacgdes, seja fisico em formato de “apostilas”, os quais tratam os assuntos
socioambientais de forma conteudista tornando-se enfadonho, macante, decorativo,
superficial e desconectado da realidade proxima do discente, resultando no
desinteresse pelas aulas.

Também ndo é possivel deixar de se constatar o excessivo trabalho
burocratico, com preenchimento de documentos repetitivos e inlateis para o
desempenho do trabalho docente, o que ocupa muito tempo e deixa esses
trabalhadores exaustos.

Ainda é essencial registrar que a remuneragdo é muito inferior e incompativel
com a importancia do trabalho desempenhado pelos professores. Artificios
administrativos sdo implementados de tal modo que ndo permitem aumento real da
remuneracao, como por exemplo, a diferenca entre o salario base e o piso nacional

sédo pagos por meio de complementos salariais que nédo incidem sobre nenhum tipo
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de evolugéo funcional, com isso quando um professor adquire um aumento por algum
tipo de evolucdo, o reajuste incide apenas sobre o salario base, o complemento
salarial para atingir piso nacional é reduzido e o valor bruto no holerite ndo se altera,
continua no mesmo valor, apesar da evolucdo. Essa realidade de péssima
remuneragao atua como fator desestimulante no trabalho docente.

Todos esses problemas ocasionados pelas implementacbes da BNCC,
Curriculo Paulista e Novo Ensino Médio do Estado de S&o Paulo tornam o ambiente
escolar uma obrigacao desinteressante, desanimadora e frustrante de ser vivida pelos
discentes, docentes e equipe escolar. O resultado dessa situacao é a indisciplina, a
apatia pelas aulas por parte dos discentes, o desestimulo ao trabalho por parte do
docente e a desarticulacdo da teoria com a realidade do ambiente escolar, gerando
assim o desinteresse em diversas areas do conhecimento, incluindo o desinteresse
pelo aprendizado de reducgéo dos riscos de desastres.

Com isso a Geografia, quando tratada pelo viés critico, deve contribuir para a
transformacdo do ensino que articule a experiéncia espacial vivenciada pelos
discentes a fim de incentivar sua participacdo na construcdo desses conhecimentos.

Esse é o tema da préxima secao.
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4 A CONTRIBUICAO DA GEOGRAFIA PARA A REDUCAO DOS RISCOS DE
DESASTRES

E de responsabilidade da Geografia o estudo da realidade socioambiental,
guando a Geografia adotada é pautada na criticidade esse estudo leva o individuo a
construcdo da consciéncia cidada critica sobre o espaco em que vive, sobre sua
realidade. Nas subsecfes seguintes, se discutird a realidade das enchentes de
Lencois Paulista, em especial a de 2016, a contribuicdo que o Ensino de Geografia
pode ofertar ao combate aos riscos de desastres e a importancia da utilizacdo de

documentario no Ensino de Geografia.
4.1 Enchente em Lenc¢ois Paulista em 2016

Para discorrer sobre a enchente ocorrida em Lencéis Paulista € necessério
primeiramente descrever a localizacdo do municipio de Lencois Paulista, do Rio
Lencais, as principais caracteristicas da sua Bacia Hidrografica e sua relacdo com o
Rio Tieté.

Figura 3 — Localizacéo de Lengois Paulista no Brasil e Regido Administrativa de Bauru
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Fonte: Atlas escolar: histérico e geografico - Lencdis Paulista. 2. Ed. p. 7, 2014.

O mapa acima mostra de maneira autoexplicativa a localizacdo do municipio
de Lencois Paulista dentro da Regido Administrativa de Bauru, no Estado de Séo
Paulo, Regido Sudeste do Brasil.

O Rio Lengois se localiza na regido Centro-Oeste do Estado de S&o Paulo e é
um afluente direto da margem esquerda do Rio Tieté. O Estado de Sao Paulo é
seccionado em 22 Unidades de Gestdo de Recursos Hidricos — UGRHI, a Bacia
Hidrogréafica Tieté — Jacaré é denominada UGRHI 13, é subdividida em 6 Sub-Bacias,

a Sub-Bacia do Rio Lengdbis é identificada como 4 — SB Lencadis, conforme o mapa a

seqguir.
Figura 4 — Mapa das Sub-Bacias UGRHI 13
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Fonte: http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/ - acesso em 09/09/2023

As nascentes do Rio Lengdéis se encontram no municipio de Agudos numa
regiao de relevo de Morretes Alongados e Espigdes, por estar em uma altitude maior
qgue o seu entorno, a regiao ficou popularmente conhecida por “Serrinha de Agudos”.
A Sub-Bacia do Rio Lencéis é predominantemente de relevo de Colinas Amplas, como

é possivel verificar no mapa sequente:


http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/
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Figura 5 — Mapa do relevo da Sub-Bacia do Rio Lencgadis
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Fonte: http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/ - acesso em 09/09/2023

Outro fator a ser considerado de extrema relevancia para a ocorréncia de
desastres de enchentes em Lencdis Paulista € a falta de cobertura florestada em seu
territério, devido a grandes e longos processos de substituicdo da vegetacdo nativa
por monoculturas, com a predominancia das culturas da cana-de-acucar e o eucalipto.
A maior parte das terras da Sub-Bacia do Rio Lencdis possui menos de 12% da
vegetacao remanescente, esta informacéo é aferida pelo mapa abaixo:

Figura 6 — Mapa da vegetac&do remanescente
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Fonte: http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/ - acesso em 09/09/2023

Stevaux; Latrubesse (2017) elucida a consequéncia de assoreamento dos
cursos de agua quando se retira a vegetacdo originaria e a substitui por praticas
agricolas, exatamente o que ocorreu em grandes propor¢cdes em Lencgois Paulista.
Vamos para sua escrita:

A retirada da vegetacgéao original da bacia e sua substitui¢do por outro tipo de
cobertura (agricultura, pastagem, urbanizacao etc.) provoca instabilidade no
sistema e, na maioria dos casos, aceleracdo da erosdo e aumento no

suprimento de sedimentos na rede de drenagem (Stevaux; Latrubesse, 2017,
p. 266-267).

Do inicio, extenséo e fim do Rio Lencais, Aguiar (2014) constata que:

O local onde estéo situados os olhos d’agua que formam o arroio que da
origem ao rio Lencois esta localizado no municipio paulista de Agudos. Entre
suas principais nascentes, no municipio de Agudos, e sua foz, no rio Tieté, o
manancial possui oitenta quildmetros de extenséo (Aguiar, 2014, p. 5).

Por se encontrar em uma regido de colinas amplas, conforme a figura 5, o Rio

Lengadis, sendo o principal curso d’agua dessa Sub-Bacia, fica no fundo de vale, mas


http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/
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forma pequenas planicies no seu percurso, assim seu sistema de meandros se
apresenta de forma irregular. Segundo Stevaux; Latrubesse (2017):
Canais meandrantes podem ser: a) regulares, quando apresentam certa
homogeneidade na morfometria de seus meandros; b) irregulares, quando se
alternam meandros de diferentes tamanhos e formas; e c) tortuosos, quando

exibem alteragcdes na morfologia (trechos meandrantes e retilineos) e na
direcdo geral do escoamento (Stevaux; Latrubesse, 2017, p. 169).

Esse padrao de meandros é facilmente perceptivel ao se analisar imagens de
satélites, mesmo em imagens de facil acesso como a imagem do Google Maps da
area urbana de Lencois Paulista. Vejamos essa imagem:

Figura 7 — Imagem de Lencgois Paulista — Google Maps

Fazer login

Fonte: https://www.google.com/maps/@-22.5960513,-48.7945808,2319m/data=!3m1!1e3?entry=ttu -

acesso em 10/09/2023
A formacéo de planicie na area urbana também é registrada na fala de Aguiar
(2014) ao se referir ao parque Paradao:
O Paradéo foi um local do rio Lencdis, na cidade de Lencgois Paulista, muito
frequentado antigamente pelos lencoenses para a pratica de natacdo. O
nome teria surgido pelo lugar ter sido uma planicie, onde o rio reduzia suas
correntezas, formando, assim, um grande poco de &guas paradas.

Atualmente, o local esta revitalizado e abriga um dos parques urbanos mais
frequentados da cidade (Aguiar, 2014, p. 9).

Outro fator de relevancia para a ocorréncia de enchentes esta relacionado ao
processo de urbanizacdo que impermeabiliza o solo, contribui para o0 aumento da
vazao e, de modo geral, tem muito lixo. Esse € o caso da cidade de Lengois Paulista
e Stevaux; Latrubesse (2017) trazem a luz essas consequéncias enfatizando que:


https://www.google.com/maps/@-22.5960513,-48.7945808,2319m/data=!3m1!1e3?entry=ttu
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Muito embora a urbanizacdo seja, na grande maioria das vezes, uma forma
mais localizada de uso da bacia quando comparada com o desflorestamento
e as praticas agricolas, seus efeitos se propagam para muito além do local
de ocupacdo. De modo geral, a urbanizacdo amplia as éareas de
impermeabilizacdo, reduz a cobertura vegetal e, consequentemente, 0
volume de interceptacao [...], eleva a eficiéncia do escoamento superficial por
meio de rede de galerias pluviais e diminui acentuadamente a disponibilidade
do sedimento hidrotransportado (Stevaux; Latrubesse, 2017, p. 268-269).

No caso da Sub-Bacia do Rio Lencdis além desses fatores mencionados, ainda
existe o fato do estreitamento da calha do rio na area urbana e a ocupacéo de sua
varzea para a habitacdo e area comercial. Acerca desses fatores, Aguiar (2014),
esclarece:

Ao longo da historia, as alteracdes climaticas e fatores antropicos como as
ocupagles irregulares das Areas de Preservacdo Permanentes (APPSs),
aumento das areas impermeaveis e 0 excesso de lixo nas ruas estédo
contribuindo para que essas calamidades ocorram com mais frequéncia.

A bacia do rio Lencdis possui alguns fatores agravantes nesses estagios de
cheias, alguns deles sdo: a projecéo da bacia estar em maior parte na area

rural e com acentuados declives, grandes extensdes de cultivo agricola sem
contencéo de solo e o estreitamento da calha (Aguiar, 2014, p. 65).

As caracteristicas da Sub-Bacia do Rio Lencdis, o fato dela passar em area
urbanizada e o descaso historico do poder publico, provocam frequentemente as
enchentes na cidade de Lencgois Paulista. Como Aguiar (2014) menciona em seu livro
foram 5 enchentes marcantes na Historia de Lencois Paulista até o ano de publicacéo
de seu livro, essas ocorreram nos anos de 1975, 1997, 2006, 2011 e 2013 (Aguiar,
2014). Contudo, trés anos mais tarde aconteceria outra enchente que marcaria muito
mais que as anteriores.

Essa ultima enchente, portanto, no ano de 2016 afetou muitas pessoas pois
abrangeu grandes dimensdes da varzea do Rio Leng¢oéis como é possivel se verificar
na figura a seguir.

Figura 8 — Foto da enchente de 2016 na regido a montante da cidade
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Fonte: Objeto Educacional: Rio Lenc¢éis — O Desastre da Enchente de 2016. Acervo do autor.

Na figura 8, acima, € evidente a invasao de alguns iméveis e a grande extensao
gue a enchente alcancou. Essa foto registra o Rio Lenc¢oéis a montante da cidade de
Lencgois Paulista.

No verdo do ano de 2016, ocorreu em Lencgois Paulista um desastre que
impactou a vida de muitos municipes, especificamente os moradores da varzea do
Rio Lencdis que foram diretamente impactados. A escola estadual na qual foi aplicada
o Objeto Educacional e esta pesquisa, esta localizada no bairro da Vila Cruzeiro e
atende, também, a alunos que vivem em areas de risco, ou seja, na area da varzea
do Rio Lencois, portanto, esse conceito geografico de desastre natural ou antrépico,
especificamente da enchente, estd intimamente ligado a vivéncia dos alunos da
referida escola. Essa proximidade entre a realidade dos alunos e a educacdo é
primordial na constru¢cdo de um conhecimento critico, como relata Freire (1994):

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas vérias
formas de sua acéo, reflete a sua situagcdo no mundo, em que se constitui. A
acao educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagéo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto.

Por isto mesmo é que, muitas vezes, educadores e politicos falam e ndo sédo
entendidos. Sua linguagem n&o sintoniza com a situacdo concreta dos

homens a quem falam. E sua fala € um discurso a mais, alienado e alienante
(Freire, 1994. p. 55)

No dia 12 de janeiro de 2016 ocorreu o pior desastre da Historia lencoense, a
grande enchente que impactou 1342 pessoas diretamente, em especial as que viviam
em estado de vulnerabilidade e/ou em area de risco da varzea do Rio Lencais.
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Conforme o Formulario de Informacdes do Desastre — FIDE do Sistema Nacional de

Protecao e Defesa Civil — SINPDEC (2016) na descricdo dos danos do desastre:

Descrigdo dos Danos Humanos: Foram registradas 2 mortes de pessoas nao
residentes na &rea atingida pela enchente, ocorridas na ultrapassagem de
areas alagadas e/ou locais danificados. Registro de 21 pessoas feridas
levemente durante o salvamento. Registro de 35 pessoas enfermas, em sua
maioria, em estado de choque ou crises nervosas em decorréncia das perdas.
Registro do abrigamento de 131 pessoas no Ginasio de Esportes Municipal
Cesec. Permaneceram durante 8 dias no local. Registro de 997 pessoas
desalojadas, que deixaram suas casas por 4 dias, retornando somente apés
autorizacdo da Defesa Civil e desinfeccdo dos imdveis. Outras 156 foram
afetadas, mas ndo precisaram deixar seus iméveis. A distribuicdo parcial de
agua potavel em toda a cidade, em decorréncia de 50% do abastecimento
ser feito por meio da ETA afetou a toda a populacdo de 60 mil pessoas.
Alteracao brusca dos deslocamentos na cidade, tendo em vista os danos das
pontes da area central (SINPDEC, 2016. p. 4).

A figura seguinte é um exemplo da abrangéncia das aguas da enchente em um
trecho da area urbana. Segue a foto:

Figura 9 — Foto da enchente de 2016 na regido central da cidade

Fonte: Objeto Educacional: Rio Lencois — O Desastre da Enchente de 2016. Acervo do autor.

Esta foto, da figura 9, é o registro da regido nas proximidades do centro da
cidade de Lencois Paulista e evidencia a altura em que chegou o nivel do Rio Lencois,
gue cobriu grande parte das casas e iméveis da regido. Essa regido é onde se
encontra instalado a sede do Servico Autdbnomo de Agua e Esgoto — SAAE que ficou
totalmente inundado, paralisando assim a prestacéo desses servi¢os, deixando mais
da metade da populacéo lencoense sem agua potavel em suas torneiras.
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O mesmo FIDE informa as causas naturais de grande volume de chuvas
torrenciais que juntamente com a instalacédo irregular de represas a montante da
cidade de Lencoais, auxiliado pela falha no monitoramento delas e potencializado pela
falha da comunicacgéo entre os poderes publicos e a populagdo em geral ocasionaram
a pior enchente no municipio causado, como ja citado, pelo grande indice
pluviométrico e o rompimento de varias dessas represas. Vejamos a descricdo das
causas e efeitos do desastre segundo o Formulario de Informacdes do Desastre —
FIDE do Sistema Nacional de Protecao e Defesa Civil — SINPDEC (2016):

Houve alto indice de precipitagdes registrado entre os dias 9 e 13 de janeiro,
nas areas urbana e rural do Municipio de Lencois Paulista, que foram
superiores a 350mm/mz2 (trezentos e cinquenta milimetros), causando a
saturacdo do solo na area rural e urbana. Houve chuva intensa e continua no
dia 12 de janeiro de 2016, com registros de precipitagdo acumulada de 260
mm/m2 (duzentos e sessenta milimetros) na bacia do Rio Lencois, de
180mm/m2 (cento e oitenta milimetros) na bacia do Cérrego Corvo Branco e
também de 180mm/m2 (cento e oitenta milimetros) na bacia do Ribeirdo da
Prata, ocasionando o carreamento de grande volume de agua nestes rios,
gue seccionam a cidade. O Ribeirdo da Prata desadgua no Rio Lengdis e
causa o represamento deste na regido da Vila Contente e aumento de volume
no Jardim Primavera. Houve alto indice pluviométrico registrado no municipio
de Borebi, com registro de 174mm/m? de chuva acumulada nos dias 09 a 11
de janeiro e de 260mm de chuva somente no dia 12 de janeiro, causando o
rompimento de diversas barragens localizadas em Borebi, Agudos e Lencois
Paulista, situadas a montante do Rio Lencéis e que contribuiram ainda mais
para o aumento do volume do rio. No dia 12 de janeiro, o Rio Lencgdis teve
elevacdo de seu nivel em 5,0 metros, causando a inundacéo de 315 casas,
98 estabelecimentos comerciais, 6 instalacdes publicas de outros servicos,
danos em vias publicas, pontes, galerias, emissarios, adutoras, passarelas.
(Fonte de informac@es pluviométricas: Associacao dos Plantadores de Cana
do Médio Tieté) (SINPDEC, 2016. p. 3).

A proxima figura é o registro do momento em que o nivel do Rio Lengois
ultrapassa a altura da ponte da Rua Cristévao Colombo situada na Vila Contente.

Figura 10 — Foto da enchente de 2016 na regido da Vila Contente
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Fonte: Objeto Educacional: Rio Lencois — O Desastre da Enchente de 2016. Acervo do autor.

A figura 10 é uma foto de poucos instantes ap6s o nivel o Rio Lencgéis cobrir a
ponte, contudo esse ndo foi 0 momento em que a enchente alcangou o seu apice,
segundo relatos dos moradores da regido o nivel da agua chegou a uma altura em
gue faltou poucos centimetros para cobrir o tunel do segundo plano da fotografia.

Ainda com as informac6es do Formuléario de Informa¢des do Desastre — FIDE
do Sistema Nacional de Protecéo e Defesa Civil — SINPDEC (2016) é possivel verificar
o tamanho da destruicdo ocasionado pela enchente de 2016, ressaltando que, nesse

ano, a populacédo do municipio de Lencois Paulista era de 61.454 habitantes.

UNIDADES HABITACIONAIS: 30 imoveis habitacionais destruidos, 285
imoveis habitacionais danificados, 98 imoveis comerciais danificados. Perda
de moveis, utensilios, equipamentos, mercadorias e estoques.
INSTALACOES PUBLICAS DE OUTROS SERVICOS: Servigo Autdnomo de
Agua e Esgoto, situada na Rua XV de novembro, centro: inundagdo da
Estacdo de Tratamento de agua e Setor Administrativo. Tratamento e
abastecimento de agua foi paralisado por 130 horas. Area administrativa,
sofreu perda de equipamentos e documentos. Adutoras de agua, rede
coletoras de esgoto e emissarios de esgoto se romperam. O
desabastecimento parcial atingiu toda a popula¢éo da cidade, tendo em vista
gue o sistema de abastecimento depende da ETA para bombeamento de
agua para regides altas e producéo de 50% da agua consumida diariamente.
- Estacéo de Tratamento de Esgoto esta paralisada em virtude do rompimento
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dos emissarios e interceptores de esgoto e dos danos sofridos pela Estacéo
Elevatéria de Esgoto. - Unidade do Centro do Empreendedor - Diretoria de
Desenvolvimento Geracao de emprego e renda e prestador de servicos como
o PAT, Banco do Povo, Acessa Sdo Paulo, Nego6cio Réapido, inundacdo
causou danos ao imovel, perda de moéveis, equipamentos e documentos.
Atendimento ao publico tem sido feito de forma parcial. - Unidade cultural
Museu Alexandre Chitto foi inundado e sofreu danos no imdvel, perdas e
danos no acervo cultural, equipamentos e mdveis. Atendimento ao publico
esta prejudicado por tempo indeterminado. - Rodoviaria Municipal foi
inundada e sofreu danos no imoével. Atendimento ao publico foi normalizado
apos 5 dias; - Varejao municipal sofreu danos no imével. Atendimento ao
publico foi normalizado apés 5 dias; INSTALACOES PUBLICAS DE ENSINO:
EMEI Yvonne Conti Capoani sofreu danos no imével. Atendimento ndo foi
prejudicado. Espago Vem Ser foi inundado e sofreu danos no imovel, com
queda de muro. OBRAS DE INFRAESTRUTURA PUBLICA: 6 Pontes sobre
Rio Lencdis nas ruas Vinte e oito de abril, Dr. Antonio Tedesco, Cel. Joaquim
Anselmo Martins, Tomé de Souza, Manoel Améancio, Gabriel de Oliveira
Rocha; Passarela do Monte Azul e Ponte da Avenida Lazaro Brigido Dutra no
Ribeirdo da Prata, Aduela na Rua André Baccili no Cérrego Corvo Branco e
Aduela no prolongamento da Avenida Lazaro Brigido Dutra (Corrego
Cachoeirinha); 47.910,09 metros do pavimento de vias publicas; e 1.387,29
metros de galerias de escoamento de aguas pluviais, 38 bocas de lobo e 18
pocos de visita. AREA RURAL: destruicdo de 20 bueiros em tubos de
concreto, 7 pontes de madeira e 1 ponte de concreto do Progresso.
Destruicao de 16 km de estrada rural e danos em 300 km de estradas. Danos
ambientais reversiveis em areas de mata e areas cultivadas, como erosoes,
assoreamento de rio, queda de arvores. Danos em represas, rompimentos de
curvas de nivel e carreamento de insumos agricolas para os cursos de agua.
Prejuizos econbmicos privados, de comerciantes, produtores rurais e
inddstria local. - Zona rural: destruicdo de 20 bueiros em tubos de concreto,
7 pontes de madeira e uma Ponte de concreto do Progresso (Ribeirdo da
Prata-prolongamento da Avenida Osaka), localizados nas estradas rurais:
LEP 020, 030, 111, 134, 158, 321, 356, 360, 369, 373, 451, 454, 459, 460,
461, 463 e 476. Destruicdo de 16 km e a danificacdo de 300 km nas estradas
rurais LEP 030, 037, 050, 129, 158, 321, 333, 360, 364, 454 (SINPDEC, 2016.

p. 4).
Na proxima figura é possivel se verificar uma parte dos prejuizos causados nas
residéncias atingidas pela enchente. Segue a imagem.

Figura 11 — Foto da enchente de 2016 de duas das casas destruidas
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Fonte: Objeto Educacional: Rio Lenc¢éis — O Desastre da Enchente de 2016. Acervo do autor.

Na figura 11, é evidente o registro da destruicdo dos imdveis afetados, na casa
a esquerda o muro foi derrubado e a marca do nivel da agua chegou bem préximo ao
telhado, j4 a casa da direita foi bem mais afetada, o nivel da dgua chegou ao telhado
e caiu, além do muro, parte da parede.

Por fim, o Formulario de Informag¢des do Desastre — FIDE do Sistema Nacional
de Protecdo e Defesa Civil — SINPDEC (2016, p. 05), nos revela que o valor do
prejuizo econémico do setor publico foi calculado em R$ 3.235.152,63 e do setor
privado em R$ 54.500.000,00.

4.2 O Ensino de Geografia e 0 combate aos riscos de desastres

Histoérica, social e didaticamente, a Geografia foi dividida em diversas areas,
destacam-se as areas da Geografia Fisica, a Biogeografia e a Geografia Humana
dentre outras. Essa divisdo ocorreu e ocorre, principalmente, para a aplicacéo didatica
do Ensino de Geografia, voltada praticamente para um ensino tradicional onde cada
divisdo da Geografia é tratada separadamente e totalmente dissociada umas das
outras.

Em contrapartida, quando se aplica uma visao da Pedagogia Historico Critica
(a Pedagogia Histérico Critica sera abordada com mais explanacdes na se¢do 5 dessa
dissertacéo) sobre o ensino da Geografia, esse ocorre de maneira a interligar as
diversas divisdes da Geografia, ou seja, ocorre em sua integralidade. Isso ndo impede
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gue o0s assuntos geograficos sejam ensinados, didaticamente, em suas
peculiaridades, tratando cada divisdo da Geografia separadamente, porém, quando
se adota essa metodologia é imprescindivel que a culminancia desse assunto
geografico seja tratada em sua integralidade, na interligacdo das partes, pois todo
assunto geografico ocorre no espaco perpassado, interagindo e interligando as
diversas areas da Geografia.

A Geografia Fisica se destinou aos estudos dos elementos naturais que
desembocam nas grandes esferas naturais do planeta. Sdo elas a hidrosfera,
atmosfera e litosfera, sendo que cada esfera se especializou no entendimento de um
elemento natural especifico. Assim, a hidrosfera se responsabilizou por explicar todos
0S ambientes aquaticos, sejam eles de agua doce, salgada, liquida, gasosa e
congelada (essa Ultima também é recentemente conhecida por criosfera®), seja em
lagos, represas, mares, rios, oceanos, subterranea etc. A atmosfera se preocupou em
administrar as investigacdes que ocorrem com a camada gasosa de nosso planeta,
0S eventos que ocorrem, como o clima, as reacdes quimicas e as trocas energeéticas,
por exemplo; ja a litosfera se deteve as ocorréncias geologicas, geomorfoldgicas e
pedoldgicas, enddgenas e exdgenas que formam, modificam e transformam o relevo.

A Biogeografia é a parte da Geografia que se ocupou em desvendar a
distribuicdo das formas de vida pelas superficies da Terra com um grande destaque a
formacéo das diferentes florestas. As investigacdes dos fosseis vivos, dos enclaves
biol6gicos e florestais, assim como os estudos dos biomas, ecossistemas e as
ocorréncias de animais nesses espacos sao ocupacdes da Biogeografia.

O arcabouco das preocupacbes da Geografia Humana pressupbe toda
realidade geografica que envolve, € provocada, criada, dependente, afetada ou que
afeta a acdo antrépica. Como o ser humano se embrenhou e ocupou muitos espacos,
assim como sua atuacdo no meio sempre se mostra em alto grau de complexidade,
assim o é a Geografia Humana, seus desdobramentos e ramificacdes sdo extensos e
intensos, todas as relagcbes sociais, econdbmicas e politicas, portanto, todas as
implicacdes de classes sociais, necessidades da classe oprimida e consciéncia social

sao discussoes pertinentes a essa parte da Geografia.

3 Carneiro; Gongalves; Lopes (2009) defini a hidrosfera da seguinte forma:

“Hidrosfera: envolve toda a agua do planeta e os fendmenos relacionados a circulacdo desse fluido
pelos continentes e oceanos, tanto na forma liquida quanto gasosa (vapor) ou sélida. Neste caso
costuma-se usar o nome criosfera para a esfera congelada” (Carneiro; Gongalves; Lopes, 2009, p. 51).
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No entanto, no espaco essas partes da Geografia acontecem juntas, ao mesmo
tempo e para se compreender 0s assuntos geograficos na totalidade € necessario que
se analise 0 espaco em uma perspectiva ampla que contemple todas as areas da
Geografia, caso ndo ocorra assim, essa analise corre grande risco de se apresentar
falha ou incompleta.

Nas palavras de Moreira (2011):

Tendo cada vez mais a entender que se o que chamamos de geografia fisica
e de geografia humana tem alguma coisa em comum, o lago comum € o
conceito (conceito empirico de Kant) da superficie terrestre. Isso significa
dizer que quando a geografia fisica vai analisar os fenébmenos com que lida,
chamados fisicos, e a geografia humana os seus, chamados humanos, ao
aglutina-los ao redor de um eixo estruturante, de modo a tirar os fendmenos
de estado de um amontoado como aparecem no plano sensério, tomam,
como é proprio do procedimento de toda ciéncia, por esse nexo a superficie
terrestre. Isso supde a clareza da relagdo entre superficie terrestre e espaco
[...] (Moreira, 2011, p. 120).

Quando nos deparamos com a tematica de desastre natural ou antrépico seja
para analisar, pesquisar ou ensinar, é primordial perceber a concepcéo totalitaria da
Geografia, uma vez que o desfecho espacial, para que se entenda a ocorréncia de um
desastres, envolve as varias partes da Geografia visto que se encontram
intrinsicamente interligadas, desde as condi¢des climaticas, as feicdes do relevo, as
caracteristicas geologicas, as formas de ocupacdo do espaco e as condi¢cdes da
gestdo das politicas publicas das diversas esferas da federacao.

O francés Célestin Freinet desenvolveu uma Pedagogia que aproxima o ensino
e aprendizado do meio real em que vive o0 aluno e critica a atuagcado da escola

tradicional. Em seu livro Pedagogia do Bom Senso, Freinet (2004) relata:

Mas a Escola ri-se da humilde experiéncia dos pastores! Ela tem os seus
imponentes e seculares caminhos, que escritores, sabios, administradores
eminentes disseram ser caminhos da verdade: Nada de fraqueza afetiva!
Manter a lei! Habituar os alunos a obedecer, mesmo, e sobretudo, quando a
ordem dada contrariar suas tendéncias e desejos. E assim que se formam —
se for preciso com as chibatadas e os caes — as personalidades fortes e as
almas bem temperadas.

E se fossem caminhos de ilusdo e de erro? Se qualquer velho pastor nos
provasse, com a sua experiéncia decisiva, que nos estamos esgotando em
vao numa luta desigual contra a natureza e a vida; se nos persuadissemos,
algum dia, da vaidade orgulhosa desta autoridade formal — material,
intelectual e moral —, que o manejo habil e impiedoso do chicote nos da! Se
reaprendéssemos a acariciar, amar e servir as criangas de caracois loiros, a
segura-las pela mao nas passagens dificeis, a baixar para elas os galhos que
ndo conseguem alcangar; a nos alegrar ao vé-las satisfeitas, ao fim do dia,
com um alimento livremente colhido nas fontes generosas que teriamos feito
brotar; se soubéssemos responder aos inquietos apelos dos alunos em
dificuldade e nos acalmar com o espetaculo dos saltos de satisfagdo de seres
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que sobem até os cumes da cultura, por caminhos que néo sao forgosamente
calvarios, mas que sao sempre caminhos de vida! (Freinet, 2004, p. 12).

Ainda na mesma obra, Freinet (2004) deixa muito evidente a preocupagao em
conectar o aprendizado do discente com o ambiente ao seu redor e sua percepgao
desse meio. Em suas palavras:

Porque os verdadeiros problemas da infancia sdo e permanecem os mesmos:
0 capim que se agita, o inseto que zumbe, a cobra cujo silvo gela o sangue,
o trovao assustador, a sineta que toca as horas mortas da escola, os mapas
mudos e os quadros fantasticos. E é a vida, através das exigéncias do meio,
que se agita sempre, intrépida e inextinguivel, essa vida que basta encontrar

e ajudar para que desabroche, apesar dos nossos destinos acorrentados, a
comovedora histéria da infancia audaz (Freinet, 2004, p. 24).

A compreensao da concepgado da Pedagogia de Freinet é de fundamental
importancia pois, muitos de seus conceitos e atividades séo utilizados nas escolas,
mas nao se divulga sua autoria como é o caso das aulas-passeio. Xavier (2021)
discorre sobre isso enfatizando que:

Muitos dos conceitos e atividades escolares idealizados pelo pedagogo
francés Célestin Freinet se tornaram tdo difundidos que ha educadores que
os utilizam sem nunca ter ouvido falar no autor. E o caso das aulas-passeio
(ou estudos de campo), dos cantinhos pedagdgicos e da troca de
correspondéncia entre escolas. E necesséario conhecer a fundo a obra de
Freinet para fazer bom uso desses recursos, entender a teoria que motivou
sua criacdo devera possibilitar sua aplicacdo integrada e torna-los mais
férteis.

[.-.]

O conceito de aula passeio, foi criado por Freinet, veio justamente pela
observacgéo de que as criancgas para quem lecionava, se comportavam com
tanto entusiasmo ao ar livre, enquanto que dentro da sala de aula pareciam
desinteressadas (Xavier, 2021, p. 26).

A metodologia de aula-passeio se mostra uma O6tima ferramenta para o
processo de ensino e aprendizagem da tematica de desastre natural ou antropico e,
€ evidente que essa metodologia deve ser aplicada pelo viés da Pedagogia Historico
Critica. Quando se realiza a caminhada e se promovem discussfes com os discentes
sobre as relagdes geograficas (fisica, humana e biogeogréfica) essas relacbes se
mostram muito evidentes, pois a analise da paisagem se encontra no campo empirico
na metodologia de aula-passeio, com isso, a construcdo do conhecimento sobre
desastre natural ou antropico se torna eficaz, uma vez que a paisagem é pertinente
ao espaco dos discentes e estes sao agentes constituintes, integrantes e
modificadores da paisagem, portanto, faz parte de sua realidade.

Quando o processo de ensino e aprendizagem privilegia a realidade dos

discentes, essa construcdo de conhecimento se torna efetiva na absorcédo e
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incorporacédo de conhecimento, visto que os alunos sdo agentes ativos desse

processo. Dessa forma, a metodologia de aula-passeio corrobora plenamente para

essa construcao, uma vez que a problematizacéo socioespacial parte da realidade da

paisagem da qual os discentes fazem parte e concomitantemente, sdo agentes

atuantes.

De acordo com Oliveira (2016):

As saidas a campo aqui intituladas aulas-passeio, uma metodologia que teve
como precursor Freinet, sdo atividades onde os alunos séo livres para viver
o conhecimento, experimenta-los se tornando uma forma efetiva de melhoria
de aprendizagem do aluno em ciéncias. No entanto essa metodologia nao
deveria ser limitada a uma disciplina especifica, pois o conhecimento
produzido nessas atividades é transdisciplinar, criando elos entre as diversas
areas do conhecimento. Parece nédo restar dividas sobre a importancia das
saidas da sala de aula a espacos nao formais de aprendizagem nem quando

se trata em produzir conhecimento, mas também na formacao cidada desses
sujeitos (Oliveira, 2016, p. 16).

Ainda com as ideias defendidas por Oliveira (2016), os interesses dos discentes
sdo despertados nas aulas-passeio e configuram-se como pontos primordiais na
construcdo do conhecimento. Vejamos suas palavras:

As aulas-passeio ocorrem fora dos espagos escolares, em ambientes
naturais e espacos nao formais, nestas aulas os estudantes séo livres para

fazerem suas observacgdes, suas indagacoes, a producdo do conhecimento
ocorre de acordo com seus interesses (Oliveira, 2016, p. 18).

A aplicacdo de metodologias que motivam os discentes € uma forma de tornar
as aulas mais atrativas e efetivas, as aula-passeios promovem o0 despertar do
interesse dos discentes pelo fato de estes serem agentes ativos na producéo do
conhecimento e por consequéncia, realizarem reflexdes de sua posicdo perante a
sociedade (Oliveira, 2016).

Na sequéncia, apresentam-se algumas fotos de duas aulas-passeio que
ocorreram concomitantemente a construcdo desta pesquisa.

Figura 12 — Fotos de aula-passeio na favela do Jardim Europa - Bauru
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Fonte: Acervo do autor

A figura 12 apresenta registros fotograficos de uma aula-passeio promovida
pela prof.2 Dr.2 Maria da Graca Mello Magnoni, que foi primordial na construgéo do
conhecimento efetivo dos discentes participantes sobre a realidade socioambiental da
favela do Jardim Europa da cidade de Bauru.

Ainda sobre a figura 12 a foto do canto superior esquerdo mostra as condigdes
de poluicdo e assoreamento do cérrego que se localiza dentro da favela do Jardim
Europa. A foto do canto superior direito evidencia a via de acesso sem asfalto e com
lixos, fatos que causam a poluicdo e o assoreamento do cérrego, uma o escoamento
superficial da dgua pluvial converge para o cérrego levando todo o lixo e solo. Ja na
foto do canto inferior esquerdo e o registro do espago onde ocorre uma agao social
organizada pela prépria populagdo. Enquanto a foto do canto inferior direito captura o
momento em que um lider social explica para os discentes da aula-passeio o
funcionamento da acado social, onde algumas maes ficam com vérias criancas da
localidade oferecendo alimentos doados, instantes de recreagcdo e momentos de
leitura de histérias infanto-juvenis de livros encontrados ou doados.

Essa aula-passeio serviu para que o autor dessa pesquisa experienciasse 0
funcionamento e estruturacdo de uma aula-passeio para que pudesse replicar essa
metodologia com seus proprios alunos como veremos nas figuras 13 e 14 a seguir.
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Figura 13 — Fotos de aula-passeio na varzea do Rio Lencois — Lencgois Paulista

Fonte: Acervo do autor

Na figura 13, acima, a foto do canto superior esquerdo mostra uma caminhada
pela varzea do Rio Lengéis, dentro da cidade Lengdis Paulista onde se verifica que a
faixa de mata ciliar € bem estreita e ao lado se encontra a instalacdo de Brachiaria
decumbens, espécie de graminea de origem africana. A foto do canto superior direito
registra um momento de explicacdo acerca da espécie exoética Leucaena
leucocephala, muito presente na varzea do Rio Lencois e que nessa localidade estava
prejudicando os poucos exemplares de outras plantas nativas. J& na foto do canto
inferior esquerdo evidencia a falta da mata ciliar em trechos das margens do rio.
Enquanto a foto do canto inferior direito captura 0 momento em que os discentes
observam as margens do rio e comentam que no lugar da mata ciliar se encontram
alguns tipos de gramineas e concluiram de deveriam ter sido plantadas, as gramineas,
pela prefeitura da cidade.

Figura 14 — Fotos de aula-passeio na varzea do Rio Lencois — Lencgois Paulista
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Fonte: Acervo do autor

Ja sobre a figura 14 a foto do canto superior esquerdo mostra um momento de
explanacédo do professor relatando que toda essa area ficou inundada na Enchente
de 2016, segundo relatos de moradores locais, o0 nivel o rio chegou quase na parte
superior do tunel visto ao fundo da fotografia neste local existiam habita¢des que foram
desapropriadas e nas proximidades de dezenas de metros ainda existem casas com
residentes. A foto do canto superior direito evidencia o instante de debate entre os
alunos com eles mesmos e com o professor sobre as causas, danos e prejuizos dessa
enchente. Ja na foto do canto inferior esquerdo e o registro da observagdo que os
alunos fizeram ao perceberem que havia um foco de incéndio na margem oposta do
rio, no fundo da fotografia é possivel perceber a fumaca, cidaddos que passavam pelo
local relataram que haviam acabado de notificar o corpo dos bombeiros sobre o foco
de incéndio. Por fim a foto do canto inferior direito captura o momento em que 0S
alunos discutem quais as formas possiveis, viaveis e eficazes de promover acfes de
prevencdo as enchentes, bem como relataram a iminente necessidade de
reflorestamento da mata ciliar com espécies nativas.

As figuras 13 e 14 séo registros fotograficos de uma aula-passeio promovida
pelo professor Wandreson José Rodrigues, autor desta dissertagéo. Esta atividade foi



63

realizada com alunos da terceira série do Ensino Médio de uma escola publica de
Lencois Paulista e foi primordial na construgdo do conhecimento efetivo dos discentes
participantes sobre a realidade socioambiental da varzea do Rio Lencgodis, area de risco
na ocorréncia de enchentes da cidade de Lencois Paulista.

Um grande problema existente dentro da sala de aula é a falta de vinculo dos
conteudos estudados com a espacialidade cotidiana dos alunos. O principal fator da
desarticulacdo com a realidade vivenciada pelos discentes, sdo exemplos da
superficialidade e desarticulagdo do conhecimento promovido na escola publica que
distancia o discente da criticidade de sua realidade.

Nesse ponto desta dissertacéo, faz-se necessario um pequeno adendo para a
conceituacao de desastre conforme diz Kobiyama et al. (2006):

Inundacgdes, escorregamentos, secas, furacées, entre outros, sdo fendmenos
naturais severos, fortemente influenciados pelas caracteristicas regionais,
tais como, rocha, solo, topografia, vegetacdo, condicdes meteorolégicas.
Quando estes fendmenos intensos ocorrem em locais onde os seres
humanos vivem, resultando em danos (materiais e humanos) e prejuizos

(sécio-econdmico) sao considerados como “desastres naturais” (Kobiyama,
et al., 2006. p. 7).

Ainda sobre a conceituagdo de desastre, Castro (1998) se pronuncia que
desastres sao:
Resultado de eventos adversos, naturais ou provocados pelo homem, sobre
um ecossistema (vulneravel), causando danos humanos, materiais e/ou
ambientais e consequentes prejuizos econdmicos e sociais. Os desastres sao
quantificados, em fungdo dos danos e prejuizos, em termos de intensidade,
enquanto que o0s eventos adversos sdo quantificados em termos de
magnitude. A intensidade de um desastre depende da interacdo entre a
magnitude do evento adverso e o grau de vulnerabilidade do sistema receptor
afetado. Normalmente o fator preponderante para a intensificacdo de um

desastre é o grau de vulnerabilidade do sistema receptor [...] (Castro, 1998,
p. 57).

Essas duas citagcdes acima, de Kobiyama et al. (2006) e Castro (1998)
corroboram para a conceituacao de desastres naturais ou antrépicos na convergéncia
entre eventos naturais ou provocados pela acdo humana e os danos ambientais,
materiais, econdmicos e sociais. Essa conceituacao que necessita, primordialmente,
do envolvimento de duas esferas, a natural e a humana, é imprescindivel para a
construcdo do conhecimento critico e cidadao sobre o referido tema.

As perdas da biodiversidade e ecossistemas inteiros, provocadas pelas
mudancas climaticas e aquecimento do globo terrestre é decorrente, em grande parte,

da Globalizacdo e da acdo antrdpica, como por exemplo, esgotamento de recursos
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naturais, desmatamentos, ocupacao irregular em areas de risco, soterramento de
mangues, desmatamentos etc.

A globalizacdo atua como agente disseminador dessas acdes antropicas e €
seu maior beneficiario. Seu Unico objetivo é o constante aumento do lucro e do poder
de dominagdo gerado pelo acumulo financeiro de uma minlscula parcela da
populacdo, chamada de elite. E, para aumentar os lucros, ndo é ponderado, por
nenhum momento, a mega exploracdo da mao de obra trabalhadora e dos recursos
naturais, mesmo que isso gere uma enorme populagao vivendo abaixo da linha da
miséria e a intensa degradacao dos meios naturais.

Estes séo ingredientes propicios ao surgimento de desastres pois, ao passo
gue as mudancas climaticas provocam eventos atmosféricos rigorosos, a populagcao
mais vulneravel ocupa areas de riscos como encostas e varzeas de rios, dentre outras,
pois as condigdes econdmicas nao permitem outra alternativa.

Dantas (2011) afirma que:

A perspectiva regional deve ser encarada com base numa concepcao do
presente, considerando as mudancas trazidas através da globalizacéo. Desta
feita, deve se buscar uma reflexao pautada na ideia de que a regido ndo esta
isolada, pois sua existéncia ndo € autbnoma, mas vinculada a elementos de
ordem social, politica, econdmica, cultural e natural. Esta ultima é cada vez
uma segunda natureza (ja transformada pela acdo humana) com forte

influéncia da técnica, ocasionando mudancas significativas nas paisagens
(Dantas, 2011, p. 67).

Como evidenciado na fala de Dantas, 2011, o espaco natural se encontra cada
vez mais antropizado, tanto que o autor o denomina de segunda natureza. Ao se tratar
0 tema de desastres naturais ou antrépicos pela perspectiva da Pedagogia Historico
Critica, e, portanto, pelo viés da Geografia Critica, o aluno constroi esse conhecimento
pela consciéncia de que faz parte e é agente ativo de todo esse processo.

Todo o exposto até o presente momento desta dissertacdo serve de arcabouco
para culminar no tema primordial desta pesquisa que € a discussdo sobre a
importancia do ensino de Geografia para a prevencdo e reducdo de riscos de
desastres. Para esta discussao Mattedi e Butzke (2001) constatam que, ao se analisar
0S comportamentos sociais diante dos desastres, encontram-se quatro tipos de
comportamentos, vejamos sua escrita:

[...] focalizando questdes sobre a percepcao da vulnerabilidade, o processo
de vitimizac@o, e os mecanismos de ajuda etc., mostra que o convivio e a

experiéncia acumulada pela comunidade permite a diferenciacdo de quatro
tipos principais de comportamento. O primeiro tipo de reacdo compreende a
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absorcédo passiva dos impactos que reflete a inexisténcia de consciéncia do
risco, dificultando a preparacdo da populagdo e aumentando a
vulnerabilidade. O segundo tipo de comportamento corresponde a aceitacédo
dos impactos por meio de um ajustamento temporario e parcial, em funcao
da possibilidade de reparti¢céo dos custos e prejuizos através da solidariedade
comunitéria, e também reflete a aceitacdo dos riscos pela populagédo. O
terceiro comportamento diz respeito aos esfor¢os de reducdo dos impactos
através de estratégias de atenuacao individual ou coletiva antes, durante e
apos os impactos, exprimindo a capacidade de estimativa dos custos de
protecao em face aos prejuizos provocados pelo problema. A quarta postura
frente ao problema refere-se a modificagéo radical do comportamento social
em caso de crise, através da redefinicdo do modo de ocupacao do solo em
areas inundaveis ou da realocacdo da populacdo ameacada, indicando uma
disposicéo politica preventiva de longo prazo (Thouret; D’Ercole, 1996: 416-
417 apud Mattedi; Butzke, 2001, p. 8-9).

Como é facilmente perceptivel na discusséo de Mattedi e Butzke acima, o ideal
da postura da sociedade como um todo é a transformacéo radical de acdes diante dos
desastres naturais ou antrépicos a fim de minimizar ao extremo os riscos de ocorréncia
e de consequéncias. Para isso, 0 ensino de Geografia Critica pelo viés da Pedagogia
Histérico Critica é imprescindivel.

Para prosseguir com o arcabouco tedrico dessa pesquisa faz-se necessaria a
conceituacao sobre o termo resiliéncia, uma vez que, para a superagao e minimizacao
dos efeitos dos desastres, as cidades necessitam de uma postura resiliente. Com isso,
segundo a afirmacéo de Taboada; Legal; Machado (2006) uma das definicGes sobre
resiliéncia é:

Aqui, a resiliéncia é entendida enquanto uma forca, uma estratégia, um
conjunto de habilidades utilizado em determinado contexto por determinado
individuo para lidar com determinada adversidade. N&o se trata de ser ou nédo
resiliente, pois resiliéncia ndo é uma caracteristica de personalidade, mas sim

um conjunto de ac6es movidas por determinados pensamentos e atitudes
relativos ao momento [...] (Taboada; Legal; Machado, 2006, p. 107).

Atualmente, ndo € mais concebivel que as cidades ndo se caracterizem como
resilientes diante de todos os desafios a serem superados. Tal construcdo depende
primordialmente da pratica do ensino de Geografia voltado para a construcdo de um
conhecimento que desperte a consciéncia critica, cidada e autbnoma do discente, com
intuito da plena percepcao da necessidade de acfes politicas de investimentos na
reducdo de riscos.

Segundo Valdez (2012) no guia de como construir cidades mais resilientes da
ONU, expoe:

Aproveitando os beneficios dos investimentos em reducdo de riscos de

desastres, prefeitos e vereadores dos municipios podem utilizar a prioriza¢éo
da reducéo de riscos de desastres para apoiar outras acdes de prevencao e
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seguranca (como seguranca de estradas, seguranca dos cidadéos, gestao
dos recursos hidricos, ou adapta¢do as mudancas climaticas). A prevenc¢do
e a reducdo de riscos ainda sao vistas, na perspectiva politica, como um
investimento invisivel ou de longo prazo, mesmo que as escolhas ndo sejam
entre resposta e reducéo de risco, mas sim uma combinacéo entre elas
(Valdez, 2012, p. 20).

Ainda segundo Valdez (2012) no guia de como construir cidades mais
resilientes da ONU, para responder o porqué de investir na protecdo, melhoria e
resiliéncia de infraestrutura para a construcao de cidade resilientes relata:

Nem todas as ameacas estdo destinadas a causar desastres. Medidas
preventivas podem ajudar a evitar a interrupcado, incapacitacdo ou destruicdo
de redes e infraestrutura que podem ter serias consequéncias sociais,
sanitarias e econdmicas. O colapso de prédios € a maior causa de
mortalidade durante um terremoto. Rodovias mal planejadas ou com
drenagem insuficiente provocam diversos deslizamentos. Infraestruturas
como rodovias, pontes e aeroportos, sistemas de comunicacgéo e elétricos,
hospitais e servicos de emergéncia, agua e energia sao também essenciais

para o funcionamento de uma cidade no momento de resposta ao desastre
(Valdez, 2012, p. 37).

A importancia do ensino de Geografia Critica se justifica no fato de ser essa
responsével pela andlise do espaco geografico com a intencionalidade de reduzir,
minimizar e evitar os riscos de desastres em um determinado local, assim como
promover a instrucdo do correto planejamento e destinacdo dessa area de risco.

Vejamos a fala de Tominaga (2009) sobre essa tematica de prevencédo e
destinacdo dessas &reas de riscos:

Enfatiza-se, assim, que a maior parte dos desastres decorrentes de
fendmenos naturais pode ser reduzida, minimizada ou até mesmo evitada, se
forem adotadas medidas de prevencdo e de disciplinamento do uso e
ocupacgdo do solo. Os instrumentos legais para as acdes de planejamento
sdo os Planos Diretores Municipais, os Zoneamentos Ecolégico-Econdmicos
(ZEESs), as Areas de Protecdo Permanentes (APPs), CONAMA e outros. Os

mapas de suscetibilidade, de perigo e de risco sdo o0s instrumentos técnicos
gue fornecem subsidios a estas a¢gdes (Tominaga, 2009, p. 160).

No Brasil, uma das principais entidades de mitigacéo dos riscos de desastres
naturais ou antropicos, assim como ac¢des de prevencao e amparo desses momentos
€ a Defesa Civil. Para a uniformidade de conceituacéo de diversos termos, a Defesa
Civil produziu um glossario de carater pratico. Na conceituacdo de prevencédo de
desastres sdo mencionados varios temas que o ensino de Geografia deve tratar em
meados de suas responsabilidades académicas.

Conforme Castro (1998) no glossério da Defesa Civil, ao definir a prevencgéo de

desastres enfatiza que é um:
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Conjunto de ag¢Bes destinadas a reduzir a ocorréncia e a intensidade de
desastres naturais ou humanos, através da avaliagao e reducao das ameagas
e/ou vulnerabilidades, minimizando os prejuizos socioecondmicos e os danos
humanos, materiais e ambientais. Implica a formulacdo e implantacao de
politicas e de programas, com a finalidade de prevenir ou minimizar os efeitos
de desastres. A prevencédo compreende: a Avaliacdo e a Reducédo de Riscos
de Desastres, através de medidas estruturais e ndo-estruturais. Baseia-se em
andlises de riscos e de vulnerabilidades e inclui também legislacdo e
regulamentacdo, zoneamento urbano, cddigo de obras, obras publicas e
planos diretores municipais (Castro, 1998, p. 146).

A segregacdo socioespacial € uma realidade nas cidades brasileiras, que
provocam a ocupacao irregular de muitas areas de riscos, provenientes da situacéo
de vulnerabilidade de parte da populacdo dessas cidades. A vulnerabilidade é outra
tematica importante para a Geografia Critica tratar como assunto de desalienagdo dos
discentes denunciando que essa realidade provém da superexploracédo das classes
sociais mais baixas.

Como relata Martins; Tavanti; Spink (2016) ao se discutir a tematica de
vulnerabilidade na produgéo cientifica:

O compromisso dos representantes nacionais com a promoc¢do de uma
cultura de prevencdo de desastres ocorreu apenas em abril de 2012, quando
foi promulgada a Politica Nacional de Protecéo e Defesa Civil (Lei n. 12.608).
Essa politica foi responsavel por modificar as diretrizes anteriores para gestéo
de desastres a partir do enfoque em ac¢des preventivas transversais a todas
as etapas de gerenciamento. Entretanto, apesar de ser citada por diversas
vezes ao longo do texto da Lei, a nogdo de vulnerabilidade também néo é
definida. Entender a producao cientifica nacional em sua especificidade sobre
esse tema é importante em virtude dessa recente entrada do pais nas
estratégias preventivas, o que pode alterar os modos pelos quais a no¢do de
vulnerabilidade € apropriada na lingua nacional, torna-se consensual ou é
diversificada em repertérios nas diferentes areas de conhecimento e na

propria Politica Nacional de Protegéo e Defesa Civil (Martins; Tavanti; Spink,
2016, p. 351).

Historicamente, a superexploracéo das classes sociais baixas do Brasil sempre
contou com a atuacao alienante da Pedagogia tradicional que ndo promovia nenhuma
discusséo critica e com isso o status quo da sociedade se manteve a tal ponto que,
mesmo nao sendo o0 pais em que mais ocorrem desastres naturais ou antropicos ao
se analisar a quantidade de individuos por eles afetados, o numero cresce
vertiginosamente.

Essa discrepancia estatistica é denunciada nas falas de Borges; Rego (2016)
gue enfatizam veementemente:

De forma generalizada, podemos dizer que o Brasil ndo esta entre os paises

gue apresentam o maior nimero de desastres no mundo, apesar de registrar
nameros consideraveis de casos. Porém, quando analisamos os numeros de
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pessoas afetadas pelos desastres, o Brasil se destaca entre 0s mais
afetados.

Esse cenéario se estabelece no Brasil e na América Latina devido a grande
presenca de populacdes residentes em areas de grande suscetibilidade a
desastres naturais, 0 que aumenta a vulnerabilidade e, por conseguinte, o
risco de ocorréncia de desastres. As propostas de reducdo dos riscos da
UNISDR preveem que os desastres naturais devam ser trabalhados nos seus
trés periodos constituintes: o antes, o durante e o apds o desastre, para que
se possa fazer um trabalho efetivo de auxilio aos vitimados e evitar futuras
aleas. A abordagem sobre os desastres naturais nas escolas é imprescindivel
para que consigamos reduzir a vulnerabilidade aos desastres e obter sucesso
na formacéo da resiliéncia, obtendo a Geografia como disciplina escolar um
papel fundamental nesse processo (Borges; Rego, 2016, p. 7).

Nem sempre € possivel prever um desastre, contudo a grande maioria dos
casos é passivel de acdes politicas, sociais e ambientais que minimizam seus efeitos
e consequéncias. Como estudado e discutido, a Geografia Critica € de suma
importancia para a construgdo de um conhecimento libertador, transformador e
conscientizador da realidade social dos individuos.

Ainda sobre isso, Borges; Rego (2016) afirmam que:

O trabalho educacional da Geografia possui como pressuposto a constru¢ao
da propriedade da tomada de decisdo coletiva frente as diferentes
problematicas estruturadas no meio, sendo a educacdo o passo importante

para a construgdo das resiliéncias aos desastres naturais nas diferentes
sociedades (Borges; Rego, 2016, p. 30).

E emergente, portanto, o incentivo a um sistema educacional publico de
gualidade que possibilite a plena aplicacdo da Geografia Critica pelo viés da
Pedagogia Histérico Critica, com isso a sociedade caminhara pela luta de uma
realidade mais justa, resiliente, consciente e com condicbes de sobrevivéncia com

dignidade.

4.3 A utilizacdo de documentario como ferramenta pedagodgica no Ensino de

Geografia

Para a concluséo desse Programa de Pos-Graduacgao para a Educacao Bésica
faz-se necessério a producédo de algum Objeto Educacional, pois € um dos requisitos
obrigatérios para a obtencao da titulacdo do pds-graduando. Nesse caso, o0 autor
desta pesquisa optou pela producdo de um documentério sobre a enchente ocorrida
na cidade de Lencois Paulista no ano de 2016.

Esse documentario recebe o titulo de “Rio Lengdis - o desastre da enchente de

2016”. Embora ocorram enchentes com certa regularidade em Lencois Paulista, a
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escolha da enchente de 2016 ocorreu devido ao fato dessa ter sido a pior de todas as
enchentes dessa cidade, pelo fato de que causou maiores danos e numeros de vitimas
afetadas. Na secao 6 este Objeto Educacional (documentéario da enchente de 2016)
serd abordado com maiores explanacoes.

O ensino de Geografia, numa concepc¢ao progressista, possibilita a anélise da
paisagem de maneira integral, onde se descrevem 0s elementos naturais, mas
também se observa a acéo sobre essa paisagem e se constréi o conhecimento das
relagbes sociais, politicas, ambientais e econdmicas sobre ela. Para que essa analise
se mostre fidedigna, o ser humano necessita fazer uso de seus sentidos para perceber
0s aspectos constituintes dessa paisagem, como o olfato, a audicdo, o tato, o visual e
o racional. Contudo, a constituicdo das paisagens privilegia os sentidos visuais e 0
racional, uma vez que o visual costuma ser muito impactante e o racional é primordial
para construir tal compreensao das relagdes existentes na paisagem.

A partir da concepc¢do acima, a relacdo com a utilizacdo do documentario no
processo de ensino e aprendizagem de Geografia se evidencia quase que
espontaneamente, uma vez que a arte cinematografica, em especial a de
documentarios, também se utiliza dos sentidos humanos para a transmissdo das
informagbes que se deseja transformar em conhecimento. E, também, em
consonancia com a primazia da paisagem, os documentarios privilegiam os sentidos
visual e racional, com o diferencial da necessidade da utilizacdo do sentido sonoro
e/ou da linguagem escrita para a exibicdo dos conceitos que se planeja transmitir.

Antes de continuar a discusséo da utilizacdo de documentéarios no ensino de
Geografia, faz-se necessario retornarmos ao tempo tempos histéricos passados para
estabelecer a retomada de informacdes sobre 0 surgimento das técnicas e tecnologias
na realidade humana. Afinal, foi com a emergéncia de manutencgéo da vida no meio
natural que surge a necessidade de se conhecer a paisagem em volta do ser humano.
Com esse conhecimento estabelecido, o ser humano passa a transmitir esses
conhecimentos para seus descendentes.

Conhecendo a paisagem, emerge a demanda de construcdo de técnicas e
tecnologias de manipulacéo e alteracdo dessa paisagem de maneira a retirar dela os
recursos necessarios para atender as necessidades dos seres humanos.

A Histéria nos mostra que as técnicas e tecnologias foram se desenvolvendo
com o passar do tempo e a evolucdo das sociedades, desde tempos passados até o

presente momento.



70

Atualmente, a evolugdo das habilidades técnicas e tecnoloégicas ocorrem em
razdo exponencial, juntamente com a evolucdo do meio técnico-cientifico e
informacional, essa evolucédo foi intensificada pelo Capitalismo e provocou uma
reviravolta na relagdo da humanidade com a natureza (Santos, 2008).

No contexto de vivéncia dos discentes conhecidos como nativos digitais (Rubio;
Paixao, 2015), o convivio com o meio tecnoldgico, principalmente o digital, é fatidico.
As TICs (Tecnologias da Informacé&o e da Comunica¢ao) sao ferramentas que podem

ser muito Uteis, pois segundo Rubio; Paixao (2015):

No ensino de Geografia e Historia, as TICs podem desempenhar um
papel chave quando se utiliza diferentes softwares para, por exemplo,
a elaboracdo de mapas, gréficos interativos e andlises de fontes
histéricas (Rubio; Paixao, 2015, p. 33).

Esses discentes possuem uma capacidade impressionante de utilizar os meios
tecnolégicos, porém carecem de criticidade sobre as informacdes disponibilizadas nos
meios digitais. Caréncia essa que cabe aos docentes, primordialmente das ciéncias
humanas, suprir, conduzindo-os a construgdo do conhecimento critico e profundo de
maneira significativa e relacionada com a realidade socioambiental dos discentes.

E facilmente perceptivel a discrepancia existente na rotina da escola, pois ela
convive com a tecnologia ao entorno, nas maos e vidas dos discentes assim como
nas dos docentes, mas o método tradicional de ensino, puramente reprodutor e
decorativo de informac@es € imperante no ambiente escolar. Na fala de Rubio; Paix&o

(2015) fica evidenciado essa disparidade, vejamos:

Neste inicio de século XXI estdo acontecendo profundas mudancas na
educacdo geradas pelo aumento do questionamento do papel dos
professores e da escola em uma perspectiva mais tradicional de educacéo, e
a presenca cada vez maior da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo
(TICs) nas escolas. Estas tecnologias ainda ndo fazem parte do material
didatico dos alunos da maior parte das instituicbes, mas estéo presentes nas
escolas mesmo sem ser convidadas - smartphones, tablets, smartwatchs,
notebooks, etc. Depende de nds, professores, optar por ignorar essas
tecnologias ou utiliza-las da melhor maneira possivel na busca de uma
educacdo que possa gerar uma transformacdo no aluno, em um cidadéao
critico e criativo que questiona a sociedade, a fim de transforma-la.

[...]

Atualmente a tecnologia est4 cada vez mais presente na vida e no cotidiano
de todos, e é natural que as TICs sejam utilizadas para 0 mesmo propdsito
de tempos passados: melhorar o processo de ensino aprendizagem
estimulando a curiosidade, criatividade e colabora¢&o entre os alunos.

[...]

0 uso das TICs nas escolas ndo deve ser visto como a solu¢céo de todos os
problemas da educacgdo, ela deve ser utilizada como uma ferramenta
disponivel para que os professores atuem para animar seus estudantes na
dificil tarefa da aprendizagem (Rubio; Paixao, 2015, p. 32).
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A cinematografia, com destaque para a documental, se mostra como grande
potencial de ajuda na compreensdo de realidade, pois essa arte € um recorte da
realidade e, por conseguinte, se constitui em um instrumento pedagdgico inovador
pelo seu aspecto atrativo. Na visdo de Beraldi; Peron (2020) o cinema € capaz de
ampliar os pontos de vista, observe:

O Cinema, enquanto ferramenta imaginativa, também é capaz de transportar
0 sujeito para outros contextos, bem como fazer com que ele vivencie
experiéncias que ndo fazem parte do seu repertério. Desse modo, a

linguagem cinematografica se mostra capaz de sensibilizar e multiplicar
pontos de vista (Baraldi; Peron, 2020, p. 82).

O documentério € a arte cinematografica que mais se aproxima da realidade,
uma vez que evidencia diversas paisagens com fortificada utilizag&o do sentido visual
e transmissao de variados conceitos. Para além, os discentes conseguem se apropriar
dessas diversas paisagens de lugares distantes ou proximos, fisicamente, por meio
da exibicdo dos documentérios. Obviamente que a experiéncia de vivenciar in loco
essas paisagens € insubstituivel, mas na impossibilidade de tal experiéncia a
utilizacdo de documentérios também €& passivel de construcdo de conhecimentos
dessas paisagens e realidades.

De acordo com a explanacdo, a utilizacdo de recursos multimididticos se
apresenta como uma ferramenta didatica que possibilita a construcdo da
aprendizagem, pois se revela como uma ferramenta atrativa, que tem o potencial de
despertar o raciocinio critico, incentivando a criatividade e a imaginacédo dos alunos
enguanto constroem os conceitos educacionais propostos.

Por se tratar de uma producdo artistica intencionada, a cinematografia
documental possui diversas ramificacbes e apresenta paisagens, informacdes e
conceitos de acordo com o ideal de seus idealizadores e produtores, com iSsSo surge
a importancia de boas escolhas, de bons documentarios com conceitos alinhados a
Pedagogia Historico Critica e a Geografia Critica.

Considerando a experiéncia profissional, constata-se que o0s alunos
demonstram dificuldade no aprendizado do conceito de desastres naturais ou
antropicos, com isso a utilizacdo de recursos multimidias pode ser uma possibilidade
gue contribua para a construcdo desses conhecimentos de forma significativa
(Mancini, 2015) uma vez que traz novos ares para a disciplina de Geografia, através

do despertar do interesse e da autonomia dos alunos, associando a importancia
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tematica a sua trajetoria de vida. A utilizacdo desses recursos midiaticos leva o
educando a despertar o interesse pelo aprendizado de forma dindmica e construtiva,
contribuindo na compreensdo dos aspectos das transformacdes socioambientais
relacionando-os aos acontecimentos atuais e desastres, como por exemplo, as

enchentes, tema do préximo capitulo.
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5 A GEOGRAFIA CRITICA COM IDEIAS DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E
A PEDAGOGIA LIBERTADORA

Ha uma grande problematica que ocorre em grande parte dos ambientes de
sala de aula e diz respeito a relacao professor e alunos, visto que, quando a pratica
docente se pauta em metodologias tradicionais, o professor se coloca em posicéo de
superioridade, detentor do saber e com o dever de transmiti-lo aos alunos, estes por
sua vez, devem apenas adquirir e memorizar os contetados ministrados pelo professor.
JA quando a pratica docente é pautada em metodologias libertadoras e
emancipadoras®, o professor se coloca como agente apoiador e norteador da
construcdo do conhecimento dos alunos, respeitando a historicidade, a realidade e os
conhecimentos prévios dos alunos, estes por sua vez se entusiasmam ante a propria
construcdo e ampliacéo de seus conhecimentos, de tal forma que esse conhecimento
€ absorvido e ndo mais apenas memorizado.

A Pedagogia Historico Critica aqui identificada como Pedagogia Historico
Critica € uma possibilidade de busca de superacao dessa dicotomia entre a teoria e a
pratica, uma vez que essa Pedagogia busca a problematizacao na pratica social e a
identificacdo de questdes que necessitam ser solucionadas e, na sequéncia, propde
0 estudo tedrico e a pratica social como instrumentacdes para a resolucdo dos
problemas identificados e, por fim, a catarse se encontra na vinculagcdo da
problematizacéo e da instrumentalizacdo com a propria vida dos alunos.

Saviani (2019) € um grande expoente da Pedagogia Histoérico Critica e em sua

obra relata:

Numa sintese bastante apertada, podemos considerar que a pedagogia
historico-critica é ftributéria da concepcao dialética, especificamente na
versdo do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que ser refere
as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida

pela “Escola de Vigotski”. [...] a educacao é entendida como mediac¢ao no seio

4 Feire (1994) Neste sentido, a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educacédo “bancaria”’, mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em
lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de
um lado, educandos, de outro, a educacao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacao da
contradi¢cdo educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relacao dialdgica, indispenséavel a cognoscibilidade
dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que serve a dominagéo; outra, a problematizadora,
que serve a libertagdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradicao
educador-educandos, a segunda realiza a superagdo. Para manter a contradi¢cdo, a concepgao “bancaria” nega a
dialogicidade como esséncia da educacdo e se faz antidialogica; para realizar a superagdo, a educacgado
problematizadora — situagdo gnosiolégica — afirma a dialogicidade e se faz dialégica (Freire, 1994, p. 44).
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da pratica social global. A préatica social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método
pedagdgico que parte da préatica social em que o professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posices distintas,
condicdo para que travem uma relagdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solu¢éo dos problemas postos pela prética social. Aos
momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas
pela pratica social (problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdao e solucao (instrumentagéo) e viabilizar sua
incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos
(catarse) (Saviani, 2019, p. 28-29).

Como fica muito evidente na exposicdo de Saviani, a Pedagogia Historico
Critica se mostra uma Pedagogia com metodologia intrinsecamente interrelacionada
com a prética social e a pratica educativa, pois € na pratica social que se inicia e se
processa a busca de solucdo e se finda com a vinculacdo da resolucdo dessas
problematizacfes a vida dos alunos. Portanto, a utilizacdo da Pedagogia Histérico
Critica € um caminho a ser percorrido tanto pelo professor quanto pelos alunos na
construcdo do conhecimento e, por ser engajada (a Pedagogia Historico Critica) nas
praticas e relacdes sociais, essa construcdo de conhecimento se torna emancipatéria
e libertadora dos emaranhados alienantes das metodologias tradicionais.

Um dos grandes desafios da préatica pedagdgica do professor de Geografia € a
educacédo para a construcdo da cidadania em que o ensino pressupde a analise do
mundo globalizado e a construcao da consciéncia do aluno de que ele faz parte dessa

realidade. Freire (2011) evoca:

H& um sinal dos tempos, entre outros, que me assusta: a insisténcia com que,
em nome da democracia, da liberdade e da eficacia, se vem asfixiando a
propria liberdade e, por extenséo, a criatividade e o gosto da aventura do
espirito. [...] E a posicdo de quem encara os fatos como algo consumado,
como algo que se deu porque tinha que se dar da forma como se deu, é a
posicdo, por isso mesmo, de quem entende e vive a histéria como
determinismo e ndo como possibilidade. [...] Nada € possivel de ser feito
contra a globalizacdo que, realizada porque tinha de ser realizada, tem de
continuar seu destino, porque assim esta misteriosamente escrito que deve
ser. A globalizagdo que reforca o mando das minorias poderosas e esmigalha
e pulveriza a presenca impotente dos dependentes, fazendo-os ainda mais
impotentes, é destino dado. [...]

A proclamada morte da histéria que significa, em Ultima analise, a morte da
utopia e do sonho, reforca, indiscutivelmente, os mecanismos de asfixia da
liberdade. Dai que a briga pelo resgate do sentido da utopia, de que a prética
educativa humanizante ndo pode deixar de estar impregnada, tenha de ser
uma constante sua (Freire, 2011 p. 76-77).

De fato, a escola € uma instituicdo social que reproduz o status quo de
manutencgdo da elite como a exploradora das classes sociais mais baixas ou entdo a

escola pode produzir o conhecimento pautado na realidade social e, portanto,
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emancipador da alienacdo da relagdo de classes. Para a permanéncia e avanco da
globalizacéo, é interessante que a classe baixa, trabalhadora continue em seu estado
alienado, pois dessa forma é facil de ser manipulada, com isso a Pedagogia Historico
Critica e a Geografia Critica se mostram em contraposicdo aos interesses da
globalizac&o, uma vez que a consciéncia de classe e construgdo do conhecimento
emancipador daquelas sdo instrumentos que desnudam toda a perversidade
exploratdria e alienante do processo de globalizacéo.

E de suma importancia que o aluno perceba e construa a consciéncia de que
ele é parte atuante da realidade em que se encontra e que, por conta disso, necessita
realizar uma analise critica desse espaco onde vive, uma vez que a realidade social é
construida historica e coletivamente e, de cuja construcéo, os alunos também fazem

parte. Moura; Alves (2002) enunciam:

Esse educando precisa saber realizar uma leitura critica do espaco em que
vive, pois assim ele conseguird realizar uma interpretacdo do espaco
geografico, percebendo que também faz parte dele, ndo sendo um ser alheio
(passivo), mas podendo mudar a realidade a partir das suas ac6es (Moura;
Alves, 2002, p. 316).

A partir da construcdo dessa consciéncia, 0 aluno passa a se sentir parte
integrante da sociedade e reconhecer que seu papel € fundamental nos rumos atuais
e futuros da relacdo dos seres humanos entre si mesmos e com 0 meio ambiente.

Ainda sobre o ensino em torno da globalizacdo e do papel do aluno na
construcdo autbnoma de seu conhecimento € importante ressaltar que o aluno deve
descobrir a realidade em que vive através da interpretacao das informacées que lhe
sao impostas assim como o professor deve sempre considerar a realidade vivida pelos
alunos ao abordar um determinado assunto. Cavalcanti (1998a) menciona que 0
professor:

[...] deve ensinar — ou melhor, deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que
vivemos, com especial atencdo para a globalizacdo e as escalas local e
nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as rela¢cbes
sociedade/natureza [...], deve realizar constantemente estudos do meio [...] e

deve levar o educando a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens
(Cavalcanti, 1998a, p.23).

Contudo, um dos grandes desafios que a realidade da sala de aula denuncia é
a grande desmotivacdo dos alunos na busca de construcdo do conhecimento, essa
desmotivacdo dos discentes tem varias causas e, apenas para citar algumas,

metodologias tradicionais vazias de significados, cerceamento da participacdo dos
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discentes na aula, desvinculacdo do material e dos contetdos da realidade social,
desconsideracdo dos conhecimentos prévios dos discentes, a desvalorizacao social e
remuneracdo dos docentes que implicam na desmotivacdo dos docentes também,
falta de condi¢des estruturais e instrumentais nas escolas publicas dentre muitas
outras causas. Todas essas causas convergem aos interesses da globalizagdo na
alienacao das classes sociais menos favorecidas.

Para que a construcdo do processo de ensino e aprendizagem em torno do
mundo globalizado aconteca de forma critica, faz-se necessario que o professor
evidencie as relacdes de poder das classes dominantes e a forma como esse poder
altera as realidades espaciais.

Moreira (2011) afirma:

Confundindo-se com a formacéo econdmico-social, a formacdo espacial
contém sua estrutura e nela esta contida, numa relagdo dialética que nos
permite, através do conhecimento da estrutura e dos movimentos da
formacdo espacial, conhecer a estrutura e 0os movimentos da formacéo
econdmico-social, e vice-versa. Relagdo que é de fundamental importancia a
destinacdo do estudo da formacdo espacial para o conhecimento da
formacdo econdmico-social. E chave da insercdo da geografia e dos
geografos no campo da teoria e da préatica da transformacdo social, no
sentido da resolu¢éo dos problemas mais candentes de nossa época ao lado
dos demais estudos sociais (Moreira, 2011, p. 62).

Na atualidade, os arranjos socioespaciais sdo majoritariamente determinados
pela I6gica da globalizacéo, essa logica prevé a maximizacgéo dos lucros dos grandes
complexos empresariais transnacionais por meio da superexploracéo das economias
de paises pobres e em desenvolvimento, bem como a mega exploragdo da forca
trabalhadora e esgotamento dos recursos naturais sem nenhuma preocupagao com o
meio. Um exemplo muito evidente dessa realidade € a condicdo socioambiental
brasileira, uma vez que o Brasil se destaca como um dos maiores produtores e
exportadores mundiais de alimentos ao mesmo tempo que tem parte de sua
populacdo em situacao de vulnerabilidade socioecondmica e passando fome. Nota-se
ainda que o avanc¢o da producao agropecuaria brasileira ocupa espacos de reservas
ambientais, territorios indigenas e comunidades tradicionais fazendo uso de muitos
agrotoxicos e pesticidas em suas extensas monoculturas poluindo e degradando o
meio visando apenas ao aumento de suas produgodes.

Contudo, um dos papeis do professor ao ensinar assuntos geograficos é o de

articular as diversas escalas para que o aprendizado ndo se torne limitado a um
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determinado espac¢o, uma vez que a realidade geogréfica se encontra imersa a

diversas escalas. Pontuscka (1999) evidencia que:

O professor precisa ter consciéncia da escala em que estad produzindo a
geografia com seus alunos: local, regional, nacional ou internacional, pois,
como vivemos em uma sociedade desigual do ponto de vista social e
econdmico, esse aspecto torna-se importante, ja que cada parcela do espaco
geogréfico ndo se explica por si mesma [...] (Pontuscka, 1999, p. 135).

Tradicionalmente, ao se ensinar escala nas salas de aulas, as atividades ndo
passam de calculos de divisdo, multiplicacdo, ampliacdo ou reducdo das é&reas
representadas, assim como medi¢cdes e producdes em mapas, sempre de maneira
mecanica e repetitiva. Sem retirar a importancia desse entendimento, porém, na
perspectiva da Geografia Critica, o ensino vai para além do entendimento mecéanico
da escala, € necesséario proceder a andlise das relagbes sociais, econémicas e
ambientais desses espacos representados nos mapas.

As producdes e légicas sociais ndo se restringem mais a uma localidade
isolada, pelo contrario, todas essas relacdes se interagem em nivel local, regional,
estadual, nacional e global.

Para dar um exemplo muito pratico, existe um pequeno distrito “isolado”
denominado Alfredo Guedes, que possui uma populacdo urbana aproximada de 500
habitantes e na area rural, cerca de 600 habitantes totalizando aproximadamente 1100
habitantes; a principal atividade econdmica desse distrito € a monocultura de cana de
acucar, onde maior parte de sua populagéo labora. Os produtos derivados da cana de
acucar (alimenticio e geragdo energia) atendem a mercados locais, estaduais,
nacionais e, principalmente, global. Esse distrito pertence ao municipio de Lencois
Paulista, estado de S&o Paulo — Brasil, o setor terciario do distrito € muito incipiente e
insuficiente, com isso sua populagdo procura 0s centros urbanos proximos para
atender suas necessidades basicas; uma pequena parcela de sua populagao, a “elite”,
procura os grandes centros urbanos para a compra de implementos agricolas, que
muitas vezes utilizam tecnologias importadas internacionalmente e, em contrapartida,
grande parte de sua populacdo se encontra em estado de vulnerabilidade
socioecondmica. Outro aspecto importante acerca desse distrito é que ele é cortado
pela ferrovia Sorocabana/FEPASA que interliga e serve de meio de escoamento de

producdes das regides do Centro-Oeste brasileiro ao porto de Santos para fim de
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exportacdes, dentre outras relacdes que se estabelecem em diversos niveis de
escala.

Cabe ressaltar aqui que, na atualidade, a escola e por consequéncia, 0 ensino
de Geografia, passaram por transformacdes que desvalorizaram a escola publica.
Nesse sentido, urge a necessidade de se valorizar a acdo educativa da escola publica
de boa qualidade. Magnoni Janior, L.; Magnoni, A. F.; Magnoni, M. G. M. (2011)

enfocam:

E preciso valorizar a escola publica para oferecermos educacéo de qualidade
e ciéncia, tecnologia e informacao para todos, quesitos basicos necessarios
para atingirmos a desejada sociedade plural centrada na formacdo humana,
cientifica tecnoldgica, culta, menos desigual, mais democréatica (Magnoni
Junior, L.; Magnoni, A. F.; Magnoni, M. G. M., 2011, p. 106).

Fica, portanto, explicita a necessidade de fomentar em sala de aula mais
trabalhos e préticas que analisem e invoguem a realidade social para elucidar a
problematizacdo e suas solu¢des na prética social, bem como os estudos e praticas
que aproximem a realidade vivenciada pelos alunos para que possam viabilizar sua
incorporacdo como parte de sua propria existéncia.

A transformacéo de uma educacéao tradicionalmente reprodutora e depositaria
em uma educacéo critica e libertadora necessita passar pela articulacao entre a teoria
e a pratica em prol da construcdo de conhecimento transformador e cidadao pautado
na pratica social. Moreira (2011) elucida que:

Trata-se, antes de tudo, de irmos aos ambientes que formam o mundo vivo
da geografia. E a escola sem davida € um deles. E na escola que os principios
tém sido mantidos e praticados, ainda que de forma capenga. E o retorno
critico a ela tem o sentido hermenéutico de uma redescoberta ao tempo que

de atualizacé@o dos principios, categorias e conceitos da geografia a luz do
Nosso tempo.

[...]

Balizada nesse esquema tedrico-metodolégico, nossa ideia de mundo ganha
o formato explicito de uma forma de representacéo — a geografica — que é
das primeiras que se apreende na vida. E que, com 0 ensino e o
conhecimento metodolégico, vira uma atitude de consciéncia critica dos
homens e das mulheres em sua busca de uma nova forma de sociedade
(Moreira, 2011, p. 118).

Nesse sentido, a Geografia é uma ciéncia e disciplina propicia para a
construcdo da consciéncia plena do espaco onde esta inserida e faz parte de cada

individuo, uma vez que parte primordial da Geografia € a andlise e conceituacéo da

paisagem, da regido, do lugar, do territdrio e da acdo antropica sobre esse meio,
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modificando-o conforme suas necessidades e vontades. Sobre a interacdo entre a

Geografia e a espacialidade Magnoni Junior (2018) afirma:
A Geografia, como ciéncia que estuda e interpreta a espacialidade, busca
através do método cientifico, e de suas categorias especificas que se
encontram no espaco: paisagem, regido, lugar e territério, formas para ler,
conhecer e manipular a realidade do espaco, seja em relacdo a paisagem
natural, ou a criada pelo homem. Fugindo de explicagbes simplistas e
estereotipadas, a Geografia constréi uma visdo integrada e articulada dos

componentes que se integram e se interagem no espaco (Magnoni Junior,
2018, p. 184).

A paisagem é constituida de varias dimensfes que a percebemos por meio de
nossos sentidos. Apesar de a principal dimenséo ser a visual, a paisagem também é
percebida por meio dos cheiros, sons e percep¢cdes de temperatura, umidade e
movimentacdo do ar (Santos, 2008). Sabendo que a acdo antrOpica é capaz de
modificar o meio de tal forma que consegue alterar as dimensfes da paisagem, é
possivel afirmar que outra dimensdo da paisagem geografica € a acdo antropica.
Devido a todas essas interacfes das dimensdes, faz-se necessaria a construcdo da
leitura da paisagem de maneira abrangente, promovendo uma atitude reflexiva sobre
a realidade dessas diferentes dimensdes que compdem a paisagem.

Sobre a leitura da paisagem Morandi (2003) afirma:

A leitura da paisagem e, através dela, a identificacdo das tensbes e
contradi¢bes produzidas pela cultura técnica capitalista, hoje hegeménica,
sdo instrumentos que permitem a reflexdo sobre as acdes politicas

necessarias para a sua superacao e constru¢cdo de uma nova sociedade,
onde o homem venha ter primazia sobre a economia (Morandi, 2003, p. 16).

Com o passar dos tempos, a humanidade foi produzindo técnicas de
exploracdo do territério. Nos ultimos anos percebemos que a exploracao do territorio
brasileiro foi conduzida por uma politica ultra neoliberal, promovida pela lideranca
politica executiva de extrema direita que culminou no privilégio da classe dominante
dos grandes latifundiarios e da globalizacdo do espaco brasileiro, em especial o
espaco rural. Por conta dessa ligacao do territério com a acao politica € indispenséavel
gue o ensino de Geografia desmistifigue os conceitos agrarios mundial e brasileiro.
Acerca desse tema, Santos (2008) discorre:

Pode-se, pois, dizer a respeito dessas novas realidades que tais
especializacdes na utilizacao do territério - sejam elas originalmente naturais
ou culturais, ou provenham de intervencgdes politicas e técnicas - significam
uma verdadeira redescoberta da Natureza ou pelo menos uma revalorizacéo

total, na qual cada parte, isto &, cada lugar, recebe um novo papel, ganha um
novo valor (Santos, 2008, p. 30).
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E emergente que o ensino de Geografia da educacio publica brasileira seja
aplicado e construido de forma progressista e libertadora, pois a concepcdo da
consciéncia critica e cidada da realidade espacial vivenciada € urgente, uma vez que
os alunos séo parte constituinte e agentes modificadores da pratica social. Magnoni
Junior (2018) explana sobre a Geografia Cidada e a relacdo entre o professor e o
aluno afirmando que:

O ensino da Geografia Cidadad permite uma constante interacdo entre
educadores e educandos, onde cada um procura absorver num processo
mutuo e continuo, os conhecimentos e as experiéncias de vida trazidas por
ambos, instrumentalizando os individuos no decorrer do desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem com conhecimentos que estimulam a
investigacao, a reflexdo, a andlise, a interpretacdo e ao entendimento sobre
0s acontecimentos e transformacgdes que ocorrem no dia a dia, estudando e
entendendo o contexto geografico como um todo, evidenciando que a
Geografia tanto como ciéncia quanto como disciplina deve estar inserida e
néo dissociada do cotidiano dos seres humanos.

A Geografia Cidada exige do geografo-educador conhecimentos técnicos e
cientificos e compromisso politico para a transformacéo social, reforcando a
sua acdo como uma ciéncia e disciplina comprometida com a formacéo do
povo, contribuindo com a construcdo de uma escola libertadora e
transformadora; uma Geografia credenciada para acompanhar as mudancas
e transformacdes do mundo globalizado, onde o espago geografico é
moldado de acordo com o ritmo determinado pelo meio técnico, cientifico e
informacional (Magnoni Janior, 2018, p. 187).

O ensino de Geografia, quando aplicado por meio da Pedagogia Histérico
Critica, se reveste de importancia primordial na concep¢ao de uma leitura critica do
espaco e por conseguinte, promove a compreensao de que cada individuo é parte
constituinte e agente transformador desse espacgo geogréfico.

No século XXI, é imprescindivel que a humanidade passe a olhar mais
atentamente para a saude planetaria, para a saude das relagdes humanas entre si e
sobre 0 meio ambiente, a ponto de se criar a consciéncia critica das a¢des antropicas.
N&o cabe mais a existéncia da superexploragéo de recursos naturais e sociais em prol
de uma pequenissima parcela da populagéo que visa o lucro acima de qualquer coisa
e a qualquer custo.

Atualmente, € imperioso que a acao antropica se modifique para a preservacao
ambiental a fim de acabar com a degradacdo da natureza e desacelerar o
aquecimento global.

De igual modo, urge a valorizacdo do ser humano como agente de direitos e

deveres. Nao € mais possivel a aceitacdo da existéncia de condi¢cdes de vida
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degradantes e a superexploracdo da for¢ca de trabalho que levam a condicédo de
vulnerabilidade.

O ensino de Geografia nesse século deve servir para desvendar os maleficios
da Globalizagdo, do capitalismo ultra neoliberal, tal como deve servir para a
construcdo da consciéncia de classe e a consciéncia da necessidade de luta pelo fim
da ganancia desenfreada da busca do lucro a qualquer custo.

Dessa forma, o Ensino de Geografia é capaz de emancipar o individuo de sua
alienacédo e propor ac¢des antropicas em prol da harmonizagdo ambiental e social e,
por consequéncia, na reducéo dos riscos e danos causados pelos desastres naturais

ou antropicos.
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6 OBJETO EDUCACIONAL: RIO LENCOIS - O DESASTRE DA ENCHENTE DE
2016

Para a conclusao dessa pesquisa foi elaborado um Objeto Educacional, que é,
também um requisito obrigatorio do Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia para
a Educacéo Basica da UNESP — Bauru. Para a elaboracdo desse Objeto Educacional
foi criado, desenvolvido e aplicado um documentério acerca do desastre da enchente
ocorrida em 2016, no municipio de Lengois Paulista — SP.

Este documentario, intitulado “RIO LENCOIS — O DESASTRE DA ENCHENTE
DE 2016”, visa evidenciar a realidade socioambiental sobre essa enchente que
impactou diversas familias, em especial as que se encontravam em estado de
vulnerabilidade. Enfatiza também as questdes econbmicas envolvidas em tal
desastre, levantando algumas hipoteses e afirmacfes sobre suas causas naturais e
outras decorrentes da acdo antrOpica sobre o meio, bem como a falta de acdes
publicas para a reducéo de riscos e prejuizos.

O documentario esta dividido em quatro principais partes tematicas. Inicia-se
por uma apresentacdo do Rio Lencgdis, na sequéncia apresenta uma conceituacao
tedrica acerca de desastres de origem natural e antrépica e mostra a enchente
ocorrida em Lencgois Paulista em 2016, em seguida sdo exibidas entrevistas com
integrantes de quatro familias distintas afetadas pela enchente, por fim na quarta parte
temética, sdo evidenciadas as questbes socioambientais que envolvem a
problematica da enchente no ano de 2022, ano em que esse documentario comecgou
a ser produzido.

O documentario se configura como producdo audiovisual que se utiliza da arte
cinematogréafica, enquanto se aproxima da realidade explorada no filme. Essa
dualidade, que ao mesmo tempo se completa, de arte cinematografica e proximidade
com a realidade cabe ao autor e/ou produtor dosar.

Esse documentario se utilizou da licenca poética para apresentacdo do Rio
Lencais, feita em primeira pessoa pelo proprio rio que conta a origem do seu nome,
sua utilidade e exploragéo na zona rural e urbana, bem como a ocorréncia regular de
cheias em sua varzea que ocasionam as enchentes.

No intuito de fundamentar teoricamente as bases do documentério, em sua
segunda parte tematica, apresentam-se 0s conceitos de desastres elucidados por

Masato Kobiyama et al. (2006), Escritorio das NacfOes Unidas para a Reducao do
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Risco de Desastres (UNISDR, 2009) e pelo Glossario da Defesa Civil Nacional:
Estudos de Riscos e Medicina de Desastres (Castro, 1998). Esses conceitos
evidenciam que os desastres sao grandes perturbacdes de comunidades ocasionados
por fenbmenos naturais e antropicos que acarretam consequéncias ambientais,
humanas, materiais e perdas de ordem econdémica e social.

Ainda na segunda parte temética, mostra-se o desastre da enchente ocorrido
no dia 12 de janeiro de 2016 em Lencois Paulista/SP, quando o Rio Lengois subiu 5
metros inundando 316 casas, sendo 30 destruidas, 99 imoveis comerciais e diversas
instalacées publicas danificados, além de diversas perdas na area rural como
estradas, pontes, plantacdes, areas de protecdo e animais. A enchente deixou 2
pessoas mortas, 21 feridos, 131 desabrigados, 997 desalojados, dentre outros
afetados, impactando negativamente 1342 pessoas. Entre os dias 9 e 13 de janeiro
houve alto indice de precipitacdes, superiores a 350mm/m2 e no dia 13 de janeiro
ocorreu uma precipitacdo acumulada de 260 mm/m?2 que provocou o0 rompimento de
diversas barragens localizadas nos municipios de Agudos, Borebi e Lencois Paulista.

Para finalizar a segunda parte tematica, a fundamentacéo teorica evoca a
necessidade de reducao de riscos de desastres naturais ou antrépicos na construcao
de uma sociedade resiliente em consonancia com os objetivos do Marco Sendai (2015
— 2030) da UN-ISDR.

Ja naterceira parte tematica, € exibida uma série de entrevistas realizadas com
pessoas atingidas pela enchente de 2016. Foram escolhidas duas familias com baixos
rendimentos e duas familias com rendimentos superiores para responder
guestionamentos que mostram diferentes tipos de tratamento do poder publico
dependendo da localizacéo e classe social desses envolvidos. Essas quatro familias
entrevistadas continuam residindo no mesmo endereco desde a enchente de 2016.

Além da identificagdo pessoal e localidade das moradias, também foi
perguntado aos entrevistados sobre o tempo de moradia nesses imoveis, 0s
conhecimentos de viverem em area de risco, os motivos de continuarem residindo
nessas localidades e quais os auxilios oferecidos e recebidos do poder publico e da
populacdo em geral. Nas entrevistas fica evidente que, quanto maior o estado de
vulnerabilidade menor é a atencdo e acdo do poder publico para auxiliar essas
familias; destaca-se ainda a contribuicdo da populagdo em geral em acdes de

solidariedade e contribuicbes para minimizar as consequéncias da enchente.
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No final da entrevista, os entrevistados ficaram livres para relatar o que mais
achassem importante sobre a enchente de 2016. Nesse momento, 0s entrevistados
relataram muito sobre o descaso do poder publico com a populacéo atingida no antes,
durante e pos deflagracdo do desastre. Também relataram a falta de planejamento
para minimizar os danos e consequéncias, assim como a falta de transparéncia da
comunicacdo. Uma familia em especial, que se encontra na extrema periferia da
cidade, relatou que as enchentes ocorrem todos 0s anos no bairro e que, em nenhuma
das vezes, as autoridades publicas ou defesa civil os procuraram nem entraram em
contato, nem mesmo em visita para conhecer os danos ou saber das necessidades
dessa familia, o que demonstra o total descaso do poder publico com a populacdo
mais vulneravel.

Na quarta e Ultima parte tematica evoca-se a andlise da realidade verificada
acerca da problematica das enchentes em Lencois Paulista no ano de 2022, ano de
inicio da elaboracdo do documentéario. Para tal tarefa, foi necessario recorrer aos
ciclos econdémicos do passado e atuais desse municipio para compreender que esses
ciclos possuem sua justificativa financeira e empregaticia, mas também provocam
impactos ambientais.

Trés sdo os principais ciclos econdmicos em monoculturas, com producéo de
comodities, pelos quais 0 municipio passou. S&o eles sequencialmente o dos cafezais,
dos canaviais e atualmente, a transicdo dos canaviais para florestas de eucaliptos
com fins comerciais: producdo de papel, celulose e chapas laminadas de madeira.
Esses ciclos econémicos contribuiram para o acumulo de capital da elite local.

No entanto, a Geografia agraria demonstra que, quando ocorre 0
prolongamento de monoculturas em um territério, este sofre com impactos ambientais
como assoreamento de corpos d’agua, desgaste do solo, perda de biodiversidade,
dentre outros. Reforca-se que tais impactos contribuem para a ocorréncia de
desastres como as enchentes.

No campo politico estratégico de planejamento de reducdo de riscos de
desastres naturais ou antropicos verifica-se que o poder publico promoveu e promove
acOes de prevencdo, contudo, mesmo depois de transcorrido seis anos da maior
enchente do municipio, essas acfes estdo longe de ser suficientes para a resolucao
da problemética.

Algumas acdes de prevencdo, como a melhoria de comunicacdo com a

populacdo da area de risco, 0 monitoramento constante do Rio Lencois e represas a
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montante da cidade, a substituicdo de alguns imdveis da area de risco por plantacdes
de arvores frutiferas e o melhoramento dos equipamentos da defesa civil sdo acdes
realizadas pelo poder publico municipal, contudo ainda ha muito a ser feito, como por
exemplo, ainda existem muitas residéncias na area de risco, fazendo-se necessario,
portanto, proporcionar subsidios para a desapropriacdo desses imoveis, promover o
reflorestamento da varzea do rio, o desassoreamento de seu leito e a criacdo da sede
da defesa civil, fato bastante intrigante, visto que, até 0 momento, mesmo depois de
decorridos seis anos, a Defesa Civil ainda ndo possui uma sede para sua organizacao
operacional.

A confeccdo desse Objeto Educacional contribuiu para a ampliacdo da
compreensao da realidade geografica lencoense, especificamente sobre a tematica
de desastres. Ficou claro que a realidade da ocorréncia de enchentes é recorrente em
Lencois Paulista, assim como também se verificou que o poder publico cumpre pouco
a sua funcéo de protecdo a populacdo, em especial a parcela que se encontra em
estado de vulnerabilidade.

Um ponto que merece destaque é a disposi¢cdo ao voluntariado da populacéo
na prestagdo de auxilio a pessoas afetadas na enchente de 2016. Obviamente que
esse auxilio é de obrigacdo do poder publico, mas na falta da ac&o do referido poder,
a populacdo nado atingida pelo desastre assumiu esse papel de prestar socorro e
auxilio aos afetados.

Outro aspecto importante € a construcdo do conhecimento que aproxima a
teoria da realidade uma vez que o local onde residem alguns alunos com os quais a
pesquisa foi aplicada se encontra intimamente relacionado a tematica de desastres
naturais de origem natural e antropica, visto que parte desses discentes residem na
area de varzea do Rio Lencais, portanto, em area de risco e foram bastante afetados
pela enchente de 2016.

Contudo, esses mesmos discentes ndo possuem plena consciéncia de acdes
politicas e antropicas sobre 0 meio que contribuem para a ocorréncia de desastres e
nem mesmo acerca da falta de acdo publica para a reducao de riscos e danos desses

eventos.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS

Na tentativa de verificacdo da constru¢cdo do conhecimento apos a aplicacéo

do Objeto Educacional, foi realizado a seguinte pergunta: “Como vocé explicaria para

um colega o que é um desastre natural ou antropico?”. Essa pergunta foi executada

tanto antes como depois da exibicdo do documentério, conforme os Apéndices — A e
B.

Verificou-se que a maioria das respostas estavam vinculadas as origens ou
causas dos desastres, com isso, emergiu-se a necessidade da categorizacdo das
respostas por tais origens ou causas.

As transcri¢cdes das respostas, juntamente com as suas respectivas categorias
se encontram nos Apéndices J, K, L e M. Respectivamente, sdo as respostas da
guestdo 3 do questionario de conhecimentos prévios da sala 1, da questdo 2 do
guestionario de conhecimentos adquiridos - sala 1, da questdo 3 do questionario de
conhecimentos prévios da sala 2 e da questdo 2 do questionario de conhecimentos
adquiridos da sala 2.

A categorizacdo dessas respostas (a. Ocorréncia estritamente natural; b.
Causada pela agao humana; c. Interagéo entre causa natural e a acdo humana; d.
Resposta incompreensivel; e. Sem origem de causa; e f. Nao soube explicar) foi
realizada com analise qualitativa das respostas seguindo os seguintes critérios: a.
respostas que envolvessem causas somente proveniente de condi¢cdes naturais
(exemplo de uma resposta da categoria a. “Sao catastrofes causadas pelo ambiente
sem controle humano”); b. respostas que remetem as causas proveniente da acéo
antropica (exemplo de uma resposta da categoria b. “Um desastre que afeta a
sociedade por acfes dela mesma”); c. respostas que envolvem tanto a causa natural
quanto a acdo antrépica (exemplo de uma resposta da categoria c. “E causado pela
natureza, mas em outros casos 0s humanos sao responsaveis também”); d. respostas
gue nao foi possivel compreender a escrita (exemplo de uma resposta da categoria d.
“Sao cousas que o meio ambiente pode destruir’); e. respostas que ndo mencionam
nenhuma causa (exemplo de uma resposta da categoria e. “Um fenbmeno que
prejudica as civilizacdes e/ou a propria natureza”); f. resposta de aluno que disse nao

saberia explicar, nessa categoria apareceu apenas um aluno com essa resposta.
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O quadro a seguir registra a contabilizacdo da categorizacdo do Apéndice J,

gue se refere as respostas da questdo 3 do questionario de conhecimentos prévios

da sala 1.
Quadro 1 — Categorias questdo 3 do quest. de conhecimentos prévios sala 1
Categorias da questdo 3 do quest. de conhecimentos prévios - sala 1
Questdo: Como vocé explicaria para um colega o que é um desastre natural
ou antropico?
Categorias Contagem | Porcentagem
a. Ocorréncia estritamente natural 9 31,03 %
b. Causada pela acdo humana 4 13,79 %
c. | Interacdo entre causa natural e a acdo humana 12 41,38 %
d. Resposta incompreensivel 2 6,90 %
e. Sem origem de causa 2 6,90 %
f. N&o soube explicar 0 0%
TOTAL 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Chama a atencéo que as maiores porcentagens das respostas se encontram
nas categorias c., a., e b., gradativamente, contudo também ¢ intrigante 6,90 % das
respostas se encontravam incompreensiveis e outros 6,90 % nao continham origem
de causa.

A contabilizacdo do quadro seguinte da categorizacdo do Apéndice K, que se
refere as respostas da questéo 2 do questionario de conhecimentos adquiridos da sala

1 revelou informacdes intrigantes.
Quadro 2 — Categorias questao 2 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Categorias da questdo 2 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 1
Questao: Como vocé explicaria para um colega o que é um desastre natural
ou antrépico?

Categorias Contagem |Porcentagem

a. Ocorréncia estritamente natural 12 41,38 %
b. Causada pela agcdo humana 1 3,45 %
c. | Interacdo entre causa natural e a acdo humana 11 37,93 %
d. Resposta incompreensivel 0 0%

e. Sem origem de causa 5 17,24 %
f. N&o soube explicar 0 0 %

TOTAL 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Apesar das porcentagens das categorias a. e c. estarem muito proximas, assim

como no quadro 1 também serem as duas categorias com maior porcentagem,
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contudo a porcentagem das respostas que evidenciam a interacdo entre a causa
natural e a acdo humana teve uma pequena queda nessa sala.

Outra porcentagem marcante no comparativo do antes e pos a exibicdo do
documentario é a categoria e., sem origem de causa, que subiu de 6,90 % para 17,24
%. Assim como subiu a porcentagem da categoria a., ocorréncia estritamente natural,
gue passou de 31,03 % para 41,38 %.

Contudo no questionario pos aplicacdo do documentario a porcentagem de
respostas incompreensiveis zerou.

Jé a realidade apresentada na sala 2 se mostrou diferente do que na sala 1. No
proximo quadro que elucida a contabiliza¢do da categorizacdo do Apéndice L, que se
refere as respostas da questdo 3 do questionario de conhecimentos prévios da sala
2, é possivel verificar véarias diferencas. Segue o quadro:

Quadro 3 — Categorias questdo 3 do quest. de conhecimentos prévios sala 2

Categorias da questdo 3 do quest. de conhecimentos prévios - sala 2
Questdo: Como vocé explicaria para um colega o que é um desastre natural
ou antropico?

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Ocorréncia estritamente natural 8 29,63 %
b. Causada pela acdo humana 8 29,63 %
C. | Interacdo entre causa natural e a acdo humana 4 14,81 %
d. Resposta incompreensivel 2 7,41 %
e. Sem origem de causa 4 14,81 %
f. N&o soube explicar 1 3,71 %
TOTAL 27 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao se comparar as respostas do antes e depois da exibicdo do documentario
as diferencas sado bem consideraveis. Segue o quadro que se refere a contabilizacéo
da categorizacdo do Apéndice M, que se refere as respostas da questdo 2 do
guestionario de conhecimentos adquiridos da sala 2.

Quadro 4 — Categorias questao 2 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Categorias da questdo 2 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questdo: Como vocé explicaria para um colega o que é um desastre natural
ou antropico?

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Ocorréncia estritamente natural 8 33,33 %
b. Causada pela acdo humana 4 16,66 %
C. | Interacdo entre causa natural e a acdo humana 10 41,66 %
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d. Resposta incompreensivel 0 0%

e. Sem origem de causa 2 8,33 %

f. N&o soube explicar 0 0 %
TOTAL 24 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Diferentemente da sala 1, as respostas da sala 2 demostram que o maior
aumento da porcentagem se categoriza em c., interagao entre causa natural e a acao
humana, passando de 29,63 % para 41,66 %. Apesar da categoria a., estritamente
natural, ainda se manter em alto indice, sendo a segunda maior porcentagem e,
também teve um aumento da quantidade de respostas passando de 29,63 % para a
marca de 33,33 %.

Outras diminuicdes importantes de se registrar sdo das categorias d. e e.
consecutivamente repostas incompreensiveis, que zerou a porcentagem e as sem
origem de causa que caiu de 14,81 % para 8,33 %.

Assim como também a categoria f. que no questionario de conhecimentos
prévios teve um aluno que respondeu que ndo saberia explicar e ndo aparece essa
resposta no questionario de conhecimentos adquiridos.

Ainda cabe mencionar que a categoria b. que sao respostas voltadas para as
causas da acao humanas dos desastres caiu nas duas salas. Sendo a sala 1 a queda
de 13,79 % para 3,45 % e da sala 2 saiu de 29,63 % para 16,66 %.

Para a analise da questao: “Fale todos 0s desastres naturais ou antrépicos que

vocé se lembra.” Também foram aplicados nos questionarios anterior e pos aplicacéo

do Objeto Educacional, conforme os Apéndices — A e B, na busca de ocorréncia de
diferentes resultados ou néo.

A categorizacdo dessas respostas foi realizada com base no site do Ministério
da Integracdo e do Desenvolvimento Regional. Segundo essa categorizagcdo 0s
exemplos de desastres sdo (enchentes, tsunamis, terremotos, tornados, furacdes,
tempestades, vulcanismo, avalanches, queimadas / incéndios, poluicdo contaminante,
deslizamento / desmoronamentos, rompimento de barragens, ainda existem outros
exemplos que ndo aparecem ndo aparecem nas respostas dos alunos), exemplos néao
caracterizam desastres naturais sdo (ventania, ventos fortes, redemoinhos, chuvas
fortes, desmatamento e lixo) e para as resposta desconexa / ndo soube responder,
séo respostas onde o aluno respondeu com outro temas ou ndo souberam responder.

Cada resposta pdde ser classificada em mais de um tipo de categorizagdo, com

isso a somatéria das classificacbes ndo aparece nos quadros 5, 6, 7 e 8 a frente.
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As transcri¢cOes das respostas, juntamente com as suas respectivas categorias
se encontram nos Apéndices N, O, P e Q. Respectivamente, sdo as respostas da
guestdo 4 do questionario de conhecimentos prévios da sala 1, da questdo 3 do
guestionario de conhecimentos adquiridos - sala 1, da questdo 4 do questionério de
conhecimentos prévios da sala 2 e da questdo 3 do questionario de conhecimentos
adquiridos da sala 2.

No quadro 5, a seguir, registra-se a contabilizacdo da categorizacdo do
Apéndice N, que se refere as respostas da questdo 4 do questionario de
conhecimentos prévios da sala 1.

Quadro 5 — Categorias questao 4 do quest. de conhecimentos prévios sala 1

Categorias da questdo 4 do quest. de conhecimentos prévios - sala 1

Questao: Fale todos os desastres naturais ou antropicos que voceé se
lembra.

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Exemplos de desastres 29 100 %
b. Exemplos que ndo caracterizam desastres 11 37,93 %
c.| Respostas que aparecem os 2 tipos de exemplos 11 37,93 %
d. Mencionado enchente 27 93,10 %
e.| Respostas desconexa ou ndo soube exemplificar 0 0 %

TOTAL DE PARTICIPANTES: 29

Fonte: Elaborado pelo autor

Nota-se que 100 % das respostas continham exemplos de desastres, mas que
ao mesmo tempo 37,93 % das respostas também continham exemplos que néo
caracterizam desastres naturais ou antrépicos e, portanto, a mesma porcentagem,
37,93 %, dos casos apareciam o0s dois tipos de exemplos. J4 a porcentagem de
respostas que mencionaram as enchentes foi de 93,10 %.

A contabilizacdo do quadro 6, seguinte, da categorizacdo do Apéndice O, se
refere as respostas da questdo 3 do questionario de conhecimentos adquiridos da sala
1 revelou informacdes intrigantes.

Quadro 6 — Categorias questao 3 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Categorias da questdo 3 do quest. de conhecimentos adquiridos -sala 1

Questédo: Fale todos os desastres naturais ou antrépicos que vocé se
lembra.

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Exemplos de desastres 29 100 %
b. Exemplos que ndo caracterizam desastres 7 24,14 %
C.| Respostas que aparecem os 2 tipos de exemplos 7 24,14 %
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d. Mencionado enchente 25 86,20 %
e.| Respostas desconexa ou ndo soube exemplificar 0 0 %
TOTAL DE PARTICIPANTES: 29

Fonte: Elaborado pelo autor

O comparativo dos dois quadros, do antes e do pos aplicacdo do Objeto
Educacional, revelou um ganho na constru¢do do conhecimento sobre desastres, uma
vez que as porcentagens de respostas que continham os dois tipos de exemplos, tanto
de desastres, como de exemplos que ndo se caracterizavam com desastres caiu de
37,93 % para 24,14 %, contudo, em 100 % dos casos, as respostas também,
continham exemplos de desastres, o que significa que a aplicacdo do Objeto
Educacional representou uma reducdo de duvidas sobre exemplos de desastres.

Apesar disso, € intrigante o comparativo dos dois momentos sobre a
guantidade de mencao sobre enchente, assunto principal do Objeto Educacional, pois
ocorreu uma reducdo dessa mencao na sala 1 das porcentagens de 93,10 % para
86,20 % do antes para a pos aplicacdo do Objeto Educacional. Fato que nao ocorreu
na sala 2 como veremos a sequir.

Quadro 7, na sequéncia, € o registro da contabilizacdo da categorizacdo do
Apéndice P, que se refere as respostas da questdo 4 do questionario de
conhecimentos prévios da sala 2.

Quadro 7 — Categorias questdo 4 do quest. de conhecimentos prévios sala 2

Categorias da questdo 4 do quest. de conhecimentos prévios - sala 2

Questédo: Fale todos os desastres naturais ou antrépicos que voceé se
lembra.

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Exemplos de desastres 25 92,59 %
b. Exemplos que ndo caracterizam desastres 9 33,33 %
c.| Respostas que aparecem os 2 tipos de exemplos 9 33,33 %
d. Mencionado enchente 22 81,48 %
e.| Respostas desconexa ou ndo soube exemplificar 2 7,40 %

TOTAL DE PARTICIPANTES: 27

Fonte: Elaborado pelo autor

Na sala 2 os resultados sao proximos da sala 1 sobre as respostas do momento
antes da aplicacdo do Objeto Educacional. A maioria das respostas continham
exemplos de desastres, 92,59 %, a porcentagem de alunos com alguma duvida
também é préxima, de 33,33 % dos casos com os dois tipos de exemplos de desastres
e exemplos que ndo o caracterizavam. Um fato que chama a atencéo € que aparecem

2 casos, 7,40 %, de respostas desconexas ou que ndo souberam exemplificar, que no
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segundo momento, diminui alguns desses dados, como se verifica com a analise do
guadro seguinte.

Na sequéncia, registra-se a contabilizacdo do quadro 8, referente a
categorizacdo do Apéndice Q, sobre as respostas da questdo 3 do questionario de
conhecimentos adquiridos da sala 2 que revelou algumas informacdes diferentes do
gue a sala 2.

Quadro 8 — Categorias questao 3 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Categorias da questdo 3 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: Fale todos os desastres naturais ou antropicos que voceé se
lembra.

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Exemplos de desastres 23 95,83 %
b. Exemplos que ndo caracterizam desastres 5 20,83 %
c.| Respostas que aparecem os 2 tipos de exemplos 5 20,83 %
d. Mencionado enchente 22 91,67 %
e.| Respostas desconexa ou ndo soube exemplificar 1 4,17 %

TOTAL DE PARTICIPANTES: 24

Fonte: Elaborado pelo autor

Aqui na sala 2, a porcentagem de respostas de exemplos de desastres sofreu
pequeno aumento pés aplicacado do Objeto Educacional, de 92,59 % para 95,83 %.

O aumento expressivo na construcdo de conhecimento sobre desastres é
verificado na diferenca das porcentagens de alunos que tinham duvidas sobre os
exemplos que nao caracterizavam desastres e, portanto, aparecem os dois tipos de
exemplos, essa reducao foi de 33,33 % para 20,83% do antes para a pos aplicacao
do Objeto Educacional.

Outro caso que vale ser mencionado é a reducdo de casos de alunos que ndo
souberam exemplificar ou responderam de forma desconexa de 2 casos para 1 o que
representa uma reducao de porcentagem de 7,40 % para 4,17 %.

No comparativo das duas salas verifica-se um ganho de aprendizado pelo fato
da reducéo das porcentagens de alunos que apresentaram dividas ou ndo souberam
responder a essa questao, na evolu¢ao dos dois momentos, o antes e o poés aplicacédo
do Objeto Educacional.

A analise da questdo: “Quais as formas de prevenir 0os danos causados pelas

enchentes?” Também foram aplicados nos questionarios anterior e pés aplicacéo do
Objeto Educacional, conforme os Apéndices — A e B, para investigar a ocorréncia de

diferentes resultados ou ndo.
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As transcri¢cOes das respostas, juntamente com as suas respectivas categorias
se encontram nos Apéndices R, S, T e U. Respectivamente, sdo as respostas da
guestdo 7 do questionario de conhecimentos prévios da sala 1; da questdo 6 do
guestionario de conhecimentos adquiridos - sala 1; da questdo 7 do questionario de
conhecimentos prévios da sala 6 e da questdo 3 do questionario de conhecimentos
adquiridos da sala 2.

Para a categorizacdo dessas respostas (a. apresentam ideias com clareza; b.
apresentam ideias com pouca clareza; e c. respostas desconexas ou ndo souberam
responder) foi realizada com analise qualitativa das respostas seguindo os seguintes
critérios: a. alunos que conseguiram apresentar boas respostas com bom
entendimento do tema, podendo apresentar mais de uma solucdo para prevenir 0s
danos causados pelas enchentes (exemplo de uma resposta da categoria a. “Os
orgaos publicos devem se prevenir e avisar corretamente a populacdo, e se possivel
evitar de construir casas perto de rios”); b. alunos que apresentam entendimento
reduzido do tema e/ou ndo apresentaram muitas clarezas das ideias (exemplo de uma
resposta da categoria b. “Jogar os lixos no lugar certo, fazer represas maiores, nao
jogar bituca de cigarro na mata”); c. ndo souberam responder ou responderam de
forma desconexa ao tema (exemplo de uma resposta da categoria c. “Tem que manter
bastante higiene, pois nesses periodos o risco de doengas € maior”).

O quadro 9, a seguir, registra a contabilizacdo da categorizacdo do Apéndice
R, que se refere as respostas da questao 7 do questionario de conhecimentos prévios
da sala 1.

Quadro 9 — Categorias questao 7 do quest. de conhecimentos prévios sala 1

Categorias da questdo 7 do quest. de conhecimentos prévios - sala 1

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas enchentes?

Categorias Contagem |Porcentagem
a. Apresenta ideias com clareza 12 41,38 %
b. Apresenta ideias com pouca clareza 15 51,72 %
c. | Resposta desconexa ou ndo soube responder 2 6,90 %
TOTAL 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor
Fica evidente que a maioria dos alunos, 51,72 %, apresentam ideias com pouca
clareza e a porcentagem dos que apresentam ideia com clareza € pouco menos que

a metade, 41,38 % das respostas.
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Existem algumas informacdes interessantes percebidas no momento da
categorizacdo dessas respostas dos conhecimentos prévios dos alunos, como por
exemplo o fato de 75,86% das respostas a ideias que envolvem problematicas de lixo,
assim como ocorreram poucas respostas, 20,69%, mencionaram a ndo ocupacgao de
areas de risco. Outro ponto que chama a atencdo € que nenhum aluno mencionou a
atuacdo do poder publico. Essa analise qualitativa apresentou uma evolucao apés
aplicacao do Objeto Educacional como veremos apoés a analise do proximo quadro.

A contabilizacdo do quadro 10, seguinte, da categorizagdo do Apéndice S, se
refere as respostas da questdo 6 do questionario de conhecimentos adquiridos da sala
1.

Quadro 10 — Categorias questao 6 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Categorias da questdo 6 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questdo: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas enchentes?

Categorias Contagem |Porcentagem
a. Apresenta ideias com clareza 13 44,83 %
b. Apresenta ideias com pouca clareza 14 48,28 %
c. | Resposta desconexa ou ndo soube responder 2 6,90 %
TOTAL 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa sala, ocorreu pouca alteragcado nos resultados, desta categorizagéo, no
comparativo do antes e poés aplicacdo do Objeto Educacional. A categoria a.
apresentou um aumento na porcentagem de 41,38 % para 44,83 %.

Contudo, na analise qualitativa ocorreu aumentos expressivos. Como a
melhoria do repertério das respostas da categoria a., uma vez que ocorreu a mencao
de responsabilidade do poder publico em 4 das respostas somente apds a aplicacdo
do Objeto Educacional.

Assim, como 78,86 % dos alunos responderam com mais énfase a diminuicao
de lixo e poluicdo hidrica ndo contaminante como preven¢ao aos danos causados
pelas enchentes, porcentagem essa que reduziu para 44,83 % apos a aplicacdo do
Objeto Educacional e apresentaram uma maior diversificagdo de respostas de
prevencao.

Ainda com analise qualitativa, os alunos que mencionaram a ocupacéo fora da
area de risco tiveram um aumento de 20,69 % para 31,03 % pos a aplicacdo do Objeto
Educacional.
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Quadro 11, na sequéncia, € o registro da contabilizacdo da categoriza¢céo do
Apéndice T, que se refere as respostas da questdo 7 do questionario de
conhecimentos prévios da sala 2.

Quadro 11 — Categorias questédo 7 do quest. de conhecimentos prévios sala 2

Categorias da questdo 7 do quest. de conhecimentos prévios - sala 2

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas enchentes?

Categorias Contagem |Porcentagem
a. Apresenta ideias com clareza 7 25,93 %
b. Apresenta ideias com pouca clareza 19 70,37 %
C. | Resposta desconexa ou ndo soube responder 1 3,70 %
TOTAL 27 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa sala fica evidente que a grande maioria dos alunos, 70,37 %,
apresentam ideias com pouca clareza e a porcentagem dos que apresentam ideia
com clareza é de quase um quanto do total, 25,93 % das respostas.

Contudo chama atencdo, na andlise qualitativa, que apenas 14,81 % dos
alunos mencionaram a ndo ocupacao em areas de risco, nenhum aluno evidenciou a
atuacdo do poder publico e a grande maioria, 74,07 % enfatizaram ideias que
envolvem problematicas de lixo ou poluicdo hidrica ndo contaminante para a
prevencgao de danos causados pelas enchentes.

Na sequéncia registra-se a contabilizacdo do quadro 12, referente a
categorizacdo do Apéndice Q, sobre as respostas da questdo 3 do questionario de
conhecimentos adquiridos da sala 2 que revelou algumas informacdes diferentes do
gue a sala 2.

Quadro 12 — Categorias questao 6 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Categorias da questdo 6 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas enchentes?

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Apresenta ideias com clareza 5 20,83 %
b. Apresenta ideias com pouca clareza 19 79,17 %
C. | Resposta desconexa ou ndo soube responder 0 0%
TOTAL 24 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa sala ocorreu pouca alteracdo nos resultados, desta categorizacdo, no
comparativo do antes e pos aplicacdo do Objeto Educacional. A categoria a.

apresentou uma reducado na porcentagem de 25,93 % para 20,83 %.
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Contudo na analise qualitativa ocorreu aumentos expressivos. Como a melhoria
do repertério das respostas da categoria a., uma vez que ocorreu a mencao de
responsabilidade do poder publico em 3 das respostas somente apos a aplicacdo do
Objeto Educacional.

Assim como 74,07 % dos alunos responderam com mais énfase a diminuicao
de lixo e poluicdo hidrica ndo contaminante como preven¢do aos danos causados
pelas enchentes, porcentagem essa que reduziu para 62,5 % apos a aplicacdo do
Objeto Educacional e apresentaram uma maior diversificacdo de respostas de
prevengao.

Ainda com analise qualitativa, os alunos que mencionaram a ocupacéao fora da
area de risco tiveram um aumento de 14,81 % para 20,83 % p0s a aplicacdo do Objeto
Educacional.

No comparativo dos dados entre as duas salas os resultados foram parecidos,
ocorreu melhoria qualitativa do repertério das respostas pos aplicacdo do Objeto
Educacional, embora no caso da sala 2 ocorreu pequena reducao das respostas da
categoria a.

A questao 4: “O que o ser humano faz com 0 meio ambiente que causa efeito

nas enchentes?” do questionario de conhecimentos adquiridos, ou seja, questionario

apos aplicacdo do Objeto Educacional, conforme Apéndice B, sera parcialmente
analisado aqui nessa dissertacdo, devido ao fato das respostas serem,

majoritariamente, muito proximas das respostas da questdo: “Quais as formas de

prevenir os danos causados pelas enchentes?”, anteriormente analisado. A grande

maioria das respostas vinculam a acdo humana com a problematica de lixo e polui¢éo,
conforme € possivel se verificar nas transcricdes das respostas nos Apéndices Ve W,
da sala 1 e 2 respectivamente.

Fato que chama atencdo da sala 1 é que 24,14 % das respostas contém
menc¢des sobre a ocupacdo em area de risco, 0 que demonstra uma boa construcéo
de conhecimento sobre o tema. Contudo, a sala 2 ndo apresenta nenhuma resposta
com a tematica sobre a ocupacdo em area de risco.

A questdo: ‘O que vocé mais gostou ao assistir 0 documentario sobre a

Enchente de 2016?”, serviu como validacao do Objeto Educacional. Essa questéo foi

aplicada no questionério pos aplicagdo do Objeto Educacional, conforme o Apéndice
- B.
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A categorizacdo dessas respostas foi realizada com base nas partes do Objeto
Educacional. Cada resposta pode ser classificada em mais de um tipo de
categorizacao, com isso, a somatoria das classificacées nao aparece nos quadros 13
e 14 a frente.

As transcri¢cdes das respostas, juntamente com as suas respectivas categorias
se encontram nos Apéndices X e Y. Respectivamente sdo as respostas da questdo 7
do questionario de conhecimentos adquiridos da sala 1 e 2.

Quadro 13, a seguir, é o registro da contabilizacdo da categorizacdo do
Apéndice X, que se refere as respostas da questdo 7 do questionario de
conhecimentos adquiridos da sala 1.

Quadro 13 — Categorias questao 7 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Categorias da questdo 7 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questao: O gue vocé mais gostou ao assistir o documentario sobre a
Enchente de 20167

Categorias Contagem | Porcentagem

a. Entrevistas 23 79,31 %

b. Auto apresentacdo do Rio Lencois 3 10,34 %

C. Aspectos relacionados aos fatos da enchente 2 6,90 %

d. N&o especificado ou ndo soube responder 4 13,79 %

e. Tudo 2 6,9 %

f. Fundamentacao tedrica 0 0%

g. Como estava a situacdo em 2022 0 0%

TOTAL DE PARTICIPANTES: 29

Fonte: Elaborado pelo autor

Nota-se que nessa sala 1 a grande maioria das respostas, 79,31 %, faziam
mencdo a preferéncia da parte das entrevistas, a segunda maior porcentagem €
destinada a alunos que ndo souberam responder ou ndo especificaram, quatro
repostas que corresponde a 13,79 % e em terceira posicdo de maior porcentagem,
10,34 %, foram para respostas de preferéncia da parte de auto apresentacéo do Rio
Lencgois, na qual o rio conta um pouco de sua histéria em primeira pessoa. As outras
respostas que surgiram com pouca porcentagem, apenas 6,90 %, correspondente as
partes aspectos relacionados aos fatos da enchente, com duas respostas, e surgiram
duas respostas e disseram ter gostado de tudo, também correspondente a 6,90 %.

Ja4 o quadro 14, na sequéncia, registra-se a contabilizacdo, referente a
categorizacdo do Apéndice Y, sobre as respostas da questdo 7 do questionario de

conhecimentos adquiridos da sala 2.
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Quadro 14 — Categorias questao 7 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Categorias da questdo 7 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: O gque vocé mais gostou ao assistir o documentario sobre a
Enchente de 20167

Categorias Contagem | Porcentagem
a. Entrevistas 16 66,67 %
b. Auto apresentacao do Rio Lencois 7 29,17 %
C. Aspectos relacionados aos fatos da enchente 3 12,50 %
d. N&o especificado ou ndo soube responder 1 4,17 %
e. Tudo 2 8,33 %
f. Fundamentacao tedrica 1 4,17 %
g. Como estava a situacdo em 2022 1 4,17 %

TOTAL DE PARTICIPANTES: 24

Fonte: Elaborado pelo autor
No caso da sala 2, assim como da sala 1 a maioria das respostas se refere a

parte das entrevistas, porém aqui na sala 2 a porcentagem é menor, 66,67 %, outra
diferenca é a segunda posicdo que aqui na sala 2 é sobre a auto apresentacdo do Rio
Lencais, sendo 29, 17 %, proximo a um terco das respostas, ja a terceira posicdo com
12,50 %, sendo 3 casos, se referiram a aspectos relacionados aos fatos da enchente.
Dois alunos disseram que gostaram de tudo, o que corresponde a porcentagem de
8,33 %. Ja as outras trés categorias, ndo especificaram ou ndo souberam responder;
fundamentacao tedrica; e como estava a situacdo em 2022, receberam 1 resposta
cada categoria correspondendo a porcentagem de 4,17 % cada uma dessas
categorias.

Ao se comparar as duas salas evidencia-se as majoritarias respostas sobre as
entrevistas, 79,31 % da sala 1 e 66,67 % da sala 2, esse fato pode ser explicado pela
proximidade dos relatos dos entrevistados com a realidade vivenciada dos alunos,
uma vez que parte dos alunos residem em lugares proximos a areas de risco e parte
dos entrevistados possuirem condi¢des financeiras similares a de varios alunos.

Outro dado que chama atencédo é a porcentagem de respostas ligadas a auto
apresentacao do Rio Lencais, principalmente da sala 2 sendo 29,17 %, duas hipoteses
emergem sobre essa constatacdo, uma hipotese pode ser a falta de vinculo dos
alunos com o Rio Lencgois, outra hipotese pode ser o fato dessa parte do documentario
ser a mais leve com proximidade ao Iudico ja que o préprio Rio Lencgois se apresenta
e conta sua histéria em primeira pessoa. Contudo, caberia aqui uma investigacao mais

aprofundada, em outra oportunidade, para buscar sanar essa duvida.
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J4 a analise da questdo: “O_que vocé aprendeu ao assistir 0 documentario

sobre a Enchente de 20167?”, que foi aplicado no questionario pés aplicacdo do Objeto

Educacional, conforme o Apéndice — B, assim como a questao anterior, também servir
como validagcdo do Objeto Educacional, uma vez que de todos os alunos que
responderam, das duas salas, apenas um, da sala 1, respondeu que n&do sabia o que
aprendeu, correspondendo a 3,45 % desta sala, como é possivel se verificar nos
guadros 15 e 16 a seguir.

As transcri¢cdes das respostas, juntamente com as suas respectivas categorias
se encontram nos Apéndices Z e AB. Respectivamente sdo as respostas da questao
8 do questionario de conhecimentos adquiridos - sala 1 e da questdo 8 do questionario
de conhecimentos adquiridos da sala 2.

Para a categorizacdo dessas respostas (a. Necessidade ou falta da acéo do
poder publico sobre a enchente; b. Causas da enchente; c. Medidas de prevencéo; d.
Desigualdade social sobre os efeitos da enchente; e. Danos; e f. Nao sei) foi realizada
com analise qualitativa das respostas seguindo os seguintes critérios: a. respostas
gue envolvessem a necessidade de alguma acao do poder publico sobre a enchente
ou entdo a falta da acéo do poder publico com a populagéo envolvida (exemplos de
duas respostas da categoria a. “Que o governo ndo deu atengdo para 0S
necessitados”, “Que mesmo que tenha tido a enchente muitas pessoas nao
receberam ajuda”); b. respostas que remetem as causas das enchentes (exemplos de
duas respostas da categoria b. “Que as enchentes acontecem pelo ser humano
normalmente”, “Que grande parte das causas das enchentes vem do proprio ser
humano”); c. respostas que envolvem algum tipo de necessidade de prevencao
(exemplo de uma resposta da categoria c. “Aprendi que temos que cuidar e se prevenir
para que ndo tenha enchente ao longo do tempo”); d. respostas que remetem aos
diferentes tratamentos recebidos do poder publico por pertencimento a diferentes
classes sociais (exemplos de duas respostas da categoria d. “Que pessoas
necessitadas sdo bem menos ajudadas do que pessoas melhores financeiramente”,
“Aprendi sobre a desigualdade do cuidado publico de acordo com a classe social’); e.
respostas que mencionam algum tipo de dano causado pela enchente (exemplo de
uma resposta da categoria e. “Que muitas pessoas perderam coisas valiosas,
perderam moradias e algumas ainda recordam o desespero que presenciaram em sua
frente”); f. resposta de aluno que disse néo sei, nessa categoria apareceu apenas um

aluno com essa resposta.
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No quadro 15, seguinte, encontrasse 0 registro da contabilizagdo da
categorizacao do Apéndice Z, que se refere as respostas da questédo 8 do questionario
de conhecimentos adquiridos da sala 1.

Quadro 15 — Categorias questao 8 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Categorias da questdo 8 do quest. de conhecimentos adquiridos -sala 1

Questdo: O que vocé aprendeu ao assistir o documentario sobre a Enchente
de 20167

Categorias Contagem | Porcentagem
a Necessidade ou falta da acao do poder publico 12 41,38 %
sobre a enchente
b. Causas da enchente 6 20,69 %
C. Medidas de prevencao 9 31,03 %
d. | Desigualdade social sobre os efeitos da enchente 6 20,69 %
e. Danos 5 17,24 %
f. N&o sei 1 3,45 %

TOTAL DE PARTICIPANTES: 29

Fonte: Elaborado pelo autor

Chama a atencdo auto percentual de alunos que aprenderam sobre a
necessidade ou falta da acdo do poder publico sobre a enchente que corresponde a
41,38 % dos alunos desta sala, fato que demonstra a falta do conhecimento, critico
da responsabilidade do poder publico sobre os desastres, anterior a aplicacdo do
Objeto Educacional, uma vez que os alunos disseram que aprenderam isso.

Em segunda posigéo 9 alunos disseram que aprenderam sobre a necessidade
de medidas de prevencdo das enchentes, com percentual de 31,03 % o que
demonstra o desconhecimento dessa necessidade antes de assistirem o
documentario.

A terceira posicao ficou empatada as categorias de causas da enchente e a
desigualdade social sobre os efeitos da enchente, 6 respostas cada, com
porcentagem de 20,69 %, o que revela o desconhecimento das causas que
provocaram a enchente assim como também o desconhecimento das diferentes
formas que o poder publico tratou a populacéo envolvida de acordo com sua classe
social.

Cinco alunos mencionaram que aprenderam os danos sofridos pela populagao
decorrente da enchente, percentual de 17,24 %, demonstrando assim que esses
alunos néo tinham conhecimento dos prejuizos que a enchente pode provocar.

Apenas um aluno respondeu “ndo sei”’, apenas nessa sala 1, na sala 2 néo

aparece nenhum, como veremos no proximo quadro 16, portanto, o documentério
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serviu, segundo os préprios alunos para a constru¢cdo do conhecimento sobre a
enchente.

Ja o quadro 16, na sequéncia, registra-se a contabilizacdo, referente a
categorizacdo do Apéndice AB, sobre as respostas da questdo 8 do questionario de
conhecimentos adquiridos da sala 2.

Quadro 16 — Categorias questao 8 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Categorias da questdo 8 do quest. de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: O que vocé aprendeu ao assistir o documentario sobre a Enchente
de 20167

Categorias Contagem | Porcentagem
a Necessidade ou falta da acao do poder publico - 2917 %
sobre a enchente
b. Causas da enchente 7 29,17 %
C. Medidas de prevencao 10 41,67 %
d.| Desigualdade social sobre os efeitos da enchente 0 0 %
e. Danos 8 33,33 %
f. N&o sei 0 0%

TOTAL DE PARTICIPANTES: 24

Fonte: Elaborado pelo autor

J& nessa sala 2 o maior percentual verificado de 41,67 % ¢é sobre as medidas
de prevencao demonstrando assim que a maioria dos alunos desta sala ndo tinham
consciéncia da necessidade de se prevenir das enchentes.

A segunda posicdo com 8 repostas e percentual de 33,33 % os alunos
responderam que aprenderam sobre os danos, portanto um ter¢co dos alunos desta
sala ndo tinham consciéncia dos prejuizos causados pela enchente.

Sete das respostas, 29,17 %, séo vinculadas as causas da enchente, mesma
guantidade da categoria sobre a necessidade ou falta da acao do poder publico sobre
a enchente. Dessa forma, o documentéario serviu para a constru¢cdo da consciéncia
politica que envolve as enchentes e suas causas.

No comparativo das duas salas € evidente que a aplicacdo do Objeto
Educacional contribuiu para o aprendizado sobre os diversos aspectos em torno das
enchentes, como as causas, 0s danos, a necessidade de prevencao, a atuacao ou
falta do poder publico e a desigualdade social perante as enchentes.

Cabe ressaltar que o desenvolvimento critico da sala 1 foi maior que da sala 2,
uma vez que na sala 1 apareceram o percentual maior de respostas sobre a acéo do

poder publico ou sua falta, assim como na sala 1 os alunos também mencionaram a
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desigualdade social sobre os efeitos da enchente, enquanto na sala 2 ndo apareceram
nenhuma resposta sobre essa categoria.

O quadro 17, a seguir, é a contabilizacdo das respostas das questdes fechadas
1, 2, 5 e 6 do questionério de conhecimentos prévios da sala 1, conforme o Apéndice
- A.

Quadro 17 — Questdes 1, 2, 5 e 6 do quest. de conhecimentos prévios sala 1

Questbes 1, 2, 5 e 6 do questionario de conhecimentos prévios - sala 1

Questao 1: Vocé ja ouviu falar em desastre natural ou antropico?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 28 96,55 %
N&o 1 3,45 %

Total 29 100 %

Questdo 2: Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou antrépico?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 28 96,55 %
N&o 1 3,45 %

Total 29 100 %

Questao 5: Vocé acha que o que o ser humano faz ao meio ambiente causa
algum efeito nas enchentes?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 27 93,10 %
N&o 2 6,90 %

Total 29 100 %

Questao 6: Vocé acha que as enchentes sdo exemplos de desastres naturais
ou antrépicos?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 27 93,10 %
N&o 2 6,90 %

Total 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Importante ressaltar que apenas 1 aluno, 3,45 %, respondeu que néao havia
ouvido falar em desastre natural ou antropico, mesma quantidade e porcentagem de
resposta se ja aconteceu algum desastre natural ou antropico em sua cidade. Ja sobre
a acdo humana sobre o meio ambiente causando efeitos nas enchentes apenas 2
alunos, 6,90 % responderam em negativa, mesma contagem e porcentagem sobre a

classificagdo de enchentes como exemplos de desastres naturais ou antropicos.
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Apos a aplicagdo do Objeto Educacional os poucos alunos que responderam
em negativa no questionario anterior, mudaram de resposta no segundo questionario,
conforme o quadro 18 a seguir, portanto o documentario contribuiu para sanar a
davida na parcela de alunos que ndo conheciam o tema.

No quadro 18 segue a contabilizagéo das respostas das questdes fechadas 1
e 5 do questionario de conhecimentos adquiridos da sala 1, conforme o Apéndice — B.

Quadro 18 — Questdes 1 e 5 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 1

Questdes 1, e 5 do questionario de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questdo 1: Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou antrépico?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 29 100 %
N&o 0 0%

Total 29 100 %

Questao 5: As enchentes sdo exemplos de desastres naturais ou
antrépicos?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 29 100 %
Nao 0 0%

Total 29 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme o quadro acima, as duvidas iniciais foram sanadas ap0s a aplicacao
do Objeto Educacional. Essa analise da sala 1 € muito proxima da analise da sala 2,
na sequéncia veremos essa analise.

O quadro 19, a seguir é a contabilizacdo das respostas das questdes fechadas
1, 2,5, e 6 do questionario de conhecimentos prévios da sala 2, conforme o Apéndice
- A

Quadro 19 — Questado 1, 2, 5 e 6 do quest. de conhecimentos prévios sala 2

Questdes 1, 2, 5 e 6 do questionario de conhecimentos prévios - sala 2

Questdo 1: Vocé ja ouviu falar em desastre natural ou antrépico?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 27 100 %
N&o 0 0%

Total 27 100 %

Questao 2: Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou antrépico?

Respostas ‘ Contagem Porcentagem

Sim | 27 100 %




Nao

0

0%
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Total

27

100 %

Questao 5: Vocé acha que o que o ser humano faz ao meio ambiente causa
algum efeito nas enchentes?

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 26 96,30 %
N&o 1 3,70 %

Total 27 100 %

ou antrépicos?

Questao 6: Vocé acha que as enchentes sdo exemplos de desastres naturais

Respostas Contagem Porcentagem
Sim 26 96,30 %
Nao 1 3,70 %

Total 27 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Importante ressaltar que nenhum aluno, respondeu que n&o havia ouvido falar
em desastre natural ou antrépico, assim como nenhum aluno negou se ja aconteceu
algum desastre natural ou antrépico em sua cidade. Ja sobre a acdo humana sobre o
meio ambiente causando efeitos nas enchentes apenas 1 alunos, 3,70 %, respondeu
em negativa, mesma contagem e porcentagem sobre a classificacdo de enchentes
como exemplos de desastres naturais ou antropicos.

Apoés a aplicacdo do Objeto Educacional os poucos alunos que responderam
em negativa no questionario anterior, mudaram de resposta no segundo questionario,
conforme o quadro 20 a seguir, portanto o documentario contribuiu para sanar a
duavida na parcela de alunos que ndo conheciam o tema.

No quadro 20 segue a contabilizacdo das respostas das questdes fechadas 1
e 5 do questionario de conhecimentos adquiridos da sala 2, conforme o Apéndice — B.
Quadro 20 — Questdes 1 e 5 do quest. de conhecimentos adquiridos sala 2

Questbes 1, e 5 do questionario de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questdo 1: Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou

antrépico?

Respostas Contagem Porcentagem
sim 24 100 %
nao 0 0%

Total 24 100 %

antropicos?

Questao 5: As enchentes sdo exemplos de desastres naturais ou
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Respostas Contagem Porcentagem
sim 24 100 %
nao 0 0%

Total 24 100 %

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme o quadro acima, as davidas iniciais foram sanadas apés a aplicacdo
do Objeto Educacional.

Cabe ressaltar, como posi¢cdo conclusiva das analise dos resultados que
mesmo os alunos em sua grande maioria das duas salas responderem que ja haviam
ouvido falar em desastres naturais ou antrépicos, que em sua cidade ja aconteceu
algum desastre natural ou antrépico, que a acdo humana sobre o meio ambiente
causa efeitos nas enchentes e que enchentes sdo exemplos de desastres naturais ou
antropicos, ou seja, responderam positivamente nas questdes fechadas, ao se
analisar as respostas abertas, de conhecimentos prévios, as dissertativas, a maioria
destas respostas ndo apresentavam grandes aspectos criticos e ficavam na
superficialidade, fato que se alterou com a aplicagéo do Objeto Educacional, pois as
respostas abertas, dissertativas, se apresentaram com mais profundidade e criticidade

sobre o tema.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Assim como fiz no inicio da Introducéo dessa dissertacéo, tomo a liberdade de
escrever os proximos 5 pardgrafos em primeira pessoa para expressar minhas
percepcdes pessoais acerca das consideracdes finais.

Inicio registrando que a conquista de chegar ao nivel académico de Mestrado
€ um fato de orgulho pessoal, uma vez que minhas origens sao de familias de poucas
escolaridades formais, portanto essa conquista se torna familiar.

Concomitantemente, meu crescimento de conhecimentos geograficos foi um
grande ganho, uma vez que algumas sapiéncias geograficas foram insuficientes ou
inexistentes em minha formacéo de graduacéao.

Profissionalmente, a conclusédo dessa pesquisa abriu meus olhares sobre a
realidade de minha cidade e como incorporar esses conhecimentos em minhas aulas,
por exemplo, ao tratar o assunto de desastres naturais ou antropicos, agora tenho
mais embasamentos sobre a realidade socioambiental de minha cidade para trazer
mais proximidade aos meus alunos de suas vivéncias.

Ainda profissionalmente a constru¢do de novos conhecimentos com aplicacao
pedagodgica alimenta meu espirito docente. Aprender novas possibilidades,
abordagens, metodologias, enfim, pesquisas que fortalecem e renovam minha
vontade de continuar lecionando € algo muito forte em mim com minha estadia nesse
mundo do Mestrado.

Ainda preciso mencionar que apesar de muito desafiador, a elaboracdo do
documentario foi extremamente gratificante, pois para além de conhecer o percurso
natural do Rio Lencois, também ouvi e me emocionei com a triste realidade relatadas
pelas pessoas entrevistadas e o descaso do poder publico sobre a enchente de 2016
em nossa cidade.

Os resultados dessa pesquisa apontaram que a utilizacdo do Objeto
Educacional, o documentario sobre a enchente de Lenc¢ois Paulista em 2016,
contribuiu para o aprofundamento do conceito de desastres naturais ou antrOpicos nos
alunos, bem como, apontaram que aqueles que apresentavam maiores dificuldades
na construcdo desse conceito ndo mais o apresentou apds a aplicacdo do Objeto
Educacional.

Com isso o0 objetivo geral da presente pesquisa, que era investigar a

possibilidade de construcdo do conhecimento critico sobre desastres, em especial as
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enchentes, por meio da analise sobre o documentario da enchente de 2016 ocorrida
em Lencdis Paulista foi alcancado, uma vez que ao final da analise dos resultados, os
alunos demonstraram um aprofundamento em suas respostas dissertativas. Essas
respostas se apresentaram com maior clareza de ideias apds a exibicdo do
documentario.

Para além desse fato, nas respostas pos aplicacdo do Objeto Educacional, o0s
alunos evidenciaram varios temas que envolvem as enchentes, como a atuacdo do
poder publico, ou falta dela, no enfrentamento dos danos, prejuizos e na prevencao
de novas ocorréncias de enchentes, bem como que a acdo humana sobre o espaco
provoca alteracdo no meio que contribui para os desastres, assim como a ocupacao
em areas de riscos ndo deveria acontecer.

O objetivo especifico de averiguar os conhecimentos prévios dos discentes
sobre desastres naturais ou antrépicos foi alcangcado com a aplicacéo do questionario,
com perguntas fechadas (mdltipla escolha) e abertas (dissertativas), que
demonstraram que os alunos em sua grande maioria ja haviam tido contato com o
tema, contudo os conhecimentos eram superficiais e sem criticidade.

Outro objetivo especifico alcancado foi elaborar um material didatico com foco
na enchente de 2016 em Lencois Paulista, pois foi produzido o documentéario sobre
essa enchente que sera disponibilizado virtualmente para o publico em geral. A
elaboracdo desse documentario também possibilitou alcancar outro objetivo
especifico de evidenciar a proximidade da realidade dos alunos com a tematica de
desastres naturais ou antropicos, pois esse documentario apresentou entrevistas com
pessoas que moram na area de risco, essa mesma area é local de moradia de varios
alunos atendidos pela escola onde foi aplicada essa pesquisa.

O objetivo especifico de validar a usabilidade desse Objeto Educacional foi
contemplado ao se analisar as repostas das perguntas 7 e 8 do questionario apos a
aplicacdo do documentério, conforme Apéndice — B. Essas respostas demonstraram
gue a maior parte dos alunos gostaram mais da parte das entrevistas, 0 que corrobora,
também, para alcancar o objetivo especifico anteriormente mencionado. Nenhuma
das respostas foram depreciativas, nem apresentaram respostas negativas sobre o
documentario.

Jé o objetivo especifico de verificar a construgdo do conhecimento critico sobre
o tema de enchentes foi atingido, porém os resultados foram parcialmente

contemplados, pois ap0s a aplicacdo do Objeto Educacional as respostas de parte
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dos alunos demonstraram profundidade e criticidade sobre o tema. Contudo nao foram
todas as respostas que apresentaram essa evolucéo.
Outro ponto que cabe mencionar que essa pesquisa nao foi capaz de

contemplar € o fato de grande parte das respostas das perguntas “O que o ser humano

faz com 0 meio ambiente que causa efeito nas enchentes?” e da pergunta “Quais as

formas de prevenir 0os danos causados pelas enchentes?” do questionario de

conhecimentos adquiridos, ou seja, questionario apods aplicacdo do Objeto
Educacional, conforme Apéndice B, se apresentarem muito proximas. Caberia,
portanto, uma melhor investigacdo sobre essa duvida entre a acdo antropica que
causa efeito nas enchentes e as formas de prevencdo aos danos que 0s alunos
demonstraram.

Uma sugestdo de continuidade dessa pesquisa € investigar se com a
participacdo efetiva dos alunos na producdo de um documentério contribuiria para
uma construcdo de conhecimento sobre o tema de desastres naturais ou antrépicos
com maior profundidade e criticidade ou néo.

Importante ressaltar que a presente pesquisa reafirma, como outras pesquisas
ja realizadas, a importancia do ensino de Geografia para a compreensado do espaco
do mundo atual.

O ensino de Geografia é capaz de contribuir significativamente para a
construcdo do conhecimento critico sobre o espaco e a realidade vivenciados pelos
discentes por meio da consciéncia cidada.

O despertar da consciéncia cidada, permite a compreensdo de que cada
individuo é parte constituinte e transformador do espaco e da realidade vivenciados,
assim sua atitude se torna um ato politico de cobranca de melhoria dessa paisagem.

Assim como essa atitude, por meio da consciéncia cidada, converge para a luta
por menores desigualdades sociais, de oportunidade, por mais cobranca da acgéo
efetiva e eficaz do poder publico e em ag¢des antropicas que proporcionem maior
prevencao, menores danos e prejuizos e menor influéncia na ocorréncia de desastres.

A principal contribuicdo dessa pesquisa para o0 conhecimento académico € que
a producdo e utilizacdo do documentario sobre a enchente de 2016 é uma
possibilidade para a construcdo do conhecimento critico sobre desastres naturais ou
antropicos e trouxe proximidade do tema com a realidade de vivéncia dos alunos.

A utilizacdo do método de analise de conteldos com categorias de analise,

sendo essas categorias criadas pelo mesmo autor desta pesquisa, se mostrou de valia
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para a compreensdo da evolugao da construcdo do conhecimento sobre enchentes
desde o0s conhecimentos prévios até os adquiridos pos aplicacdo do Objeto
Educacional, portanto também possui seu valor para 0 meio académico.

Outro valor para o conhecimento académico é que essa pesquisa corrobora
para a afirmacdo da necessidade de utilizacdo da Geografia Critica em ambiente
escolar, pautada em ideais da Pedagogia Historico Critica, a fim de contribuir para a
construcdo de uma consciéncia cidada critica.

Ainda é importante a mencao que esta pesquisa contribuiu para a confirmacgéo
de que a parcela da sociedade que se encontra em estado de vulnerabilidade
socioambiental € a que mais sofre com a eminéncia de desastres naturais ou
antropicos, seja pela falta de oportunidade ou condi¢cdes de alterar sua propria
realidade, como a falta de condicfes financeiras para se reestruturar pés danos de
um desastre ou seja pelo ineficiéncia ou descaso do poder publico em minimizar os
danos, prejuizos e adotar formas preventivas aos desastres, deixando a mercé da

propria sorte essa parcela da sociedade.



110

REFERENCIAS
AGUIAR, Sidiney. Rio Lencois de Ponta a Ponta: da serra dos Agudos ao vale do
Tieté. Sao Paulo: Paginas & Letras, 2014.

BARALDI, Luciana Duarte; PERON, Mauro Luiz. Aproximacdes entre Geografia e
Cinema: estudo do documentario Fuocoammare (2016), de Gianfranco Rosi. Revista
Italiano UERJ, v. 11, n. 2, p. 20, 2020.

BARDLN, Lawrence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 22
versdo. Brasilia, DF, 2018.

. Ministério da Educacéo. Parametros curriculares nacionais para o
Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2000.

. Ministério da Integracédo e do Desenvolvimento Regional; 11/07/2022;
https://www.gov.br/mdr/pt-br/ultimas-noticias/entenda-a-diferenca-entre-os-tipos-de-
desastres-naturais-e-tecnologicos-reqgistrados-no-brasil; acesso em 29/01/2024.

BORGES, Fabiana Ferreira; REGO, Nelson. Trabalhando com desastres naturais na
disciplina de geografia no ensino fundamental e no ensino médio. Ciéncia
Geografica-Bauru-XX, v. 20, n. 1, 2016.

CARVALHO, A. M. P. A influéncia da historia da quantidade de movimento e sua
conservagcao no ensino de mecanica na escola de segundo grau. Perspeicilium
Museu de Astronomia e Afins, v. 6, n. 1, 1992.

CARVALHO JUNIOR, llton Jardim de; MORAES SOBRINHO, Aparecido Pires de. A
perpetuacdo de mitos no pensamento geografico: a ideia das influéncias ambientais e
a falsa dicotomia Determinismo/Possibilismo. Revista da Associacdo Nacional de
Po6s-graduacéo e Pesquisa em Geografia (Anpege), v. 13, n. 22, set./dez. 2017.

CARNEIRO, Celso Dal Ré; GONCALVES, Pedro Wagner; LOPES, Osvaldo R. O ciclo
das rochas na natureza. Terra e Didatica, v. 5, n. 1, p. 50-62, 2009.

CASTELLAR, Sonia Maria. Raciocinio geografico e a Teoria do Reconhecimento na
formacéao do professor de Geografia. Signos Geografico, v. 1, p. 01-20, 2019.

CASTRO, Anténio Luiz Coimbra de. Glossario de Defesa Civil estudos de riscos e
medicina de desastres. Ministério do Planejamento e Orcamento, Secretaria
Especial de Politicas Regionais, Departamento de Defesa Civil. 5. ed. Brasilia, 1998.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Ciéncia geografica e ensino de geografia. In:
Geografia, escola e construcdo dos conhecimentos. Campinas, SP: Papirus, 1998a.

CLAVAL, Paul. Histéria da Geografia. Traducdo José Braga Costa. Lisboa: Edi¢des
70, 2006.

DANTAS, Aldo; BARBOSA, Jane Roberta de. Instrumentacdo para o Ensino de
Geografia lll. 2. ed. Natal, RN: EDUFRN, 2011.

DINIZ FILHO, Luis Lopes. A geografia critica brasileira: reflexdes sobre um debate
recente. Geografia, v. 28, n. 3, p. 307-321, 2003.


https://www.gov.br/mdr/pt-br/ultimas-noticias/entenda-a-diferenca-entre-os-tipos-de-desastres-naturais-e-tecnologicos-registrados-no-brasil
https://www.gov.br/mdr/pt-br/ultimas-noticias/entenda-a-diferenca-entre-os-tipos-de-desastres-naturais-e-tecnologicos-registrados-no-brasil

111

FREINET, Célestin. Pedagogia do bom senso. Traducdo J. Baptista. 7. Ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra. Sado Paulo, 1994.

Google. 2023. Lencadis Paulista.: Google Maps. https://www.google.com/maps/@-
22.5960513,-48.7945808,2319m/data=!3m1!1e3?entry=ttu. acesso em 10/09/2023.

GHIDINI, Rafael; MORMUL, Najla Mehanna. Revolucdo agricola neolitica e o
surgimento do Estado classista: breve reconstituicdo histérica. Revista de Ciéncias
do Estado, v. 5, n. 1, p. 1-20, 2020.

GIL, Antdnio Carlos. Como classificar as pesquisas. Como elaborar projetos de
pesquisa, v. 4, n. 1, p. 44-58, 2002.

HOLTZ, Luiz Ayres; FERREIRA, Cesar Cunha (Organizadores). Atlas escolar:
Historico e geografico — Lenc¢dis Paulista. 2. Ed. Sdo Paulo: Noovha América,
2014.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Cidades:
Lencois  Paulista, 2022. Site: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/lencois-
paulista/panorama acessado em 04/02/2024.

INSTITUTO PRO-TERRA. Mergulho na Sub-Bacia do Rio Lencéis. Jau. Disponivel
em: http://institutoproterra.org.br/merqulho-rio-lencois-caracteristicas/. Acesso em:;
09/09/2023.

KOBIYAMA, Masato; MENDONCA, Magaly; MORETO, Davis Anderson;
MARCELINO, Isabela, P. V. de Oliveira; MARCELINO, Emerson V.; GONCALVES,
Edson F.; BRAZETTI, Leticia Luiza Penteado; GOERL, Roberto Fabris; MOLLERI,
Gustavo Souto Fontes; RUDORFF, Frederico de Moraes. Prevencdo de desastres
naturais: conceitos basicos. — 1. ed. - Curitiba: Organic Trading, 2006.

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia. Sdo Paulo: Edusp, 2009.

LONDERO, Leandro. A historia e filosofia da ciéncia na formacao de professores de
fisica: controvérsias curriculares. Historia da Ciéncia e Ensino: construindo
interfaces, v. 11, p. 18-32, 2015.

MAGNONI JUNIOR, Lourenco. EDUCAC;AO E ENSINO DE GEOGRAFIA DE
QUALIDADE PARA A CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA E
RESILIENTE. Ciéncia Geografica - Bauru - Ano XXII - Vol. XXII - (1):
Janeiro/Dezembro, p. 179-198 2018.

MAGNONI JUNIOR, Lourenco; MAGNONI, Antonio Francisco; MAGNONI, Maria da
Graca Mello. Educagéao, trabalho e exclusdo social no mundo globalizado. Ciéncia
Geografica - Bauru, Ano XV - Vol. XV - (1), Janeiro/Dezembro, 2011.

MANCINI, Aryta Alves. Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel.
Sao Paulo: Centauro, 2005.

MARTINS, Mario Henrique da Mata; TAVANTI, Roberth Miniguine; SPINK, Mary Jane
Paris. Versdes de vulnerabilidade em artigos cientificos brasileiros sobre desastres
ambientais. Athenea digital, v. 16, n. 3, p. 347-366, 2016.


https://www.google.com/maps/@-22.5960513,-48.7945808,2319m/data=!3m1!1e3?entry=ttu
https://www.google.com/maps/@-22.5960513,-48.7945808,2319m/data=!3m1!1e3?entry=ttu
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/lencois-paulista/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/lencois-paulista/panorama
http://institutoproterra.org.br/mergulho-rio-lencois-caracteristicas/

112

MARTINS, Roberto de Andrade. Sobre o papel da histéria da ciéncia no ensino.
Boletim da Sociedade Brasileira de Historia da Ciéncia, v. 9, n. 3-5, 1990.

MATTEDI, Marcos Ant6nio; BUTZKE, Ivani Cristina. A relacdo entre o social e 0
natural nas abordagens de hazards e de desastres. Ambiente & Sociedade, p. 93-
114, 2001.

MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: pequena historia critica. Santos:
Annablume, 2007.

MORANDI, Sonia. Espago e técnica. S&o Paulo: Copidart, 2003.

MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em Geografia: ensaios de histdria, epistemologia e

ontologia do espaco geografico. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

MOURA, Jeani Delgado Paschoal; ALVES, José. Pressupostos tedrico-metodoldgicos
sobre 0 ensino de geografia: elementos para a prética educativa? Geografia -
Londrina, v. 11, n. 2, p. 309-320, 2002.

OLIVEIRA, Angelina dos Santos. Aulas-passeio: contribuicbes para
aprendizagens em ciéncias. Dissertacdo (Mestrado Profissional) — Universidade
Federal do Ceara, Centro de Ciéncias, Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica. Fortaleza, 2016.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. O materialismo historico-dialético e a
educacéo. Interface-comunicacédo, saude, educacdao, v. 1, p. 83-94, 1997.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. A geografia: pesquisa e ensino. In: CARLOS, A. F. A.
Novos caminhos da geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

RANGEL, Mary; RODRIGUES, Jéssica do Nascimento; MOCARZEL, Marcelo.
Fundamentos e principios das opc¢fes metodoldgicas: Metodologias quantitativas e
procedimentos quali-quantitativos de pesquisa. Omnia, v. 8, n. 2, p. 5-11, 2018.

RUBIO, Juan Carlos Colomer; PAIXAO, Yan Navarro da Fonseca. A producdo de
documentarios como recurso didatico tic para o ensino de geografia e historia:
metodologia e proposta de trabalho. Giramundo, v. 2, n. 3, p. 31-38, 2015.

SANTOS, Milton. Metamorfose do Espaco Habitado: Fundamentos Tedricos e
Metodologicos da Geografia. 6. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o
Paulo, 2008. (Colecdo Milton Santos; 10)

SANTOS, Milton. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico
informacional. Sado Paulo: Hucitec,1994.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Curriculo Paulista: etapas da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental / Secretaria da Educacéo. VI1. S&o Paulo:
SE, 20109.

. Secretaria da Educacdo. Documento orientador: Implantacéo
do Novo Ensino Médio / Secretaria da Educacao. Versdo 1. Sdo Paulo: SE, 2021.




113

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica, quadragésimo ano: novas
aproximacdes. Campinas: Autores Associados, 2019.

SCHIER, Raul Alfredo. Trajetorias do conceito de paisagem na geografia. R. RA’E
GA, Curitiba, n. 7, p. 79-85, 2003.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo:
Cortez, 2014.

SILVA, Alex Rodrigues da. Investigacdo da propria pratica docente por meio da
andlise narrativa: um estudo e proposta de seus processos investigativos.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias,
Programa de Pés-Graduacédo. Bauru, 2022.

SINPDEC - Sistema Nacional de Protecdo e Defesa Civil. Formulario de
Informacgfes do Desastre — FIDE. Lencéis Paulista, 2016.

SOUZA, Beatriz de Barros; FREITAS, Francisco. Nomadismo, migracao,
reflgio. Cadernos de Subjetividade, n. 19, p. 101-114, 2016.

SOUZA, Thiago Tavares de; RODELA, Luciana Graci. Fundamentos
epistemologicos da Geografia. Londrina: Editora e Distribuidora Educacional S.A.,
2017.

STEVAUX, José Céandido; LATRUBESSE, Edgardo Manuel. Geomorfologia fluvial.
Séo Paulo: Oficina de Textos, 2017.

TABOADA, Nina G.; LEGAL, Eduardo J.; MACHADO, Nivaldo. Resiliéncia: em busca
de um conceito. Journal of Human Growth and Development, v. 16, n. 3, p. 104-
113, 2006.

TOMINAGA, Lidia Keiko; SANTORO, Jair; AMARAL, Rosangela do (Organizadores).
Desastres naturais: conhecer para prevenir. Sdo Paulo: Instituto Geoldgico, 2009.

VALDEZ, H.; COCCHIGLIA, M. ONU / UNISDR, Organizacdo das Nacbes Unidas.
Como Construir Cidades Mais Resilientes: Um Guia para Gestores Publicos
Locais. Nac¢Oes Unidas: Genebra, 2012.

XAVIER, Kelly Diniz. Memorial reflexivo: aulas passeio de Freinet. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Pedagogia) — Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade
de Educacéao. Uberlandia, 2021.



114

APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp ‘“JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Bauru Faculdade de Ciéncias

APENDICE — A — QUESTIONARIO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
1) Vocé ja ouviu falar em desastre natural ou antrépico?
() Sim ( ) Nao
2) Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou antropico?
( )Sim ( ) Nao
3) Como vocé explicaria para um colega 0 que € um desastre natural ou

antropico?

4) Fale todos os desastres naturais ou antrépicos que vocé se lembra.

5) Vocé acha que o que o ser humano faz com o meio ambiente causa algum

efeito nas enchentes?
() Sim ( ) Nao
6) Vocé acha que as enchentes sdo exemplos de desastres naturais ou
antrépicos?
() Sim ( ) Nao

7) Quais as formas de se prevenir os danos causados pelas enchentes?
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APENDICE — B — QUESTIONARIO DE CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS E
AVALIACAO DO OBJETO EDUCACIONAL

1)

2)

Na sua cidade ja aconteceu algum desastre natural ou antropico?

() Sim ( ) Nao
Como vocé explicaria para um colega o que € um desastre natural ou

antropico?

3)

Fale todos os desastres naturais ou antropicos que vocé se lembra.

4)

O que o ser humano faz com o meio ambiente que causa efeitos nas

enchentes?

5)

6)

As enchentes sao exemplos de desastres naturais ou antropicos?
( )Sim ( ) Nao

Quais as formas de se prevenir os danos causados pelas enchentes?

7)

O gque vocé mais gostou ao assistir o documentario sobre a Enchente de 20167

8)

R:

O que vocé aprendeu ao assistir o documentério sobre a Enchente de 20167
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APENDICE - C — CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA APLICACAO DE
PESQUISA EM UNIDADE ESCOLAR

lIma. Sra. Diretora

Eu, Wandreson José Rodrigues, Professor de Geografia nessa Instituicao
Escolar, comunico que iniciei a minha qualificacdo profissional como aluno no
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em Docéncia para Educacéo
Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP —
Campus de Bauru.

O titulo do projeto de pesquisa proposto é “A utilizacdo do evento histérico
da enchente de 2016 em Lencgois Paulista e recurso multimididtico para
transposicéao didatica do conceito de desastre natural ou antrépico” e refere-se
em analisar se existe contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem do
conceito geografico de desastre natural ou antropico por meio da utilizacdo de um
documentario sobre a enchente ocorrida em Lencois Paulista em 2016 em classe do
nono ano do Ensino Fundamental ministradas por mim sob a orientacdo do docente
Prof. Dr. Lourengco Magnoni Junior.

Por isso, solicito vossa autorizagao para aplicar a pesquisa na sala do nono
ano do Ensino Fundamental desta escola, apds o devido consentimento dos
responsaveis pelos(as) alunos(as).

Esclareco que esta pesquisa ndo acarretara custos a essa Instituicdo
Educacional, bem como serd expressamente assegurado o devido sigilo e
confidencialidade tanto da escola, quanto dos relatos informais dos discentes acerca
da unidade didatica e, ainda, também né&o prejudicara o contetdo a ser ministrado no
ano letivo.

Ademais, considerando o fato de os discentes serem menores de idade, todos
0s pais e/ou responsaveis serdo convidados a assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) consentindo a participacdo dos(as) filhos(as) nesta
pesquisa. Além disso, também serdo livres para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento livre e esclarecido ou interromper a participagdo a qualquer momento
sem que ocorra qualquer penalidade.

O tempo estimado para realizacao da pesquisa é de fevereiro a abril do ano de
2022, cujas datas serdo previamente agendadas més a més. A divulgacdo dos
resultados obtidos sera realizada sob forma de trabalho cientifico, com divulgagdo em
eventos e/ou revistas cientificas.

Diante do exposto, agradeco antecipadamente a atencéo dispensada, e conto
com vossa autorizagéo para iniciar o trabalho de pesquisa visando proporcionar
melhorias no aprendizado dos discentes, gerando a esses um maior rendimento
escolar.

Atenciosamente,
Lencois Paulista, 15 de outubro de 2021.

=il

Wandreson José Rodrigues
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APENDICE — D - TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO DE
PESQUISA

Eu, Carla Maria de Lara Campos Dorini Angelici, dirctora da Escola Estadual Prof* Leonina
Alves Coneglian - PEI, RG29269256-0, residente e domiciliada 2 Rua Pernambuco, N® 183,
Bairro  Cruzeiro, da cidade de Lengis Paulista/SP, CEPI8680-490, c-mail
e025902a@educacao.sp.gov.br, telefone (14) 32631010, declaro ciéncia sobre a pesquisa
cientifica com titulo “A utilizaciio do evento histérico da enchente de 2016 em Lengais
Paulista ¢ recurso multimididtico para transposicio diddtica do conceito de desastre
ambiental”, proposta ¢ elaborada pelo mestrando Wandreson José Rodrigues, sob orientagdo
do Prof. Dr. Lourengo Magnoni Junior, ¢ manifesto por meio deste 0 meu consentimento &
autorizag3o para a realizaglio desta pesquisa de Mestrado Profissional.

Lengdis Paulista, 25 de fevereiro de 2022.

(ﬁ’iy/ %Jﬁﬁr ’

Assinatura da Diretora da Instituicio Escolar

Carla Maria de Lara Campos Dorini Angelici
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APENDICE - E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (Pais ou Responsavel Legal)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugcéo 466/2012/Resolucédo 510/2016)

Senhores pais ou responsaveis seu(sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario do projeto de
pesquisa “A utilizacdo do evento historico da enchente de 2016 em Lencois
Paulista e recurso multimidiatico para transposicdo didatica do conceito de
desastre natural ou antropico” de responsabilidade do professor pesquisador
Wandreson José Rodrigues. A presente pesquisa tem por objetivo analisar a
utilizacdo de um documentéario sobre a enchente ocorrida em Lenc¢ois Paulista em
2016 natransposicédo didatica do conceito geografico de desastre natural ou antropico,

na sala de aula, no 9° ano do Ensino Fundamental na préatica pedagogica do dia a dia.

Procedimentos: Serd realizada a apresentacdo do projeto aos alunos.
Aplicando um questionario aos mesmos para aferir os conhecimentos sobre o tema
antes da apresentacdo de um documentario ocorrido em Lencois Paulista no ano de
2016 (produzido pelo professor pesquisador, nesse documentério constara, também
de uma entrevista com quatro pessoas que foram afetadas pela referida enchente e
gue assinaram um termo de autoriza¢ao de uso de imagem e voz), na sequéncia sera
discutido em sala de aula as causas, consequéncia e meios de prevencéo de danos
das enchentes, logo ap0s sera aplicado outro questionario para aferir se ocorreu a

construcdo do conhecimento.

Os riscos para realizacdo da pesquisa sdo minimos, visto que se trata da

aplicacdo de uma investigacdo de ensino e como qualquer pratica educativa a

aprendizagem pode ndo ocorrer conforme o previsto e o professor pesquisador estara

disponivel para sanar qualquer desconforto apresentado pelo aluno.

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta livre para, a
gualquer momento, deixar de participar da pesquisa, sem sofrer consequéncias no
aprendizado. Todas as informag¢@es fornecidas por vocé e pelo(a) seu (sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo

e, estes Ultimos sO serdo utilizados para divulgacdo em reunibes e divulgacao
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cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente
do fato de estes poderem mudar seu consentimento em autorizar seu (sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) a participar da pesquisa. Vocé e seu (sua)
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo terdo quaisquer beneficios ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este
estudo é importante porque seus resultados fornecerdo informacfes para avaliar a
utilizacdo de um documentario sobre a enchente de 2016 ocorrida em Lenc¢ois Paulista

para investigar a aprendizagem do conceito de desastre natural ou antrépico.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da
pesquisa vocé terd acesso ao pesquisador WANDRESON JOSE RODRIGUES, pelo
telefone (14) 997932232 ou e-mail wandreson.rodrigues@unesp.br e o orientador

Prof. Dr. Lourenco Magnoni Junior, pelo telefone (14) 3103-6081 ou e-mail

lourenco.junior@fatec.sp.gov.br. Caso surja alguma divida sobre a ética da pesquisa,

podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14)

3103-6075 - Secdo Técnica Académica ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Diante do exposto, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto de pesquisa, forne¢a os dados solicitados e

coloque sua assinatura a seguir.

Menor participante:

Nome: R.G.
Responséavel:
Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Lencois Paulista, de de 2021.
Assinatura - Responsavel legal Assinatura - Pesquisador
responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao responsavel legal e a
outra ao pesquisador.
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APENDICE - F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Alunos)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucédo 466/2012/Resolucédo 510/2016)

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: A UTILIZACAO DO EVENTO HISTORIQO DA ENCHENTE DE 2016 EM
LENCOIS PAULISTA E RECURSO MULTIMIDIATICO PARA TRANSPOSICAO
DIDATICA DO CONCEITO DE DESASTRE NATURAL OU ANTROPICO

Orientador: Prof. Dr. Lourenco Magnoni|Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
Junior — Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 3103-6081 ramal 9565 Endereco Eletrénico:
lourenco.junior@fatec.sp.gov.br

Aluno responsavel: Wandreson Joseé |Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
Rodrigues — Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 997932232 E-mail: wandreson.rodrigues@unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Nome do responsavel:

RG:

Eu sou o professor Wandreson José Rodrigues, e estou fazendo uma
pesquisa sobre — A UTILIZACAO DO EVENTO HISTORICO DA ENCHENTE DE 2016
EM LENCOIS PAULISTA E RECURSO MULTIMIDIATICO PARA TRANSPOSICAO
DIDATICA DO CONCEITO DE DESASTRE NATURAL OU ANTROPICO, para isso
preciso observar vocé na sala de aula, participando das aulas.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) desse projeto de
pesquisa sob minha responsabilidade, professor pesquisador Wandreson José
Rodrigues.

Como ja conversado e explicado em reunido, a pesquisa buscara verificar o que
vocés jA sabem sobre os desastres naturais ou antropicos e as enchentes. Assim,
pretendo aplicar um questionario para averiguar o que vocé ja sabe, depois o objetivo
€ investigar a utilizacdo de um documentario sobre a enchente ocorrida em Lencois
Paulista no processo de ensino aprendizagem de transposicdo didatica do conceito de
desastre natural ou antropico (nesse documentario constara, também de uma
entrevista com quatro pessoas que foram afetadas pela enchente de 2016 em Lencois
Paulista e que assinaram um termo de autorizacdo de uso de imagem e voz), depois
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discutiremos em sala de aula esse tema e por fim aplicarei outro questionario para
saber se aconteceu a construgcao do conhecimento sobre esse tema.

Para que eu possa realizar esse trabalho e descobrir se é adequado,
interessante e benéfico para aprendizagem de vocés e de todos seus colegas de
classe sera utilizado um documentario que eu mesmo produzirei sobre a enchente
ocorrida em LencGis Paulista no ano de 2016. A intencéo é colocar vocés, alunos (as),
em contato com materiais especificos sobre a enchente que aconteceu em nossa
cidade. Acredito, como professor, que esse material de pesquisa pode contribuir mais
para o aprendizado na vida escolar e pessoal, ampliando saberes e garantindo novas

oportunidades de aprendizado.

Os riscos de participacdo nessa pesquisa sdo minimos ja que sao atividades
voltadas para a aprendizagem e como pesquisador estaria a disposi¢cédo para sanar o
desconforto que vocé apresentar conversando e esclarecendo possiveis duvidas e lhe
deixando a vontade para nao participar de qualquer uma das etapas da pesquisa, sem

que vocé tenha nenhum prejuizo no aprendizado.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da
pesquisa vocé terd acesso ao pesquisador WANDRESON JOSE RODRIGUES, pelo

telefone (14) 997932232 ou e-mail wandreson.rodrigues@unesp.br e o orientador Prof.

Dr. Lourenco Magnoni Junior, pelo telefone (14) 3103-6081 ou e-mail

lourenco.junior@fatec.sp.qov.br. Caso surja alguma duvida sobre a ética da pesquisa,

podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14)

3103-6075 - Secado Técnica Académica ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Se vocé concorda e deseja participar deste projeto de pesquisa, preencha as
informacgdes abaixo. Em outra folha, vocé levara o Termo de Consentimento para seus
pais ou responsaveis lerem e assinarem, caso autorizarem a participacdo. Essa folha
deverd ser entregue na escola.

Lencois Paulista, I

ASSINATURA
OBS: O Termo € composto por duas vias, sendo uma destinada ao participante
e a outra ao pesquisador.
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APENDICE — G — ENTREVISTA COM AFETADOS PELA ENCHENTE

1)

2)

3)

4)

Vocé foi avisado com antecedéncia sobre a enchente de 2016?

( )Sim ( ) Néo
Vocé sabia do risco de acontecer enchentes em sua residéncia quando vocé

foi morar em sua casa?

() Sim ( ) Nao

A guanto tempo vocé mora nessa casa?

Por que vocé continua morando aqui?

5)

6)

Vocé recebeu algum auxilio do poder publico depois da enchente de 20167

( )Sim ( ) Néo
Se a resposta anterior foi sim, que auxilio o poder publico forneceu a vocé ou

sua familia?

7)

8)

Vocé recebeu algum ajuda de outras pessoas comuns depois da enchente de
20167

() Sim ( ) Nao

Se a resposta anterior foi sim, que ajuda vocé ou sua familia recebeu?

9)

Vocé gostaria de relatar mais alguma coisa sobre a enchente de 2016?
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APENDICE — H — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Neste ato, e para todos os fins de direito, autorizo o uso da minha imagem e voz no
documentario sobre a enchente de 2016 ocorrido na cidade de Lencgois Paulista que
seréa utilizado para fins de analises e estudos na pesquisa intitulada A UTILIZACAO
DO EVENTO HISTORICO DA ENCHENTE DE 2016 EM LENCOIS PAULISTA E
RECURSO MULTIMIDIATICO PARA TRANSPOSICAO DIDATICA DO CONCEITO
DE DESASTRE NATURAL OU ANTROPICO, para fins de divulgacéo e publicidade
do trabalho artistico-cultural-cientifico-educacional, em carater definitivo e gratuito,
constante em fotos e filmagens.

As imagens e voz poderdo ser exibidas, parcial ou totalmente, em apresentacfes
audiovisuais, publicacbes, aulas e divulgagcdes em geral com ou sem premiacao
remuneradas nacionais ou internacionais, assim com disponibilizadas em banco de
imagens em pesquisas e na internet ou em outras midias futuras, fazendo-se constar
os devidos créditos ao pesquisador Wandreson José Rodrigues.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos
conexos a minha imagem e voz ou qualquer outro.

Lencéis Paulista, de de 20 .

Assinatura

Nome:

RG:

Telefone: ( )
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APENDICE - | —= ALTERACAO DO TiTULO

No decorrer da aplicacdo do Objeto Educacional, desenvolvimento da pesquisa
e escrita da dissertacdo emergiu a necessidade de alteracéo do titulo.

De: “A UTILIZA(;AO DO EVENTO HISTORICO DA ENCHENTE DE 2016 EM
LENCOIS PAULISTA E O RECURSO MULTIMIDIATICO PARA TRANSPOSICAO
DIDATICA DO CONCEITO DE DESASTRE AMBIENTAL”

Para: “A ENCHENTE DE 2016 EM LENCOIS PAULISTA E O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA COMPREENSAO E PREVENGAO DE DESASTRE NATURAL”

Depois da Qualificagao outra alteragao foi sugerida e acatada: “ENSINO DE
GEOGRAFIA NA COMPREENSAO E PREVENCAO DE DESASTRE: ANALISE DO
DOCUMENTARIO DA ENCHENTE DE 2016 EM LENCOIS PAULISTA”

Depois da Defesa outra alteracao final foi sugerida e acatada para: "ENSINO
DE GEOGRAFIA CRITICA NA COMPREENSAO E PREVENCAO DE DESASTRES
NATURAIS OU ANTROPICOS"

Por conta dessas alteragcdes durante o percorrer, € possivel que alguns

documentos contenham os antigos titulos.

Wandreson José Rodrigues
Discente

Prof. Dr. Lourengco Magnoni Junior
Orientador
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APENDICE - J - RESPOSTAS DA QUESTAO 3 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 1

Questdo 3 do questionério de conhecimentos prévios - sala 1l

Questao: Como vocé explicaria para um colega o que é um

desastre natural ou antrépico? categorias

Tudo que acontece por conta da natureza, por exemplo: uma chuva

muito forte, uma ventania muito forte. Eu também acho que é alguma

coisa que nos seres humanos fazemos que pode prejudicar o meio ¢
ambiente.

Desastre ambiental € um tipo de desastre que o meio ambiente causa, c
tendo envolvimento humano em alguns deles. '
Tudo aquilo é destruido no meio ambiente a.
Desastre ambiental € enchente, tsunamis, desastres na floresta,
desmatamento de arvores, enchentes etc. ¢
E causado pela natureza e os humanos C.
Desastres ambientais sdo grandes acidentes por causas naturais, por a
exemplos enchentes. '
Um desastre que afeta a sociedade por acdes delas mesmas b.
S&o catastrofes causadas pelo ambiente sem controle humano a.
Um desastre com acdo humana b.
E um desastre causado pela natureza, mas algumas vezes também é c
causado pelo ser humano '
E um desastre causado pelo ambiente, enchentes, chuvas fortes etc. a.
Desastres causados pela natureza sem interven¢des humanas a.
Desastre ambiental é aquilo que causa dano/prejuizo para a natureza, c
pode ser causado pelo ser humano ou naturalmente '
Desastres ambientais sdo danos causados pela natureza a.
E quando a natureza ou o0 homem causa desastre no ambiente C.
Eu falaria que séo coisas que acontecem no mundo que destroem as d
coisas, como o proprio meio ambiente e as areas urbanas. '
Algo de ruim que aconteceu no meio ambiente e.
Que séao coisas que o ambiente pode destruir d.
Desastre ambiental € um desastre que a natureza provoca ou 0S c
humanos provoca na natureza '
Diria que sdo coisas que acontecem e destroem o meio ambiente, a
exemplo: furac@es, tsunamis, enchentes, entre outros '
Aquilo que é causado tanto por humanos quanto pela natureza C.
E causado tanto pela natureza, mas em outros casos 0os humanos s&o c
responsaveis também '
Uma reacdo da natureza a eventos ocorridos e feitos seja pelo homem c
ou pela prépria natureza :
S&o desastres que sdo causas de acdes humanas b.
Desastres ambientais sdo desastres que sao causados pela natureza a.




Um desastre ambiental sdo terremotos, tsunamis, coisas que vem do
ambiente
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E o que causa danos a natureza, ao meio ambiente

Um desastre ambiental pode ser explicado por algo causado pelo
homem que prejudica o meio ambiente

Deslizamentos, enchentes, deslizamento de morros, enchentes por
causa de represas estouradas por polui¢ao.
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APENDICE — K — RESPOSTAS DA QUESTAO 2 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questao 2 do questionario de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questao: Como vocé explicaria para um colega o que é um
desastre natural ou antropico?

categorias

Quando algum acidente é causado pelo meio ambiente

a.

Desastre ambiental € um desastre causado pelo meio ambiente, que

prejudiciais para o ser humano

tem intervencdo humana ou néo, que causa desastres que podem ser

Uma destrui¢ao natural que afeta o ser vivo

desastres ambientais € mais conhecido como enchente, tsunami,
vulcdes, tudo aquilo que é gerado pela atividade humana

E quando o desastre é causado pela natureza ou humanos

Um desastre ambiental é a causa de um grande dano / efeito pelo
ambiente. Seja natural ou feito pelo humano

S&o desastres causados pela natureza

Uma situacao ruim gerada pela natureza

Um desastre provocado pela natureza

E quando um desastre é causado pela natureza e pelo homem

oo

Quando acontece um problema igual quando o nivel da 4gua sobe,
acontece as enchentes

o

Situacdo em que a natureza causa desastres para a vida do homem

o

Algum dano/prejuizo causado pela natureza com influéncia do ser
humano

o

Desastre ambiental sdo os desastres causados pela natureza

E um desastre natural que é causado pela atividade humana

Desastre Ambientais sdo coisas causadas por coisas naturais

Algo que estraga 0 meio ambiente

Algo que é causado pela natureza ou um ser humano

Um fendmeno da natureza

Explicaria que sao tipo um fenbmeno da natureza

Tudo aquilo que pode ser causado por humanos ou pela natureza

E quando alguma coisa é causada pela natureza e pelos humanos

Um fendbmeno que prejudica as civilizagdes e/ou a prépria natureza

Que uma coisa que acontece naturalmente

S&o desastres causados pela natureza

LD 00 LD I0 D)\ DY

S&o desastres que a natureza causa como vulcées. Redemoinhos,
terremotos etc.

o

E algo que prejudica, causa muito danos ao meio ambiente

Um desastre natural € quando ocorre algo que prejudica o meio
ambiente

Causado pela natureza ou pelo ser humano
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APENDICE - L — RESPOSTAS DA QUESTAO 3 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 2

Questao 3 do questionario de conhecimentos prévios - sala 2

Questao: Como vocé explicaria para um colega o que é um

desastre natural ou antrépico? categorias
Eu diria que pode ser causada pela mée natureza quanto pelo homem. c
Ex.: terremotos, tornados, furacdes, enchentes etc. '
N&o saberia explicar f.
Destras causados pelo homem b.
Desastre ambiental destréi as nossas coisas como derrubar arvores,
levar carros ou destruir casas €
Enchentes, tsunamis, terremotos etc. a.
E um negdcio que é causado pelo meio ambiente a.
Quando o ser humano causa algum dano no meio ambiente que se b
torno algo muito maior '
S&o desastres que sdo causados pelo homem, como enchentes por b
exemplo. :
Que é algo que acontece por mudanca na natureza, seja ela natural ou c
por conta dos seres humanos '
Eu explicaria com exemplos como: As enchentes causadas por
poluicdo nos rios, fortes chuvas, os deslizamentos por conta das fortes C.
chuvas também
Os desmatamentos das arvores e jogar os lixos na rua e no rio, quanto d
a gente nao tem cuidado no meio ambiente '
Desastre ambiental, seria fenbmenos que acontecem por causa do
meio ambiente como: terremotos avalanches, vulcdes tsunamis, a.
tornados etc.
E tudo aquilo que € formado por alguma ac¢&o do ser humano b.
Desastre ambiental € uma coisa que acontece no meio ambiente, a
podendo ser causada por enchentes, deslizamentos e desmatamentos '
Uma for¢ca da natureza, um acidente causado por algum dano na a
natureza '
Um evento de grande proporgéo que impacta o ambiente em volta e e
gera destruicao '
Desastre ambiental é tudo que a natureza causa ou até o ser humano C.
Desastre ambiental quando de alguma forma o ser humano descuida, d
pdem de algumas formas pode ser inevitavel '
S&o impactos causados no meio ambiente como: enchentes, a
deslizamentos etc. '
S&o coisas que estraga o meio ambiente e.
Eu explicaria como algo em que a natureza € a culpada, o Unico a
momento em que o ser humano n&o tem culpa '
Ficar acabando com a natureza, destruindo e.
Poluicdo da agua, desmatando, queimadas b.




Eu falaria que na maioria das vezes acontece por que as pessoas nao
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cuidam do ambiente, e por isso acaba prejudicando a si mesmo b.
E desastre causado pelo homem. b.
S&o todos os desastres que o ser humano causa. b.
S&o acontecimentos naturais que podem de alguma forma fazer um a

"estrago” na vida urbana
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APENDICE — M — RESPOSTAS DA QUESTAO 2 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questdo 2 do questiondrio de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questdo: Como vocé explicaria para um colega o que é um

das vezes vocé provoca

desastre natural ou antrépico? categorias
Diria que € uma coisa causada tanto pela méae natureza quanto pelo c
homem e diria os tipos de desastres que existem '
Causas naturais a.
E um desastre causa pelas a¢cdes humanas b.
Causas naturais a.
E tudo que acontece natural: enchentes ou terremotos a.
E quando desastre € feito por uma forca natural a.
Quando é causado pelo ser humano e pelas causas naturais C.
Algo como enchente, é causado devido a atividade humana b.
S&o coisas que acontecem pelas ac6es humanas ou pela propria c
natureza '
Desastres naturais sdo acontecimentos que danificam 0s espacos,
gue podem ser causados pelos homes, como a polui¢do nos rios, que C.
pode ocasionar em enchentes, eu por acdes da propria natureza
Um desastre ambiental é o resultado das nossas acdes e tomar b
cuidado pelo que joga na rua ou em lugares proibidos '
Desastres sdo coisas que séo causadas pela natureza a.
€ tudo aquilo que alguém faz ou que acontece naturalmente C.
Desastre ambiental € uma coisa que destroi um pode destruir alguma o
coisa no ambiente '
Uma forga incontrolavel e destruido que destréi vidas e bens e.
Um evento que gera prejuizo (a saude, a estrutura, a monetaria) a
uma comunidade ou grupo social causado de forma "natural” ou de C.
influéncia humana
E tudo que acontece naturalmente, na natureza ou causada por um c
ser humano '
Seriam causas naturais a.
Séao impactos causados pelo meio ambiente a.
E quando uma pessoa joga lixo no rio, corta as arvores, polui o ar etc. b.
Desastre natural para mim é algo quem que o ser humano nao tem a
culpa, e sim a "natureza" em si '
O desastre ambiental € quando tem enchente, desmatamento C.
Furacédo, enchente, poluicao C.
Desastre ambientais e aquilo que prejudica familias, e que na maioria c
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APENDICE — N — RESPOSTAS DA QUESTAO 4 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 1

Questao 4 do questionario de conhecimentos prévios - sala 1

Questao: Fale todos os desastres naturais ou antropicos que

vocé se lembra. categorias
Furacéo, tsunami, terremoto, queimadas, ventania e chuvas muito

fortes, tem as enchentes também e o terrivel acidente de Brumadinho a,b, ¢ d
Enchentes, qugimadas, deslizamentqs de terra, ventos fortes, ab cd
erupcoes, poluicdo, furacdes, tsunamis T
Enchentes, queimadas, desmatamento, poluicdo a, b, c,d.
De Brumadinho, o deslizamento, floresta amazb6nica queimadas,

enchentes acontece em varios lugares como aqui em lengois a,b.
Enchentes, furacdo a, b.
Tsunami, erupc¢éo de vulcao, furacéo, enchente etc. a, b.
Incéndio, poluicdo e enchente. a, b.
Enchentes, deslizamento de terra, terremoto e tsunami a, b.
Enchente a, b.
Vulcéao, terremoto, furacdo e desmatamento ab,c
Enchentes, chuvas fortes, ventos fortes a,b,cd
Tornado, furacdo, tsunami, enchentes, deslizamento, avalanche, raios ab cd
e terremotos T
Enchentes, queimadas, deslizamentos, poluigéo etc. a, b.
Tsunami, furacdo, avalanche, deslizamento, terremoto a

Enchentes, queimadas, poluicdo e deslizamento

Enchente nas cidades, tsunami, furacao e terremotos

Enchentes e tsunamis

Enchentes, tsunami, redemoinho a, b, c,d.
Tsunami, terremoto, tornado, avalanche, deslizamentos e enchentes. ,
Furacéo Irma nos Estados Unidos, Terremoto no Japéo, A barreira de a
Brumadinho, enchente em Lencadis paulista, entre outros ’
Enchente, a tragédia de Brumadinho, desmatamento na Amazonia a, b, c,d.
Enchente, furacao, tornados, terremotos, vulcdo, desmatamentos a, b, c,d.
Terremotos, tsunamis, tornados, enchentes, deslizamentos, ab
avalanches, tempestades, vulcdes em erupcao T
Tsunami, terremoto, furacéo, vulcdo, enchentes a, b.
Ventania forte (forte o bastante para quebr_ar telhados e derrubar ab
arvores), Enchente que alaga bairros proximos T
Que eu lembre teve uma enchente em Lencois Paulista a, b.
Queir_nadas, desmatamentos, enchentes, lixos em ruas, agua poluida... ab cd
(poluicao) T
Deslizamento de terras, queimadas e enchentes a, b.
Deslizamentos, enchentes, avalanches, tsunami, redemoinhos. a, b, c,d.
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APENDICE — O — RESPOSTAS DA QUESTAO 3 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questdo 3 do questionério de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questédo: Fale todos os desastres naturais ou antrépicos que

vocé se lembra categorias
Enchente, furacao, terremotos, tsunami a, d.
Enchentes, tornados, ventos fortes, tsunami, deslizamento de terra a, b, c, d.
Chuva, redemoinho, tsunami, deslizamento, furacao a, b, c.
Brumadinho rompimento da barragem, a enchente em Lencgois ad
Paulista T
Enchente, furacao, tsunami a, d.

Enchente, erupcao vulcéanica, tornado, tsunami

furacdo, enchente, deslizamento

Enchente, tsunami, terremoto, deslizamento e furacao

Apenas enchente

Enchente, furacao, vulcao, tornado, entre outros

tsunami, enchente, tornado

Tsunami, enchente, furacéo, terremoto, tempestade

Enchente, queimadas, deslizamento de terra, furacdes, terremoto,
tsunami
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Tsunami, furacdo, avalanche, deslizamento, vulcdes a.
Enchente, queimadas, tsunami, desmatamentos, deslizamento, ab cd
furacéo T
Enchente, deslizamento de morro, tsunami, furacdo, terremoto a, d.
Enchente, tsunami a, d.
Tsunami, enchente, redemoinho, deslizamento a, b, c,d.
Tsunami, terremoto, tornado, deslizamento, avalanche a.
Enchente, furacdo Irma, furacdo Doria, desabamento das barragens ad
em Brumadinho T
Enchente, queimadas, desmatamento etc. a, b, c,d.
Enchentes, queimadas, furacdo, erupcao vulcanica, tornados, ad
terremoto T
Enchente, furacdes, terremotos, tsunamis, tempestades, a d
deslizamentos, erupcdes vulcanicas "
Enchentes, deslizamento, tsunami a, d.
Furacdo, tsunami e terremoto a.

A enchente aqui em Lencois Paulista em 2016 a, d.
Queimadas (desmatamento), redemoinho, enchente a, b, c,d.
Deslizamento de terra, enchente, queimadas a, d.
Enchente, deslizamento, tsunami, furacdo, redemoinho a, b, c,d.
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APENDICE — P — RESPOSTAS DA QUESTAO 4 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 2

Questao 4 do questionario de conhecimentos prévios - sala 2

Questao: Fale todos os desastres naturais ou antropicos que

Vvocé se lembra. categorias
Terremotos, tornados, furacdes, enchentes, queimadas, a b c d
desmatamentos etc. S
Enchentes... a, d.
Desmatamentos e queimadas a, b, c.

Furacodes, enchentes, tsunamis etc.

Enchente

Enchente, tsunami, erupcao vulcanica

A enchente, avalanche

Enchentes, queimadas etc.

Terremotos, furacdo enchente, tsunami e erupgao vulcanica

Enchentes, terremotos, tornados, furacdo, deslizamentos, queimadas

RIS TR R R
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Muitas pessoas perderam roupas, materiais, teve até gente que

perdeu a casa por iSso €
Enchente, terremoto, tornado, redemoinho, avalanche, tsunami, vulcdo | a, b, c, d.
Furacao, enchente, deslizamento de terra ou pedra e queimada.

Furacdo EUA etc., enchente Brumadinho, Sdo Paulo e Lengois a, d.
Paulista, deslizamento Rio de Janeiro e gueimada na Amazodnia.

Enchente em Lencdis, desastre em Marianas, deslizamento em

Brumadinho e desmatamento na Amazonia a,b, ¢ d
Enchente em Lencois Paulista 2016, quebra da barragem, queimada ad
na Amazonia T
Terremotos, enchentes, tsunamis, queimadas, secas, furacoes

erupgdes vulcanicas 3, d.
Enchent.es, a barragem de brumadinho, desmatamento na floresta ab cd
amazonica, furacdes T
Enchente 2016, barragem em Brumadinho a, d.
Enchentes, furactes terremotos, deslizamentos etc. a, d.
Poluicdo sonora, do ar, do mar a, b, c.
Teve as enchentes em Lencois (lembro de umas duas) teve a ad
barragem que caiu em Brumadinho T
Da Bracell que destruiu as arvores da Amazonia que o homem destroi e.
Queimada na Amazo6nia em 2013, enchente em Lencois Paulista em ab cd
2016, desmatamento na Amazonia em 2020 T
Desmatamento, enchente, queimadas, furacéo, terremotos, chuvas

(tempestade), deslizamento, desmoronamento a,b, ¢, d.
Fogo na mata, enchentes a, d.
Enchente, desmatamento e queimadas a, b, c,d.
Enchente, desabamentos, furacbes, aquecimento global a, d.
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APENDICE — Q — RESPOSTAS DA QUESTAO 3 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questdo 3 do questionério de conhecimentos adquiridos - sala 2
Questédo: Fale todos os desastres naturais ou antrépicos que
vocé se lembra. categorias
Furaces, tornados, terremotos, enchente, desmoronamentos a, d.
Enchentes a, d.
Enchente, terremoto, queimada a, d.
Enchente a, d.
Enchente, terremoto e redemoinho a, b, c,d.
Enchentes a, d.
Enchente, deslizamento, quebra de barragem a, d.
Rompimento de barragem, desmatamento, acidente nuclear, entre ab c
outros T
Furacao, enchente, terremoto a, d.
Enchente, terremoto, furacao, tornado, deslizamentos, tsunami a, d.
Queima de florestas, as enchentes, os lixos a, b, c,d.
Enchente, granizo, furacao, vulcéo, terremoto, tsunami a, d.
enchente, furacao e deslizamentos a, d.
Enchente, deslizamento e desmatamento a,b,cd
Enchente, desmoronamento a, d.
Enchente, tsunamis, terremotos, avalanche, deslizamentos de terra, ad
incéndios, maremotos, erupgdes vulcanicas etc. T
Enchentes, Barragem de Brumadinho, Mariana a, d.
Enchente 2016 a, d.
Enchentes, furacdes, terremotos, deslizamentos de terra, avalanche, ad
desmoronamento etc. .
Sonora, desmatamento, do ar, do rio e.
Barrag.em de Bruquinho, enchente de 2016, tempestades, erupgcdes a b cd
vulcanicas, redemoinhos T
Da enchente de 2016 a, d.
Enchente em Lencois Paulista em 2016 a, d.
Enchentes, desmoronamento, incéndio, morro caindo, o0 que 0 ad
humano provoca T
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APENDICE — R — RESPOSTAS DA QUESTAO 7 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 1

Questao 7 do questionario de conhecimentos prévios - sala 1

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas
enchentes?

categorias

Acho que deveria ter algum tipo de restricdo sobre morar perto de rios
gue tenha perigo de ter enchente

a.

Evitar jogar lixo no chao e nos rios, evitar deslizamentos, plantar
arvores proximo aos rios

nao jogar lixo nas ruas ou bueiros para a 4gua ndo permanecer parada
na superficie e para a agua que esta no esgoto ndo transbordar

acho que nao jogar lixos no chdo na rua, poderia evitar

nao sei

menos poluicdo de materiais em calcadas, passagem e agua e
esgotos

o |eT| v

nao jogar lixo em lugares errados porque pode acabar entupindo em
bueiros e quando chover acabar enchendo os rios e a agua nao descer

Arvores ao redor do rio

Mais bueiros

Morar longe do rio, ndo jogar lixo no rio e em bueiros.

nao jogar lixos no chao

Evitar morar perto de rios e lagos, morar em lugares altos

popIoTIo) P

Jogar lixo no lugar ideal, plantando mais arvores em beiras de rio e
preservando a natureza

o

Se cada um fizer a sua parte ndo havera enchentes, como por
exemplo néo jogar lixo nas ruas para nédo entupir bueiros com as
chuvas

Jogar os lixos no lugar certo, fazer represas maiores, ndo jogar bituca
de cigarro na mata

Diminuindo a polui¢cdo para que nao tenha risco de acontecer
enchentes etc.

nao jogar lixo nas ruas

N&o jogar lixo nas ruas, nos rios, nao poluir rios ou jogar coisas
grandes

Jogando menos lixo nos esgotos, construindo coisas longe dos rios

Para que nado haja danos, devemos nao jogar as coisas e lixos nos
rios, e nem em bueiro

o ®d» T T T

Morar em lugares altos, ficar em alerta a chuvas e recuar

p

N&o jogar lixos nos rios, nos bueiros, morar em lugares altos para que
guando houver enchentes, a agua néo chegue até sua casa

N&o desmatar ja que muitas enchentes podem ocorrer pela falta de
vegetacao ao redor, 0 que barra a agua. A polui¢cao nos rios também
ajuda na ocorréncia de enchentes.

Nao sei




N&o deixar lixo amontoado, ndo jogar lixo nos rios, retirar sujeira
mesmo nao sendo sua (proximas a rios ou etc.)
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N&o deixar entupir os esgotos e nao jogar lixo na rua

N&o jogar lixo na rua para ndo entupir bueiros e liberar agua

As formas de prevenir e ndo jogar lixo no bueiro e ter um bom
escoamento de agua

S R

N&o jogar lixo nas ruas e rios, menos poluicao e ter um pouco de
consciéncia
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APENDICE — S — RESPOSTAS DA QUESTAO 6 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questdo 6 do questionédrio de conhecimentos adquiridos - sala 1
Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas :
enchentes? categorias
Primeiramente é bom que a prefeitura da cidade avise que a pessoa a
esta correndo risco '
Os 6rgaos publicos devem se prevenir e avisar corretamente a a
populacédo, e se possivel evitar de construir casas perto de rios '
N&o jogar lixo em lugar errado b.
N&o jogar lixo no chao b.
N&o sei C.
N&o jogar lixo na rua ou proximo de bueiros b.
Cuidando do meio ambiente b.
N&o construir perto do rio a.
Mais bueiros b.
N&o jogar lixo nos rios e sim na lixeira b.
Construir casas e lojas longe do rio a.
Morar em lugares altos, dar conselhos e ajudar as pessoas b.
N&o polui, ndo construir casas em margens de rio e plantar mais a
arvores
N&o jogar lixo nas ruas e sim nas lixeiras b.
Construir casas longe de rios a.
Seria bom se a prefeitura avisasse as pessoas a.
N&o jogar lixo nas ruas b.
N&o ficar muito perto dos rios manter uma distancia, e se a prefeitura a
avisasse
Morando longe dos rios a.
Tem gque manter bastante higiene, pois nesses periodos o risco de c
doencas € maior '
Morando em lugares fora do alcance ou sempre estar atento a a
quantidade de agua do rio '
Morar em casas que ficam no alto, que longe de algum perigo
aconteca, como a agua nao chegar até la a
Cuidando melhor da natureza ao redor de um rio e parar de poluir a.
Diminuir poluigéo, construgao de sistemas eficientes de drenagem a.
N&o jogar lixo em bueiros, rios ou qualquer lugar que ndo seja a b
lixeira '
N&o entupir 0s esgotos e criar mais lugares que possam sair a agua b.
Ter mais bueiros pela cidade, ndo jogar lixo nas ruas etc. b.
As formas de prevenir sdo ongs tirando as pessoas de areas de risco b.
N&o jogar lixo nos rios e nas ruas b.
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APENDICE — T — RESPOSTAS DA QUESTAO 7 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS PREVIOS — SALA 2

Questao 7 do questionario de conhecimentos prévios - sala 2

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas
enchentes?

categorias

Ficar de olho em temporadas chuvosas, construir em lugar alto ou
longe para que quando a agua subir vocé conseguir pelo menos se
proteger

Evitar jogar entulho no rio, tanto no rio quanto em outros ambientes

Proteger locais mais baixos que possam ser inundados e dar avisos
para a populacao

colocando os mdéveis em lugares altos e se abrigando em lugares altos
aonde a enchente ndo chegue

Jogando, pléastico, papel, lixo etc., poderia ajudar ao meio ambiente

limpar os bueiros

N&o jogar lixo no chdo ou fazer a limpeza dos bueiros

Uma boa forma de se prevenir das enchentes é jogar o lixo no lixo,
para evitar que o lixo impeca a passagem da dgua em meio a chuva e
cause uma enchente

N&o poluir o meio ambiente jogando lixo no chdo por exemplo

N&o poluir os rios, nem o0 meio ambiente. Em caso de riscos de
enchente se proteger e se possivel proteger seus bens materiais

Limpar os bueiros, ruas, rios. Tentar tirar as coisas de casa ou levantar
para o alto

As pessoas nao jogarem lixo no chéo ja ajuda

N&o jogar lixo nos rios e nao deixa lixo nos bueiros da rua

Se protegendo antes de acontecer

Servigco de 4gua e esgoto de boa qualidade, parar de poluir

coo|o) ®

N&o poluir os rios, ndo mudar sua trajetoria, retirar habitantes da zona
de perigo da enchente e nao destruir a vegetacéo ao redor do rio

Qo

N&o jogar as coisas (papel, plastico, embalagens) no rio, ou até
mesmo jogar no chdo. Prevenir o meio ambiente

o

Seria inevitavel, porém quando o ser humano joga lixo, ndo cuida do
meio ambiente, pode ter relacao

N&o jogar lixo nos rios porque vai para no bueiro etc.

Parar de jogar lixo nas ruas e mares

oo T

Acho que é meio que inevitavel, mas tentado fazer uma parte mais
"profunda”

0o

Parar de destruir a natureza

Cuidar da Terra, ndo entupir os bueiros e ndo jogar lixo no esgoto

Preservar o ambiente, jogar lixo no lugar adequado, ao ter contato com
a agua do esgoto, ndo jogar gordura, ou coisas de facam causar a
enchente

Morar em lugar alto e longe dos rios




nao jogar lixo na rua para nao ir parar nos bueiros
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N&o jogar lixo na rua
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APENDICE — U — RESPOSTAS DA QUESTAO 6 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questdo 6 do questiondrio de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: Quais as formas de prevenir os danos causados pelas
enchentes?

categorias

Ficar sempre alerta a chuvas, e se possivel se mudar para um local
mais seguro

N&o jogando lixo nos rios / entulhos

Colocando mais protecédo em rios ou barragens

Menos poluicdo

Cuidando do meio ambiente, ndo jogando papel no chao etc.

N&o poluir os rios nem os bueiros

N&o jogar lixo no chdo

Construir casas longe da area de risco e manter os moradores
informados

Reforcar barragens

o » To|TT|T|o) &

N&o poluir, conscientizar as pessoas sobre 0s que vivem nas areas de
risco devem sempre ser comunicados, disponibilizar mais ajuda

cuidar do meio ambiente, ter mais recursos para se proteger

Procurar um lugar mais alto para morar e nao jogar lixo no chéo

N&o jogar lixo nos rios e bueiros

Conscientizar as pessoas sobre a enchente

Saneamento basico de qualidade

N&o poluir, ndo alterar o fluxo do rio, ndo retirar a mata das margens
do rio etc.

N&o poluindo o meio ambiente, ndo aumentar o fluxo do rio

Para de jogar lixo no rio, poluindo o rio

N&o jogar lixo nos bueiros, n&o poluir o rio etc.

Parar de jogar lixo no rio, e varias outras coisas

Parar de poluir os rios vai ajudar muito a prevenir isso

Morar longe

Ficar em lugares altos

N&o jogar coisas que contaminam, coisas que entope ou prejudica
como restos de gorduras

c |go|ggo|glo p TITop D) R
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APENDICE -V — RESPOSTAS DA QUESTAO 4 DO QUESTIONARIO DE
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questéo 4 do questionéario de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questao: O que o ser humano faz com 0 meio ambiente que causa efeito nas
enchentes?

Jogar lixo

Joga lixo no chao, desmata, queima florestas

Joga lixo em lugar errado

Joga lixo que vai para o bueiro que entope 0s esgotos que vem a agua e da
enchente

Constréi casa, lojas e jogar lixo nos rios

Ele joga lixo proximo a bueiros de esgoto e entopem a passagem da agua, e com
esses problemas em dias de chuva causa enchentes

Jogar lixo no lugar errado

Construir muito perto do rio

IndUstrias, casa etc.

Jogando lixo nos rios e bueiros

Construir coisas perto dos rios que parram se tornando uma enchente

Sujeira desnecessario nos bueiros, lixo na rua, casas perto dos rios etc.
poluicdo, construir coisas perto dos rios

Jogar lixo nas ruas, ndo preservar o meio ambiente

Construir casas perto do rio, jogar lixo na rua

Jogar lixos na rua, rios e por iSso que as vezes causa enchente

nao sei

Joga lixo nos rios nas ruas

Poluicéo, casas perto do rio

Constroem casas perto do rio e jogam lixo na rua e acaba entupindo o bueiro

Jogam lixo nos rios e bueiros

Jogar lixo nos rios e bueiro

Obstruir as margens de rios, poluem eles e os deixa sem espago para aumentar de
tamanho

Deslizamentos, eliminacao de vegetacao e urbanizacao

Acumula lixo, joga papéis, plastico em rios

Construir casas perto dos rios, entupir 0s esgotos etc.

Jogar lixo nas ruas e entope os bueiros etc.

O ser humano destréi o meio ambiente e prejudica o meio ambiente

Joga lixo em rios, ruas etc.
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APENDICE — W — RESPOSTAS DA QUESTAO 4 DO QUESTIONARIO DE
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questao 4 do questionario de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questao: O que o ser humano faz com o0 meio ambiente que causa efeito nas
enchentes?

"Acumular" 4gua e o local de armazenamento estourar

Polui o rio

Sim

Jogar entulho no rio

Jogao lixo no chéo

Jogar lixo no chao e poluir o rio com 6leo, lixo, plastico etc.

Jogar lixo no chao, que quando a enchente chega ndo desce por conta que o lixo o
impede

Jogar lixo em lugares incorretos, atrapalhando a passagem da agua, constroem
casas muito perto do rio, entre outros

Taca lixo no ch&o por exemplo

Poluicdo, ndo contribuir para a melhora dessas acoes

Jogar lixo na rua ou até mesmo nos rios, ndo ter muito recurso de esgoto

Joga lixo no chéo

Joga lixo nos rios e bueiros

N&o jogar lixo nas ruas

Poluicdo e péssimo servigo de saneamento basico

Polui, desmata, muda, escava, caga, rouba etc.

Poluigcdo no meio ambiente, lixo no chao

Poluicéo no rio, jogando entulho

Joga lixo nos bueiros etc.

Ele polui o rio ou mar

Poluindo os rios, quando fazem isso "ajuda” esse desastre a acontecer, mesmo a
chuva néo sendo tdo volumosa

Jogar lixo no chéo, ai vai para o esgoto

Entope o bueiro

Desmatamentos, jogam coisas no rio, entopem ralo, bueiro, jogando coisas sem
necessidade nenhuma
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APENDICE — X — RESPOSTAS DA QUESTAO 7 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questdo 7 do questiondrio de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questdo: O que vocé mais gostou ao assistir o documentario

sobre a Enchente de 20167 categorias
Entrevistas, achei interessante as pessoas falando a.
A diversidade de pessoas que foram entrevistadas a.
Descobrir 0 que aconteceu com cada um a.
Os entrevistados, opinides deles a.
Assistir a entrevista a.
Foram as familias afetadas e suas classes sociais a.
Os entrevistados a.
O relato dos moradores a.
A entrevista a.
Gostei de tudo, ouvir esses relatos me trouxe uma reflexéo a, e.
As entrevistas a.
Gostei das entrevistas e da apresentacao do rio a, b.
As entrevistas a.
As entrevistas das pessoas vitimas da enchente a.
As entrevistas e a introducao (apresentacdo do Rio) a, b.
Gostei de saber mais sobre o ocorrido d.
N&o sei d.
Das pessoas falando a.
Auto apresentacao do rio b.
Tudo, pois € um assunto que sempre me interessou e.
Os entrevistados a.
Das entrevistas, fotos de como a cidade ficou a, C.
Sobre as entrevistas e relatos de vitimas de enchente a.
As vozes, as pessoas dizendo dobre o acontecimento a.
Parte que fala sobre como tudo aconteceu C.
Descobrir mais sobre o ocorrido e ver o ponto de vista de cada um a, d.
As entrevistas a.
Foi a fala dos entrevistados a.
Os fatos d.
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APENDICE - Y — RESPOSTAS DA QUESTAO 7 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questdo 7 do questionério de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questdo: O que vocé mais gostou ao assistir o documentario

sobre a enchente de 20167 categorias
As entrevistas com quem sofreu com a enchente a.
As fotos e os depoimentos a, C.
A parte do rio b.
Os depoimentos a.
As entrevistas a.
Apresentacao do rio b.
Entrevista e a teoria a, f.
As entrevistas e os relatos das pessoas a.
Entrevistas a.
Tudo. Foi tudo muito interessante e.
De como ele explica como foi a enchente e onde comecou o Rio b c
Lencois ’
As entrevistas e os relatos a.
De tudo, foi muito legal e interessante e.
As entrevistas e o inicio (apresentacao do Rio) a, b.
As entrevistas a.
A entrevista (4) e hoje (5) a, g.
Uma das coisas que eu gostei foi da entrevista das pessoas, foi muito a
interessante saber sobre tudo '
As entrevistas, a apresentacao do rio a, b.
O rio falando dele mesmo b.
Sobre que as pessoas se ajudaram a.
Gostei das entrevistas a.
Das entrevistas e da apresentacao do rio a, b.
Sobre o tanto de pessoas afetadas C.
Interessante sobre o real que aconteceu d.
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APENDICE - Z - RESPOSTAS DA QUESTAO 8 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS -SALA 1

Questdo 8 do questionério de conhecimentos adquiridos - sala 1

Questdo: O que vocé aprendeu ao assistir o documentério sobre
a Enchente de 20167?

categorias

O que causa ela

b.

As dificuldades que muitas pessoas passaram apos a enchente e as
suas perdas que carregam valor emocional

e.

A nossa cidade ndo ajuda 100% a populacao, principalmente as
familias mais pobres

a, d.

Que a cidade sempre tem que se prevenir sobre isso

a, C.

Que o poder publico ndo ajuda pessoas necessitadas e ajudam mais
as que sdo mais bem de vida

a, d.

Aprendi sobre a desigualdade do cuidado publico de acordo com a
classe social

d.

Aprendemos que a cidade tem que se prevenir e tomar cuidado com
esses acontecimentos

As atitudes e a falta dela por parte do governo

Devemos preservar 0 meio ambiente

Que o governo nao deu atencao para 0s necessitados

Que as enchentes acontecem pelo ser humano normalmente

Que muitas familias perderam suas casas e nao tiveram auxilio da
prefeitura de Lencois Paulista

As causas e consequéncias das e enchentes e falta de cuidado

Que devemos tomar cuidado e que as cidades deveriam se
comunicar melhor

Que as pessoas mais pobres recebem menos auxilio da prefeitura e a
defesa civil ndo tem um lugar adequado para trabalhar

Que a cidade sempre tem que se prevenir com esses tipos de
acontecimento

Nao sei

As causas e consequéncias da enchente e como prevenir

A enchente é muito prejudicial

Que as consequéncias de lixo na rua podem ser serias

Que pessoas necessitadas sdo bem menos ajudadas do que pessoas
melhores financeiramente

Que o governo ndo da muita atencéo para quem necessita realmente
de ajuda, mas sim para quem nem precisa tanto

Que grande parte das causas das enchentes vem do proprio ser
humano

Que sempre a cidade tem que se prevenir sobre esses tipos de
acontecimento

Aprendi que temos que cuidar e se prevenir para que nao tenha
enchente ao longo do tempo




Aprendi que € muito importante ndo jogar lixo na rua para nao entupir
0 esgoto
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Que devemos ao maximo preservar 0 meio ambiente

Que mesmo que tenha tido a enchente muitas pessoas nao
receberam ajuda

Que é importante prevenir para que ndo aconteca desastres
ambientais
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APENDICE — AB — RESPOSTAS DA QUESTAO 8 DO QUESTIONARIO DE

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS - SALA 2

Questdo 8 do questionério de conhecimentos adquiridos - sala 2

Questdo: O que vocé aprendeu ao assistir o documentério sobre

cuide do meio ambiente, ter informacdes sobre o acontecimento

a Enchente de 2016? categorias
Que em qualquer momento pode acontecer um desastre, e que as a
pessoas nem sempre tem a ajuda que precisam '
Sempre se manter ligado as noticias ou até mesmo com os alertas C.
Como foi causada a enchente b.
Sempre ficar em alerta C.
Que tudo que noés podemos fazer é cuidar do meio ambiente C.
N&o poluir os rios C.
Que toda a agdo tem uma consequéncia b, e
Como é causada a enchente e como prevenir seus danos b, c
As causas e as vitimas b, e
Que falta a ajuqla aos afetados, que muitos sofrem até hoje com isso, ac e
diante do ocorrido houve melhoras e melhores formas de prevencéo n
Que a gente tem que ter mais cuidado com o meio ambiente e o0 que c
a gente faz com o ambiente '
Que muitos sofreram e ndo sabiam que fazer e.
Que devemos nos preocupar uns com 0s outros sempre, ter a
solidariedade e ajudar uns aos outros também '
Que a prefeitura ndo ajudou as pessoas afetadas a.
Que cada pessoa teve perdas e Unicas e.
Sobre a ignorancia dos agentes responsaveis na situacao etc. a.
Que toda a agédo tem uma reacgao b, e
Que enchente é um desastre ambiental que acontece naturalmente b
por causa da chuva '
Que muitas pessoas perderam coisas valiosas, perderam moradias e

algumas ainda recordam o desespero que presenciaram em sua e.
frente

Que o desmatamento causa varios acidentes b.
Aprendi que os 6rgaos publicos ndo vao te ajudar caso isso aconteca a
com vocé

Tem que cuidar do meio ambiente e nao destruir C.
Cuidar mais da Terra C.
Que isso prejudica muitas familias que precisa, familias séo

esquecidas, passam necessidade, afeta o psicolégico da pessoa, a c,e




