F
UNESP “* UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Campus Universitario de Bauru
Faculdade de Ciéncias

Silmara Sartoreto de Oliveira

PERSPECTIVAS DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL QUANTO A SUA
FORMACAO EM SERVICO

Bauru
2008



Silmara Sartoreto de Oliveira

PERSPECTIVAS DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL QUANTO A SUA
FORMACAO EM SERVICO

Tese apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia,
Area de Concentracdo: Ensino de Ciéncias,
da Faculdade de Ciéncias da
UNESP/Campus de Bauru, como requisito a
obtencdo do Titulo de Doutor em Educacao
para a Ciéncia, Area de Concentragio:
Ensino de Ciéncias, sob orientacdo do Prof.
Dr. Fernando Bastos.

Bauru
2008



DIVISAO TECNICA DE BIBLIOTECA E DOCUMENTACAO
UNESP — BAURU

Oliveira, Silmara Sartoreto de.

Perspectivas de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental quanto a sua formacao em
servico / Silmara Sartoreto de Oliveira, 2008.

204 f.

Orientador: Fernando Bastos.

Tese (Doutorado) — Universidade Estadual Pau-
lista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2008.

1. Ciéncias (Ensino fundamental) - Estudo e
ensino. 2. Professores do ensino fundamental —
Formacado. 3. Formagdo continuada. 4. Praticas
reflexivas. |. Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Ciéncias. Il. Titulo.

Ficha catalogréafica elaborada por Maricy Favaro Bra ga— CRB-8 1.622




Silmara Sartoreto de Oliveira

PERSPECTIVAS DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO EN SINO
FUNDAMENTAL QUANTO A SUA FORMACAO EM SERVICO

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo para a Ciéncia,
Area de Concentracdo: Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Ciéncias,
da Universidade Estadual Paulista, Campus de Bauru, para a obtencéo do titulo de
Doutor em Educacao Para a Ciéncia.

Banca Examinadora:

Presidente: Prof. Dr. Fernando Bastos
Instituicdo: Faculdade de Ciéncias, Unesp/Bauru

Titular: Prof. Dr. Alvaro Lorencini Janior
Instituicdo: Universidade Estadual de Londrina, Londrina/PR.

Titular: Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria/RS

Titular: Profa. Dra. Lizete Maria Orquiza de Carvalho
Instituicdo: Faculdade de Ciéncias, UNESP/Bauru.

Titular: Profa. Dra. Silvia Regina Quijadas Aro Zuliani
Instituicdo: Faculdade de Ciéncias, UNESP/Bauru

Bauru, 09 de Marco de 2008.



DEDICATORIA

A Catarina e Guilherme meus sobrinhos
amados, pelos sorrisos sinceros, beijos
estralados e abragos apertados. Vocés
sao a fonte mais pura de todas as minhas
energias.

Aos meus pais, Marinaldo e Sirley com
amor e gratiddao, por me ensinarem 0S
caminhos da vitoria.

Aos meus irméos, Sandra e Alessandro
pelo exemplo, amor e carinho. Esta
conquista é de todos nos.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Fernando Bastos, meu orientador e amigo, por seu exemplo de
competéncia profissional e pelos momentos de escuta e contribuicbes, no

desenvolvimento deste trabalho, minha profunda admiragéo e reconhecimento.

As Professoras participantes desta pesquisa, pela inestimavel contribuicéo, interesse

e disponibilidade para o presente estudo.

A Profa. Dra. Ligia Marcia Martins, por estar ao meu lado acompanhando todos o0s

meus passos, com conselhos, incentivos, palavras amigas e muita lucidez.

A Profa. Dra. Isabel Cristina Chericci Camargo, da Faculdade de Ciéncias e

Letras/lUNESP/Assis, por me iniciar na pesquisa cientifica e sempre me incentivou.

Aos meus colegas mestrandos e doutorandos, assim como o0s professores que
fazem parte do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias pela contribuicdo para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Aos colegas do Programa, Mariana, Deividi, Talles e Reinaldo, e funcionarias Ana
Grijo, Andressa, Djanira e Dona Toninha pelos momentos de descontracdo e

amizade.

A todos quantos, direta ou indiretamente, ajudaram-me a chegar até aqui.
Sou grata.

Silmara Sartoreto de Oliveira



OLIVEIRA, S.S. de. Perspectivas de professores dos anos iniciais do en sino
fundamental quanto a sua Formag&o em servico.  2008. 204f.

Tese (Doutorado em Educacédo para a Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, UNESP,
Bauru, 2008.

RESUMO

Este estudo buscou, inicialmente, identificar o perfil dos professores que trabalham
com conteudos de ciéncias, com o intuito de propiciar situacdes reflexivas, a luz de
proposicOes tedricas e metodolédgicas. Para tanto, foi aplicado um questionario a
onze professoras do ensino fundamental das séries iniciais em uma escola publica
do interior de Sao Paulo, Brasil. Este questionario norteou as atividades posteriores
com a finalidade de propiciar a reflexdo sobre a pratica pedagogica desses
professores, procurando compreender 0s aspectos relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem, particularizando as acdes da atividade docente. Foram
analisadas as acdes educacionais relatadas pelas professoras, na tentativa de se
verificar a ocorréncia de situacbes pedagogicas consideradas problematicas, tais
como, problemas em ensino e aprendizagem, no método de ensino, no
estabelecimento e valorizacdo da relacdo professor-aluno e na interacdo desses
professores com seus pares. Foram elaboradas atividades com Grupo de Trabalho,
formados pelos proprios professores que foram todas filmadas e transcritas. Para a
andlise e apresentacdo dos dados, foram elencados eixos e sub-eixos teméticos de
analise, com topicos de analise retirados do questionario e transcricdes das
atividades. Os dados apontaram os professores do estudo s&o profissionais com
defasagem na sua formacdo e que n&o participam de cursos de capacitacéo.
Apresentam dificuldade em trabalhar conteudos de ciéncias na pratica e recorrem a
livros didaticos para sanar suas duvidas e dificuldades. O conteudo de ciéncias que
apresenta maior dificuldade em trabalhar € sexualidade. Participam de cursos
promovidos pela Diretoria de Ensino, porém consideram esses cursos muito teoricos
e pouco praticos e que nao tém relacdo com o contexto em que estdo inseridos. Nao
se apoOiam em teorias de ensino e consideram como teoria a sua propria pratica em
sala de aula. Os professores atribuem a sua funcdo basica para as séries que
trabalham a alfabetizacdo, ou seja, ensinar a ler e escrever, ndo utilizando a
interdisciplinaridade em suas aulas e que o0 sistema educacional interfere
diretamente na sua formacao inicial e continuada.

Palavras-chave: Ciéncias (Ensino fundamental); Estudo e ensino; Professores do
ensino fundamental — Formacao; Formacao continuada; Praticas reflexivas.



OLIVEIRA , S.S. Perspectives of the teachers of the initial years o f fundamental
learning, concerning their working practice. 2008. 204f.

Thesis (Doctor degree in Science Education). Faculdade de Ciéncias, UNESP,
Bauru, 2008

ABSTRACT

The objective of this study was to identify, first of all, the profile of the teachers who
work with sciences, in order to provide some reflection, when facing theoretical and
methodological propositions. Thus, a questionnaire was applied to eleven teachers of
elementary school, who teach the basic years in one public school based in the
interior of Sdo Paulo state, Brazil. This questionnaire has guided the posterior
activities, in order to lead to the reflection about the pedagogic procedures of these
teachers, trying to understand the aspects related to teaching and learning
processes, specifying the procedures of the teachers. The educational approaches
described by the teachers were analyzed, in order to verify the incidence of
pedagogic situations, considered as problematic, such as: problems concerning
teaching and learning, teaching methods, stabilization and appraisal of teacher-
student relationship and the interaction of these teachers among themselves. Some
activities were elaborated with the Group of Work. . These activities were filmed and
transcript. For the analysis and data presentation, some topics and sub-topics which
needed to be analyzed were listed, presenting subjects for analysis, which were
obtained from the questionnaire and descriptions of the activities. The data showed
that the teachers which were analyzed, are not updated professionals and do not
attend recycling courses. They also have some difficulties in working with sciences
practices and search for didactic books in order to clarify their doubts and problems.
The topic in science which presents more difficulty to explain is sexuality. They
attend courses provided by the Board of Educational Teaching, but they consider
these courses very theoretical and not very practical and state that they are not
related to the context that the students belong to. They do not get support from
teaching theories and consider their own practices in the classroom as theory. The
teachers attribute their basic functions to the grades which they teach how to read
and write, not applying multiple disciplines in their classes, considering that the
educational system interferes directly on their initial and continuous formation.

Key-words: Science (Elementary); Study and training teachers of elementary school -
Training; Continued training; Reflective practices.



OLIVEIRA, S.S. de. Perspectivas de profesores de los afos iniciales de
educacion fundamental en cuanto a su Formacibnens  ervicio . 2008. 204f.

Tesis (Doctorado en Educacion para la Ciencia). Facultad de Ciencias, UNESP,
Bauru, 2008.

RESUMEN

Este estudio buscd, inicialmente, identificar el perfil de los profesores que trabajan
con contenidos de ciencias, con, el intuito de propiciar situaciones reflexivas, a la luz
de proposiciones tedricas y metodoldgicas. Para ello, fue aplicado un cuestionario a
once profesores de educacién fundamental de las series iniciales en una escuela
publica del interior de S&o Paulo, Brasil. Este cuestionario orientd las actividades
posteriores con la finalidad de propiciar la reflexion sobre la practica pedagdgica de
esos profesores, buscando comprender los aspectos relacionados al proceso de
enseflanza y aprendizaje, particularizando las acciones de la actividad docente.
Fueron analizadas las acciones educativas relatadas por las profesoras, en un
intento de verificar la frecuencia de situaciones pedagogicas consideradas
problematicas, tales como, problemas en ensefianza y aprendizaje, en el método
educativo, en el establecimiento y valorizacion de la relacién profesor — alumnoy en
la integracion de esos profesores con sus colegas. Fueron elaboradas actividades
con Grupos de Trabajo, formados por los propios profesores que fueron gravadas y
transcritas. Para el analisis y presentacion de los datos, fueron elaborados ejes y
sub-ejes tematicos de analisis, con tdpicos de de analisis retirados del cuestionario y
transcripciones de las actividades. Los datos mostraron que los profesores del
estudio son profesionales desfasados en su formacion y que no participan de cursos
de capacitacién. Presentan dificultad en trabajar contenidos de ciencias en la
practica y recorren a libros didacticos para tirar sus dudas y dificultades. El
contenido de ciencias en el cual presentan mas dificultad para trabajar en clases es
sexualidad. Participan de cursos promovidos por la Directoria de Educacion, mas
consideran esos cursos muy tedricos y poco practicos y sin relacion con el contexto
en el cual se encuentran inseridos. No se apoyan en teorias de educacion y
consideran como teoria su propia practica en clases. Los profesores atribuyen su
funcidn basica para los grados que trabajan la alfabetizacion, o sea, ensefar a leer y
escribir, no utilizando la interdisciplinaridad en sus clases y que el sistema educativo
interfiere directamente en su formacion inicial y continua.

Palabras-clave: Ciencia (Primaria); Estudio y la formacién de profesores de la
escuela primaria - Formacion; Formacion continua; Practicas reflexivas.



“Ensinar € um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela
magia da nossa palavra. O professor, assim,

nao morre jamais...”
Rubem Alves (1994).
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Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 12
Silmara Sartoreto de Oliveira

INTRODUCAO

No Brasil, sdo desenvolvidos muitos trabalhos na area educacional, mas a
maioria denuncia a baixa qualidade educacional oferecida pelos sistemas escolares.
Vérias pesquisas também séo realizadas sobre a indisciplina na escola e na sala de
aula, as precarias condi¢cdes de trabalho do professor, o despreparo profissional
para a organizacdo do conteudo escolar e dos procedimentos didaticos, o baixo
status profissional, a baixa remuneracdo, dificuldades em lidar com os ideais
impostos pela escola. Todos esses fatores contribuem para o fracasso do sistema
escolar, na qualidade de ensino, agravados no Brasil pela repeténcia e evaséao

escolar (MARIN, 1998).

Na década de 70, as pesquisas apontaram as dificuldades vividas pelo
sistema escolar brasileiro, com um alto indice de analfabeto, evasdo e reprovacao
na educacdo basica, principalmente as situacdes internas da escola, tais como
precariedade da situacdo fisica, materiais pedagdgicos, ao desempenho dos
professores e sua formacéo. Os professores primarios, no Brasil, na grande maioria,
possuem curso primario e técnico. O sistema educacional também apresenta um
grande indice discriminatério quando observamos que a maioria dos alunos tem os
piores professores, pior material didatico e as piores instalagdes. Pouco se avangou

em relacdo a problemética da educacdo (MARIN, 1998).

Porém, o desenvolvimento de pesquisas na area de formacado continuada de
professores da educacéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental que
buscam aperfeigcoar a pratica desses professores sobre as aulas de ciéncias, ainda é

pouco explorado.
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Ao atuar como docente em um curso superior, mantive contato direto com
professores do ensino fundamental e médio da rede publica e com pesquisadores
em nivel de graduacdo e poés-graduacdo. Esse fato propiciou o surgimento de
algumas indagacfes sobre a forma como vem sendo conduzido o processo de
ensino nas escolas da educacao basica, ja que era professora da disciplina Pratica

de Ensino e Estagio Supervisionado em cursos de graduacédo nas licenciaturas.

O interesse pelo tema “formacédo continuada de professores”, na area das
ciéncias naturais, fundamentou-se, entédo, por dois motivos. Primeiro, pelo contato
direto com esses profissionais e, segundo, por considerar importante o
aprofundamento de estudo sobre o desenvolvimento de atividades dirigidas a

formacao continuada de professores em sua pratica cotidiana.

Para o aprofundamento tedrico, foram considerados alguns temas, tais como:
qual o papel que o professor da educacao basica deve desempenhar para trabalhar
com conteudos de ciéncias? Como se d& a utilizacdo de teorias e metodologias de
ensino que embasam a pratica pedagodgica? E, por fim, que tipo de formacdo
continuada o professor deseja e necessita, para trabalhar conteddos de ciéncias?
Cabe ressaltar que estes temas nortearam o desenvolvimento dos aportes teéricos
gue constituiram o referencial tedrico desta pesquisa, porém nao foi pretensédo do

pesquisador responder a esses temas.

Tendo em vista tais temas de aprofundamento tedrico, iniciamos uma
pesquisa educacional de natureza qualitativa, na qual buscamos investigar como 0s
professores do ensino fundamental das séries iniciais enfrentam e constréem o
processo de ensino e aprendizagem e quais estratégias de ensino utilizam para as

aulas de ciéncias.
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Com o desenvolvimento desta pesquisa, percebemos que quanto mais 0s
estudos se aprofundavam, mais os questionamentos se desdobravam em questdes

ainda mais complexas.

Assim, com o intuito de analisar a perspectiva dos professores sobre as
atividades desenvolvidas em sala de aula para os conteudos de ciéncias,
elaboramos algumas estratégias para a coleta dos dados da pesquisa, que
consistiram em atividades organizadas em forma de “Grupos de Trabalho de
Professores”. Tais atividades ndo constituem receitas ou um roteiro previamente
construido a serem aplicados em sala de aula, mas atividades conjuntas com os
professores, para a elaboracdo e planejamento didatico-pedagodgicas que
primassem pelo ensino e aprendizagem mais significativos (TERRAZZAN et al.,

2003).

Por considerar que as transformagfes do sistema educacional sdo lentas e
gradativas e que muitos professores continuam sendo submetidos ao processo de
formacado inicial de forma deficitaria, procuramos investigar como um grupo de
professores do ensino fundamental das séries iniciais do sistema publico de ensino,
enfrentam o processo de ensino e aprendizagem das ciéncias naturais, em sala de

aula.

Através de algumas atividades propostas aos professores participantes desta
pesquisa, preocupamo-nos, inicialmente, em realizar alguns questionamentos, tais
como: qual o perfil (profissional) dos professores da educacdo basica e o que eles
dizem em relacdo da sua formac&o inicial e continuada? Quais obstaculos se
colocam aos processos de formacao inicial e continuada de professores, para que

trabalhem com conteudos de ciéncias? Ou, ainda, como o0s professores estéo
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conduzindo o ensino de ciéncias naturais para os alunos da educacéo basica? Nas

suas praticas pedagogicas, como sao realizadas as atividades em sala de aula?

Assim, esta pesquisa, realizada em nivel de doutorado, buscou, inicialmente,
evidenciar o perfil dos professores do ensino fundamental das séries iniciais que
atuam no ensino publico, identificando suas dificuldades, suas praticas e suas
expectativas e perspectivas sobre atividades propostas como formacao continuada,

evidenciando os contelidos das ciéncias naturais.

Para tanto, em linhas gerais, apresentamos a estrutura central do trabalho
que registra no capitulo 1, os autores que nos deram o suporte para a elaboracdo do
Referencial Tedérico necessario para analisar o Problema de Pesquisa proposto.
Ainda nesse capitulo, foram apresentadas algumas propostas de formacao inicial e

continuada de professores, no contexto educacional brasileiro.

No capitulo 2, estabelecemos a trajetoria do processo de profissionalizacao
docente, apontando o desenvolvimento profissional e a progresséo de carreira,
pontuando alguns fatores que levam os profissionais a escolha da profisséo e alguns

aspectos mais relevantes para a projecao da carreira docente.

No capitulo 3, apresentamos o desenvolvimento da pratica profissional do
professor, levando em conta o contexto educacional e social em que esses

profissionais estao inseridos.

No capitulo 4, discutimos as diferentes concepc¢des sobre os cursos de
formacao de professores, entre elas, a concepcgao técnica e a concepcgéao reflexiva.

Ainda nesse capitulo, o leitor encontra algumas considera¢des levantadas sobre as
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dificuldades enfrentadas pelos professores durante a sua formacédo inicial e/ou

continuada.

O capitulo 5 apresenta o percurso metodolégico desta pesquisa, ressaltando
0s principios norteadores em uma abordagem qualitativa. Também nesse capitulo
os leitores encontram informacdes sobre 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, assim
como o local em que esta foi realizada. Nele igualmente se localiza a descricdo dos
instrumentos utilizados para a coleta de dados, bem como a forma como tais foram

tratados e empregados para a apresentacao e analise dos dados.

No capitulo 6, os dados apresentados foram analisados e discutidos, levando

em consideracgao alguns eixos tematicos de andlise e suas dimensdes.

Ao final, apresentamos as conclusGes delineadas, elaboradas, seguindo os
dados encontrados nesta pesquisa e elencamos toda a referéncia bibliografica
consultada para a elaboracdo da mesma, bem como os anexos utilizados (material
produzindo, tais como as transcricbes de todas as atividades e modelo do

questionéario, modelos de autorizagdes).
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CAPITULO 1

FORMACAO DE PROFESSORES

Muitos trabalhos sdo desenvolvidos no ambito educacional e a maior parte

deles abordam temas relacionados a formagéo de professores.

Temos encontrado dificuldade em definir o termo formagdo, pois o0s
professores ndo podem ser considerados como um objeto de acédo e formacao
exterior a eles mesmos. Sendo assim, acreditamos em um conceito de formacao, em
que sao preconizados os momentos de cooperacdo, a partilha, autonomia e a

pratica reflexiva de ensino (GIOVANI, 1998).

As dinamicas educacionais, vividas por professores e alunos, passam por
processos de profundas e contastes transformacdes. Sendo assim, considerar a
formacdo inicial e continuada dos professores como objeto de pesquisa permite aos
pesquisadores educacionais compreenderem melhor as interfaces dessa dinamica

gue constituem o trabalho docente assim como parte da estrutura educacional.

Um problema enfrentado pelo professor, tanto em formacgéo inicial quanto
continuada, esta no isolamento em pequenas comunidades dentro da escola,
propiciando poucas trocas de experiéncias e aumentando o isolamento profissional.
Esse fato pode ser observado em escolas que se constituem em varios niveis de
formacao (educacao infantil, ensino fundamental — séries iniciais e de 52. a 82. séries

— e ensino meédio), propiciando o surgimento de nichos de educadores.

Os professores, na convivéncia profissional e pessoal, revelam profissionais

nem sempre bem sucedidos, solitarios e desmotivados, trabalhando com técnicas e
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procedimentos tradicionais e que cedem ao sistema educacional imposto pelo
estado, convivendo traumaticamente com o fracasso e 0 desinteresse de seus
alunos. Um profissional solitario que ndo dispde de tempo e nem recurso para
investimento em sua qualificacdo, que esta dando mais que recebeu, fruto de um
sistema de ensino que menospreza a educacao, que coloca em segundo plano seus
agentes formais, obrigando-os a formacao precaria a e limitada (DIAS-DA-SILVA,

1998).

A pergunta que nos recorre € se 0s professores neste sistema sao vildes ou
vitimas? Vilao do projeto escolar, quando centraliza a aprovacéo ou reprovacéo do
aluno, fundada em visdo precaria, ideologicamente alienada. Vitimas quando co-
autores de trabalhos solitarios e mal remunerados, sem investimento em sua
formacdo continuada, sem estudo ou incentivo para o seu trabalho docente (DIAS-

DA-SILVA, 1998).

Um fator relevante esta no professor mais experiente levar em conta somente
a sua pratica no ato de reflexdo sobre o desenvolvimento da sua profissdo. Os
momentos reservados aos encontros comuns a todos os professores ficam restritos
aos argumentos dos professores experientes, que sao estimulados a explicitarem
suas experiéncias como receitas a serem seguidas pelos demais professores. Tal
situacdo leva a um empobrecimento das discussfes sobre seu campo de atuacéo,
fazendo com que os demais professores se abstenham de explicitarem suas idéias e
expectativas no desenvolvimento da sua pratica, € o que os autores denominam de
saber pratico (PORLAN & RIVEIRO, 1998), saber advindo da experiéncia
(PIMENTA, 2000 e TARDIF, 2002) ou conhecimento pratico do professor

(PACHECO, 1995).
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O compartilhar da pratica do professor experiente com o0s iniciantes sao
assuntos pesquisados, porém quase sempre pelo carater a-teorico que evidenciava.
O conceito de desenvolvimento profissional baseado no practicum, proposto por
Zeichner (1993) compreende a formacdo béasica em nivel de graduacdo que
apresenta o inicio de um processo docente que ocorrera ao longo da carreira, com
suas atitudes, conhecimentos, capacidades que € recente na area da pesquisa

educacional.

Nesse sentido, consideramos importante compreender como 0s processos de
formacdo inicial e continuada dos professores foram construidos no decorrer das
transformacdes dos processos educacionais e que foram sistematizados nos topicos

a sequir.

1.1 Formacao inicial

Um dos maiores problemas na formacdo docente diz respeito ao
desenvolvimento da sua formacg&o inicial. Assim, alguns programas de formacéo de
professores, conforme aponta Zeichner (1997), centram-se no practicum, que é
definido por momentos da pratica pedagdgica, tais como estagio, aulas praticas,
tutorias, enfim, toda a situagao que envolva o contexto escolar na formagao inicial de
professores. Isto se torna um problema na medida em que os programas atuais de
estagios supervisionados propostos pelos centros de formacdo no Brasil ndo

contemplam o practicum.

Para o Ministério da Educacdo (BRASIL, 1999), a formacdo inicial
corresponde ao primeiro curso de formagao profissional, podendo ser realizado em

nivel técnico (ensino médio — magistério) ou em nivel superior (graduacdo —
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licenciaturas). Ja a formacdo continuada representa uma especializacdo cursada
apos a primeira formacao profissional, que pode ser em nivel de Pés-Graduacéo ou
na forma de uma formacdo complementar, que a Secretaria da Educacdo ou 0s
orgaos competentes oferecem ao profissional (neste caso, o professor), com o
intuito de atualizar sua pratica docente. Nessa formac&o, podem-se encontrar
propostas de curta duracdo (cursos, palestras, encontros, congressos) ou cursos e
acOes oferecidos a longo prazo, caracterizando uma proposta de formacéo

permanente.

No Brasil, a LDBEN 9394/96, Decreto numero 2027, de abril de 1997,
conforme apontam Souza et al. (2003) e Freitas (2002) estabelece que a formacéo
inicial do professor devera ocorrer em nivel superior, podendo a instituicdo assumir
diferentes formatos, como universidades, centros universitarios, faculdades

integradas, faculdades, institutos superiores ou escolas superiores.

Assim, a proposta da Secretaria da Educacéo em relagéo aos profissionais da
educacdo que ainda ndo possuem curso de licenciatura (em nivel de graduacgéao),
esta na urgéncia em formar e qualificar um nimero grande de professores que estdo
em servico, para atender as demandas e cumprir as metas previstas pelas politicas

educacionais brasileiras.

No contexto educacional brasileiro, muitos exageros foram praticados no
processo de formacéo inicial, fato que, segundo Souza et al. (2003) e Freitas (2002)
propiciou um aligeiramento dos professores, refletindo na sua pratica em sala de

aula e também na sua formacéo continuada.
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Os obstaculos de aprendizagem, na formacdo inicial do professor, para
Zeichner (1997), dizem respeito a aprendizagem do aluno/mestre no periodo do
practicum, que ndo é considerando experiéncia, mas, sim, quanto mais experiéncia
melhor. Quanto mais as situacdes praticas de ensino fizerem parte da formacao
inicial do aluno/mestre, acredita-se que melhor se sobressaira em situacdes reais

gue encontrara, no contexto escolar e dentro da sala de aula.

Nesse sentido e diante de tais apontamentos, no proximo topico discutimos
como o processo de formacgéo continuada de professores vem sendo trabalhado nos

varios contextos educacionais.

1.2 Formagao continuada

Com o intuito de compreender melhor o trabalho do professor e suas
dimensdes assim como para a acado e formacdo do professor, procuramos
evidenciar pesquisas que se preocupam com O aprimoramento da carreira do

professor, a experiéncia que confere uma pratica pedagogia superior.

Assim, compreendemos que a formacao de professores pressupde algumas
fundamentacgdes e discussdes sobre o papel que a escola deve desempenhar, na
formacao continuada dos professores. Neste sentido, acreditamos que esse papel
nortearq toda a formacdo e a pratica dos professores, refletindo-se na propria

escola.

Nos ultimos anos, as oportunidades de formacdo continuada ou em servico
dos professores constituem um campo especifico de pesquisa denominado
“desenvolvimento profissional” (FULLAN & HARGREAVES, 1992 apud GIOVANI,

1998).
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O desenvolvimento profissional de professores se apdia em duas

preocupacdes basicas:

* A formacéo inicial nem sempre garante as condi¢cbes necessarias para
que ocorram a continuidade de seu desenvolvimento profissional,

individual e coletivo;

* As condic¢Oes de trabalho caracterizam-se por gerar atuagdes individuais e
solitarias, interacdes esporadicas e superficiais entre os professores

(GIOVANI, 1998).

A histéria de vida, as experiéncias e 0s contextos, assim como 0s cursos de
formacgé&o inicial, formacdo continuada, momentos de exercicio profissional, sédo

momentos igualmente formadores do professor (GIOVANI, 1998).

Fullan e Hargreaves (1992 apud DIAS-DA-SILVA, 1998), propdem que para

entender o desenvolvimento do professor, devemos reconhecer 4 aspectos basicos:

Objetivos, intencdes e papel que o professor se coloca,

O professor como pessoa, com valores e caracteristicas individuais;

O contexto do trabalho do professor;

A cultura escolar do cotidiano do professor e demais colegas.

Neste sentido, ao discutir o processo de formacao continuada, Leite (2003)
aponta que a escola tem como um dos seus papéis bem definidos o de construir
conhecimentos. Em decorréncia, os professores sdo os grandes facilitadores da

construcdo desse conhecimento, mediante a sua autoridade (ndo no sentido mais
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radical da palavra) em manejar o processo de ensino, em sala de aula. O professor,
juntamente com a escola, tem uma postura de educador e mediador na construcao
desse conhecimento e, portanto, deve se preocupar muito com o que aprende, como
aprende, o que ensina, como ensina, como é seu trabalho em sala de aula e,

sobretudo, com a sua formag&o permanente e constante.

Nessa mesma linha, Saviani (1991) enfatiza que a escola apresenta como
papel principal a socializacdo de saberes sistematizados e existe para possibilitar ao
povo o0 saber elaborado, ou seja, cientifico. A escola, por conseguinte, influencia
diretamente sobre a delimitacdo do papel do professor, no processo de ensino e

aprendizagem.

A sua funcéo esta relacionada diretamente com a sua identidade e também a
de seus professores, ou seja, o saber ser professor. No seu estudo, ao se referir ao
papel do professor, Andrade (2003) propde que esse profissional deve reunir varios
papéis e ser eclético, sendo que a sua profissdo nao deve ser considerada algo que
se delimita a partir de uma funcdo imposta a ele. O que poderia fragilizar a sua
pratica em sala de aula e, consequentemente, o seu trabalho e a sua formacéo
continuada. O seu trabalho esta pautado no trabalho, nos alunos, no conhecimento,

na sua dinamica, enfim, ser professor.

Ao abordar a formacdo continuada, Dias e Lopes (2003) apontam que as
politicas educacionais, em geral, mostram-se amplamente influenciadas pelos
movimentos e reformas na educacdo, que sempre esbarram nas competéncias
exigidas na formacdo docente. Nas décadas de 1960 e 1970, essas competéncias
representavam: a) um modelo de estratégias metodoldgicas, mediante o perfil do

profissional que se desejava formar; b) um perfil com base nos comportamentos
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desejaveis aos professores, para garantir a eficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem e c) propunham o desenvolvimento da eficiéncia do professor,

baseada no mercado de trabalho.

Dias e Lopes (2003) e Zainko (2002) acrescentam que a formacdo de um
profissional da area educacional deve contemplar a capacidade de exercer
plenamente e com competéncia as atribuicbes que lhes foram conferidas, no
processo de ensino e aprendizagem escolar. Defendem que uma proposta de
formacdo continuada de professores deva ocorrer juntamente com a funcédo do
docente, em sala de aula, para que se possa vivenciar a realidade do educador,

favorecendo o desenvolvimento de pesquisas e ensino nessa area.

Mais recentemente, varios pesquisadores vém se debrucando sobre o
processo de formacgéo continuada de professores. De forma geral, buscam sugerir
condicbes mais eficazes para se trabalhar com esses profissionais (TERRAZZAN,
2007; PIMENTA & GHEDIN, 2005; SAUJAT, 2004; LOUSADA, 2004; AMIGUES,

2004; DIAS & LOPES, 2003; ZAINKO, 2002; PIMENTA, 2000 e PACHECO, 1995).

Preocupado com a probleméatica geral da formacgéo e capacitacdo docente
desses profissionais, nos paises ibero-americanos, Carrascosa (2001) ressalta que
essa iniciativa vem dependendo da vontade e disponibilidade dos professores em
participar dos cursos programados pelas instituicbes superiores de ensino e faz um
levantamento desses programas, em alguns paises. Na Colémbia, os cursos de
formacdo continuada podem até oferecer bolsas, créditos e ajuda financeira aos
professores que participem desses cursos de capacitacdo. Na Argentina, a formacao
continuada de professores depende diretamente dos proprios professores, ou seja,

da vontade e da disponibilidade demonstrada em assistirem a cursos programados
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pelas Universidades e outras instituicdes formadoras de docentes. Nesse pais, 0s
centros responsaveis pela formacdo dos professores estdo nas universidades, nas
direcbes das escolas, em nivel municipal, nos ministérios da Educacédo de cada
provincia, no Ministério da Cultura e Educacédo Argentina e em diversas instituicbes

privadas.

A formacéo continuada de professores € uma realidade em varios paises. Sao
muitos 0s projetos, propostas e intervencdes em andamento, que podem

representar, conforme o caso, retrocessos e/ou avangos na area educacional.

Considerando essa realidade, a formacado de professores para contetudos de
ciéncias vem se tornando alvo necessario para pesquisas no ambito educacional. Os
centros educacionais responsaveis pela capacitacdo desses profissionais
acompanham as tendéncias internacionais de ensino de ciéncias, fazendo uma
adaptacao aos moldes brasileiros (CARVALHO, 2007; BORGES, 2001 e MENEZES,

2001).

A formagé&o continuada, no Brasil, deve seguir as necessidades de ensino e
as demandas dos professores em exercicio, assegurando o trabalho de conteudos
relacionados aos diferentes ambitos do conhecimento profissional, de forma a
promover o desenvolvimento das competéncias para a atuagdo docente, nos
momentos de formulacdo, planejamento e avaliacdo de projetos avaliativos nas

escolas (BRASIL, 1999).

As necessidades para a formacao dos professores, apontam que quando o
professor se apropria do préprio saber, passa a ter mais confianga no seu trabalho e

clareza sobre o que ensinar, como ensinar e por que ensinar, como um meio de
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construir novos referenciais teorico-praticos necessarios a sua formacao (MACIEL &

GUAZZELLI, 2005).

Os projetos de formagédo continuada, segundo as Diretrizes Educacionais
apresentadas pelos Referenciais para a Formacao de Professores e apontadas pelo
Ministério da Educacao (BRASIL, 1999), devem ocorrer preferencialmente na prépria
escola em parcerias com as Secretarias de Educacdo e outras instituicdes

formadoras, envolvendo o coletivo de uma ou mais escolas.

Segundo o Ministério da Educacéo (BRASIL, 1999), € preciso:

=
1

Garantir espacos e tempos de formacédo dentro da rotina de trabalho, para
que professores e coordenadores pedagdgicos realizem praticas
sistematicas de desenvolvimento profissional e educacional;

2- Haver um sistema maior de apoio individual e coletivo aos professores
iniciantes, juntamente com a sua formacao inicial na instituicdo a qual
estédo vinculados;

3- Todo o programa de formacao continuada deve ser definido a partir de
uma analise da realidade escolar em que os professores estéo inseridos;

4- Haver um planejamento minucioso na definicdo de um projeto que atenda
a todas as demandas formativas, mercadoldgicas e instrumentais
impostas a sociedade atual,

5- Prever a troca de experiéncias de professores de diferentes locais e
realidades;

6- As acOes de formacdo continuada devem incluir a observagdo, analise e

discusséo do trabalho de outros professores, de modo a possibilitar que os

professores possam reelaborar o que ja sabem e fazem;
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7- Utilizar recursos de documentacdo (diarios, portfolios, registros de
classes), para que o professor possa apresentar as situacdes bem
sucedidas como exemplos aos demais;

8- Definir uma sequéncia de contetudos e metas a serem alcancadas em um
projeto de formacdo, com o intuito de néo perder de vista 0s objetivos
propostos inicialmente;

9- Propiciar momentos de conhecimento, reflexdo e posicionamento em
relacdo as leis que norteiam as diretrizes curriculares nacionais

educacionais;

10-Criar espacos em que o professor possa ser avaliado sobre o
desenvolvimento de suas competéncias profissionais, tanto na formacao
de seus alunos, como também no fortalecimento da sua carreira

profissional.

No Brasil, pesquisas recentes tém apontando a importancia do investimento
em parcerias e colaboracdo entre pesquisadores (Universidades) e professores
(Escolas) com grandes avancos metodolégicos e de ensino, assim como para o

processo de transmissdo do conhecimento (ANDRE, 1995; CICILLINI, 2003).

Assim, ainda conforme esse documento (BRASIL, 1999), a educacdo a
distancia surge como uma nova modalidade de formacdo continuada, devendo
atender a uma grande demanda de profissionais em educacéo, carentes de cursos e
recursos para a formacéo e informacéo. As diretrizes indicam alguns caminhos para
a implantacdo de propostas para a formacéo continuada no Brasil, porém nos levam

aos seguintes questionamentos: se a proposta de formacao continuada sugerida nas
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diretrizes parece razoavel, por que ela ndo ocorre, na pratica? Como tais propostas

sao conduzidas, no ambito da formacgéao continuada?

O problema parece estar na forma como vem sendo gerida a formacao
continuada (tanto presencial quanto a distancia) no Brasil. Na maioria das vezes,
essas propostas oferecem cursos que graduam de forma rapida (sem muita
dedicacdo e participacdo do aluno/professor), de maneira seletiva, e poucos
professores se beneficiam desses cursos. Temos evidencias que a maioria dos
cursos de formacao inicial e continuada (na modalidade a distancia) extingue os
momentos presenciais, imprescindiveis para um programa de formacdo de

qualidade (BRASIL, 1999).

As parcerias entre escolas e universidades sao frageis, temporarias e
inconstantes, 0 que leva a um gasto de energia entre as partes, considerada

desgastante e desnecessaria (GIOVANI, 1998).

Apesar de as diretrizes enfatizarem a importancia do desenvolvimento de
propostas de formacdo continuada como plano na carreira docente, o seu carater
exclusivo de conferir certificado ao professor/cursista geralmente esta atrelado as

instituicdes, assim como as secretarias de educacao.

Conforme propde a LDBEN, este estudo defendera que a formacéo
continuada deve proporcionar uma reflexdo constante ao professor, em seu local de
trabalho. Um repensar cotidiano sobre suas praticas, com o intuito de melhorar suas

condi¢Oes de trabalho e, principalmente, o sistema educacional como um todo.

Assim, para que o0s processos de organizacdo, sistematizacdo e

operacionalizacdo das a¢cfes, em uma proposta de formacao continuada ocorram de
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forma desejavel, € preciso que se criem condicdes favoraveis a formacgao
participacdo dos professores, que visem garantir a preservacdo da qualidade de

ensino e formacgéao pretendida nos documentos oficiais (BRASIL, 1999).

O primeiro passo da formacéo continuada em ciéncias deve reconhecer que a
docéncia constitui um campo especifico de intervencao profissional, que guarda
caracteristicas de uma dupla formacao: formacéo cientifica e formacao pedagogica.
Compreender que a docéncia € um campo profissional de formacdo que deve
proporcionar o desenvolvimento da capacidade de participar, analisar, propor,
decidir e pesquisar, pois ao confrontar suas a¢cfes cotidianas com as teorias, 0
professor precisa rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando e
produzindo novos conhecimentos para transforma-las e aprimora-las (MACIEL &

GUAZZELLI, 2005).
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CAPITULO 2

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E A PROGRESSAO

DA CARREIRA DOCENTE

O processo de profissionalizacdo do professor é fator determinante da sua
formacdo tanto inicial quanto continuada, pois, além de elevar o nivel de sua
atuacao profissional, também pressupde a valorizacdo da carreira do magistério e,

consequentemente, da classe docente.

Conceitos como proletarizacdo, profissionalizacdo do magistério, cultura
escolar, socializacdo profissional, feminilizacdo do magistério, etapas da carreira
docente e formacao continuada, pensamento, tarefas, tomadas de decisdo, saberes,
crencas e valores dos professores passam a fazer parte do universo e da pesquisa
educacional (DIAS-DA-SILVA, 1998). Apesar dessas dimensdes iniciarem nas
questbes educativas, ainda no Brasil encontramos pesquisas que continuam a

analisar a formacéao do professor, eternos bodes expiatorios, (PERRENOUD, 1993).

Tardif (2002) destaca que a maioria dos professores, principalmente as
mulheres, escolhem sua profissao influenciados por uma carreira de professores na
familia. Essa escolha se mostra mais significativa do que a influéncia da experiéncia
escolar, refletindo uma tradigéo familiar. Mais do que ter uma carreira bem sucedida,
os professores buscam a profissao por encontrar na sua familia professores atuando
na docéncia. Observamos neste estudo que muitos professores mantém-se na
profissdo por estabelecer uma relagcdo afetiva com as criangas, como sendo um
dom, uma profecia, uma inspiracdo divina ou uma bénc¢do. Tais caracteristicas

indicam uma situagdo, em que o professor, muitas vezes, reproduz um papel que a
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sociedade institucional quer que ele represente, para dar conta da educacdo das

criangas.

Sobre as dificuldades encontradas no contexto escolar pelos professores
iniciantes, Cavaco (1999) acrescenta que as escolas ndo estdo preparadas para
receber esses profissionais. O corpo docente experiente acaba por menosprezar
seus companheiros iniciantes, agindo como donos de verdades absolutas e da razéo
da existéncia e permanéncia do aluno, na escola. Atuam como um dos agentes
principais no desanimo com a profissdo dos professores iniciantes. Nao dao atencao
aos colegas que, ao comecarem, ao inves de receberem ajuda, recebem criticas,
reclamacdes sobre o sistema e o siléncio absoluto sobre como melhorar o ambiente
escolar. Os professores passam por uma espécie de iniciacdo para que se ajustem
ou desistam da profissdo. Parece haver um ranco aterrorizante entre eles, de cujo
grupo nédo fazem parte os bem sucedidos. Portanto, ndo € de se estranhar que, para
se fazerem ouvidos, muitas vezes os professores novos devam contar o que deu de
errado, enfatizando sempre 0s aspectos negativos sobre 0s aspectos positivos da

sua préatica, nas reunides coletivas.

Os professores, geralmente, fazem um grande interrogatorio, para identificar o
nivel de experiéncia do professor iniciante, pois assim fizeram com eles, no inicio da
sua carreira docente. Ao relatar esse ritual de iniciacdo, pretendemos aqui fazer uma
analogia ao trote a que os alunos dos cursos de graduacdo sao submetidos pelos
veteranos (alunos mais antigos do curso), fazendo com que os “bichos” (alunos
ingressantes) passem por alguns constrangimentos, ao adentrarem no mundo

académico, como se a vida académica nao fosse cuidar disso, no decorrer do curso.
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Este fator nos leva a identificar alguns dos obstaculos encontrados pelo
professor iniciante em sua carreira, assim como muitos outros surgirdo com o seu

trabalho diario na escola.

Uma outra questdo que surge esta na progressao de carreira do professor
que deve ser organizada através de atividades profissionais, por definicdo de
cargos, com funcbes e atribuicbes a eles correspondentes, relacionados
hierarquicamente. Segundo o Ministério da Educacédo (BRASIL, 1999), a funcao do

professor esta

em um conjunto de normas que regula as condi¢des e 0 processo de
movimentacao na carreira, estabelecendo a progresséo funcional e a
correspondente evolucdo da remuneracao (p.151).

Atualmente, os professores nao recebem incentivos financeiros para o
investimento na sua carreira profissional, havendo uma supervalorizacdo na
titulacdo, nos certificados e no tempo de servico. Desse modo, parece nao haver
espaco para evidenciar as competéncias profissionais, atualmente tdo valorizadas
na escola e nos projetos educacionais propostos nos documentos oficiais

(TERRAZZAN, 2007 e BRASIL, 1999).

O que se observa é que, para muitos profissionais, a progressao na carreira é
considerada o ato de deixar a sala de aula para atuar como coordenadores,

diretores, orientadores educacionais, ou para assumir fungdes administrativas.

Diante da urgéncia na implantacdo de programas de formacéo continuada de
professores, no Brasil, o Ministério da Educacdo aprovou alguns projetos com

reflexos positivos, conquistados por alguns Estados.
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Dentre as propostas implementadas pelo Ministério da Educacéo (BRASIL,
1999), destacam-se o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF); o programa Dinheiro na
Escola, que incentiva a autonomia das escolas e o desenvolvimento de projetos
educacionais préprios; a politica de avaliacdo (SAEB, ENEM e Exame Nacional de
Cursos), que orientam e regulamentam a melhoria dos sistemas educacionais; a TV
Escola, que possibilita a interlocucdo de professores de diferentes regides do pais; o
Guia de Avaliacdo de Livros Didaticos, que visa apresentar as informacdes e
analises sobre os livros que o MEC se dispde a distribuir as escolas; a utilizacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Proposta Curricular para a Educacéo de
Jovens e Adultos, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil e para

a Educacéo Indigena.

A atual politica educacional tem sido alvo de inimeras discussfes. Surgiram
muitas duvidas quanto a seriedade dos cursos de formacao continuada e até mesmo
as intencdes dos projetos e programas oferecidos. O que parece questionavel é a
forma como tais programas ou projetos chegam até a escola e, conseqguientemente,

até aos professores e profissionais da educacao.

Perpassando por varias instancias, departamentos e interpretacdes, 0s
projetos que atingem as escolas ou os professores sdo colocados de maneira
burocratica, propondo a aplicacdo de receitas, devendo os profissionais que 0s
executam apresentar dados positivos quanto ao seu funcionamento e eficacia para o
Estado. Isso representa muito dinheiro investido e um retorno pouco satisfatério,

pois os professores continuam com uma formacao inicial e continuada deficitaria.
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Ao preconizar a formacao de qualidade, Carrijo (1999) nos faz refletir sobre a
formacdo de um professor ideal. Esse termo “ideal” constitui uma dimenséao que é
propria de sua formacgédo e que leva em consideracdo a sua aprendizagem, através
da sua pratica de ensinar e do seu aluno de aprender. Nessa perspectiva, ainda
parece ser necessario que os programas de formacéo continuada de professores se
tornem uma realidade constante em nossa sociedade, com as caracteristicas
fundamentais que os professores da educacdo basica necessitam e gostariam de
ter, proporcionando uma melhoria na qualidade do ensino das ciéncias naturais, no
Brasil. Tais caracteristicas, segundo os proprios professores e alunos, referem-se a
capacidade de mostrar diferentes entendimentos, condi¢des relativas ao dominio de
conhecimento, recursos materiais e financeiros, de personalidade e um espaco para
aprender e elaborar diferentes aulas praticas, principalmente para as aulas de

ciéncias.

O fato é que toda carreira exige um esforco enorme de desajustes e ajustes
por parte dos seus profissionais. Conforme enfatiza Esteve (1999), tal condicédo faz
parte da construcdo da identidade profissional e, nesse sentido, os professores
assumem isso com muito afinco. O medo do professor novato ou qualquer outro
profissional novo na escola é evidente e, para contrapor ou disfarcar esse medo, o
professor se utiliza de alguns artificios, como rejei¢éao, alienacéo, criticas, atribuindo
aspectos negativos a profissdo dos colegas. Pode-se entender entdo a solidado na
qual o professor se encontra tanto o novato quanto 0s mais experientes na

profissao.

Finalizando, Cavaco (1999) aponta que os professores iniciantes ainda nao

possuem a capacidade de definir o seu papel na escola, deixam-se influenciar pelas
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visbes dos demais professores, levando-os a desistirem da profissdo ou de nao
simpatizarem com ela. Acabam moldando-se aos demais professores com os quais

mantém amizade, no ambiente de trabalho, caso ndo consigam filtrar tais situacées.

Todas as dificuldades encontradas na carreira docente quer para oS
professores iniciantes (recém-formados), quer para 0os que atuam ha mais tempo,
levam-nos a refletir sobre a mudanca profissional ou o abandono de carreira,

gerados pelos desconfortos na profisséo.

Mediante esses apontamentos, no topico a seguir faremos uma discussao

sobre o trabalho e a pratica docente.
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CAPITULO 3

A PRATICA DOCENTE

Ao definir que a profissdo docente depende diretamente do contexto histérico
em que esses professores e a escola estéo inseridos, leva-nos a crer que o ensino é
uma prética social a partir do momento que considera as relagbes entre professores
e alunos, assim como reflete a cultura e os contextos sociais a que estes pertencem
(GIMENO SACRISTAN, 1999). Portanto, é importante repensar os programas de
formacao inicial e continuada de professores que privilegiem mais 0s aspectos

técnicos do que as suas dimensdes pessoais e culturais.

N&do temos como falar de educacdo sem definirmos melhor as condicdes
desta, na influéncia da pratica docente. Gimeno Sacristan (1999) considera ser
necessario compreendermos melhor o conceito da pratica atribuida ao professor. Tal
conceito ndo pode se referir somente ao dominio metodolégico e do espaco escolar

sobre as ag¢des do professor.

Descreve um sistema de préticas em que:

1. Existe uma pratica educativa e de ensino, anterior e paralela a propria
escolaridade de uma sociedade ou cultura;

2. Nesse contexto cultural, desenvolvem-se as praticas escolares
institucionais, como: a) as praticas que definem o funcionamento da
escola; b) as praticas de organizacédo da escola e c) as praticas didaticas e

educativas interiores a sala de aula, onde professores e alunos interagem;
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3. Fora do sistema educativo, ocorrem atividades praticas que ndo sao
totalmente pedagdgicas, mas que concorrem com as atividades escolares

Gimeno Sacristan (1999).

Sendo assim, de acordo com Gimeno Sacristan (1999), as propostas de
formacdo continuada devem ser realizadas de diferentes formas. Devem incidir no
contexto a que pertencem seus membros ou pares, permeando pelo menos quatro

grandes campos:

* Propor uma melhoria na mudanca das condi¢cdes de aprendizagem
e das relacfes sociais na sala de aula;

e O professor deve participar ativamente no desenvolvimento
curricular do seu programa de ensino, ndo sendo somente um
consumidor de propostas prontas;

» Participando e alterando a situacao das condi¢des da escola como
um todo;

» Participando na mudanca do contexto extra-escolar, da comunidade

onde sua escola se insere.

Ao fazer uma analise das questdes levantadas, sob o ponto de vista social,
Tardif (2002) acrescenta que a educacdo escolar e ndo escolar devem ser
entendidas como um espaco cultural partilhado, ndo sendo exclusivo de uma classe
profissional concreta, ainda que esta pratica seja atribuida ao professor. Os saberes
docentes sao reduzidos a funcdo de transmissdo de conhecimentos constituidos,
amplos, mutaveis, mais ou menos coerentes, provenientes da sua formacéo
(disciplinar) e da pratica profissional (saberes disciplinares, curriculares e baseados

na sua experiéncia profissional).
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O conhecimento do professor € construido em seu cotidiano, mas nao € so
fruto da escola, pois também pode vir de outros meios. ldentificar esses meios é
tarefa que envolve o professor com sua historia de vida, formacdo académica e

cotidiano pessoal e profissional (CUNHA, 1988).

Fiorentini et al, (1998) distinguem conhecimento de saberes, onde:

» Conhecimento: esta mais voltado da producdo cientifica sistematizada e
acumulada historicamente, com regras de validacdo e aceitas pela

academia.

e Saberes: um modo mais dinamico de saber/conhecer, menos
sistematizado ou rigoroso e mais articulado com saber e fazer relativos a

pratica, sem regras e normas rigidas de validagéo.

Para Tardif et al, (1991) o saber docente é “plural”’, formado de conhecimento
ou saberes cientificos, provenientes da formacdo profissional, dos saberes das
disciplinas e dos curriculos. Também formado por saberes experienciais, resultado
da fusdo entre diferentes conhecimentos com saberes originados da docéncia, num
processo de formacgéo que acontece nos espacos em que o professor vive, que vai
acumulando ao longo de suas vivencias na docéncia e nas relagcdes que

estabelecem com os sujeitos socialmente.

Em geral, o processo de saber ensinar, segundo o Tardif (2002), inicia-se no
processo de construcao da identidade pessoal do professor e perdura por toda a sua
vida, pois a construcdo da identidade profissional também passa por esse processo.

O saber ensinar (ser professor) busca, na sua historia social, a constru¢do de uma
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identidade profissional. Portanto, os saberes ndo sao inatos, mas sim construidos na

interacdo do sujeito com 0s outros, juntamente com sua identidade pessoal e social.

Nas palavras de Tardif (2002, p.72),

0s saberes experienciais do professor em sua profissdo, estdo longe
de estarem ligados somente no trabalho em sala de aula, mas em
grande parte decorre de pré-concepgdes do ensino e aprendizagem
gue sao herdadas da histéria escolar deste professor.

Os professores com um tempo maior de profissdo se ligam ao pensamento
coletivo da escola (com seus pares e em nivel institucional) e da carreira docente,
aderindo aos valores do grupo ao qual eles pertencem. Mesmo que dentro desses
grupos haja subgrupos, eles trocam experiéncias de sua vivéncia profissional e
conhecimentos diversos, tornando-se membros familiarizados com a cultura de sua

profissdo (TARDIF, 2002) e promovendo o fortalecimento da sua carreira.

O estabelecimento de rotinas no trabalho do professor propicia uma maior
integracdo com o0 seu espaco de atuacdo. O professor adquire seguranca nas
diversas situacGes que encontra em sala de aula, diminuindo seu esforc¢o intelectual
em controlar os acontecimentos, podendo dedicar-se melhor a outras atividades e,
ao mesmo tempo, iSso permite que o professor possa reproduzir ou modificar suas
atividades docentes. Os saberes da histéria de vida do professor e os saberes do
trabalho docente, propostos por Tardif (2002), sdo construidos nos primeiros anos
de profissdo, quando sdo definidas as rotinas e estratégias de acdo e a sua

personalidade docente.
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Consideramos que um dos maiores problemas na formacéo do professor esta
na mudanca dos rumos da educacéo, ocorrida no curriculo, nas aulas, nos alunos,

no sistema, nao tendo acontecido o mesmo com o professor.

Diversos sdo 0s obstaculos para o seu trabalho (profissionais, pessoais,
institucionais) que interferem na sua atuacao e formacao enquanto profissional (nas

esferas educacionais) e pessoal (has esferas sociais).

Rodrigues e Esteves (1993) consideram a necessidade de formag¢do como
sendo especificas do individuo, pois emergem exteriormente ao sujeito e, a0 mesmo
tempo, individuais. S&o expressas atraves das expectativas, desejos, preocupacdes
e aspiracdes, devendo ser compreendida como uma etapa do processo pedagdgico
da formacéo continua. Sendo assim, o formador deve centrar suas atencées nos
formandos, que devem se conscientizar das suas lacunas, problemas, interesses e
motivacfes. Os momentos de formacao da identidade profissional do professor sao
constituidos pela necessidade de propostas de formacdo continuada e o

investimento do sujeito na sua propria formacao.

Ao discutir sobre a formacao continuada, Gimeno Sacristan (1999) acrescenta

que:

a competéncia docente ndo € tanto uma técnica composta por uma
série de destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na
experiéncia, nem uma simples descoberta pessoal. O professor nédo
€ um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional que
pode utilizar seu conhecimento e a sua experiéncia para se
desenvolver em contextos pedagoégicos praticos preexistentes (p.74).
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Concordamos com acima citado que define que a profissdo docente ndo pode
ser considerada o cumprimento de tarefas impostas ao professor, que, dependendo

do seu contexto, vai desempenha-la de acordo com as regras estabelecidas.

Neste sentido, devemos reconhecer o saber fazer do professor como sujeito
da pratica pedagogica. Um profissional que precisa ser respeitado em sua
experiéncia e inteligéncia, em suas angustias e seus questionamentos. Capaz de

transformar a realidade em que vive e trabalha (DIAS-DA-SILVA, 1998).

O professor € um sujeito que faz e pensa. Nao executa tarefas ou técnicas
impostas normativamente ou de forma a-critica, aqui apontamos o grande equivoco

do tecnicismo (NOVOA, 1991).

Nesse sentido, Esteve (1999) compara a educagdo a uma mudanca de
cenario de uma peca teatral. O cenario mudou, mas os atores e a platéia continuam
0S mesmos. Para que essa mudanca se efetive, os proprios atores (professores)
devem encontrar o caminho para uma nova conduta em cena. Tém a opc¢ao de
escolher entre ficar representando o papel antigo, em um novo cenario, ou de se
adaptar a uma nova peca, que, no improviso, acaba dando origem a uma nova

historia a ser contada.

Acreditamos que assim como educadores e pesquisadores, a comunidade
cientifica e o corpo docente estdo cada vez mais distantes e a producéo de saberes
ndo exibe relacdo com a pratica em si. Este fato se deve a imensa falta de
contextualizacdo do trabalho do professor com a sua formagé&o tanto inicial quanto

continuada.
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Reconhecimento e respeito nao significam aceitacdo dos principios
partilhados pelos professores. A busca pela profissionalidade, 0 compromisso com o
conhecimento historicamente acumulado, a reflexdo e o questionamento da sua
pratica, sdo colocados no pano de fundo do projeto pedagogico vigente (DIAS-DA-

SILVA, 1998).

A partir de todas essas colocacgbes, cabe ressaltar que este trabalho toma por
definicdo as idéias de Tardif (2002), que define como saber, em um sentido amplo,
0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes, os quais
podem ser chamados de saber, saber fazer e saber ser. Na maioria das vezes, 0s
professores atribuem a sua experiéncia na profissdo como competéncia de seu

saber ensinar.

Segundo Tardif (2002, p.53),

a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através
do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissao, eliminando o que lhes parece inutil e sem relagdo com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma
maneira ou de outra.

Corroborando com as idéias de Tardif (2002), os saberes da formacao

profissional podem ser caracterizados como:

* Aqueles transmitidos pelas instituicbes (faculdades) e normalmente
divididos entre os professores produtores ou executores (técnicos) do
conteudo;

» Saberes disciplinares, oferecidos como disciplinas nas faculdades e

que correspondem a varios campos de conhecimentos;
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» Saberes curriculares, que se apresentam na forma de programas
escolares (objetivos, conteudos e métodos), que os professores devem

aprender a aplicar;
» Saberes experienciais, oriundos da pratica do professor e da sua

profisséo, que séo incorporados de forma individual e coletiva.

Nessa perspectiva, consideramos como papel do professor dominar,
integrar e mobilizar tais saberes. Os professores também relacionam os atributos
cognitivos que possuem a sua profissdo, ou seja, a sua personalidade, talento,
habilidade manual, entusiasmo, vivacidade, como constituintes de habilidades

profissionais que |Ihes séo inerentes (TARDIF, 2002).

As novas atribuicbes dadas ao professor podem levar ao que Esteve (1999)
denomina de “mal-estar docente”. Um conjunto de reacfes dos professores que se
desajusta, em decorréncia de uma mudanca social. Varias sédo as funcdes derivadas

dessa mudanca social:

e Ajudar o professor a eliminar o desajustamento, obrigando-o a
repensar seu papel;

» Estudar essas mudancas significa dar o apoio necessario aos
professores sobre suas novas dificuldades, pois o0s professores
reclamam com razdo da falta de apoio e criticas que a sociedade
atribui as tarefas educativas;

» Com a andlise destas mudancas, sera possivel tracar uma intervencao,
vinda do campo educacional, melhorando a profissdo do professor.

Para tal, seria importante mudar a formacado inicial, a formacao
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continua, o material de apoio, as politicas educacionais e publicas, em

relacdo a profissdo docente.

Assim, como para Esteve (1999), acreditamos existir varios fatores que
interferem na acéo docente. Dentre eles, 0 avanco das ciéncias e a necessidade de
conhecer esses avancos que impdem ao professor uma mudancga continua. Os
professores devem aceitar essas mudancas e pressupor um ensino de qualidade
que se torna imprescindivel. Dessa forma, dois grandes fatores sdo responsaveis

pela funcdo docente:

» Fatores de primeira ordem: aqueles que incidem diretamente sobre a
funcdo do professor em sala de aula, provocando tensfes associadas
a sentimentos e emoc0des negativas, causando o mal-estar docente;

» Fatores de segunda ordem: que se referem as condi¢ces ambientais,
ao contexto em que exercem a docéncia, afetando a motivacdo e a

implicacdo de ser professor.

Estes fatores, segundo Esteve (1999), determinam a pratica do professor
dentro e fora da sala de aula e também na sua formacdo. Na realidade, nunca
deixaram de existir, porém cabe ao professor conscientizar-se de que, para a sua

atuacao profissional, € necessario minimizar os seus efeitos.

Para compreender melhor o papel docente e os determinantes que interferem
nas suas atribuicdes, consideramos importante fazer alguns apontamentos sobre o

assunto e que retomamos no tépico a seguir.
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3.1 Ser professor — profissao docente

Com a diminuicdo do grau de satisfacdo acerca da situacdo educacional no
pais, houve também um grande aumento na culpabilidade atribuida ao professor

e/ou a escola a respeito do fracasso, no contexto escolar.

Ao discutir tais aspectos, Pérez Gomez (1997) aponta duas concepc¢des
diferentes sobre os cursos de formacdo de professores: o professor técnico e o
professor reflexivo. De acordo com suas proposi¢cdes, o professor com formacao
técnica tem sua formagéo inicial centrada na especificidade e a formacéao continuada
baseada na racionalidade técnica, ou seja, as atividades apresentadas ao professor
centram-se em instrumentos para a solucdo de problemas préticos; quanto ao
professor reflexivo, esse tem sua formac¢do ndo construida por acumulacdo, mas por
apropriacdo reflexiva critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de

uma identidade pessoal e profissional.

A construcdo de professores criticos e reflexivos, intelectuais e capacitados
para o trabalho escolar, é situacdo imprescindivel para a transformacdo da escola.
Favorecer, incentivar, estudar e ou provocar condigbes para este desenvolvimento,
capacitando os professores para enfrentar estes desafios, é tarefa dos centros de

formacao que n&do podem mais se esquivar disso (DIAS-DA-SILVA, 1998).

Um paradigma importante nas pesquisas, que abordam a formacao
continuada, envolvendo professores, atualmente, esté relacionado a valorizacdo de

atividades praticas reflexivas, propostas por Schon (2000).
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Nessa perspectiva, Paquay et al. (2001) relacionam seis fatores que devem
ser levados em conta nas propostas de formacdo continuada de professores,

ressaltando a qualidade no processo de ensinar. S&o eles:

- O que deve conhecer: envolve quais saberes o professor deve dominar,
pois, primeiramente, € um transmissor de conhecimentos sistematizados e

disciplinares.

- O que deve poder fazer: tarefas a serem realizadas, incluindo a parte
administrativa, profissional, de entretenimento, resolver problemas da

escola, enfim um profissional multifuncional.

- Como deve atuar na pratica: é considerado um bom improvisador, que
consegue achar utilidade para objetos que encontra, sendo considerado

como um “artesao”.

- Como deve atuar no ensino: onde suas técnicas devem ser adquiridas, no
decorrer de sua formacdo. Para tanto, deve-se privilegiar a formacao de
profissionais reflexivos, com capacidade de diagnosticar as situacbes para

assim elaborar suas condutas em sala de aula.

- Qual o papel social do professor: que se refere as acdes locais, envolvidas
com projetos coletivos e multidisciplinares que atuam além do espaco

escolar.

- Como pode viver sua profissao: deve se conscientizar de que é um ser em
constante desenvolvimento e inserido em um ambiente em constantes

mudancgas.



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 47
Silmara Sartoreto de Oliveira

Cursos de formacédo de professores, tanto inicial quanto continuada, segundo
Schon (2000) e Pérez Gomez (1997), nos ultimos anos, tém-se pautado na
racionalidade técnica. Os autores criticam esses cursos por destacar 0s
componentes cientificos, relacionados ao conteudo especifico a ser ensinado e os
componentes pedagogicos, com as técnicas e méetodos de atuacéo eficazes em sala
de aula. Tal racionalidade técnica, para Schon (2000), sempre sera caracterizada
pelos instrumentos e métodos utilizados pelos professores para resolver problemas

cotidianos.

De opinido contraria a concepcao técnica, Pérez Gomez (1997), defende que
a formacdo docente deve se basear na socializacdo e na inducdo pratica dos
conteudos cientificos, pois, sem 0 apoio conceitual e tedrico, os professores acabam
reproduzindo vicios, preconceitos, enfim, 0s comportamentos experimentados e

observados no ato de sua formacao inicial.

Na concepcao reflexiva, o professor deve procurar em sua formacao inicial e
continuada situacdes em que possa refletir e repensar sobre sua pratica, no proprio
contexto escolar, assim a resolucdo de problemas ocorre de forma concomitante

com a sua pratica.

Tardif (2002) acrescenta que o professor reflexivo consegue transformar seus
alunos, desde que também saia transformado dessa situagdo. Com o passar do
tempo, os professores adquirem um fortalecimento de seus saberes, das suas
idéias, dos seus ideais, ou seja, no gue realmente acreditam e vivenciam se tornam

de extrema importancia para a consolidagéo de sua carreira docente.
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Novoa (1997) ressalta que deve haver um equilibrio constante entre formacao
inicial, a pratica docente e as condicfes para que o professor possa se desenvolver
profissionalmente. A importancia da formacéo da dimenséo pessoal do professor, ou
seja, do seu desenvolvimento pessoal, caracteriza esse equilibrio, consolidando sua
profissdo e, consequentemente, sua formacéo e atuacdo. As dimensdes coletivas
contribuem no fortalecimento de uma classe profissional, eliminando o isolamento
dos professores que estimulam e valorizam a sua formacao individual. Portanto, a
mudanca ou transformacdo do contexto educacional e profissional dependera
exclusivamente do processo participativo do professor, juntamente com a escola, em

um movimento simultdneo e constante entre ambos.

A busca pela reconstrucdo da identidade pessoal e profissional do professor
pode ser propiciada por cursos de formacao continuada, nos quais os professores se
constroem através do exercicio de sua profissdo individual e coletivamente. E
reconhecer a importancia do saber da experiéncia, das trocas e partilhas de
experiéncias. As relacdes colaborativas divididas entre instituicdes formadoras de
professores e escolas publicas (educacéo basica) muitas das vezes nao produzem o
efeito esperado na formacao do professor. Neste sentido, o professor em formacéo e

o professor experiente buscam participar de todas as etapas do processo, podendo

intervir para mudanca e solucdes (GIOVANI, 1998).

Assim, os professores aprendem a ter de si mesmos como intelectuais e a
identificacdo do trabalho que realizam a partir de parcerias com seus pares e
profissionais das universidades, o que podem ajuda-los a romper com as condi¢des

impostas de trabalho que interferem na sua constituicdo pessoal e profissional,
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tornando o trabalho de professores e pesquisadores frutiferos e implementando

resultados positivos, refazendo os resultados negativos (GIOVANI, 1998).

Segundo Giovani (1998) a parceria colaborativa deve prevalecer a vivencia de
um processo ou metodologia que contagia animos, que leve a tomada de
consciéncia, que promova busca de conhecimentos e desencadeia a acao
transformadora, responde a busca de autonomia do professor, por cooperacéo e
apoio mutuo. Nesta parceria, as partes envolvidas assumem e entendem seus

papeéis.

Entretanto, para Garcia (1997), a maneira como o professor pensa e conhece
influencia diretamente no seu modo de ensinar, em sala de aula. Suas reflexdes
sobre a profissdo docente e a capacidade de flexibilidade de pensamento, atitudes e
comportamentos, dentro e fora da sala de aula, fazem com que se torne participativo

em todas as relacdes estabelecidas pelo contexto educacional.

Assim, Novoa (1997) e Garcia (1997) evidenciam que a proposta de formacéo
inicial e continuada de professores sempre podera influenciar a relacdo que se
estabelece entre o coletivo e o pessoal, sobre a formacéo que o professor deseja

e/ou necessita ter.

A partir das consideragoes sobre a formacdo docente descritas por Tardif
(2002) sobre os cursos de formacgéo continuada de professores, acreditamos que
esta formag&o deve ocorrer no espaco escolar, o que se denomina de formag&o em
servico. Ainda cabe ressaltar qual o tipo de formacgédo continuada e necessidades

formativas se busca enfatizar, nesse contexto, ou seja, qual o modelo de ensino e de
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professor pretendemos tomar como base. Ja a formacao inicial deve ocorrer com

uma insercao mais efetiva do aluno estagiario na escola.

A maioria dos cursos de licenciaturas (formacéo inicial de professores)
consiste em aprender a ensinar. Neste sentido, nas primeiras experiéncias
profissionais, os professores se apoiam, na maioria das vezes, nos processos de
adequacao contextual, ou seja, agem da forma que consideram mais adequada no
momento, imitando um outro professor que tiveram no passado. Sendo assim,
Garcia (1997) enfatiza que as necessidades formativas sdo caracterizadas por um
conjunto de desejos, problemas, caréncias e deficiéncias encontradas na formacéo

docente (tanto inicial, quanto continuada), durante sua pratica.

Para compreender as necessidades formativas dos professores, Hewton
(1988 apud GARCIA, 1997) estabelece alguns eixos contrais sobre elas, que se

referem as:

Necessidades relacionadas aos alunos, tails como comportamentos,

rendimento, diversidade formativa, contexto social;

Necessidades relativas ao seu curriculo, tal como o seu aperfeicoamento

profissional,

Suas necessidades, tanto profissionais quanto pessoais, como projecao de

carreira, satisfagéo no trabalho e consolidagao da profissdo docente;

Necessidades institucionais, como a elaboragcdo do projeto politico

pedagdgico da escola, da organizacéo e funcionamento da instituicdo.
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O professor, na sua acao docente, pode evidenciar, em suas ac¢des, varios
tipos de juizos e valores morais, como normas sociais, nas quais acreditam e foram
formados. Esses valores também podem ser impregnados pelas instituicdes onde
foram formados ou atuam (ou atuaram) como docentes, no exercicio de sua pratica.
Os saberes, as normas e as experiéncias vividas podem ser comparados aos

saberes na acgao, propostos por Schén (2000).

De certa forma, Tardif (2002) entende que as experiéncias externas a
formacdo docente sdo sempre lembradas, quando os professores sdo questionados
sobre a sua concepcdo docente. Assim, recordam o professor ideal ou aquele
modelo que deveria ser evitado, pois sempre se lembrardo de um professor que
tiveram, na sua formacdo, enquanto alunos, em todos os niveis de sua formacao
académica. O espaco de trabalho propicia que os professores passem muito tempo
compartilhando as tarefas diarias, antes de comecarem a trabalhar com estagios ou
até como alunos. Portanto, acabam utilizando suas préprias concepcgdes sobre sua

formacao e atuacao, que os acompanham pelo resto de sua pratica docente.

Acrescenta ainda que os professores se adaptam ao contexto escolar no qual
se inserem e ndo é o contexto se adapta a eles. Ao longo de sua vida profissional,
seus saberes vao se acumulando, juntamente com sua carreira e vida, socializando-
se as equipes de trabalho, o que torna importante que o professor, além de saber
ensinar, deva também saber trabalhar e conviver na escola em todas as suas

dimensdes (TARDIF, 2002).

A pratica profissional, para Perrenoud (2002), deve se pautar no sincretismo
tedrico-metodoldgico, isto é, na procura de uma unidade tedrica, mesmo que

superficial, no conjunto de saber, saber fazer, de acdes e inten¢gdes. Para o autor, o
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professor ndo possui uma unica concepcdo da sua pratica, decorrente das
necessidades da sua realidade cotidiana, mas, sim, da relacdo desencadeada pelos
saberes e o trabalho docente. Em seu estudo, Perrenoud critica que a pratica
docente ndo pode ser pensada a partir de uma racionalidade técnica, na qual se
prepara uma série de repertorios de conhecimentos prévios, a serem aplicados na

acao.

S&o varios os fatores que interferem no trabalho pratico do professor, de sorte
qgue, no topico a seguir, serdo apresentados alguns deles, sem a pretenséo de tirar
algumas das responsabilidades que séo atribuidas ao professor e a dinamica de sua

formacdo.

3.2 O contexto educacional e as dificuldades da doc éncia

O professor tem encontrado muitas dificuldades para realizar as atividades
para a quais tem sido formado, no seu envolvimento com o processo de ensino e

aprendizagem.

Diante do contexto atual da educac&do, no Brasil, fica evidente que tais
dificuldades estdo diretamente relacionadas com as transformacfes da sociedade,
nas quais a instituicho escolar esta inserida. A escola absorve todas essas
transformacdes, que acabam se refletindo na sua organizacdo, normatizacdo e no

curriculo escolar e, consequentemente, na profissédo do professor.

O que podemos observar é uma grande bola de neve em que o professor se
encontra. O desajuste social interfere diretamente na vida e na formacéo individual e

coletiva desses profissionais: 0s professores sao vistos e obrigados a também
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mudar, pois o sistema de ensino no qual foi formado ja ndo € mais 0 mesmo,

também se transformou.

E esperada uma mudanca drastica e rapida. Porém, os professores assim
como qualquer segmento da sociedade, tém suas proprias dificuldades e
expectativas em relacdo a sua profissdo e ao desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem.

O professor muda, mas de maneira sutil, de modo que parece ndao mudar!
Mas, como mudar? Para que mudar? Em que mudar? Essas sdo questdes a

respeito das quais o professor se encontra solitario para responder.

Sao colocadas cobrancas de mudancas, porém parece haver poucas
alternativas para ajuda-lo a mudar. O curriculo continua 0 mesmo para a sua
formacdo inicial e sdo poucos os programas de formacao continuada que estimulam
mudancas. Assim, volta-se as mesmas questdes apontadas anteriormente, ou seja,

por onde o professor deve comecar.

Sao desapontamentos muito presentes nos discursos dos professores e que
nao devem ser desconsiderados. As entidades representativas dos professores (0s
sindicatos e as associacfes) ndo possuem a forca e/ou vontade necessarias para
encarar as mudancas e fazer com que os mesmos sejam ouvidos e atendidos. Em
decorréncia, véem-se perdidos, de modo que hora acertam os caminhos do percurso
de sua docéncia, hora erram. Na maioria das vezes, recebem criticas e sao vigiados
o tempo todo, em seu trabalho. Todos estdo interessados em criticar o que 0s
professores fazem e como fazem, porém poucos estdo de fato dispostos a ajuda-los

a encontrar parceiros e caminhos imaginados, sonhados e possiveis.
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Nas ultimas décadas, observamos uma grande mudanca social, econémica e
educacional, culminando em um grande aumento das exigéncias na profissdo
docente. Neste sentido, cabe ao professor compreender quais responsabilidades e

habilidades devem desempenhar.

Assim, ao professor sdo cobradas as habilidades cognitivas, o conhecimento
do conteudo, que seja facilitador de aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador de
trabalho em grupo, psicologo, alguém que cuide da educacéo sexual dos estudantes
e da inclusdo de seus alunos especiais. Com esse aumento nas exigéncias em
relacdo a profissdéo do professor, parece haver uma diminuicdo de
responsabilidades, para outros segmentos, ou seja, uma transferéncia de atribuicbes
de tarefas de outros segmentos sociais. A familia é seu caso mais significativo, pois,
com a mulher saindo para trabalhar, seus filhos ficaram nas maos do Estado
(escola), para quem foram desviadas as maiores responsabilidades educativas, no
que diz respeito aos conjuntos de valores basicos outrora repassados pela familia

(BRANDAO, 2003).

Nos dultimos anos, a sociedade, desacreditada do seu futuro e,
consequentemente, do futuro de seus filhos, abandonou a educagéo, que era vista

como uma promessa de um futuro melhor.

Corroborando com as idéias de Esteve (1999), pode-se dizer que, se 0
professor acerta em uma proposta de ensino de exceléncia, temos 6timos alunos.
Se a proposta fracassa, € culpa do professor, que ndo soube ensinar. Nesse
contexto, o professor realmente ndo tem nenhuma chance. Se os docentes séo
bons, ndo tém reconhecimento; se sao ruins, estdo diante do que esperam, no

desempenho de suas funcgdes.
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Toda esta discussdo nos remete a uma outra questdo, salientada por
Brandao (2003): as dificuldades enfrentadas na profissionalizacdo docente revelam

uma outra faceta, entdo desconhecida pelos professores — a sua desvalorizacao.

Toda a descrenca em relacdo ao futuro se fortaleceu imensamente, com a
segregacao social, jogando nas maos da educacao todas as mazelas da sociedade

capitalista.

Torna-se muito mais dificil cobrar e criticar acbes de outras instancias que
nao seja a escola. Cabe ao professor desenvolver a paciéncia, a amizade, a
competéncia, o equilibrio, a destreza, a criatividade, o controle de regras,
reconhecer os valores, ter passividade sobre as imposicoes da escola, boas
maneiras para lidar com os alunos, imparcialidade sobre as questdes administrativas
(BRANDAO, 2003), tudo mais que advém da sociedade composta por subculturas

gue se transformam a todo o momento.

N&o concordando com essas incumbéncias atribuidas aos professores, nesse
contexto, o professor é visto entdo como alguém que ndo vem de nenhuma
sociedade ou que néo pertence a nenhuma delas, pois tem que contextualizar suas
atitudes e acdes, de acordo com a escola em que vai dar aula. E como se ele
tivesse que vestir uma fantasia diferente, a cada momento em que entra em cena,
transferindo-lhe uma carga extra de cansaco, além de todas as suas atribuicdes

docentes.

Como classe enfraquecida e segmentada, o professor acaba aceitando o que

foi posto. O ponto fraco do professor € descoberto, a falta de coletividade e de
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trabalho em grupo. A desunido favorece a fraqueza, o que torna os professores

pouco imunes diante das situa¢cOes adversas de sua profisséo.

O fracasso € do professor, e ele o aceita. A falta de igualdade social é do

professor, e ele a aceita! E, assim, prossegue aceitando.

Como em outras profissbes (como médicos, advogados, dentistas), as
mesmas dificuldades e banalizagcbes sdo observadas também na profissdo
professor. Ou seja, ser professor hoje em dia € ter um status social baixo e
desvalorizado. Essa situagdo vem agravando, nos ultimos vinte anos de educacao
brasileira, e, enquanto ser professor ha vinte anos era sinal de status, hoje € visto

como sinal de falta de op¢ao de profisséo.

Branddo (2003) afirma que, no passado, o professor gozava de um status
cognitivo e social (pelo menos nas escolas do interior do Estado de S&o Paulo)
muito privilegiado. Tinha um bom salario, todos os seus filhos estudavam em boas
escolas, particulares ou estaduais, faziam cursos superiores; tinha convénio médico

(IAMSPE), enfim, todos os direitos trabalhistas idénticos as demais profissoes.

Com as altas taxas de desemprego que assombram o pais, todos os
individuos que conseguiram fazer um curso de licenciatura, mas que trabalhavam
fora do meio académico, em busca de estabilidade financeira e de emprego,
colocaram-se no mercado atraves da profissdo professor. Mesmo que nédo tivessem

desejo de ser professor.

Outros profissionais liberais, com o intuito de ganhos extras, em suas
profissdes, procuram a docéncia como uma forma de subemprego, ou seja, “bicos”

(TERRAZZAN, 2007). Nesse exemplo, encontramos enfermeiros, médicos,



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 57
Silmara Sartoreto de Oliveira

fisioterapeutas, biomédicos, enfim, todos aqueles que conciliam outras profissbes
com a docéncia e acreditam que, para dar aula, o requisito maximo e exclusivo sera

a experiéncia na area principal em que atuam.

Esteve (1999) revela que os professores que estdo iniciando suas carreiras
se mostram muito frustrados. De um lado, a sua formacdao inicial, realizada atravées
da racionalidade técnica, exibe problemas raramente passiveis de solucdo. De outro,
encontram nas escolas mundos reais, com problemas especificos e conflitos que
nao coincidem com sua formacdo. Sem contar que esses professores
(principalmente os iniciantes e com contratos de trabalho temporario) normalmente
ficardo a mercé dos piores grupos de alunos, piores salas, piores horarios, piores
escolas, por determinacao de regimes de contratacdo que privilegiam os professores

mais experientes.

Entretanto, Tardif (2002) defende que é no inicio da carreira que 0s
professores precisam formar a base de sua atuacdo o profissional e provar a si e
aos outros que sao capazes de ensinar, considerando o0s tragcos de sua
personalidade profissional. Portanto, saber dar aula e conduzir uma sala, para o
professor, deve ser mais importante que conhecer os procedimentos da secretaria,
tais como envio de relatorios, contagem de pontos dos professores, enfim toda a

parte burocrética da escola.

Assim como Tardif (2002), acreditamos que, para haver mudanga nesse
cenario, serd necessaria a unido da sociedade com a classe de formadores de
cidadaos, os professores. Neste sentido, os professores podem auxiliar seus alunos
a realizarem suas proprias escolhas e refletir sobre as mazelas sociais, na tentativa

de mudanca social que acreditamos iniciar-se na escola.
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Por sua vez, o papel do professor, na escola, estd em favorecer
oportunidades de escolha para os alunos, que deverao ser livres para responder por

si mesmos, sem que tenham que culpar alguém por isso.

Para se compreender como o trabalho e a profissionalizacdo do professor se
desenvolveram, nos ultimos anos, consideramos importante fazer um breve
retrospecto dos aspectos mais importantes, na construcao de sua profissdo que sera

abordado no capitulo a seguir.
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CAPITULO 4

A FORMACAO CONTINUADA: UM PROCESSO EM DESENVOLVIMEN TO

Fica evidente, diante do que foi apresentado até o presente momento, que a
formagdo continuada foi e ainda é determinada pela construcdo histérica da

educacéo no Brasil.

A profissdo do professor, segundo Novoa (1997), toma forca e dominio de
acordo com as normas e regras impostas pelo Estado, que, ao longo do tempo,
substitui a Igreja na tutela do ensino. Os dispositivos da escolarizacdo surgem como
forma de dominacdo de massa, que fez com que o Estado néo hesitasse e ainda

nao vacila em profissionalizar o professor.

O professor no século XIX é comparado a um sacerdote no magistério, pois
deve ser humilde e obediente, segundo o funcionalismo publico e ndo devem saber
mais € nem menos. Nesse século, ndo deveriam misturar-se ao povo, nem a
burguesia e ndo deveriam ser pobres, nem tdo ricos. Ndo eram considerados
funcionarios publicos, nem profissionais liberais, portanto, ndo faziam parte de

nenhuma categoria profissional no século XIX (NOVOA, 1997).

As escolas no século XIX apoiaram a funcdo de transmissdo do saber
elaborado e nao estimulavam a reflexdo sobre a pratica do professor. Aos
professores eram atribuidas as fun¢des de organizacdo dos programas dos cursos,
com selegcdo de materiais, concretizagdo de saberes e exemplos, escolhas de
métodos e de processos que consideravam mais adequados para 0 ensino

(NOVOA, 1997).
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Um dos maiores desafios encontrados pelos pesquisadores e pelos
profissionais da educacdo estd na contextualizacdo histérica dos estudos em

pedagogia, ou seja, nas técnicas ou nas teorias pedagodgicas utilizadas nas escolas.

De um lado, estdo os professores que, por meio da sua experiéncia
profissional ndo conseguem atrelar sua pratica com as teorias e/ou pedagogia
vigentes. Do outro, esta a pedagogia que nao favorece a interface das teorias com a
pratica docente, gerando uma grande discussdo entre tedricos, pesquisadores e

docentes (TARDIF, 2002).

Vivenciamos entdo um paradoxo. De acordo com Novoa (1997), em um
extremo esta o Estado, que exerce controle da profissdo do professor, inviabilizando
sua autonomia profissional. Do outro, os investimentos obrigam o Estado a criar
condicbes de dignidade social, tanto para professores quanto para alunos e

sociedade em geral.

Presenciamos, assim, uma situacdo de reducdo e controle. A reducéo se
refere as condi¢cdes de admissdo profissional, reducdo dos conteudos e tempo de
formagéo, diminuindo a exigéncia intelectual e cientifica a que é submetido o
professor, em toda a sua formacdo inicial. O controle estd na instauracao de préticas

morais e ideoldgicas propostas pelo Estado (NOVOA, 1997).

Em seu estudo, Novoa (1997) revela a necessidade de haver um equilibrio
entre as trés dimensdes essenciais a formacdo do professor, ou seja, na sua

preparacao académica, preparacao profissional e pratica profissional.

Ja para Tardif (2002), os maiores problemas nas pesquisas educacionais

estdo na negligéncia que a escola, assim como qualquer outra organizagao
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trabalhista, apresenta em relacdo a grande diversidade de categorias de seus
agentes profissionais. E, para que possam existir e perdurar, as organizacdes
devem assegurar aos seus agentes apoio profissional e o desenvolvimento de suas

tarefas e objetivos basicos.

A tutela politico-estatal tende a prorrogar-se através de uma tutela cientifico-
curricular, verificando novos controles mais sutis sobre a profissionalizacado docente.
Para Novoa (1997), é preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceitual dos programas atuais de formacao continuada de professores, situando
as atencoes e reflexdo para além das competéncias cientificas e pedagdgicas, das
disciplinas tedricas e metodologicas, sugerindo novas perspectivas de pensar o0s

problemas da formacéo inicial de professores.

Cabe ressaltar que a formacao continuada ndo deve consistir em cursos ou
programas isolados ou estanques, que surgem para solucionar os problemas

enfrentados pela formagéo inicial.

Corroborando com as idéias de Novoa (1997), consideramos que a auséncia
de projetos coletivos, com carater mobilizador da classe docente, no século XX, tem
dificultado a consolidacéo social dos professores, dando énfase a uma atitude mais
defensiva e prdpria, colocando-os mais como funcionarios do que como profissionais

com autonomia em seu trabalho, no contexto escolar e fora dele.

A formacao inicial de professores do século XX ignorou o desenvolvimento
pessoal do profissional, confundindo o formar-se professor, ndo compreendendo que
a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas préprias da

formacdo. Culmina em estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
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professores meios para um pensamento autbnomo que facilite as dinamicas de
autoformacédo, em que estar em formacdo significa um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os caminhos e projetos escolhidos pelo professor, a

procura da construcéo de sua identidade pessoal e profissional (NOVOA, 1997).

Os professores da educacao basica, principalmente os do ensino fundamental
de 52 a 82 séries e ensino médio, enfrentam grandes dificuldades profissionais.
Durante suas aulas, mudam muito de sala e, as vezes, de escola, ficando pouco
tempo com os alunos, somente no periodo da sua disciplina, que é regulamentada
por hora/aula. Esse fato dificulta a relacdo que os professores devem estabelecer
com seus alunos, significando um novo recomeco a cada escola ou sala em que

ministram suas aulas (TARDIF, 2002).

O objeto de estudo da formacéo de professores esta centrado no objeto que
se pretende analisar. Nao se pode falar em formacéo continuada sem se preocupar
com o seu objeto de estudo, as relacbes humanas. Nesse contexto, o ser humano
torna-se o alvo principal das preocupacfes e pesquisas da area educacional e,

consequentemente, da sua formacao em todos os niveis escolares.

As relagcées humanas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem se
referem as relacbes individuais e sociais (coletivas), ao mesmo tempo. Nessa
perspectiva, quando nos referimos as relacdes individuais, estamos aludindo as
diferencas que cada individuo apresenta, mesmo quando pertencente a um grupo
social, marcando a heterogeneidade (cultural, social, étnica e econdmica, assim
como cognitivas e afetivas) desses alunos como seres que interagem (TARDIF,

2002).
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O professor € a pessoa e um dos agentes constituintes desta pessoa esta na
figura do professor. Sendo assim, concordamos com Novoa (1997), quando este
ressalta que a formacéo inicial e continuada do professor ndo se constréi por
acumulacdo de conhecimentos, mas sim através de um trabalho de reflexdo critica

sobre a pratica, na busca constante de uma consolidacao da sua identidade pessoal.

E, em se tratando de seres humanos, a afetividade ou o emocional séo
dimensdes a serem consideradas para a compreensdo destes, em seu contexto.
Cabe ressaltar que essas dimensdes existem e sdo determinantes em algumas
situacdes de ensino na escola e, segundo Tardif (2002), devem ser trabalhadas com
o intuito de ndo influenciar o trabalho do professor, assim como do aluno. Quando se
pensa em emocoes, tudo parece muito complicado, porém o professor, mais do que
ninguém, nao deve incentivar ou propiciar momentos em que tal dimensao fique
muito expressiva. Caso contrario, os alunos podem reproduzir certos padrdes de
comportamento ndo considerados seus, mas sim dos seus interlocutores (neste

caso, o professor).

Os alunos, enquanto objeto do trabalho do professor, conforme ressalta Tardif
(2002), sédo ativos e podem reagir negativamente as imposi¢cdes ou atividades
propostas por ele, quando este define o papel do aluno s6 como reprodutor de
normas ja estabelecidas, a chamada desordem na sala de aula. O ideal é que o
professor tenha seus alunos como aliados, com tarefas coletivas, colaborativas e
participativas. O controle da ordem da sala de aula deve estar na capacidade de
dialogar com os alunos, muito mais do que em exigir comportamentos forcados de
autocontrole. A obrigacdo de se estar no espaco escolar deve ser substituida pelo

interesse pela escola e tudo o que por ela pode ser proposto.
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Névoa (1997) apresenta o dialogo entre professores como um dos fatores
fundamentais para consolidar saberes que surgem da pratica profissional. A escola,
tal como se organiza, desfavorece o conhecimento profissional compartilhado entre
professores, dificultando a socializacdo das experiéncias significativas, tanto praticas
como tedricas. Os professores reproduzem essa falta de dialogo com seus alunos,
em sala de aula, propondo situacbes e atividades passivas no processo de

construcéo do conhecimento.

O dialogo entre os professores contribui muito para a troca de experiéncias e
para 0 ndo isolamento do professor. Dialogar representa algo maior do que falar de
problemas. O professor pode redimensionar o seu contexto, repensar sua pratica e
transformar seus pensamentos em acles educativas concretas. Nesse sentido,

todos (alunos e professores) saem ganhando.

Com as pesquisas sobre o cotidiano escolar, houve uma maior valorizagéo de
um saber advindo da experiéncia, que € construido pelos professores e sua propria
pratica, mesmo que este saber tenha caracteristicas e condi¢des préprias a serem

desenvolvidos (ALVES e SASS, 2004).

Por conseguinte, Tardif (2002) aponta que o0s saberes experienciais sao
agueles adquiridos pela préatica da profissdo docente e que nao provém das
instituicdes superiores, nem dos curriculos e nem se encontram sistematizados em
teorias. Sao saberes praticos, ou seja, aqueles que se integram ao docente, pois sao
formados através da diversidade do contexto e das interagbes com os demais

professores e com os alunos.
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Segundo Tardif (2002) o saber experiencial tem como caracteristicas basicas

por ser:

* Um saber ligado ao papel do professor e € por meio desse papel que
esse saber vai sendo construido, modelado, adquirido, sendo
evidenciado pela importancia que o professor atribui a sua experiéncia;

* Um saber com caracteristicas praticas, sua utilizacdo depende da sua
rotina e das situacfes adversas no trabalho docente;

* Um saber interativo, modelado nas interacdes que o professor
estabelece com seus alunos ou com seus pares;

* Um saber sincrético e plural, surge sobre varios conhecimentos e sobre
o saber fazer em sua pratica profissional;

* Um saber heterogéneo, pois as formas de saber fazer sdo diferentes,
considerando diversas fontes e momentos histéricos, nos quais o
professor se encontra;

e Um saber complexo, impregnado pelos valores, habitos e
comportamentos do professor;

* Um saber aberto, pois pode integrar experiéncias novas e
conhecimentos adquiridos ao longo de sua carreira;

* Marcado pela personalidade do professor, evidenciando e fortalecendo
sua marca profissional;

» Existencial, pois esta ligado a histéria de vida do professor, em toda a
sua dimensao;

* Um saber pouco formalizado, pois o professor tem mais consciéncia no

seu trabalho do que sobre o trabalho;
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7

 Um saber temporal, que evolui e é dindmico, pois é modelado no
decorrer de sua carreira e influenciado pela historia de vida do
professor;

» Um saber social, construido através da interagdo com a organizacao
escolar e/ou institucional do professor, na sua formacéo pré, durante e

pos-profissional.

O saberes experienciais contam ainda com trés objetos:

- As relacdes de interacbes que os professores desenvolvem com seus

colegas de profissdo, no campo atuacao;

- As normas e deveres que devem realizar;

- A instituicdo com funcgdes diversificadas (TARDIF, 2002).

A relacdo entre esses objetos distancia os docentes e os colocam em um
estado denominando de “choque da dura realidade”, ja que, ao iniciarem a carreira
docente, deparam-se com os limites de seus saberes pedagogicos, podem levar os
professores a uma rejeicdo ou reavaliacdo da sua formacdo ou pratica (TARDIF,

2002).

Ao tomar a escola e as praticas escolares como referéncia e ponto de partida
para a formacao de professores, Alves e Sass (2004) acrescentam a necessidade
em conhecer e considerar o ponto de vista desses profissionais sobre sua propria

formacao.

Nos ultimos anos, as pesquisas brasileiras voltadas aos trabalhos dos

professores, em geral, vém apontando um conjunto de problemas, desde a formacao
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inicial e continuada até a atuacdo desses profissionais. Sem desconsiderar as
pesquisas nesse ambito, € importante ressaltar a formacdo continuada de
professores, especialmente as situagcdes onde 0s mesmos possam, juntamente com

os alunos, solicitar e desempenhar suas funcdes de forma mais significativa.

Nessa abordagem, a escola e sua organizacdo devem e precisam ser
tomadas como espacos de producdo de conhecimentos, em que alunos e
professores possam encontrar situacdes favoraveis a sistematizacdo dos seus

saberes.

Levar em conta a formacdo continuada de professores em atividades que
envolvam a escola implica considerar quais as necessidades formativas desses
professores e o contexto em que estao inseridos. Essas necessidades, provenientes
do cotidiano, passam de individuais a coletivas, favorecendo a passagem da solucéo

de problemas mais pontuais para problemas mais gerais.

As dificuldades encontradas no contexto escolar pelos professores séo
muitas, porém algumas a¢des de formacgéo continuada estdo sendo implementadas.
No capitulo a seguir, serdo apresentadas (de forma breve) algumas dessas
propostas, no ambito das ciéncias naturais, que primam por uma formacao

continuada (para a area) e suas especificidades, no contexto profissional.

4.1 A formacdo continuada de professores na area da s ciéncias naturais:

algumas experiéncias

Vérios estudos (MALDANER, 2007; TERRAZZAN et al, 2003; CICILLINI,
2003; GARCIA, 1997 e NOVOA, 1997) salientam que os cursos de formac&o inicial

de professores continuam enfrentando numerosos problemas, para atender a
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realidade educacional do sistema publico de ensino brasileiro. A falta de vagas, a
escassez de recursos, a auséncia de propostas de formacdo continuada, para os
professores, podem ser definidas como aspectos que contribuem para a insatisfacao
daqueles que ocupam a escola (pais, alunos, profissionais da educacdo dentre

outros).

Entretanto, tais condicdes parecem se agravar no sistema de ensino brasileiro
ao priorizar o processo de formacao continuada de professores, no que se refere a

area das ciéncias naturais.

Com o intuito de discutir a formacao inicial de professores para os conteudos
de ciéncias, Cicillini (2003) pontua que Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1961, com o parecer n° 292/62, de novembro de 1962, estabelece o
oferecimento obrigatorio da disciplina de Pratica de Ensino, nos cursos de formacéo
de professores, juntamente com o Estagio Supervisionado em parceria com as

escolas.

O modelo de estagio curricular, proposto em 1961, contribuiu para a formagéo
inicial do professor, propiciando a discussdo de certos aspectos dos problemas

cotidianos da escola brasileira e suas experiéncias educacionais (CICILLINI, 2003).

Durante décadas, a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado tém
colaborado para agregar experiéncia a formacao inicial do professor. Também foram
propostas mudancgas significativas na carga horaria dessas disciplinas, nos cursos

de licenciatura.

Quanto aos cursos de Formacao Continuada, embora seja possivel identificar

um numero significativo de programas para professores (BRASIL, 1999), é notorio
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observar que poucos atendem adequadamente a um grande contingente de

docentes que necessitam e desejam um aperfeicoamento profissional de alto nivel.

Algumas universidades compreenderam a importancia e a necessidade da
implantacdo urgente de tais programas, porém s&o inumeros o0s obstaculos que
impedem o seu funcionamento na rede de ensino. E é nesse contexto que alguns
pesquisadores, na area de ciéncias (TINHOCO, 2005; ROSA, 2004; CARVALHO,
2003a e 2003b; FORTEZA, 2003 e NASCIMENTO, 2003), buscam novas
alternativas e propostas de formacdo continuada para professores, que favorecam

aprendizagem dos conteudos de ciéncias em sala de aula.

Sob a Coordenacéao da Prof2 Dr2 Anna Maria Pessoa de Carvalho, o LAPEF —
Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica, vinculado a Universidade de S&o Paulo,
tem realizado pesquisas também na formacéo continuada de professores do ensino
fundamental (das séries iniciais), para os contetudos de ciéncias fisicas. Assim, as
pesquisas tém se voltado para a didatica e para a pratica do professor em sala de
aula. As atividades e pesquisas implementadas pelo LAPEF tém se dedicado a
preparacao, em primeira instancia, dos professores para o ensino de Ciéncias, na
sala de aula com seus alunos em escolas situadas na grande S&o Paulo. O
professor, nessa proposta, discute e elabora seus planos de acdo dentro da propria
escola, juntamente com seus colegas, sempre acompanhados dos seus tutores, ou

seja, o professor que participa das atividades no laboratério (CARVALHO, 2003a).

De forma geral, esta iniciativa propicia aos professores o contato com a
pesquisa, levando para a sala de aula (que é seu objeto de pesquisa) as constantes
observacgdes, formulacdes e reformulac¢des, construidas nos momentos reservados a

reflexdo da sua propria pratica.
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Outra proposta de formacédo continuada de professores em ciéncias vem
sendo fortalecida com os trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Trabalho de
Professores de Fisica, que faz parte do Projeto intitulado “Atualizacdo Curricular no
Ensino de Fisica e a Formagéao Continuada de Professores”, vinculado ao Nucleo de
Ciéncias da Universidade Federal de Santa Maria, no Rio Grande do Sul sob a
coordenacao do Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan. Fazem parte desse grupo de
formacdao professores de Fisica do ensino publico e privado de Santa Maria e regiao,
alunos de Graduacao em Fisica, alunos de Pos-Graduacdo em nivel de Mestrado e
Doutorado, docentes da Universidade de Santa Maria e Pesquisadores em Ensino

de Ciéncias (TERRAZZAN et al., 2003).

A proposta se fundamenta no planejamento de atividades didéaticas para os
conteudos de fisica, através da estruturacdo de Modulos Didaticos, organizados por

temas e/ou assuntos de fisica no ensino médio.

Novas propostas de Formacdo Continuada de Professores em ensino de
ciéncias estdo surgindo atualmente, como tema de investigacdo em diferentes
Grupos de Pesquisas, vinculado a programas de pos-graduacdo em Varias

universidades (TERRAZZAN et al., 2003).

Mais recentemente, o Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias,
Coordenado pelo Prof. Dr. Roberto Nardi e Prof. Dr. Fernando Bastos, docentes do
Programa de POés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, da Faculdade de
Ciéncias da UNESP, Campus de Bauru, com a colaboracdo do Prof. Dr. Eduardo
Adolfo Terrazzan (citado na experiéncia acima), tem contribuido significativamente

para as producdes cientificas nessa area.

O Grupo conta com a presenca de pesquisadores pos-graduandos em nivel

de mestrado e doutorado, alunos de graduacdo (que desenvolvem trabalhos de
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iniciacdo cientifica) e professores da rede estadual de ensino. Todos estao
vinculados ao Projeto “Praticas Pedagoégicas e Processos Formativos de
Professores na Area de Ensino de Ciéncias e Matematica”, articulando propostas de
formacdo continuada de professores para os contetudos de ciéncias, nos diversos

niveis de ensino (educacdo basica e superior), em que esta pesquisa se insere.

Através de pareceria entre as Universidades e as Secretarias de Ensino, vem
sendo implementada, no interior do estado de Sdo Paulo, uma outra proposta de
formacao continuada de professores para os conteudos de ciéncias, o CECEMCA —
Centro de Educacao Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental —

com Nucleos nas cidades de Rio Claro e Bauru.

Criado pelo Ministério da Educacao, o centro surge com o intuito de melhorar
a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pela participacdo de
professores do ensino basico em processos de formacdo. Em parceria com varias
instituicdbes de ensino superior, organizacées nao-governamentais e empresas, 0S
centros oferecerem formacdo continuada de acordo com as necessidades
educacionais, nas instancias estaduais e municipais. Ainda em fase de implantacéo
e desenvolvimento, acreditamos que Programa podera atender a um grande namero

de professores, nas mais diversas regiées do pais.

Estas propostas, projetos e centros citados acima nédo conseguirdo dar conta
de todo o contingente profissional que devem, precisam, gostariam ou necessitam
receber formacéo continuada, para os contetados de ciéncias. Porém, tais iniciativas

representam um grande avanco na area.

E nesse sentido que esta pesquisa caminha, buscando analisar e possibilitar
momentos e espacos nos quais a formacao continuada possa acontecer, ensejando

uma discussao mais profunda e sdlida sobre quais competéncias ou qualificacdo os
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professores anseiam, nas adversidades do trabalho docente para a éarea das

ciéncias naturais.
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CAPIRULO 5

PERCURSO METODOLOGICO

5.1 A pesquisa qualitativa

Com os avancos dos estudos nas ciéncias humanas, que se utilizavam dos
mesmos principios e métodos das ciéncias naturais, Trivifios (1987) entende que 0s
programas com tendéncias qualitativas inicialmente surgiram para avaliar 0 processo
educativo, de maneira a propor alternativas tedrico-metodoldgicas para a pesquisa

em educacéao.

Segundo André (2001), a pesquisa qualitativa surgiu com o intuito de
investigar as relacdes sociais e conseguir mudanca de atitude dos individuos e seus

comportamentos.

A pesquisa qualitativa centra-se em quatro vertentes principais, que
determinam por quais caminhos, dentro dessa abordagem, o pesquisador deve se

pautar.

Ao defender uma vertente anglo-saxonica, Elliot (1990) destaca que a
pesquisa qualitativa adquire um carater diagnostico, sendo, portanto, centrada no
professor, considerando-o pesquisador. J4 a corrente australiana, representada por
Carr & Kemmis (1988), preocupa-se mais com o curriculo e as a¢gdes que devem ser

planejadas e submetidas a observacgdao, reflexdo e mudanca.

A corrente francesa pautada nos estudos de Barbier (1985) pressupde a

educacao nao formal, em que a pesquisa deve ser do tipo participante. A devolucdo
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dos dados deve ocorrer, para conscientizar o grupo e torna-lo capaz de aprender

com a pesquisa.

E, por fim, a corrente norte-americana, descrita por Trivifios (1987), considera
a pesquisa qualitativa como um tipo de investigacdo colaborativa ou cooperativa,
onde todos os envolvidos (neste caso professores e alunos) sdo componentes

essenciais no desenvolvimento da pesquisa.

Todas essas tendéncias partem de um plano de agcéo baseado em objetivos,
acompanhamento, controle da acao planejada e relato concomitante do processo de

pesquisa.

A pesquisa qualitativa ndo segue uma sequéncia rigida, como a assinalada
pela pesquisa quantitativa. Para Trivifios (1987), a coleta e a analise dos dados
possibilitam a busca de novos dados, que se constroem no decorrer do

desenvolvimento da pesquisa.

A abordagem qualitativa, segundo Bogdan & Biklen (1994), Lidke & André

(1986) e Trivifios (1987), pode ser definida por cinco principios basicos:

1. A pesquisa qualitativa se utiliza do ambiente natural como fonte direta da
coleta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados sao descritivos;

3. Tem-se uma preocupagao maior com o processo do que com o produto;

4. O significado que as pessoas atribuem as coisas e a vida é foco de
atencao especial do pesquisador;

5. A andlise dos dados procura ser indutiva.
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Assim como nos pressupostos metodologicos da pesquisa qualitativa,
propostos por Liudke & André (1986) e Bogdan & Biklen (1994), esta pesquisa tem
como questao central identificar como os professores constréem sua pratica docente
para os conteudos de ciéncias no ensino fundamental das séries iniciais. Todo esse
processo foi desenvolvido através de tomadas de decisGes e acdes, negociacdes e

conflitos, ocorridos entre os participantes da pesquisa.

No entanto, o planejamento da pesquisa qualitativa permite um constante
permear entre as fases, que € determinado pelo pesquisador e pelos sujeitos da
pesquisa. Embora nédo siga um roteiro rigido e uma ordem cronoldgica de atividades
a serem desenvolvidas, Gil (1991) ressalta que, nessa abordagem, ha um conjunto
de acbes que podem ser consideradas etapas a serem percorridas pelo

pesquisador. Dentre elas, o autor destaca nove fases:

1- Fase exploratoria: visa a determinar o campo de investigacdo, as
expectativas dos interessados e implica um reconhecimento do local,
consulta a documentos necessarios e discussdo com o0s envolvidos na
pesquisa;

2- Formulacdo do problema: este deve ser definido com precisdo, pois a
pesquisa qualitativa ndo se restringe a solugdo de problemas praticos e
estanques;

3- Construcdo de hipdteses: estas devem ser colocadas em termos claros,
CoNCisos e que sejam passiveis de investigacao;

4- Realizagdo do seminario: € o momento utilizado para recolher as
propostas dos participantes, a fim de elaborar as diretrizes de pesquisa e

de agéo;
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5-

Selecdo da amostra: empregada quando 0s sujeitos ou as variaveis
investigadas estdo representados em grande quantidade, o que
recomenda selecdo de amostras;

Coleta de dados: a forma mais corrente em pesquisa-acao € a entrevista,
realizada de forma coletiva ou individual e também a aplicacdo de
questionarios, que séo utilizados em situagdes marcadas por relacdes de
desigualdades ou situacfes em que 0s sujeitos ndo se sintam a vontade
com os demais colegas, para ndo causar constrangimento;

Andlise e interpretacdo dos dados: ha pesquisas que seguem O0S
procedimentos adotados pelas investigacbes classicas (categorizagao,
codificacdo, tabulacdo, andlise estatistica e generalizacdes), assim como
podemos encontrar pesquisas que privilegiam as discussdes em torno dos
dados obtidos, de onde decorrem as interpretacdes dos resultados;
Elaboracdo do plano de acdo: refere-se a uma segunda estratégia
adotada, caso o planejamento inicial ndo ocorra como o esperado. Em se
tratando de uma metodologia que se organiza no desenvolvimento da
pesquisa, nao significa que as estratégias tenham que se apresentar
estanques, ou seja, sem nenhum critério de planejamento,
desenvolvimento e planos de acgao;

Divulgacéo dos resultados: muito confundido com o plano de agéo, mas se
diferencia pela forma de validagdo dos dados obtidos, que serdo

apresentados em eventos cientificos e/ou formalizados como pesquisa.

Em pesquisas educacionais, Carr & Kemmis (1988) e Elliot (1990) revelam

que essa abordagem permite investigar temas relacionados ao desenvolvimento

curricular, as transformacfes nos programas de ensino, a inferéncia das dimensdes



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 77
Silmara Sartoreto de Oliveira

politicas no contexto escolar e, por fim, favorece também as pesquisas relacionadas
ao desenvolvimento profissional. As atividades que primam pela reflexdo, com base
na pesquisa qualitativa, propiciam uma melhor compreensao sobre a pratica, neste

caso a pratica do professor.

Na escola, conforme destaca Thiollent (2000), a pesquisa qualitativa tem sido
usada para a resolucdo de problemas coletivos, nos quais 0s pesquisadores,

juntamente com os sujeitos, estdo envolvidos.

Assim, como para Elliot (1990), entendemos que para realizar a pesquisa
qualitativa, no contexto escolar, devemos levar em considerag&o oito caracteristicas

basicas, sdo elas:

1- Esta abordagem metodoldgica procura lidar com os problemas praticos do
cotidiano dos professores;

2- A pesquisa qualitativa € utilizada com o intuito de propor um
aprofundamento da compreenséo do professor sobre o diagnéstico do seu
problema;

3- Adota uma postura tedrica que pode fornecer solugdo temporaria para
determinados acontecimentos, até que haja uma compreensdo mais
precisa sobre o problema em questao;

4- Adota a forma narrativa, em lugar de uma teoria formalista, para explicar
os fatos denominados por Elliot (1990) como “estudos de casos”;

5- Interpreta o que ocorre no ponto de vista de quem atua ou interage com o
grupo investigado;

6- Nesta abordagem, os relatos do cotidiano dos participantes podem e

devem ser validados;
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7-

Permite uma auto-reflexdo dos participantes da pesquisa, atraves do
dialogo, tornando-os participantes ativos e significativos no processo de
investigacao;

Nessa abordagem metodoldgica, consideramos o dialogo livre entre
investigador e sujeitos, e também entre os sujeitos. Portanto, a pesquisa
prima pela cumplicidade e confianca entre o0s participantes e o

investigador.

Esta pesquisa, baseada em pressupostos qualitativos, parte de cinco

caracteristicas basicas, descritas por Bogdan & Biklen (1994), para o procedimento

de coleta e analise dos dados. Sao elas:

1-

Os dados foram obtidos no ambiente natural, com videos ou audio e
também com blocos de anota¢cdes. Mesmo utilizando equipamentos,
optamos pelo instrumento de anotacdo, para complementar os fatos
observados, a fim de que os dados pudessem ser revistos quantas vezes
fossem necessarios. Os investigadores qualitativos se preocupam com 0
contexto, por isso houve o0 acompanhamento dos sujeitos in loco.
Entendemos que as anotagcdes das observacdoes, levam-nos a
compreender melhor o local natural em que as atividades foram
desenvolvidas, compreendendo a histéria do local. Para os investigadores,
separar atos, gestos e linguagens de seu contexto é perder o significado

das coisas, tais como elas realmente se apresentam,;

2- A investigacdo qualitativa é apresentada de forma descritiva, pois se trata

de palavras ou imagens e nao de numeros, mesmo que tenham

tratamentos estatisticos. Todo o desenvolvimento dos acontecimentos foi
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considerado e estes formam pistas que permitem compreender o objeto de

estudo;

3- Os investigadores qualitativos se preocupam com O processo e hao com o

produto;

4- Tendem a analisar seus dados de forma indutiva, pela qual as abstracoes
sdo construidas na medida em que os dados vao se agrupando. Ndo se
resume em conhecer suficientemente a questao central sem antes efetuar

a investigacao;

5- O ponto de vista de como 0 sujeito se coloca torna o investigador o mais
neutro possivel, na coleta das informacgfes, dado importante na pesquisa

qualitativa.

Um dos aspectos mais importantes que surgem com a pesquisa qualitativa
estd na sua validacdo como pesquisa cientifica. Sendo assim, Bogdan & Biklen
(1994) sugerem alguns apontamentos importantes para a compreenséo e validacao

desse tipo de investigacdo. Sao eles:

1- A utilizacdo conjunta das abordagens qualitativas e quantitativas € valida,
na medida em que, no procedimento de analise, se utilize a tabulacdo de
dados (quantitativa). Porém, todas as respostas sédo consideradas levando
em conta todos os relatos dos sujeitos na forma qualitativa, ou seja,
descritiva. Como exemplo, tem-se 0 emprego de questionarios

dissertativos, que tém como pano de fundo as respostas dos sujeitos;

2- A abordagem qualitativa é entendida, por alguns autores, como cientifica,

pois parte da investigacdo dedutiva e do teste de hipoteses. Os dados sao
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6-

empiricos e sistematizados, com uma investigacao rigorosa e sistematica,

portanto, considerada cientifica;

A investigacdo qualitativa difere das tarefas cotidianas das pessoas por se
basear em alguns pressupostos, tais como: a) 0 modo como o observador
conduz a investigacao; b) um rigor no registro detalhado do que acontece,
conservando esses dados; c) ndo tem interesse pessoal nas observacdes
e nos resultados; d) o resultado surge com sucesso, ao se realizar uma
boa investigacdo; e) o investigador é treinado para um conjunto de
procedimentos e técnicas, com o0 objetivo de recolher e analisar os dados
e f) baseia-se em teorias que funcionam como pistas para dirigir o estudo,

permitindo contextualizar os novos resultados;

Os resultados qualitativos sdo generalizaveis, a partir do momento em que
0 pesquisador apresenta interesse em estabelecer afirmacdes universais

sobre os processos gerais;

Os investigadores tentam pesquisar de forma objetiva os dados subjetivos
dos sujeitos e, assim, procuram construir o conhecimento e nao dar
opinides sobre o contexto, pois o0 estudo visa a gerar teoria, descrever ou

compreender tais contextos;

A presenca do investigador ndo modifica o comportamento dos sujeitos,
pois este procura interagir com seus sujeitos de forma natural, nao
intrusiva ou ameacgadora. Se as pessoas forem tratadas como sujeitos, a
diferenca sera o modo como se comportam. Os investigadores
interessam-se pelo que as pessoas pensam de sua vida, de experiéncias
e situacdes particulares e os encontros viram conversas. Nao se consegue

eliminar os efeitos, mas estes podem e devem ser minimizados;



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 81
Silmara Sartoreto de Oliveira

7-

Os investigadores, em uma abordagem qualitativa, tém interesses
diversos e apresentam concepcfes e formacdo em contextos diferentes,
portanto, as conclusdes sobre seus estudos sdo carregadas dessas

dimensoes, tornando-se diferentes;

O objetivo da investigacdo qualitativa é definido por a) poder partilhar um
mesmo objeto; b) determinar a investigacdo baseada em teorias
fundamentadas; c) surgir para compreender melhor o comportamento e a
experiéncia humana; d) recorrer a observacdo empirica sobre a condicao
humana e d) objetivar contribuicbes para as condi¢cdes de vida de seus

sujeitos;

A abordagem qualitativa se diferencia da quantitativa, por apresentar

pressupostos tedricos, técnicas e estratégias de investigacao diferentes.

Para a investigacdo de cunho qualitativo, consideramos necessarios alguns

cuidados éticos, que foram tomados no desenvolvimento desta pesquisa, desde o

tratamento do sujeito até o tratamento dos dados obtidos. S&o eles:

A identidade dos sujeitos foi protegida para ndo causar transtorno ou
prejuizo para nenhum individuo envolvido na pesquisa. As informacdes
nao foram reveladas a terceiros, para ndo serem usadas de forma politica

ou pessoal,

Os sujeitos da pesquisa foram informados sobre o objetivo da pesquisa e
deram 0 seu consentimento para esta ser realizada, assim como o
investigador ndo usou de subterflugios para enganar ou mentir sobre 0 uso
de instrumentos para a coleta de dados, ou seja, ndo gravou imagens

escondidas;
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* O Iinvestigador foi claro na negociacdo sobre o desenvolvimento da
pesquisa e ndo omitiu nenhum fato, permitindo que o0s sujeitos tirassem

duvidas sobre todo o desenvolvimento da pesquisa;

» O investigador apresentou fidelidade sobre os dados coletados na analise,

discusséo e finalizacdo da pesquisa (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Assim, ainda para Bogdan & Biklen (1994), na abordagem qualitativa ha um
maior rigor na observacdo, na aplicacdo de entrevistas dialogadas e na analise
documental. Ocupa-se com questbes consideradas importantes para 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, na qual os préoprios pesquisadores assumem o papel

ativista e tendem a sugerir mudancas.

Tanto Bogdan & Biklen (1994) quanto Trivifios (1987) enfatizam que toda a
pesquisa pode ser ao mesmo tempo quantitativa e qualitativa. Mas o que ocorre, na
maioria das vezes, € uma grande dificuldade do pesquisador em somente conseguir
evidenciar dados estatisticos sem aproveitar totalmente as informacbes, com o
intuito de realizar uma interpretacdo mais ampla. As pesquisas podem se utilizar ou
nao da estatistica, porém, quando fazem a opcdo de ndo a empregarem, tém um
tipo de objetividade e de validade conceitual que contribuem decisivamente para o

desenvolvimento do pensamento cientifico.

Neste estudo, considera-se importante ressaltar que todas essas discussodes
sobre 0s pressupostos epistemolégicos e metodoldgicos permitem o0 avanco
consistente da pesquisa qualitativa como uma forma alternativa, revelando uma

grande preocupacdo com a busca permanente de caminhos viaveis de pesquisa.
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Para melhor compreender as idéias apontadas pelo desenvolvimento da
investigacdo, em uma abordagem qualitativa, sera apresentado no topico a seguir 0
local onde esta pesquisa foi desenvolvida, considerando o contexto escolar em que

se inseriu.

5.2 Descricao do local da pesquisa

Esta pesquisa desenvolveu-se em uma escola localizada na regido central do
municipio de Bauru, interior do Estado de S&o Paulo. Nela, encontram-se salas de
educacédo infantil, ensino fundamental (das séries iniciais - 12 a 42 - e de 52 a 82
séries) assim como de ensino médio; ha, ainda, uma sala de educacdo especial,
chamada “sala de recurso”. Todas as séries estdo vinculadas ao ensino publico

mantido pelo Estado.

A maioria do corpo docente € concursado e, por ser centralizada, a escola
recebe alunos vindos do mesmo bairro e também de regibes da zona rural do

municipio.

As salas de aula s&o dispostas uma ao lado da outra, em trés blocos
principais. Em um mesmo corredor, concentram-se as salas com alunos de idades
cronoldgicas similares, ou seja, alunos da educacéao infantil e do ensino fundamental
de 12 a 42 séries, reunidas em um mesmo bloco de salas; em outro bloco,
distribuem-se salas para os alunos do ensino fundamental de 52 a 82 séries e ensino
meédio. Além dessas salas consideradas comuns, a escola dispde de uma “sala de
recursos”, conforme se evidenciou, destinada a alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, funcionando nos periodos matutino e

vespertino.
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ApOs esta breve contextualizacdo do local onde se desenvolveu a pesquisa,
torna-se importante apresentar 0s sujeitos participantes desta pesquisa e 0s critérios

relevantes para a sua escolha.

5.3 Sujeitos e critérios para a sua escolha

Foram participantes deste estudo onze professoras® do ensino fundamental

das séries iniciais, atuantes no ensino publico da cidade de Bauru.

Assim, a partir das normas de pesquisa envolvendo seres humanos,
apontadas pelo Decreto no. 93.933, de 14 de janeiro de 1998, do Conselho Nacional
de Saude — CNS (BRASIL, 1998), os critérios para a escolha dos participantes

foram:

1- Ser professor do ensino fundamental das séries iniciais que ministravam
aula na rede publica de ensino do municipio;

2- Professores que trabalhavam na escola que se interessou em participar do
estudo;

3- Profissionais que demonstravam interesse em buscar aperfeicoamento
docente e se mostravam disponiveis;

4- Professores gque trabalhavam em uma mesma escola e faziam os mesmos

horarios de HTPCs?.

! Toda vez gue, neste trabalho, for mencionado o termo professor — género masculino — a
pesquisadora esta se referindo aos professores em termos gerais; ja quando for utilizado o termo
professora (no feminino), este refere-se as professoras/sujeitos da pesquisa, por se tratarem somente
de profissionais do sexo feminino.

2 HTPCs ¢ a sigla usada para determinar as horas de atividades ou trabalho pedagdgico coletivo,
aplicadas nas escolas estaduais e que sao utilizadas para varios fins, desde o planejamento mais
detalhado das atividades curriculares e pedagdgicas das aulas, aconselhamento pedagdgico,
palestras informativas, cursos de formacédo, discussdo sobre determinados temas, realizacao de
grupos de trabalho e até mesmo trabalhos que nada tém a ver com as questfes pedagdgicas na
escola (trabalhos manuais).
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Inicialmente, foram convidados a participar deste estudo todos os professores
da escola, bem como a diretora e a coordenadora pedagdgica. Entretanto, apenas
alguns professores concordaram em participar. Os demais profissionais da escola
alegaram falta de tempo e interesse para se envolverem nas atividades da pesquisa.
Também alegaram dificuldades em permitir o uso de filmadora, como forma de
registro para 0s encontros que seriam realizados, manifestando contrariedade em
participar de estudos que pudessem ser conhecidos por outros profissionais que nao
0s da sua escola, ja que o material poderia ser usado para fins didaticos e/ou

apresentacao em eventos cientificos.

Podemos dizer que os critérios para a escolha dos sujeitos da pesquisa
ocorreram por dois motivos principais: primeiro, pelo interesse da escola e das
professoras em participar da pesquisa e, segundo, pela caréncia de trabalhos
envolvendo professores do ensino fundamental das séries iniciais, que trabalham

com conteudos de ciéncias.

Embora esta pesquisa tenha privilegiado uma pequena amostra, ou seja, um
grupo de professoras, seus principios estdo em consonancia com a resolugdo do
Conselho Nacional de Saude - CNS -, na medida em que nao ofereceu danos fisicos

OuU morais aos participantes.

Para compreender melhor o desenvolvimento desta investigacéo, no préximo

topico serdo abordados os instrumentos usados para a coleta de dados.
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5.4 Critérios para a escolha dos instrumentos e mat eriais utilizados na

pesquisa

Acreditando que, na pesquisa qualitativa, a coleta e analise dos dados séo de
extrema relevancia para o seu bom desenvolvimento, consideramos importante
enfatizar uma intencdo de neutralidade no emprego das técnicas e dos métodos de

coleta de dados.

Nesse sentido, no presente estudo, foi utilizado questionario, encontros
dialogados, observacdo dirigida, formularios e fichas, com o intuito de auxiliar o
pesquisador a reunir informagdes consistentes para a composicdo dos dados a
serem investigados. O pesquisador (levando em conta a abordagem qualitativa) se
apoiou nos métodos e técnicas frente ao seu objeto de pesquisa, as professoras e
suas praticas. Assim, utilizamos um gquestionario aberto, de momentos dialogados e
reflexivos (Grupo de Trabalho) e observacéo livre, considerados aqui instrumentos

mais adequados para estudar os processos e produtos, qualitativamente.

O questionario e a filmagem do Grupo de Trabalho (encontros dialogados e
reflexivos), tomados como instrumentos de coleta de informacdes, s&o 0os meios
mais utilizados pelos pesquisadores para realizar a coleta de dados. Sendo dos mais
importantes instrumentos, apliam-se em teorias e hipoteses de interesse da
pesquisa e que fornecem subsidios para a formulacdo de novas hipéteses. Porém,
cabe ressaltar que essa técnica se torna mais eficiente, na medida em que

inicialmente, faga-se uma avaliagdo do contexto e dos sujeitos envolvidos.

A duracdo dos encontros dialogados no Grupo de Trabalho foi flexivel,

dependendo das circunstancias e do contexto da pesquisa. O inicio da filmagem é
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marcado por uma série de cuidados prévios do pesquisador, tais como: a) foram
evidenciadas aos sujeitos as questdes preliminares dos encontros; b) registramos os
horérios de realizacdo das atividades; c) o pesquisador recorreu a um clima de
confianca com seus sujeitos, assim como um clima favoravel para o bom
desenvolvimento das atividades e d) houve cuidado na realizacdo das questdes,
mostrando uma neutralidade na entonacao e timbre de voz, no ato das discussfes

propostas pelo pesquisador.

O pesquisador utilizou instrumentos auxiliares para a coleta de dados da
pesquisa. Segundo Trivifios (1987), o instrumento mais empregado na abordagem
qualitativa é a anotacdo de campo, realizada pelo pesquisador. Nesta pesquisa,
esse instrumento consistiu no registro das informagcbes capturadas pelo
pesquisador, no decorrer do processo de coleta de dados. Este processo complexo
procurou evidenciar as descricbes dos fendbmenos sociais ou fisicos, explicacbes
levantadas pelas situacfes ocorridas para a compreensao da totalidade da situacao
estudada. Assim como as reflexdes e observacfes manifestadas pelas expressoes
verbais e acbes dos sujeitos, descrevendo-as e fazendo comentarios criticos, que

foram classificadas por sua natureza descritiva ou reflexiva.

As notas de campo foram realizadas logo ap0s a utilizagdo dos instrumentos
de coleta de dados, fazendo anota¢ces dos processos antes e apos as filmagens.
Nesse momento, 0 investigador pdde registrar idéias, estratégias, percepcoes,
reflexdes e palpites sobre o desenvolvimento das atividades propostas na pesquisa,
ou seja, os relatos escritos dos acontecimentos e fatos de forma expressiva e

concisa, conforme foram ocorrendo.
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Com a implementacdo de encontros dialogados, Bogdan & Biklen (1994)
explicitam que ha uma maior eficiéncia em obter dados comparaveis entre os varios
sujeitos e que foi pretensdo do pesquisador. Os siléncios criam oportunidades para
gue 0S sujeitos organizem 0S seus proprios pensamentos e possam dirigir 0s
momentos dialogados. Cabe ao pesquisador ouvir cuidadosamente o que 0s sujeitos
dizem, pois esse processo requer muita flexibilidade. Sendo assim, cabe ressaltar
que os dados obtidos nos momentos dialogados foram transcritos, logo apos as
sessOes de gravacdes, com o intuito de facilitar a identificacdo das falas dos

sujeitos.

Os instrumentos usados no desenvolvimento desta pesquisa foram:

Oficio de solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na

escola, entregue a Diretoria de Ensino e a Diretoria da Escola (Anexo 1);

» Carta de solicitacdo de autorizacdo para a filmagem e participacdo da
pesquisa para os professores/sujeitos (Anexo 2);

» Carta de solicitagéo de autorizagao para flmagem na escola (Anexo 3);

* Questionario aplicado aos professores envolvidos na pesquisa (Anexo 4),
que permitiu levantar informacdes a respeito da sua pratica pedagdgica, o
perfil desses profissionais e as necessidades formativas apresentadas
pelas professoras;

» Transcricfes das Gravagdes em video (Anexo 5);

* Registro de campo apés o término das sessdes de gravagdes e filmagens,

buscando descrever como as atividades foram desenvolvidas, nos

encontros com os professores e tipos de recursos utilizados. Todo esse

processo de registro foi feito pela professora/pesquisadora, ao término de
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cada atividade proposta e sera descrito no decorrer da apresentacdo
deste trabalho (estes registros se encontram no inicio da transcricdo de

cada atividade).

Para a coleta de dados, também foram empregados o0s seguintes
equipamentos permanentes: uma filmadora “Panasonic Palmicorder VHSC”, um tripé
para filmadora, um aparelho de DVD e um televisor de 29'. Também foram usadas

fitas de video-cassete e materiais de consumo (caneta esferografica e papel sulfite).

Contamos ainda com o auxilio dos videos, coordenados pela Profa. Anna Maria
Pessoa de Carvalho, disponiveis no site da USP — Laboratério de Pesquisa em
Ensino de Fisica — LAPEF (o video “Fisica no Ensino Fundamental: O problema de
refracdo da luz”), sendo uma proposta de ensino de ciéncias em uma abordagem

investigativa.

5.5 Os procedimentos de coleta dos dados da pesquis a

Em um primeiro momento, vale ressaltar que foram utilizados, nesta pesquisa,
trés instrumentos para a coleta de dados. Porém, consideramos importante
evidenciar, inicialmente, antes de apresentar os instrumentos e a forma como foram
empregados, os obstaculos encontrados para o desenvolvimento da pesquisa, para
que o leitor compreenda as escolhas e os caminhos percorridos para a coleta dos

dados. Esses obstaculos serdo apresentados no topico a seguir.

5.5.1 Obstéaculos encontrados para a realizagdo dap esquisa na escola

Muitas dificuldades foram encontradas, para encontrar um grupo de

professores que se disponibilizassem em participar da pesquisa de forma voluntaria.
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No municipio, o ensino fundamental de 52. a 82. séries, de escolas municipais,
ainda esta em fase de implantacéo, portanto, o numero de escolas com esse nivel
de ensino ainda € pequeno na regido. Tal fato leva o municipio a ter um namero de

docentes reduzido e com poucos professores efetivos.

Ja na rede publica (escolas estaduais), os professores do ensino fundamental
de 52 a 82 séries geralmente estdo sobrecarregados de aulas e raras sédo as vezes

gue se relnem em um momento que ultrapassasse duas horas semanais.

Porém, devemos destacar um fator importante para o trabalho dos
professores na escola, pois, por terem um horario flexivel, seus HTPCs também se
tornam flexiveis, permitindo que sejam desenvolvidos em outras escolas, desde que

os docentes cumpram o total de horas minimas exigidas.

Buscamos entéo, para este estudo, professores do ensino fundamental das
séries iniciais do ensino publico estadual, que se dispusessem e se interessassem
em participar de um Grupo de Trabalho e, assim, da pesquisa. Apesar do pequeno

grupo de professores, todos realizaram as atividades com muito afinco.

Optamos em desenvolver o trabalho com as professoras na prépria escola,
para que nao tivessem dificuldade em se deslocar para as atividades e por acreditar
que a formacao continuada tem como pressuposto a formacao em servigco no proprio
contexto escolar. Estando no ambiente onde tudo acontece, os exemplos e as

atividades podem se tornar mais reais e praticos.

A escola ndo dispunha de um local adequado para que as reunides
pudessem ocorrer, sem que houvesse a interferéncia de alunos, pais, diretores e

coordenadores. Tudo pareceu muito improvisado, facilitando e propiciando a
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dispersdo das atividades por parte das professoras e, imagina-se que também por
parte dos alunos, quando estdo em aula, jA que o espaco disponivel para as

reunides era uma sala de aula onde funciona a 12 série do ensino fundamental.

A coordenadora da escola disponibilizou duas horas para que as atividades
fossem realizadas, de forma quinzenal, utilizando os horarios de HTPCs para a
pesquisa. Os demais horarios de HTPCs eram usados para avisos gerais da escola
e demais tarefas de acompanhamento pedagdgico, em semanas e dias alternados

com o Grupo de Trabalho.

Os horérios de HTPCs eram colocados sempre depois das aulas do periodo
vespertino. O professor, na maioria das vezes, estava cansado do trabalho e teria
gue participar das atividades propostas pelos HTPCs, ou seja, de discussdes que

envolveriam a escola, os alunos, sua formacéo e informacoes diversas.

As sessbOes de filmagens captaram muito ruido e barulho, ja que a sala de
reunido ficava ao lado do portdo de saida de alunos. Porém, mesmo diante de tantas
dificuldades, as professoras se envolveram nas atividades, o que pudemos perceber
ter causado constrangimento entre os demais professores, que nao quiseram ou nao

puderam participar.

Uma vez apontados os obstaculos encontrados, consideramos importante
apresentar, no topico a seguir, de forma mais detalhada, como procedemos a coleta
dos dados e detalhes sobre os instrumentos de apresentacédo e analise dos dados

obtidos.
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5.5.2 Forma de coleta de dados: Questionario

Uma vez definido o grupo de professoras e a escola interessada na pesquisa,
inicialmente realizamos o contato com a Diretoria de Ensino, para a aprovacédo da
realizacdo do projeto na escola. Esse contato permitiu utilizar o espaco escolar como
centro das atividades desenvolvidas no projeto, possibilitando o desenvolvimento de

uma proposta de formacao continuada para os professores na escola escolhida.

De posse da autorizacdo da Diretoria de Ensino, retornamos a escola,
procurando esclarecer as etapas do projeto, bem como fazer um levantamento do
perfil profissional dos participantes do estudo. Vale informar, ainda, que todos os
procedimentos oficiais para a realizagdo da pesquisa (oficios e autorizagdes) foram

tomados de acordo com os critérios metodolégicos adotados nesta investigagao.

Como um primeiro instrumento de coleta de dados, organizamos um

questionario composto por questdes abertas, aplicado aos professores/sujeitos.

A pesquisa foi desenvolvida no local e com sujeitos que nado tinham
familiaridade com a pesquisadora, portanto, para a coleta de dados, procuramos
empregar técnicas que contemplassem o0 objeto a ser investigado, ou seja, a
percepcado dos professores sobre sua propria pratica. Optamos primeiramente pelo
questionario, a fim de se obter de forma rapida e valida os dados que formam o perfil

dos profissionais que constituiam o Grupo de Trabalho para as atividades propostas.

A escolha do questionario possibilitou a pesquisa obter os dados iniciais, para
gue assim fossem definidas as etapas e as atividades a serem desenvolvidas

durante todo o processo de intervengao.
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A pesquisadora féra apresentada as professoras/sujeitos pouco antes (uma
semana) do dia marcado para iniciar a coleta de dados da pesquisa, fazendo com
que o relacionamento e a confianca entre ambos fossem algo ainda a ser
conquistado, durante todo o transcorrer da experiéncia. Consideramos que 0 uso
desse instrumento permitiu que as professoras se sentissem mais seguras para

expor suas idéias, sem medo de possiveis avaliagcdes.

O primeiro encontro com as professoras foi usado pela pesquisadora para
fazer a apresentacdo dos objetivos e instrumentos necessarios na fase de coleta de
dados, em uma proposta de formacdo continuada, assim como a aplicacdo do

questionario inicial.

5.5.3 Forma de coleta dos dados: Grupo de Trabalho

A proposta foi inicialmente apresentada a coordenadora pedagogica, a qual
passou as informacfes para as suas professoras, que aceitaram participar do

estudo.

Esses encontros foram planejados de acordo com o calendario da escola,
juntamente com a coordenadora pedagogica, evitando que o desenvolvimento
natural das atividades ja planejadas no semestre, pela direcao e pela escola, fosse
prejudicado, ocorrendo quinzenalmente, no periodo de setembro a dezembro de

2005.

As reunides foram agendadas para as tergas-feiras, de setembro a dezembro
de 2005, das 17h30 as 19h30, com duas horas de duragdo cada encontro, pois as

professoras dependiam de 6nibus para a locomog¢&do. Aconteciam logo apos o
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periodo vespertino de aula, nos horarios disponibilizados para os HTPCs, que foram

colocados a disposicao para a realizacédo dos encontros - Grupo de Trabalho.

Foram realizados quatro encontros (de sete encontros previstos inicialmente)
com as professoras, com o intuito de formar um Grupo de Trabalho, assim como
proposto por Clement et al. (2003), para discutir temas norteadores da pratica
docente no ambiente escolar. O Grupo de Trabalho é caracterizado pela presenca
de varios professores, que se reanem para a troca de idéias e de experiéncias sobre
a formacdo inicial e continuada, para aprofundamento tedrico-metodoldgico,
planejamentos coletivos e reflexdo critica sobre as praticas docentes desenvolvidas

nas escolas.

Seguindo 0s mesmos pressupostos adaptados para 0 campo das ciéncias no
ensino fundamental das séries iniciais, optamos pela mesma denominacao - Grupo
de Trabalho - por acreditar que as expectativas quanto ao desenvolvimento das
atividades e objeto de pesquisa (formacdo continuada de professores) fossem

correspondentes.

Vale ressaltar que os momentos coletivos com as professoras, denominados
Grupo de Trabalho, propiciaram situagdes nas quais pudessem definir e/ou
direcionar os temas que deveriam ser trabalhados e discutidos nos demais
encontros. Todas as atividades foram filmadas, transcritas e analisadas. Esses
encontros buscaram, através das necessidades formativas trazidas pelas

professoras:

* Propiciar momentos de reflexado e discusséo sobre sua formagao inicial

e continuada;
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* Definir os conteddos de maior complexidade (na visdo dessas
professoras) e dificuldade de abordagem em sala de aula;
* Apresentar atividades, apoiadas no ensino por investigagao, como uma

alternativa metodoldgica para as aulas de ciéncias.

Os encontros foram realizados durante um semestre letivo e, mediante as
necessidades demonstradas pelas professoras, foram estabelecidas as diretrizes e
acOes dos encontros subseqientes. Assim, procuramos elencar suas necessidades,
propiciando momentos em que as professoras pudessem refletir sobre sua pratica
com colegas de trabalho, buscando compreender as estratégias educativas que

utilizam na escola, para os contetdos de ciéncias.

Durante o0s encontros realizados, sugerimos as professoras que a
pesquisadora pudesse frequentar as aulas, fazer anotacdes de campo e filmar
algumas das aulas dessas professoras sobre os conteudos de ciéncias. Inicialmente
uma professora se disponibilizou para a atividade, desistindo no encontro seguinte,

inviabilizando esse procedimento de coleta de dados.

Visando a sensibilizar o grupo para a entrada da pesquisadora nas aulas,
apresentamos um video coordenado pela Profa. Anna Maria Pessoa de Carvalho,
entre os disponiveis no site da USP — Laborato6rio de Pesquisa em Ensino de Fisica
— LAPEF (o video Fisica no Ensino Fundamental: O problema de refracédo da luz), o
qual propunha uma analise de uma aula pratica de ciéncias, em uma abordagem

investigativa.

A apresentacao desse video possibilitou ao Grupo de Trabalho momentos de

reflexdo e debate sobre metodologias alternativas de ensino, ja que foi mostrada
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uma metodologia bastante diferente daquela normalmente utilizada pelas
professoras, nas aulas de ciéncias, que as mesmas nao permitiram filmar ou até

mesmo assistir.

5.5.4 Forma de coleta dos dados: Anotacdes de Campo

Com o intuito de obter um maior numero de informacdes possiveis sobre as
atividades desenvolvidas nesta pesquisa, optamos em empregar um instrumento
que captasse de forma sutil e significativa tais informagfes, sem causar nenhum

desconforto para as professoras/sujeitos.

Adotamos as anotacfes de campo para todas as atividades desenvolvidas,
durante o decorrer da pesquisa. Tais anotacfes foram sistematicamente efetuadas,
sempre ao término das atividades e pela prépria pesquisadora. Nelas, faziam-se
anotacdes referentes a todo o periodo de atividades, dos comportamentos das
professoras (individual e coletivamente), questionamentos e colocacfes de idéias
consideradas relevantes para o estudo, situagdes ou interferéncias das condi¢des
ambientais e, por fim, das impressées da prépria pesquisadora acerca dos fatos
ocorridos. Esse instrumento fora utilizado com o intuito de complementar as
informagOes geradas nas atividades propostas ao Grupo de Trabalho, quando

necessarias na analise dos dados.

Abaixo, serdo apresentados, os procedimentos usados na transcricdo e na
organizacdo dos dados coletados nos questionarios e nos encontros, durante as

atividades junto ao Grupo de Trabalho, em uma proposta de formacao continuada.
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5.6 Procedimentos de transcricdo dos dados

Com o intuito de facilitar a compreensdo dos leitores, consideramos
importante explicitar a forma como foram tratadas as atividades (questionario e
Grupo de Trabalho), para os procedimentos de apresentacdo, analise e discusséo

dos dados.

5.6.1 Questionario

Todas as respostas emitidas pelas professoras no questionario, foram
consideradas na integra. Porém, optamos por agrupar cuidadosamente essas

respostas, em Eixos e Sub-Eixos Tematicos e Topicos de Analise.

Os Eixos, Sub-Eixos e Topicos de Analise foram determinados, levando em
conta as tematicas centrais surgidas com a analise das respostas ao questionario.
Esse procedimento foi adotado, de acordo com o0s pressupostos metodoldgicos

baseados na analise de conteudo, que sera descrita posteriormente.

Todos o0s questionarios respondidos foram enumerados, mantendo o
anonimato dos sujeitos da pesquisa. Cada professor recebeu um numero

correspondente, para que suas respostas emitidas fossem analisadas e transcritas.

5.6.2 Grupo de Trabalho

Para as atividades desenvolvidas nos encontros denominados Grupo de
Trabalho, a transcricao foi processada tendo em vista a data da atividade, o horario

e numero de sujeitos envolvidos.
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A transcricao das filmagens do Grupo de Trabalho também foi realizada na
integra, do qual se destacaram alguns trechos que foram aproveitados, para a
analise e discussdo, como exemplos que evidenciam 0s eixos, sub-eixos e topicos

de analise propostos na investigacao.

Os dados obtidos no Grupo de Trabalho compreendem algumas informacdes
adicionais, formalizadas como anotacdes de campo para a transcricdo das
atividades propostas. Essas informacfes sdo consideradas importantes para a
compreensao do leitor, nos momentos em se destacaram os trechos recortados das

sessoOes de filmagem e para a transcricao dos dados na integra. Compreendem:

» Datas;

* NuUmero de participantes;

* ldentificagdo: utilizando S, para pesquisadora;

» Siglas de P1 a P11 para as professoras participantes do estudo;
» Sigla T: quando todas falam ao mesmo tempo;

» Sigla [R]: para as respostas e dialogos emitidos;

» Descricdo da forma como foram conduzidas as atividades.

E relevante ressaltar que as sessdes de filmagem foram transcritas na integra
e que nao foi utilizado, no Grupo de Trabalho, nenhum instrumento de controle

metodoldgico rigido, para os debates, durante os encontros reflexivos.

Foram consideradas as pausas, a entonacdao de voz, 0S risos, 0S gestos,
enfim, todos os comportamentos das professoras, ocorrentes no processo de

transcricdo dos dados captados pelas sessdes de filmagem.
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5.7 Procedimento de apresentacéo e analise dos dado s

5.7.1 Analise de conteudo

Para apresentar e analisar os dados obtidos, esta pesquisa adotou a
abordagem qualitativa. Isto se deu em virtude do embasamento teérico escolhido e

dos objetivos pretendidos.

Tal abordagem permite, entre outros fatores, o entendimento dos processos
dindmicos e de mudanca vivenciados por determinado individuo ou por um grupo,
facilitando a analise das peculiaridades presentes no processo (RICHARDSON,

1985).

Para analisar os dados obtidos, adotamos a analise de conteudo. A escolha
desse instrumento de analise se deu por acreditarmos que esta pode facilitar o
entendimento das tematicas extraidas das atividades propostas para as professoras,
na aplicacdo do questionario, durante os encontros - Grupo de Trabalho — e durante

todo o desenvolvimento da pesquisa.

Dentro dessa abordagem, a opcao por esse instrumento de andlise ocorreu
por facilitar o entendimento das teméticas extraidas das interlocu¢gBes ocorridas
entre as professoras e a pesquisadora, durante os encontros propostos pelo Grupo

de Trabalho.

Segundo Richardson (1985) essa abordagem permite, dentre outros fatores, o
entendimento dos processos dinamicos e de mudanca vivenciados por determinados
individuos ou pelo grupo analisado, faciltando a andlise das peculiaridades

presentes no processo. Favorece também a descricdo dos conteudos em sua forma
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e fundo, sendo que a forma se refere a descricdo e a classificacdo dos conteudos
em categorias ou eixos tematicos, e o fundo ao relacionamento do entendimento das

tendéncias encontradas nos conteudos extraidos das comunicacdes investigadas.

O método centrado na analise de conteudo, segundo Bardin (2000), possui
duas funcdes: a) heuristica, aumentando a exploracdo dos dados, e b) administrativa

de provas, reforcando questdes ou afirmacdes provisorias a serem verificadas.

Sendo assim, consideramos a andlise de conteudo a abordagem mais
adequada para que os dados desta pesquisa pudessem ser apresentados e
analisados, tendo em vista o emprego de trés técnicas diferentes para a coleta de
dados: o questionario, os encontros — Grupo de Trabalho e as anota¢des de campo.
Segundo Bardin (2000), o objetivo desse procedimento de analise se refere a uma
técnica de investigacdo, que, através da descricdo objetiva, sistemética e
quantitativa do conteudo, tem por finalidade a interpretacdo qualitativa desses

mesmos dados.

Para a utilizacdo da analise de conteudo, pressupde algumas regras que

foram seguidas, tais como:

1- A coleta de dados foi: a) homogénea — ndo se usaram formas mistas de
técnicas de analise; b) exaustiva — esgotou a totalidade do texto; c)
exclusiva — ndo foram classificados os mesmos elementos em diferentes
categorias ou eixos tematicos de analise; d) objetiva — procuramos
chegar ao mesmo resultado, e e) adequada — foi adaptada ao contetudo

e ao objetivo.
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2- Classificaram-se  diferentes  elementos, seguindo-se  critérios
estabelecidos para se introduzir uma ordem daquilo que se procurou ou

se esperou encontrar conforme aponta Bardin (2000).

Diante do pressuposto metodoldgico adotado, a analise de conteudo,
consideramos importante, no topico a seguir, apresentar os critérios da elaboracdo
dos eixos e sub-eixos tematicos e topicos de analise, empregados como
instrumentos para apresentacao e analise dos dados obtidos no questionario, Grupo

de Trabalho e anotac¢des de campo.

5.7.2 Critérios utilizados na apresentacdo e analis e dos dados

Para a apresentacdo e analise dos dados, nesta pesquisa optamos pela
elaboracdo de eixos e sub-eixos tematicos e topicos tematicos de analise, que
nortearam o tratamento, apresentacdo e analise dos dados, com o intuito de
identificar os fatores determinantes que interferem no processo de formacao

continuada de professores para 0s conteudos de ciéncias.

ApOs a analise exaustiva das respostas obtidas no questionario, nas
transcricdes de cada episodio das atividades propostas no Grupo de Trabalho e nas
anotacdes de campo, foram elencados Eixos Tematicos, bem como seus Sub-Eixos

e Topicos de Analise, 0s quais descrevemos no topico a seguir.

5.7.3 Composicao dos Eixos Tematicos de Analise

Primeiramente, agrupamos as questbes abordadas no questionario,

elaborando um sistema de eixos tematicos para assim examinar a amplitude que
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ofereceram os dados obtidos, indicando os fatores mais relevantes ao processo de

formacao continuada das professoras.

A opcdo que mais se adequou aos dados obtidos foi o procedimento de
organizacdo que favorecesse a analise, apresentando as respostas das professoras
sobre o questionario, em um primeiro momento®, de forma concomitante com os
recortes de trechos das falas dessas professoras, emitidas nos debates
estabelecidos no Grupo de Trabalho. Essa tentativa mostrou-se eficaz, uma vez que
houve a apresentacdo significativa de fatores relevantes sobre a reflexdo do

professor e sua pratica pedagogica, para as aulas de ciéncias.

Diante do numero elevado de informagdes provenientes dos dados, optamos
por subdividir os eixos tematicos em sub-eixos e seus respectivos tépicos de

andlise.

A analise dos questionarios foi realizada de forma concomitante ao exame
dos episddios das atividades do Grupo de Trabalho, culminando em trés grandes
Eixos Teméticos (Formacdo Docente, Pratica Profissional e Obstaculos para a

formacao continuada de professores para os contetdos de ciéncias).

A segquir, faremos a apresentacdo dos eixos, sub-eixos e topicos de analise,
levantados neste trabalho, que subsidiaram as discussfes compreendidas no

proximo capitulo.

% Cabe ressaltar que os dados examinados compreenderam as respostas do questionario e somente
os trechos mais importantes, que foram retirados da transcricdo e andlise dos episédios, ou seja, de
todos os encontros propiciados pelo Grupo de Trabalho.
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EIXO TEMATICO 1 — Formacéo docente

SUB-EIX0OS TOPICOS DE ANALISE

- Tempo de formacé&o ou concluséo de curso
magistério;

- Tempo de formacédo do curso superior;
ET1.1 — Formacao Inicial
- Curso Superior em que se formou.

- Participagdo em grupos de estudos;
- Cursos de formacao continuada;
ET1.2 — Formacao Continuada - Orgéao responsavel pelo curso;

- Tempo de duracéo dos cursos;

- Necessidades formativas do professor.

O Eixo Tematico que se refere a Formacdo Docente representa todas as
questdes do questionario que abordavam a formacdo inicial e continuada de

professores das séries iniciais da educacao basica.

Os Sub-Eixos Formacéo Inicial e Continuada abordam questdes relacionadas
ao tempo de formacdo, ao curso superior dos professores, bem como a sua
participacdo em grupos de estudo, cursos de formacdo continuada, tempo de
duracdo dos cursos e as necessidades formativas que o professor gostaria e

necessitaria ter.

Podemos perceber que todas as questdes, aqui denominadas de topicos de
analise, neste primeiro eixo, abordam aspectos da formacdo do professor em

servigo.



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 104
Silmara Sartoreto de Oliveira

EIXO TEMATICO 2 — Pratica Profissional

SUB-EIXOS TOPICOS DE ANALISE

- Contrato de trabalho;
ET2.1 — Profisséo Professor - Tempo de servico;

- Carga horaria semanal trabalhada;

ET2.2 — Préatica Docente - Papel do professor da educacdo
bésica,

- Planejamento das atividades;

ET2.3 — O Ensino de Ciéncias - Escolha dos conteldos a serem
trabalhados nas aulas de ciéncias;

- Dificuldades encontradas.

O segundo Eixo Tematico subsidiara a analise de questdes relacionadas a
pratica profissional do professor, ou seja, quais foram os aspectos mais relevantes
indicados pelas professoras sobre sua carreira profissional. Também buscamos
investigar qual a concepcao do professor sobre as normas que regulamentam sua

profissdo, como tempo, contrato e jornada de trabalho para a profissao docente.

O Sub-Eixo Tematico “Ensino de Ciéncias” visa a evidenciar como vem sendo
desenvolvido, na visdo dos professores, o ensino dos conteldos de ciéncias, nas
séries iniciais. Compreendem o planejamento das aulas que envolvem conteudos de
ciéncias, ressaltando os critérios adotados para a escolha dos conteudos e as

dificuldades encontradas pelas professoras para suas aulas de ciéncias.
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EIXO TEMATICO 3 — Obstéculos para a formacéo contin  uada de professores

para os conteudos de ciéncias

SUB-EIX0OS TOPICOS DE ANALISE

- Teorias que embasam a pratica,

ET3.1 — Obstaculos Conceituais - Conteudos de ciéncias que apresentam
maior dificuldade;

- Fonte de informacéao e atualizagao.

- Atividades préaticas;

ET3.2 — Obstaculos Metodolbgicos - Recursos utilizados;

- Materiais utilizados.

No terceiro e ultimo Sub-Eixo Tematico, encontram-se 0s obstaculos
apresentados pelos professores para exercer a sua profissdo docente em sala de
aula. Esses obstaculos sédo caracterizados como conceituais (conceitos cientificos
gue envolvem as ciéncias naturais), e tedricos, ou seja, sobre as teorias de ensino

gue embasam a pratica desses professores.

Os obstaculos de ordem metodolégica elucidam como as professoras
conduzem suas aulas de ciéncias no ensino fundamental das séries iniciais,
descrevendo o desenvolvimento e planejamento das atividades praticas dos

recursos e materiais didaticos utilizados.

No capitulo seguinte, pretendemos expor os resultados obtidos na anélise das
respostas das professoras, nos questionarios, concomitante aos resultados

encontrados nos episédios dos encontros realizados pelo Grupo de Trabalho.
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CAPITULO 6

DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme descrito no capitulo anterior, os dados coletados no questionario e
também nos episddios descritos pelo Grupo de Trabalho foram considerados para a

analise e discussao da pesquisa.

Foi respeitada a ordem cronolégica em que os mesmos foram recolhidos;
assim, primeiramente serdo discutidos os dados referentes ao questionario,
seguidos da analise dos episodios transcritos relativos aos encontros promovidos

com as professoras.

6.1 Analise dos Eixos Tematicos — Questionario e Gr  upo de Trabalho

Os Eixos Tematicos foram analisados, levando em conta os dados obtidos no

questionério e no Grupo de Trabalho.

Optamos por essa forma de analise, por acreditarmos que os dados foram
complementares, formando, assim, uma rede de informagdes facilmente visualizada

pelos leitores.
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6.1.1 EIXO TEMATICO 1 — Formac&o Docente

SUB-EIXOS

Topicos de analise
Questionario

ET1.1 - Formagéao
Inicial

a) Tempo de formacdo Curso Magistério: 11 professor as
(100%)

* Na&o se lembra: 01 professora (9%)

» Formadas entre 20 e 25 anos: 03 professoras (27%)

* Formadas entre 26 e 30 anos: 02 professoras (18%)

* Formadas entre 31 e 35 anos: 03 professoras (27%)

» Formadas h& mais de 36 anos: 02 professoras (18%)

b) Tempo de Formacdo Curso Superior: 11 professoras
(100%)

» Cursando: 01 professora (9%)

» De 2 a 12 anos: 03 professoras (27%)
» De 13 a 23 anos: 05 professoras (45%)
» Acima de 24 anos: 01 professora (9%)
» Na&o informou: 01 professora (9%)

c) Curso de Formagéao Superior: 11 professoras (100% )

» Pedagogia: 06 professoras (54%)

* PEC - Formacéao Universitéria: 01 professora (9%)
* Normal Superior: 01 professora (9%)

» Historia — Licenciatura: 01 professora (9%)

» Educacéo Artistica: 01 professora (9%)

» Ciéncias Fisicas e Bioldgicas: 01 professora (9%)

SUB-EIXOS

Topicos de analise

Questionario

a) Participacdo em grupos de estudo: 11 professoras (100%)

» Sim: 05 professoras (45%)
* Na&o: 04 professoras (36%)
» HTPCs: 02 professoras (18%)

Cursos d e formacgao continuada: 11 professoras (100%)

» Cursos na area da linguagem: 07 professoras (63%)

» Curso ndo especificado na Diretoria de Ensino: 06 professoras
(54%)

* Incluséo e temas correlatos: 05 professoras (45%)

» Curso na area da matematica: 02 professoras (18%)

» Curso na area de Ciéncias: 01 professora (9%)

» Nenhum curso: 01 professora (9%)

c) Necessidades formativas: 11 professoras (100%)
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» Ensine aulas praticas: 06 professoras (54%)

ET1.2 — Formacao « Fornega conhecimento pedagdgico: 02 professoras (18%)
Continuada « Facilite seu trabalho: 03 professoras (27%)

» Forneca certificado e seja gratuito: 02 professoras (18%)

* De acordo com as necessidades pessoais: 02 professoras
(18%)

d) Quem deveria propor este curso: 11 professoras ( 100%)

» CENP em parceria com as universidades: 09 professoras
(81%)

» As universidades: 02 professoras (18%)

» Secretaria da educacdo: 01 professora (9%)

e) Tempo de duracédo: 11 professoras (100%)

* Um ano: 08 professoras (72%)
* No minimo 30 horas: 02 professoras (18%)
» Na&o respondeu: 01 professora (9%)

Podemos observar neste primeiro tépico de analise elaborado pelas respostas
emitidas nos questionarios, que a todas as professoras, ou seja, as onze
professoras pesquisadas (100%), que atuam na formacg&o basica nas séries iniciais
(12 a 42 séries), iniciaram sua profissdo somente com um curso técnico
profissionalizante, 0 magistério. Na época em que cursaram o curso técnico, bastava
o professor ter uma formacgéo (técnica) que estava habilitado para trabalhar com o

as seéries iniciais do ensino fundamental.

Conforme os documentos oficiais LDBEN 9394/96, decreto nimero 2027 de
1997, assim como Souza et al. (2003) e Freitas (2002) houve uma mudanca
significativa, nos anos subsequentes, pois, com a normatizagdo dos cursos
superiores para a carreira docente e em busca de melhores salarios e progressao de
carreira, esses professores passaram a procurar uma formagdo em nivel
universitario tanto por exigéncia como em busca de maiores salarios. As professoras
envolvidas nesta pesquisa cursaram o nivel superior, sendo que oito (72%) delas

foram graduadas em Pedagogia, Normal Superior e PEC — Formacao Universitéria,
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enquanto que as demais, trés delas (27%) fizeram cursos de licenciatura em areas

especificas, como Historia, Educacao Artistica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Tal fato parece explicavel, pois para participar de concursos de efetivacao
para o ensino fundamental das séries iniciais, era solicitado somente o diploma de
Curso de Magistério, antigo curso profissionalizante, que nos tempos atuais ainda é

exigido como requisito minimo para concursos em alguns estados brasileiros.

Conforme os documentos oficiais, a progressao de carreira do professor, isto
€, para aumentar seus ganhos salariais com um diploma de graduacédo, este mesmo
profissional teria uma classificacdo diferenciada dos demais. Passaria de P1
(denominacéo dada ao professor com curso Magistério somente) para P2, (professor
com um curso de graduacgdo), com diferencas consideraveis de salarios e contagem

de pontos para a admissdo para o magistério (BRASIL, 1999).

Em conversa informal com as professoras deste estudo, pelas anotacfes de
campo, além de ter em conta a prépria importancia de um curso de graduacao, as
mesmas destacaram que, na época, havia um maior status entre os profissionais
que tinham esse nivel de formacdo. Geralmente, os cargos mais elevados eram
conferidos aos portadores de curso superior que deixavam a sala de aula, para atuar
como coordenadores, orientadores educacionais, ou assumir funcdes
administrativas. Este fato foi destacado pelos referencias para a formacéo de
professores (BRANDAO, 2003; BRASIL, 1999; ESTEVE, 1999; DIAS-DA-SILVA,
1998), pois os professores, ha algum tempo, possuiam maior prestigio no ato de sua
profissdo. Recebiam bons salarios, beneficios diferenciados dos demais funcionérios
publicos, eram respeitados na escola e na sociedade em que viviam, enfim,

usufruiam de maior status e autonomia.
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Dentre os dados obtidos, podemos salientar também o caso das professoras
que estdo ha mais de vinte anos no mercado de trabalho. Mais de (63%) delas, ou
seja, sete professoras atuam ha mais de vinte e cinco anos no magistério. Podemos
entdo compreender que sua formacao ainda estava pautada nos moldes dos anos
80, dentro de um modelo tradicional de ensino, no qual a escola era vista como o
anico meio de se adquirir uma ascensdo social. Os melhores empregos eram
garantidos aqueles que haviam frequentado cursos técnicos ou profissionalizantes
ou de ensino superior. Assim como apontam Dias & Lopes (2003), a formacéo
pautada no ensino tradicionalista, estava preocupada também com os movimentos e
reformas na educacéo, que se esbarravam nas competéncias exigidas na formacao
docente. Com o modelo de ensino tradicional, as professoras conseguiam garantir
de forma satisfatoria o dominio de seus alunos, uma vez que a escola dos anos 80
fundamentava-se em outros valores e atribuicbes (que ndo a educacdo social),

advindos da educacéo cientifica de seus alunos.

Sendo assim, podemos perceber um saudosismo entre as professoras, que,
ao responderem o questionario, alegaram que ministrar aulas, no passado, era mais

atraente do que encarar uma sala de aula nos dias atuais.

Os dados também apontam para uma formagdo em nivel superior muito
defasada. Observamos que pelo menos (54%), ou seja, seis professoras foram
formadas ha mais de treze anos. Esse fato nos remete a um outro fator importante a
ser discutido, a estruturacdo curricular dos cursos superiores conforme aponta
Hewton (1988 apud GARCIA, 1997) que enfatiza as necessidades relativas ao

curriculo em relacdo ao trabalho do professor. E verdade que 0s cursos — em
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especifico o curso de pedagogia — vém sofrendo transformacgdes curriculares, porém

estas mudancas sufocam cada vez mais a grade e as disciplinas que os compdem.

No grupo de sujeitos, mesmo a professora que esté freqientando o Curso de
Pedagogia nos faz perceber que ha um grande vazio que separa a situacao real de

sala de aula e as situacdes consideradas ideais pela professora que menciona.

Trecho 1

S [R] Entédo, podemos dizer que temos as duas situacoes, a ideal e a real? A ideal
esta 14 (se referindo a faculdade) e a real estd aqui (referindo-se a escola onde
trabalha)!

P5 [R] E... o real esta aqui (confirma com a cabeca).
P5 [R] Queremos estar no real, mas também no ideal!

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Esse trecho nos apresenta a concepcao das professoras sobre um saber
cientifico, considerado teorias de ensino, as quais as mesmas sabem que existem,
mas que desconhecem. Porém, a academia esta longe de conseguir levar esses
conhecimentos as professoras. O seu dominio requer muito mais que conhecer
essas teorias, mas sim que saibam o que fazer com esse conhecimento, definido por

Schon (2000) como conhecimento na acdo, que € o conhecimento derivado da

experiéncia docente.

Corroborando com as idéias de Esteve (1999), os professores se frustram no
inicio de suas carreiras e também no decorrer dela por ter sua formacgdo inicial
pautada na racionalidade técnica com problemas passiveis de solu¢do. Na escola,
encontram situacdes reais e conflitos que ndo sao apresentados em sua formacéo

dificultando seu trabalho e desmotivando o professor a permanecer na carreira.
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Os professores sdo cobrados a aplicar teorias de ensino cada vez mais
complexas em seu trabalho docente. Na maioria das vezes, encontramos grupos de
professoras que conhecem pouco a teoria, ou seja, os conteudos pedagodgicos foram
apresentados a elas, ndo de forma muito reflexiva, mas de maneira imposta e que
nao conseguem aplicar tais conhecimentos em sala de aula, no seu trabalho
docente e nem sequer conseguem fazer a interseccdo desses conhecimentos
tedricos aos praticos. Sublinham a necessidade de conhecer tais teorias, na medida
em que estas forem aplicadas no contexto de sala de aula. Sendo assim,
concordamos com Perrenoud (2002) ao enfatizar que a pratica profissional deve se
pautar em um sincretismo tedrico-metodolégio, ou seja, deve haver uma unidade
tedrica entre o saber, saber fazer, de acbes e intencdes. Neste sentido, a formacéo
e a pratica docente ndo deve ser pensada a partir da racionalidade técnica que

prevé uma série de repertdrios a serem aplicados em sala de aula.

Como o interesse desta pesquisa esta na area das ciéncias naturais, nao
poderiamos deixar de salientar que essas professoras, com excecdo de uma delas
(9%), que fez seu curso superior em Ciéncias Fisicas e Biologicas (antiga
Licenciatura Curta) e a professora que cursou o PEC (9%), as demais (81%) nao
tiveram contato com conteddos da area das ciéncias naturais. Os professores, assim
como a comunidade educativa, devem compreender que as areas das ciéncias
fisicas e biologicas, assim como as exatas e as humanas, apresentam sua
especificidade enquanto area de conhecimento. Ndo consideramos seu nivel de
importancia e nem acreditamos que a diferencia das demais. Porém nao deve ser
desconsiderado que enquanto area de conhecimento apresentam conteddos
singulares que devem também ser apresentados aos professores. No caso das

ciéncias, assim como aponta Carvalho & Gil-Pérez (2003), o professor deve
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conhecer a matéria ou conteddo que ira ministrar. Assim como 0s autores,
consideramos importante que os professores da educacdo basica, principalmente
das series iniciais, devem prever em seu curriculo, conteudos das disciplinas
especificas, pois devem ter, a0 mesmo tempo uma formacdo geral e também

formacéao especifica.

O curriculo dos cursos de licenciatura foram prejudicados com o
encurtamento das licenciaturas, ou seja, para acelerar a formacéo inicial do
professor, os cursos de graduacéo (licenciaturas principalmente) foram reduzindo a
carga horaria das disciplinas de contetdo, quando existiam. A falta de conhecimento
sobre conteudos de ciéncias constitui uma das grandes dificuldades encontradas
tanto por professores em iniciantes, quanto por professores experientes para
elaboracdo de atividades em sala de aula, transformando o professor em
transmissor mecanico da matéria a ser ensinada (voltamos a criticar o modelo
tecnicista de ensino, apresentado por Schon, 2000). O dominio da matéria, assim
como seus aspectos didaticos para o ensino de ciéncias, adquiridos pelos
professores constituem um dos principais eixos de articulacdo entre o saber e o

saber fazer (CARVALHO & GIL-PEREZ, 2003; CARRIJO, 1999).

Outro fator importante relacionado a falta de conhecimento das ciéncias é
acrescentado por Esteve (1999), o fato de que esta € uma area que se transforma
rapidamente e a necessidade de conhecer estes avangos requer do professor

mudancas constantes em suas praticas.

O PEC - Formagdo Universitaria, um curso recente para formacdo de
professores em nivel de graduacdo, propde seu curriculo baseado nas novas

diretrizes curriculares, pelas quais devem ser propostos, nos Cursos de Formacéo
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de Professores do Ensino Fundamental das Séries Iniciais, conteudos de areas
especificas, tais como histéria, ciéncias e geografia. Sdo conteudos cientificos
apresentados em forma de disciplinas na area das ciéncias fisicas e biologicas
(Fisica, Quimica, Biologia e Matematica). Hoje, com essas novas diretrizes, 0s
cursos de Pedagogia estdo revendo seus curriculos, agregando conteudos de tais

areas, mas € algo que ainda vem sendo muito discutido.

Quando questionadas sobre a sua participacdo em Grupos de Estudo e/ou
Aperfeicoamento Profissional, sete (63%) professoras alegaram participar de um
trabalho coletivo (proposto pela coordenadora pedagdgica da escola), em que
faziam a leitura e a discussao de textos tedricos. As professoras alegaram que 0s
momentos destinados a leitura e discussdo desses textos ocorriam durante 0s
horarios de HTPCs na propria escola. Estes momentos coletivos, indicados pelas
professoras, em nada se parece com 0 que No6voa (1997) descreve como
dimensdes coletivas. Por se tratar de momentos em que varios professores se
encontravam para discutir um texto com a coordenadora, ndo significava que havia
um trabalho coletivo direcionado para a reflexdo sobre a préatica do professor, ou
sobre o processo educativo. Estes encontros deveriam contribuir para o
fortalecimento da classe de professores, reduzindo o isolamento e valorizando a sua

auto-formacdo (NOVOA, 1997).

Todavia, nas atividades apresentadas ao Grupo de Trabalho, ficou claro que
esse grupo de estudos eram destinados a motivar e ajudar os demais professores
da escola, para os concursos publicos, pois muitos deles ndo eram contratados

efetivos e estavam em busca de efetivacéo.
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As professoras concursadas participavam desses momentos por imposi¢ao
ou por estarem perto da aposentadoria, de modo que gostariam ainda de prestar
novo concurso, na rede municipal de ensino. Nenhuma das professoras envolvidas
se mostraram preocupadas com uma formacdo mais solida ou em melhor
compreender o0 embasamento tedrico que pudesse ser utilizado em sua pratica

profissional.

Com o passar do tempo na escola e com as observa¢gdes mais pontuais das
situacdes contextuais do local da pesquisa, observamos que esse grupo de estudo
centrava suas atencdes nas concepcgdes pedagodgicas e nas teorias interpretadas
pela coordenadora pedagdgica (quem comandava os momentos de discussao)
diferenciando do que é proposto como formacdo continuada por Névoa (1997) e
Garcia (1997), que evidenciam que uma proposta de formacdo continuada de
professores sera influenciada pela relacdo que se estabelece entre o coletivo com
suas necessidades e anseios de formacao. Atividades dirigidas pro uma orientadora
com nivel hierarquico superior ao das professoras, favoreceu de certa forma, que o
trabalho se tornasse dirigido, ndo privilegiando as reais intencdes e reflexdes das

professoras.

Fomos convidados, antes de iniciar a pesquisa, a participar de um desses
momentos de HTPCs e percebemos que as professoras (em respeito a hierarquia
profissional de sua coordenadora) ndo apresentavam argumentos e consisténcia
tedrica para debater, contrapor ou esclarecer possiveis confusdes sobre
determinados conceitos exposto pela coordenadora. Eram momentos
monodiscursivos sobre as teorias educacionais. Muita teoria e poucos exemplos

praticos, com idéias centralizadas nas teorias de ensino e aprendizagem.
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A coordenadora havia participado de um curso promovido pela Diretoria de
Ensino e estava repassando a suas colegas professoras o que havia “aprendido”
nesse curso (na verdade, recordava conceitos que havia visto no curso,
anteriormente). Ou seja, transmitia de forma tecnicista, as idéias que |hes foram

passadas no curso que frequentara anteriormente na diretoria de ensino.

Ainda no Sub-Eixo Tematico sobre a Formacdo Continuada de Professores,
qguando questionadas sobre os cursos de formacéo de que haviam participado, nos
altimos cinco anos, sete delas (63%) relataram que freqientavam, e ou, freqiientam

cursos na area da linguagem, ou seja, no ensino da escrita e da leitura.

Podemos observar que seis (54%) dessas professoras participaram de cursos
na Diretoria de Ensino, mas ndo conseguiram definir em qual area ou tema estes se
incluiam e até mesmo quando e como seus certificados seriam confeccionados.
Esse fato nos permite concluir que a maioria dos cursos promovidos pela Diretoria
de Ensino é muito amplo, geral e superficial, pois as professoras nem sequer se
lembram dos temas correlatos propostos por eles. Toda esta probleméatica se
apresenta contra o que o0s documentos oficiais postulam. Tais documentos,
apresentados pelo Ministério da Educacao, pressupde que um curso de formacéo
continuada para professores da educagdo béasica deve garantir espagos de
formacao dentro do espaco escolar, juntamente com professores, coordenadores
que deve fornecer apoio individual e coletivo aos professores, analisando a realidade
escolar em que estdo inseridos. Prevé também que estes cursos sejam planejados

minuciosamente para que atenda as demandas formativas e a troca de experiéncia

entre professores de diferentes locais e realidades. Deve propiciar momentos de
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conhecimento, reflexdo e posicionamento em relacdo as leis de diretrizes e base da

educacado (BRASIL, 1999).

Os trechos, a seguir, exemplificam o desenvolvimento desses cursos, na

concepcao das proprias professoras.

Trecho 1

P2 [R] Depende de uma coisa... de acordo com o que vocé esta fazendo... é que nés
temos uma frustracdo... Em todos esses anos que vocé viu nesse perfil do trabalho,
guando vai em um curso, nao se pode trocar idéias.... Em HTPC, nédo se troca idéia...
O que eu acho que nem o que a gente faz de porta em porta... (sinalizando que troca
idéia com a colega, no corredor da escola). Quando eu trabalhava com ela (e aponta

para P1) eu trocava idéia com ela... Essa necessidade de falar... essa chance de
falar... Hoje ficou tudo muito correndo....

P1 [R] Um curso que nés fizemos juntas (e apontou para P2), eu e ela. Inclusive nés
fomos convidadas a nos retirar do curso varias vezes...

S [R] Que curso?

P2 [R] Letra e vida.

S [R] Alias, foi o curso mais citado. E pelo que percebi é bem longo...
P2 [R] Mas nao é bem sobre as expectativas desse curso...

P5 [R] Eu estou terminando, mas, meu pai do céu...

S [R] Tem duracéo de quanto tempo?

P5 [R] Um ano e meio.

S [R] Mas é um curso do qué? Pds-Graduacdo. Formacao, curso....

P2[R] E um curso de Pds-Graduacgido, mas deixando em negrito, ndo é P1 (e olha
para P1), que vocé consegue arrancar agua de pedra! Nao €?

S [R] Escuta... oferece certificado?

P2 e P9 [R] Até agora, ndo vimos nada...

P5 [R] Até agora nada... mas a nossa coordenadora vai dar um jeito, ndo é...
S [R] Quem fez?

P2 [R] Eu, ela (aponta para P1) e a P6 e P11(e aponta para ambas com o indicador).
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S [R] E ponto? Conta ponto?
P6 e P2 [R] Até agora, nada... (afirmam negativamente com a cabeca).

P6 [R] Nem coquetel que me falaram que tinha.... no coquetel, né6s vamos comer
salgadinho frio... e coca quente € daqui de casa (fala com sotaque nordestino).

[Houve um momento de descontracdo... e risada no grupo, da forma como P6 se
colocou... mas a professora ndo se sentiu envergonhada...]

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Trecho 2

P2 [R] Vocé estd adquirindo uma tese... uma teoria dada por seja la quem... que
nunca entrou numa sala de alfabetizacdo. Eu tenho... porque o que vocé nédo tem de
primeira série.. eu tenho sé de primeira série. Eu tenho uns quinze anos de primeira
série, eu peguei quinze anos sé de primeira série (e enfatiza bem) e ndo tem nada a
ver!! E uma coisa que € jogada na sua cabeca. Ndo tem explicag&o!

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005

Trecho 3

S [R] Lembra que nés falamos assim... ndés paramos sobre a discussdo dos cursos
de Pd4s-Graduagdo. Onde nés paramos! Que vocés devem prestar atencdo se o
curso tem caracteristica de pos-graduacado ou ndo. Se ele ndo tiver uma quantidade
x de horas, se nédo estiver inscrito no MEC como Pd4s-Graduacgdo, vocés pagaram e
ndo vao receber nada... N0s entramos entdo na questdo se 14 na D.E. aquele curso
Letra e Vida entraria como um curso de PoOs-Graduacao? Eu disse que duvido um
pouco pela quantidade de horas. Mas vocés tiveram uma discussaozinha, lembram,
com a coordenadora do curso... O que isso iria valer para vocés em termos de
contratacdo!... Curso de especializagdo, curso de extensdo, curso de poés-
graduagéo.... ou que tipo de pontuacéo isso traria pra vocés. A nossa colega, como
chama mesmo aquela colega que senta do seu lado mesmo?

P6, P1, P2 e P8 [R] Silvana!

S [R] Ela disse que esta participando! Disse, eu estou! Acho que ela € a Unica que
estd participando agora do Letra e Vida ndo €?

P6 [R] Eu também estou...

S [R] Ah é vocé também estd. Entdo ela disse que iria dar uma olhada, para ver
como acontecia, etc... Bom gente, eu acho muito dificil vocés participarem de alguma
coisa, principalmente sem saber como o0 curso vai se desenvolver e 0 que vai
proporcionar a vocés.
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P11 [R] Ninguém fala nada sobre o curso, e ninguém procurou saber nada! H4 uma
grande pressdo em cima da gente. Eles mandam a gente fazer e a gente faz. Nés
temos que procurar nos informar. NOs professores temos que fazer pressdo em cima
deles também. A informacao é essa (apontando para P2).

P2 [R] Eu? (apontando para si mesma com cara de espanto)

P11 [R] Sim, vocé!

P2 [R] Eu cara palida?

P11 [R] Sim cara palida (P6 gargalha em tom de deboche).

S [R] Vocés professores devem procurar 0s seus interesses de vocés!

P6 [R] Fizeram a gente de palhaca!

S [R] Vocés ja terminaram, agora comecar uma segunda turma sem saber....
P11 [R] J& estéo na terceira...

S [R] Nossa ja na terceira.... SO para comecarmos a questionar e entrar neste campo
entdo.... Comegamos a questionar esta situacao, sobre a pés-graduagéo... e tivemos
estas respostas.

Episddio 2 — Data 11 de outubro de 2005.

As professoras apontam suas frustracbes sobre a falta de dialogo nas
escolas, entre professores, entre professores e coordenadores ou orientadores
pedagogicos e também com as pessoas com cargos superiores, como diretores e
supervisores vinculados a diretoria de ensino. Neste sentido, segundo Novoa (1997),
os professores sao classificados como funcionarios e ndo mais como profissionais
com autonomia em seu trabalho frente o contexto escolar e fora dele. O professor se
vé solitario, desde o século XIX volta a ser comparado a um sacerdote no
magistério, sendo humilde, obediente, ndo sendo considerados parte de nenhuma

categoria profissional (NOVOA, 1997).



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 120
Silmara Sartoreto de Oliveira

Tal situacdo se torna um obstaculo a formacdo continuada dessas
professoras, quando relatam suas participacdes em cursos oferecidos pela diretoria
de ensino para 0os quais, nha maioria das vezes, sdo convocadas, sem serem
informadas sobre as atividades que serdo desenvolvidas e sobre como poderéo se
beneficiar deles. Esse fato pode ser verificado no trecho abaixo, retirado das falas

das professoras, no Grupo de Trabalho.

Trecho 1
S [R] Vocés foram convidadas para fazer o curso?

P2 [R] N&o. Nés fomos obrigadas a fazer (se referindo as professoras efetivas), mas
agora noés, ACTs (forma como sdo chamadas as professoras ndo concursadas, no
exercicio da profissdo no Estado), faziamos se quiséssemos fazer.

S [R] Quantas horas tém o curso?
P2 [R] Acho que 180 horas.
P8 [R] Talvez 280 horas.

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Percebemos na fala de P5, a necessidade de dialogar dos professores.
Concordamos com Tardif (2002) que a troca de experiéncia é uma fonte muito
importante de aquisicdo de saberes, proveniente da sua pratica e deve ser

considerada.

Outro fator importante estd nas relacdes humanas envolvidas no processo
educacional apresentado por Tardif (2002), que se referem as relac¢des individuais e
sociais (coletivas) que se estabelecem e devem ser estimuladas. Em se tratando de
seres humanos, o autor enfatiza que a afetividade e as emocgbes devem ser

consideradas. Novoa (1997) acrescenta que o didlogo entre os professores é
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fundamental para consolidar os saberes advindos da pratica docente. A escola como
€ organizada, desfavorece a socializacdo desses profissionais, primando o

isolamento dos mesmos.

Um outro fator importante ainda sobre a formacéo continuada merece ser
exemplificado pela fala das professoras e esta na falta de interacdo entre as
professoras e o0s profissionais de educacdo que trabalham na Secretaria da

Educacéao e Diretoria de Ensino.

A passagem a seguir ilustra a forma como as professoras sdo levadas a
participar dos cursos propostos, que contam com a presenca de alguns membros

das instancias acima mencionadas:

Trecho 1

P2 [R] N&o, s&o coisas que mantém a davida. E que nos... nds aqui...(aponta P1)
principalmente, entrou no curso da CENP, com a moc¢a da CENP.

P1 [R] N&o, eu ndo fiquei.... Eu simplesmente fui me colocar numa situagéo e tinha
uma pessoa estranha na sala que eu ndo sabia quem era. E era a propria X? (citam
0 nome da coordenadora da CENP) que nem esperou eu concluir... e que tava com
um pé atrds comigo e com ela (e aponta para P2) e ja falaram aquelas duas... Bom,
ela deu pau em mim... (fez gesto de paulada). Espere ai, em primeiro lugar eu sou
P1, trabalho em tal escola, professora... e quem € vocé?

P2 [R] Ai ela arrepiou (se referindo a profissional da Secretaria da Educacéo).

P1 [R] Falei desse jeito... Ah.. eu sou?... muito prazer...

P2 [R] Porque é assim mesmo no Estado!

P1[R] Em primeiro lugar, vocé nem me deixou concluir o que eu tava dizendo. Em
segundo lugar, nés todos trabalhamos com criancas, somos todos adultos e eu vou
falar o que eu penso!

P6 [R] Vou falar o qué???

P1 [R] Vou falar o que eu penso! Ai eu falei....

Episédio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.
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Observamos que a hierarquia presente entre os profissionais da area da
educacao influéncia ou delimita o desenvolvimento dos cursos de aperfeicoamento
profissional, propostos as professoras. Estas, ha maioria das vezes, sao levadas a
realizar esses cursos sem gque manifestem seus questionamentos e, quando o

fazem, sdo convidados a se retirar.

O que pode estar por traz desta hierarquia parece ser a idéia tipica da
racionalidade técnica de que ha uma separacdo entre 0os que sabem e 0s que nao
sabem e precisam ser ensinados. Do ponto de vista politico, essa hierarquia reflete
0s mecanismos de controle sobre os professores (CONTRERAS, 1997) e a tentativa
(mais ampla) das elites e 0 governo a observar o que ocorre na educacdo e em

outros setores da vida social do pais.

Nos cursos, as professoras sdo avaliadas, mas ndo podem emitir suas
préprias conclusdes sobre as atividades propostas. No trecho a seguir, podemos ver
uma exemplificacdo clara sobre as formas de avaliagdo dos cursos de formacao
continuada, organizados pela Secretaria de Educacéo ou pela Diretoria de Ensino na

concepcao das professoras participantes da pesquisa.

Trecho 1
S [R] Teve avaliagdo no curso?

P2 [R] N&o... Inclusive a prova era assim... se vocé respondesse algo que nao
batesse, tinha que ser refeita.... Isso. Eu ndo tenho medo de falar, tal... ndo é? (e
aponta para a colega da sala P6)

P6 [R] E...

P2 [R] As respostas ndo eram de acordo com as metas do curso... ai eles (se
referindo a Diretoria de Ensino) orientavam para responder igual...

P6 [R] N&o queriam saber sua opinido pessoal, tem que ser o be-a-b4 deles (se
referindo a CENP).
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Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Ao serem guestionadas sobre as necessidades formativas para os contetudos
de ciéncias, na visado dessas professoras, seis professoras (54%) respondem que,
para trabalhar com conteldos de ciéncias, deveriam ser oferecidos cursos de
formacdo continuada com aulas praticas (em laboratério). Diante do exposto,
recorremos a Carvalho e Gil-Pérez (2003) que apontam a transmissdo de conteudo
e destrezas para a formacdo de professores em ciéncias, ou seja, conhecer a

matéria a ensinar e as técnicas para elaborar e ministrar aula de ciéncias.

As professoras chamam de aulas praticas 0s experimentos realizados por
elas, nas aulas de ciéncias. Acreditam que, por falta de conhecimento sobre os
conteudos de ciéncias, seu trabalho em sala de aula fica restrito as atividades
fixadas pelos livros didaticos, de sorte continuam reproduzindo os experimentos
apresentados por esses livros, sem conseguir ousar nas atividades que envolvem

experimentos de ciéncias.

Com todos esses guestionamentos, observamos a precariedade nos “saberes
da formacao inicial” (discussdes da didatica das ciéncias sobre atividades praticas
apresentadas nos livros didaticos) e dos “saberes experienciais” (trabalho com
atividades praticas inovadoras). Neste sentido, corroboramos com as idéias de
Tardif (2002), que classifica 0os saberes experienciais como aqueles adquiridos ela
pratica da profissédo e que ndo séo derivados de instituicbes superiores, nem dos
curriculos e nem sistematizados em teorias de ensino e aprendizagem. Sao saberes
gue se integram aos docentes, provenientes da diversidade do contexto em que

trabalham e vivem, assim como das interagdes resultantes desta vivéncia.
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As atividades praticas surgem nos livros didaticos com o intuito de comprovar
(na forma de aulas praticas) alguns conceitos estabelecidos. Esse fato ndo é muito
diferente daqueles vivenciados pelos professores de ciéncias do ensino fundamental
de 52 a 82 séries e ensino médio, conforme a prépria observacdo de alguns
pesquisadores da Area de Ensino de Ciéncias. Na maioria das vezes, estas
atividades trazem em seu enunciado a resposta dos exercicios propostos nos livros

didaticos (RABONI, 2005).

Os cursos de formacao continuada, para nove professoras (81%), deveriam
ser oferecidos por parceria da Secretaria Estadual de Educacdo com as
Universidades. Tal sugestdo demarca o interesse em participar de acdes el/ou
atividades que envolvam o mundo académico. Ndo suprimem do Estado a
obrigatoriedade em fornecer aos seus profissionais uma formacdo mais concisa e
esse fato evidencia também o saber elaborado (cientifico), produzido pelas
universidades, sem indicar, entretanto, se essas universidades sdo privadas ou
publicas. Fato que vai ao encontro ao que o Ministério da Educacéo propde (SOUZA

et al, 2003; FREITAS, 2002; BRASIL, 1999).

O tempo de duracdo de um curso de formacdo continuada, para seis
professoras do grupo estudado (72%), deveria ser de um ano e, de preferéncia, que
oferecessem certificado de conclusdo, recomendacdo que nos apresenta qual a
concepgao de formagédo continuada presentes nesses sujeitos. Ao que tudo indica,
compreendem sua formacgéo continuada como sendo uma formacéo gradual (em
nivel de graduagcdo) complementar, curta, rapida, destinada a lidar com problemas

pontuais.
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Contraria a posicdo das professoras, entendemos que a formacao
continuada, como o proprio nome diz, deva ocorrer continuamente e que nao se
restrinja a solucionar problemas advindos da formacao inicial dos professores.
Precisa ser disponibilizada de maneira permanente aos professores e profissionais
em educacdo, que por decisdo propria possam frequentar, para aperfeicoar sua

formacéo e atuacéo.

Ainda sdo muito confusas todas essas questdes. Os problemas enfrentados
pela estrutura escolar e as caracteristicas intervenientes (culturais, sociais e legais)
demarcam, ao longo de suas carreiras, a sua formacédo continuada, sua pratica

pedagogica e sua profissao.

Fica claro, no questionario e também nos episddios do Grupo de Trabalho,
que as professoras ndo se recusam a participar de momentos de formagao. O
problema esta na forma como esses cursos sdo oferecidos, planejados e/ou
ministrados. Na maioria das vezes, as proposta de formagao continuada surgem
para resolver problemas sociais, ou no intuito de solucionar algumas lacunas
presentes na educac¢do das crian¢as da educacgéo basica. Este parece ser o caso do
Projeto Letra e Vida, oferecido como forma de formacao continuada a professores
das séries iniciais da educacédo basica. Este projeto propde discutir a alfabetizacéo,

diante dos numeros alarmantes de criangas analfabetas no Brasil.

Os referenciais para a formacao de professores discute a forma como vem
sendo elaborados, implementados e geridos esses cursos de formacdo continuada.
Analisando estas propostas, verifica-se que sao cursos que conferem conhecimento

e graduam de forma rapida, sem muita dedicacdo do professor, de maneira seletiva
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(pois sdo oferecidos para alguns professores), fragilizando a qualidade desses

cursos (BRASIL, 1999).

As professoras, com muitas davidas quanto a finalidade desses cursos,
quanto a progressdo de carreira, nd0 se negam em participar, porém pouco
conseguem absorver e participar das atividades propostas. Tal fato pode ser
exemplificado pela sequéncia dos trechos retirados dos episédios do Grupo de

Trabalho, expostos a seguir:

Trecho 1

P5 [R] A nossa esperanca € que na hora que formar a outra turma, € que suba
nosso ponto. Essa é nossa esperanca... Ninguém deu certeza... s6 comentaram...

P2 [R] E a réadio pio...

Episédio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Trecho 2

P5 [R] Mas eles (a Diretoria) ndo pensam assim... Esse curso (referindo-se ao Letra
e Vida), pra mim, por exemplo, s6 serviu para adquirir conhecimento mesmo!!
Porgue ha mais de quinze anos ndo dou aula pra primeira série, s pra terceira e
quarta. E agora o curso sO esta trabalhando primeira e segunda série,
alfabetizacdo... Entdo eu to assim.... sofrendo mais eu to aprendendo, entendeu? Pra
mim est& sendo valido nesse ponto.

P8 [R] Mas as crianc¢as de primeira ja esta sendo alfabetizada nédo é... no pré...

P5 [R] E sim... mas no, as atividades s&o aplicadas |4, de primeira e segunda ... eu
0..... nunca mais nao é! (referindo-se ao fato de que jamais participara de um curso
destes moldes na D.E.).

P6 [R] Eu dou um dedo meu aqui... (e bate a mao na mesa, se exaltando) se alguém
gue fez Letra e Vida esta aplicando aqui!

P5 [R] E que a gente esta adquirindo conhecimento!
P6 [R] S6 adquirindo conhecimento, mesmo!!!

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005
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Trecho 3

P2 [R] A coordenacao diz que ndo tem resposta. Entdo fica, ndo tem resposta, ndo
tenho resposta, ndo dou resposta.

S [R] N&o tenho e ndo dou a resposta.

P6[R] E como esse Letra e Vida eu pergunto e o certificado, ainda n&o chegou... Ja
vai para um ano que eu pedi.

S [R] Eu j& te expliquei ndo é, eles ndo sabem o que vao fazer com esse certificado,
qgual é o grau que vao dar.

P2 [R] O Problema néo era sé esse. E uma coisa mais séria. Eu vou contar. Eles
fizeram uma promessa que quase que por escrito que esse curso aconteceria para
uma progressdo (referindo-se a progressao de carreira). E eles ndo vao poder
cumprir essa promessa. E existe uma candidatura a presidéncia e se isso cair vao
guerer comer o figado do governador. Ndo mas... € que se isso ndo acontecer cria
muita expectativa, muita crenca, olha o cara vai poder ter progressédo. Nao era por ai,
vocé viu isso (apontando para P6).

Episédio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

As séries iniciais do ensino fundamental é uma etapa de escolarizacdo das
criancas, que as professoras ficam alheias ao ensino de conteudos especificos,
tornando este grupo de profissionais sujeitos que desconhecem as pesquisas e
projetos que envolvam essas areas. Neste sentido, concordamos com Carvalho e
Gil-Pérez (2003) ao conceber a formacéo continuada de professores em ciéncias
como uma profunda mudanca didatica, onde o conhecimento da matéria e a
apropriacao de técnicas de ensino e aprendizagem que preconizem a construcao de

conhecimentos cientificos.

Tanto no questionério, quanto no primeiro episédio analisado, fica evidente
que as professoras apresentam muitas dificuldades para abordar conteddos de
ciéncias: primeiramente, pela falta de conhecimento desses conteudos, segundo,
pela cobranca mais efetiva, por parte do Estado, dos conteudos relacionados a
escrita e a leitura e, em terceiro e ultimo lugar, pelas poucas acdes efetivas para a

formacao continuada destinada a area das ciéncias naturais.
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Vale ressaltar que as propostas de cursos de formacgao continuada oferecidos
pelas proprias Diretorias de Ensino vao contra as propostas curriculares oficiais, que
prevéem formacgao continuada em todas as areas de conhecimento e ndo somente

na area da linguagem (BRASIL, 1999).
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6.1.2 EIXO TEMATICO 2 — Prética profissional

SUB-EIXOS

Topicos de analise

Questionario

ET2.1 — Profissdo

a) Contrato de Trabalho: 11 professoras (100%)

« Efetivo: 09 professoras (81%)
e Eventual: 02 professoras (18%)

b) Tempo de atuacgéo: 11 professoras (100%)

e De 20 a 25 anos: 03 professoras (27%)
* De 31 a 35 anos: 03 professoras (27%)

professor * De 26 a 30 anos: 02 professoras (18%)
« Acima de 36 anos: 02 professoras (18%)
* Nao se lembra: 01 professora (9%)
c¢) Carga horaria semanal trabalhada: 11 professoras (100%)

e Periodo parcial (24 horas): 07 professoras (63%)

e Periodo integral (48 horas): 04 professoras (36%)

Topicos de analise
SUB-EIXOS Questionario

ET2.2 — Pratica docente

a) Papel do profes sor na educacdo basica: 11 professoras
(100%)

e Alfabetizar (ensinar a ler e escrever): 05 professoras
(45%)

» Transmitir contetdos: 03 professoras (27%)

e Orientar 0 processo de ensino e aprendizagem: 03
professoras (27%)

e Trocar experiéncias com os alunos: 01 professora (9%)

e Analisar o aprendizado dentro das limitacdes dos
alunos: 01 professora (9%)

SUB-EIXOS

Topicos de analise

Questionario

ET2.3 — O ensino de
ciéncias

a) Planejamento das atividades das aulas de ciéncia s: 11
professoras (100%)

» De acordo com o conteudo a ser trabalhado: 05
professoras (45%)

* De acordo com os PCNs: 02 professoras (18%)

* Pesquisando o assunto: 02 professoras (18%)

e De acordo com a série: 01 professora (9%)

« Dentro da idade escolar dos alunos: 01 professora (9%)

b) Escolha dos contelddos a serem trabalhados nas au  las de
ciéncias: 11 professoras (100%)
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* O que sugerem os PCNs: 08 professoras (72%)

« De acordo com o planejamento realizado no inicio do
ano letivo: 04 professoras (36%)

» Acontecimentos e campanhas de saude publica: 02
professoras (18%)

c) Dificuldades encontradas: 11  professoras (100%)

e Trabalhar com experimentos: 06 professoras (54%)

» Falta de equipamentos e livros didaticos: 04 professoras
(36%)

e Conteudos sobre sexualidade: 03 professoras (27%)

« Amplitude de conteudos: 02 professoras (18%)

* Nao respondeu: 01 professora (9%)

Analisando os dados referentes ao segundo Eixo Tematico, “Pratica
Profissional”, muitas informacdes foram encontradas. O primeiro Sub-Eixo,
“Profissao Professor”, aponta que nove (81%) professoras sdo contratadas de forma
efetiva, ou seja, concursadas. Esse fato € explicado por se tratar de uma escola na
regido central do municipio, a qual acaba agregando um corpo docente bem
classificado na lista de escolha da Diretoria de Ensino. Além disso, reconhecemos
gue a maioria dos professores que trabalham com as series iniciais do ensino
fundamental, sdo do sexo feminino. Isto pode estar associado no fato das
professoras, mulheres, que escolhem a profissédo influenciada pela carreira familiar
formada por professoras, apontando uma tradicdo familiar. Outro fator que pode
estar associado esta no fato de haver uma rotulacdo entre as professoras por
estabelecerem uma relacdo afetiva com as criangas, como sendo um dom,
indicando que as professoras sabem educar criangas assim como educam seus

filhos (TARDIF, 2002).

O trecho a seguir evidencia a preocupacédo das professoras quanto a sua
estabilidade no emprego, pois, muitas vezes acabam, se informando em conversas
paralelas com as demais colegas que de alguma forma possuem mais facilmente o

acesso as informacgdoes.
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Trecho 1

P6 [R] ACTS, nado concursados.

S [R] Nos ndo temos concursos e quando abrem sdo poucas vagas. Pegam o
dinheiro, passam la poucas pessoas e vao chamando por classificacdo. Temos uma
defasagem de mais de vinte mil professores na rede. Sem contar que estamos
falando até do ensino médio. Sem contar os professores das escolas municipais. O
que o governador sugeriu que a contratacéo seja efetuada de seis em seis meses
tornando-se professor temporario.

P6 [R] Mas nos j4 somos temporarios.

S [R] Mas vocé é contratada por um ano. Chegou em fevereiro, vocé néo se desliga,
vocé sb perde seu salario se ndo conseguir aula. Caso contrario no ano seguinte
vocé tem aula de novo. Sem contar plano de saude, IAMSP. Se ele contrata de seis
em seis meses acabam os deveres trabalhistas.

P8 [R] Eu recebi uma cartinha da APEOESP falando sobre isso. Que eles querem
tirar o direito a assisténcia médica, previdéncia, é....

S [R] Se ele (referindo ao governo do estado) contratar de seis em seis meses acaba
os direitos trabalhistas CLT.

P8 [R] Contrata de seis meses, pode ser prorrogado por um ano. Mas esse professor
que trabalhou este tempo ndo pode trabalhar na rede por dois anos. Nao pode
trabalhar na rede por dois anos.

P6 [R] To ferrada nado é7?

P2 [R] Que absurdo... Isso & nazismo! E nazismo.

P8 [R] E... era isso que ele queria fazer. Contratar por seis meses e pode, 0 que a
APEOESP mandou, pode ser que seja prorrogado por mais seis meses ou um ano.
ApOs esse ano de trabalho, ele fica dois anos sem direito a dar aula de novo.

S [R] O que aconteceu?

P8 [R] Deus me livre...ele esta louco (referindo-se ao governo do estado).

S [R] Os professores bateram o pé e ele engavetou o projeto, porque?

P6 [R] E ano politico.

[Virou uma discussao entre todas falando da indignacgéo deste projeto].

S [R] E importante vocés ficarem alerta, para que a APEOESP siga os desejos de
vocés. Muita pressdo em cima.

S [R] Vocés sabem como funciona o sindicato.

P1 [R] Sera que a APEOESP vai aceitar?
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P8 [R] Eles ndo mexem.
S [R] Temos que ficar espertos.

P2 [R] N&o o pior ndo € isso, o0 pior € tirar as zebras de perto (referindo-se aos
sindicalistas).

S [R] E isso que nos espera daqui a um ano e meio, as elei¢des virdo com tudo.
P8 [R] No ano que vem...

Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

Toda esta inseguranca na carreira docente, faz com que as professoras
desempenhem seu trabalho preocupadas com uma possivel demissdo ou que no
ano seguinte possa vir a perder as aulas. Este fator prejudica o trabalho do professor
que além de todas as suas atribuicdes (que ndo sdo poucas) também devem se

preocupar com estas questdes, tornando seu trabalho por hora estressante.

A maioria das professoras (90%) estd ha mais de vinte anos na profisséo.
Duas delas (18%) ja se aposentaram e retornaram a carreira, ha mais de cinco anos.
Acreditamos que, com uma defasagem financeira e o surgimento das novas leis
trabalhistas, as professoras séo levadas a se aposentar mais tarde e/ou retornar ao
trabalho por mais algum tempo. Encontramos aqui, alguns adjetivos postulados para
o trabalho docente, tais como proletarizacdo, profissionalizacdo do magistério, enfim,
dimensdes que caracterizam o trabalho do professor (DIAS-DA-SILVA, 1998;
PERRENOUD, 1993) que procura em seu retorno as salas de aula, uma maior fonte

de renda para a familia.

Aproximadamente sete (63%) dessas professoras trabalham em tempo
parcial (meio periodo), especialmente em se tratando de professoras mais
experientes e aposentadas. As demais professoras (34%), que trabalham em

periodo integral em escolas publicas e privadas, sdo mais jovens e ainda estao
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dispostas a uma jornada dupla de trabalho. O periodo integral, muitas vezes, impede
com que tenham tempo livre para a formacdo continuada, figurando uma de suas
condicdes limitantes (excesso de carga horaria dentro da sala de aula e tempo para
planejamento das atividades) para realizar atividades de auto-formacédo. Novamente
encontramos um distanciamento com o que os documentos oficiais propdem com a
realidade encontrada pelo professor. Os professores ndo recebem incentivos
financeiros e nem de tempo para sua capacitacao profissional, ndo havendo espaco
para que evidenciem suas competéncias profissionais supervalorizadas nos projetos
educacionais e pela escola claramente apresentado pelos documentos oficiais tais

como Brasil (1999).

No segundo Sub-Eixo Tematico “Pratica Docente”, as professoras apontam
como sendo seu papel profissional, nas séries iniciais do ensino fundamental,
ensinar as criancas a ler e escrever (45%), atribuindo a esse fim a alfabetizacao.
Também caracterizam como papel do professor, para esse nivel de escolaridade, a
transmissao de conteudos (27%), sem especificar quais conteldos sédo esses. Assim
como pontua Tardif (2002) acreditamos que a transmissdo de conhecimentos
constituidos, amplos, mutaveis e provenientes da sua formacdo disciplinar e da
pratica profissional conceitualizam os saberes que serdo transmitidos pelos
professores. Porém as professoras se contradizem ao elencar a leitura e a escrita
como sendo o saber mais importante a ser trabalhado com os alunos nesta etapa da
educacdo de criancas. Pois os documentos oficiais, assim como as pesquisas
educacionais apontam, todas as areas educacionais devem ser apresentadas aos

alunos com igual importancia (CARRIJO, 1999; BRASIL, 1998).
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A seguir, apresentamos uma série de trechos que elucidam bem a situagéao

colocada acima.

Trecho 1

S [R] Vocés acham mesmo que o papel de vocés esta principalmente em ler e
escrever, so alfabetizar seus alunos? Como colegas de vocés, o que vocés acham?

P2 [R] Eu acho que é mesmo ler e escrever, principalmente a ler e escrever, com a
progressao continuada. Porque tudo, tudo que ele vai viver daqui para frente
mediante a vida que vocé tem, vai depender da leitura e da escrita. Eu tenho um
exemplo que eu vivi e acho chocante. Havia um concurso da CESP, ndo me lembro
bem. Eram quinhentas pessoas inscritas. Sabe 0 que mais me incomodava era eu
Ver uma pessoa pegar a prova e nao conseguir ler o enunciado. Entdo a leitura e
escrita, falaram que a gente banaliza a indisciplina, cultura, literatura, mas cai na
leitura e escrita. Que eu acho que 6... vou mais longe, na minha opinidao de
professor, acho que é o mais importante, as quatro operacdes (subtracdo, adicéo,
multiplicacdo e divisdo) e a leitura e escrita. O resto... (faz sinal com as maos de
pouco importancia).

P8 [R] Acho que o importante é ele entender o que leu. Porque alguns acabam de ler
e vocé pergunta o que ele entendeu e ele ndo sabe explicar.

P2 [R] Mas isso é o mal... Ele ndo sabe.

S [R] Entdo nao é so leitura.. Interpretacao, reflexdo... Bom por isso é importante a
nossa conversa. Quando eu vejo sO leitura e escrita, penso somente nestas
dimensdes ler e escrever.

P2 [R] E que a gente fala generalizando.

P8 [R] Porque o aluno € alfabetizado a partir do momento que ele 1é e sabe contar
aquilo que ele leu. Se ele ndo souber contar o que leu, s6 esta vendo as linhas
entdo. Ele esta tendo uma leitura dali do jeito dele ler mas... ele ndo entendeu. Entdo

ele ndo sabe responder uma questao, se vocé pergunta o que falou ou o que ele ndo
falou, o que é isso dentro do texto mas ele ndo sabe responder.

S [R] Entéo a preocupacdo de vocés é maior?

P1, P2, P8 e P11 [R] E Logico...

S [R] Vocés acham que alfabetizar é s6 ensinar a ler e escrever?
P2 [R] S¢ (afirmando com a cabega).

P11 [R] O raciocinio légico também.

P2 [R] Mas o raciocinio logico querida, eu ndo acredito nisso. Eu fico possessa com
esse negaocio de raciocinio. Nossa, se voceé insistir vamos acabar brigando...
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S [R] Vamos inverter, eu sei ler e escrever. Vamos inverter, fazendo o mesmo
caminho. O fato de eu saber ler e escrever significa que estou alfabetizada?

P2 [R] Mas vocé néo esta entendendo....

S [R] Estou sim... vamos la...

P2 [R] Vocé esta caminhando para uma linha meio do mal para baixo.
S [R] Entdo me explica...

P2 [R] Vocé esta trabalhando, porque o raciocinio l6gico dado concretamente.... O
que a gente trabalha, a matematica concreta certo. Raciocinio l6gico a todo o
momento.... Paralelo a uma alfabetizacdo mental.... de leitura e escrita.

S [R] Claro.

P2 [R] Se o garotinho 14 vai por ensaio e erro? Ué...

S [R] N&o ele n&do por ensaio e erro...

P8 [R] Ele ndo sabia contar...

P2 [R] Por que eu acho que como alfabetizadora, isso é estoria para boi dormir... se
0 bichinho n&o souber que mad é m com a ele vai para a aula, ele sofre com a
situagdo. Sabe o que é isso, assumir a culpa.

P1 [R] O aluno que |é e escreve mas néo interpreta, ele ndo esté alfabetizado!

P2 [R] E isso que vocé quer chegar? Maravilha (ironicamente).

P1 [R] Mas ele esta no caminho.

S [R] Eu acho até mais facil o aluno que sabe ler e escrever conseguir raciocinar do
que aquele que sé sabe raciocinar, vai demorar a chegar. Claro, cada um tem seu
ritmo.

P1 [R] E isso...

S [R] Quando a gente fala em alfabetizar, sempre pensamos em leitura e escrita a
alfabetizac@o néo € s0 isso...

P2 [R] Ultimamente eu to achando que se o bichinho souber que o boi baba, ele vai
chegar na carne bovina, e que o boizinho fica com a vaquinha vai dar bezerrinho. J&
sou dessa linha... Sou bem... (querendo dizer que € bem realista).

[Todas dao risada].

S [R] Eu acho assim, que quando vocé tem a leitura e a escrita associada &
informacé&o, claro que vocé chega a resultados.

Episédio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.
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Podemos perceber no trecho apresentado que as professoras quando sao
qguestionadas, ficam nervosas e buscam dar respostas pouco fundamentadas e
partem para as mais vagas e as vezes com tom de brincadeira ou ironia. Este fato &
percebido quando explicitam a necessidade de refletir sobre suas idéias, fato que
acaba gerando um desconforto entre as professoras que também buscam tons as
vezes pejorativos e agressivos com o intuito de se fazerem ouvidas e finalizarem os

guestionamentos. Ainda argumentam que:

Trecho 1

P2 [R] Mas a gente trabalha isso. A nossa bronca € essa, porque a gente ndo tem
uma linha. A gente ndo tem uma linha fechada, tanto € que eu ndo tenho nem
método. Tanto é que a Sodré e o Caminho Suave sdo meus parceiros. Faco e a
coordenacédo pula dessa altura (gesticula com as maos).

S [R] O caminho suave é da minha época...

P2 [R] Maravilhosa, eu sou excelente em portugués gragas a ela.

P1 [R] Tem gente que usa até hoje sabia?

S [R] E apostilado...

P2 [R] Eu procuro na escolha pedir ela todo o ano. Tanto que escola particular usa
ainda.

S [R] Apostilado...

P2 [R] Maravilha me dé essa apostila que eu te dou um Machado de Assis. Sai tudo
daqui José de Alencar, Machado de Assis (se referindo que com a apostila os alunos
serdo 6timos escritores e leitores).

P1 [R] Mas eles ndo querem isso... (se referindo ao estado).

P2 [R] Acha... porque uma linha fechada para a alfabetizagdo ndo existe. Nao existe
isso. A gente ndo tem um método de alfabetizacao.

S [R] Eu penso assim, como professora da area das ciéncias, eu penso assim... O
aluno, s6 o fato do aluno conhecer o a, e, ma, me... ele esta alfabetizado? Vou além,
0 aluno que sabe escrever, que sabe ler, mas a alfabetizacdo requer coisas mais
amplas, como interpretacdo, como conhecer, além de ler e escrever, todas as
operacfes matematicas, 0 raciocinio légico, interpretacdo... Vocés estdo
entendendo? Para mim alfabetizacdo é uma coisa mais ampla.

Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.
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Ainda neste Sub-Eixo, as professoras compreendem como sua fungéo basica,
a troca de experiéncias (9%) e a analise do aprendizado dos alunos, dentro das
suas limitacdes (9%), que nos parece indicar que os professores atuam com base no
diagnéstico e acompanhamento do nivel de desenvolvimento intelectual de seus
alunos. Essas respostas nos apontam que o Estado exerce uma grande pressao
sobre a escola, cobrando somente a alfabetizacdo, quando em suas avaliacdes
recorrem a sistemas que privilegiam os conteudos de leitura e escrita. Os conteudos
exigidos pelas provas do SAEB ou SARESP (realizado pelo Estado), geralmente
avaliam a capacidade de leitura e escrita dos alunos. Conforme o trecho a seguir

aponta.

Trecho 1

P1 [R] Tanto é que no SARESP agora eles vao cobrar de primeira e segunda série
guestdes abertas de portugués e matematica. Questbes abertas, na terceira em
diante serd de mdltipla escolha, mas de primeira e segunda € de escrever.Como é
que faz com o aluno que ndo sabe ler nem escrever.

P2 [R] Eu vou mais longe P1.
P11 [R] N&o gosto nem de pensar...
P2 [R] Me d& desespero.

Episédio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

Com o exposto, podemos verificar que os professores ndo conseguem definir
o seu papel ou funcdo docente, que ao nosso ver concordamos com Gimeno
Sacristan (1999) que postula que ndo pode referir-se somente ao dominio de
técnicas (metodologias) e de conteudos oriundos do espaco escolar. Tardif (2002)
acrescenta que essa funcdo ndo pode ser reduzida a transmissdo de um unico
saber, mas saberes provenientes de sua formacdo e sua pratica e nao de tarefas e

conteudos impostos ao professor e aos alunos. Vale a pena ressaltar que o “saber”
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para Tardif (2002) configura em um sentido amplo os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes do professor, chamados de saber, saber
fazer e saber ser. Neste sentido, concordamos com o autor que considera papel do

professor dominar, integrar e mobilizar esses saberes.

No episddio do Grupo de Trabalho, demonstrado abaixo, fica evidente que o
professor ainda tem que viver a cultura do medo imposta pela sociedade e pelo
Estado. Nesse trecho, identificamos muito claramente que do professor sao
cobradas muitas atribuicbes e que acaba ndo dando conta, tornando-se ou

deixando-se rotular de incapaz de realizar as atividades que Ihe foram atribuidas.

Trecho 1

P2 [R] Entdo, ontem, no nosso encontro, estdvamos comentando... (e olhou para
P1). Que eu acho que o professor tem que perder o medo de ter medo!! Porque
aquela sombra [...] de que vocé tem que dar conta de tudo.... e dar atencao a tudo...
e chega um PhD em qualquer coisa, e fala que vocé pode usar a teoria dele, que ele
fez em um laboratério, vocé ndo arranca do aluno, e a incapacidade passa a ser
sua.... Esta sendo sua... Essa sensac¢éo de incapacidade € que me deixa muito mal...

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Trecho 2

P6 [R] Professora, e quando a gente faz tudo isso ai e ndo quer nada. Se vé assim o
que eu fiz...

S [R] Vocé acha que nédo faz nada? Vocé acha mesmo...

P6 [R] Eu faco... eu faco... eu faco. Retomo o0 que eu dei e eu acho que sou uma
porcaria de professora.

P8 [R] E que nds s6 vemos retorno para uns alunos.

s

S [R] Nosso grande problema é... que nos colocaram muitas atribuicbes e nos
assumimos isso... Se vocé me disse que existem uma professora que da conta de
tudo isso, mais vida social, marido, casa...

P2 [R] Deve estar na Suica esta professora...

S [R] Quando vocé diz que € uma porcaria de professora? Eu néo acho...
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P6 [R] Ai meu Deus ta gravando.... que vergonha...
S [R] Se vocé me mostrar essa professora...
P8 [R] Nada haver... que vida social... (referindo que ndo tem vida social).

S [R] Essa professora é a ideal... quando vocé diz que € uma porcaria de
professora.. eu ndo acho... Vamos fechar... Porque eu digo... se vocé se frustra, vocé
chegou, deu conta de tudo isso e chega e fala que é uma porcaria de professora
porque chegou no final do dia e ndo fez nada... essa € vocé... professora. Vocé
nunca vai dar conta de tudo ao mesmo tempo. Entdo o que vocé deve se propor
como professora. Eu consigo ir até ali... dali em diante ndo depende mais de mim.. é
do outro... Vocé esta trabalhando com trinta pessoas que vem de contextos
diferentes... ndo adianta...

P6 [R] Do chifre furado... (referindo-se que séo terriveis).

S [R] Néo adianta vocé me dizer mas professora, mas eu faco tudo, eles € que néo
querem... Vocé tem que chegar no final do dia com aquela sensac¢éo assim, eu fiz o
gue eu consegui e me propus. Estou realizada porque eu fiz quilo que eu gostaria de
ter feito, e ndo depende de mim agora, depende do outro....

P6 [R] Acho que ninguém fica assim no final do dia...

P2 [R] Sabe qual é o problema dela, € o seguinte eu vejo que ela faz mas a
cobranca vem no seguinte sentido, mas porque vocé nao fez diferente, mas porque
vocé nao falou assim, mas porque vocé ndo baixou o tom de voz, mas porque vocé

deu assim, vocé deu assado...

S [R] Entdo como eu posso fazer me explica? Me ajuda! Ter humildade em pedir
ajuda...

[P6 faz sinal positivo com a cabeca].

S [R] Mas ela te explica como vocé deve fazer?

P2 [R] Nao, mas € isso que eu falo para ela. Entdo cobre e peca para ela ficar aqui...
S [R] Me ajuda, peca ajuda...

P6 [R] Minha classe é terrivel... mas eu cansei de pedir ajuda... (aflita). Mas eles
sabem como € esta classe. Judiacdo, coitado de quem pegar esta terceira
série....Vai dar do, vai dar do.

S [R] Eu acho sabe P6, que vocé deve ter a consciéncia de dever cumprido... é o
que falta aos professores, dormir bem... Porque ndo vamos dar conta nunca dessas
tarefas se ndo ficamos malucas.... Vocé esta entendendo.. os professores tem que
saber que tem limites.

P1 [R] Eu acho que essa mania de comparar € que néo € legal...

P6 [R] Até pais eles comparam... Nossa eu fico arrasada... Eles me pGem la
embaixo. Eu comeco a chorar... (aflita com os olhos cheios de lagrimas). Na primeira
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reunido, eu fiz uma produgédozinha assim, onde a menina escreveu pesco¢o com
dois s. Mas a senhora considerou pescoco assim professora, € com ¢. Eu disse que
era tanta coisa para corrigir que havia passado. E ele falou na frente de todo mundo.
Fiquei arrasada, arrasada, arrasada... Eu ja me desmantelo.... (desaba). Achar dois
S, em pescoco, no meio de tanta folha que eu dou. Este bimestre, quem faz tudo tem
cento e trinta e cinco folhas corrigidas. E nenhuma atividade igual a outra. E vocé
pode pegar que ndo tem uma repetida, uma diferente da outra...

P2 [R] Vou no ditado, que ninguém chuta cachorro morto... Incomoda...

S [R] Acho que vocé tem que melhorar sua auto estima...

P8 [R] Lembra o que a psicéloga falou, eu anotei...Comecar pelo auto-elogio...
S [R] Quantos pais reclamaram...

P6 [R] O caderno da filha dele € especial para corrigir... Falta uma virgula eu ponho,
falta um acento eu coloco...

S [R] Quantos pais reclamaram de vocé na reuniao?
P2 [R] Imagina ela é super competente...

S [R] Mas é isso que temos mania, dos quarenta na sala, se vinte vai bem, e vinte
vai mal, nés nos preocupamos com quem...

P6 [R] Com os bons...

S [R] Nao a gente sempre se preocupa com 0s maus alunos... Dos trinta e seis, onze
nao foram bem... Eu me considero ma professora porque onze nao foram bem...e 0s
vinte e cinco... que foram.. vocé nao se importa?

P8 [R] Bobeira da P6, ela é 6tima professora.

S [R] O mesmo aconteceu na reunido, dos trinta e cinco um reclamou... ela
considerou um que reclamou... dos trinta e cinco. Sou uma droga de professora por
ISSO..

P6 [R] E o que vai pegar no pé... como ele pega no pé..

S [R] P8, neutraliza esse pai, neutraliza esse pai...

P6 [R] Tenho que pegar o 6nibus...

[A maioria das professoras foram embora pois tinham que pegar 6nibus].
P2 [R] O problema é cobranca.

P8 [R] Eu nédo posso falar nada..

P2 [R] Nossa a gente fica tdo preocupada, essa consciéncia.
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P8 [R] Eu tenho muita dé da P6, porque ela faz um trabalho maravilhoso... mas ela
recebe muita critica... tem gente que pega no pé dela.

S [R] Bom obrigado viu meninas....

[Ao final do encontro P8 conta extra oficialmente os problemas de relacionamento
entre P6 e a coordenacdo. Por isso P6 sofre retalhacdo na escola pela coordenacéo
e pela direcao].

Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

Um dos maiores obstaculos na formacéo e atuacédo do professor estdo nas
funcdes atribuidas a eles que caberiam as familias. A familia e o estado atribuiram
ao professor a educacdo de seus filhos e sdo cobrados dessas tarefas.
Compreendemos o mal-estar do professor em acreditar e corroborar com a idéia que
nao consegue desempenhar as fung¢des do ensino. Como se nao bastasse, o Estado
e a familia parecem acompanhar de perto tais tarefas, sempre de olho no que o
professor faz ou deixa de fazer. Criticar € facil, quando ndo se esta no contexto, ou
seja, o professor ndo consegue se desvencilhar dessas tarefas impostas e fica
amarrado a concepcao de educacao que a familia e o Estado tém para a sociedade,
que sdo bem diferentes das suas proprias concepcdes. Neste aspecto, Brandéo
(1999) postula que houve uma transferéncia de atribuicbes das tarefas dos
professores, pois a mulher ao sair para trabalhar, faz com que seus filhos fiqguem nas
maos do estado (escola), desviando as responsabilidades educativas oriundas da

familia, agora a cargo do professor na escola.

Trecho 1

S [R] Na minha opinido, vocés tem muitas atribuicdes.. ensinar a ler, escrever,
transmitir conteudo, ensinar higiene, sexualidade, dar informacgfes, analisar a
aprendizagem dentro dos limites dos alunos, ser orientador, troca de experiéncia...

P1 [R] Quando o pai bate na porta e diz, professora olha eu ndo sei o que fazer, faz
0 que a senhora quiser eu hum sei mais o que fazer com ele...
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S [R] Educar...

Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

Dentre os dados apresentados, verificamos a grande necessidade do
professor em interagir com o0s demais professores, para que assim ndo busque,
sozinho (ensaio e erros), solugbes e alternativas viaveis e frutiferas para o seu
trabalho em sala de aula. Este fato fica evidente no discurso das professoras quando
percebemos uma grande frustragdo com a falta de dialogo entre os professores da
escola. Acreditamos que aqui esta o maior desafio para a formagédo do professor,
tanto inicial quanto continuada. Concordando com as idéias de Novoa (1997),
consideramos que o dialogo entre os professores € fundamental para a consolidagcéo
da pratica profissional docente. Neste sentido, a escola tem desvalorizado
erroneamente esta troca de experiéncias, dificultando a socializacdo das
experiéncias significativas geradas pelos professores e suas praticas. Sendo assim,
os professores acabam reproduzindo esta falta de dialogo com seus alunos.
Dialogar pode significar repensar e partilhar sua prética e transformar seus
pensamentos em ac¢des concretas (NOVOA, 1997). Tardif (2002) define essas trocas
como partilhar saberes advindos da experiéncia, tdo importante quanto os demais

saberes para a constituicdo do repertorio de saberes por ele proposto.

Como pontuamos acima, o professor fica preso em subculturas e subgrupos,
que o impede de compartilhar experiéncias. Parece que, além do processo de
iniciacdo, o qual se criticou anteriormente, o professor deve aprender a duras penas
com sua prépria experiéncia, ndo havendo momentos de compartilhar e expor suas

idéias e experiéncias (BRANDAO, 2003).
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O professor evidencia a encenacdo de um ritual de iniciacdo em que na
maioria das vezes, ndo se consegue expor suas idéias. Sendo assim, as professoras
(as experientes e novatas) acabam sendo doutrinadas a ndo aparecer, pois aquelas
que “aparecem”, questionam e participam, sédo consideradas professoras-problemas.

Para nao fazer parte desse cla pejorativo, aprendem desde cedo a se calar.

Quanto ao ensino dos conteudos de ciéncias, as professoras parecem
planejar suas aulas sempre de acordo com a proposta dos PCNs (45%), que
aparentemente se mostram uma ferramenta muito utilizada pelas professoras. Nesse
aspecto, as professoras evidenciam que a escola, assim como a coordenadora
pedagogica, da plena liberdade na elaboracdo das atividades e/ou aulas que
envolvam conteludos de ciéncias. Como forma de padronizar o trabalho a ser
desenvolvido na escola por todos as professoras, estas procuram se pautar nos
temas propostos pelos PCNs, pois em um mesmo nivel escolar, podemos encontrar

mais de um professor em uma mesma escola.

No trecho a seguir, discursam sobre a forma como planejam suas aulas e

seus projetos.

Trecho 1

S [R] Claro... Bom eu preciso entender um pouco sobre o que vocés responderam.
Cinco de vocés falaram de acordo com o planejamento, ou seja, quando vocés falam
“dentro do planejamento global da escola”.., eu preciso entender! Esse
planejamento, como é feito aqui ha escola? Bom o que eu conhec¢o de planejamento
€, aquele que vocé faz no comeco do ano e depois ndo tem mais nenhum periodo do
ano para vocé trabalhar neste planejamento... (a intencdo aqui era que as
professoras me dissessem como os temas eram divididos e definidos nos
planejamentos e como eram trabalhados. Porém as professoras entenderam que era
aquele documento feito somente uma vez no inicio do ano). Mesmo porque quem
pede esse planejamento na escola, a coordenacédo ou os 6érgdos mais burocraticos, e
€ feito no inicio do ano. Bom, entdo no comec¢o do ano é feito o planejamento de
todas as atividades que ser&o trabalhadas no ano. E assim que vocés trabalham
aqui? Ou vocés fazem um planejamento por semestre, ou vocés fazem o
planejamento por bimestre? Como vocés fazem?
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P2 [R] Bimestral...
P8 [R] Anual... E um no comeco do ano.
P2 [R] Sim, mas é dividido por bimestre, entregue no inicio de marco, abril, por ai....

S [R] Sim, mas é feito somente um planejamento no inicio do ano... Uma vez no ano,
vocé define por bimestre o contetdo que ira trabalhar no ano inteiro.

P2 [R] Sim, o conteudo, por série, ciclo...

S [R] Todas fazem assim?

P1 [R] E, geralmente...

S [R] Vocés tém a possibilidade de mudar esse planejamento ou nao?

P1 [R] Tem.... Acrescentar... O que esta l& no quarto bimestre vocé pode trabalhar
no primeiro, o que esta no primeiro vocé pode trabalhar no terceiro... (Observamos
somente uma mudanca na ordem dos conteudos).

S [R] Como vocés justificam isso?

P2 [R] Dependendo da resposta da sala.

P8 [R] Dependendo da necessidade da sala.

S [R] A direcdo e a coordenacdo ndo acham isso um absurdo...

P6 [R] Gracgas a Deus... nem podem...

P1 e P2 [R] Nao acham néo...

S [R] Vocés entregam o planejamento do jeito que eles querem e impresso. E vocés
€ que articulam como vai ser ministrado no ano todo.

P8 [R] Pode surgir agora uma situacdo que vai ser dado s6 em outubro, dai a gente
muda e faz agora.

S [R] Porque ndo sabemos o que pode acontecer no ano. Nao temos como prever.
P1 [R] Mesmo porque os projetos de ciéncias e geografia sdo entrelacados... Igual o
acontecimento da Tsunami... por exemplo, era um assunto do momento, tem que ser
trabalhado naquele momento.

S [R] Outra questao, vocés fazem este planejamento juntas ou separadas?

P1 [R] Primeira com primeira, segunda com segunda, terceira com terceira...

(P2 Afirma com a cabeca)

S [R] Ent&o néo é todo mundo junto...
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P1 [R] N&o.... o projeto Unico, da salas.
P2 [R] Da escola € junto... no plano da escola, do plano gestédo da escola...

P1 [R] Por exemplo, a escola tem o projeto 4gua... Trabalha-se desde a primeira até
a 82, Série.

S [R] Aqueles projetos que vocés falaram, e que dao problemas...
P1 [R] Entéo...

S [R] Vocé da 12 série trabalha, estou dando exemplo, com 0 mesmo contetdo da
outra professora da 12 série?

P1 [R] NZo....

P2 [R] Trabalhamos os mesmos conteddos, mas por exemplo, 0 nimeros da
matematica, ela ainda esta no 120 e eu estou no 150. Dai ela tem que apertar o
ritmo dela.

P8 [R] N&o, vocé nunca vai encontrar numa mesma série uma mesma aula, nunca...
Cada uma déa sua aula.

P2 [R] O conteudo é bésico e € o mesmo.

P1 [R] As vezes vocé avanca mais numa sala, avanca mais do que outra, porque 0s
alunos dao as respostas mais rapidas.

S [R] Somos diferentes ndo é... Mas eu digo assim, entdo vocés de uma mesma
série se juntam para planejar mais ou menos as mesmas coisas, mas cada uma
trabalha a sua maneira. Bom, vocés jA& me elucidaram esta questdo... agora uma
outra também importante, vocés conseguem trabalhar, dar seguimento, na segunda
série o conteudo... vindo da primeira ou sdo distintos ou vocé trabalha em outro
enfoque...

P2 [R] (sinaliza negativamente com a cabec¢a) Eu vejo com ela... (aponta para P8)
Acho que basicamente é tudo igual... entre aspas... (gesticula aspas) O que muda €
o aprofundamento... quando ela vai trabalhar o a ou o b ou o alfabeto ou a prépria
gramatica em si, de uma forma mais aprofundada. Mas ha uma ligacdo. Nesta escola
nunca tivemos problemas com isso, nesta escola ndo podemos dizer isso ndo é...
Nés somos modelo.... (Todas fazem sinal positivo com a cabeca)

P1 [R] A gente trabalha juntas. Mesmo porque, no final do ano a gente tem que
passar o perfil dos alunos, ela vai saber o que foi trabalhado com cada um.

S [R] E na 42 para a 52 série vocés sentem que ha essa ruptura no trabalho ou ndo?
P2 [R] Também h4... ndo ha?
P8 [R] N&o... eles pedem que passem o perfil dos alunos, que vao para a 52. E que

nem a 52 do ano passado, foi muito dificil. Foi uma classe acho que foi a mais dificil
gue eu ja peguei até hoje. Foi muito dificil. E... em termos de disciplina, de
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producéo... foi uma classe bem dificil. Ai eles vierem me perguntar como eu fazia
para dar aula para esses alunos.

S [R] Eram os mesmos alunos?
P8 [R] Era a mesma classe. Mas eu acho que os professores perderam um pouco o
eixo sabe. Se eles eram dificeis na 42, eles pioraram na 52. Ai depois de uma reunido

de pais, que teve um “aué” mais ou menos, agora parece que eles melhoraram, pois
eles estavam impossiveis.

S [R] Acho importante, porque a questio do questionario ficou muito solta ndo é? E
preciso entender esta questdo do planejamento, como acontece, como se
desenvolve, qual € a necessidade de vocés compreenderem 0 assunto que esti
planejando.

S [R] Outra questédo importante a ressaltar, quando vocés fazem esse planejamento,
com todos que estdo envolvidos, legal.... Como professores, tudo o0 que vocés
planejam vocés conseguem cumprir?

P8 [R] Nem sempre...
[P2 faz um gesto com a cabeca negativamente].

S [R] Nem sempre, quase sempre, ou dependendo da sala, dos acontecimentos do
ano?

Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

As dificuldades encontradas pelas professoras, para ministrar aulas com
conteudos de ciéncias, segundo elas proprias, estdo nas atividades que envolvam
experimentos (54%). Fica evidente que, quanto menos conhecimento a professora
tiver sobre os contetdos especificos, maior sera a dificuldade em planejar e realizar
atividades que abordam esses contetudos. A falta de equipamentos e espacos
especificos, para se realizar os experimentos e de livros didaticos que contenham
experimentos voltados para esse nivel de ensino dificulta o trabalho das professoras

nessa area (CARVALHO & GIL PEREZ, 2003).

O fato das ciéncias naturais compreenderem uma gama enorme de

conteudos e pelo desenvolvimento constante da area, 18% das professoras
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considera dificil trabalhar com tais contetudos. Nesse sentido, 27% delas ainda
relatam que a maior dificuldade esta em trabalhar temas relacionados a sexualidade,
uma vez que, em se tratando de alunos tédo jovens, a familia ndo aceita que tais
conteudos sejam abordados nesse nivel de escolaridade, mesmo que as pesquisas
na area da saude apontem que a vida sexual dos jovens se inicia cada vez mais

cedo.

Todos esses questionamentos, apontados neste Eixo e Sub-Eixo Tematico de
Andlise, levam-nos a um terceiro e ultimo aspecto sobre os obstaculos na formacgéo
continuada dos professores para os conteudos de ciéncias, apresentado no topico a

sequir.

6.1.3 EIXO TEMATICO 3 - Obstaculos para a formacdo continuada de

professores para os contetdos de ciéncias

Topicos de analise

SUB-EIXOS Questionario

a) Teorias que embasam a prética: 11 professoras (1  00%)

e Sua prépria experiéncia: 05 professoras (45%)
e Telma Weiss: 04 professoras (36%)

» Emilia Ferreiro: 04 professoras (36%)

* Piaget: 02 professoras (18%)

» Nao respondeu: 02 professoras (18%)

b) Contetdos de ciéncias que apresentam maior
ET3.1 — Obstaculos dificuldade: 11 professoras (100%)

Conceituais + Sexualidade: 07 professoras (63%)

« Nao respondeu: 04 professoras (36%)

c) Fonte de informacdo e atualizacdo: 11 professora s
(100%)




Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 148
Silmara Sartoreto de Oliveira

* Meios de comunicacédo: 11 professoras (100%)

* Videos ou documentarios: 07 professoras (63%)

» Jornais ou revistas: 06 professoras (54%)

* Material de pesquisa permanente (livros didaticos): 06
professoras (54%)

* Internet: 04 professoras (36%)

» Colegas de profissdo: 02 professoras (18%)

Tépicos de andlise

SUB-EIXOS Questionario

a) Atividades praticas: 11  professoras (100%)

e Com base nos livros didaticos: 08 professoras (72%)
* Nao responderam: 03 professoras (27%)

ET3.2 — Obstaculos  P) Recursos utilizados: 11 professoras (100%)

Metodolégicos « Na&o respondeu: 11 professoras (100%)

¢) Materiais utilizados: 11 professoras (100%)

e Material dourado: 05 professoras (45%)
¢ Nao respondeu: 05 professoras (45%)
« Jogos educativos: 01 professora (9%)

Com base nas respostas obtidas no questionario, foi proposto o terceiro e
altimo Eixo Tematico, que aborda “Obstaculos para a formac&do continuada de
professores para o0s conteudos de ciéncias”. Sobre o Sub-Eixo Tematico,
“Obstaculos Conceituais”, no primeiro topico de analise “Teorias que embasam a
pratica”, as professoras consideram sua pratica em sala de aula (45%), a principal
teoria para o seu trabalho docente. Diferentemente do que € proposto por Tardif
(2002), as professoras consideram que sua pratica em sala de aula, fundamenta
todo o seu trabalho docente. Desconsideram as teorias de ensino por apresentarem
dificuldade em conhecer tais teorias e suas fundamentacfes, assim como a

transposicao dessas teorias para a sua pratica em sala de aula.

Apesar de desconsiderarem as teorias, citam alguns autores, como “Telma
Weiss” (36%) e Emilia Ferreiro (36%), cujas teorias estariam sendo aproveitadas
para as suas aulas de ciéncias. Porém, ndo acrescentam nenhuma informacao

sobre a teoria e seus principais pressupostos. No Grupo de Trabalho, relatam que
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estdo fazendo um curso na Diretoria de Ensino onde se veiculam as teorias desses
autores e, portanto, colocam-nos no questionario. Um fato interessante ocorreu com
uma das professoras, que citou “Piaget” (18%). Ao responder o questionario, a
professora teria que citar esse autor, por estar “...na moda o tal do construtivismo”.
Derivado da tendéncia interacionista, o construtivismo, que € caracterizado por Rosa
(2000), procura demonstrar o papel central do sujeito na producao do saber. Sendo
assim, as professoras possuem uma visdo equivoca da filosofia, citando-a somente
como algo que ouviu falar, mas que desconhecem. Duas das professoras (18%)
optaram por nao responder, ressaltando a dificuldade em compreender que, em

suas aulas, lancam méao de algum referencial tedrico.

Mesmo a unica professora que ainda esta cursando o Curso de Pedagogia,
quando questionada sobre a forma como seus professores (do curso superior)
trabalham as teorias, na faculdade, relata que tudo que é apresentado na academia
é bem diferente da realidade que encontra na escola. E isso o que mostra o trecho a

sequir, retirado do primeiro episédio do Grupo de Trabalho:

Trecho 1

P5 [R] E bem diferente ndo é! O que a gente estuda la (se referindo a faculdade) é
bem diferente daqui (se referindo a escola onde trabalha). As vezes até a gente pesa
assim... nossa, eu estou sonhando... Porque a realidade é outra.

Episddio 1 - Data: 27 de setembro de 2005.

Essa é uma frase muito comum entre as professoras, por acreditarem que
tudo que é posto de forma cientifica, na maioria das vezes, ndo corresponde a

realidade das salas de aula. E € o que encontramos na maioria das escolas.
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Sobre o0s conteudos de ciéncias que as professoras encontram maior
dificuldade em abordar, 63% consideram a sexualidade como o mais expressivo.
Essa dificuldade foi observada principalmente com as professoras mais experientes,
pois as mesmas apontam que ndo sabem elaborar nem planejar aulas sobre tal
tema. Percebemos uma grande ansiedade, ao responderem essa questdo, pois
observamos ainda que ha uma grande interferéncia da comunidade (familia) sobre a
escola, que, dependendo da forma como sao tratados esses conteudos, ameacam
as professoras sobre denuncias para instancias superiores, como a Diretora da

Escola (TALAMONI, 2007). Veja a seguir a fala das professoras:

Trecho 1

S [R]: Olha sé... bom, mas € interessante que de repente.... meninas (chamando
atencdo). E interessante porque talvez esta professora de psicologia possa nos
ajudar sobre aquelas discussfes no levantamento que iniciamos no encontro
passado, sobre o trabalho com sexualidade. Lembra que conversamos, era um
assunto muito sério.... Surgiram alguns guestionamentos, alguns posicionamentos...
Ja que ela vird, penso que pode haver algumas coisas que podem ser trabalhadas!
[P2 inicia um trabalho manual com a folha de papel que esta na sua carteiral.

[P1 est& muito quieta hoje, esta parecendo doente ou preocupadal.

P1 [R]: Nossa eu néo falei para ela.... (fazendo gesto negativo com a cabeca e
olhando para P2).

P1 [R]: Problemas serissimos... (enfatizando sua fala)

S [ R]: Mas ela ser& convidada, podemos chamar...

P6[R]: Ela vai voltar novamente...

P8 [R]: Temos que convidar... ela é psicologa de uma religido, eu a conheco durante
muitos anos. Foi psicéloga da minha mae também, e outra, ela trabalha de uma
maneira muito gostosa...

S [R]: Ela tem uma visdo muito diferente da nossa nao é?

P8 [R]: Ah é muito bom... nossa. Todo mundo gostou.

S [R]: Sem contar que ela tem esta sensibilidade na area da psicologia.

P8 [R]: Ela ficou de ser convidada a vir novamente.
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Episddio 2 — Data: 11 de outubro de 2005.

Assim como para Talamoni (2007), percebemos uma grande inseguranca, por
parte das professoras que preferem se calar sobre o assunto, fazendo de conta que
nada acontece nessa fase escolar ou que as criangas, nessa idade, sao
assexuadas, deixando para os professores de ciéncias do ensino fundamental (de 52
a 82 séries) tal missdo. Portanto, nas quatro primeiras séries, essas professoras
preferem ndo abordar tais conteudos, tratando os casos isoladamente e jogando a
responsabilidade de apresentar tais conceitos somente a partir dos onze anos de

idade, quando o aluno chega a quinta série.

O problema é que, até que atinja essa idade, o aluno acaba buscando
informacgdes por conta propria, através de seus colegas (que, na maioria das vezes,
tém as mesmas idades, dlavidas e anseios) de forma impropria e com conceitos
errbneos. O professor precisa ter uma no¢ao que vai além da anatomia e fisiologia
humana, isto é, conhecimentos sobre a forma como a sexualidade pode ser
trabalhada segundo a filosofia, sociologia, antropologia, psicologia, questdes legais,

podem ser trabalhados esses conteudos.

Ainda sobre a questdo apontada acima, 36% das professoras preferiram nao
responder, mas nao pelo fato de ndo os classificarem como conteudos de maior

dificuldade, mas sim por ser dificil escolher um dentre tantos.

Todas as professoras apontam os meios de comunicacgéo (100%) como fonte
de informacéo e atualizacéo, relacionada aos conteudos de ciéncias, seguidos dos
videos ou documentarios (63%). A utilizacdo de jornais ou revistas e material

permanente de pesquisa, como livros didaticos, sédo citados, cada um, com (54%) da
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respostas. A consulta aos colegas de profissdo sobre o referido tema compreendem

(18%) das respostas das professoras.

Percebemos, portando, que as professoras procuram sanar as duvidas com
os meios de comunicacdo e livros didaticos e pouco procuram 0s colegas de
trabalho que ministram aulas de ciéncias na escola. Essa dificuldade de dialogar
com os colegas, na propria escola, pode estar relacionada ao fato de as professoras
nao aceitarem que os professores das areas de conteudos especificos conhecem
melhor os conteudos. Mesmo sabendo disso, pedir ajuda ou tirar davidas, para

muitas delas, seria admitir tais dificuldades e falta de conhecimento.

Um outro aspecto pode ter a ver com tipos de formacao diferentes, ou seja, as
professoras sO se relacionam com outras do mesmo nivel de trabalho docente,
quando o fazem. Sendo assim, parecem nao estabelecer vinculo e colaboragdo com
os demais professores de 5% a 82 séries e muito menos com 0s professores do
ensino médio, mesmo participando dos mesmos horéarios de HTPCs e das mesmas

atividades propostas pela coordenadora pedagogica.

Quanto aos Obstaculos Metodoldgicos, que correspondem ao segundo Sub-
Eixo Tematico de Analise, as professoras relatam que 72% tém dificuldade em
preparar e desenvolver atividades praticas. Do total, 27% delas preferiram néo

opinar.

Os recursos utilizados nas aulas de ciéncias nédo foram citados por nenhuma
das professoras (100%), o que leva a concluir que estas encontram uma grande
dificuldade em elencar tais recursos ou ndo usam nada de especial ou diferente para

as suas aulas.
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Os materiais mais empregados pelas professoras correspondem ao “Material
Dourado”, utilizado nas aulas de matematica (45%) e jogos educativos (9%), nas

aulas de letramento. Porém, 45% das professoras preferiram n&o opinar.

Diante dos varios eixos, sub-eixos e tépicos de andlise apresentados e
discutidos nesta pesquisa, foram elaboradas algumas consideragcdes finais que

serdo disponibilizadas no topico a seguir.
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CONCLUSAO

Neste momento, retomaremos algumas considera¢des que foram importantes
para a sistematizacdo deste trabalho. Vale lembrar que em sua introducéo, foram
enunciados 0s objetivos principais desta pesquisa e todo o percurso metodologico
realizado. Visando atingir tais objetivos e fundamentada na pesquisa qualitativa,
analisamos as respostas emitidas no questionario e falas de professores sobre suas

praticas, na escola na qual estéo inseridos.

Por considerar que a formacdo continuada € marcada por intensos debates
educacionais e que muito ainda deve ser discutido, no primeiro capitulo,
apresentamos alguns aprofundamentos sobre a formagéo dos professores no que
tange a formacdo inicial e continuada. Consideramos importante compreender como

a formagdo inicial interfere diretamente na formagao continuada do professor.

O processo de profissionalizacdo do professor foi amplamente questionado e
discutido no segundo capitulo, assim como conceitos que nortearam a elaboracao
de um referencial voltado para o desenvolvimento profissional e a progressédo da
carreira docente. No terceiro capitulo, buscamos apresentar a pratica do professor a
luz dos saberes docentes provenientes da sua formacéao inicial e continuada. Dentro
deste capitulo, procuramos discutir aspectos diretamente relacionados com a
profissdo docente, tais como a concepgdo do professor técnico e do professor
reflexivo. Ainda neste capitulo, foram questionadas as dificuldades enfrentadas
pelos professores no contexto educacional e na docéncia, tanto por professores

iniciantes quanto aos mais experientes.
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No quarto capitulo, fizemos uma breve apresentacdo sobre a formacao
continuada como um processo em constante desenvolvimento. Nesse sentido, o
paradoxo vivido por profissionais da educacéo se torna constante quando discutimos
0s aspectos relacionados ao controle que o estado exerce sobre a profissdo do
professor, inviabilizando a sua autonomia profissional. J&, no quinto capitulo, foram
relatados todo o percurso metodoldgico realizado durante o desenvolvimento de
coleta de dados, no questionario e nos encontros denominados Grupos de Trabalho
realizados com os participantes deste estudo, ou seja, professoras das séries iniciais

do ensino fundamental publico.

No que se refere a analise dos dados, procuramos, no sexto capitulo,
apresentar 0s pressupostos tedricos da pesquisa qualitativa, utilizada nesta
pesquisa para a elaboracao dos instrumentos de coleta e analise dos dados obtidos.
Neste capitulo, também delineamos o local em que a pesquisa foi realizada assim
COmo 0S sujeitos participantes e o0s critérios para a sua escolha. Apresentamos
também os critérios utilizados para a elaboracdo e escolha dos instrumentos para o
desenvolvimento deste estudo, todos os procedimentos e obstaculos encontrados
para o desenvolvimento das atividades propostas (Questionario, Grupo de Trabalho

e Anotacdes de Campo) e os procedimentos utilizados para a transcricdo dos dados.

Ainda no sexto capitulo, elucidamos uma proposta de apresentacdo e andlise
de dados fundamentados na andlise de conteldo, agrupando os dados em Eixos,

Sub-Eixos e Tépicos de Andlise.

A discussdo e analise dos dados foram apresentados no sexto e ultimo
capitulo. Neste, os tépicos de analise foram constituidos segundo as respostas

emitidas pelas professoras no questionario que abordam as dimensfes sobre a
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formacdo inicial e continuada que interferem na formacdo docente. Ainda neste
capitulo, encontramos os aspectos relacionados com a pratica profissional tais
como: a profissdo docente, sua pratica e o ensino de ciéncias. Os obstaculos
encontrados pelas professoras para a formacdo continuada sobre os conteudos de

ciéncias, foram também analisados neste capitulo.

De modo geral, as idéias apresentadas pelas professoras lembram o que
pontuamos nos capitulos anteriores, quando analisamos o seu trabalho, a sua
formacdo inicial e continuada. Concluimos, portanto, que as professoras anseiam
por uma formacgao continuada com qualidade, mas que o sistema educacional deve
incentiva-las financeiramente, com tempo e espaco para a sua formacdo e

desenvolvimento de seu trabalho.

Os dados revelaram que as professoras iniciaram sua profissdo com o ensino
técnico profissionalizante, o magistério e, na grande maioria das vezes, buscam
melhores ganhos salariais com um diploma em nivel de graduacéo que pode ser de
pedagogia, ou licenciatura curta tais como em ciéncias, educacgdo artistica (hoje

designada como “artes”) e Programa de Formacéo Continuada — PEC.

Uma outra questdo que nos chamou atencéo, neste estudo, relaciona-se com
o status dado aos profissionais que tinham curso superior no passado, no qual eram
premiados, saindo das salas de aula, atribuindo-lhes funcdes de coordenacao,
direcdo e supervisdao. Sao professoras com mais de vinte anos no mercado,
apresentando uma formacdo pautada nos moldes dos anos 80, ou seja, na

concepcgao tradicionalista de ensino e aprendizagem.



Perspectivas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental sobre a sua formag&o em servigo 157
Silmara Sartoreto de Oliveira

Observamos, portanto, um grande saudosismo entre as professoras, que
evidenciaram uma satisfacdo tanto financeira quanto motivacional maior em
trabalhar com a docéncia no passado. Apresentaram uma formacdo superior
defasada em conteudos das areas especificas, fato explicado pela demarcacdo do
curriculo antigo que foram cada vez mais prejudicados com a concentracdo de
conteudos. Os novos curriculos pressupdem disciplinas de conteudos especificos
tais como metodologia do ensino de ciéncias, do ensino de histéria, enfim de todas

as areas cientificas.

A frustracdo, no principio da carreira é evidenciada pelas professoras,
primeiro pela educacdo pautada na racionalidade técnica na formacao inicial e
continuada e, posteriormente, acabam reproduzindo em sala de aula procedimentos

metodoldgicos puramente transmissiveis.

As professoras deste estudo participam de forma imposta dos cursos
oferecidos pelas secretarias e diretorias de ensino na area da leitura e da escrita.
Sendo assim, as outras areas ficam prejudicadas, contrariando as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional que pontua a formag&o continuada em todas as
areas de conteudo. Os professores vivem assim, uma grande dicotomia entre o que
€ previsto na LDBEN, pelo que é oferecido pelo préprio estado e pela forma de

avaliacao do sistema educacional brasileiro.

O grande avanco das ciéncias naturais apresenta-se-nos um outro fator
relevante na formacdo continuada dos professores, pois nao conseguem
acompanhar tais avancos além de desempenhar varias atribuicdes a eles
conferidas. N&do se negam em participar de propostas de formagédo, desde que

sejam apresentadas e desenvolvidas de forma consistente e com qualidade. Na
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maioria das vezes, essas propostas sao reduzidas a momentos coletivos (porém
com atividades individualizadas). A hierarquia presente em seus membros e
participantes prejudica os debates e discussdes entre as professoras sobre os temas
atuais em educacao. Observamos que, geralmente, tratam-se de momentos em que
a coordenadora repassa conceitos estudados em cursos que participa nas
secretarias. A hierarquia presente nos formadores, neste caso, os coordenadores e
sujeitos em formacdo (professores) desfavorece a presenca de cursos de
capacitacao, reforca os mecanismos de controle e vigia do trabalho dos professores.
Faltam aulas praticas e cursos de capacitacdo na area das ciéncias que visem as
aulas em laboratorios e, geralmente, essas aulas primam experimentos e aulas de
ciéncias, pautada nos livros didaticos escolhidos pelos proprios professores.
Evidenciamos e presenciamos assim, a precariedade dos saberes da formacéo
inicial e saberes experienciais do professor. As atividades propostas pelos livros
didaticos, geralmente trazem nos enunciados as respostas dos problemas
sugeridos, limitando os momentos de reflexdo dos alunos, levando-os a um estado

de empobrecimento intelectual sobre os contetdos propostos.

As professoras participantes deste estudo, ndo conseguiram definir a
graduacdo dos cursos que participavam nas diretorias. Na maioria das vezes, as
secretarias ndo explicavam corretamente sobre a carga horaria, certificacao,
conteudo e avaliacdo desses cursos, enaltecendo a frustracao, falta de dialogo entre
as professoras, coordenadoras e direcdo e também entre as proprias professoras,

nao favorecendo as relacdes sociais coletivas no sistema escolar.

As professoras pontuam a necessidade de cursos propostos pelas secretarias

de ensino em parceira com as universidades, com tempo de duragdo: um ano no
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maximo, conferindo certificado, que seja ministrado uma vez na semana, com

propostas de atividades baseadas na resolucédo de problemas pontuais e individuais.

Quanto as suas expectativas profissionais, mostraram-se preocupadas quanto
a sua estabilidade no emprego (temem perder as aulas), com as novas leis
trabalhistas. Geralmente voltam a docéncia, mesmo apds a aposentadoria, como
forma de complementar a renda familiar. A maioria trabalha em periodo parcial, mas
algumas delas dobram sua carga semana de trabalho em instituicdes particulares ou
municipais. Este fato prejudica e limita o aperfeicoamento dos professores em

cursos de formacgéo continuada.

Atribuem como sua funcéo, ensinar seus alunos a ler e escrever, ou seja,
transmitir os conteddos, sem especificar que conteddos sao esses. Quando
guestionadas, emitem respostas vagas, demonstrando nervosismo e ironia - pressao

do estado sobre a escola nos sistemas de avaliagéo.

A familia e o estado definem seu papel na escola, tornando-os incapazes de
realizar as atividades que lhes sao atribuidas. Imputam a escola, na figura do
professor, educacgéo de seus filhos e cobram todas as a¢des dos professores e do
sistema escolar com criticas que pouco contribuem com o seu trabalho. O professor
entdo aprende duramente com a experiéncia em sala de aula e no sistema escolar.
Geralmente, ndo conseguem expor suas idéias e sdo doutrinados a ndo questionar e

nao participar ou aparecer com idéias revolucionarias ou inovadoras.

As aulas de ciéncias sdo pautadas nos livros didaticos e de acordo com 0s
conteudos propostos nos PCNs. Possuem liberdade para planejar suas aulas, porém

mostram-se limitados — quanto menos conhecimento sobre os conteudos, mais
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dificuldade apresentam para formular atividades que envolvam experimentos em
ciéncias. Salientam falta de equipamentos e materiais, experimentos que levem em
consideracdo o nivel de escolarizagcdo para as séries iniciais nos livros didaticos.
Possuem dificuldade em trabalhar com contetudos sobre sexualidade, no que tange
ao planejamento, elaboracdo e aplicacdo de atividades praticas sobre o referido
tema. A comunidade interfere na escolha dos contetdos de ciéncias a ser ensinado,
com ameacas e denuncias para o trabalho de sexualidade na escola, causando
medo e constrangimento as professoras. Passam a delinear uma certa
assexualidade nas criancas nesta fase escolar, mesmo que as pesquisas mostrem
que a vida sexual inicia-se cada vez mais cedo. As professoras apresentam

dificuldade até de discutir e relatar sobre sua propria sexualidade.

A teoria que embasa a pratica na concepcao dessas professoras esta
pautada na sua experiéncia, pois citam alguns tedéricos, mas nao conseguem definir

seus embasamentos e como sao utilizadas, referindo-se a modismos educacionais.

Por se tratar de um nimero extenso de dados, com uma analise prévia, pode-
se averiguar que todos estdo voltados aos grandes Eixos Tematicos de Analise:
Formacgdo Docente, Pratica Profissional e Obstaculos para a formagédo continuada
de professores para os conteudos de ciéncia, considerados igualmente de grande
importancia para a formacdo continuada desses professores e que surgiram no

decorrer do processo reflexivo a que foram submetidos.

A sociedade que busca uma educacédo de qualidade, ndo podera permanecer
a margem das questfes aqui colocadas. Os profissionais que nela atuam, devem
considerar em sua carreira e em seu trabalho a construcdo de uma identidade que

prime pela necessidade educacional do professor e, consequentemente, do aluno.
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Assim, pontuamos a importancia de projetos, programas e/ou propostas de
formacdo continuada em todas as areas de conteudo, quando os professores
possam refletir e repensar suas proprias praticas, com o intuito de reformular suas
acOes e 0 seu pensar em praticas pedagogicas mais inovadoras e motivadoras a
seus alunos, sendo assim, o professor se mostra em constante transformacéo e

formacao.
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ANEXO 4

1 — ATIVIDADE — APRESENTACAO DO ROTEIRO DE ATIVIDAD ES E
APLICACAO DO QUESTIONARIO

Uma vez definido o grupo de professoras e a escola interessada na pesquisa,
inicialmente realizamos o contato com a Diretoria de Ensino, para a aprovacéo da
realizacdo do projeto, na escola. Esse contato permitiu utilizar o espago escolar
como centro das atividades desenvolvidas no projeto, possibilitando o
desenvolvimento de uma proposta de formacédo continuada para os professores na

escola escolhida.

De posse da autorizacdo da Diretoria de Ensino, retornamos a escola,
procurando esclarecer as etapas do projeto, bem como fazer um levantamento do
perfil profissional dos participantes do estudo. Vale informar, ainda, que todos os
procedimentos oficiais para a realizacado da pesquisa (oficios e autoriza¢des) foram

tomados de acordo com os critérios metodoldgicos adotados nesta investigacao.

Como um primeiro instrumento de coleta de dados, organizamos um

questionario composto por questdes abertas, aplicado aos professores/sujeitos.

A pesquisa foi desenvolvida no local e com sujeitos que nao tinham
familiaridade com a pesquisadora, portanto, para a coleta de dados, procuramos
empregar técnicas que contemplassem o objeto a ser investigado, ou seja, a visdo
dos professores sobre sua propria pratica. Optamos primeiramente pelo
questionario, a fim de se obter de forma rapida e valida os dados que formam o perfil

dos profissionais que constituiam o Grupo de Trabalho para as atividades propostas.
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A escolha do questionario possibilitou a pesquisa obter os dados iniciais, para
que assim fossem definidas as etapas e as atividades a serem desenvolvidas

durante todo o processo de intervencao.

A pesquisadora fora apresentada as professoras/sujeitos pouco antes (uma
semana) do dia marcado para iniciar a coleta de dados da pesquisa, fazendo com
que o relacionamento e a confianca entre ambos fossem algo ainda a ser
conquistado, durante todo o transcorrer da experiéncia. Consideramos que 0 uso
desse instrumento permitiu que as professoras se sentissem mais seguras para

expor suas idéias, sem medo de possiveis avaliagcdes.

O primeiro encontro com as professoras foi usado pela pesquisadora para
fazer a apresentacdo dos objetivos e instrumentos necessarios na fase de coleta de
dados, em uma proposta de formacdo continuada, assim como a aplicacdo do

questionario inicial.
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ANEXO 5

2 - ATIVIDADE - DISCUSSAO DO QUESTIONARIO SUGERIDO NO PRIMEIRO

ENCONTRO (2° encontro)

EPISODIO 1

Optou-se em enumerar os professores participantes da pesquisa com o intuito

de preservar sua identidade, seguindo os preceitos éticos do CNE.

A forma como os dados serdo apresentados se restringe a somente a
transcricdo das falas e analise de comportamento de todos os envolvidos na
pesquisa, assim como nas atividades propostas. Serdo levadas em consideracao
todas as expressfes verbais e ndo verbais (tais como expressao facial, entonacéo
de voz, siléncio) apresentadas pelas professoras e analisadas pela

pesquisadora/participante do estudo.

As falas, bem como os gestos seréo relatadas no ato da sua acéo, conforme
as atividades do Grupo de Trabalho forem se desenvolvendo. Cabe ressaltar que
para a analise dos dados, realizou-se uma selecdo dos episddios mais importantes

gue retratam com fidelidade os momentos analisados.

Data: 27 de setembro de 2005

Participantes: 11 professoras

Duracéo: 2 horas

Identificagdo: S: pesquisadora

P1 a P11: professoras/sujeitos da pesquisa.
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T: todas ao mesmo tempo

Descricdo da Atividade: Sentadas em semi-circulo, nas carteiras que 0s
estudantes utilizam na sala de aula, foi proposto as professoras que fizessem uma
complementacao, critica ou comentario sobre as questdes que foram abordadas no
questionario empregue no primeiro encontro. Este momento foi utilizado para que as
professoras acrescentassem alguma informacéo, ou tirassem duvidas a respeito das
guestdes colocadas no questionario que se prontificaram em responder no primeiro
encontro. O primeiro encontro foi proposto para que as professoras respondessem o
questionario e para que a pesquisadora pudesse evidenciar os objetivos da
pesquisa, e esse momento nao foi filmado. Porém todas as demais atividades foram
gravadas em sessdes de video-gravacdo, e foram transcritas na sua integra pela

pesquisadora.

O segundo encontro foi iniciado com o levantamento das respostas emitidas
pelas professoras para que pudessem iniciar as discussdes pretendidas. Esta
atividade também foi utilizada para que pudessem sugerir outras atividades e ou
encaminhamentos que as professoras e pesquisadora julgassem importantes para o
bom desenvolvimento das atividades e o bom relacionamento entre todos os

envolvidos na pesquisa.

Este encontro se inicia com um breve retrospecto feito pela pesquisadora
sobre as atividades que seriam desenvolvidas no decorrer dos encontros, bem como

qual o objetivo da atividade inicialmente proposta.

(1) S: E entdo(..) Boa tarde... como passaram desde a semana passada?

(2) T:Bem...
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(3) S: Bem, em conversa inicial com a coordenadora de vocés, acredito que.... uma
proposta de trabalho para a formacdo continuada, o proprio nome diz.... deve ser
continuo. Uma proposta com discussdo, com informac&o.... tem que ser continuo. E
uma oportunidade que temos de, como vocés comentaram no questionario, trazer a
faculdade até a escola. Ou melhor.... levar a escola até a faculdade.

(4) PleP2:...Até aescola (disseram junto com a pesquisadora).
(5) PleP3:..Levaraescola até |a (disseram junto com a pesquisadora).

(6) P1: (neste momento P1 olha para P2 em sinal de afirmacdo ou de concordar com o
gue foi dito).

(7) S: Quem de vocés esté fazendo faculdade, mesmo???
(8) P5: (Levanta o braco direito).

(9) S: Vocé acha que os professores da sua faculdade conhecem a realidade que vocé
trabalha?

(10) P5: ... bem diferente ndo é!'' O que a gente estuda la € bem diferente daqui (se
referindo a escola onde trabalha). As vezes até a gente pensa assim.... nossa... eu
estou sonhando... por que a realidade é outra.

(11) S: Entdo podemos dizer que temos duas situacdes, a ideal e a real? O ideal ta |4
(referindo a faculdade) e o real esté aqui (referindo a escola)!

(12) P5: E... o real esta aqui (confirma com a cabeca em sinal de positivo).
(13) S: Onde vocés querem estar.... no real ou no ideal?

(14) P5: No real... mas no ideal também....

(15) S: Poais é no real, mas com situac@es ideais...

(16) S: Isso sugere temas para se discutir... como qual € a classe a que nds professores
pertencemos? Porque estamos aqui? Porque queremos estar aqui ... N0 grupo e
professores? O que vocés querem com o0s alunos de vocés? Que alunos vocés
guerem formar? N&o é! Qual €& a responsabilidade vocés enquanto grupo de
professores, dentro da sala de aula, na escola... Porque muito € cobrado e pouco é
dado. Ent&o se nos professores ndo nos mobilizarmos....

(17) P2: Entdo, ontem no nosso encontro estavamos comentando... (e olhou para P1). Que
eu acho que o professor tem que perder o medo de ter medo!! Porque aquela sombra
(...) de que vocé tem que dar conta de tudo.... e dar aten¢&o a tudo... e chega um PHD
em qualquer coisa, e fala que coce pode usar a teoria dele, que ele fez em um
laborat6rio, vocé ndo arranca do aluno, e a incapacidade passa a ser sua.... Ta sendo
sua... Essa sensacao de incapacidade é que me deixa muito mal...

(18) S: Vou fazer uma analogia.... toda vez que entrava em uma escola, me sentia frustrada
porque sempre quis oferecer mais oportunidade aos alunos e eles na maioria das
vezes pouco quiseram receber!! Hoje entdo gostaria de escuta-las, mas hoje vocés
ndo irdo escrever! Sou de falar muito ndo é€???

(19) P5: Professor é assim mesmo... € normal!
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(20) (houve um clima de descontracgé&o)

(21) S: Agora eu trouxe as respostas dos questionarios. Mas ndo assim com o nome de
guem respondeu.,.. mas s6 com as respostas que vocés deram para as questbes, sem
citar nomes... sem certo ou errado!!!! E s6 para dar a no¢&o do que pensam 0s seus
pares.... Gostaria que vocés completassem e que pensassem em algumas coisas que
ficaram faltando. Gostaria que vocés fossem pensando e conversando a respeito....o0k?
Preferia ter feito uma entrevista mas... tem gente que nao quer aparecer....

(22) P8: Mas eu ndo gosto de aparecer... ndo ... mais eu ndo gosto....

(23) P2: Depende de uma coisa... de acordo com o que vocé ta fazendo... € que nds temos
uma frustragdo... Em todos esses anos que vocé viu nesse perfil do trabalho, quando
vamos em um curso ndo se pode trocar idéias.... Em HTPC néo se trocar idéia... O que
eu acho que nem... 0 que a gente faz... de porta em porta... (sinalizando que troca
idéia com a colega no corredor da escola). Quando eu trabalhava com ela (e aponta
para P1l) eu trocava idéia com ela... Essa necessidade de falar... essa chance de
falar... Hoje ficou muito correndo....

(24) P1: Um curso que nos fizemos juntas (e apontou para P2), eu e ela. Inclusive noés
fomos convidadas a se retirar do curso varias vezes...

(25) S: Que curso?

(26) P2: Letra e vida.

(27) S: Alias foi o curso mais citado. E pelo que percebi & bem longo...
(28) P2: Mas néo € bem sobre as expectativas desse curso...

(29) P5: Eu estou terminando... mas meu pai do céu...

(30) S: Tem duracédo de quanto tempo?

(31) P5: Um ano e meio.

(32) S: Mas é um curso do qué? Pos-Graduagdo. Formacao, curso....

(33) P2: E um curso de Pos-Graduacdo, mas deixando em negrito ndo é P1 (e olha para
P1) que vocé consegue arrancar agua de pedra!!! Ndo é?

(34) S: Escuta... tem certificado?

(35) P2 e P9: Até agora num vimos nada...

(36) P5: Até agora nada... mas a nossa coordenadora vai dar um jeito néo é...

(37) S: Quem fez?

(38) P2: Eu, ela (aponta para P1) e a P6 e P11(e aponta para ambas com o indicador).
(39) S: E ponto? Conta ponto?

(40) P6 e P2: Até agora nada... (afirmam negativamente com a cabeca).
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(41) P6: Nem coquetel que me falaram que tinha.... No coquetel n6s vamos comer
salgadinho frio... e coca quente é daqui de casa (fala com sotaque nordestina).

(42) Houve um momento de descontracdo... e risada no grupo da forma como ela se
colocou... mas esta ndo se sentiu envergonhada e continuou...

(43) P5: A minha coordenadora nem me avisou...
(44) P6: Aluguei roupa, arrumei o cabelo para ndo ter nada...

(45) P5: A nossa esperanca € que na hora que formar a outra turma, € que suba nosso
ponto. Essa é nossa esperanga... Ninguém deu certeza... S6 comentaram...

(46) P2: E aradio pigo...

(47) P6: Gente surrupiaram o (no sentido de surrupiaram) dinheiro nosso ... €
“sarrafaram”...

(48) S: E um curso pago?

(49) P6: Era pago... “sarrafaram” minha filha....

(50) P5: A gente ganha o combustivel...

(51) P6: Dinheiro nosso virou mingau.... foi levado embora minha filha...

(52) P2: A gente ganha R$4.00 (quatro reais) de passe que vocé ganha, mas eu ndo uso...

(53) P2: N&o, sdo coisas que mantém a duvida. E que nés... ndés aqui...(aponta P1)
principalmente, entrou no curso da SENP, com a moga da SENP.

(54) P1: Nao eu néo fiquei.... Eu simplesmente fui me colocar numa situacdo e tinha uma
pessoa estranha na sala que eu ndo sabia quem era. E era a prépria a ? (citam o
nome da coordenadora da SENP) que nem, esperou eu concluir ... E que estava com
um pé atras comigo e com ela (e aponta para P2) e ja falaram aquelas duas... Bom ela
deu pau em mim... (fez gesto de paulada). Eu disse espere ai, em primeiro lugar eu
sou P1, trabalho em tal escola, professora... e quem é vocé?

(55) P2: Ai ela arrepiou...

(56) P1: Falei desse jeito... Ah... eu sou ?... Muito prazer...

(57) P2: Porgque é assim mesmo no estado!

(58) P1: Em primeiro lugar vocé nem me deixou concluir o que eu estava dizendo. Em
segundo lugar nés todos trabalhamos com criancas, somos todos adultos e eu vou
falar o que eu penso!

(59) P6: Vou falar o qué???

(60) P1: Vou falar o que eu penso! Ai eu falei....

(61) S: Porque é aquilo que vocé falou....

(62) S: Teve avaliacdo no curso?
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(63) P2: N&o... Inclusive a prova era assim... se vocé respondesse algo que ndo batesse
tinha que ser refeita.... 1Isso. Eu ndo tenho medo de falar, tal... ndo é? (e aponta para a
colega da sala P6)

(64) P6:E...

(65) P2: As respostas ndo eram de acordo com as metas do curso... ai eles (se referindo &
Diretoria de Ensino) orientavam para mudar e responder igual...

(66) P6: Nao queriam saber sua opinido pessoal. Tem que ser o be-a- ba.

(67) P2: O que chamou a atencdo de um trabalho aqui... foi exatamente o que falei pra
vocé, porque nés temos uma pé atras (referindo a secretaria de ensino e a
possibilidade de desenvolver um trabalho na escola). A primeira coisa que nos levou a
concordar com vocé, porque nao foi algo imposto, e sim algo sugerido, ndo é isso?

(68) S: Se nao, nao funciona... Funciona? Sabemos que nao funciona...
(69) P2: A gente sabe que teve respeito!

(70) S: Vocés como professoras sabem... quando colocam para seus alunos o que vocés
guerem que eles facam.. eles fazem exatamente o vocés querem?

(71) P1: Dificil...

(72) S: Penso assim... s6 para dar uma resposta sobre 0 assunto que iniciamos... Como
ndo tenho contato com a Diretoria, ou seja, sei nomes e conhec¢o as pessoas, mas ndo
me envolvo profissionalmente e nem pessoalmente com elas... Acho muito arriscado
vocés participarem de um curso ou de alguma atividade seja ela qual for, sem saber
gual o objetivo do curso, para que se destina, 0 que se espera, e quais os frutos que
poderdo colher posteriormente com eles.... NOs aqui ja definimos algumas diretrizes....

(73) P5: Mas eles (a Diretoria) ndo pensam assim.... Esse curso (referindo ao Letra e Vida),
para mim por exemplo, sO serviu para adquirir conhecimento mesmo!! Porque ha mais
de quinze anos nado dou aula pra primeira série, s6 para a terceira e quarta. E agora o
curso s6 esta trabalhando primeira e segunda série, alfabetizacéo... Entdo eu estou
assim.... sofrendo mais eu estou aprendendo entendeu? Para mim esta sendo valido
nesse ponto.

(74) P8: Mas as criancas da primeira série ja esta sendo alfabetizada néo € no pré?

(75) P5: E sim... mas ndo, as atividades sdo aplicadas 14, de primeira e segunda ... eu
olha..... nunca mais viu! (se referindo que jamais participara de um curso deste moldes
na D.E.).

(76) P6: Eu dou um dedo meu aqui... (e bate a mao na mesa se exaltando) se alguém que
fez Letra e Vida esté aplicando aqui!!!!

(77) P5: E que a gente ta adquirindo conhecimento!
(78) P6: S6 adquirindo conhecimento mesmo!!!
(79) P2: Vocé ta adquirindo uma tese... uma teoria dada por seja la quem... que nunca

entrou numa sala de alfabetizacdo. Eu tenho... porque o que vocé ndo tem de primeira
série.. eu tenho s6 de primeira série. Eu tenho uns quinze anos de primeira série,eu
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peguei quinze anos so6 de primeira série (e enfatiza bem) e ndo tem nada a ver!! E uma
coisa que é jogada na sua cabeca. Nao tem explicacao!

(80) S: Vocés foram convidadas a fazer o curso?

(81) P2: N&o. NOs fomos obrigadas a fazer, mas agora ndés ACTs (forma como sdo
chamadas as professoras ndo concursadas no estado) faziamos se quiséssemos
fazer.

(82) S: Quantas horas tém o curso?

(83) P2:180.

(84) P8: 280.

(85) S: N&o sei se caracteriza as horas necessarias para um curso de especializacéo.

E uma das questdes que vamos discutir aqui... Vocés sabem o que significa Pds-
Graduacao?

(Observa-se um siléncio entre as professoras).

A pesquisadora faz uma pequena explanacdo sobre os niveis de Graduacdo e PoOs-
Graduacdo vigentes na educacéao brasileira.

(86) S: Vocés devem ficar espertas quanto ao nivel de Pds que vocés participam... A
quantidade de horas é que define o curso.

(87) P6: Faz um ano que ja terminei um... e nunca me mandaram o diploma! Fiz de sexta a
sabado, inteirinho...

(88) S: Como chamava o curso?

(89) P6: E..... Gestdo Escolar... Eu fiz pelo CIPEX.

(90) S: E... Geralmente séo cursos de especializa¢&o.

(91) P6: E eu fiz pelo CIPEX (querendo confirmar que seu curso tem validade). Esta
carimbado. Eu ... Pelo diploma sO para poder registrar tive que pagar R$420,00
(quatrocentos e vinte reais). Todo mundo pagou isso.

(92) S: Nossa! (espantada pelo preco)

(93) P2: Nossa!

(94) P6: Para eu poder receber o diploma...

(95) S: Era particular o curso?

(96) P6: Era, mas todo mundo pagou isso! E agora meu curso de Pedagogia daqui de
Santa Cruz ndo tem um carimbo devido a uma nova mudanca que teve na legislagédo
de 96. Quem nao tem esse carimbo vai ter que pagar R$300,00 (trezentos reais) e
fazer estagio de quatro meses. Eu s6 vou pagar R$300,00 (trezentos reais) porque eu

fiz em 82, quando fiz pedagogia! Como eu fiz pedagogia, fiz habilitacdo e superviséo,
eu tenho que pagar R$900,00 (novecentos reais).
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(97) S: Vocé tem que ver se entra na lei antiga!

(98) P6: Entdo entro, mas s6 que tem o estagio. Mas para pagar e ter aquele carimbo da
Unesp, ndo é sé eu néo.... todas as pessoas de Bauru e regido que fizeram faculdade
até 96 vai pagar s6 o carimbo. Depois disso vai pagar o carimbo e mais quatro meses
de estégio.

(99) S: Por isso é muito importante escolher onde fazer o curso, porque é muito dinheiro
investido.

(100)P6: E na faculdade de Santa Cruz é caro sim... Eu ndo paguei muito porque precisava
de aluno.

(101)P2: Vocés tem que tomar muito cuidado com essa P@s, se vai contar ponto no estado?

(102) P6: Mas eu néo fiz para contar... por que na minha cidade (referindo-se a Santa Cruz)
guanto mais titulo vocé tem, mais vocé ganha, 5% (cinco), 7% (sete), 8% (oito),
entao...

(103) S: Plano de carreira...

(104)P6: Eu fiz s6 para contar pontuacdo so.... Eu fui até no Rio Grande do Sul, fazer o
curso. Entdo quanto mais vocé tem na municipal (se referindo atividades que séo
consideradas na escola municipal), mais ponto vocé ganha.

Neste momento bateu o sinal da escola para a saida dos alunos do periodo
vespertino. A sala onde estavamos reunidas era exatamente ao lado do portdo de
saida da escola e era utilizada pela coordenadora de ensino para as reunides de

HTPCs, por esse motivo utilizamos a mesma sala.

Estavamos utilizando o horario do HTPC daquele dia, que estava se
encerrando naquele momento. Mesmo porque o barulho era tanto que seria
impossivel continuarmos a atividade. Encerramos entdo esse encontro, (ou fomos
obrigados a encerrar) despedindo das professoras e agradecendo a presenca de

todas confirmando o proximo encontro que seria daqui a quinze dias.
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ANEXO 6
3 - ATIVIDADE — 3° ENCONTRO
EPISODIO 2

Data: 11 de outubro de 2005

Participantes: 11 professoras

Duracdo: 2 horas

Identificacdo: S: pesquisadora

P1 a P11: professoras/sujeitos da pesquisa.

T: todas ao mesmo tempo

Descricdo da Atividade: Sentadas em semi-circulo, nas carteiras que 0s
estudantes utilizam na sala de aula, foi proposto as professoras que continuassemos
a analise e reflexdo sobre as respostas emitidas pelo questionario a discutir as

principais respostas emitidas no questionario preenchido no primeiro encontro.

As professoras puderam explicitar as reflexdes realizadas mediante ao
primeiro e segundo encontro e também elucidar algumas duvidas a respeito das

atividades propostas. Todas as atividades foram gravadas e transcritas a seguir.

O terceiro encontro foi iniciado com uma sintese do primeiro e segundo

encontro elaborada pela pesquisadora para que as discussdes fossem iniciadas.

A pesquisadora, iniciou as atividades do grupo de trabalho, realizando uma

sintese sobre as atividades do encontro anterior.
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Uma breve descricdo do local dos encontros. Podemos perceber que a sala
de aula utilizada, fica com as janelas viradas para a rua, onde tém-se um grande
trafego de veiculos, incluindo 6nibus, € no mesmo local onde os alunos esperam 0s
onibus escolares, sentados no muro baixo olhando os seus professores em semi-

circulo, sendo assim os professores se sentem em uma vitrine.

Uma outra coisa importante, € que em alguns momentos as professoras eram
visitadas pelo coordenador, que entrava na sala para entregar papéis, dar avisos,

enfim verificar o que estava acontecendo.

Neste encontro, as professoras estavam muito agitadas, e percebemos que
outros surgiram, diferente daqueles que estavam presentes desde o primeiro dia
haviam participado da atividade inicial (responderam o questionario e fizeram a
reflexdo das questdes). As professoras estava dispersas e queriam falar das suas
dificuldades, das suas angustias, das suas vidas, como se todo o problema que
vivenciam na escola se justificam nas mazelas das dificuldades de trabalho, na falta

de estrutura e apoio da propria escola.

Neste encontro, continuei a trabalhar com as professoras que estavam desde
o primeiro dia, e os demais, foram recebidos, porém, pouco puderam participar das

discussdes por ndo estarem por dentro do que estava sendo proposto.

Como a coordenadora ficou trabalhando com o restante dos professores que
nao quiseram participar deste trabalho, o que ficou claro, é que por conta das varias
atividades que devem desempenhar na escola, pediu para que os professores se
juntassem com os demais com o intuito de justificar sua auséncia no trabalho nos
HTPCs. Os professores vinham sem compromisso, ficavam separados dos demais e

analisando e avaliando as respostas e as atividades propostas sem o
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comprometimento com a pesquisa. Isto no meu ponto de vista atrapalhou o
desempenho do trabalho do grupo, pois as professores ja ndo se sentiam a vontade
com a presenca dos demais, ainda mais se tratando de professores do ensino
fundamental de 5 a 8 séries. Existe um certo ranco entre esses professores, pois 0s
mesmos possuem categorias de trabalho diferente. Na antiguidade era classificado
como PBII, assegurando que os mesmos faziam um curso de graduacgéo para terem
esta titulacdo. Os professores PBI eram aqueles que possuiam curso técnico

profissionalizante, e tinham gratificacdes diferentes.

Em se tratando de professores com muito tempo de trabalho, continuamos a
perceber este ranco. Percebemos, um certo distanciamento entre as professoras do

mesmo nivel de ensino e um distanciamento ainda maior com do nivel posterior.

Como ja mencionei anteriormente, esta escola se trata de uma escola de pré
a 8° série do ensino fundamental. Onde o que divide um nivel do outro séo blocos ou
pavilhdes de salas de aula. Ainda possui uma escola de recurso, onde sao

colocados os alunos considerados “especiais”. Transcrigdo das falas do encontro 3.

(1) S: Old meninas, tudo bem? Como passaram a semana?

(2) P6: Professora vocé quer pipoca? Comprei um monte para dar para os moleques no dia
das criangcas amanha.

(3) S: Obrigado, depois eu pego pode ser? (Neste momento, a pesquisadora estava
terminando de colocar os painéis com as respostas emitidas no questionario na lousa
para que inicidssemos a reflexdo das mesmas). P11 chega na sala e se senta ao lado
de P6 (P1 inicia uma conversa paralela com S).

(4) P1: Vocé vai vir aqui na quarta feira assistir minha aula?

(5) S: Que dia vocé acha melhor?

(6) P1: Melhor vocé vir na quarta feira, porque os alunos ndo tem aula de educacao fisica e
nem educacao artistica!

(7) S: Pode ser, ndo vamos mudar seus horarios por causa das nossas atividades!

(8) S: Vamos la meninas... Olha sé.... (as professoras estavam muito dispersas)
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(9) S: Olha s6, na semana passada comegcamos a olhar as respostas que vocés deram no
guestionario, ou seja, quais foram as respostas emitidas no questionario.

(10) S: Continuando.... olha s6, continuando.... (com énfase na fala para que todas
pudessem prestar atencdo na fala de S).

(11) S: Lembra que nds falamos assim... nGs paramos sobre a discussao dos cursos de
Pds-Graduacdo. Onde nds paramos! Que vocés devem prestar atencdo se 0 curso tem
caracteristica de pos-graduacao ou ndo. Se ele ndo tiver uma quantidade x de horas,
se nado estiver inscrito no MEC como Pés-Graduacdo, vocés pagaram e ndo vao
receber nada... Nés entramos entdo na questdo se la na D.E. aquele curso Letra e
Vida entraria como um curso de Pés-Graduagdo? Eu disse que duvido um pouco pela
guantidade de horas. Mas vocés tiveram uma discussdozinha, lembram, com a
coordenadora do curso... O que isso iria valer para vocés em termos de contratacao!...
Curso de especializagéo, curso de extensado, curso de pés-graduacao.... ou que tipo de
pontuacgdo isso traria pra vocés. A nossa colega, como chama mesmo aquela colega
gue senta do seu lado mesmao?

(12) P6, P1, P2 e P8: Silvana!

(13) S: Ela disse que esté participando! Disse, eu estou! Acho que ela é a Unica que esta
participando agora do Letra e Vida nao é?

(14) P6: Eu também estou...

(15) S: Ah é vocé também estéd. Entdo ela disse que iria dar uma olhada, para ver como
acontecia, etc... Bom gente, eu acho muito dificil vocés participarem de alguma coisa,
principalmente sem saber como o curso vai se desenvolver e o que vai proporcionar a
VOCés.

(16) P11: Ninguém fala nada sobre o curso, e ninguém procurou saber nada! H& uma
grande pressdo em cima da gente. Eles mandam a gente fazer e a gente faz. NOs
temos que procurar nos informar. Nés professores temos que fazer pressdo em cima
deles também. A informacao é essa (apontando para P2).

(17) P2: Eu? (apontando para si mesma com cara de espanto)

(18) P11: Sim, vocé!

(19) P2: Eu cara palida?

(20) P11: Sim cara palida (P6 gargalha em tom de deboche).

(21) S: Vocés professores devem procurar 0s seus interesses de vocés!

(22) P6: Fizeram a gente de palhaca!

(23) S: Vocés ja terminaram, agora comecar uma segunda turma sem saber....

(24) P11: J4 estdo na terceira...

(25) S: Nossa ja na terceira.... SO para comecarmos a questionar e entrar neste campo
entdo.... Comecamos a questionar esta situacdo, sobre a pds-graduacéo... e tivemos

estas respostas. Fiquei sabendo via rodoviaria... (apontando para P6 que cai na
gargalhada). Encontrei ela (aponta para P6) na rodoviaria e ficamos conversando...
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(26)

(27)
(28)
(29)
(30)
(31)
(32)
(33)
(34)

(39)

(36)
(37)
(38)
(39)

(40)

(41)
(42)

(43)

(44)
(45)
(46)

(47)

(48)

S: E vocés também tiveram a presenca de uma professora de psicologia... Ndo... para
conversar com VOCES...

P8: Foi s6 uma palestra

S: Foi s6 uma palestra e ela ndo vem mais?

P8: Ela sera convidada para vir de novo.

P6: Ah, mas ndo tem nada haver com este negdcio ai.

P11: Vocé vai fazer? (pergunta para P6).

P6: Vou fazer sim...

S: Mas vai ter que pagar...

S: Vocés tem que pagar pela palestra?

P6: N&o... € o concurso de sexta feira. E vai encerrar a inscricdo e eu to sem dinheiro,
porque tem uma colega que esta me devendo dinheiro e eu vou comprar umas coisas
para ela abater na inscricdo. Eu vou fazer e ela vai pagar... (dando risada).

[P11 conversa com P8 sobre o concurso].

[P6 olha para P5 e cai na gargalhada].

S: Vai ser sexta agora?

P6: A inscricdo... Ela vai pagar para mim, depois eu pago ela. Estou dura.

S: Olha s6... bom, mas é interessante que de repente.... meninas (chamando ateng&o).
E interessante porque talvez esta professora de psicologia possa nos ajudar sobre
aguelas discussbes no levantamento que iniciamos no encontro passado, sobre o
trabalho com sexualidade. Lembra que conversamos, era um assunto muito sério....
Surgiram alguns guestionamentos, alguns posicionamentos... J& que ela vira, penso
gue pode haver algumas coisas que podem ser trabalhadas!

[P2 inicia um trabalho manual com a folha de papel que esta na sua carteira].

[P1 estd muito quieta hoje, esta parecendo doente ou preocupadal.

P1: Nossa eu nao falei para ela.... (fazendo gesto negativo com a cabeca e olhando
para P2).

P1: Problemas serissimos... (enfatizando sua fala)

S: Mas ela sera convidada, podemos chamar...

P6: Ela vai voltar novamente...

P8: Temos que convidar... ela é psicéloga de uma religido, eu a conhe¢o durante
muitos anos. Foi psicéloga da minha mae também, e outra, ela trabalha de uma

maneira muito gostosa...

S: Ela tem uma visdo muito diferente da nossa nao é?
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(49) P8: Ah é muito bom... nossa. Todo mundo gostou.

(50) S: Sem contar que ela tem esta sensibilidade na area da psicologia.

(51) P8: Ela ficou de ser convidada a vir novamente.

(52) P6: Entéo o préximo perfil vai ser o meu! Ja avisei, o proximo vai ser o meu!

(53) P6: Ela vé o perfil das pessoas... pelas dobrinhas da mao, pela mao, fisionomia...

(54) S: Ah e ela ainda é advinha?

(55) P2: Estava falando que... quem tem barriguinha, ndo tem amor... (fez cara de quem so6
estava falando o que ouviu). Estou vendendo o peixe do jeito que me passaram, ndo
vai falar la para a outra (se referindo a coordenadora) que ja entendeu um monte de
coisa...

(56) P6: Eu 6... (apontando e murchando sua barriga).

(57) S: Ela néo faz o perfil do professor por uma entrevista ou levantamento da vida do
professor, mas sim pelas caracteristicas fisicas?

(58) P6:E,é...

(59) P6: Os seios, ela tem uma definicdo para isso, para quem tem barriga... Ela tem uma
definicdo do por que... Quando ela comecou a falar de barriga, eu 6... murchei minha
barriga... (todas dao risada) Nossa ela olhou para mim, dai todos olharam para mim...
e eu automaticamente fiquei murchinha.

(60) P2: Ela tem desamor... € uma pessoa que nao ama... (se referindo a P6).

(61) P6: Nossa e hoje eu amei tanto... (cai na risada). Nao, olha, vou falar para vocé viu...
valeu a pena.

(62) S: Nossa, me passam o nome dessa psicologa... (em tom de descontragao).

(63) P6: Ela pegou a mao de uma professora daqui que bem timida sabe, sem conhecer.
Pegou e foi falando, as coisas para essa professora. Ela disse “eu posso falar o que
vocé precisa melhorar?”. Dai a professora disse, claro que pode. E dai eu nédo assisti o
resto.

(64) S: Mas elafala o que vocé é e o que precisa melhorar?

(65) (P1, P2 e P8 Conversam paralelamente sobre essa psicéloga)

(66) P6: Diz que aquela pessoa que tem o0 sorriso dez para as duas, é muito realizada,
muito feliz. Mas aquela que tem o sorriso vinte para as quatro, assim (e faz gestos com
a méo e com a boca), carrancuda.

(67) P2: Onde ela atende?

(68) P6: No consultério dela, eu tenho o endereco.

(69) S: Ela da atendimento?

(70) P6: Em consultorio particular.
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(71)
(72)

(73)

(74)

(75)

(76)
(77)

(78)

(79)
(80)
(81)
(82)

(83)

(84)

(85)

(86)

(87)

(88)
(89)

(90)

(91)

(92)

(93)

(94)

P8: Ela foi psicologa da minha mée.
S: E o que vocé achou?

P8: Ela ajudou bastante, porque minha mée ja estava com o alzahimer bem avancado,
ndo estava adiantando nada, esquecia tudo...

S: E uma doenca que avanga nao é?

P8: Como a gente ndo tinha mais tempo de ficar levando minha mae, eu nao tinha
tempo, minha filha ndo tinha tempo, entéo foi ficando dificil e nés paramos.

S: Pensei que ela tivesse vindo aqui fazer um levantamento do perfil do professor?

P8: Nao, foi da pessoa.

P6: Da pessoa, do professor ndo. E ela pegou a mdo de uma professora, que eu me
lembro assim (mostrando a méao) e ela j& falou muita coisa olhando os dedos
colocando eles para tras.

S: Em que ela se baseia, na psicologia.... na (...) (pensou um pouco) parapsicologia.
P6: Seila.... Ela falava e nem olhava na cara de ninguém.

[P2 gesticula em sinal negativo, como se ela ndo acreditasse no que foi colocado].

[P1 faz alongamento]

P2: Eu ndo acredito em nada disso. Eu seria uma pessoa ideal para fazer isso. Porque
eu nao acredito, eu sou muito cética.

S: Vocé nao acredita na parapsicologia ou na psicologia?

P2: Eu ndo acredito na paro, psi, na co, em nenhuma das psicologias. De repente, ndo
€, quem sabe? Entdo é dificil ndo é.

S: Venham e confiram nao é?

S: Bom meninas, entdo s6 voltando aqui para fechar esta parte, para a gente fazer a
filmagem da aula, para trazer para as discussoes as aulas filmadas.

P1: Vocé vai mostrar a minha aula para elas? (E aponta para as colegas).
P2: A chiquérrima... (dando risada)

P1: Vocés sabem que se me criticarem, eu vou sair na porrada (e enfatiza batendo na
carteira com forga).

P2: Olha, eu fiquei vermelha....

S: Bom eu acho que vocé pode, vocé pode, se surpreender com vocé mesma
trabalhando?!

P1: Sera?

S: Vocé pode se surpreender, receber elogios.... tudo € possivel?
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(95) P1: Vamos ver!

(96) S: Eu ndo vou mostrar toda a filmagem. Nao teremos tempo para tudo, pois sao
cinglenta minutos e ndo temos todo este tempo. Vou separar alguns episodios que
considerar mais relevante para nossas discussoes, fazer um recorte e trazer para o
grupo analisar. N0s duas vamos separar este recorte. Tudo que eu for mostrar para
suas colegas do grupo, serd antes dirigido a vocé (apontando para P1) que me dara o
aval para mostrar. Vai ser bem rapido.

(97) [P1 Faz gesto de aprovacédo para as demais colegas].

(98) S: Entdo olha s6, uma das questdes que nds abordamos no questionario foi como
vocés escolhem os conteldos de ciéncias. Quais foram as respostas que mais
apareceram? Em cima do PCN.... Ou seja, os PCNs sugerem uma diversidade de
temas... N@o é conteudo, sdo temas....

(99) P1: E também de acordo com o projeto da escola...

(100)S: Isso, dentro do projeto... E dentro desses temas vocés “rebolam”... (todas dao
risadas). Quem foi que disse rebola?

(101)P1: Fui eu... (levantando o dedo indicador).

(102) S: Rebolam para dar o conteudo...

(103)P1: Vocé vai ver eu rebolar... Vocé vai ver eu rebolar...
(104) S: Imaginei vocé rebolando.... por isso guardei essa resposta.
(105) P2: Ela leu mesmo as respostas...

(106) S: Claro... Bom eu preciso entender um pouco sobre o que vocés responderam. Cinco
de vocés falaram de acordo com o planejamento, ou seja, quando vocés falam “dentro
do planejamento global da escola”..., eu preciso entender! Esse planejamento, como é
feito aqui na escola? Bom o que eu conheco de planejamento €, aquele que vocé faz
no comeco do ano e depois ndo tem mais nenhum periodo do ano para vocé trabalhar
neste planejamento... (a intencao aqui era que as professoras me dissessem como 0s
temas eram divididos e definidos nos planejamentos e como eram trabalhados. Porém
as professoras entenderam que era aquele documento feito somente uma vez no inicio
do ano). Mesmo porque quem pede esse planejamento na escola, a coordenacéo ou
0s 0rgaos mais burocraticos, e € feito no inicio do ano. Bom, entdo no comec¢o do ano
é feito o planejamento de todas as atividades que ser&o trabalhadas no ano. E assim
gue vocés trabalham aqui? Ou vocés fazem um planejamento por semestre, ou VOCés
fazem o planejamento por bimestre? Como vocés fazem?

(107)P2: Bimestral...
(108) P8: Anual... E um no comeco do ano.
(109)P2: Sim, mas é dividido por bimestre, entregue no inicio de marco, abril, por ai....

(110)S: Sim, mas é feito somente um planejamento no inicio do ano... Uma vez no ano,
vocé define por bimestre o contetdo que ira trabalhar no ano inteiro.

(111)P2: Sim, o conteudo, por série, ciclo...
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(112)S: Todas fazem assim?

(113)P1: E, geralmente...

(114)S: Vocés tém a possibilidade de mudar esse planejamento ou nao?

(115)P1: Tem.... Acrescentar... O que esta |& no quarto bimestre vocé pode trabalhar no
primeiro, 0 que esta no primeiro vocé pode trabalhar no terceiro... (Observamos
somente uma mudanca na ordem dos conteudos).

(116) S: Como voceés justificam isso?

(117)P2: Dependendo da resposta da sala.

(118) P8: Dependendo da necessidade da sala.

(119)S: A direcao e a coordenagéo ndo acham isso um absurdo...

(120)P6: Gracas a Deus... nem podem...

(121)P1 e P2: Nao acham nao...

(122)S: Vocés entregam o planejamento do jeito que eles querem e impresso. E vocés é
gue articulam como vai ser ministrado no ano todo.

(123) P8: Pode surgir agora uma situacdo que vai ser dado sé em outubro, dai a gente muda
e faz agora.

(124) S: Porque nao sabemos o que pode acontecer no ano. N&o temos como prever.

(125)P1: Mesmo porque o0s projetos de ciéncias e geografia sdo entrelacados... Igual o
acontecimento da Tsunami... por exemplo, era um assunto do momento, tem que ser
trabalhado naquele momento.

(126) S: Outra questéo, vocés fazem este planejamento juntas ou separadas?

(127) P1: Primeira com primeira, segunda com segunda, terceira com terceira...

(128) (P2 Afirma com a cabeca)

(129) S: Entéo néo é todo mundo junto...

(130)P1: N&o.... 0 projeto Unico, da salas.

(131)P2: Da escola é junto... no plano da escola, do plano gestédo da escola...

(132) P1: Por exemplo, a escola tem o projeto 4gua... Trabalha-se desde a primeira até a 82.
Série.

(133) S: Aqueles projetos que vocés falaram, e que dao problemas...
(134)P1: Entao...

(135)S: Vocé da 12 série trabalha, estou dando exemplo, com o mesmo conteudo da outra
professora da 12 série?
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(136) P1: N3o....

(137)P2: Trabalhamos os mesmos contetudos, mas por exemplo, 0 nUmeros da matematica,
ela ainda esta no 120 e eu estou no 150. Dai ela tem que apertar o ritmo dela.

(138)P8: Né&o, vocé nunca vai encontrar numa mesma série uma mesma aula, nunca...
Cada uma da sua aula.

(139)P2: O conteudo é basico e é 0 mesmo.

(140)P1: As vezes vocé avanca mais numa sala, avanca mais do que outra, porque 0s
alunos dao as respostas mais rapidas.

(141)S: Somos diferentes nao é... Mas eu digo assim, entdo vocés de uma mesma série se
juntam para planejar mais ou menos as mesmas coisas, mas cada uma trabalha a sua
maneira. Bom, vocés jA& me elucidaram esta questdo... agora uma outra também
importante, vocés conseguem trabalhar, dar seguimento, na segunda série o
conteudo... vindo da primeira ou séo distintos ou vocé trabalha em outro enfoque...

(142)P2: (sinaliza negativamente com a cabeca) Eu vejo com ela... (aponta para P8) Acho
gue basicamente é tudo igual... entre aspas... (gesticula aspas) O que muda é o
aprofundamento... quando ela vai trabalhar o0 a ou o b ou o alfabeto ou a prépria
gramatica em si, de uma forma mais aprofundada. Mas ha uma ligacao. Nesta escola
nunca tivemos problemas com isso, nesta escola ndo podemos dizer isso nao é... Nos
somos modelo.... (Todas fazem sinal positivo com a cabeca)

(143)P1: A gente trabalha junto. Mesmo porque, no final do ano a gente tem que passar o
perfil dos alunos, ela vai saber o que foi trabalhado com cada um.

(144)S: E na 42 para a 52 série vocés sentem que ha essa ruptura no trabalho ou ndo?
(145)P2: Também ha... ndo ha?

(146) P8: N&o... eles pedem que passem o perfil dos alunos, que vao para a 52. E que nem a
52 do ano passado, foi muito dificil. Foi uma classe acho que foi a mais dificil que eu ja
peguei até hoje. Foi muito dificil. E... em termos de disciplina, de produc&o... foi uma
classe bem dificil. Ai eles vierem me perguntar como eu fazia para dar aula para esses
alunos.

(147)S: Eram os mesmos alunos?

(148)P8: Era a mesma classe. Mas eu acho que os professores perderam um pouco 0 eixo
sabe. Se eles eram dificeis na 42, eles pioraram na 52. Ai depois de uma reunido de
pais, que teve um “aué” mais ou menos, agora parece que eles melhoraram, pois eles

estavam impossiveis.

(149)S: Acho importante, porque a questdo do questionario ficou muito solta ndo é? E
preciso entender esta questdo do planejamento, como acontece, como se desenvolve,
gual é a necessidade de vocés compreenderem o assunto que esta planejando.

(150) S: Outra questdo importante a ressaltar, quando vocés fazem esse planejamento, com
todos que estdo envolvidos, legal.... Como professores, tudo o que vocés planejam
VOCcés conseguem cumprir?

(151)P8: Nem sempre...
(152)[P2 faz um gesto com a cabeca negativamente].
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(153)S: Nem sempre, quase sempre, ou dependendo da sala, dos acontecimentos do ano?

(154)P2: Minha maior reclamacdo agora que falaria até para o supervisor. Eu acho... (e
segura o braco de P8). E aquela coisa jogada, tudo bem que planejamos, acho justo,
maravilhoso! Mas s6 que agora no meio do caminho surgem projetos, como “higiene
bucal”, “Airton Senna”. E vem assim, correndo! Entdo eles interrompem o0 nosso
trabalho.

(155) P8: E outra, de ontem para hoje!
(156) P2: Isso também, que vocé tem que fazer correndo.

(157)P8: Na terca feira falam e na quinta tem que entregar. E deixa de fazer tudo que vocé
havia planejado, assunto em andamento que temos que parar.

(158)P1: Jogam na sua mdo e bummmm (faz gesto com as méos como se fosse bomba
caindo).

(159)S: Existem projetos que sdo propostos desde o inicio do ano, e outros que aparecem
no meio do caminho, que caem como para-quedas, é isso?

(160) P2: Sim, muitos, muitos.

(161)S: E vocés séo obrigadas a desenvolver?

(162)P2: Somos (em tom de afirmagao). Praticamente.

(163)P6: Nao € uma obrigacéo.

(164)P2: Nao é uma obrigacao? (perguntando para P8).

(165) P8: (Faz sinal com a cabega que sim).

(166) S: Aberto ou ela exige.

(167)P1: As vezes eu ndo faco. Eu falo que nédo faco e ndo tem quem me faca a fazer.
(168)P2: Nao é aberto nao, eles exigem.

(169)P2: A gente as vezes nédo faz e € rebelde. Mas se vocé for submissa, vocé tem que
fazer.

(170)P1: E.

(171) S: Qual a justificativa de desenvolver este projeto?

(172)P1: Porgque a delegacia pede (é enfatica em sua resposta).

(173)P2: Nao tem justificativa (risada).

(174)S: Por que?

(175)P1: Porque sim, ninguém explica!

(176) P2: Nao entendo. Isso que € duro. Eles te mostram um oficio. To mentindo?
(177)P8: E verdade!

(178)P2: O oficio est4 la... assina que vocé fica ciente que vocé leu o oficio. Os detalhes
sdo meio jogados, tipo, tamanho, nimero de folhas, assunto e tal. Aquele do “Airton
Senna”, foi assim!

(179)S: eles querem este projeto no papel, principalmente no papel.

(180)P2: Quer um exemplo de que esses projetos tém interesses politicos? Quer um
exemplo clarissimo de interesse politico? Esse Projeto do “Airton Senna”. Eles vem
com uma historinha para boi dormir, de um cara que era rico, que conseguiu 0 primeiro
kart, como se isso fosse alguma dificuldade, aos quatro anos. Eles pediram para que
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as criancas de primeira e segunda séries fizessem uma carta idealizando que tudo
vocé pode, porque o Airton Senna conseguiu, mais ou menos isso.

(181)P1: Para justificar a escola da familia.

(182) P2: Exatamente, onde eu queria chegar.

(183)S: Sera so iss0?

(184) P'2: A Fundacado Airton Senna, mantém a escola da familia. Ela da dinheiro, o que é
pior.

(185)P1: Entéo eles querem mostrar servico (se referindo ao estado).

(186) P2: Este projeto eu me neguei a fazer.

(187)P6: Eu também néo fiz.

(188)S: Vocés nao tém como se reunir quando chegar um projeto desse e discutir com a
coordenacao...

(189)P2 e P8: Nao da tempo...
(190)P2: N&o da, sinceramente ndo da tempo.
(191)P8: Elas dao dois dias para fazer de prazo.

(192)P2: Nao é o HTPC que € jogado aqui? A gente fala, reclama, e dai qual é a saida?
Nao tem saida. Como eu vou trabalhar com a primeira série alfabetizando?

(193) S: Temos que pensar, elaborar, dialogar.
(194)P2: Mas nao da tempo.

(195) P8: E um processo demorado, com regras, que a gente pode fazer e devagar. Mas do
jeito que é ndo da tempo, para gente passar pelas etapas do procedimento para
chegar onde eles querem.

(196)S: Na universidade também para adquirimos dinheiro, temos que montar esses
projetos para que o dinheiro possa vir para os projetos. (Bateu o sinal de saida dos
alunos).

(197)P2: Aqui € para justificar o dinheiro que eles ja receberam. Nos justificamos para eles.

(198)S: Quando o secretério da educagdo diz que ele tem nimeros de que as criangas
estdo indo para a escola, que estdo sendo alfabetizadas. Ele tem nimeros. NUumeros
SA0 uma coisa, criangas sdo outra coisa. Quando vocé faz uma pesquisa, por exemplo
na regido noroeste, o repérter mostra uma coisa, através de numeros. Vocés estdo
aqui, vocés sabem o0 que esta acontecendo. Quando eles falam que existem milh&es
de criancas indo para a escola, milhBes de criancas que ndo repetem mais. Isso é
namero, € ndo é o real. Quando vocé mostra o real, eles justificam dizendo que
acontece de forma pontual em algumas escolas e nunca no pais inteiro. Mentira, eles
sabem que acontece, entdo o que tem aqui, quando vocés mostram o0s projetos, Vocés
estdo apresentando as estatisticas. O que eles querem!!

(199)P2: Estatistica melhor do que Santos que eliminou a progressdo continuada! Foi feito
um teste de alfabetizacdo, que chamou de reavaliagdo do aprendizado. Simplesmente
oito mil analfabetos. E isto eu to falando de primeira a quarta série. Se reavaliado a
idéia de progressao continuada ela ndo existe.

(200) S: Bom, diante disso, qual € a realidade de vocés? Dai eu digo, nés sabemos trabalhar
com projetos? Somos forcados a fazer o que vem da secretaria, e nem sabemos se foi
a contento. Quem aqui fez o projeto do Airton Senna?

(201)P8: Eu fiz.
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(202)S: Vocé fez e mandou para a diretoria. E qual foi a devolutiva, a noticia que vocé
recebeu?

(203) P8: Nenhuma.

(204)S: Ou seja, vocés sao cobrados pelos projetos que ndo recebem a resposta do que
fizeram. Dai eu volto a perguntar, ndo esta na hora de vocés comecarem a cobrar as
respostas. Olha eu fiz o projeto e vocés gostaram deste projeto? Como foi? O que eu
posso melhorar neste projeto?

(205)P2: A coordenacéo diz que ndo tem resposta. Entéo fica, ndo tem resposta, n&do tenho
resposta, ndo dou resposta.

(206) S: N&o tenho e n&o dou a resposta.

(207)P6: E como esse Letra e Vida eu pergunto e o certificado, ainda ndo chegou... Ja vai
para um ano que eu pedi.

(208) S: Eu ja te expliquei ndo é, eles ndo sabem o que vao fazer com esse certificado, qual
€ 0 grau que vao dar.

(209)P2: O Problema néo era so esse. E uma coisa mais séria. Eu vou contar. Eles fizeram
uma promessa que quase que por escrito que esse curso aconteceria para uma
progressao (referindo-se a progresséo de carreira). E eles ndo vao poder cumprir essa
promessa. E existe uma candidatura a presidéncia e se isso cair vao querer comer o
figado do governador. Nao mas... € que se iSs0 ndo acontecer cria muita expectativa,
muita crenca, olha o cara vai poder ter progressdo. Ndo era por ai, vocé viu isso
(apontando para P6).

(210)S: O que recebemos na semana passada na Avenida Paulista? Os professores foram
para a assembléia, que nem soltaram propagando para que os professores ndo
aderissem a passeata na Avenida Paulista. Qual € o problema maior, a maioria dos
professores que estdo trabalhando na rede estadual de ensino é eventual (ndo
consursado).

(211)P6: ACTS, ndo concursados.

(212)S: Nos ndo temos concursos e quando abrem s&o poucas vagas. Pegam o dinheiro,
passam la poucas pessoas e vao chamando por classificacdo. Temos uma defasagem
de mais de vinte mil professores na rede. Sem contar que estamos falando até do
ensino médio. Sem contar os professores das escolas municipais. O que o governador
sugeriu que a contratacdo seja efetuada de seis em seis meses tornando-se professor
temporario.

(213)P6: Mas néds ja somos temporarios.

(214) S: Mas vocé é contratada por um ano. Chegou em fevereiro, vocé ndo se desliga, vocé
sO perde seu salério se ndo conseguir aula. Caso contrario no ano seguinte vocé tem
aula de novo. Sem contar plano de saude, IAMSP. Se ele contrata de seis em seis
meses acabam os deveres trabalhistas.

(215)P8: Eu recebi uma cartinha da APEOESP falando sobre isso. Que eles querem tirar o
direito a assisténcia médica, previdéncia, é....

(216) S: Se ele (referindo ao governo do estado) contratar de seis em seis meses acaba 0s
direitos trabalhistas CLT.

(217)P8: Contrata de seis meses, pode ser prorrogado por um ano. Mas esse professor que
trabalhou este tempo n&o pode trabalhar na rede por dois anos. Nao pode trabalhar na
rede por dois anos.

(218)P6: To ferrada néo é?

(219)P2: Que absurdo... Isso é nazismo! E nazismo.
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(220)P8: E... era isso que ele queria fazer. Contratar por seis meses e pode, 0 que a
APEOESP mandou, pode ser que seja prorrogado por mais seis meses ou um ano.
Apds esse ano de trabalho, ele fica dois anos sem direito a dar aula de novo.

(221) S: O que aconteceu?

(222) P8: Deus me livre...ele estéa louco (referindo-se ao governo do estado).
(223) S: Os professores bateram o pé e ele engavetou o projeto, porque?
(224) P6: E ano politico.

(225)[Virou uma discusséao entre todas falando da indignacdo deste projeto].

(226)S: E importante vocés ficarem alerta, para que a APEOESP siga os desejos de voceés.
Muita pressdo em cima.

(227) S: Vocés sabem como funciona o sindicato.
(228)P1: Serd que a APEOESP vai aceitar?
(229) P8: Eles ndo mexem.

(230) S: Temos que ficar espertos.

(231)P2: Nao o pior ndo € isso, o0 pior é tirar as zebras de perto (referindo-se aos
sindicalistas).

(232)S: E isso que nos espera daqui a um ano e meio, as elei¢bes virdo com tudo.
(233)P8: No ano que vem...

(234)S: Bom, a maioria de vocés responderam que seguem aquilo que o PCN propge. S6
tomem cuidado em pensar o seguinte, 0 PCN € como um manual que pode auxiliar a
vocés montarem algum tipo de projeto, algum tipo de aula. Mas ele, a grande
preocupacédo, com professores e pesquisadores em educacéo, é as vezes o professor
que ndo tem conhecimento, apoio, dentro das DES e sozinhos. Recorremos ao PCN,
gue é uma proposta, mas ndo é uma biblia.

(235) [Toca o celular de P8].

(236) S: Quando perguntei isso, vocés responderam que tem liberdade em trabalhar como
acharem melhor. Pois em muitas escolas, o coordenador deixa 0 projeto que quer que
seja desenvolvido sem poder mexer em nada. Vocé tem que dar conta do que o
coordenador programou.

(237)P2: Nossa, que horror.
(238) S: Projetos fechados sem liberdade para o professor.

(239)P1: Hoje mesmo as criancas.. acho que ficamos mais de uma hora, falando sobre o
terremoto la. Cada um falava uma coisa. Falando da escola que desabou, porque eles
prestam atencéo.

(240)[P8 inicia um didlogo com P11, falando dos projetos das escolas].

(241)S: Se vocés ndo puxam para o contexto, os alunos ndao véem similaridades. Enquanto
ndo te incomoda néo te pertence. Mais ou menos assim. Fiquei muito feliz em saber
que vocés ainda desenvolvem um trabalho com liberdade. E um privilegio. Um caso
grave em relacdo ao planejamento estdo nas escolas particulares. Nas escolas
privadas, onde tudo é apostilado, pois o professor é avaliado pelo tanto da apostila que
avancou. Da mesma forma que temos dificuldade em trabalhar com estas questdes,
nas privadas acontece o mesmo. Os conteudos sao predeterminados, atividades vem
organizadas, se vocé for diferente do outro professor da mesma disciplina, tem e
devem ter o mesmo comportamento e seguir rigidamente o mesmo tanto de contetdo
da apostila. Caso contrério ele pode perder o emprego. Ele corre atrds do que tem ali.
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Tem que fazer exercicios, tarefas, o aluno tem que fazer. Eles ganham nesta questédo
do conteudo.

(242) P8: Eles tém tudo pronto néo é.

(243) S: Os professores para as aulas de ciéncias recebem o exercicio que ja& vem com 0s
experimentos e materiais prontos. No inicio ndo sei se vocés também implantaram
aqui, as salas tematicas. Os alunos iriam nas salas para ter as aulas.

(244)P8: Quando eu comecei, de primeira a quarta na escola tinha isso, sala de ciéncias, de
geografia... Eu dava matematica, ciéncias e educacao artistica.

(245) S: Quantos alunos na escola?

(246) P8: na minha sala tinha quarenta alunos. Enquanto eu ficava com a turma A, a outra
professora ficava com a turma B. E a gente trocava.

(247)S: Vamos dizer que umas dez salas com trinta alunos cada? S8o mais ou menos trés
mil alunos andando no corredor ao mesmo tempo. Quem propOs este projeto ndo
estava na sala de aula.

(248) P8: Nao mesmo.

(249)S: O problema do contetdo fragmentado continuou 0 mesmo, sai da aula de portugués
e vai para a aula de ciéncias. O aluno nem se lembra mais sobre o0 que viu na aula que
passou. Isso prejudicou mais ainda a questdo do conteudo e da indisciplina, tanto de
primeira a quarta série, mas principalmente de quinta a oitava séries. O inicio da aula é
mais tranquilo, com esse processo a cada quarenta e cinco minutos sairam do lugar.
Ainda bem que repensaram este projeto.

(250)S: Uma das questdes que foram levantadas que eu fiz questdo de abordar neste
guestionario foi: Qual é sua funcdo, seu papel, sua tarefa como professor, e que deve
desempenhar. O que vocé acha que como professora de primeira a quarta série esta
ajudando o seu aluno a qué? Como professora néo tia. A maioria de vocés ficaram em
cima de alfabetizacdo, leitura e escrita. A preocupacdo maior de vocés como
professores de primeira a quarta série, € ensinar e ajudar os alunos de vocés na leitura
e na escrita. Agora vou usar uma palavra que temos costume de usar muito.
Alfabetizar, ou seja ler e escrever.

(251)S: Vocés acham mesmo que o papel de vocés esta principalmente em ler e escrever,
s6 alfabetizar seus alunos? Como colegas de vocés, o que vocés acham?

(252)P2: Eu acho que € mesmo ler e escrever, principalmente a ler e escrever, com a
progressao continuada. Porque tudo, tudo que ele vai viver daqui para frente mediante
a vida que vocé tem, vai depender da leitura e da escrita. Eu tenho um exemplo que eu
vivi e acho chocante. Havia um concurso da CESP, ndao me lembro bem. Eram
guinhentas pessoas inscritas. Sabe o que mais me incomodava era eu ver uma pessoa
pegar a prova e ndo conseguir ler o enunciado. Entéo a leitura e escrita, falaram que a
gente banaliza a indisciplina, cultura, literatura, mas cai na leitura e escrita. Que eu
acho que 6... vou mais longe, na minha opinido de professor, acho que € o mais
importante, as quatro operacdes (subtracdo, adicdo, multiplicacdo e divisdo) e a leitura
e escrita. O resto... (faz sinal com as m&os de pouco importancia).

(253)P8: Acho que o importante € ele entender o que leu. Porque alguns acabam de ler e
vocé pergunta o que ele entendeu e ele ndo sabe explicar.

(254)P2: Mas isso é o mal... Ele ndo sabe.

(255) S: Entdo nédo é s leitura.. Interpretacgéo, reflexdo... Bom por isso & importante a nossa
conversa. Quando eu vejo sO leitura e escrita, penso somente nestas dimensdes ler e
escrever.

(256) P2: E que a gente fala generalizando.
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(257)P8: Porque o aluno é alfabetizado a partir do momento que ele |é e sabe contar aquilo
gue ele leu. Se ele ndo souber contar 0 que leu, s6 esta vendo as linhas entédo. Ele
estd tendo uma leitura dali do jeito dele ler mas... ele ndo entendeu. Entdo ele néo
sabe responder uma questdo, se vocé pergunta o que falou ou o que ele néo falou, o
gue é isso dentro do texto mas ele ndo sabe responder.

(258) S: Entdo a preocupacédo de vocés é maior?
(259)P1, P2, P8 e P11: E Logico...

(260)P1: Tanto € que no SARESP agora eles vdo cobrar de primeira e segunda série
guestbes abertas de portugués e matematica. Questdes abertas, na terceira em diante
sera de mdltipla escolha, mas de primeira e segunda é de escrever.Como é que faz
com o aluno que ndo sabe ler nem escrever.

(261) P2: Eu vou mais longe P1.
(262)P11: Nao gosto nem de pensar...
(263)P2: Me da desespero.

(264)P8: Eu tinha um aluno, até ele era dificil. Eu passava o exercicio na lousa, ele falava
assim, vai resolver assim e vai dar tanto. Ent&do eu achava ele 6timo. Chegava na hora
da leitura, ele dizia, eu ndo vou ler, eu ndo vou ler, se recusava a ler. Chegava na hora
da prova, ele ndo conseguia resolver os problemas. As contas ele ia bem, mas ler ele
nao conseguia. Mas como vocé ndo consegue resolver nenhum problema, quando eu
falo vocé resolve na lousa e agora para vocé ler vocé ndo consegue. Dai ele comecgou
a chorar. Disse que ele ndo precisava chorar, quero saber para poder ajudar. Ele
respondeu professora eu hdo consigo ler. Eu fiquei lendo para ele na outra prova e ele
fez tudo direitinho.

(265) S: A professora decifrava os codigos da leitura, que ele ndo conseguia. Podemos até
ter algum disfuncao para a leitura, dislexia por exemplo. Mas me digam, vocés acham
gue esse aluno é alfabetizado?

(266)P2 e P8: Nao.

(267) S: Vocés acham que alfabetizar é s6 ensinar a ler e escrever?
(268) P2: S6 (afirmando com a cabeca).

(269)P11: O raciocinio légico também.

(270)P2: Mas o raciocinio I6gico querida, eu ndo acredito nisso. Eu fico possessa com esse
negocio de raciocinio. Nossa, se voceé insistir vamos acabar brigando...

(271) S: Vamos inverter, eu sei ler e escrever. Vamos inverter, fazendo o mesmo caminho. O
fato de eu saber ler e escrever significa que estou alfabetizada?

(272)P2: Mas vocé ndo esta entendendo....

(273) S: Estou sim... vamos la...

(274)P2: Vocé esta caminhando para uma linha meio do mal para baixo.
(275) S: Entdo me explica...

(276) P2: Vocé esta trabalhando, porque o raciocinio l6gico dado concretamente.... O que a
gente trabalha, a matematica concreta certo. Raciocinio l6gico a todo o momento....
Paralelo a uma alfabetizacdo mental.... de leitura e escrita.

(277)S: Claro.
(278)P2: Se o garotinho la vai por ensaio e erro? Ué...
(279)S: N&o ele néo por ensaio e erro...
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(280) P8: Ele nao sabia contar...

(281)P2: Por que eu acho que como alfabetizadora, isso € estdria para boi dormir... se o
bichinho ndo souber que ma é m com a ele vai para a aula, ele sofre com a situacéo.
Sabe o0 que é isso, assumir a culpa.

(282)P1: O aluno que Ié e escreve mas nao interpreta, ele ndo esta alfabetizado!
(283)P2: E isso que vocé quer chegar? Maravilha (ironicamente).
(284) P1: Mas ele esta no caminho.

(285) S: Eu acho até mais facil o aluno que sabe ler e escrever conseguir raciocinar do que
aguele que so sabe raciocinar, vai demorar a chegar. Claro, cada um tem seu ritmo.

(286)P1: E isso...

(287)S: Quando a gente fala em alfabetizar, sempre pensamos em leitura e escrita a
alfabetizacéo nao é so isso...

(288)P2: Ultimamente eu to achando que se o bichinho souber que o boi baba, ele vai
chegar na carne bovina, e que o boizinho fica com a vaquinha vai dar bezerrinho. Ja
sou dessa linha... Sou bem... (querendo dizer que € bem realista).

(289)[Todas dao risada].

(290) S: Eu acho assim, que quando vocé tem a leitura e a escrita associada a informagéo,
claro que vocé chega a resultados.

(291)P2: Mas a gente trabalha isso. A nossa bronca é essa, porque a gente ndo tem uma
linha. A gente ndo tem uma linha fechada, tanto é que eu ndo tenho nem método.
Tanto é que a Sodré e o Caminho Suave sdo meus parceiros. Fago e a coordenagao
pula dessa altura (gesticula com as maos).

(292) S: O caminho suave é da minha época...

(293) P2: Maravilhosa, eu sou excelente em portugués gracgas a ela.

(294)P1: Tem gente que usa até hoje sabia?

(295)S: E apostilado...

(296) P2: Eu procuro na escolha pedir ela todo o ano. Tanto que escola particular usa ainda.
(297) S: Apostilado...

(298) P2: Maravilha me dé essa apostila que eu te dou um Machado de Assis. Sai tudo daqui
José de Alencar, Machado de Assis (se referindo que com a apostila os alunos serao
otimos escritores e leitores).

(299)P1: Mas eles ndo querem isso... (se referindo ao estado).

(300)P2: Acha... porque uma linha fechada para a alfabetizacdo néo existe. Nao existe isso.
A gente ndo tem um método de alfabetizacao.

(301)S: Eu penso assim, como professora da area das ciéncias, eu penso assim... O aluno,
s6 o fato do aluno conhecer o0 a, e, ma, me... ele esta alfabetizado? Vou além, o aluno
gue sabe escrever, que sabe ler, mas a alfabetizacdo requer coisas mais amplas,
como interpretacdo, como conhecer, além de ler e escrever, todas as operacdes
matematicas, o raciocinio légico, interpretacdo... Vocés estdo entendendo? Para mim
alfabetizacéo é uma coisa mais ampla.

(302) P2: Mas sabe o que doi na gente, porque o0 SARESP faz assim, vocé me explicou. O
gue acontece, ele vai ter uma situacao problema...

(303)S: O aluno nao consegue ler...
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(304)P2: Vai ser lido para o aluno, por causa dessa porcaria de progressao continuada, o
gue eu acho pior porque vao aceitar desenho. Isso ndo é problema? Eu acho isso um
horror.

(305) S: Caimos no mesmo problema de numeros colocado anteriormente?

(306) P8: E mais a alfabetizac&o n&o tem que se expressar por desenho ta bom... Ah ele se
expressou ta bom... Nesses cursos que nos vamos na DE, eles falam isso, se 0 aluno
ndo pode escrever, se ndo pode desenhar... Falam para vocé pegar e colocar assim
uma palavra, ndo € para a gente escrever. Por exemplo dei um exercicio para ele
juntar palavrinhas assim, e tinha uma palavrinha assim mais ou menos parecida, acho
gue javali. Ela queria escrever javali, parecia grego o trabalhinho da menina.

(307)S: Na minha opinido, vocés tem muitas atribuigfes.. ensinar a ler, escrever, transmitir
conteudo, ensinar higiene, sexualidade, dar informacdes, analisar a aprendizagem
dentro dos limites dos alunos, ser orientador, troca de experiéncia...

(308) P1: Quando o pai bate na porta e diz, professora olha eu ndo sei o que fazer, faz o que
a senhora quiser eu hum sei mais o que fazer com ele...

(309)S: Educar...

(310) P6: Professora, e quando a gente faz tudo isso ai e ndo quer nada. Se vé assim o que
eu fiz...

(311)S: Vocé acha que nao faz nada? Vocé acha mesmao...

(312)P6: Eu faco... eu fago... eu faco. Retomo o que eu dei e eu acho que sou uma porcaria
de professora.

(313) P8: E que nos s6 vemos retorno para uns alunos.

(314)S: Nosso grande problema é... que nos colocaram muitas atribuicbes e nos assumimos
isso... Se vocé me disse que existem uma professora que da conta de tudo isso, mais
vida social, marido, casa...

(315)P2: Deve estar na Suica esta professora...

(316) S: Quando vocé diz que é uma porcaria de professora? Eu ndo acho...
(317)P6: Ai meu Deus ta gravando.... que vergonha...

(318)S: Se vocé me mostrar essa professora...

(319) P8: Nada haver... que vida social... (referindo que ndo tem vida social).

(320) S: Essa professora € a ideal... quando vocé diz que é uma porcaria de professora.. eu
nao acho... Vamos fechar... Porque eu digo... se vocé se frustra, vocé chegou, deu
conta de tudo isso e chega e fala que € uma porcaria de professora porque chegou no
final do dia e ndo fez nada... essa é vocé... professora. Vocé nunca vai dar conta de
tudo ao mesmo tempo. Entdo o que vocé deve se propor como professora. Eu consigo
ir até ali... dali em diante ndo depende mais de mim.. & do outro... Vocé esta
trabalhando com trinta pessoas que vem de contextos diferentes... ndo adianta...

(321) P6: Do chifre furado... (referindo-se que séo terriveis).

(322)S: Nao adianta vocé me dizer mas professora, mas eu faco tudo, eles € que nao
guerem... Vocé tem que chegar no final do dia com aquela sensacao assim, eu fiz o
gue eu consegui e me propus. Estou realizada porque eu fiz quilo que eu gostaria de
ter feito, e ndo depende de mim agora, depende do outro....

(323) P6: Acho que ninguém fica assim no final do dia...

(324)P2: Sabe qual é o problema dela, é o seguinte eu vejo que ela faz mas a cobranga
vem no seguinte sentido, mas porque vocé nédo fez diferente, mas porque vocé nao
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falou assim, mas porque vocé nado baixou o tom de voz, mas porque vocé deu assim,
vocé deu assado...

(325) S: Entdo como eu posso fazer me explica? Me ajuda! Ter humildade em pedir ajuda...
(326)[P6 faz sinal positivo com a cabeca].

(327)S: Mas ela te explica como vocé deve fazer?

(328) P2: Nao, mas € isso que eu falo para ela. Entdo cobre e peca para ela ficar aqui...
(329)S: Me ajuda, peca ajuda...

(330)P6: Minha classe é terrivel... mas eu cansei de pedir ajuda... (aflita). Mas eles sabem
como € esta classe. Judiacao, coitado de quem pegar esta terceira série....Vai dar do,
vai dar do.

(331)S: Eu acho sabe P6, que vocé deve ter a consciéncia de dever cumprido... € 0 que
falta aos professores, dormir bem... Porque ndo vamos dar conta nunca dessas tarefas
se ndo ficamos malucas.... Vocé esta entendendo.. os professores tem que saber que
tem limites.

(332)P1: Eu acho que essa mania de comparar € que nao € legal...

(333)P6: Até pais eles comparam... Nossa eu fico arrasada... Eles me p6em la embaixo. Eu
comeco a chorar... (aflita com os olhos cheios de lagrimas). Na primeira reunido, eu fiz
uma producdozinha assim, onde a menina escreveu pesco¢o com dois s. Mas a
senhora considerou pescoc¢o assim professora, € com ¢. Eu disse que era tanta coisa
para corrigir que havia passado. E ele falou na frente de todo mundo. Fiquei arrasada,
arrasada, arrasada... Eu jA me desmantelo.... (desaba). Achar dois s, em pescoco, no
meio de tanta folha que eu dou. Este bimestre, quem faz tudo tem cento e trinta e
cinco folhas corrigidas. E nenhuma atividade igual a outra. E vocé pode pegar que néo
tem uma repetida, uma diferente da outra...

(334)P2: Vou no ditado, que ninguém chuta cachorro morto... Incomoda...
(335)S: Acho que vocé tem que melhorar sua auto estima...

(336)P8: Lembra o que a psicéloga falou, eu anotei...Comecar pelo auto-elogio...
(337) S: Quantos pais reclamaram...

(338)P6: O caderno da filha dele é especial para corrigir... Falta uma virgula eu ponho, falta
um acento eu coloco...

(339) S: Quantos pais reclamaram de vocé na reunido?
(340)P2: Imagina ela é super competente...

(341)S: Mas € isso que temos mania, dos quarenta na sala, se vinte vai bem, e vinte vai
mal, nés nos preocupamos com quem...

(342)P6: Com os bons...

(343) S: Nao a gente sempre se preocupa com 0s maus alunos... Dos trinta e seis, onze nédo
foram bem... Eu me considero m& professora porque onze ndo foram bem...e os vinte
e cinco... que foram.. vocé ndo se importa?

(344)P8: Bobeira da P6, ela é 6tima professora.

(345)S: O mesmo aconteceu na reunido, dos trinta e cinco um reclamou... ela considerou
um que reclamou... dos trinta e cinco. Sou uma droga de professora por isso..

(346) P6: E 0 que vai pegar no pé... como ele pega no pé..

(347)S: P8, neutraliza esse pai, neutraliza esse pai...
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(348)P6: Tenho que pegar o 6nibus...

(349)[A maioria das professoras foram embora pois tinham que pegar 6nibus].
(350)P2: O problema é cobranca.

(351) P8: Eu né&o posso falar nada..

(352) P2: Nossa a gente fica tdo preocupada, essa consciéncia.

(353)P8: Eu tenho muita d6 da P6, porque ela faz um trabalho maravilhoso... mas ela
recebe muita critica... tem gente que pega no pé dela.

(354)S: Bom obrigado viu meninas....

(355)[Ao final do encontro P8 conta extra oficialmente os problemas de relacionamento
entre P6 e a coordenacao. Por isso P6 sofre retalhagcdo na escola pela coordenacéo e
pela direcéo].

Ao final da atividade, as professoras se ausentaram pois algumas delas tinha
que se deslocar para outras cidades, sendo assim dependiam de 6nibus para tal.
Encerramos as atividades neste momento. Outra questdo estava na utilizacdo da

sala de aula pelo periodo noturno.
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ANEXO 1
Bauru, 23 de agosto de 2005.

llustrissima

Diretoria de Ensino — Municipio de Bauru - SP

Venho solicitar, a Vossa Senhoria, autorizacdo para realizar minha pesquisa
intitulada “PRATICA PEDAGOGICA E FORMA(;AO CONTINUADA DE
PROFESSORES: A EDUCACAO BASICA E OS CONTEUDOS DE CIENCIAS”, em
uma escola estadual de ensino fundamental localizada neste municipio. Sou aluna
regularmente matriculada no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao para a
Ciéncia, na Faculdade de Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista — UNESP,

Campus de Bauru, em nivel de Doutorado.

Este estudo pretende propiciar ao professor de ciéncias um repensar sobre
sua pratica pedagdgica e apresentar estratégias para o ensino das ciéncias naturais.
Para isso, serdo realizados encontros semanais com os professores convidados que
ministram aulas na escola que Vossa Senhoria designar. Sendo assim, a pesquisa
nao se resume apenas em coletar dados, mas sim, apresentar um processo de
intervencao que vise auxiliar o professor na sua atuacao. Aproveito a ocasido para
pedir autorizacdo para realizar neste estudo, filmagens de video e audio, assim
como entrevistas, analise documental, observacdes e anotacdes de campo, de todas
as atividades realizadas para o bom andamento da pesquisa. Essas filmagens e
gravacbes também serdo realizadas nas salas de aula desses professores, e
apresentadas no grupo de trabalho formado pelos préprios professores e devera ser

realizada somente pela pesquisadora ou por ela supervisionada. Todo o material
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coletado podera ser utilizado na pesquisa, em aulas didaticas, publicacbes em
revistas de divulgacao cientifica, apresentagdo em congressos ou eventos cientificos

e outras finalidades somente para fins académicos.

Aproveito a ocasido para reiterar meus protestos de estima e consideragao,

colocando-me desde ja a disposicéo para maiores esclarecimentos.

Silmara Sartoreto de Oliveira
Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao para a Ciéncia — UNESP/Bauru

Assinatura e autorizacdo da
Diretoria de Ensino — Municipio de Bauru
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ANEXO 2
Bauru, 13 de setembro de 2005.

llustrissimas

Diretora Neuza Maria Werner Rodrigues

Coordenadora Pedagdgica Leslie Regina Simées Domingues
Escola Estadual “Prof. Francisco Antunes”

Venho solicitar, a Vossa Senhoria, autorizagédo para realizar minha pesquisa

intitulada “PRATICA PEDAGOGICA E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: A EDUCACAO BASICA E OS CONTEUDOS DE

CIENCIAS”, na escola estadual acima citada no ensino fundamental localizada

neste municipio. Sou aluna regularmente matriculada no Programa de POs-
Graduacdo em Educagao para a Ciéncia, na Faculdade de Ciéncias, da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, Campus de Bauru, em nivel de
Doutorado.

Este estudo pretende propiciar ao professor de ciéncias um repensar sobre
sua pratica pedagdgica e apresentar estratégias para o ensino das ciéncias naturais.
Para isso, serdo realizados encontros semanais com os professores convidados que
ministram aulas nesta escola que participam dos HTPCs. Sendo assim, a pesquisa
nao se resume apenas em coletar dados, mas sim, apresentar um processo de
intervencao que vise auxiliar o professor na sua atuacao. Aproveito a ocasiao para
pedir autorizagdo para realizar neste estudo, filmagens de video e audio, assim
como entrevistas, analise documental, observacdes e anota¢gdes de campo, de todas
as atividades realizadas para o bom andamento da pesquisa e do trabalho com os

professores. Essas filmagens e grava¢des também poderdo ser realizadas nas salas
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de aula desses professores (que assim permitirem), e apresentadas no grupo de
trabalho formado pelos proprios professores e devera ser realizada somente pela
pesquisadora ou por ela supervisionada. Todo o material coletado podera ser
utilizado na pesquisa, em aulas didaticas, publicacbes em revistas de divulgacao
cientifica, apresentacdo em congressos ou eventos cientificos e outras finalidades
somente para fins académicos.

Aproveito a ocasido para reiterar meus protestos de estima e consideracao,

colocando-me desde ja a disposicéo para maiores esclarecimentos.

Silmara Sartoreto de Oliveira
Doutoranda do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao para a Ciéncia — UNESP/Bauru

Assinatura e autorizacdo da
Diretora da Escola

Assinatura e autorizacédo da
Coordenadora Pedagdgica
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ANEXO 3
AUTORIZACAO

Eu, , portador(a)
do RG. , € do CPF. , estado civil,
, residente a :
cidade de , professor(a) da série
do Ensino Fundamental, na escola,
no decorrido ano de 2005, graduado(a) em

, no ano de

, autorizo ser fotografado(a) e participar de secdes de filmagens e

gravacoOes (de audio e video) realizadas com objetivos exclusivos de pesquisa,
aulas didaticas, publicacdes em revistas de divulgacédo cientifica, apresentacéo
em congressos ou eventos cientificos e de outras finalidades somente para fins

académicos e de pesquisa.

Bauru , setembro de 2005.

Assinatura de ciente e de acordo do(a) Professor(a)

Nome por extenso:




