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MARQUEZINI, C. P. Brincar e desenvolvimento: um estudo sobre as concepg¢des de
professores de educacdo infantil. 2005. 173f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia)
— Universidade Estadual Paulista, Assis (SP).

RESUMO

Vérios estudiosos do desenvolvimento infantil, independentemente das
diferencas epistemoldgicas, salientam a importancia do brincar como fator de
desenvolvimento afetivo, cognitivo, social e fisico. Pesquisas tém apontado,
contudo, que, a despeito desta importancia, o brincar esta sendo substituido por
um processo de precoce pedagogizacéo formal na educacédo infantil. Assim, o
brincar tem sido reduzido cada vez mais a mero procedimento didatico. Um
outro resultado de tais pesquisas € 0 de que o brincar é concebido pelos
educadores como recurso para a recreacdo das criangas. Estes aspectos nos
levaram a indagar acerca do valor que tal atividade tem enquanto fator de
desenvolvimento no contexto educacional infantil. Nesse sentido, o presente
estudo teve como finalidade principal analisar as relagcdes que os professores
que ministram aulas na educagdo infantil fazem entre o brincar e o
desenvolvimento psicologico. Para isso, realizamos entrevistas com dez
sujeitos representativos da populacdo de educadores de instituicdes municipais
de educacéo infantil da cidade de Assis (SP). As entrevistas foram descritas e
analisadas segundo a teoria psicoldgica construtivista piagetiana. Chegamos as
seguintes conclusdes, dentre outras: as docentes consideram o brincar como
um fator importante para o desenvolvimento psicolégico. Entretanto, nédo
demonstram clareza sobre o conhecimento do desenvolvimento infantil e
desconhecem qualquer teoria que evidencie a importancia do brincar no
desenvolvimento psicologico infantil. Estas questbes nos levaram a concluir
que, pelo menos nos aspectos que investigamos, 0s educadores possuem uma
formac&o precéria, mostrando-nos a necessidade de uma melhor formacéao para
a ocorréncia de uma pratica educativa de qualidade.

Palavras chave: brincar, psicologia do desenvolvimento, educagdo de
criancas, formacdao de professores, construtivismo (psicologia), Jean Piaget.



MARQUEZINI, C. P. Playing and development: a study about the children
education teachers’ concepts. 2005. 173f. Dissertation (Master's Degree in
Psychology) — Universidade Estadual Paulista, Assis (SP).

ABSTRACT

Many child development’s studious, apart from epistemological differences,
draw attention to the importance of playing as an affective, cognitive, social
and physic development factor. The researches have shown, however, that,
even knowing the importance of playing, it has been substituted by a formal
and young pedagogization process when talking about child education. This
way, the act of playing has been more and more reduced to a simple didactic
process. Another result of these researches is that the teachers see the act of
playing as a mere recreational resource to the children. Because of these
aspects, we ask about the value of these activities as development factors
inside the child educational context. This way, this study’s main objective is to
analyze the relationship teachers who work in child education make between
playing and psychological development. So, we have interviewed 10
representative subjects from the teachers who work at municipal schools from
the city of Assis (SP). The interviews were described and analyzed following
the Piaget’s constructivist psychological theory. We could conclude, among
many things: teachers consider the act of playing as an important factor to the
psychological development. Though, they don’t seem to understand clearly
child development and don’t know any theory, which shows the importance of
playing to the psychological child development. These matters have led us to
conclude that, al least the points we have investigated, the teachers are bad
prepared. This fact shows us the necessity to a better formation, so there will
be a high-quality educational practice.

Key words: Play, development psychology, child education, formation
teachers, constructivism (psychology), Jean Piaget.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVAS

Como os professores concebem as relacdes entre o brincar' das
criancas e o seu desenvolvimento psicolégico?

Comecamos a fazer tal indagacdo a partir de um trabalho de
intervencdo psicopedagogica desenvolvido em uma instituicdo particular de
educacdo infantil da cidade de Assis (SP), no ano letivo de 2001. Tal trabalho,
denominado O brincar no desenvolvimento infantil e na educacdo pré-escolar
(MARQUEZINI & SANTOS, 2001), objetivava compreender as concepcdes que as
educadoras possuiam sobre o brincar. Além disso, era nossa intencdo buscar
informagdes que subsidiassem a montagem de um curso de capacitagéo profissional
sobre o papel do brincar no desenvolvimento psicolégico das criangas.

Durante o desenvolvimento do referido trabalho, notamos que a
instituicdo enfatizava a realizacdo de atividades escolares formais — como, por
exemplo, aprender a ler e a escrever —, em detrimento das atividades de brincadeira e
de socializacdo. O brincar, quando praticado, era concebido pelos responsaveis pela
parte pedagogica da escola como recurso apenas para 0 entretenimento; conclusao
semelhante é em parte encontrada por Carvalho (1999), Wajskop (1999) e
Kishimoto (1994 e 1995). As brincadeiras, dessa forma, eram permitidas unicamente

nos intervalos destinados a recreacdo. Quando desenvolvidas em contextos julgados

! Apesar de os termos “jogo”, “brincar” e “brincadeira” serem ora associados como sinénimos, ora
definidos de forma distinta, como faz Kishimoto (1994), nds os utilizaremos aqui como sinénimos.
Entendemos que ambos referem-se a acBes de suma importancia para o desenvolvimento infantil e,
portanto, imprescindiveis em contextos da educacéo infantil.
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pelas educadoras como inadequados, eram desestimuladas e, muitas vezes,
expressamente proibidas. Por exemplo, ndo era permitido brincar na hora do lanche,
na sala de aula, nas filas e na hora da higiene.

A respeito das citadas atividades escolares formais, acrescente-se o
fato de que a sua efetivagdo processava-se de maneira semelhante ao modo como
usualmente se concretiza o ensino considerado tradicional. Assim, as criangas
tinham que se sentar em suas carteiras, dispostas de maneira enfileirada, realizar as
atividades individualmente, fazer siléncio, alem de procurar de todas as maneiras
compreender o professor.

Cabe assinalar que a énfase neste processo de ensino — de contetidos
formais e mediante o emprego do método tradicional —, era feita com o
consentimento e a aprovacao dos pais. Eles agiam assim por estarem avidos para
preparar os filhos, e cada vez mais cedo, para a sobrevivéncia num mundo
competitivo e exigente, como o vivido por nés ultimamente. Cabe lembrar que o
cenario econdmico no qual estamos imersos exige pessoas dinamicas, que dominem
a informaética, a lingua materna, pelo menos mais dois outros idiomas, que sejam
altamente especializadas e, a0 mesmo tempo, apresentem um amplo dominio da
cultura geral.

Por causa disso, observavamos criancas de dois e de trés anos de idade

sendo levadas a permanecer em salas de aula, sentadas em suas pequenas carteiras, e
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realizando — com a orientacdo das docentes — as atividades prescritas em suas
apostilas didaticas. 2

A esse propdsito, os estudos de Lordelo e Carvalho (2003) observam o
seguinte:

[...] na esmagadora maioria das instituicdes de educacéo infantil, os
espacos em que as criangas ficam a maior parte do dia séo
organizados como salas de aula, geralmente com mesinhas e quatro
cadeiras, possuindo, frequentemente, quadros de giz: a maior parte
das atividades da crianca € de natureza académica, envolvendo
papel, lapis e tintas. A organizacdo da rotina confere ao horario de
brinquedo livre um lugar secundario, geralmente no primeiro e
altimo horarios do dia, antes do inicio e depois da conclusdo das
“verdadeiras” atividades educativas. (p.15)

Tais fatos nos levaram a suspeitar de que estd em curso na educagédo
infantil um processo de pedagogizacédo precoce. Chamamo-lo assim porque, como o
préprio nome deste nivel de educacdo sugere — pré-escolar —, ele deveria se
caracterizar como um momento preparatorio para 0 processo de escolarizacdo
formal. Assim, a nosso ver, esta Instituicdo deveria se destinar basicamente ao
desenvolvimento global da crianga, especialmente o da sua sociabilidade. Tais
observacdes ndo significam que condenamos a priori qualquer possibilidade da sua
concretizacdo na pré-escola. Contudo, entendemos que isto sé pode ser feito se tal
processo partir da demanda da crianca.

Ainda sobre o processo de pedagogizacdo na educacdo infantil, o

estudo de Wajskop (1999) nos oferece dados que corroboram este problema. Ela

% A partir de 2003, a referida instituicio implantou o ensino apostilado.
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verificou em sua pesquisa que a utilizacdo da brincadeira entre escolares®, quando
existia, consistia mais propriamente em um processo chamado por ela de
“didatizacdo do ladico”. Assim, as brincadeiras se configuravam como estratégias
pedagdgicas, visando a transmissdo de contetdos escolares. Neste uso do brincar, 0s
brinquedos pedagdgicos eram os prediletos, por serem sugestivos e anteciparem o
fim.

O brincar era, entdo, atrelado a educacdo apenas como um instrumento
facilitador do processo de ensino e de aprendizagem. Buscava-se, assim, aproveitar
0 interesse que as criancas apresentavam pelo brinquedo para transmitir-lhes os
contetdos pedagdgicos tradicionais. O estudo de Wajskop (1996) nos informa
também que, apesar de considerarem a brincadeira importante para o0
desenvolvimento infantil, as educadoras cerceavam tal atividade sempre que ela
aparecia em contextos tidos por elas como impréprios. Isto ocorria em nome da
manutencdo da organizacéo escolar, evidenciando que suas representacoes de escola
a concebiam como um lugar sério e apropriado para a aquisicdo de aprendizagens
formais. Quanto ao brincar, ao contrario, é invariavelmente associado a “desordem”
e & “bagunca”. O discurso dos professores parece-nos, assim, desconectar-se da sua

pratica.

® Trata-se de uma dissertacdo de mestrado apresentada & PUC-SP em 1990, intitulada Tia, me deixa
brincar! O espaco do jogo na educagdo pré-escolar. Posteriormente este trabalho foi transformado
em um livro denominado O brincar na pré-escola (1999). Valer-nos-emos aqui da versdo do estudo
no formato de livro, por nos parecer que foi revisada.
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De um lado, os objetivos apareciam como discursos idealizados de
uma pratica ligada a livre expressdo e a educacdo integral da
crianga, de outro lado, porém, a lista de materiais, brinquedos,
cartilhas utilizados no cotidiano revelavam uma realidade educativa
comprometida com o ensino e treinos de habilidades para a leitura e
a escrita. (WAJSKOP, 1996, p. 166).

Salientando, mais uma vez, a ambivaléncia entre o que dizem os

professores e o que efetivamente fazem, a autora afirma que:

Conforme observei durante varios recreios, frequentemente a
professora se aproximava de grupos de meninos que brincavam de
pega-pega, policia e ladrdo ou agrupavam-se para planejar jogos de
pega cujos personagens eram herdis de desenhos animados
televisivos para dissipa-los. A professora pedia ora que corressem
menos, pois poderiam cansar-se, ora que brincassem mais
sossegadamente e que fizessem menos barulho para néo atrapalhar
0s maiores em aula. Ao mesmo tempo, elogiava as meninas que
ficavam quase durante todo o recreio sentadas sobre o palco a
observar 0s meninos ou organizando timidos jogos de
mamée/filhinha, mas sempre verbalmente e com poucos
movimentos. Ficava evidente que, apesar de acreditar, como ilusédo
pedagdgica, na importancia da brincadeira para o desenvolvimento
de seus alunos, a professora ndo interferia pedagogicamente diante
deles. Ao contrério, ela atuava como fiscal da “desordem”, pedindo
siléncio e organizacdo. (WAJSKOP, 1999, p. 58).

As constatacdes de Wajskop (1995, 1996 e 1999) evidenciam a
ocorréncia, na educacdo infantil, de um brincar totalmente pedagogizado que, a
partir de 1998, passa a ser destacado por documentos criados para subsidiar a pratica
pedagdgica no ensino infantil. Esses documentos foram publicados em trés volumes,
intitulados Referenciais curriculares nacionais para a educacéo infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998). Eles trazem modelos de brincadeiras a serem realizadas pelo
professor, com o objetivo de ajudar na aprendizagem de conteddos, como, por

exemplo, no ensino da matematica.
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Entretanto, tais pardmetros ndo deixam de salientar a importancia do
brincar espontdneo da crianca na escola, ja que este, além de promover o
desenvolvimento, o evidencia aos educadores, inclusive porque a crianga que brinca
deixa transparecer este processo.

Os RCNEI (BRASIL, 1998) nos apontam ainda que é tarefa do
educador infantil saber distinguir e utilizar-se destas duas modalidades dos jogos em
suas praticas pedagogicas.

Com a producdo dos documentos acima citados, passamos a contar
com uma valiosa contribuicdo para argumentar em favor da importancia da
producdo de estudos cientificos sobre as relagdes entre o brincar e o
desenvolvimento psicoldgico. Afinal, a énfase de tal documento esta voltada para o
desenvolvimento global das criancas.

Procedemos, entfio, a uma revisdo da literatura cientifica® sobre os
trabalhos que tém como objetivo principal analisar o brincar na educacéo infantil® e
encontramos quatro trabalhos cujas tematicas se voltam para as concepc¢des dos
professores sobre a atividade da brincadeira: Germanos, 2001; Silveira 2001;
Moreno, 2001 e Cotonhoto, 2001. A analise destas pesquisas nos mostrou que as

professoras consideram a atividade do brincar como um instrumento importante para

* Para tal feito, recorremos ao banco de teses e de dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES - e as bases de dados eletrénicas Dedalus, da Universidade
de Séo Paulo — USP, Athena, da Universidade Estadual Paulista — Unesp, Acervus, da Universidade
de Campinas — Unicamp, e lbict, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC.
Empregamos como instrumento de busca, nestas bases, a palavra-chave “brincar”, “brincar e
educacdo infantil”, “brincar e pré-escola”, “brincar e desenvolvimento” e “brincar e professores”.

> No periodo de tempo estipulado para a pesquisa, de 1998 a 2003.
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a recreacdo das criancas e/ou como meio de transmissao dos contetdos formais. Eles
concluem que o brincar é igualmente importante para o desenvolvimento das
criangas. Todavia, ndo chegam a explicar a natureza dessa importancia.

Quanto as demais pesquisas, encontramos 28 estudos que abordam o
brincar e que fazem referéncias: 1. ao tema do brincar na formacdo do educador
infantil (CARLETO, 2000 e TERCIOTTI, 2001); 2. ao brincar das criangas em
diferentes contextos como no hospital, na creche, na pré-escola, na escola e na
brinquedoteca (FILGUEIRAS, 1998; PRADO, 1998; TEIXEIRA, 1998;
GOULART, 1999; CAVALCANTI, 2000; LOPES, 2000; LARA, 2000; COSTA,
2001 e VEIGA, 2001); 3. as brincadeiras feitas por criancas portadoras de
deficiéncias ou de altas habilidades mentais (GUERRA, 1998; VICTOR, 2000;
MAIA, 2000 e BARRQOS, 2001); 4. ao brincar em diferentes idades da crianga,
como na adolescéncia (PEREIRA, 2000) e na idade escolar (MORAES, 2001); 5. ao
brincar como recurso didatico na aprendizagem da leitura e da escrita, de nameros,
de conceitos e de lingua estrangeira (MURARO, 1999; FREITAS, 1999; SILVA,
1999; MENDONCGCA, 2000; OLIVETTI, 2000 e MONTEIRO, 2001); 6. aos jogos
tradicionais infantis (CARDOSO, 1998); 7. ao brincar versus a escolarizagdo na pré-
escola (MAGNANI, 1998 e CARVALHO, 1998) e, por fim, 8. as brincadeiras
desenvolvidas por criancas num determinado contexto socio-cultural (VOLPATO,
1999 e CONSONI, 2000).

Quanto ao tema da relagdo entre o brincar e o desenvolvimento,

encontramos apenas um trabalho: Carvalho (1999). Tal estudo, realizado em
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Terezina (Pl), teve como objetivos principais analisar as concepgdes de professores
de pré-escolas sobre o brinquedo e a brincadeira e investigar as ligacdes entre o
brincar e o desenvolvimento da crianga. O estudo de Carvalho coincide, em parte,
com o principal objetivo, proposto para esta investigacdo. Porém, difere de nossos
propdsitos por considerar as concepcdes apenas de professores de pré-escola. O
nosso trabalho, por sua vez, pretende investigar as ligagOes feitas entre brincar e
desenvolvimento de professores de educacéo infantil. Assim, buscaremos proceder a
uma investigacdo com docentes do bercério, dos jardins I, Il e I11 e da pré-escola da
cidade de Assis (SP).

Em suma, acreditamos que existem poucos trabalhos que investigam o
brincar e o desenvolvimento infantil, o que, a nosso ver, justifica a realizacdo deste
estudo.

Assim, € praticamente consensual que os “espacos” destinados ao
brincar na educacdo infantil sdo restritos (conforme nos indicam os trabalhos
citados). Apesar disso, cada vez mais estudiosos do tema tém salientado o papel de
destaqgue que o brincar desempenha no desenvolvimento infantil e, por
consequliéncia, o seu mérito nos meios educativos. (BOMTEMPO, 2000 e 2002;
FRIEDMANN, 1996; ROSA, 1998; MACEDO, 1992, 1995, 2003 e s/d,
KISHIMOTO 1993, 1994, 1995, 2002 e s/d; WAJSKOP, 1990, 1995, 1996 e 1999 e
VASCONCELOS, 2001a e b).

No campo psicoldgico, ha quase total consenso sobre a premissa do

brincar como constituinte do desenvolvimento. (KLEIN, 1991; WINNICOT, 1975,
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1982 e 1988; VYGOTSKY, 1989a e b e 1988; PIAGET, 1970, 1975a e b, 1994,
2002a e b, MACEDO, s/d, 1992, 1995 e 2003; LA TAILLE, 1992, e KAMII &
DREVIES, 1986, 1991 e 2003).

Por ultimo, ainda gostariamos de justificar a decisdo de empreender
um estudo que verifique as concepgdes dos professores da educacdo infantil acerca
do brincar: entendemos que este primeiro nivel de ensino é de importancia crucial
para 0 desenvolvimento das etapas posteriores da educacdo. Por isso, pensamos que
a educacéo infantil deve estar investida de todos os meios para garantir as criancas
pequenas uma educacdo de qualidade, respeitando 0s seus interesses e as suas
necessidades. Somos levados a afirmar que tal qualidade reside, além de outros
aspectos, na formacao dos seus profissionais. Consideramos que a formacéo de tais
profissionais tem implicacdo direta em sua atuacdo pratica e que a nossa pesquisa
possa vir a contribuir para delinear novas construcdes nessa pratica diaria. Acerca
desta questdo, o especialista em moralidade humana La Taille (1996) nos aponta
para a importéncia de estudos que possibilitem uma reflexdo sobre a formagéo de
educadores. Segundo o estudioso, “como formar criangas autbnomas se seus mestres
sd0 heterdbnomos?® Como professores que estdo presos & realidade diaria podem
possibilitar que as criangas pensem em viver em um mundo diferente?” (p. 156)

Ainda segundo La Taille (1996), Kant aconselha o seguinte: “Para

tornar as criancas melhores (que seus pais) é preciso transformar a pedagogia num

® Sobre os conceitos de autonomia e heteronomia, ver a obra de Piaget intitulada O juizo moral na
crianca (1932/1994).
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estudo; do contrario, ndo ha nada o que esperar, e a educacdo é confiada a homens
de ma educacdo” (KANT, apud LA TAILLE, 1996, p. 156).

Esta observagdo kantiana vai ao encontro dos escritos piagetianos,
pois, conforme afirma La Taille (1996), tanto Piaget (1969/1975c) quanto Kant
concordam que a educacdo pede, além de pesquisa, formacdo global e plena dos
educadores. Vejamos 0 que 0 especialista em psicologia da moralidade, com base

em idéias kantianas e piagetianas, observa acerca desse assunto:

As pesquisas sdo necessarias por duas razbes. A primeira é traduzir
0os conhecimentos psicolégicos em préaticas educativas. [..] A
segunda: é preciso evitar especulacfes vazias sobre 0os méritos de
tal ou tal método. E preciso verificar empiricamente que resultados
dao. (p.157)

Dessa maneira, La Taille (1996) conclui, baseando-se nas idéias de
Piaget discutidas na obra Psicologia e pedagogia (1969/1975c), que o0s
conhecimentos da psicologia sobre o desenvolvimento infantil ndo chegardo as
escolas se ndo forem incorporados e traduzidos pelos professores em “realizagdes
originais”, e que tais teorias devem, através de pesquisas, ser aplicadas
experimentalmente. (p.157).

Reiteramos, assim, que 0 nosso estudo € relevante do ponto de vista
social e cientifico por tentar apreender o modo como os professores incorporaram as
idéias de desenvolvimento psicoldgico na primeira infancia, e também o modo como
as relacionam com o brincar. Trata-se, a nosso ver, de questdes pertinentes para uma

pratica da educacao infantil de qualidade.
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Em sintese, 0 nosso objetivo — de compreender como os professores
que ministram aulas na educacéao infantil concebem as relagdes entre o brincar e o
desenvolvimento psicoldgico infantil — justifica-se pelas seguintes razdes:

- 0s trabalhos psicopedagdgicos desenvolvidos por nés numa
instituicdo de educacédo infantil indicaram que o brincar é pouco valorizado como
instrumento de desenvolvimento ou, no limite, é visto apenas como mecanismo de
recreacdo e de didatica para o aprendizado dos contetdos formais, corroborando os
estudos produzidos a esse respeito;

- 0s docentes ndo teriam consciéncia ou apresentariam uma concepgao
diferente da valorizada pelos RCNEI (BRASIL, 1998) acerca do brincar e do
desenvolvimento psicoldgico infantil (cognitivo/intelectual, social/moral e afetivo) e
da maneira como ele pode ser construido;

- a existéncia de pouca literatura cientifica produzida no Brasil
(dissertagcOes e teses) sobre as relacbOes existentes entre o brincar e 0
desenvolvimento psicoldgico;

- e, por ultimo, a nossa crenca de que a nossa pesquisa venha a

contribuir para discussdes que visem a construcdo de uma educacédo de qualidade.



2. OBJETIVOS

Tendo como parametros as consideracdes anteriores, o presente estudo
teve como objetivo principal analisar as concepgdes dos professores que atuam nas
instituicbes de educacdo infantil sobre as relacbes entre o brincar e o
desenvolvimento psicolégico de seus alunos.

Buscamos também investigar a importancia dada por tais docentes ao
brincar, verificando igualmente a natureza do valor atribuido aos jogos praticados
por seus alunos.

Por ultimo, procuramos identificar o espaco e 0 tempo que tais
professores destinam ao brincar livre nas escolas, além de analisar as principais
brincadeiras que realizam e as finalidades com que as desenvolvem.

Esperamos, com tais informagdes, contribuir para a formacéo de tais
profissionais, disponibilizando dados para 0s cursos que os capacitam e oferecendo
subsidios para a reflexdo acerca do papel e do espaco do brincar na pré-escola, visto
que esta instituicdo (e sua politica orientadora) tem sido objeto de agudas discussdes
apos a implantacédo da Lei de diretrizes e bases (BRASIL, 1996) e a elaboracéo dos
Referenciais curriculares nacionais para a educacgdo infantil (BRASIL, 1998).
Afinal, tais documentos estdo amparados no artigo 26 da Declaracdo Universal dos

Direitos do Homem (apud PIAGET, 1948/1972), que afirma que “a educacdo deve
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visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e ao reforco pelos direitos
do homem e pelas liberdades fundamentais”. (p. 51).

Antes de apresentar o0 método empregado no presente estudo, faremos
uma breve explanagdo sobre o modo como as brincadeiras — compreendidas como
jogos — foram ao longo da historia assumindo diferentes formatos na educacdo. Em
seguida, discorreremos sobre algumas teorias explicativas do brincar, enfatizando o
modo como seus pensadores elucidaram as implicagdes do brincar no
desenvolvimento humano. Daremos atencdo especial a teoria psicoldgica
construtivista de Jean Piaget (1896-1980), por razdes que esclareceremos no proprio
capitulo. Por fim, discorreremos sobre o nosso trajeto metodoldgico e faremos a

descricdo e a analise dos dados.



3. AS RELACOES ASSUMIDAS ENTRE O JOGO E A EDUCACAO NO
DECORRER DA HISTORIA

Como ja apontamos, atualmente os pesquisadores concebem o brincar
como uma atividade imprescindivel ao desenvolvimento e, portanto, de
indispensavel presenca nas instituicdes de educacdo infantil. Entretanto, a histéria
nem sempre vinculou o jogo a educacdo dos pequenos.

A fim de fazer uma sintese das relagbes entre estas duas instancias,
voltamos-nos para a obra Jogo e Educacdo, onde o pesquisador Gilles Brougére
(1998) nos apresenta as ligacOes estabelecidas entre o brincar e as instituicbes
educativas no decorrer da historia. Uma primeira observacao interessante refere-se
ao fato de que, no periodo que compreende a Antiguidade Classica (séc V a. C.) até
0 inicio do Romantismo (séc XVIII e X1X), ndo havia uma grande preocupacdo em
estudar os jogos das criancas'. Isto ndo quer dizer que havia um desconhecimento
acerca do fato de que as criangas 0s praticavam e tampouco gque nao existissem
estudos que contemplassem tal questdo. Entretanto, a maioria das anélises sobre os
jogos feitas na epoca restringia-se a observa-los quando eram praticados

coletivamente pelos individuos adultos:

Aqueles que lancam seu olhar sobre o jogo se ocupam de uma
atividade social, proposta aos adultos e que as criancas certamente
desenvolvem de maneira por vezes original, ndo se podendo,
porém, ir mais adiante nesta reflexdo. Sao certas atividades sociais

! Acreditamos que a escassa producdo de textos que dissertassem sobre esta questdo na época se
deva ao fato de a crianga e a infancia ainda ndo terem o status que viriam a adquirir no século
XVIII. Sobre esta questdo ver a obra de Philippe Ariés (1973/1981) intitulada Histéria social da
crianca e da familia.
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dos adultos que fornecem a definicdo adequada de jogo.
(BROUGERE, 1998, p. 46).

Quanto as relagdes entre jogos e educacdo, apesar da pouca literatura
no periodo que antecedeu 0 Romantismo (séc XVIII e XIX), o referido autor diz que
as ligacOes entre tais dimensfes, quando salientadas, eram vistas de trés formas:
como recreacdo, a ser praticada durante os intervalos entre um trabalho escolar e
outro; como um artificio para atrair as criancas para determinadas aprendizagens e,
finalmente, como instrumento revelador da personalidade da crianca, possibilitando,
assim, que o pedagogo construisse um ensino pautado no aluno.

A primeira ligacdo entre o jogar e o educar pode ser encontrada (apud
BROUGERE, 1998, p. 54) em Aristdteles e, depois, em Tomas de Aquino. Para
eles, a importancia do jogo no cenario educativo residiria no repouso de que
necessita a crianca, ap6s o esforco fisico ou intelectual. Ele ndo tem valor em si
mesmo. E apenas uma atividade recreadora, relaxante e reabilitadora para posterior
realizacédo das importantes tarefas escolares.

Ainda hoje nos deparamos com esta concepgdo de jogo na educacgéo
infantil, como vimos no primeiro capitulo do presente estudo. Também em relacdo a

este assunto, o autor empregado aqui como referéncia afirma o seguinte:

Por muito tempo, o lugar do jogo serd limitado a recreagdo e ainda
hoje 0 jogo pode se encontrar preso a este espaco essencial a
medida que influenciou muito, por suas limita¢des, a cultura ludica
da crianca, a representacdo da oposicao entre o tempo de aula e o
jogo. A oposicao entre a recreacdo e ensino esconde exatamente a
oposicao entre jogo e seriedade. A recreacdo, seja qual for sua
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necessidade, diz respeito a futilidade, pelo menos no que concerne
ao seu conteldo. (p. 54, grifos nossos).

A segunda forma de ver o jogo e a educacdo transforma o primeiro
num suporte para o ato de ensinar. Conforme preceitos de Quintiliano e Erasmo,
(apud BROUGERE, 1998, p. 55), a crianga tem uma simpatia “natural” pelo brincar
(jogar). Deste modo, pode-se associar a ele os conteidos a serem veiculados pela
educacdo, a fim de facilitar a aprendizagem da crianga. Infere-se que o jogo seria,
entdo, um instrumento facilitador para a aquisicdo, por exemplo, da leitura e da
escrita, pois a crianca ndo compreende a importancia do ato de conhecer,
especialmente de ler. Entdo, seduzir-se-ia a crianca a enveredar-se pelos livros, por
meio de uma atividade prazerosa — 0 jogo.

Ressaltamos aqui a inutilidade do brincar (jogar) como acdo educativa.
Ele apenas empresta sua roupagem a tal intento. Esta maneira de ver o0 jogo na
educagdo — como instrumento motivador para a aprendizagem dos conteddos
formais — acabou por permitir agueles que tém a tarefa de ensinar — os professores —
compreender a personalidade das criancas, e, em decorréncia, manipula-las. Pode-se
ainda construir novos jogos (e claro, todos associados a um objetivo educacional)
com a finalidade de facilitar o processo de ensino e de aprendizagem. Afinal, o
educador tem mais compreensdo do universo infantil, tornando plena a tarefa
educativa.

Advertimos, contudo, conforme nos coloca Brougere (1998), que em

todos estes momentos o jogo ainda ndo tinha assumido valor pedagogico. Ele era um
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mero artificio da pedagogia. Além disso, a sua utilizagcdo continuava basicamente

restrita a futilidade:

O jogo ndo € educativo em si mesmo, € um dado da natureza
infantil que deve ser utilizado para aprimorar a eficacia pedagdgica
do professor. O jogo pode ser usado para permitir um relaxamento
necessario cujo objetivo é propiciar um novo esforco intelectual, ou
entdo tornar ladico um exercicio didatico, tal como o aprendizado
do alfabeto. O educador pode compreender seus alunos, observando
seus jogos, ou utilizar, na falta de algo melhor, os jogos coletivos
tradicionais para ndo esquecer a educacao do corpo; alias, isso pode
ser feito durante a recreacdo. Recreacdo e artificio didatico sdo,
pois, as duas grandes direcdes que orientam a relacdo entre jogo e
educacao. (p. 58, grifos nossos).

O advento do Romantismo? — movimento iniciado no final do século
XVIII - revolucionou o pensamento ocidental, e, dentre outras esferas, também no
que tange a maneira de ver a crianca, 0 jogo e as suas relacbes com a educacéo.
Assim, conforme Kishimoto (1995), com sua consciéncia poética do mundo, o
Romantismo reconhece na crianga uma natureza boa, semelhante a alma do poeta,
considerando o jogo a sua forma de expresséo. (p. 56).

Alguns dos pensadores desta época como Rousseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852) — serdo adeptos dessa crenga de uma

natureza humana boa e que pode se desenvolver naturalmente.

2 “Movimento de reacdo ao lluminismo, cujos representantes principais foram Johann Gottlieb
Fichte (1762-1814), Friedrich Wilhelm Joseph von Schelling (1775-1854), Friedrich von Schlegel
(1772-1829) e Hegel, filésofos idealistas alemdes, e o tedlogo alemdo Friedrich Ernst Daniel
Schleiermacher (1768-1834), que, na busca da unidade com o Absoluto, preconizava a volta aos
temas medievais, a inspiracdo nas religides orientais, a exaltacdo dos instintos, dos sentimentos, da
imaginacdo e da fantasia, e a valorizacdo dos transportes misticos™. (Aurélio, séc. XXI — dicionario
eletrbnico).
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Froebel se destaca ainda por ser o organizador da primeira instituicao
de educacdo para a infancia. Segundo Arce (2002), em junho de 1840 foi inaugurada
a primeira dessas institui¢des, denominada de Jardim de Infancia (Kindergarten).

Ainda conforme Arce (2002), ¢ o pedagogo Froebel o primeiro a
reconhecer as brincadeiras como atividades onde a crianca expressa a sua forma de
ver a realidade. Ele acreditava também que, ao jogar, a crianca se desenvolve. Por
isso, considerava 0 jogo como uma atividade séria, questionando o carater de
frivolidade até entdo atribuido a ele.

Para o desenvolvimento dos jogos que, para Froebel, deveriam ter
funcdo educativa para o pedagogo, ele criou brinquedos que chamou de “dons™. E
construiu estes jogos porque acreditava que a forma de a crianca se desenvolver é
agindo sobre as coisas — idéia semelhante a de Jean Piaget (1964/2002b). Além do
mais, ainda segundo Arce (2002), “[...] esta ndo era uma questdo s6 de construir
brinquedos, mas sim de materializar estruturas matematicamente perfeitas com as
quais a crianca poderia aprender um material que fosse capaz de representar o que
elas ja sabiam e de Ihes ensinar algo novo...” (p. 61).

Cabe acrescentar que os Jardins de Infancia se difundiram pela Europa
e, algum tempo depois, pela América. Sua popularidade e sua aceitacdo foram

tamanhas que até hoje encontramos instituicbes que ainda se utilizam desta

% Os “dons”, segundo Alessandra Arce (2002), sdo assim denominados por se apresentarem como
verdadeiros “presentes” dados aos pequenos e que 0s auxiliariam a descobrir 0s seus proprios
“dons”. Sdo em nlmero de dez e consistem em bolas coloridas, cilindros e cubos, todos de
tamanhos e materiais variados.
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denominagéo. Todavia, somos levados a dizer que, para 0 senso comum, elas ainda
sdo conhecidas como espacos “onde sé se brinca”.

Acerca disso, Brougere (1998) afirma o seguinte:

A originalidade de Froebel — que hoje é senso comum na educacao
infantil — é ter vinculado suas teses sobre o papel do jogo na
primeira infancia a concepcdo de um material estimulante,
especifico, manipulavel e simbolico. [...] Uma educacao baseada no
jogo espontaneo torna-se ndo somente pensavel, mas materializada,
ao menos no equivalente da escola maternal, o que corresponde em
Froebel a idade do jogo. (p. 70).

As idéias deste célebre pedagogo contribuiram para uma nova maneira
de se pensar a infancia e a crianga. Agora ela ndo € mais vista como um ser passivo
meramente moldavel, mas como um sujeito que se desenvolve naturalmente. Nas
palavras de Brougere (1998), e parafraseando Aries (1981), ndo um “adulto em
miniatura”, mas um “adulto em germinacao”.

Estas novas especulagGes sobre a crianca e 0 seu desenvolvimento
implicaram na necessidade de construcdo de teorias que melhor a definissem e
explicassem. As ciéncias psicanaliticas, psicolégicas e pedagdgicas se apropriaram
dessas questOes como objetos de estudo e organizaram teorias sobre a crianga, 0 Seu
desenvolvimento e a influéncia dos jogos sobre ele.

Sobre algumas dessas teorias faremos nos proximos capitulos uma
sucinta explanacdo. Por ora, passaremos a uma exposi¢do sobre o modo como as
idéias sobre as relacBes entre o brincar e a educacdo foram se propagando nas

instituicdes educativas brasileiras.
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3.1 Os jogos e a educacéo no Brasil

No Brasil, as relacdes entre o brincar e a educacdo terdo inicio no século
XIX, com a expansao das idéias dos “jardins de infancia froebelianos”. Antes disso,
como nos aponta (KISHIMOTO, 1993), as instituicdes para o abrigo de criangas
(asilos infantis, creches e escolas maternais) eram de natureza caritativa e tinham
por objetivo a moralizacdo e a disciplina. Desta forma, a educacdo em tais
estabelecimentos se dava de maneira rigida porque a populacdo que as frequentava
era a de criancas pobres, o6rfas, com condi¢des de salde precarias e muitas vezes
rotuladas de delinglientes e sem uma educacdo religiosa e moral. Assim, a educacao
da época visava tirar a crianca desta condicdo e doutrind-la. Neste contexto, as
brincadeiras concebidas como atividades “ndo sérias” sao incompativeis com a idéia
de educagéo que vigorava nas citadas instituicdes. Acerca dessa questio, Kishimoto

(1993) afirma que:

A maioria dos responsaveis pelos “depositos infantis” de origem
filantropica tinha na associacdo pobreza-salde-promiscuidade-
criminalidade o seu estatuto. Em decorréncia, era a orientacdo
marcada pelo trabalho, pela rigida disciplina interna, pelo principio
da coletividade, pela auséncia de espacos para o desenvolvimento
da personalidade e individualidade, que moldava o cotidiano
infantil. Nessa rotina, jogos e brinquedos eram banidos por sua
incompatibilidade com a imagem de unidade infantil destinada a
assisténcia das criancas. (p. 85).

No século XIX, as idéias dos “jardins de infancia” advindas da Europa

trardo valor para a utilizacdo dos jogos pelas escolas. Contudo, eles ainda
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permanecerdo por algum tempo sendo utilizados apenas pelas escolas infantis que
atendiam as criancas das camadas sociais favorecidas. As instituicBes que se
prestavam a assistir a populacdo pobre sofreriam severas criticas pela utilizacéo de
jogos, em fungdo de seu objetivo: “domesticar” e “disciplinar” as criangas pobres.

Sobre esta questdo, Kishimoto (1993) considera que a distingdo feita
entre a educacgdo para criancas “pobres” e “ricas” estava associada a inexisténcia de
praticas educacionais que levassem em consideracdo o desenvolvimento infantil. A
idéia de educacdo estava vinculada a classe social da crianca. Assim, cabia a crianca
pobre uma educacdo em periodo integral que a assistisse globalmente, ja as ricas
poderiam contar com uma instituicdo em periodo parcial e ser educadas por meio
dos jogos froebelianos.

Os jardins de infancia, ainda segundo a autora, continuariam a se
expandir pelo Brasil, sendo que a chegada das idéias de tedricos como Decroly,
Montessori, Dewey e Claparéde trouxeram a tais instituicbes uma concepg¢do de
educacgdo que pensava na criancga e seu desenvolvimento, além de centra-la no jogo.

Assim, os ideais escolanovistas®, difundidos no Brasil a partir das
primeiras décadas do século XX, com sua nova concepcdo de educacdo que se
contrapunha ao ensino tradicional, abriria caminho para que o0 jogo fosse

incorporado como uma nova alternativa para a educacao nas décadas subsequentes.

* Segundo Vasconcelos (1996), durante as primeiras décadas do século XX, emergiu 0 Movimento
da Escola Nova. Neste movimento, novos principios passaram a orientar propostas pedagdgicas em
varios paises. Este novo “modelo” surgiu devido a necessidade de rever as formas tradicionais de
ensino. Nesse contexto, ainda, permanecia a idéia de que a instituicdo escolar era a principal
alternativa para solucionar problemas de ordem social. (p. 13).
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Na década de 70, o jogo na educacdo infantil sera instrumento da
educacdo compensatoria. Tal pedagogia tem como base a teoria da privacdo
cultural; assim, a educacdo infantil iria assumir o papel da familia e compensar
todas as caréncias das criancas “pobres”. Segundo Wajskop (1995), o jogo assumiria
papel crucial nesta educacao por ser uma atividade pela qual a crianga nutre grande
interesse, e por isso ele foi utilizado como instrumento pedagogico para “treinos de

habilidades e funcdes especificas”.

A espera de que a crianca se torne adulta e se insira no sistema de
producdo do qual foi excluida gradativamente no decorrer da
histéria do capitalismo, a ela € designado um oficio proprio nas
instituicdes de educacdo infantil, transformando a pré-escola em
uma “espécie de grande brinquedo educativo”. (p. 22).

Considerando as praticas na educagdo infantil na atualidade,
constatamos que o brincar ainda hoje continua tendo um carater pedagégico. Porém,
no contexto atual, tal pratica ndo se restringe as escolas publicas. Pudemos
observar®, em escolas privadas, uma utilizacdo desenfreada dos jogos pedagdgicos
com a finalidade de transmitir as criancas pequenas contetidos escolares formais.

Também constatamos uma outra concepcdo de jogo na educagédo
infantil que o relaciona a diversdo e ao descanso das atividades formais. Dessa
maneira, observamos que o brincar aparece nos contextos educacionais de duas
formas: ora servindo para a recreacdo, ora se constituindo em material pedagogico

(WAJSKOP, 1990, 1995 e 1996; ANDRADE, 1991; SARTI, 2001).

® Tal observacdo foi realizada no trabalho de intervencdo psicopedagdgica em uma instituic&o
particular de educacao infantil, conforme foi citado na introducéo do presente texto.
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Essa questdo também € discutida nos Referenciais curriculares
nacionais para a educacdo infantii — RCNEI — (BRASIL, 1998), que foram
construidos ap6s a nova Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional — LDB —
(BRASIL, 1996), a partir da qual a educagdo infantil passa a se constituir em
primeira etapa da educacdo basica (juntamente com os ensinos fundamental e
médio). Dessa forma, passa a ser obrigagdo dos municipios, conjuntamente com o
Estado e a Unido, o oferecimento desta modalidade de ensino a populacéo.

Os RCNEI (BRASIL, 1998) tém por objetivos subsidiar a pratica
pedagogica diaria do professor. Com relacdo ao nosso objeto de estudo, o brincar,
tais documentos ressaltam a importancia da utilizacdo desta atividade nas
aprendizagens e no desenvolvimento e, para tanto, evidenciam a importancia de os
professores oferecerem liberdade, espago, materiais e tempo para as criangas

brincarem:

Espaco fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e
mobiliarios ndo devem ser vistos como elementos passivos ou fixos,
mas como componentes ativos do processo educacional.
Constituem-se em poderosos auxiliares no desenvolvimento
infantil. A presenca de jogos e brinquedos na educacdo desponta
como um dos indicadores importantes para a definicdo das praticas
educativas de qualidade em creches e pré-escolas. No entanto, a
melhoria da acdo educativa ndo depende exclusivamente da
existéncia desses objetos mas estad condicionada ao uso que fazem
deles os educadores junto as criangas com as quais trabalham. Os
educadores preparam o ambiente para que a criangca possa aprender
de forma ativa na interagdo com outras criangcas e com outros
adultos e materiais. (BRASIL, 1998, v.1, p. 29).
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Os citados documentos observam que, ao brincar, a crianga deixa

transparecer aos seus mestres aspectos importantes do seu desenvolvimento.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e
constituir uma visdo dos processos de desenvolvimento das criangas
em conjunto e de cada uma em particular, registrando suas
capacidades sociais e 0s recursos afetivos e emocionais de que
dispdem. (BRASIL, 1998, p. 28, v. 1).

Com relacdo a questdo do brincar livre versus o “brincar pedagogico”,
tais documentos sugerem a importancia de ambas as formas de atividade ludica, ja
que ressaltam a importancia do brincar livre para o desenvolvimento, ndo deixando,
contudo, de conceber o jogo como instrumento de aprendizagens. Um exemplo disso
se d& quando propGem jogos para ensinar a linguagem oral e a escrita, as ciéncias

sociais e as fisicas e a matematica:

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas
por elas mesmas, as criangas podem acionar seus pensamentos para
a resolucéo de problemas que lhes s&o importantes e significativos.
Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual as
criancas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, 0S sentimentos e 0S
diversos conhecimentos. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 28).

Varios tipos de brincadeiras e jogos que possam interessar a crianga
pequena constituem-se em rico contexto em que idéias matematicas
podem ser evidenciadas pelo adulto por meio de perguntas,
observacdes e formulagdes de propostas. Sdo exemplos disso
cantigas, brincadeiras como a danca das cadeiras, quebra-cabecas,
labirintos, dominds, dados de diferentes tipos, jogos de encaixe,
jogos de cartas etc. (BRASIL, 1998, v.3, p. 235).
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Os RCNEI (BRASIL, 1998) ndo deixam, entretanto, de apontar a
importancia de o professor saber distinguir entre uma e outra modalidade ao
empregar jogos:

[...] ndo se deve confundir situagdes nas quais se objetiva
determinadas aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou
atitudes explicitas com aquelas nas quais 0s conhecimentos sdo
experimentados de uma maneira espontanea e destituida de
objetivos imediatos pelas criancas. Pode-se, entretanto, utilizar os
jogos, especialmente aqueles que possuem regras, como atividades
didaticas. E preciso, porém, que o professor tenha consciéncia de
que as criancas ndo estdo brincando livremente nestas situacgdes,

pois ha objetivos didaticos em questdo. (BRASIL, 1998, v.1, p. 29,
grifos nossos).

Por altimo, queremos ressaltar que, quanto a problematica do jogo
livre/jogo pedagdgico, ndo estamos de maneira alguma buscando privilegiar uma
das modalidades de jogo em detrimento da outra. No entanto, defendemos a
premissa de que os jogos livres devem ter o seu lugar garantido na educacdo de
criangas pequenas. Como nos coloca Sarti (2001), a utilizagdo do jogo como recurso
didatico “[...] ndo deve ser excluido do repertorio educativo, ja que de alguma forma
pode favorecer a aprendizagem, porém é preciso garantir situaces de jogo livre e
autbnomo” (p. 83). Acreditamos, como varios autores, que jogos livres podem

contribuir significativamente para o desenvolvimento infantil.

Com a finalidade de subsidiar este nosso posicionamento, passaremos
agora a discussdo de algumas teorias que contemplam a importancia do ato de

brincar para o desenvolvimento integral da crianca.



4. AS RELACOES ENTRE O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO
SEGUNDO ALGUMAS TEORIAS PSICOLOGICAS

No presente capitulo, teceremos consideracdes gerais sobre algumas
teorias psicologicas e suas relagbes com o brincar. Antes, porém, convém esclarecer
que apresentaremos tais teorias apenas para enfatizar e ilustrar a importancia do
brincar para o desenvolvimento infantil segundo alguns pensadores’. Desse modo,
apesar do grande numero de teoricos que se dedicaram a explicar tal fenémeno,
dissertaremos apenas sobre as teorias de alguns deles, como Sigmund Freud (1856-
1939), Melanie Klein (1882-1960), Donald Winnicott (1896-1971), Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980) 2.

Freud (1969/1976), em “Além do principio do prazer e outros
trabalhos”, faz algumas consideragdes sobre o0 jogo infantil. Neste artigo, apesar de
ter como objetivo principal analisar o “principio do prazer”, discute a seguinte
questdo: como 0s jogos infantis poderiam, em certos momentos, representar uma
situacdo desprazerosa se, justamente, emergem do principio do prazer?

A fim de analisar esse aparente paradoxo, o referido pensador relata
algumas observagdes feitas sobre “um jogo” executado por uma crianga de um ano e

meio, 0 qual consistia na agdo de atirar compulsivamente todos os objetos que Ihe

! Queremos desde ja deixar claro que trabalharemos, na analise de nossos dados, com a teoria
psicoldgica construtivista, a qual sera apresentada de forma um pouco mais detalhada no tépico a
sequir.

2 Justificamos a escolha destes referenciais basicamente por trés motivos: 1. o fato de que as
referidas teorias sdo difundidas nos cursos de formagdo de psicélogos e de pedagogos; 2. 0s
eventuais subsidios que tais teorias podem fornecer para a analise dos dados e, por Gltimo, 3. o fato
de ndo ser nosso objetivo dissertar sobre todas as teorias acerca do brincar.
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caissem a méo para longe de si mesmo e de sua cama (lugar em que geralmente se
encontrava na ocasido das observacGes). Dentre 0s objetos que teimava em
arremessar para longe de si, estava um carretel preso por um corddo. O menino
sempre 0 atirava sobre a borda de sua cama, de maneira a fazé-lo desaparecer de seu
campo de visdo. Ao mesmo tempo em que fazia isto, ele emitia um som, que se
trataria (segundo o psicanalista e a mae do garoto) de uma reproducgdo da palavra
alemd fort (ir embora). Imediatamente, 0 menino puxava o corddo, fazendo
reaparecer o carretel e emitindo um alegre da (ali).

Para Freud, este jogo de atirar e trazer de volta o objeto jogado — no
caso, o carretel — era uma brincadeira cujo significado psiquico relacionava-se ao
desaparecimento e ao retorno. Uma interpretacdo deste gesto poderia ser calcada no
ato de encenar a ida e a volta dos objetos que simbolicamente representariam a sua
mée. Desta forma, ao jogar, a crianca saia de uma experiéncia meramente passiva e
passava a ter controle da situacdo, fazendo desaparecer/aparecer 0 objeto no
momento em que bem entendesse. Simbolicamente falando, 0 pequeno passa a ter o
controle da auséncia de sua mée, pois, como se sabe, ela causa grande desconforto
quanto menor é a crianca. Essa situacdo garantia o poder de fazé-la reaparecer
quando assim ele necessitasse.

Outra interpretacdo dada por Freud para este jogo é a de que a crianca,
ao atirar para longe o objeto que se tornara, para ela, hostil (o objeto simboliza a
mée que, por ter saido, era merecedora de enorme raiva), poderia vingar-se dela de

maneira a fazer com que fosse embora.
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A despeito das formas de se interpretar uma brincadeira como uma
maneira de a crianca acreditar que controla a situacdo, ou como instrumento para

vingar-se, é inegavel o fato de que ela exerce funcdo catartica:

Se 0 médico examina a garganta de uma crianca ou faz nela alguma
pequena intervencdo, podemos estar certos de que essas
assustadoras experiéncias serdo tema da proxima brincadeira; [...]
Quando a crianga passa da passividade da experiéncia para a
atividade de jogo, transfere a experiéncia desagradavel para um de
seus companheiros de brincadeira e, dessa maneira, vinga-se num
substituto. (p. 29).

Observamos, contudo, que em nenhum momento o brincar é visto por
Freud como um fendmeno em si mesmo. Como ja dissemos, ele estava preocupado
em estudar o principio do prazer e foi ao realizar incursées sobre o referido tema que
introduziu tangencialmente o brincar.

Melanie Klein (1981, 1991, 1994 e 1996)3, por sua vez, da ao jogo, a
nosso ver, um status de maior importancia na psicanalise. Isso se deve ao fato de ela
ter desenvolvido uma técnica, decorrente dos trabalhos de anéalise de Freud, em que
0 brincar passa a ser o instrumento a ser utilizado para ter acesso ao inconsciente
infantil. Voltando a Freud, sabemos que a técnica de andlise construida por ele
visava a compreensdo dos processos psiquicos inconscientes, mediante 0 emprego
da livre associacdo. Porém, essa técnica esbarrava numa questdo crucial ao ser

transposta para a analise de criangas: o fato de estas ndo possuirem a linguagem

% Tais textos estdo reunidos nos seguintes livros: Amor, culpa e reparacdo e outros trabalhos
(1975/1996), Inveja e gratiddo e outros trabalhos (1975/1991), A Psicanalise de criancas
(1932/1981) e Narrativa da anélise de uma crianga (1961/1994).
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plenamente desenvolvida a ponto de ser possivel a expressdo e a compreensdo de
suas associacbes. Em virtude disso, Klein concebeu uma pratica de trabalho
analitico que faz uso de brinquedos e de brincadeiras desenvolvidas pelas criancas
como meio de investigar a dindmica psiquica. Tal conjunto de procedimentos foi
denominado por ela de “ludoterapia”.

Para Klein (1975/1991), o brincar se caracteriza como uma linguagem
do inconsciente, ja que numa brincadeira a crianca pode expressar contetdos ligados

as suas angustias e fantasias primitivas:

Uma precondicdo para a psicanalise de uma crianca é compreender
e interpretar as fantasias, sentimentos, ansiedades e experiéncias
expressas através do brincar ou, se as atividades do brincar estdo
inibidas, as causas da inibicdo. (p. 152).

Para a referida autora, nas brincadeiras, € possivel observar a
representacdo das experiéncias reais (vivenciadas de fato pelas criangas), dos
desejos e das fantasias infantis. Desta forma, na técnica de andlise infantil, os jogos
devem ser analisados em seus pormenores e conectados com todos 0s outros
aspectos apresentados pela criancga, tais como suas “verbalizacGes desarticuladas” e
os gestos. O procedimento de fragmentar os jogos em seus minimos detalhes e alia-
los a toda a dindmica de vida da crianga é importante porque um tipo de brincadeira
ou um brinquedo pode assumir papéis e funcbBes bastante distintas no

desenvolvimento de um jogo. Por exemplo, uma boneca pode representar a propria
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paciente, a sua mée e/ou o falo. O conteddo manifesto e simbdlico da brincadeira diz
respeito, entdo, ao que a crianga quer nos comunicar.

Cabe sublinhar que, ao fazer uso de inimeros brinquedos numa sessao,
passando de um para outro, numa seqliéncia aparentemente incoerente e sem
sentido, a crianca comunica algo do qual se pode extrair uma ldgica do ponto de
vista da sua dindmica psiquica. Cabe, assim, ao analista estar familiarizado com o
dinamismo interno de seus analisandos para entender o significado das mudancas e
das aparentes desconexdes no brincar e, desse modo, auxiliar 0 pequeno paciente a

se tornar consciente de tais incoeréncias:

O material que as criangas produzem durante a sessao analitica,
ao passar do jogo com brinquedos para a dramatizacdo com sua
prépria pessoa e, finalmente para a brincadeira com agua, recortes
de papel ou desenho; a maneira como fazem isso; 0 motivo por que
passam de um para 0 outro; 0s meios que escolhem para suas
representacdes; toda essa mistura de fatores, que tantas vezes parece
confusa e sem sentido, passa a ser vista como um todo coerente e
cheio de significado. (KLEIN, 1955, p. 159).

Klein confere, ainda, a atividade de brincar a capacidade de descarga
das fantasias masturbatdrias. Logo, as criancas encontram nas atividades ludicas
uma fonte passivel de representacdo. O brincar é, pois, um mecanismo essencial
para todas as sublimacdes posteriores.

As brincadeiras sdo também uma atividade que exerce funcéo

catartica, isto €, contribuem para a liberacdo das emocdes e das tensdes reprimidas.

Desta maneira, ao representar nas brincadeiras seus medos, suas angustias, suas
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ansiedades e seus desejos, a crianca d& novos sentidos a tais estados psiquicos

promovendo, em decorréncia, alivio e prazer. 4

A analise através do brincar havia mostrado que o simbolismo
possibilitava a crianca transferir ndo apenas interesses, mas também
fantasias, ansiedades e culpa a outros objetos além de pessoas.
Desta forma, muito alivio é experimentado no brincar, e este € um
dos fatores que o tornam tdo essencial para a crianga. (KLEIN,
1991, p. 166)

Além de Klein, o psicanalista Donald Winnicott (1975°) também
atribui igual importadncia ao brincar; porém ele o coloca em uma posigdo
diferenciada em relacdo ao que haviam afirmado Freud e Klein.

Para o autor, os trabalhos psicanaliticos anteriores observam o brincar
segundo os conteldos intrinsecos a ele. Ou seja, numa sessdo analitica o que importa
ndo é o brincar da crianca, mas os contelidos gque essa acao traz, 0s quais sempre
estdo intimamente ligados a conteddos inconscientes e, mais especificamente,
sexuais.

Winnicott (1971/1975) propde uma nova forma de se observar o
brincar das criangas, considerando que esta atividade deva ser tratada como um fim

em si mesma. Ou seja, a importancia das brincadeiras ndo reside nos contetdos

* Apesar de nos atermos aqui a reflexdo sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento
afetivo-emocional, gostariamos de esclarecer que as brincadeiras também contribuem para o
desenvolvimento cognitivo segundo a ética psicanalitica. Nao dissertaremos sobre tal assunto por
ele ndo ser objeto de andlise em nosso estudo. Contudo, recomendamos o livro A educacdo de
criangas: a luz da investigacdo psicanalitica (1936/1973), para os leitores que queiram se
aprofundar no assunto.

> Dentre as obras deste autor, destacamos: O brincar & a realidade (1971/1975), A crianca e o seu
mundo (1957/1982) e Os bebés e suas maes (?/1988).
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inconscientes que dela emergem, mas apenas em sua realizacdo. Acerca disto,

Winnicott (1971/1975) propde a seguinte reflexao:

Desejo afastar a atencdo da sequéncia psicandlise, psicoterapia,
material da brincadeira, brincar, e propor tudo isso novamente ao
inverso. Em outros termos, € a brincadeira que € universal que é
propria da sadde: o brincar facilita o crescimento e, portanto, a
salde; o brincar conduz aos relacionamentos grupais; o brincar
pode ser uma forma de interpretacdo na psicoterapia; finalmente, a
psicandlise foi desenvolvida como forma altamente especializada do
brincar, a servico da comunicagdo consigo mesmo e com 0S outros.

(p.62)

O psicanalista promove uma nova concepgao do brincar enquanto um
fendbmeno natural e universal. Para ele, configura-se como uma visdo incompleta a
de pensar que o brincar terapéutico é apenas aquele que provém da sessao analitica.
O brincar €, na verdade, em si mesmo terapéutico, na medida em que as criangas que
conseguem brincar estabelecem uma atitude social positiva para com ele.

Além disso, para o psicoterapeuta, 0 brincar é o espago potencial
existente entre a mée e seu bebé, tendo inicio nesta relacdo. E especificamente no
sentimento de confianga que a primeira tenta transmitir ao segundo e na captacgéo
gradual desta confianca pela crianca. Desta forma, o bebé, que no inicio se encontra
em estagio de fusdo, é capaz de gradativamente adquirir confianca no objeto (mée)
que, apesar de ndo estar todo o tempo a disposicdo da crianca, sempre retorna. Para
Winnicott (1971/1975), a confianga na mde cria o que ele chamou de “playground”:
“Chamo de playground porque a brincadeira comeca aqui. O playground é um

espaco potencial entre a mae e o bebé, ou que une mae e bebé”. (p. 71). A confianca
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adquirida pelo bebé permite, pois, a ele posteriormente ficar sozinho brincando na
presenca de alguém, ulteriormente brincar com alguém e, por fim, brincar
partilhando de aspectos culturais.

O essencial do brincar, segundo Winnicott (1971/1975), estd na
criacdo de quem constréi uma brincadeira que se desenvolve em um tempo e em um
espaco real. Mais importante, entdo, que uma interpretacdo é a acdo de ambos 0s
envolvidos numa sessdo terapéutica. Assim, diferentemente do que os analistas
tinham colocado até agora, a interpretacdo é apenas um elemento do jogo. A
importancia do jogo numa sessdo terapéutica estd ligada ao fato de ela possibilitar
um encontro com a dimensé&o criativa.

O psicologo Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)° é outro autor
que destaca 0s processos criativos que tém origem na atividade da brincadeira, além
de considera-lo importante para o desenvolvimento das criangas. Para ele, quando a
crianca brinca, sempre se comporta como se fosse maior do que na realidade é. Isto
leva o brincar a funcionar como “zona de desenvolvimento proximal™ tanto pela
situacdo criada quanto pelo respeito as regras a que tal atividade obriga. Em outras
palavras, apesar de o brincar ser uma acgdo “pouco estruturada”, a partir de uma
situagdo concreta, ele possibilita o desenvolvimento de uma certa “imaginacéo”

dirigida. Assim, ela, a crianca, ndo fantasia qualquer coisa. Ao contrario, nas suas

® Varios textos deste pensador (muitos na forma de anotagdes) foram reunidos e estdo publicados
nas seguintes obras: A formacdo social da mente (1989a), Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem (1988) e Pensamento e linguagem (1989b).

" Esse é 0 nome dado ao “espago” representado pela distancia entre o nivel de desenvolvimento real
— gue pode ser entendido por aquilo que o sujeito é capaz de fazer sozinho — e o nivel de
desenvolvimento potencial — aquilo que ele faz, desde que seja com a ajuda de outrem.
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brincadeiras de faz-de-conta, procura agir da maneira como os adultos procedem
efetivamente no seu dia-a-dia.

Por exemplo, quando brinca de mamé&e ou de papai, 0 pequeno procura
reproduzir os comportamentos de seu progenitor. Desta maneira, todo brincar possui
regras, papéis e procedimentos previamente estabelecidos, que a crianca extrai da
realidade. Vygotsky (1989) exemplifica com o caso de duas irmas que resolvem
brincar de ser irmas. Ao desenvolverem esta acdo, tentam ser ou buscam representar
todas as condutas julgadas por elas como “comportamentos de irmas”. Ja na vida
real, conduzem-se sem pensar sobre o significado do que € ser irmd. De qualquer
modo, o fato de as duas terem decidido brincar de manas as induziu a pensarem

regras de comportamento relativas ao que é efetivamente ser irma.

Nesse exemplo a énfase esta na similitude de tudo aquilo que esta
ligado ao conceito que a crianca tem de irmd; como resultado do
brincar, a crianga passa a entender que as irmas tém entre elas uma
relacdo diferente daquela que tém com outras pessoas. O que na
vida real passa despercebido pela crianga torna-se uma regra de
comportamento no brinquedo. (VYGOTSKY, 1998, p. 125).
O brincar, além de todos estes aspectos, ao promover a “apreensdo” do
real, expande o imaginario e, em conseqliéncia, ocasiona processos de cria¢do. Pelo
menos € isto 0 que se depreende do fato de Vygotsky, segundo o especialista em

psicologia Valsiner (1991), considerar que “[...] a geracdo mais nova constroi o seu

proprio modo de compreender o mundo, que apenas parcialmente acompanha o de
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seus pais, divergindo da compreensdo destes de maneira significativamente
inovadora” (p. 7).

Com base nas teorias psicanaliticas e psicolégicas elaboradas sobre o
brincar, mais uma vez ressaltamos a importancia desta atividade no
desenvolvimento global da crianca.

Passaremos agora a tecer consideracOes sobre as relagOes entre o
brincar e o desenvolvimento infantil, tendo como referéncia a psicologia genética

elaborada por Jean Piaget.



5. OS JOGOS E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL SEGUNDO A
TEORIA PSICOLOGICA CONSTRUTIVISTA PIAGETIANA

Escolhemos nos dedicar de forma um pouco mais detalhada a
descricdo’ da obra do espistemélogo Jean Piaget (1896-1980) para também subsidiar
0 nosso estudo por algumas razdes, sendo que as principais sdo: a ampla divulgacgéo
deste referencial tedrico na educacdo brasileira, chegando a virar cliché a seguinte
frase, entre os professores (quer sejam do ensino infantil, fundamental ou médio):
“Eu utilizo o método construtivista em minha pratica didatico-pedagogica”. Tal fala
foi observada por nds em um trabalho de intervengdo psicopedagdgica em uma
escola particular de educacdo infantil na cidade de Assis (SP) no ano de 2001. Desta
maneira, observamos que ocorreu uma apropriacdo® desenfreada da obra de Piaget
com o objetivo de transforma-la em pratica pedagdgica.

Verificamos também, em conversas informais com educadoras
infantis, que quando delegam alguma importancia ao brincar, elas atrelam esta
condicéo a teoria de Piaget: “Brincar é importante porque para Piaget tudo que vocé
quiser ensinar para a crianga vocé ensina brincando”. ConstatacGes semelhantes
foram feitas por Vasconcelos (2000) em um estudo sobre interpretacbes que

professores faziam das idéias piagetianas.

! Mesmo dando um maior enfoque ao estudo de Jean Piaget sobre 0s jogos, nd0 nos propomos a
explanar exaustivamente toda a sua tese sobre eles. Isto porque, além de este ndo ser o proposito
principal deste estudo, como ja dissemos, ele formulou um verdadeiro “tratado” sobre os jogos.
Assim, ao leitor que queira saber mais sobre o assunto, recomendamos a obra: A formacao do
simbolo na crianca (1946/1975a).

2 Apesar de sabermos que esta apropriacio se deu muitas vezes de forma erronea e equivocada, ndo
é nosso objetivo discutir aqui esta questdo; apenas ndo podemos deixar de ressaltar que as intencdes
do referido tedrico ndo incluiam a construcéo de uma metodologia de ensino.
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Uma outra razdo para nos fundamentarmos na psicologia construtivista
advém do fato de acreditarmos que ela contempla amplamente a importancia do
brincar na apreensdo do mundo e na construgdo do conhecimento pela crianca,

sendo assim de vital importancia para o seu desenvolvimento®.

Obrigada a adaptar-se, sem cessar, a um mundo social de mais
velhos, cujos interesses e cujas regras Ihe parecem exteriores, e a
um mundo fisico que ela ainda mal compreende, a crianca ndo
consegue, como nds, satisfazer as necessidades afetivas e até
intelectuais do seu eu nessas adaptacdes, as quais, para os adultos,
sd80 mais ou menos completas, mas que permanecem para ela tanto
mais inacabadas quanto mais jovem for. E, portanto, indispensavel
ao seu equilibrio afetivo e intelectual que possa dispor de um setor
de atividade cuja motivacgao ndo seja a adaptacéo ao real senéo, pelo
contrario, a assimilacdo do real ao eu, sem coac¢des nem sangdes: tal
é 0 jogo, que transforma o real por assimilacdo mais ou menos pura
as necessidades do eu [...] (PIAGET, 2002a, p. 53).

Por fim, julgamos a teoria do mestre genebrino de grande valor para
aqueles que trabalham com a educacéo de criancas, ja que ela contempla o processo
de desenvolvimento psicoldgico, podendo, assim, oferecer subsidios tedricos as

praticas pedagdgicas. Como nos aponta Macedo (s/d),

A teoria de Piaget tem um valor de compreensdo do processo de
desenvolvimento da crianga, ou seja, pode instrumentalizar o
professor a fundamentar sua pratica e compreender a importancia
dela no cotidiano da sala de aula. (p. 50 ).

% Da vasta obra de Piaget, salientamos O juizo moral na crianca (1932/1994), O nascimento da
inteligéncia na crianca (1936/1975b) e A construcéo do real na crianga (1937/1970).
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Passaremos agora a dissertar sobre 0 modo como Piaget (1946/1975)
descreveu os jogos* e as suas conexdes com o desenvolvimento infantil. Ele estudou
a maneira como a crianca constréi a inteligéncia passando das formas mais
elementares as mais complexas. Ao pesquisar a evolugcdo do desenvolvimento
cognitivo, o tedrico observou que as criangas percorrem quatro estagios: o sensorio-
motor, 0 pré-operatdrio, 0 operatorio-concreto e o operatério-formal. A construcéo
destes estagios se da através da ativa interacdo do sujeito com a realidade fisica e
social.

Assim, todas as informac6es que os individuos extraem e abstraem do
meio fisico e social sdo convertidas em conhecimentos. Em outros termos, toda e
qualquer informacdo produzida ao longo da histéria da humanidade e percebida pelo
sujeito é mediada pelo seu inconsciente afetivo e cognitivo (e elas sdo chamadas por
Piaget de “estruturas de assimilacdo”). Isto faz com que tais informagdes sejam
construidas e/ou reconstruidas.

Podemos depreender, pois que, ao brincar, a crianga estara de alguma
maneira “obrigando” o organismo a se desenvolver organicamente, a entrar em
contato e “extrair” informacGes dos objetos fisicos e dos sociais. Por exemplo, ao
brincar num “tanque de areia”, ela a0 mesmo tempo estard passando por equilibrios

e desequilibrios e “percebendo” que a superficie da areia € diferente da de sua casa

* Aqui, mais uma vez, gostariamos de esclarecer que utilizaremos as expressées “jogos”, “brincar” e
“brincadeiras” como sindnimos, apenas em fungdo da estética do texto. Cabe esclarecer que Piaget
(1946/1975a) se utiliza do termo “jogo” para descrever todas as atividades de brincadeira das
criangas.
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e, se estiver brincando em grupo, estara interagindo com o coleguinha (seja
copiando-o e/ou dialogando com ele).

Passaremos agora a descrever as categorias de jogos observadas por
Piaget. Os primeiros jogos construidos pelas criangas ocorrem no periodo sensoério-
motor, (que vai aproximadamente do nascimento até os dois anos de idade)®, no qual
as acOes da crianga no mundo se ddo através dos 6rgédos dos sentidos e dos primeiros
movimentos.

Neste periodo ocorre a construcdo da inteligéncia pratica, quando a
crianca comecara a ordenar e a classificar o meio em que esta imersa através de suas
experiéncias. Contudo, como ainda ndo ingressou no simbolico, ela apreendera o
mundo apenas de forma concreta, ou seja, enquanto age sobre ele. Neste momento,
portanto, todas as abstracdes acerca de propriedades de um objeto sdo empiricas
porque sé se ddo na presenca do objeto. Sdo experiéncias fisicas.

As primeiras brincadeiras apresentadas neste periodo do
desenvolvimento foram denominadas por Piaget de “jogos de exercicio”, que tém
inicio quando os reflexos cedem lugar aos primeiros esquemas de acdo. Neste
momento, atos involuntarios sdo transformados em voluntérios, iniciando a
formacdo da consciéncia. Expliguemos com um exemplo de ocorréncia comum: a

crianca estad em seu berco e acaba, de uma hora para outra, batendo a mdozinha num

> Esta idade é aproximada, j& que o proprio Piaget (1946/1975a) reiterou em vaérias ocasides que a
construcdo e o desenvolvimento é dependente da quantidade e da qualidade das relagbes que o
individuo estabelece com o seu meio fisico e social. Assim, se n6s a apresentamos aqui € com a
finalidade de localizar o0 momento, considerando “condi¢fes adequadas de desenvolvimento”, em
que tais logicas de funcionamento mental predominam.
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mobile que se encontra pendurado. Diante do resultado, julgado interessante e
prazeroso por ela (o objeto se move), ela comeca a repetir a acdo de bater (esbarrar)
no objeto. Temos assim a transformacdo de um ato involuntario em voluntario,
mantido por um processo de “reacdo circular®, inicialmente “priméria” e depois
“secundaria” e “terciaria”.

Em outros termos, a crianga comeca a repetir exaustivamente a acao, a
fim de obter o resultado considerado interessante. Com isto, ela vai ao mesmo tempo
desenvolvendo a nogdo de causalidade, uma das quatro categorias que permitem a
inteligibilidade (compreensdo) do real’. Isto ocorre porque, nas referidas reagdes,
ocorre 0 desencadeamento de acOes cada vez mais elaboradas e complexas. Por
exemplo, nas reacdes circulares secundarias, a crianga ja comeca a mostrar indicios
da generalizacdo, pois age em uma situacdo nova utilizando-se de um esquema ja
conhecido anteriormente. Desta maneira, 0s esquemas se combinardo e
recombinardo de forma crescente, de modo que o sujeito passara a atuar no mundo
ndo mais pelos condicionamentos: ele ja apresentara um esbog¢o dos indicios que a
realidade lhe apresenta. Estes indicios, por exemplo, permitirdo ao bebé encontrar

um objeto mostrado a ele e escondido embaixo de uma almofada.

® As reacBes circulares primarias sdo descritas por Piaget (1964/2002b) como a incorporacdo de
elementos novos aos esquemas pré-existentes no periodo sensério-motor. Desta maneira, um ciclo
de exercicios apresentados pelo bebé ao invés de se repetir sem alteracdes, incorpora novos
elementos se organizando e se diferenciando progressivamente dos exercicios desenvolvidos
anteriormente.

” As outras nocdes sdo a de espago, de tempo e de permanéncia do objeto. Ver a esse respeito as
obras de Piaget O nascimento da inteligéncia na crianca (1936/1975b) e A construcédo do real na
crianca (1937/1970).
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Outra caracteristica do periodo € a repeticdo de gestos aparentemente
sem sentido, como, por exemplo, a acdo de um bebé de atirar por diversas vezes um
objeto ao chdo, o que assinala um treino de habilidades, visto que a repeticdo cria a
seqiéncia e a crianca comeca a esbocar a nogdo de suas acbes e de suas
consequiéncias. Assim, passara a jogar ao chao tudo o que cair em suas maos, pois
vai testar se todos os objetos caem. Ela passara cada vez mais a realizar experiéncias
com os objetos, combinando esquemas.

Em suma, neste periodo, toda acdo e repeticdo acabam por se
configurar em um sistema de representacdo para o bebé (representacdo em ato) que,
ao repeti-lo, obtém prazer e satisfacdo. Ocorre entdo o que Piaget chama de
“assimilacdo funcional”, ou seja, uma acdo € repetida com a finalidade de se obter
prazer. Essa categoria de brincadeiras é importante para o desenvolvimento porque
se apresenta como uma antecipacgdo das representac0es mentais que ocorrerdo mais
tarde.

Além do mais, como ressalta Macedo (1995), estes jogos sdo
importantes também pela repeticdo. O ato de repetir algo ajuda os pequenos a
estabelecerem conexdes de causa e efeito. A repeticdo também auxilia a crianca na
construcdo, por exemplo, da escrita e da leitura. A titulo de ilustracdo, temos a
crianca que aprende a letrinha A e a repete por inimeras vezes quando lhe damos
uma folha de papel sulfite, ou a que esta em processo de construcdo da leitura e 1€

tudo o que vé pela frente quando esta com a sua mae no supermercado ou no centro
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comercial fazendo compras. Ao repetir, a crianga interioriza € memoriza letras,
silabas e palavras.

As repeticOes esponténeas das criangas muitas vezes representam o
prazer que sentem por estarem construindo algo. Arriscamos pensar que € uma
forma de construir conhecimento de maneira lddica.

O pensamento sensorio-motor, como ja foi dito, é pratico: a crianga
ainda ndo construiu mentalmente o objeto permanente, 0 que ocorrerd mais ou
menos dos nove meses aos dois anos. Este pensamento é centrado nas agdes. Ou
seja, ela s6 consegue pensar nas coisas enquanto esta realizando a¢bes. Por exemplo,
quando dizemos a palavra “arvore”, mentalmente surge na cabeca dos leitores uma
arvore. A crianga que ainda ndo construiu imagens mentais sé consegue pensar na
planta enquanto ela estd no seu campo de visdao. Assim que desaparece de seu
alcance optico, ela se apaga também da sua mente. Isto ocorre porque ela ainda nédo
construiu a representacdo mental dos objetos, ou seja, a abstracdo desligada da acéo,
que lhe permite ser capaz de representar mentalmente os objetos e suas a¢Ges sobre
eles. E no segundo ano de vida que provavelmente ocorre & evocacdo mental
generalizada dos objetos ausentes.

Ao cabo do periodo sensério-motor (aproximadamente aos dois anos
de idade), ocorrerd gradualmente a passagem da inteligéncia empirica para a
representacional. Surgira, neste momento, uma seérie de condutas indicadoras do
inicio da evocacdo representativa de um objeto, uma pessoa ou uma situacao

ausente, e também da construcao de significantes diferenciados, ou seja, do simbolo.
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Para Piaget (1946/1975a), cabe esclarecer, os simbolos séo
representacdes construidas pela crianga em substituicdo aos objetos reais. Contudo,
diferentemente dos signos, eles ndo sdo estabelecidos convencionalmente, mas tém
um sentido particular. Dessa forma, a crianca é capaz de utilizar a expressdo “aga”
para fazer significar, ao mesmo tempo, seu estado organico de sede, o desejo que a
sua mée lhe dé agua, o fato de o pai sair para trabalhar ou, simplesmente o de querer
comunicar a méde de que fez cocd na fralda e, portanto, de que se encontra numa
situacdo desconfortdvel. Apesar de aparentemente arbitrarios, tais simbolos serdo
fundamentais para as construcbes subseqientes, sobretudo da linguagem -
veiculadora da historia da humanidade.

Piaget (1946/1975a) ainda nos informa, sobre este assunto, que a
crianga apresenta cinco condutas que aparecem mais ou menos simultaneamente e
que supdem a construcdo do simbolo. S&o elas: a imitacdo diferida, os jogos
simbdlicos, as imagens mentais, os desenhos ou representacbes graficas e a
linguagem.

Especificamente em relacéo aos jogos simbolicos ou de faz-de-conta —
um dos objetos de analise deste ensaio —, observamos a presenca de um conjunto de
atividades ndo apresentadas no periodo anterior. Uma delas refere-se a reproducéo e
a recriacdo das experiéncias vividas pela crianca em seu dia-a-dia. Por exemplo, ela
fingird dormir realizando todo o ritual costumeiro de seu adormecer. Podera também
ver um carro €, no minuto seguinte, deslizar um objeto qualquer no chéo fazendo os

ruidos e os movimentos semelhantes aos do automdével. Tal jogo, além disso,
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também levara a invencdo de seres imaginarios, sem correspondéncia no universo
fisico. Contudo, mesmo nessas situacdes, tais seres estardo permeados de elementos
imitados do mundo real.

Os jogos simbolicos apresentam, dessa maneira, caracteristicas
riquissimas e interessantes, pois, como a crianca Se encontra imersa no
egocentrismo, 0 seu jogar estara permeado pela atribuicdo de causa, de forma e de
vontade prépria aos fenbmenos da natureza. Por causa disso é que ela pedira ao seu
pai uma lua, ou dira que foi ele quem fez o sol e a chuva. Igualmente, atribuira
caracteristicas humanas as plantas, aos animais e aos seus brinquedos. Assim, dira
que a boneca chora porque esta com fome.

Logo, o jogo simbolico possibilita a crianga assimilar o real ao seu eu.
Expliquemos: o mundo dos adultos se mostra, aos pequenos, destituido de sentido.
Dessa maneira, eles necessitam de uma atividade cuja motivacdo seja a de
transformar o real, em conformidade com as suas capacidades cognitivas e as suas
necessidades afetivas. Eis mais um exemplo: existem criangas que interpretam que a
chuva cai porque Jesus esta lavando o céu e o0s raios e 0s trov0es representam o
barulho dos enormes moveis que o filho de Deus arrasta “para lavar direitinho a sua
casa”. Essa mitificacdo permite a crianca compreender o real, 0 que, de outra
maneira, poderia ser impossivel.

Cabe acrescentar que o jogar simbodlico evolui. Segundo a
pesquisadora Barros de Oliveira (1992), as criancas comecam imitando seus

préprios comportamentos e os das pessoas mais proximas. Assim é que, ao jogar, ela
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dara refeicdo a sua boneca, reproduzindo exatamente a maneira como a sua méae age
quando esta exercendo tal atividade. Outro exemplo: ap0ds a sua volta da escola, ela
“faz-de-conta” que é a professora de suas bonecas, passando a dar aulas e a ensinar
0s contelidos escolares aprendidos por ela naquele dia.

Numa segunda fase desse tipo de jogo, a crianca realiza a acéo
simbdlica sem estabelecer os papéis, pois eles ja estdo pressupostos em seu
pensamento. Agora, ela pega uma boneca e Ihe diz: “estou brava, pois vocé ndo fez a
licdo de casa”. Posteriormente, passara a jogar com 0s seus companheiros, o que
anuncia o brincar de “faz-de-conta” coletivo.

Com a evolucdo do jogar, os jogos simbolicos (faz-de-conta) cada vez
mais buscardo reproduzir a realidade, funcionando entdo como uma ponte para o
entendimento da sua realidade social e das regras que a permeiam (casa, escola,
bairro, igreja). Vislumbramos tal processo em alguns jogos tradicionais das criangas,
como o de brincar de escolinha. A crianga, ao atuar como professor, fala sobre a
importancia de se fazer a licdo de casa, a necessidade do uso de castigos caso a
referida tarefa ndo seja cumprida, a razdo de ndo se poder conversar ou fazer
bagunca em sala de aula.

Desse modo, parece-nos evidente a importancia do jogo simbolico na
conexao entre simbolo e signo, pois a crianca deixa de viver apenas no seu proprio

mundo, passando a levar em consideracdo também a realidade circundante:

Dentro desse processo de humanizacdo, a brincadeira simbolica
desempenha um papel insubstituivel, porque ela da condicdes a
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crianca de organizar sua historia de vida, coordenando seus
esquemas, possibilitando inclusive a emergéncia dos esquemas
afetivos, conscientizando-a de si mesma como um Ser agente e
criativo, que, a0 mesmo tempo que se abre ao meio e com ele
interage, mantém com o meio uma linha flexivel, mas demarcatoria
de sua individualidade. (BARROS de OLIVEIRA, 1992, p. 64).

O jogar simbdlico tambem é importante na construcdo da linguagem,
pois esta € um produto acabado e novamente imposta pelo universo adulto, ndo
tendo representantes correspondentes nas disposi¢fes emocionais e intelectuais da
crianca. Dessa maneira, a propria expressao da crianga, num primeiro momento,
configura-se como um jogo de faz-de-conta.

Os jogos simbolicos sdo empregados também para inverter papéis,
como no caso da crianga que protagoniza a professora e obriga 0s seus alunos a
fazerem interminaveis copias, que ela mesma odeia e é forcada a realizar nas suas
aulas reais.

Outra atuacdo fundamental do jogo simbdlico na infancia decorre da
potencialidade que essa atividade tem na resolucao de conflitos. Em geral, segundo a
tese piagetiana, ele serve para aniquila-los. Isto se da, por exemplo, quando uma
crianga v& um cdo muito grande: como fica assustada e com medo, mais tarde
desenvolve um jogo em que se torna corajosa e luta contra o cachorro, vencendo-o.

Também ¢é funcdo desses jogos compensar necessidades néo
satisfeitas. Podemos observar isso num jogo no qual a crianga vai a uma loja de
brinquedos com sua filha (representada por sua boneca) e lhe compra o brinquedo
“da moda”, 0 mesmo que tinha visto num comercial e pedido inUmeras vezes aos

seus pais, que se negaram a compra-lo.
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Por fim, tais jogos tornam possivel a crianga libertar-se e estender o
seu eu atraves da imaginacdo, da criatividade e da fantasia. Assim, 0S pequenos
adentram num universo magico brincando de fadas, princesas, bruxas e outros seres
observados em filmes e contos. Afinal, no mundo do faz-de-conta, tudo é possivel.

Além desses jogos, ha o de regras, que é proprio das formas de
pensamento mais evoluidas. Nos periodos subsequentes do desenvolvimento infantil
— 0 das operagbes concretas e o0 operatério-formal —, observa-se nas criangas 0
aumento do interesse em participar dos jogos de regras, 0 que ndo significa que
antes tal interesse inexistia. Acontece que, apesar desse interesse, e por causa do seu
egocentrismo, elas eram incapazes de compreender o sentido do jogo, ou seja, que
ele implica em levar em consideracdo a coordenagdo de pontos de vista distintos,
articulacdo esta traduzida pelas regras.

Assim, 0 seu jogo se dava de maneira egocéntrica; logo,
diferentemente da maneira como nds, os adultos, jogamos. Afinal, além de néo
levarem em consideragdo 0 outro, as criangas egocéntricas ndo conseguem, por
exemplo, compreender a nocdo de vitoria e de derrota e ndo chegam a notar quando
alguém desrespeita uma regra ou introduz novas durante o jogo.

Agora ndo mais: é interessante observar que muitas criangcas passam
mais de meia hora discutindo exaustivamente as regras que permeardo uma partida
de futebol e s6 jogam um quarto de hora. Além disso, agora elas se mostram
visivelmente incomodadas quando um dos jogadores ndo respeita as regras — aspecto

de pouca importancia quando o brincar era o de faz-de-conta — € ndo se sentem
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estimuladas a desobedecé-las. Agem dessa forma porque a vitdria ndo teria 0 mesmo
significado, o mesmo sabor, e ndo por medo das provaveis punicdes, caso seja
descoberta a fraude.

Tais informac0es séo, pois, decorrentes de pesquisas feitas por Piaget
(1932/1994) acerca dos jogos de regras. O epistemdlogo estudou a maneira como as
criangas brincavam nos jogos de bolinhas de gude, utilizando-se da observacéo e de
entrevista clinica. Este estudo o levou a seguinte conclusdo: assim como ocorre no
desenvolvimento da inteligéncia, no juizo moral infantil ocorrem tendéncias
indicadoras de mudancas qualitativas na forma de pensar e de praticar as regras.

Quanto ao desenvolvimento moral e sua relagdo com os jogos, Piaget
(1932/1994) observou mudancas qualitativas, ao longo da evolugdo da crianga,
definidas por ele como “anomia”, “heteronomia” e “autonomia”.

A “anomia”, que vai do nascimento até aproximadamente a idade de
cinco a seis anos, caracteriza-se pela auséncia da moral. A rigor, nesse momento, as
criangas ndo submetem seus comportamentos e a forma de pensar as regras
coletivas, pois visam essencialmente a satisfacdo motora e simbolica. O que elas
apresentam € um acentuado interesse pela repeticdo de agdes, cuja pratica sera
fundamental para o desenvolvimento moral posterior, pois as regras pressupdem
justamente regularidade.

Na “heteronomia” — segunda tendéncia, compreendendo a idade de

seis a nove ou dez anos, em média —, os individuos mostram-se, pela primeira vez,
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interessados em participar de atividades coletivas e permeadas por regras.®
Diferentemente da tendéncia posterior (a da “autonomia’), a participacdo da crianca
aqui se processa de modo egocéntrico, sendo a relacdo estabelecida com as outras
criangas muito mais aparente do que concreta. Como escreveu La Taille (1992), a
participacdo se da mais ao lado do que contra ou com as outras criancas.

Isso acontece porque o0 pensamento egocéntrico ndo permite a crianca
estabelecer relacbes de reciprocidade. Ha, portanto, preponderancia do mecanismo
de assimilacdo, o que leva a manutencdo intacta da estrutura cognitiva do sujeito
envolvido na relacdo e a deformacédo das caracteristicas do objeto. A crianca fica,
em razdo disso, com grandes dificuldades para se colocar no lugar do outro,
vivendo, por assim dizer, no seu préprio mundo. O conhecimento e 0 respeito as
regras s6 ocorrem no discurso, e sua incorporacdo é decorrente de sentimentos de
amor e de 6dio em relacdo aos pais. Em outras palavras, por amor aos progenitores,
a crianca acaba tomando consciéncia das regras e apresentando uma atitude de
respeito quase sagrado a elas, a ponto de ndo aparecer em seu pensamento a
possibilidade de se transformar tais regras e a idéia de que elas foram construidas
pelos proprios sujeitos.

No entanto, nota-se que as criangas, quando estéo jogando, introduzem
novas regras com o objetivo de ter uma performance melhor ou consideram todos

vitoriosos ao final do jogo. Isso acontece porgue elas ainda ndo compreenderam que

8 Chamamos de “tendéncia”, em vez de “fase”, “periodo” ou “estagio”, pelo fato de o proprio Piaget
ter declarado, vérias vezes, que ndo descobrira estagios em relacdo ao desenvolvimento moral.
Assim, “heteronomia” e “autonomia” seriam nomes dados a tendéncias do juizo moral.



61

as regras servem como meio para regular e conciliar as diversas agdes do grupo de

jogadores:

O menino joga para si. Seu interesse ndo consiste absolutamente,
como acontecera mais tarde, em concorrer com 0s companheiros e
submeter-se a regras comuns para ver quem sera o vencedor. Seus
objetivos sdo outros. Alias, sdo duplos [...] de um lado, a crianca
sente em alto grau a necessidade de jogar como 0s outros, e
principalmente com os maiores [...] mas, por outro lado, a crianca
[...] s6 visa utilizar para si propria suas aquisi¢cdes: seu prazer ainda
consiste, simplesmente, em desenvolver sua habilidade e conseguir
acertar [...] conseqlientemente, pouco importa o que faz o vizinho,
pois ndo se trata de lutar com ele. Pouco importa os pormenores das
regras, pois ndo ha contato real entre os jogadores [...] cada um para
si, e todos em comunhdo com o Mais Velho; essa poderia ser a
férmula do jogo egocéntrico. (PIAGET, 1932/1994, p. 43).

Na “autonomia” (a partir de nove ou dez anos de idade), a crianca

passa a agir e a conceber o jogo regrado de maneira totalmente oposta a apresentada

na tendéncia anterior. Agora, ela ndo sé respeita como cumpre as regras e tem

consciéncia da contradicdo, caso elas ndo sejam cumpridas tal como foram

apregoadas. Além disso, a crianga ndo mais concebe as regras como imutaveis e

independentes da vontade para se concretizarem, como se elas fossem semelhantes a

leis fisicas. Ao contrario, as regras passam a ser vistas como produto de acordos

mutuos e os seus criadores — no caso, 0s jogadores —, como legisladores:

A regra coletiva ¢ inicialmente algo exterior ao individuo e, por
consequiéncia, sagrada. Depois, pouco a pouco, vai-se interiorizando
e aparece, nessa mesma forma, como livre resultado do
consentimento mutuo e da consciéncia autbnoma. (p. 34).



62

Por altimo, é digno de nota que os jogos de regras, como ja dissemos,
sdo de suma importancia na superacdo do egocentrismo®, ja que neles ha um niimero
grande e variado de regras que devem ser respeitadas pelos jogadores. Por exemplo,
0 supracitado jogo de bolas de gude, estudado por Piaget (1932/1994), possui um
corpo de regras, com uma jurisprudéncia necessaria a sua aplicacdo. Desta maneira,
sdo levados em conta nas partidas: a forma de realizar uma jogada, as localizagdes
das bolinhas no inicio da partida, a ordem sucessiva dos lan¢camentos feitos por cada
um dos jogadores, os direitos de apropriagcdo de bolas alheias — caso se tenha
efetuado uma jogada exitosa —, a linguagem do jogo etc.

Para apropriar-se de todas essas regras desenvolvendo-as corretamente
durante a partida, € necessario que a crianca evolua do ponto de vista de suas
relagcdes interindividuais. Logo, a partir dos sete ou oito anos de idade, a crianca
comegara a dissociar o seu ponto de vista do ponto de vista de seus colegas, e s6
assim serd capaz de cooperar (operar conjuntamente), podendo participar de
brincadeiras regradas. O mesmo pensamento que agora levara em conta o que dizem
0s “outros”, também possibilitara a crianca a reflexdo. Assim, ao invés das condutas
impulsivas de outrora, a crianca agora ira pensar antes de agir. O jogo de regras

exige esse desenvolvimento da crianca, ja que, para obter éxito na competicdo, o

% Apesar de entendermos que as relacdes entre os jogos de regras e 0 egocentrismo séo de extrema
relevancia no desenvolvimento psicol6gico, limitar-nos-emos aqui a uma breve explanacdo dessas
questdes por dois motivos: primeiramente pela complexidade que o conceito de “egocentrismo” tem
na teoria piagetiana, 0 que exigiria a elaboracdo de um sub-capitulo. Em segundo lugar, pelo
formato dado a este capitulo, onde nos preocupamos em descrever de um modo geral as categorias
de jogos propostas por Piaget (1946/1975a).
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jogador deve calcular e planejar as possiveis jogadas para executar a melhor, a fim
de vencer a partida.

Em suma, observamos que 0s jogos regrados oferecem situacGes que
exigem que as criancas se libertem de seu egocentrismo social e intelectual, que séo
importantes tanto para o desenvolvimento da inteligéncia, quanto para 0

desenvolvimento da afetividade. Segundo Piaget (1964/2002b):

Para a inteligéncia, trata-se do inicio da construcdo logica, que
constitui, precisamente, o sistema de relacbes que permite a
coordenacdo dos pontos de vista entre si. Estes pontos de vista séo
tanto aqueles que correspondem a individuos diferentes, como
aqueles correspondentes a percepcfes ou intuicdes sucessivas do
mesmo individuo. Para a afetividade, o mesmo sistema de
coordenacdes sociais e individuais produz uma moral de
cooperacao e de autonomia pessoal, em oposi¢do a moral intuitiva
de heteronomia caracteristica das criancas. (p. 42-3).



6. METODO

Azenha (2002), ao apresentar resumidamente a perspectiva
metodoldgica piagetiana, afirma que toda investigacdo de carater cientifico requer
pontos de partida. Ela se fundamenta no fato de que o caminho a ser percorrido pelo
pesquisador, em busca das respostas para 0s seus questionamentos, apresenta varias
alternativas e opcoes. Tais opgOes sdo em grande medida determinadas por
orientacdes teoricas, escolhidas pelo pesquisador que, por sua vez, é influenciado
por demandas relacionadas a sua histdria de vida pessoal e por quem julga como
autoridades, isto &, conforme La Taille (1999), pessoas reconhecidas como dignas de
poder, de prestigio e de amor; sem esquecer, € 6bvio, que tais “escolhas” também
nos escolhem.

E exatamente esse caldo que determinard o seu olhar sobre dada
realidade e, conseqiientemente, sua interpretacdo. Assim, ndo séo apenas os dados
que “falam” ao pesquisador. Ele também fala aos dados, pois esta particularmente
envolvido com o fenémeno. Na verdade, para pensadores que enfatizam a interagéo
entre sujeito e objeto, como Piaget (1978), a leitura do real é produto dessa
interacdo. Afinal, ambos sdo inseparaveis! Portanto, crer na possibilidade de um
sujeito totalmente sem preconceitos e desprovido de subjetividade, capaz de

enxergar o objeto “tal como ele é”, ndo existe. Em outros termos, a informacdo é até
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dada pelo entrevistado; porém, o sentido dado a ela — o0 conhecimento — € decorrente
da interacdo entre sujeito e objeto (LA TAILLE, 1999).

Assim, o “recorte” e o sentido dados as informacdes serdo sempre
influenciados por um referencial teérico e por tais limitagdes. No caso desta
pesquisa, empregaremos o referencial piagetiano por razdes que ja detalhamos no
capitulo 5. E necessario, porém, assinalarmos que nio vamos empregar 0 método
clinico-critico desenvolvido por Piaget (CARRAHER, 1994; PIAGET, 1926/s.d e
AZENHA; 2002). Na introducdo de A representacdo no mundo na crianga
(1926/s.d) — verdadeiro manifesto em defesa desse método —, Piaget afirma que ele é
uma combinacéo de observagédo e de conversacao — inicialmente dirigida e, depois,
feita espontaneamente, geralmente com a ajuda de instrumentos ou em torno de
dilemas’. No nosso caso, empregaremos apenas uma conversacdo, em formato de
entrevista, tentando buscar o maximo de espontaneidade na fala das professoras.

Nessas conversacdes estivemos atentos as recomendacdes feitas por

Piaget (1926/sd), sobre a postura do entrevistador no ato da coleta de informagdes:

O bom experimentador deve, efetivamente, reunir duas qualidades
muitas vezes incompativeis: saber observar, ou seja, deixar a
crianga falar, [no caso, os professores], ndo desviar nada, nédo
esgotar nada e, a0 mesmo tempo, saber buscar algo de preciso, ter a
cada instante uma hipotese de trabalho, uma teoria, verdadeira ou
falsa, para controlar. (p.11).

! Cabe esclarecer que o uso simples da conversacdo foi praticamente abandonada depois da obra O
juizo moral na crianca (1932/1994).
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6.1 Sujeitos

Os sujeitos da presente investigacdo sdo professores que ministram
aulas nos diferentes sub-niveis da Educacdo Infantil (bercario, maternal, jardim 1, Il
e Il e pré-escola). Além disso, tais profissionais exercem suas funcGes em
instituicbes municipais da cidade de Assis — SP (Apéndice A) e se dispuseram a
participar do estudo. Adiante — junto ao sub-item “procedimentos para a coleta dos

dados” — apresentaremos um perfil descritivo dos sujeitos entrevistados.

6.2 Instrumentos

Para responder as questfes de nossa pesquisa, inicialmente aplicamos
um questionario (Apéndice C) composto de questbes abertas e fechadas, com a
finalidade de selecionar os professores e identificar as concep¢fes que possuem
acerca da relagdo entre brincar e desenvolvimento psicolégico. A justificativa que
nos levou a empregar tal instrumento baseou-se na possibilidade de obter
informacGes, com um grande numero de participantes, num periodo de tempo menor
do que se empregassemos entrevistas, que implicam um procedimento relativamente

demorado.
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Segundo Gil (1999)?, o questionario, apesar de apresentar vantagens,
como a de possibilitar atingir grande nimero de pessoas; garantir o0 anonimato nas
respostas; possibilitar aos sujeitos respondé-las no momento que julgarem mais
adequado e, por fim, ndo expor os sujeitos a influéncia das opinides e mesmo da
figura do pesquisador, esse tipo de instrumento apresenta igualmente desvantagens!
Ele impede que o pesquisado pega auxilio ao informante caso ndo compreenda as
questdes; impossibilita o conhecimento do contexto em que foi respondido; néo
garante que a maioria das pessoas o0 devolvera (ou o devolvera respondido); costuma
ser composto por um ndmero pequeno de questbes (pois questionarios extensos
apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos) e, finalmente, podem
trazer resultados inesperados e “complicados” para o estudo. Afinal, cada sujeito
pode fazer uma leitura diferente do item a ser respondido. (GIL, 1999).

Pois bem, ao fazer uso do questionario, deparamo-nos com alguns
desses problemas:

- apesar de termos tomado o cuidado de limitar o questionario a um
nimero pequeno de questdes, inferimos que, mesmo assim, ele foi considerado
extenso pelos participantes, que reclamavam do ndmero de questdes. Para isso, veja-
se 0 que uma professora nos disse, ao se deparar com o questionario: “Nossal!
Quantas questdes! Quando tem que devolver? [em tom de espanto com o tamanho

do instrumento]”;

2 O citado autor é especialista em Metodologia de Pesquisa em Ciéncias Sociais.
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- inferimos também que algumas questdes ndo foram respondidas pelo
simples motivo de que os participantes — mesmo sendo professores em atividade —
ndo compreenderam algumas das indagacdes feitas. Como exemplo, temos que uma
das professoras entrevistadas ndo respondeu a uma das questfes do questionario (por
que o brincar é importante?) e deu uma resposta relativamente informativa quando
questionada na entrevista;

- acreditamos também que algumas vezes 0 mesmo questionario foi
respondido por duas pessoas ao mesmo tempo. Baseamo-nos no fato de que a letra
empregada, o estilo de escrita e mesmo o de algumas respostas eram totalmente
diferentes na sequéncia do questionario;

- algumas respostas dadas a segunda parte do instrumento, que dizia
respeito as relacBes entre brincar e desenvolvimento, eram visivelmente
padronizadas. Pareceu-nos que elas foram ditadas, ou mesmo copiadas, de algum
curso freqlientado recentemente por elas ou pelas Coordenadoras Pedagogicas
(justamente as pessoas que ficaram responsaveis pela aplicacdo e pelo recolhimento
dos questionarios). Por exemplo, ao serem indagadas sobre “Qual a importancia do
brincar para o desenvolvimento?”, varias participantes responderam a mesma coisa:
“Brincar é importante para o desenvolvimento da criatividade e da autonomia”, frase
que acreditamos ter sido copiada por elas dos RCNEI (BRASIL, 1998), v. 2, p. 22;

- outro problema foi o de que os sujeitos fizeram leituras iguais de
questdes diferentes. Como exemplo, as questdes dois e trés do roteiro (questdo dois:

“Vocé considera que brincar € uma atividade importante para o desenvolvimento?
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Por qué?” Questéo trés: “Como, ao realizar uma brincadeira, uma crianga pode estar
se desenvolvendo?”), para as quase todas as professoras deram a mesma resposta.
Isso quando ndo responderam na questdo de numero trés que j& haviam dado a
resposta na questdo anterior. Um exemplo dessa confusdo feita com questOes
entendidas por nés como distintas pode ser claramente observado na fala de uma
professora que, em resposta a questdo de numero dois, nos disse que a brincadeira é
importante porque a crianga desenvolve no¢es e, ao ser questionada sobre como, ao
brincar, uma criangca pode estar se desenvolvendo (terceira questdo), a professora
nos informou que ela desenvolve as nocGes de lateralidade, direcdo, distancia,
localizacdo etc. Ou seja, esta professora deu a mesma reposta nas duas questoes,
apenas complementando a segunda.

- ocorreu também de as professoras nos fornecerem respostas confusas
e/ou incompreensiveis. 1sso ocorreu quando questionamos se 0s professores devem
ou ndo intervir na brincadeira livre das criangas? Por exemplo, uma professora nos
deu a seguinte resposta sem esclarecer se devia ou nédo intervir: “As brincadeiras
devem ocorrer espontaneamente em situacdes orientadas...” Aqui ficamos confusos:
esta educadora acredita que deve intervir ou ndo? Além de ndo nos responder,
sustenta que as brincadeiras devem ser espontaneas e orientadas ao mesmo tempo.

- também observamos que, em algumas escolas, 0s questionarios, por
ndo terem sido respondidos anteriormente, eram respondidos no momento em que
fomos busca-los, de maneira apressada e com o auxilio do coordenador. Exemplos

disso foram observados em algumas escolas, quando voltdvamos (pela terceira vez)
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para buscar 0 nosso instrumento. A coordenadora, visivelmente constrangida com o
fato de o professor ainda ndo o ter respondido, ia busca-lo na sua sala e pedia que ele
respondesse bem rapidamente, pois estdvamos aguardando. Observamos também
coordenadoras ditando algumas repostas ja que a professora estava demorando a
fazé-lo;

- finalmente, guardadas as devidas proporgdes, pareceu-nos que um
contingente consideravel dos questionados se comportaram de maneira semelhante a
das criangas, quando sdo submetidas as provas psicoldgicas derivadas do método
clinico piagetiano, por algum aplicador desastrado ou nao suficientemente preparado
para a sua aplicacdo, qual seja: eles buscaram responder o que supostamente
acreditavam que o pesquisador queria saber e ndo efetivamente 0 que pensavam
sobre as relagdes entre brincar e desenvolvimento.

Em razdo de tais problemas, descartamos a segunda parte do referido
instrumento (I1 — Questdes), e consideramos valida somente a primeira, relacionada
a identificacdo dos sujeitos (idade, estado civil e formacédo escolar, entre outros), a
fim de selecionarmos os educadores com caracteristicas representativas do conjunto
de professores que ministram aulas na Educacdo Infantil (Apéndice D), e
realizarmos entrevistas com alguns deles.

Isso significa que n&o desconsideramos totalmente o instrumento
questionario. Porém, ficamos atentos aos inconvenientes que ele produz, sendo que
0 primeiro deles é que ele ndo possibilita uma andlise satisfatoria das informacdes.

“Ao trabalhar sempre em condigdes idénticas se obtém resultados brutos,
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interessantes para a pratica, porém freqlientemente inutilizaveis pela teoria, pela
falta de um contexto satisfatorio” (PIAGET, 1926/s.d., p. 6-7). O segundo - e, para
Piaget, esse é o defeito fundamental dos questionarios — esta relacionado ao sentido
da direcdo que podemos dar ao pensamento do entrevistado.

Vé-se, portanto, que 0 questionario apresenta grandes limitacdes
quando pensamos no tipo de estudo que queriamos realizar. Entretanto, como
instrumento para a escolha de sujeitos que possam ser representativos de uma
determinada populacdo — tal como acabamos por emprega-lo, foi extremamente util
e vélido. Dessa forma, procedemos a feitura de entrevistas com alguns professores
de educacdo infantil do municipio de Assis (SP).

Com relacdo a entrevista, entendemos que ela apresenta uma serie de
aspectos positivos, principalmente em funcédo do tipo de estudo que realizamos. Essa
técnica possibilita fazer praticamente um numero “infinito” de indagacGes. Além
disso, ao assumirmos uma postura semelhante a empregada por Piaget (1926/s.d.) —
deixar o entrevistador falar o mais livremente possivel —, acabamos por fazer
questdes ndo previstas, além de termos compreendido o sentido do pensamento das
professoras inquiridas.

Em decorréncia, concordamos com a objecdo feita por Piaget e
salientada por Carraher (1994) acerca da conduta do pesquisador no momento da

coleta das informagGes:

N&do cabe ao examinador escolher qual dos possiveis significados
foi o significado pretendido pelo sujeito. O examinador precisa
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apresentar novas questdes, a fim de permitir que o proprio sujeito
elimine a possibilidade de dupla interpretacdo daquilo que disse.
Devemos lembrar-nos que o sujeito ndo se expressa com precisao
cientifica e nem usa todas as palavras exatamente como nos as
usamos. Sempre que julgarmos uma resposta vaga ou obscura,
precisamos encontrar meios para esclarecer seu significado.
(CARRAHER, 1994, p. 35).

Além disso, elegemos a entrevista pelo fato de ela — a nosso ver — ter
se mostrado o meio mais adequado e mais eficiente para obtermos informacg6es “em
profundidade” acerca do pensamento dos entrevistados, ou seja, com o0s detalhes
necessarios que nos permitissem atender aos objetivos da pesquisa.

Vale salientar que, tal como o “método clinico-critico” piagetiano, ndo
ficamos preocupados em saber se as respostas dadas pelas entrevistadas eram
corretas ou incorretas, mas entender as suas crencas acerca da relagdo entre o brincar
e 0 desenvolvimento psicologico dos seus alunos. Por causa disso, buscamos
considerar todas as respostas dadas, mesmo aquelas que pareciam ndo apresentar
relagédo direta com a indagacéao feita ou que se mostravam, pelo menos num primeiro
momento, como “meros devaneios”.

Cabe esclarecer que ndo estamos preocupados em estabelecer uma
“epistemologia das respostas”, ou seja, em refletir sobre como tais respostas foram
construidas ao longo do desenvolvimento psicolédgico do individuo. Como dissemos,
empregamos a entrevista tendo em vista as limitagdes que o questionério (e a
maneira como o aplicamos) acabou produzindo para a concretizacdo do nosso

estudo, e com a intencdo de compreender, com 0 maior grau de clareza possivel, o
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que pensavam as professoras sobre o nosso objeto de estudo (as relagGes entre
brincar e desenvolvimento).

Concordamos com Gil (1999) quando afirma que a técnica da
entrevista também possui uma série de limitacbes, e dentre elas, como ja
destacamos, a possibilidade de fornecimento de respostas falsas e/ou sugeridas,
determinadas por razdes conscientes, inconscientes ou pela influéncia do
entrevistador. Sobre isto, Piaget (1932/1994) assinalou a seguinte observacgédo, ao
fazer consideracBes metodoldgicas antes de iniciar a investigacdo da préatica e da

consciéncia das regras no jogo infantil:

Estamos conscientes, mais do que ninguém, tanto dos efeitos quanto
das desvantagens do método empregado. O grande risco [...], é fazer
com que a crianca [no nosso caso 0s entrevistados] diga tudo o que
desejamos. Contra isso, nenhum remédio é infalivel, nem a
honestidade daquele que interroga, nem as precaucdes
metodoldgicas [...] (p. 21).

6.3 Procedimento para a coleta das informacgodes (dados)

6.3.1 O guestionario

Para a coleta das informacOes, e a sua posterior transformacdo em
dados, primeiramente fizemos um levantamento das instituicdes escolares
municipais da cidade de Assis (SP) que ofereciam Ensino Infantil. Segundo dados

da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Assis (SP), havia na cidade
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25 instituicdes em agosto de 2005. (Apéndice A). Com essa informagdo em maos,
escolhemos, por intermédio de um sorteio, 12 escolas que se dedicavam a esse nivel
de Ensino (Apéndice B). Procedemos, entdo, a aplicacdo do questionario em todos
os professores que ministravam aula no Ensino Infantil de tais instituigdes.

Para a aplicacdo do inventario, visitamos todas as escolas escolhidas
com a intengdo de informar-lhes acerca do nosso estudo e pedir-lhes autorizagao
para que seus professores pudessem colaborar com a pesquisa, respondendo a um
questionario (Apéndice C).

Inicialmente, tinhamos o intento de aplicarmos nds mesmos 0s
questionarios. Com isso, queriamos evitar grande parte dos obstaculos que o cercam
quando o preenchimento ndo é acompanhado pelo questionador, tais como o
pequeno numero de devolucdes, a ndo compreensao de determinadas perguntas e o
fato de outras pessoas responderem por aquele que efetivamente era o sujeito que
deveria responder. Constatamos, porém, que seria impossivel aplicarmos nosso
instrumento individualmente ou em grupo nas professoras, de cada uma das escolas,
pelos seguintes motivos: quando cogitamos se podiam responder ao nosso
instrumento durante o intervalo para recreio, as professoras alegaram ndo dispor de
ninguém que ficasse com as suas criancas; também solicitamos as coordenadoras
pedagdgicas um espaco de tempo no horario de H. E. (horario extra-aulas de
estudo), mas elas nos informaram que atrapalhariamos os estudos desenvolvidos por
elas neste horario, além de ele ndo ocorrer com frequéncia e nem sempre com todos

os professores da escola, pois muitos deles “descontam” horarios de atividades
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extracurriculares nos dias de H.E; perguntamos, entdo, as professoras se elas
poderiam chegar ou ficar quinze minutos antes ou ap0s o horario letivo para a
aplicagdo dos questionarios mas, também aqui, ndo tivemos sucesso. Além dessas
questbes, notamos desinteresse por parte dos professores em responder o
questionario. Isso foi depreendido da fala de muitos deles, que nos diziam ja terem
muitas coisas para fazer nos periodos extra-aulas e, desta maneira, ndo dispunham
de tempo, e nem em casa, para respondé-los. E digno de nota que sé vimos os
professores em algumas instituicdes, pois na grande maioria delas, eram as
coordenadoras que nos atendiam observando que ndo poderiamos atrapalhar os
professores explicando-lhes a nossa pesquisa e dizendo que elas mesmas poderiam
fazer isso.

Em virtude disso tudo pedimos as respectivas coordenadoras
pedagdgicas que nos auxiliassem no processo de entrega, explicagéo e aplicacdo dos
questionarios as professoras. Pedimos-lhes também para aplicarem 0 nosso
instrumento, se possivel, num horéario em que os professores estivessem reunidos.
Elas concordaram, entdo, em aplica-lo elas mesmas, no “Horario de Estudo” (HE) —
que é feito quinzenalmente em todas as escolas do referido Municipio. Tomamos o
cuidado de pedir que, no momento da entrega, elas apresentassem argumentos que
pudessem sensibilizar os professores acerca da importancia em colaborar com o
estudo, respondendo ao questionario. Basicamente, elas foram orientadas para dizer
que a pesquisa tinha, entre os seus objetivos, o de contribuir para a melhoria da

qualidade do ensino na educacdo infantil. Além disso, pediamos a elas que
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reforgassem junto aos sujeitos a importancia de que o instrumento fosse respondido
com atencdo e que cada professor o fizesse por si mesmo.

Depois de uma semana, voltamos as doze institui¢cbes sorteadas, onde
haviamos deixado os inventarios, com a finalidade de recolhé-los preenchidos.
Entretanto, na grande maioria delas, o referido instrumento ainda ndo havia sido
recolhido porque os professores ndo o tinham respondido ou sequer o tinham levado
para responder. Notamos, entdo, que a maioria das coordenadoras pedagogicas nao
atendeu a nossa solicitacdo de entregar o instrumento para ser respondido no H.E,
dando o questionario para os professores levarem e responderem em casa. Desta
maneira, em algumas escolas, s6 conseguimos nosso instrumento preenchido depois
de trés visitas.

Ap6s a aplicacio e o estudo deste inventario, iniciamos a
transformacao das informagdes em dados e a sua tabulagédo. Uma vez encerrado este
trabalno com a primeira parte do questionario, relacionada a identificacdo dos
participantes (Apéndices D e E), partimos para a segunda parte do instrumento, cujo
teor relacionava-se ao que eles pensavam sobre a relacdo entre brincar e
desenvolvimento psicoldgico. Infelizmente tivemos que descarta-la, pelos motivos ja
expostos anteriormente (respostas estereotipadas e alguns questionarios respondidos

provavelmente pela mesma pessoa).
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Outro fato que merece ser salientado é que o nimero de questionarios
devolvidos e preenchidos foi menor do que o deixado por nés®. Foram distribuidos
94 inventarios e foram-nos devolvidos apenas 64, ou seja, 68% do total.
Questionadas sobre o porqué da devolucdo de um numero inferior aquele que Ihes
foi entregue, as coordenadoras respondiam-nos que alguns professores ndo o
devolveram pelos seguintes motivos: familiares doentes; transferéncia ou “entrada”
em licenca, dentre outros. Esse dado — a pouca devolucdo dos questionarios —
também merece destaque, pois julgamos ser ele também um dos grandes obstaculos
ao uso desse instrumento. Usamos, entdo, somente a primeira parte do questionario
que, como dissemos, continha dados relacionados ao perfil do participante, como
estado civil, idade e escolaridade (Apéndice E). De posse dela, sorteamos dez
sujeitos daqueles que apresentavam perfil julgado representativo do ponto de vista
percentual.

Cabe informar que, para o estabelecimento desse perfil, empregamos a
medida estatistica moda®, isto €, buscamos selecionar os sujeitos que seriam
convidados para as entrevistas por meio das caracteristicas que eram mais freqlentes

na populacdo de educadores que responderam ao questionario.

% Com relacdo aos questionarios que foram deixados, sempre procediamos perguntando qual era o
nimero total de educadores infantis da instituicdo e deixavamos o nUmero correspondente de
inventarios.

* A medida estatistica denominada moda segundo Triola (1999), “refere-se ao conjunto de dados
gue ocorre com maior freqiéncia”. (p. 33). Para saber mais sobre esta medida estatistica
recomendamos a leitura do livro Introducdo a estatistica do supracitado autor.
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Seguem abaixo os dados que indicaram as caracteristicas pessoais e
profissionais dos professores que ministram aulas na educacéo infantil na cidade de
Assis e que nos auxiliaram no estabelecimento do perfil destes educadores:

- dos 62 questionarios respondidos, cerca de 30,0% é de sujeitos que
estdo na faixa etaria entre 35 e 39 anos de idade;

- 58,0% desses sujeitos sdo casados;

- mais de 80,0% tém filhos, sendo que aproximadamente 50% tém
dois;

- mais de 40,0% exercem a atividade profissional de docente na
Educacdo Infantil para alunos entre 6 meses e 3 anos. Também ha uma quantidade
consideravel (cerca de 25,0%) que trabalha com alunos entre 4 e 7 anos;

- € expressivo 0 numero de docentes que ja ministraram aulas em
outros niveis de ensino (mais de 65,0%), sobretudo no Ensino Fundamental;

- quanto ao grau de escolaridade, em torno de 60,0% dos sujeitos
cursaram o magistério e cerca de 70,0% deles tém o ensino superior completo, tendo
cursado, em sua quase totalidade, pedagogia em faculdades particulares. Cabe dizer
ainda que mais de 30,0% fizeram especializagdo, a maior parte em Psicopedagogia

(igualmente em instituicdes privadas)®.

> Empregamos sempre um valor percentual aproximado, ja que trabalhamos com uma amostra de
poucos sujeitos.
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apresentado,

escolhemos dez profissionais representativos e convidamos um de cada vez para

participar do estudo, submetendo-os a entrevistas. Sao eles:

Quadro 1. Perfil dos professores que se submeteram a entrevista

Iniciais® | Idade | Sexo|Estado| N° Nivel | Carga | Anos | Aula | Grau |Ensino Espe
(anos) Civil |Filhos| ensino |horéria| Educ. |(outro| Escol. |Médio cializacdo
trabalha Infantil | nivel)
Prfa. 1 | 39 F C 2 Jardim | 20h 4a Sim Sup. Mag. Néo
I Comp.
Prfa. 2 | 45 F C 2 Jardim | R/P la Sim Sup. |Col./Mag.| Sim
Il Comp.
Prfa. 3 | 42 F S 2 Jardim | 60h 3a | Sim Sup. Mag. Sim
11 Comp.
Prf. 4 | 39 F S 2 |Bercéario| 40h 10a | Nao 2°G |Col./Mag.| Nao
completo
Prfe. 5 | 39 F S 0 Pré- 20h 17a | Sim Sup. Mag./ Sim
escola Compl. Cont.
Prfa. 6 | 45 F C 2 |Bercario| 40h 7a R/P Sup. Mag. Néo
Compl.
Pre. 7 | 40 F @) 2 Jardim | 20h 2a Sim Sup. Mag. Néo
I Compl.
Priea. 8 | 39 F C 2 Pré- 20h 3a Sim Sup. Mag. Sim
escola Compl.
Prie. 9 | 34 F C 2 |Jardiml| 20h 3a R/P Sup. Mag. Néo
Compl.
Prff10 | 36 F S 2 |Jardim1| 20h 2a Né&o Sup. Mag. Néo
Compl.

R/P — Resposta prejudicada
N/A — Néo se aplica

Sup. Compl — Ensino Superior Completo
Mag — Magistério
Col - Colegial

O - QOutras

® Denominaremos as dez professoras que se submeteram as nossas entrevistas de Prof.2 de ndmero
1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10.
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6. 3. 2 As entrevistas

As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro (Apéndice F).
Assim, ap0s obtermos o perfil dos professores, voltamos a algumas escolas para
solicitar que as coordenadoras pedissem as professoras selecionadas que nos
concedessem uma entrevista. As Coordenadoras, apds tomarem ciéncia do
procedimento adotado para a escolha do provavel sujeito a ser entrevistado, nos
levavam até elas, auxiliando-nos a marcar um horario. Os horarios das entrevistas
foram montados de acordo com a orientacdo das coordenadoras. Desta maneira, em
algumas escolas, ela foi iniciada no mesmo dia da solicitagdo; em outras, s6 apds
duas semanas. Cada sessdo de entrevista teve a duracdo de aproximadamente 40
minutos e as participantes foram submetidas, em média, a dois encontros.

Especificamente quanto a aplicagdo, primeiramente  nos
apresentavamos dizendo que as entrevistas eram parte integrante de uma pesquisa de
Mestrado em Psicologia em que estuddvamos o brincar das criangas. Tais encontros
ocorriam individualmente, numa sala cedida pela unidade escolar para que a
pesquisa fosse realizada. Informavamos também que, caso elas desejassem,
estdvamos disponiveis para dirimir possiveis duvidas que ainda tivessem e,
finalmente, pediamos a autorizacdo das professoras para gravarmos a entrevista.

Uma vez coletado o material, fizemos a sua transcri¢do. Os trechos que

mais representam as falas das professoras encontram-se transcritos no Apéndice G.
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6.4 Procedimento para a analise das informacdes

Apos termos lido exaustivamente cada uma das entrevistas, elegemos
seis categorias como unidades de analise, tendo por finalidade organizarmos nossas
informacgdes em agrupamentos. Segundo Fachin (2003), as categorias sdo capazes de
agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito abrangente. (p.
70). Sabemos que a estratégia metodologica de proceder a uma andlise a partir de
categorias deve ter, como ponto de partida, os dados coletados. Durante toda a
analise estivemos atentos a este preceito.

No entanto, fizemos a opcdo de definir categorias diretamente
articuladas com as perguntas feitas na entrevista. Isto ndo significa que
desconsideramos 0s agrupamentos de idéias que emergiram dos dados.

As categorias escolhidas foram: a) concepcdes de desenvolvimento
psicologico; b) concepcdes e status do brincar sobre o desenvolvimento psicoldgico;
c) finalidades das atividades ludicas; d) comportamento das professoras diante das
brincadeiras espontaneas; e) importancia dada ao brincar pela escola [tempo e

espaco] e f) conhecimento sobre tedricos e teorias sobre o brincar.

Passaremos agora a analise e a interpretacdo do conteddo das
entrevistas, com base na teoria psicologia construtivista piagetiana sobre o brincar e

o desenvolvimento infantil.



7. DESCRICAO E ANALISE DAS ENTREVISTAS

7.1 Concepcdes de desenvolvimento psicologico

Nesta categoria buscamos analisar o0 modo como as docentes
concebem o desenvolvimento humano. Por intermédio de seus pronunciamentos,
depreendemos que todas elas concebem o desenvolvimento psicolégico como
resultado da interacdo das criangas com o meio fisico e, sobretudo, com o social.

Vejamos o que dizem as professoras quando lhes é perguntado como

acham que as criancas se desenvolvem:

Prof2. 1. Como eles se desenvolvem... E interagindo com o meio e
com outras criancas. Com as oportunidades que o meio oferece. E é
a crianca que tem uma frequéncia normal na escola quem tem um
desenvolvimento diferente da crianca que é faltosa. Por exemplo: a
crianca que tem uma freqiéncia regular, ela se desenvolve bem
com o material que lhe é oferecido. Ja a crianca faltosa, quando
retorna a aula, ela ndo guarda o que lhe foi dado; enquanto os
outros [referindo-se as criancas cuja freqiiéncia é regular] recordam
exatamente o que foi dado, ela [a crianca faltosa] fica perdida, sem
saber o que esta acontecendo. Entdo eu acho que a crianca que
vem as aulas, que interage com as outras criangas e com 0 meio
colabora muito para o desenvolvimento dela.

Profé. 2. O meio que é o primeiro contato que a crianca tem com o
mundo. Ela se desenvolve naturalmente. Agora, as influéncias desse
desenvolvimento, o que vem a formar a crianca ¢ em fungdo do
meio em que ela vive. Porque dentro da sala de aula isso é
refletido. Entdo a crianca sofre grande influéncia do meio. O que a
escola pode fazer é ajudar a transformar em determinado ponto o
meio atraves de exemplos, de atividades da prépria brincadeira,
para ver se a crianga muda. Mas na minha opinido a crianca ja
vem para a escola com uma bagagem que vem da familia, o0 meio
de que ela vem, e isso a gente ndo tira. Temos que considerar
aquilo que ja vem com ela e trabalhar aquilo que esta prejudicando
a crianca. Por exemplo, eu tenho criangas que através de
brincadeira 0 menino bate em menina. Eu chamo a crianca e
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pergunto: “Escuta o seu pai bate na sua mée?”. Ele [a crianca]
disse que ndo, mais depois ele chegou em mim e falou: “Meu pai
bate na minha mée e minha mée bate no meu pai até a policia
chegar”. Eu ndo ia saber do meio dele, se ndo fosse através da
brincadeira.

Prof2. 3. De acordo com aquilo que é propiciado para ela, na sala
de aula, dentro do ambiente escola. Na escola, no caso. SO que eu
acho, particularmente, que ela ja traz uma bagagem de casa. E
aqui na escola vocé vé o desenvolvimento dela bom ou ruim, de
acordo com essa bagagem que ela tem dentro dela, que ja vem de
casa. Dependendo do ambiente familiar, do jeito que ela é tratada,
do jeito que ela vé as coisas la na casa dela, ai isso facilita ou
dificulta o desenvolvimento dela.

Prof? 5. Eu acho que elas se desenvolvem a partir do momento em
que elas estdo em contato e interagindo com o meio em que elas
estdo, nas brincadeiras, nas atividades diarias. Todo o meio da
crianca ja é uma maneira de ela estar se desenvolvendo.

Profé. 9. Eu acho que as criangas se desenvolvem pelo meio em que
ela vive. Depende muito, por exemplo, da professora que esta na
sala. Porque uma crianca timida, se vocé ndo souber trazer ela
para o meio, ela vai ficar ali, timida, vai crescer assim e vai ser
pior para ela depois. Entdo eu acho que o desenvolvimento depende
do meio. Em casa também é importante porque ndo pode ficar tudo

para o professor. Mas eu acho que hoje em dia o desenvolvimento
afetivo-emocional estd mais ligado a escola do que em casa.

As falas destas professoras nos permitem inferir que elas delegaram a
promocdo do desenvolvimento infantil as experiéncias com o meio ambiente.
Contudo, “o meio” a que as docentes se referem € a instituicdo escolar. Elas até se
referem ao ambiente familiar, mas o “meio” promotor de desenvolvimento, nas
palavras das professoras 1, 2, 3, e 9, é a escola. Apenas da fala da professora de
numero 5 podemos depreender que o “meio” é algo mais amplo que a escola.

Em resumo, com excegdo desta professora, as demais consideram a

escola como a instituicdo mais importante para a ocorréncia do desenvolvimento
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psicoldgico das criancas. E emblematico, por exemplo, o depoimento da professora
1, quando fala que “as criancas faltosas ndo se desenvolvem tdo bem quanto as
criangas que tém freqiiéncia normal na escola”.

Outra funcdo importante desempenhada pela escola, segundo as
docentes, é a de alterar modelos de desenvolvimento julgados inconvenientes,
provenientes das experiéncias familiares, vividas antes do ingresso na escola. Isto
pode ser constatado nos dizeres das professoras 2 e 3. Para elas, a escola deve
procurar modificar certa “bagagem” (conjunto de comportamentos) que as criangas
trazem de casa. Entendemos, assim, que na visao destas professoras a escola €, além
de responsavel pelo “bom” desenvolvimento da crianca, também “purificadora” do
“mal” desenvolvimento propiciado as criancas no seio familiar.

Essa questdo nos faz recordar um antigo discurso — infelizmente ainda
na moda — que tende a culpabilizar a familia pelas mazelas apresentadas pelas
criancas quando ingressam na escola. Estamos nos referindo ao discurso da privacéo
cultural'. Segundo uma das defensoras dessa teoria na década de 70 do século XX,
“quando o lar ndo pode promover adequadamente o desenvolvimento psicolégico
das criangas, € preciso que instituicdes governamentais o fagcam...” (PATTO, 1973,
p. 41).

Supomos que as falas das professoras facam a apologia deste discurso

acusando as familias pelo “mal” desenvolvimento de sua prole. Segundo o discurso

! Ver sobre a teoria da deficiéncia ou caréncia cultural na obra: Privacdo Cultural e educago pré-
priméria (1973), de autoria de Maria Helena Souza Patto. Cabe esclarecer que essa concepcao foi
superada pela autora. Sobre sua visdo atual acerca do fracasso escolar, ler A producéo do fracasso
escolar: histdrias de submisséo e rebeldia (1999).
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dos profissionais entrevistados, todos os comportamentos ruins da crianga foram
promovidos pelos modelos familiares. Um exemplo desse discurso culpabilizador da
familia e defensor da teoria da privacdo cultural, pode ser observado na fala da

professora 2:

eu tenho criancas que atraves de brincadeira o menino bate em
menina. Eu chamo a crianc¢a e pergunto: “Escuta o seu pai bate na
sua mae?”. Ele [a crianga] disse que ndo, mais depois ele chegou
em mim e falou: “Meu pai bate na minha méae e minha mée bate no
meu pai até a policia chegar”. Eu ndo ia saber do meio dele, se ndo
fosse através da brincadeira.

N&o desconsideramos este fato, que sabemos ser de grande influéncia
na formacéo da crianca. Contudo, ndo é s essa questdo — a de a crianga viver em
uma familia onde, por exemplo, o pai bate na mée — que promove condutas julgadas
inapropriadas nas criangas, como o fato de ela bater no coleguinha. Tampouco, ela
ndo deixard de apresentar tal conduta s6 pelo fato de o professor apresentar-lhe
modelos diferentes de comportamentos. Acreditamos que a crianga poderd mudar
esse comportamento apenas a partir do momento em que compreender a razdo de
ndo poder agredir os seus pares. Logo, o aprendizado acerca do carater condenavel
da violéncia fisica, sO sera possivel se: a) a crianca tiver as condi¢fes psicologicas
apropriadas para esse nivel de compreensdo; b) for solicitada a compreender que a
violéncia ndo é o caminho mais adequado para a solucdo dos conflitos interpessoais
e, 0 mais importante, ¢) der ouvidos ao professor e considerar que ndo deve fazer

uso de tal meio.
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Cabe sublinhar que agir da maneira como parecem sugerir 0S
professores significa adotar uma concepcdo de desenvolvimento calcada nos
modelos ambientalistas. Assim, elas parecem conceber que o0 ambiente sozinho
“desenvolve as criancas”, apesar de em seu discurso se utilizarem da palavra
“interacdo”, o0 que denota outra explicacdo do desenvolvimento humano. Esses
preceitos sdo os identificados por nds nas argumentacdes das professoras, cujas
concepcdes de desenvolvimento afirmam que as criancas absorvem passivamente

tudo o que o ambiente lhes oferece. Isto fica evidente numa resposta da professora 2:

“Ela [referindo-se a crianca] se desenvolve naturalmente. Agora, as
influéncias desse desenvolvimento, o que vem a formar a crianga é
em fungcdo do meio que ela vive [...] Entdo a crianga sofre grande
influéncia do meio. O que a escola pode fazer ajudando a
transformar em determinado ponto o meio atraves de exemplos, de
atividades da prépria brincadeira, pra ver se a crianga muda™.

Depreende-se dessa fala que, no entendimento da professora, 0 meio —
no caso, a escola — pode moldar a crianga como ele bem entender. E 0 mais
interessante, bastando para isso: a) localizar as condutas inconvenientes e, em
seguida, b) apresentar exemplos diferentes. 1sso nos remete, como ja dissemos, as
concepcdes presentes nas correntes ambientalistas, segundo as quais o
desenvolvimento do sujeito se da mediante a estimulacdo ambiental. Desta maneira,
basta que o ambiente sugestione o individuo apresentando-lhe modelos e
recompensas adequadas (caso o sujeito incorpore tal modelo), para que determinada

conduta seja incorporada pelo individuo.
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Observamos, contudo, uma contradicdo na fala desta mesma
professora, pois ela também nos diz que “a crianca ja vem para a escola com uma
bagagem que vem da familia, 0 meio de que ela vem, e isso a gente ndo tira”. Assim,
essa educadora parece ora acreditar que a escola pode modelar todas as condutas
julgadas inadequadas, ora é incapaz, pois ndo consegue “retirar” as condutas que ja
vém com as criangas de casa.

Constatamos entdo que, apesar de algumas entrevistadas citarem que o
desenvolvimento ocorre na interacdo com o meio ambiente, nenhuma faz referéncias
diretas a natureza dessa interacdo. Foi possivel depreender em algumas delas,
todavia, que elas apresentam uma concep¢do muito mais ambientalista do que
interacionista. Segundo esta forma de leitura do desenvolvimento humano — entre o
“estimulo” (do ambiente) e a resposta (do individuo) — coloca-se um conjunto de
“estruturas cognitivas” que sé observardo determinado estimulo se este se apresentar
significativo para o sujeito; caso contrario, o estimulo pode nem ser observado.
Nesta vertente, o sujeito, ao entrar em contato com dado “estimulo”, o organizara e
reorganizara segundo as suas estruturas cognitivas e afetivas. Assim, 0
desenvolvimento se da através da agdo do individuo sobre o mundo. Como nos
aponta Vasconcelos (2001), “sabemos que o processo que leva a crianca a conhecer
0 mundo ¢é ativo, de iniciativa prépria, o que contradiz a idéia de que a crianca é

apenas um deposito de informacgdes que vém do mundo externo”. (p. 85).
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Entretanto, € importante ndo tomar como sindnimos a acéo que leva a
crianca a reconstruir o mundo e as vivéncias espontaneas no meio circundante. A

esse respeito Becker (1993), tece as seguintes consideragdes.

A “experiéncia” é amplamente entendida como “vivéncia”. Isto
significa que experiéncia ndo é entendida como acdo — e abstracdo a
partir desta acdo — mas como acdo de submissdo a um estimulo até
0 ponto em que este estimulo “cole”, adira na mente; o que faz pela
repeticdo. “Vivéncia significa, portanto, submissdo ao meio, ao
mundo do objeto, ao estimulo, e ndo a sua transformacéo. O sujeito
reproduz pela experiéncia 0 meio; ndo o transforma. (p. 332-3)

Fica evidente para nos que a grande maioria das professoras acredita
que 0 meio ambiente é o determinante — Unico — do desenvolvimento humano. Cabe
assinalar, todavia, que as professoras apresentam uma concepgdo empirista do
desenvolvimento humano, apesar de elas se utilizarem do termo “interacdo”, e,
portanto, sugerirem que o desenvolvimento humano é produto das relacdes entre o
individuo e o meio.

H& também, os professores que delegaram ao brincar das criancas a

funcao de desenvolvimento.

Prof? 4. O desenvolvimento da crianca é brincando.

Prof® 6. Eu acho que é através das proprias brincadeiras delas, né,
umas com as outras elas vao tendo seus préprios estimulos e vao
buscando o seu desenvolvimento. Através disso, elas vao
desenvolvendo o psicologico e a parte motora. Elas mesmas
buscam aprender a brincar sozinha. A diretora trouxe umas pecas
de montar e os bebés de um aninho brincam sozinhos, eles mesmos
tentam encaixa-las. Eu penso que as criangas tentam buscar o seu
desenvolvimento sozinhas, para elas mesmas, € uma necessidade
deles.
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Prof? 7. A crianca se desenvolve ao todo. Entdo ela desenvolve a
parte psicoldgica, a afetiva e a emocional. Mas fica dificil
responder sem pensar no brincar. E porque eu tenho um
pensamento que a crianca se desenvolve através do brincar. Nao
sei também se € porque a sua pesquisa € sobre isso. Mas vemos que
a brincadeira é muito importante para a crianca.

Acreditamos, contudo, que, como a propria fala da professora 7
exprimiu, a manifestacdo dessa concepcao tenha ocorrido em funcdo da pesquisa.
Pensamos assim porgue as outras professoras também gesticulavam mostrando que a
crianca se desenvolvia brincando, apontando para nés®.

Entretanto, uma outra interpretacdo pode ser dada se pensarmos que as
professoras de numero 4 e 6 sdo educadoras de bercario e, portanto, trabalham com
bebés. Assim, acreditamos que elas entendem que todos 0s comportamentos
exibidos por eles (os bebés) sdo brincadeiras. Isto se explica em parte por uma
concepcdo existente no senso comum de que as criancas pequeninas, mais
precisamente o0s bebés, ndo possuem nenhuma forma de pensamento. Nem mesmo o
“pensamento pratico”, ou seja, aquele, segundo Piaget (1964/2002b), dependente
das acdes do bebé sobre 0 mundo.

Observamos também que muitas vezes as professoras pensam que s6 0
contato com o meio fisico é importante. Isso estd presente na fala da professora 6,
que acredita que as criangas se desenvolvem em contato com o meio fisico (objetos
para a realizacdo da brincadeira), entretanto, sem a presenca de adultos. Eis a sua

fala: “elas [as criangas] védo buscar o seu desenvolvimento sozinhas na brincadeira

2 Observagdes dessa natureza revelam o rigor metodolégico necessério na investigagéo psicolégica.
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porque ele é uma necessidade”. Essa citagdo, por outro lado, e em parte, vai ao
encontro da tese de Piaget (1964/2002b), que nos informa que a criangca busca
adaptar-se ao meio porque esta € uma necessidade do organismo, j& que todo ser
Vivo esta constantemente em busca de equilibrio (umas das teses centrais da teoria
piagetiana).

Por fim, apenas a professora 10 respondeu ao nosso guestionamento
articulando as duas concepc@es colocadas pelos outros professores: de que a crianca
se desenvolve em contato com o0 meio e que uma das formas desse contato €

brincando:

Prof? 10. As criancas se desenvolvem brincando, interagindo umas
com as outras, e no relacionamento com os educadores e
professores que vivem em seu meio.

Apesar de ter clareza de que o meio engloba a atividade de brincar e,
portanto, realiza-la significa estar em interacdo com o meio, essa professora vé a
escola de maneira semelhante a concebida pelas demais docentes: instituicdo
preponderante para a ocorréncia do desenvolvimento das criangas.

Em resumo, os professores manifestam ter uma concepgao
interacionista de desenvolvimento. Entretanto, os depoimentos evidenciam que eles
apresentam, na verdade, uma concepcdo ambientalista e calcada no discurso da

deficiéncia cultural.
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7.2 Concepcoes e status do brincar sobre o desenvolvimento psicolégico

Buscamos nesta categoria entender se as professoras concebem o
brincar como importante para o desenvolvimento. Todas elas responderam que sim.
Tal conclusdo advém do fato de as professoras acreditarem que, ao brincar, as
criangas resolvem os seus conflitos, resolvem os desafios que lhe sdo postos,
exteriorizam suas vivéncias, facilitam as suas aprendizagens, socializam-se,
constroem regras, aprendem a ganhar e a perder e se desenvolvem cognitivamente.

A seguir, apresentamos alguns trechos de suas falas sobre estas questdes:

Profé 1. [...] no brincar a gente percebe que as criancas conseguem
resolver os desafios, que de outra maneira ndo conseguem. Por
exemplo: se vocé coloca a crianca em uma atividade, ele tem medo,
acha que nao vai conseguir, que ndo vai saber [realizar a
atividade]. Agora se vocé coloca a crianca na mesma atividade so
que numa forma de brincadeira, ai vai... E uma oportunidade para
ela estar superando aquele medo na brincadeira, e dai ela faz a
atividade.

Prof? 2. Através da brincadeira a crianga externa os conceitos dela.
Ela externa a vivéncia particular dela, até a propria [vivéncia] da
escola.

Prof® 3. [...] € aonde eles descarregam, recriam, retratam tudo
aquilo que esta dentro dela de ruim e de bom, principalmente de
ruim eu acho que elas pdem para fora no brincar. Ai, se ela em
casa ela ndo é tratado do jeito que ela queria, ali no brincar ela faz
com que ela seja tratada daquela forma.

Prof® 4. Eu acho que é o mais importante. [para o desenvolvimento]
Porque brincando ela vai se desenvolver. Brincando ela vai
trabalhar o emocional dela...

Profé 5. Ela vai saber que varias coisas podem acontecer, ela corre
0 risco de ganhar, de perder, e isso € importante.
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Prof? 9. Eu acho o brincar importante. Porque ali eu acho que ela
vai soltar a imaginacao dela, por exemplo, em uma brincadeira ela
vai ser a mamae, entdo, ela traz a imagem da mae se ela é boa ela
trata o bebé bem, ou se é menino ele faz tudo e diz que esta fazendo
igual ao pai. Entdo, na brincadeira, eles montam a cena que véem
em casa e trazem para a sala de aula.

Prof? 10. A brincadeira de faz-de-conta € muito importante. Porque
através do faz-de-conta a gente acaba descobrindo o que esta
acontecendo com a crianca. Porque quando ela esta brincando ela
comenta alguma coisa que acontece em casa, as vezes, entre eles
mesmos no faz-de-conta. Entdo acaba descobrindo coisas que a
gente nem imagina que esta acontecendo com a crianga.

Nas falas de algumas das educadoras entrevistadas por nds, uma
questdo nos chamou a atencédo, por ndo haver aparecido em estudos anteriores sobre
essa tematica: o enfoque emocional atribuido por elas as brincadeiras. Segundo
estudos anteriores, as professoras pareciam entender o brincar como importante para
as aprendizagens e o gasto de energia (WAJSKOP, 1999). Inferimos, pois, a partir
das entrevistas, que as professoras por nds questionadas apresentam uma Visao
diferente sobre a importancia do brincar. Elas nos apontaram a observacdo de
aspectos afetivos e emocionais das criangcas em suas brincadeiras. Por exemplo,
como cita a professora de nimero trés, “na brincadeira a crianca coloca para fora as
suas vivéncias, alterando-as segundo 0s seus desejos”.

Essa questdo também pode ser depreendida da teoria piagetiana
(1964/2002b), segundo a qual, no jogo simbolico, ocorrem as ‘“combinacfes
liquidantes”, que sdo formas de jogar onde a crianga, tendo vivido uma situacao
penosa ou desagradavel, procura compensa-la ou aceitd-la revivendo-a em uma

brincadeira. Assim, por exemplo, ao cair e machucar os labios, passara a reproduzir
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a queda em uma brincadeira em gque uma boneca, cujo nome é de uma prima sua,
cai, se machuca e é consolada. A crianca repete esta brincadeira outras vezes,
modificando o nome da boneca pelo de outro primo seu. (p. 172).

Ainda a respeito desta questdo, é conveniente destacar o fato de uma
das professoras entrevistadas por nés (professora dois) acreditar que as criancas s
externalizam as vivéncias boas nas brincadeiras, sendo que aquilo que é ruim nao é

demonstrado no brincar. Vejamos o que diz a educadora:

[...] a crianca sempre exterioriza aquilo que ela gostou, ela aplica,
reforca e fixa aquilo. Se ela fixa aquilo na brincadeira aqui ela vai
brincar em casa daquele jeito. Inclusive tem uma méae que falou:
“A senhora usa régua na lousa, porque na brincadeira a minha
filha usa em casa”. Entdo, se ela adquiriu aquilo la deve ter
gostado, porque té imitando, né? E aquilo que eles ndo gostam eles
ndo tocam no assunto.

A teoria piagetiana (e também as teorias psicanaliticas) nos demonstra
que tanto as experiéncias boas quanto as ruins sdo apresentadas nas atividades de
brincadeira da crianca. Muitas vezes as boas sdo repetidas por mero prazer, como
ocorre nos jogos de exercicio, e as ruins sdo representadas com a finalidade de
alterar a experiéncia, modificando a ordem dos fatos. Revertendo, desta forma, e
muitas vezes a favor da crianca, experiéncias desagradaveis para agradaveis. Tal

observacdo também ¢é feita por Piaget (1946/1975a):

Na presenca de situagfes penosas ou desagradaveis, a crianca pode
compensé-las, como precedentemente, ou entdo aceita-las; mas,
neste Ultimo caso, procura revivé-las mediante uma transposicédo
simbdlica. Desligada, entdo, do que seu contexto podia comportar
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de irritante, a situacdo € progressivamente assimilada por
incorporacdo a outras condutas. (p. 172).

Outra resposta acerca da importancia do brincar nos foi dada pela
professora 5, que nos faz ver a importancia do aprender a ganhar e a perder nos
jogos. Este € mais um aspecto importante das brincadeiras, que esta ligado a derrota
e a vitoria: o fato de com elas se aprender a lidar com as frustragcdes. Na vida, ndo
nos esquecamos, quase sempre estamos competindo, como nos alerta Macedo

(1995):

Os filhos, por exemplo, competem pelo amor de seus pais, pela
atencdo de sua mae. E mesmo aquela que tem um filho Unico tera
esse problema, porque, com ele, competirdo: o trabalho, a mae, seus
cuidados pessoais, as outras pessoas etc. (p. 8).
Por fim, as professoras 1 e 7 enfocam um outro aspecto do brincar: o
de funcionar como facilitador de aprendizagens, sejam elas quais forem. A

professora nimero 1 lembra que, ao brincar, as criangas resolvem conflitos mais

facilmente do que em outras situagoes:

Prof? 1. no brincar a gente percebe que as criancas conseguem
resolver os desafios, que de outra maneira ndo conseguem.

A despeito disso, a estudiosa do brincar Barros de Oliveira (2000)
afirma que:

O brincar, por ser uma situacdo onde predomina o prazer sobre a
tensdo, favorece o relaxamento e consegiientemente a emergéncia
de novas idéias, a criatividade que combina contedos e dinamicas
conscientes e inconscientes. Do ponto de vista psicologico, assumir
riscos de inovar alguma coisa faz parte do processo humano de
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desenvolvimento e supde a crenga, a confianga em si e no grupo,
que torna suportavel e até desafiador o medo do desconhecido. (p.
22-3).

Ja a professora 7 acredita que as brincadeiras facilitam todo tipo de

aprendizagem.

Prof® 7. Mas vemos que a brincadeira é muito importante para a
crianca. Nos jogos ela aprende muita coisa, ela estd brincando e
aprendendo; por isso eu acho o brincar muito importante.

Conforme Macedo (1992), as brincadeiras, e especificamente as
regradas, tém um potencial para as aprendizagens e, conseguentemente, levam ao

desenvolvimento cognitivo:

Do ponto de vista cognitivo tem-se nos jogos de regras uma
necessidade e uma possibilidade constantes de construcdo de novos
e melhores procedimentos e estruturas de fazer e compreender o
mundo, de descobrir erros e de construir pouco a pouco meios de
supera-los. (p. 139)

Ainda a professora 7 também lembra a importancia do brincar como
meio que possibilita o desenvolvimento da sociabilidade da crianga, 0 que é tambeém

assinalado pelas professoras 6 e 8.

Prof® 7. A gente percebe que a crianca que brinca, ela consegue se
relacionar mais com o outro [...] Entdo uma crianca vem e coloca
uma regra, outro vem coloca uma outra regra, e eles juntos
conseguem formular essas regras. E isso € muito importante para a
vida da crianca. Entdo eu acho que o brincar € de suma
importancia para a crianga. Porque a crianga que brinca a gente
pode até observar, que ela é uma crianca mais tranquila do que
aquela que ndo brinca, que ndo se relaciona com as outras
criancas. Entdo o brincar faz com que a crianca se socialize no

grupo.



96

Prof? 6. Porque através da brincadeira eles estdo se socializando
um com o outro e ai, através disso, eles comecam a desenvolver a
personalidade deles.

Prof* 8. Muito importante. Porque, como falei, a crianca se
desenvolve brincando e, na idade delas, elas s6 pensam em brincar.
JA chegam na escola com um brinquedinho na mao falando:
’Vamos brincar disso, vamos brincar daquilo?”” Entédo, o que vocé
tem que proporcionar para ela: uma brincadeira, para que ela
aprenda brincando, se socialize [...] Eles brincam de papai e
mamae e de filhinho. Entdo eles comecam a ter respeito um com o
outro, a se integrar melhor.

O fato de ter aparecido na fala das professoras que a brincadeira é
importante para a socializacdo também é novo para nés, ja que também ndo nos
tinhamos deparado com tais justificativas para a importancia do brincar em estudos
anteriores (que se prestavam a estudar a importancia do brincar na concepcéo dos
professores). Essa questdo nos demonstra que as professoras conseguem observar
que, ao brincar, as criancas vdo se desenvolvendo socialmente. A esse propoésito

Macedo (1992) afirma o seguinte:

[...] tem-se nos jogos de regras as exigéncias basicas para uma vida
social: a necessidade de uma linguagem, de cddigos e,
principalmente, da consideragdo de regras que regulam nosso
comportamento interindividual. Ndo importa se se trata de jogos
transmitidos socialmente, a cujas regras nos submetemos, ou de
jogos que os préprios interessados inventam: em qualquer caso, ha
de se co-operar em um contexto onde o sujeito é sempre apenas
umas das pares e em que seu comportamento sO existe em fungdo
do outro e vice-versa. (p. 138-9).

Ainda sobre este assunto, é interessante sublinhar como as professoras
7 e 8 notam nas brincadeiras de seus alunos a preocupagdo com a construcdao e com

0 respeito as regras. Este aspecto foi ressaltado por Piaget (1932/1994) no seu estudo
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sobre 0s jogos infantis, onde analisa justamente como se da o processo de
construcdo de regras, bem como o respeito a elas. Quanto a construcdo das regras
pelas préprias criancas, Piaget (1932/1994) nos informa que elas constroem regras
tanto no sentido de burlar as pré-existentes no jogo, a fim de levarem vantagem
sobre 0s seus companheiros (periodo pré-operatério no qual predomina o
pensamento egocéntrico), quanto no de as construir coletivamente, com a intencéo
de tornar o jogo mais justo e competitivo, 0 que acontece com criangas mais
desenvolvidas (periodo operatorio-concreto, no qual predomina o pensamento
cooperativo).

No primeiro caso de construcdo de regras citado por nos, e que parece
ser 0 caso das criancgas citadas pelas professoras (visto que tém de zero a seis anos
de idade), a crianca até brinca em grupo; contudo, ao modificar uma regra, pensa
apenas em tirar proveito préprio, porque ainda é egocéntrica e ndo consegue por
motivos emocionais e cognitivos descentrar-se e colocar-se no ponto de vista do
outro. 1sso nos leva a pensar que estas criancgas brincam em grupo construindo novas
regras; contudo, elas ndo fazem isso no sentido de cooperar, como supde a
professora 7, que acredita que as suas criangas constroem as regras conjuntamente.

As criangas a quem essa professora ministra aulas ainda ndo constroem
regras em comum acordo porque estdo impossibilitadas disso em funcdo de seu

egocentrismo. Vejamos o que Piaget (1932/1994) observa sobre esta questéo:

O egocentrismo, na medida em que é confusdo do eu com 0 mundo
exterior, e 0 egocentrismo, na medida em que € a falta de
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cooperacdo, constituem um unico e mesmo fendmeno. Enquanto a
crianca ndo dissocia seu eu das sugestdes do mundo fisico e do
mundo social, ndo pode cooperar, porque, para tanto, é preciso estar
consciente de seu eu e situa-lo em relacdo ao pensamento comum.
Ora, para tornar-se consciente de seu eu, é necessario, exatamente,
libertar-se do pensamento e da vontade do outro. A coacdo exercida
pelo adulto ou pelo mais velho e o egocentrismo inconsciente do
pequeno sao, assim, inseparaveis. (p. 81).

Uma outra questdo que merece ser salientada é o fato de uma
professora (a 1) ter nos demonstrado com sua fala o modo como percebe a
importancia do brincar para o desenvolvimento cognitivo da crianca: relatando uma
observacdo do desenvolvimento cognitivo de criangas, ao realizarem a mesma
brincadeira em momentos diferentes de seu desenvolvimento. Vejamos a fala dessa

professora:

Prof® 1. Na sala de aula, por exemplo, eu dou para elas uma caixa
cheia de toquinhos. Vejo que no ano passado [quando ministrava
aulas] no jardim | e comparo com [esse ano] o jardim II. No ano
passado eu percebia que as criangas pegavam 0s toquinhos e nao
sabiam exatamente o que fazerem com eles. Ja agora elas percebem
que, se querem construir alguma coisa, por exemplo, um prédio,
elas tém que pegar sempre os toquinhos do mesmo tamanho, da
mesma altura para que o prédio fique equilibrado. Eles véo fazendo
0 préedio e percebendo isso. Eles sabem que precisam juntar o
material adequado para conseguirem isso. Eu percebo que isto
ocorre também com 0s jogos de encaixe.

Esta docente acredita que ao longo do tempo a crianga vai percebendo
algumas questdes, ao brincar com o mesmo instrumento (toquinhos de madeira). Ela
descreve duas turmas distintas: jardim | e jardim Ill, observadas por ela em dois
anos de magistério. Segundo ela, as criangas menores — turma do jardim | — mal

sabiam o que fazer com os toquinhos, brincando com eles de qualquer maneira. Ja a
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segunda turma — jardim Il — se utilizava de algumas experiéncias para realizarem
brincadeiras com os objetos (brinquedos). Tais experiéncias consistiam em medir 0s
toquinhos para verificar se eram do mesmo tamanho podendo, assim, serem
utilizados como base para sustentar um edificio que as criancas construiam. Esta
professora ainda afirma que constatou a mesma conduta nas duas turmas com 0s
jogos de construcdo — legos. Assim, observou o desenvolvimento cognitivo da
crianca ao realizar brincadeiras com determinado objeto.

Acreditamos que esta professora conseguiu observar, tal como fez
Piaget (1946/1975a), que as criancas pequenas, apesar de agiram sobre o objeto, tém
menos recursos cognitivos para elaborarem brincadeiras com eles, enquanto as
maiores, segundo ela, vdo “amadurecendo” e comecando a perceber a logica e a
diferenca. Esta professora observa que as criangas vao comecando a classificar, ou
seja, a por ordem nos objetos que as rodeiam. llustrativo disso é o fato de as criancas
do jardim Il ja comecarem a realizar experiéncias onde podiam ordenar 0s
“toquinhos do mesmo tamanho” para construir algo sélido que ndo caisse. Elas ja
deviam ter experienciado anteriormente esta construcdo com “toquinhos” de
tamanhos diversos e percebido que a constru¢do ndo dava certo. A respeito desta
questdo, Piaget (1964/2002b) assinala a construcdo feita pela crianga quando

comeca a seriar e ordenar objetos:

[...] na primeira infancia, [a ordenacdo] € apenas uma relacdo
perceptiva ou intuitiva, e ndo operacdo logica. [A crianga s6
conseguira distinguir bastbes de diversos tamanhos através da
deducédo] [...] quando souber construir uma série ou escala de
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bastbes sobre a mesa e, coisa curiosa, elas ndo o conseguem antes
dos seis ou sete anos. E evidente que, desde cedo, sabera ordenar os
bastdes de comprimentos diferentes, porém, limita-se, entdo, a
arruma-los em forma de escada, isto €, de uma figura perceptiva.
Por outro lado, se os comprimentos diferem pouco, tornando-se
necessario comparar os elementos dois a dois para ordena-los,
comecard entdo a enfileira-los aos pares: CE; AC; BC etc., sem
coordené-los entre si. Depois faz pequenas séries de trés ou quatro
elementos, mas sempre sem coordena-los entre si. Em seguida,
consegue a série completa, mas por tentativas, e em saber intercalar
novos elementos distintos, uma vez construida a serie toda.
Finalmente por volta dos seis anos e meio ou sete, descobre um
método operatdrio, que consiste em procurar em primeiro lugar o
menor elemento de todos, depois 0 menor dos que restaram,
conseguindo, desta maneira, construir a série total sem tentativas
nem erros (e também intercalar novos elementos) (p. 49-50)

Em suma, as professoras concordam que o brincar é uma atividade
muito importante para o desenvolvimento psicoldgico das criancas. Elas, inclusive,
nos trouxeram dados interessantes como, por exemplo, de que no brincar elas (as
professoras) visualizam as vivéncias das criancas. Também nos apontaram a
importancia dos jogos para a socializacdo: as docentes nos falaram sobre a
construcdo de regras e a experiéncia da vitoria e da derrota que 0s jogos podem
proporcionar as criangas. Por ultimo, o fato de as brincadeiras servirem como
facilitadores das aprendizagens e da resolucdo de desafios também foi apontado.
Constatamos, entretanto, que apesar de compreenderem aspectos importantes das
relacdes entre o brincar e o desenvolvimento, as docentes parecem confundir 0s
aspectos do desenvolvimento (social, afetivo, cognitivo e fisico) e desconhecer que
ele ocorre de forma interligada e concomitante em todos 0s seus aspectos. Pensamos
que elas também ndo sabem que o brincar ndo € importante apenas para um ou outro

aspecto desse desenvolvimento, como por exemplo, tdo somente para 0
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desenvolvimento cognitivo. Mas que é necessario para o desenvolvimento integral

da crianca.

7.3 Finalidades das atividades ludicas

Em nossa terceira categoria, tinhamos a pretensdo de identificar as
brincadeiras consideradas importantes e a finalidade com que as docentes as
desenvolviam com as criangas. As respostas nos fizeram concluir que as professoras
se dividem entre os mais variados tipos de brincadeiras como, por exemplo, 0
brincar de faz-de-conta, os jogos regrados, 0s jogos de construcgdo, as brincadeiras
no parquinho, as com sucata, as musicadas, as com historias infantis e as inventadas
pelas criangcas ou pelas professoras. Todas estas modalidades de jogos sdo
empregadas com as mais diversas finalidades: a aprendizagem das regras sociais; a
resolucdo de conflitos cognitivos e psiquicos; o desenvolvimento da cooperacéo, da
memoria, do raciocinio, da coordenacdo motora e da imitacdo; a diminuicdo do
egocentrismo e a exploracdo do mundo. Apresentamos a seguir trechos ilustrativos

das entrevistas:

Profé 1. Brincadeira de faz-de-conta eu acho muito importante
porque meninas e meninos brincam juntos, cada um assumindo um
papel. Eu acho que é importante porque, além de eles se
colocarem, eles acabam passando para a outra crianca aquilo que
estdo vivendo na familia e em casa e, sdo coisas diferentes que eles
vao aprendendo. A gente vé que através das brincadeiras eles vao
passando e superando os problemas, além de aprenderem a dividir,
a esperar a vez e a cooperar. Por exemplo, aqui tem um nimero
pequeno de bonecas, entdo nem todas as meninas podem brincar ao
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mesmo tempo com elas [as bonecas]. Dai elas vao revezando. Saem
do egocentrismo que € onde pensam assim: “‘é tudo meu”

Prof? 2. O domino é o raciocinio, né?. Vamos supor, o0 doming é de
bichinho, eles estdo com vérias pecas na mao, entao eles tém que
encaixar o ratinho com o ratinho. Tem bichinho que ta até
desaparecendo, o domind esté gasto, mas eles ndo observam, entédo
é a percepcao, né?

Prof? 3. Vou falar do parque, que eles adoram. Eles preferem mais
quando é dia de parque do que quando a gente vai la fora e leva giz
para desenhar no chao e para brincar de pega-pega. L& no parque
tem um monte de opcdo, tem o escorregador, tem areia, tem o
trepa-trepa, tem a gangorra, tem o balancgo. Entao 14 eu sento e fico
observando, eles exploram o méaximo tudo. [...] [isto é importante,
na sua opiniao, por qué?] Porque um respeita o outro ali, ele da
espaco para o amigo brincar também. Sei 14, eu acho que eles se
entendem mais la. [por que acha que eles se entendem mais 14?] Eu
acho que ele ta adquirindo conhecimento para ele mesmo. Um dia
ele vai brincar de uma coisa ndo da certo. Entdo alguma coisa boa
eles estdo adquirindo ali. [intervenho novamente perguntando o
porqué de a professora achar isso]. Ai 0 que exatamente! Eu acho
que é a liberdade deles, né? A liberdade e o poder de criar do jeito
deles.

Prof® 4. [...] a brincadeira de montar as pecinhas de lego,
desenvolve bastante 0 motor da crianga, até os pequenininhos do
bercario, eles ja estao tentando encaixar, eles ndo conseguem, mais
estdo tentando encaixar, e isso desenvolve muito a coordenacao
motora deles.

Prof? 5. Por exemplo, no faz-de-conta, quando ela imagina, ela esta
se colocando em uma situacdo. Se ela estd brincando de
chapeuzinho vermelho, ela é a chapeuzinho vermelho. Entdo como
seria se existisse um lobo na frente dela, ela vai estar
desenvolvendo todo um processo para saber como ela fugiria
daquele lobo, como ela chegaria na casa da vovo [...] Entéo eles
acabam se desenvolvendo muito mais, tanto na fantasia, né, no
psiquico, na parte social, em tudo eles desenvolvem.

Prof® 6. Contar historias é brincar com eles, estimular sons e
mimica, quando a gente pega as garrafinhas que colocamos
pedrinhas dentro, ai a gente mostra o0s sons. E também brincamos
com eles de girar os pides e eles tentam fazer igual a vocg, dai eles
nao conseguem entdo eles pedem a ajuda nossa.
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Prof* 7. O faz-de-conta, por exemplo, favorece que a crianga
repense a sua vida, repense os seus conflitos e cologue na hora que
ela esta brincando tudo o que ela sente para fora. Com isso
psicologicamente e emocionalmente é muito importante porque ela
tem que participar, ela tem que aprender que isso sera muito
importante para o futuro dela.

Prof® 8. A de pneus, a crianga desenvolve as regras, a agilidade, o
espaco. Todas as brincadeiras desenvolvem [...] Eu acho que tudo
na vida tem que ter uma regra, nada ¢ solto. Elas véo se educando.

Prof® 9. Eu dou aquela: ““Do cabega, ombro, joelho e pé...” [...]
Agora eu acho que nessa brincadeira eles vao gravando as partes
do corpo, porque eu falo e dali a pouco eles vao repetindo tudo.
Gravam tudo.

Proff 10. A brincadeira de correr esta desenvolvendo a
coordenacéo, eles estdo correndo, estdo se soltando e gastando
energia.

Como ja dissemos, as respostas dadas pelas educadoras com relacdo a
finalidade da realizacdo por elas de determinadas brincadeiras sdo variadas. Assim, a
professora 1 acredita que a crianga, ao brincar com seus pares, apreende realidades
sociais e culturais distintas da sua, além de aprender a dividir e compartilhar
brinquedos, o0 que a auxiliaria a sair do seu estado psiquico de egocentrismo e passar
a cooperar. Esta visao é compartilhada pela professora 3, que também observou seus
alunos compartilharem dos brinquedos existentes em um parque na area externa da
escola.

Realmente, os jogos em equipe favorecem o que mais tarde serd a
cooperacao, porque a crianga vai desde muito cedo aprendendo que para poder
brincar com outras criancas deve ceder e compartilhar. Segundo Barros de Oliveira

(2000):
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[...] no faz-de-conta coletivo ainda ndo hd a colaboracdo e/ou
competicdo manifestas que surgirdo no jogo de regras, mais tarde,
mas ja esta presente, sem duvida, a necessidade de respeitar, pelo
menos parcialmente, o outro, para poder ser aceito no grupo. (p.
21).

Ainda a professora 3 consegue depreender que, numa brincadeira
coletiva de parque, as criangas exploram o méaximo possivel tudo o que esta a sua
volta. Realizando as mais diversas experiéncias, e verificando o que da ou néo certo.
Acreditamos que as criangas pequenas, tal qual descreve a professora acima, se
comportam como verdadeiros cientistas em seu processo de descoberta do mundo,
pegando, levando a boca e, muitas vezes, desmontando objetos. Tudo isso ocorre
porque a crianca desmonta a realidade para poder compreendé-la a luz de suas
estruturas cognitivas e afetivas. Tal qual ocorre nos jogos simbolicos ou de faz-de-
conta, onde a crianga transforma uma dada realidade para poder compreendé-la.

Segundo Macedo (1995):

Os jogos simbolicos caracterizam-se pela assimilacdo deformante.
[...] porque nessa situacdo a realidade (social, fisica etc.) é
assimilada por analogia, como a crianca pode ou deseja. Isto €, 0s
significados que ela da para os conteudos de suas agdes, quando
joga, sdo deformacBes — maiores ou ndo — dos significados
correspondentes na vida social ou fisica. Gragas a isso, pode
compreender as coisas, afetiva ou cognitivamente, segundo o0s
limites de seu sistema cognitivo. (p. 7).

Na fala da professora 1, que € semelhante a da professora 7, o brincar
(neste caso, estas professoras estdo se referindo a brincadeira de faz-de-conta) é um

auxiliar das criangas na resolucdo de conflitos afetivos, j& que estas educadoras
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notam que as criangas expdem conflitos em seus jogos com a finalidade de repensa-
los. Essa fala nos remete as consideracbes de Piaget (1964/2002b) sobre as
“combinacdes liquidantes” que proporcionam as criancas a elaboracéo afetiva, como
também a teoria de Vygotsky (1989) sobre os jogos. O tedrico exemplifica duas
irmas que, ao brincarem de irmas, acabam por “refletirem” o que vem a ser o fato de
serem “irmas”. Enquanto na vida real, elas apenas vivem como “manas” sem
pararem para pensar nisso°.

Ainda sobre o fato de o brincar simbdlico (ou de faz-de-conta) ser uma
atividade facilitadora na resolucdo de conflitos, a professora 5 pensa que, ao brincar,
a crianca resolve problemas, desenvolvendo estratégias capazes de auxilia-la na
construcdo de respostas para problemas propostos. Por exemplo, ela cita a historia
“chapeuzinho vermelho”, na qual as criancas, ao dramatiza-la, ndo se limitam a
solucionar problemas — como a presenca da personagem lobo mau — apenas segundo
o conto. Como exemplifica a professora, para ndo serem comidas pelo lobo, as
criangas dé@o as mais diversas respostas, encontrando solugdes variadas.

Os jogos de faz-de-conta, como ja dissemos, também auxiliam a
crianga a expandir sua imaginagdo e sua criatividade sendo, dessa forma,

considerado de suma importancia. Segundo Vasconcelos (2001):

3 A referéncia a Vlygotsky se da aqui apesar de termos nos proposto a realizar uma anélise das
nossas entrevistas por intermédio dos construtos piagetianos sobre os jogos. Vez ou outra faremos
incursBes por outros autores, por considerarmos que algumas falas vdo exatamente ao encontro
desses outros referenciais tedricos, mesmo que epistemologicamente distintos.
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Ao brincar, a crianga explora e expande o real. Conseqiientemente
amplia o imaginario. Uma crianca, ao representar que esta dirigindo
um carro, necessariamente o imagina com vérias funcées. O carro
gue se movimenta, o carro em que cabe certo numero de pessoas, 0
carro que vai a fazenda, enfim, infinitas possibilidades de aces e
exercicios de regras que movimentam os confins do imaginario. A
expansdo dos conceitos, através das generalizagdes que a crianca
faz, propicia o movimento criativo e contribui para a construcao da
inteligéncia. (grifos nossos, p. 96).

Apenas duas professoras (as 2 e 9) ddo enfoque a jogos especificos
para o desenvolvimento do raciocinio, da inteligéncia e da memoria, como 0 dominé
e 0s jogos cantados. Esse enfoque vai ao encontro dos estudos que apontam a
utilizacdo dos jogos para a aprendizagem de contetdos formais nas escolas ou para o
desenvolvimento apenas da cognicdo. Acreditamos, como ja informamos
anteriormente, que isso se deva ao fato de a instituicdo escolar ser um local
“reservado as aprendizagens”. A este respeito, Macedo (1995) tece interessantes
comentarios sobre o fato de que as escolas realmente se prestam a construcdo de

conhecimentos; contudo, propde-nos que eles sejam administrados de uma forma

que seja mais singular a ela:

Sabemos que ela [a escola] se justifica por sua fungédo social de
formar futuros cidadédos; cidaddos estes que tém de dominar as
letras, 0s nimeros, as ciéncias. Mas tudo isso € muito abstrato e, por
vezes, aborrecido para a crianga. Poder pensar e tratar as coisas
como um jogo, como algo ludico ou autotélico, faz muitas vezes
mais sentido para ela. (p. 7)

A professora 6 nos fala da imitacdo que ocorre nas brincadeiras feitas

por ela. Segundo Piaget (1946/1975a), a imitacdo é um das caracteristicas dos jogos
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simbolicos, que comecam deformando completamente a realidade e evoluem para

copias cada vez mais fidedignas:

Um progresso essencial dos jogos dos quatro aos sete anos € a
crescente preocupagédo de verossimilhanga e da imitagdo exata do
real. (...) é preciso destacar a preocupacao crescente da exatiddo nas
préprias constru¢bes materiais que acompanham 0 jogo: casas,
bercos, mesas e cozinhas, desenhos e modelagens etc. (p.176)

A professora 8, ao realizar um jogo com pneus, observa uma
caracteristica dos jogos regrados em suas criancgas: o fato de cada uma delas ter que
esperar a sua vez para manusear o objeto (brinquedo). Esta caracteristica oferecida
pelo jogo (ter que esperar a vez) é extremamente importante no desenvolvimento da
crianca, pois a ajuda a aprender a lidar com as frustracdes. De acordo com Barros de

Oliveira (2000),

Ao aprender a lidar com possiveis frustracbes de ndo ver seus
desejos sempre realizados, de ter que esperar a sua vez para jogar,
de dirigir a brincadeira da forma como gostaria, a crian¢a quebra
sua rigidez auto-referente inicial e passa a jogar levando em conta
diferentes perspectivas, em diferentes contextos. Passa a ter uma
forma de se conduzir mais maleavel e flexivel (p. 22).

Por altimo, ainda observamos na fala da docente 4 a importancia da
utilizacdo de legos e outros jogos de encaixe para 0 desenvolvimento da
coordenacdo motora. Segundo Perez-Ramos (2000), é importante acompanhar as
criangas quando elas estdo tentando montar e encaixar pecas. Esta atividade requer
varias habilidades manuais e auxiliard 0s pequenos na aquisicdo de nogdes de

emparelhamento, além de desenvolver a precisao na coordenagdo motora. (p.86).
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Resumindo, constatamos mais uma vez que as professoras conhecem
aspectos importantes dos jogos para o desenvolvimento da crianca, dentre eles os
aspectos do desenvolvimento da sociabilidade, como aprender a esperar pela propria
vez de jogar, dividir os brinquedos e cooperar nas brincadeiras respeitando as regras;
0s aspectos do desenvolvimento cognitivo, como refletir para solucionar um
conflito; os aspectos do desenvolvimento emocional, como colocar para fora as
coisas que sente e, por fim, os aspectos do desenvolvimento fisico, como a
motricidade que as criangas desenvolvem ao pular, saltar e correr. Entretanto,
pareceu-nos ndo haver por parte delas uma compreensédo suficiente da importancia
do brincar no desenvolvimento integral da crianga, onde o professor se mostre capaz
de enunciar todos os seus aspectos, quer sejam, 0 cognitivo, o afetivo e o
social/moral numa mesma brincadeira. Por exemplo, numa simples brincadeira
como a realizada com o pneu, podem ser observados aspectos relativos ao equilibrio
das criancas ao manusearem 0 brinquedo (desenvolvimento motor), questdes
inerentes a forma de melhor “conduzir” o pneu para que ele ande mais rapido e, com
isso, a crianca seja a vencedora da brincadeira (desenvolvimento cognitivo), o
respeito as regras do jogo, quer seja a de sair de um determinado ponto, chegar até
outro e voltar para completar o percurso do instituido no jogo (aspectos sociais), e,
finalmente, como nos fez ver a professora esperar pacientemente a sua vez de
competir, lidando assim com a frustragdo que causa a espera, isto sem falar no
vencer ou perder a jogada, que também € um possivel fator desencadeante de

frustracdes (desenvolvimento afetivo/emocional).
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Desta forma, podemos observar em apenas uma brincadeira todos os

aspectos do desenvolvimento infantil. Mesmo porque, reiteramos, em nossa

compreensdo de desenvolvimento psicoldgico, todos esses aspectos sdo construidos

de forma interligada e concomitante.

7.4 Comportamento das professoras diante das brincadeiras espontaneas

Nesta categoria — comportamento das professoras diante das

brincadeiras espontaneas — importava-nos saber se as professoras acreditam que

devem intervir nas brincadeiras de seus alunos. A resposta de todas foi sim.

Vejamos as falas:

Profé 1. Eu acredito que [o professor deve intervir] s6 na hora em
que a crianga briga, ou ela n&o usa direito o material. I1sso gera
conflito, briga, desinteligéncia e agressividade, que € um
desrespeito ao outro.

Prof® 2. Porque as vezes, principalmente 0s meninos, passam
rasteiras para machucar.

Prof® 3. Sim, as vezes, né?. Dependendo do ponto que chega.
Quando tem briga ou conflito, mas depende da briga também.
Porque eu fico do lado olhando quando a briga vai para a
corporal, ai eu entro, agora se é s6 de bate boca eu deixo quieto.

Prof? 4. Sim. Nao é a todo momento, mas as vezes, pode ser uma
brincadeira que pode machucar. Uma brincadeira que a crianca
comeca a tomar brinquedo do outro, dai tem que explicar para a
crianca que ndo pode, que é amiguinho. N&o tem como fazer uma
brincadeira sem intervir, porque eles sempre tomam brinquedo um
do outro, ndo querem que o outro brinque e tentam bater com o
brinquedo nos amiguinhos.

Prof® 5. Quando necessario. Geralmente quando acontecem as
brigas, os desentendimentos. [Mas como assim?] Por exemplo, vocé
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chama as criancas e pergunta o que esta acontecendo e deixa que
eles cheguem a uma solucdo. S6 que vocé nao vai deixar as
criancas se estapearem né, de repente eles estdo brigando e se
agredindo e ai vocé tem que mostrar que aquilo ndo é bom. Entéo
ai eu acho que ¢ o momento de vocé estar mais proxima. Mas
depende muito também da faixa etéria da crianga, tem crianca que
quer brincar com vocé. Quanto menor, elas procuram mais vocé
para brincar.

Prof? 6. Eu acho que eu tenho que auxiliar. Eu tenho que estar por
perto. Porque no caso daquela crianca [referindo-se a garota
agressiva da resposta anterior], ela esta brincando numa boa com os
outros coleguinhas, mas se ela quiser um brinquedo e alguém néo
der para ela, ela vai se tornar agressiva — eu ndo sei se este € 0
termo certo — mas ela vai tentar morder ou bater. Entdo nesse
momento eu tenho que intervir, agora, do contrario, ndo. Elas tém
que brincar por si s6. Porque tem criangas que VOCé puxa para a
brincadeira e ela ndo vem. Aqui mesmo tem uma crianga que fez
um aninho agora e vocé vai mandando brincar assim e as outras
criancas vém, ja esta crianca ndo vem. Se ela estiver brincando de
carrinho, ela ndo vem, ela s6 vem se ela quiser. Entdo eu acho que
ndo adianta interferir, tem que estar auxiliando so.

Prof® 7. [...] s se tiver um conflito na brincadeira, se for tudo legal
ndo. Nas brincadeiras livres ndo se deve intervir, por isso elas se
chamam livres. Mas depende do que acontece, se tem um grupinho
que estd entrando em conflito, ai o professor se ver que o conflito
comeca a ir para o lado agressivo a gente tem que intervir. Mas, ao
contrario, ndo.

Prof? 8. Quando esta havendo muita discérdia, muita briga, onde
eles tdo batendo um no outro, entdo vocé tem que ta parando,
conversando, que ndo estamos ali para isso. Eu acho que é por ai.

Prof? 9. Eu acho que ndo € legal. S6 que eu intervenho algumas
vezes. Por exemplo, quando eles estdo brincando de casinha eu
peco para ser o neném. [...] Porque eu ouvi que, se a gente entrar,
j& muda a maneira deles pensarem. Se eles forem fazer tal coisa a
gente acaba mudando e muda o pensamento deles. Mas eu gosto de
entrar, por exemplo, quando eu entro na brincadeira eles cuidam
de mim, imitam a mae em casa.

Prof® 10. Quando comega a gerar atritos entre eles, entdo a gente
tem que intervir. Agora se a brincadeira correr tudo bem entédo a
gente ndo tem que intervir em brincadeira nenhuma.



111

Segundo todas as professoras questionadas, a intervencao deve se dar
apenas quando a brincadeira vira briga, quando ela ndo segue o devido rumo e “vira
desordem” e quando a briga se torna corporal. Isso é muito importante ja que, ao
intervir nas brigas e desordens que ocorrem nas brincadeiras, as professoras acabam
por obrigar as criancas a se desenvolverem socialmente. Acreditamos que a
educacdo infantil tem grande influéncia na promocdo de condutas cooperativas, pois
promove relacdes interpessoais auxiliando a criangca na superacdo do egocentrismo.
Contudo, apenas uma professora colocou a importancia de brincar junto com a
crianca, aspecto este também julgado de grande valor por nos.

Atentamos aqui para o fato de os entrevistados desconhecerem a
importancia de atuarem também como agentes facilitadores de aprendizagens e de
desenvolvimento. Segundo Abramowicz & Wajskop (1999), as professoras podem e

devem intervir:

Diretamente: brincando junto, narrando 0s acontecimentos,
fornecendo material e brinquedos adequados, organizando
cantinhos, espacos e garantindo um tempo na rotina. Indiretamente:
observando, contando uma historia, organizando passeios,
desenvolvendo projetos nas reas de interesse das criangas. (p.60).

Concluimos que, com relacdo a participacdo das docentes nas
brincadeiras das criancas, ela s6 ocorre quando surgem na ocasido desentendimentos

e brigas. O que é importante, entretanto, ndo € suficiente.
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7.5 Importancia dada ao brincar pela escola (tempo e espaco)

Quanto a analise da penultima categoria, as professoras responderam
que as criancas dispdem, na escola, de tempo e espaco suficientes para brincar. O
tempo varia conforme a instituicdo, podendo ser de meia, de uma hora e meia ou até
mesmo de mais tempo, ocorrendo em todos os dias da semana ou em apenas trés
dias. Quanto ao local de sua realizacdo®, as atividades geralmente ocorrem no

parquinho (playground), tanque de areia ou num local com arvores e brinquedos.

Prof? 1. O tempo sim, o espaco nao. Nds ndo temos um parquinho e,
sabemos da importancia de um playground para as criancas
brincarem. Por exemplo, tem o “trepa-trepa” que é para as
criancas subirem e desenvolverem movimentos. S6 temos um tanque
de areia e um espago ali atras [referindo-se a um amplo espago,
metade com grama e metade com terra]. Mas ndo podemos usar,
porque o tempo t& muito seco e se levamos as criancas para la no
dia seguinte elas aparecem com problemas respiratérios [...] De
uma hora e quinze a uma hora e meia.

Prof® 2. Pela idade deles é. Porque eles usam o parquinho e tem
espaco suficiente para brincarem de casinha e de carrinho, as vezes
quando esta chovendo eles brincam aqui na sala de aula tranquilo
[...] O tempo é em torno de trinta minutos, mais que isto ja
comecgam as brigas, dai tem que mudar de atividade.

Prof? 3: Eu acho que sim. Eu acho que sim [repete]. Porque néo €
um dia s6 e um horéario sd. S&o trés vezes por semana. E uma hora,
uma hora e meia, trés vezes por semana. E eu acho que é um tempo
bom. Fora outros dias que a gente tem liberdade para sair com eles
se eles quiserem, faltando uma meia hora para eles irem embora, se
eles estiverem cansados das atividades da sala.

* E curiosa para nés a contradicdo entre a existéncia de brinquedotecas em algumas das escolas
por nés visitadas e a auséncia de mencao a ocorréncia de brincadeiras livres em tais espacos.
Ficamos nos questionando sobre o tipo de brincar que é ali realizado e se elas sdo de fato
utilizadas.
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Prof? 4. O tempo é. O espaco eles brincam na sala, na calcada. Na
calcada de manhd a gente leva eles para tomarem sol, eles brincam
de bola, de boliche ou de algum outro brinquedo. Tem o parque, sO
gue 0s pegquenos ndo vao ao parque, mas 0s ‘maiorzinhos’ a gente
ja leva para brincar no balanco.

Prof* 5. Para brincarem eu acho que falta mais espaco, mais
brinquedos, mais coisas para eles estarem fazendo. Mas se o
espaco € pequeno eles fazem muitas coisas ali, porque tem pé de
arvores para eles subirem, coisas que talvez num lugar muito
amplo eles ndo teriam. Entdo ali eles podem desenvolver mais
coisas, porgue acabam se adequando. O tempo é legal, eles tém de
uma hora a mais.

Prof® 6. N&o. Porque todas as criangas reclamam. Quando eles
estdo brincando, eles reclamam: “Ah! Ja é hora de tomar o
lanche? Ja tem que lavar a mao? Ja é hora de ir embora?”. Entdo
para eles é curto. No ponto de vista deles é curto. No nosso nao, é o
tempo ideal, porque ja estamos acostumados a seguir regras. Eles
nado, eles acham que tem que ser do jeito deles. Entdo quando a
mamdae fala que vai atrasar para busca-lo, ele fala: “N&o tem
problema porque assim eu fico brincando!”” Entdo eu acho que
para eles é curto. Para mim esta bom.

Prof® 7. A nossa escola tem. Mesmo na sala de aula, a crianca que
termina as atividades primeiro, entdo tem os jogos de matematica,
0s jogos de leitura e tem o cantinho que tem um balde com bonecas.
Ai a crianca que termina atividade ela escolhe ela mesma o que
quer brincar. Tem também o péatio que é grande, o0 recreio € bem
livre. Nas sextas-feiras juntamos as trés salas que é o momento
deles mesmos para a socializacdo e esse momento é bem livre, a
gente sé observa.

Prof? 8. Na minha turma tem. A proposta da escola é que eu saia
todos os dias para brincar, tem dias que eu saio mais tempo, outros
menos. Mais em média eu brinco quarenta minutos por dia.

Proft 9. E bom também. Porque eles entram 13h30 e até as 14h40
eu ja terminei todas as atividades. Dai eles j& podem brincar um
pouquinho e dai eu ja levo eles 14 fora. E ficam até as 17 h quase. E
eles também tém de manh@, né? L& na casa deles.

Prof? 10. O tempo € sim porque na escola tudo tem que ter o seu
tempo. Tem que ter a hora para cada atividade. O espago € bom.
Apesar de ndo ser uma escola tdo grande, o espaco € suficiente.
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Questionadas sobre o tempo e 0 espaco que as criangas dispunham
para realizarem brincadeiras livres nas escolas, as professoras foram quase unanimes
em acreditar que sdo suficientes. Mesmo assim, observamos em algumas falas
aspectos que merecem ser destacados.

A professora 2 acredita que trinta minutos diarios sdo suficientes para
a realizacdo de brincadeiras livres com criancas que ficam de cinco a seis horas nas
instituicdes escolares infantis. E nossa opinido a de que este tempo ndo é suficiente.
Em escolas que conhecemos as criangas ficam o restante do tempo desenvolvendo
atividades dentro das salas de aula. Acreditamos que estas atividades sdo
importantes; entretanto, as criangas poderiam dispor de mais tempo para realizarem
as suas brincadeiras livres.

Notamos uma contradicdo no que nos relatou a professora 5.
Primeiramente ela nos disse que 0 espago na sua escola era pequeno e que faltavam
brinquedos. J& no momento seguinte, ela nos fala que o tamanho da instituicdo e a
quantidade de materiais para as criangas brincarem s&o bons. A argumentacao que a
professora utiliza é a de que, com um maior espaco e mais brinquedos, as criancas
ndo poderiam fazer tantas coisas como fazem. Pensamos que esta professora talvez
tenha mudado de idéia por medo de retaliacdo de seus superiores. Pois, mesmo
depois de falarmos a todas as nossas entrevistadas sobre o sigilo de nossa pesquisa,
muitas delas ainda perguntam receosas se a pesquisa € para a escola ou para a

Secretaria de Educacéo.
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E interessante a observacao que nos faz a professora 6 acerca do que as
criancas parecem pensar sobre o tempo que a instituicdo propde para as suas
brincadeiras: “elas s6 querem brincar [...] entdo quando a mamae fala que vai atrasar
para busca-lo, ele fala: “N&o tem problema porque assim eu fico brincando!”

Entdo, segundo a concepc¢éo dessa professora, para as criangas o tempo
seria insuficiente. Isso nos sugere que esta educadora é bastante sensivel aos desejos
e as necessidades das criancas. Fundamentamos esta constatacdo no fato de que ela é
a Unica professora que mencionou as criangas. Entretanto, a seguir, ela nos diz que
para ela o tempo é suficiente porque a crianca tem desde muito cedo que aprender a
seguir normas, ja que na vida tudo € regrado.

Concordamos com esta professora acerca da importancia que ela
atribui as regras e a sua elaboracdo na escola, ja que a funcdo desta instituicdo €
justamente a colocacdo de limites na vida dos pequenos. Entretanto, esta docente
parece ndo saber que, durante uma atividade de brincadeira, as regras se colocam
como um problema para as criancgas. Piaget (1932/1994) evidenciou, por intermédio
de seu estudo sobre os jogos infantis, que a atividade de brincadeira é altamente
regrada, a ponto de ele a ter estudado para o desenvolvimento de sua teoria sobre a
moralidade humana. “O jogo de bolinhas, entre os meninos, comporta, por exemplo,
um sistema muito complexo de regras, isto €, todo um codigo e toda uma
jurisprudéncia”. (PIAGET, 1932/1994, p. 23)

Por ultimo, a professora 7 nos mostra o lugar que o brincar livre

geralmente possui dentro das instituicdes de educacdo infantil: “depois de realizar
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brincadeiras dirigidas e com finalidades pré-estabelecidas, elas podem ir ao cantinho
com bonecas para brincar”. Esta fala nos demonstra que o brincar livre é preterido
muitas vezes em detrimento do brincar “pedagdgico”.

Em sintese, as respostas das educadoras demonstram que elas
concordam que o tempo para o brincar livre, mesmo quando curto, € bom, ja que as
escolas devem impor limites a seus alunos. Concordamos, como ja citamos
anteriormente, que a instituicdo escolar também (ja que somos partidarios de que a
familia, o bairro, e as demais instituicGes também devem se prestar as tarefas
educativas) deve colocar limites nas criangas, educando-as. No entanto, reiteramos
que na educacdo infantil a crianca deve ter mais tempo para brincar livremente.

Além do mais, regras e limites podem ser aprendidos também nas brincadeiras.

7.6 Conhecimentos sobre tedricos e teorias sobre o brincar

Em relacdo a nossa Ultima categoria — o conhecimento dos docentes
sobre tedricos e teorias sobre o brincar —, observamos que os professores em sua
grande maioria desconhecem tanto autores quanto construgdes tedricas que
referendem o brincar e suas relacbes como necessarios ao desenvolvimento infantil.

Questionando os professores, tivemos as seguintes afirmacdes a esse respeito:

Prof® 1. Conhego a Constance Kamii, ela fala da importancia do
brincar no conhecimento da matematica. E uma brincadeira
dirigida mas ndo deixa de ser importante. Por exemplo, ela fala da
brincadeira das cadeiras, onde a crianca vai aprendendo a
subtracdo, porque ela vai observando a retirada, ou seja, a
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subtracé@o das cadeiras. Eu acho isso importante porque realmente
a gente observa essa aprendizagem em sala de aula.

Prof? 2. [demora] Ah, a gente vé texto na faculdade, né? [demora]
Ah, tem a Terezinha que eu ndo me lembro o sobrenome dela, sé sei
que ela é uma autora mineira, fala muito sobre o desenvolvimento
através da brincadeira. Tem um texto da Jussara, que desenvolve a
questdo da brincadeira. Tem varios mas no momento eu nao
lembro.

Prof® 3. Nossa, tem tantos, né? Ndo me lembro ndo. Todos eles
falam. N&o. N&o sobre o brincar ndo. E como ela chama? [demora]
A Jussara eu ndo lembro o sobrenome, ela tem um livro da pré-
escola, ndo fala sobre o brincar, fala sobre a avaliacdo na pré-
escola. Mas, lendo o livro que eu ja li, fala sobre brincadeira, e
pelo que eu entendi que eu li, ela fala que é assim que tem que ser
como a gente faz aqui.

Proft 4. O nome de alguém? [demora] A gente tem textos sobre o
brincar aqui na escola, mas vocé sabe que eu nunca prestei atencao
nos nomes? Eles falam que o brincar é muito importante na vida
das criancas, isto que a gente comentou mesmo, né? Falam sobre
os tipos de brincadeiras que devem ser desenvolvidas, tudo aquilo
que a gente ja comentou ndo tem nada, assim, de muito diferente.

Prof? 5. Eu ja li alguma coisa assim, eu sei que Piaget fala muito,
mas no momento eu ndo conseguiria citar nenhum outro e nem
fazer nenhuma ponte sobre o que os autores falam. [pergunto o que
0 autor diz]. Nao me lembro.

Prof2 6. N&o. As vezes, em nossas reunides falamos alguma coisa,
mas agora eu nao lembro nada.

Prof? 7. A Gisela Golf. Ela fala que estava fazendo uma pesquisa
em creches com o brincar e ela passa para a gente a importancia
de dar brincadeira para as criancas. Que 0 brincar é muito
importante para o desenvolvimento da crianga. Até nds vimos um
video, onde ela fez um joguinho com latinhas de leite Ninho que as
criangas colocaram arames e fizeram carrinhos para brincar.
Entdo o que as criancas estavam preparando? Para serem
motoristas. Entdo é através disso € colocado regras para as
criancas dentro dos jogos. Entao o que eu lembro é isso. Eu admiro
muito ela, porque ela fez parte dos parametros da crianga e, entéo,
0 que eu lembro é ela.

Prof? 8. Eu ndo lembro, eu ja li bastante mas eu ndo lembro.
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Prof® 9. N&o conhe¢co nenhuma teoria. Ndo. Eu ndo conhego
nenhum teorico e nenhuma teoria.

Prof? 10. Tem o Vygotsky, o Piaget e o Wallon. S6 que no Wallon eu
ndo me aprofundei muito, ndo. O Piaget fala que a crianca tem
aqueles trés estagios: o sensério motor, o pré-operatorio e 0
abstrato, né? Que a crianca passa pelos trés desenvolvimentos. O
Vygotsky fala que a crianca aprende através de uma hipotese do
conhecimento. A gente Ié nos livros mas ndo fica gravado na
memoria. Agora o que eu conheco sdo esses dois. Agora, do
Wallon, eu ndo tenho o que falar.

Com excegdo da professora 1, que conhece alguns pressupostos
apresentados por Constance Kammi (2002, 1991 e 1986) sobre a importancia do
brincar para as aprendizagens de matematica a serem construidas pela crianga — o
que também foge a nossa pergunta, que questiona a importancia das brincadeiras
para o desenvolvimento infantil —, pareceu-nos que nenhuma das nove educadoras
entrevistadas conhecem alguma teoria sobre o brincar.

Algumas educadoras, como as 2, 3, 5, 7 e 10, citam alguns autores.
Contudo, as 2, 3 e 7 citam nomes incompletos, ja que desconhecem 0s sobrenomes
das autoras ou os trocam. Assim, entendemos que talvez elas até ja tenham ouvido
falar em algumas especialistas no tema; porém, fica evidente o desconhecimento das
idéias dos possiveis autores.

A professora 5 citou Jean Piaget; entretanto, ndo soube nos dizer nada
a respeito de sua teoria sobre os jogos. J& a professora de numero 10, além desse
autor, nos falou também de Vygotsky e Wallon. Quanto as suas teorias, citou-nos a
idéia de estdgios em Piaget, e de conhecimento em Vygotsky, porém de modo

superficial e ndo condizentes com os construtos dos autores.
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Isto nos permite constatar que as professoras entrevistadas
desconhecem referenciais tedricos que dissertem sobre o brincar. Ndo conhecem
autores classicos e suas proposicGes acerca da importancia do jogo no
desenvolvimento. Podem até ter lido algo dos citados autores; porém, a leitura nédo
deve ter sido significativa em termos de aprendizagem acerca do que 0s autores
lidos afirmam sobre a importancia dos jogos no desenvolvimento, visto que nada é
lembrado.

Essa questdo é a nosso ver extremamente preocupante porque sabemos
que existe uma vasta producdo teorica (trabalhos académicos, artigos cientificos,
livros etc.) sobre a temética em questdo. Assim, as professoras que trabalham na
educacgdo infantil ttm muito material para subsidiar sua préatica didria. Contudo,

pareceu-nos que ndo tém contato com estas producdes.

Passaremos agora a conclusdo de nosso trabalho.



8. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Os depoimentos das educadoras por nds entrevistadas possibilitaram
que conhecéssemos as suas concepgdes acerca da relacdo entre a atividade de
brincar e o desenvolvimento psicoldgico de seus alunos. Assim, a andlise de tais

falas nos possibilitou construir as conclusGes que passamos a apresentar.

1. As professoras consideram o meio fisico e social como fator
preponderante para a ocorréncia do desenvolvimento fisico e psicologico das

criangas.
2. Concebem o brincar como um dos elementos desse meio.

3. Concebem o sujeito como um ser passivo — portanto, que tem pouca

influéncia na determinacéo do seu desenvolvimento.

4. Apesar de considerarem o desenvolvimento como decorrente da
interacdo entre o individuo e o meio, ndo explicitam a natureza dessa interacao.
Além disso, a pratica reflete uma concepcdo ambientalista, subsidiada pelo discurso

da caréncia cultural.

5. Nao diferenciam o desenvolvimento afetivo do cognitivo e do
social, além de freqlientemente os citarem sem qualquer precisdo tedrica. Em

decorréncia disso, inferimos que elas ndo sabem exatamente o que é cada um deles.
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Por exemplo, o que é e como ocorre 0 desenvolvimento cognitivo e no que ele se

diferencia do afetivo e do social/moral.

6. Elas ndo compreendem que o desenvolvimento dos varios aspectos
psicoldgicos ocorre de forma concomitante e interligada, tal como nos aponta Piaget

(1964/2002b).

7. Supomos que as professoras apresentam uma visdo superficial,
fragmentada e incompleta dos fatores responsaveis pelo desenvolvimento

psicoldgico infantil.

8. Apesar de as professoras considerarem o brincar importante para o
desenvolvimento, pontuam apenas uma ou outra brincadeira. Elas demonstram, com
isso, que tém uma visdo restrita e parcial sobre o papel do brincar. Por exemplo,
avaliam que a brincadeira de faz-de-conta s6 € importante para que a crianca
exteriorize as suas vivéncias. Neste sentido, é preocupante o fato de ndo termos
encontrado mencdo alguma que se reportasse ao brincar como constituinte do

desenvolvimento integral da crianca.

9. Assim como em relacdo ao desenvolvimento psicoldgico, elas
também desconhecem o0s processos pelos quais o brincar interfere no

desenvolvimento.

10. Elas s0 interferem nas brincadeiras infantis quando as criancas
brigam. Julgamos, tal postura como extremamente positiva. Ao ndo interferirem nas

brincadeiras das criancas ou SO fazerem isso quando elas estdo brigando,
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possibilitam que as criangas se desenvolvam moralmente, pois tal desenvolvimento
torna-se possivel, principalmente, quando se estabelece relacdo entre iguais. Caso
contrério, a crianca tende sempre a seguir as ordens emitidas pelos adultos e pouco
elas refletem sobre a pertinéncia de se respeitar tais imperativos. Nesse sentido, elas
acabam atuando — muitas vezes sem saber — como auxiliares no processo de
desenvolvimento social, especialmente da sociabilidade de seus alunos, e mesmo do
desenvolvimento cognitivo e afetivo. Afinal, acabam contribuindo para o
desenvolvimento da reciprocidade — fundamental para o desenvolvimento moral — e

a reversibilidade (aspecto central do pensamento operatério).

11. Avaliam que o tempo dedicado a realizacdo de atividades de
brincadeira livre é suficiente. Talvez isso ocorra pelo fato de as docentes ndo
vislumbrarem a brincadeira livre também como meio propiciador de

desenvolvimento.

12. Por ultimo, ndo dominam nenhuma teoria gque se preste a discutir o
brincar e sua importancia para o desenvolvimento. Supomos que talvez estas
professoras ndo tenham tido acesso em sua formacéo a tais teorias, ou, se as tiveram,
ndo as reconstruiram a ponto de compreendé-las e “aplica-las” na sua pratica

profissional.

Estas questbes demonstram que os professores ainda conhecem de

forma superficial e parcial as relacdes entre o brincar e o desenvolvimento. Cabe
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dizer que esse desconhecimento, a nosso ver, é grave, pois entendemos que as
instituicdes de educacdo infantil ttm como um de seus objetivos principais o
desenvolvimento integral da populagdo que a freqiienta. E, para isso, o brincar se
reveste de fundamental importancia.

Notamos ainda, com o presente estudo, questdes que supomos serem
relevantes, ja que ndo estavam presentes em nossa revisdo de literatura. Uma delas
diz respeito ao fato de as profissionais por nos indagadas — pelo menos em suas falas
— terem observado que por meio do brincar € possivel ter acesso ao mundo interno
(psicoldgico) das criangas. Valorizamos essa questdo porque, ao observar 0s
conflitos e as necessidades de suas criancas por intermédio de suas brincadeiras, as
professoras terdo condi¢cbes de elaborar o seu projeto pedagdgico e, 0 mais
importante, compreender a dindmica de seus pequenos alunos — aspecto que nao
seria possivel de outra forma, principalmente porque a criangca muito pequena néo
tem a linguagem suficientemente desenvolvida. E claro que as professoras, muitas
vezes, fazem interpretacOes equivocadas. Por exemplo, o fato de um menino estar
em uma brincadeira batendo numa coleguinha constituir uma “evidéncia” de que seu
pai bate em sua mie. E importante alertar que, ao brincar, a crianca busca copiar
fielmente o real, mas também o deforma, de maneira deliberada ou nédo, conforme
suas estruturas de assimilacéo.

Esta é mais uma razdo que justifica a importancia de as docentes
compreenderem o desenvolvimento infantil. Consideramos que, se as professoras

“apreendessem” esses aspectos, poderiam compreender melhor as brincadeiras
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realizadas por seus alunos, bem como suas reais necessidades afetivas e cognitivas,
além de tomarem cuidado com as interpretac6es feitas acerca dos jogos.

Sobre esta questdo, pensamos que as instituicbes formadoras e/ou 0s
educadores estdo falhos. Julgamos ser de suma importancia que os docentes que
ministram aulas na educacdo infantil conhecam pelo menos um referencial tedrico
sobre o desenvolvimento infantil. Esperamos que, assim, elas possam articula-los
com suas praticas e, em decorréncia, executa-las de uma forma mais adequada ao
nivel de desenvolvimento de seus alunos e as suas condi¢Bes objetivas de vida.

Além disso, ficamos nos questionando para que servem tantos
trabalhos tedricos e pesquisas, se ndo sdo conhecidos pelas partes interessadas? E
por que elas ndo sdo conhecidas? Ainda sobre esta questdo, como se deu e como esta
se dando a apropriacdo dos RCNEI (BRASIL, 1998)? Quais os resultados que tais
documentos estdo produzindo?

Sabemos que todas as escolas (pelo menos as de nosso municipio)
possuem os trés volumes de tal documento, ja que boa parte das entrevistas foi
realizada nas bibliotecas das escolas e pudemos vé-los ali. Além do mais, a
Secretaria da Educacdo do Municipio nos informou que todas as escolas municipais
de educacdo infantil receberam, na ocasido de sua implantagéo, pelo menos um
exemplar de cada um dos volumes. Cabe informar que tais documentos trazem
importantes informacdes teoricas sobre o desenvolvimento infantil e o brincar,
inclusive articulando-as com a pratica a ser desenvolvida nas instituicdes de

educacdo infantil.
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Contudo, ¢ digno de nota o fato de que o referido documento néo foi
sequer mencionado pelas professoras entrevistadas por nds. Arriscamo-nos a dizer
que ndo ha nenhuma razéo para que eles ndo sejam estudados ou, pelo menos, lidos,
ja que, todas as escolas possuem um horario extra-aulas para estudo.

Dessa maneira, ficamos nos indagando sobre uma questdo que merece
ainda ser estudada. Por que, mesmo possuindo material adequado, horario destinado
ao estudo e cursos de capacitacdo — mesmo que tais aspectos estejam aquém do ideal
—, 0s professores conhecem de forma t&o superficial o desenvolvimento psicoldgico
e suas relacbes com o brincar? Como dissemos, principalmente, se considerarmos
que esse conhecimento € extremamente necessario para a sua préatica profissional
cotidiana.

Por fim, achamos importante salientar a resisténcia que encontramos
nas professoras em nos fornecer informacbes sobre suas praticas. Segundo elas
proprias nos relataram, isto se deve ao fato de alguns pesquisadores, depois de
recolherem as informacdes, ndo repassarem (no sentido de darem uma devolutiva)
0s resultados de seus trabalhos as instituicdes e seus profissionais.

Isto pode até ser um fato. Contudo, pensamos também que tal
resisténcia em responder as nossas questdes possa advir de um receio do préprio
professor, por ter ele consciéncia de que realmente “ndo sabe” responder a muitas
das indagacOes que freqlientemente Ihe sdo feitas por pesquisadores. Tal fato, mais
uma vez, pde em evidéncia a sua precaria formacdo e comprova a necessidade de

uma formagdo continuada que venha suprir a falta de conhecimentos tedricos
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necessarios ao exercicio de uma pratica de educacdo de qualidade e que favoreca o
desenvolvimento integral da crianca, conforme prevé a legislacéo brasileira e todos

nos — cidaddos brasileiros — desejamos.
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APENDICE A - Escolas municipais de Educacdo Infantil de Assis (SP)

Possiveis escolas a serem visitadas pela mestranda

EMEI Adelina Petrini Bolfarini
EMEI Aparecida Manoel da Mota
EMEI Bambalaldo

EMEI Maria Adilecta Mello Ribeiro
EMEI Pequeno Aprendiz

EMEI Pequeno Polegar

EMEIF Alides C. R. Carpentieri
EMEIF Angélica Amorim Pereira
EMEIF Coraly Jalia G. Carneiro
EMEIF Darcy Ribeiro

EMEIF Guiomar Namo de Melo
EMEIF Henrique Zollner Netto
EMEIF Jodo de Castro

EMEIF Jodo Ledo de Carvalho
EMEIF Jodo Luiz Galvao Ribeiro
EMEIF Manoel Simdes

EMEIF Maria Amélia Castro Burali
EMEIF Maria Clélia Oliveira Vallim
EMEIF Maria José Silva Valverde
EMEIF Nisia M. Canto Andrade
EMEI Eunice Lima Silveira

EMEI Hilda Miras Silveira

EMEI Irma Maria José Chaves
EMEI Judith de Oliveira Garcez
EMEI Rubem Alves
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APENDICE B - Escolas municipais de Educacéo Infantil de Assis (SP)

Escolas sorteadas para a aplicacdo dos questionarios

EMEI Adelina Petrini Bolfarini
EMEI Bambalaldo

EMEI Pequeno Polegar

EMEIF Angélica Amorim Pereira
EMEIF Darcy Ribeiro

EMEIF Guiomar Namo de Melo
EMEIF Henrique Zollner Netto
EMEIF Manoel Simdes

EMEIF Maria Amélia Castro Burali
EMEIF Maria José Silva Valverde
EMEI Hilda Miras Silveira

EMEI Irma Maria José Chaves
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APENDICE C - Questionario

Assis, agosto de 2005.

Prezado Professor:

Estou desenvolvendo um estudo sobre o que os colegas docentes que
ministram aula no ensino infantil pensam sobre o brincar e as brincadeiras realizadas
por seus alunos e alunas.

Para tanto, neste momento, peco gentilmente a sua colaboragdo, me oferecendo
informacdes, conforme questionario anexo a esta carta.

Comunico-lhe que ndo tomarei mais do que dez minutos do seu tempo, ja tdo
escasso.

Informo-lhe, que as suas informagdes serdo mantidas em sigilo, isto é, ndo
serdo utilizadas para quaisquer outras finalidades.

Sem mais para 0 momento, antecipadamente agradeco a valiosa contribuicao.
Elas serdo extremante importante para a realizagdo da minha pesquisa, cuja intencédo
principal é a de contribuir para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do professor

de Educacéo Infantil.

Atenciosamente,

Cristiane Marquezini
Mestranda em Psicologia
UNESP
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
| - CARACTERIZACAO

01) Iniciais do nome:
02. Data de Nascimento: /[ Idade: anos

03. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
04. Estado civil ( ) casado ( ) solteiro ( )separado ( ) divorciado ( ) outros.
05. Tem filhos ( ) Sim ( ) Ndo Em caso afirmativo nimero de filhos

06. Vocé é educador(a) do:
( ) Bercario () Maternal ( ) Jardim | ( ) Jardim Il () Jardim Il ( ) Pré-escola

07. Assinale com um X qual a sua carga de trabalho:
() 20 horas ( ) 40 horas ( ) outras horas

08. Aproximadamente, hd quantos anos vocé exerce a funcdo de professor(a) na
educacao infantil ? anos.

09. Ja deu aulas em outro nivel de ensino? ( ) Sim () N&o.
9.1. Em caso afirmativo, qual(is) nivel (eis)?
Quanto tempo

10. Qual é o seu grau de escolaridade?
() Primeiro Grau Incompleto
() Primeiro Grau Completo
( ) Segundo Grau Incompleto
() Segundo Grau Completo
(') Superior Incompleto
( ) Superior Completo
( ) P6s-Graduacao
11. O seu segundo grau foi:
( ) Colegial.
( ) Supletivo.
( ) Ensino técnico profissionalizante.
( ) Magisteério.
() Outros
12. Vocé esta cursando atualmente, como aluno(a) regular, alguma Faculdade?
()Sim ( )Nao [Em caso negativo, pule para a questdo 13]
10.1. Em caso afirmativo, qual o curso e a Faculdade que vocé esta cursando?
Curso:
Ano ou semestre:
Faculdade:

13. Caso ja tenha cursado Faculdade, qual foi o curso e a Faculdade que vocé fez ou
comecou a fazer?
Curso:
Faculdade:

14. Vocé ja fez ou faz curso de especializagdo? ( ) Faco ( ) N&o faco ( ) estou
fazendo
14.1. Em caso afirmativo, qual(is) o(s) curso(s) de especializagdo que vocé
frequentou ou freqiienta?
Curso:
Faculdade:
Curso:
Faculdade:
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Il - QUESTOES

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem?

( ) interagindo com 0 meio que a cerca (objetos e pessoas)

(..) basta apenas que a crianca receba informacdes dos mais velhos (pais e professores)
(..) o ambiente social em que a crianga vive se encarrega de propiciar o
desenvolvimento dela, pois ira modelar as condutas sdcio-culturais nela

( ) acrianca so se desenvolve na escola quando aprende contetdos como leitura, escrita
e célculos

(..) a crianca s6 se desenvolve quanto tem uma boa relagéo afetiva com a familia

( ) outra forma. Qual?

2.Vocé considera gue brincar € uma atividade importante?

() Sim ( ) Néo

Qual a importancia que vocé da ao brincar no desenvolvimento psicolégico (afetivo,
cognitivo e social) infantil?

( ) Pouco importante ( ) Mais ou menos importante () Importante

( ) Muito importante

Porque vocé dé esta importancia ao brincar no desenvolvimento psicologico?

3. Caso vocé considere que a crianga que brinca esta se desenvolvendo, vocé sabe me
responder como brincando ela esta se desenvolvendo?

4. (Somente para aqueles que consideram o brincar como importante no
desenvolvimento da crianga) Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem
para o desenvolvimento?

4.1. Cite uma dessas brincadeiras, e, me diga como ela auxilia no desenvolvimento.

5. Vocé acha que a professora deve intervir nas brincadeiras das criangas?
() Sim ( ) Néo ( ) Né&o tenho opinido formada
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Em caso afirmativo, em que momento vocé acha que as professoras devem intervir nas
brincadeiras? Por que?

Em caso negativo, porque vocé acha que as professoras ndo devem intervir nas
brincadeiras das criancas.

6. Na escola em que vocé trabalha ha um tempo destinado sé para as criancas brincarem
livremente (com desejaram)?

() Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, quanto tempo é destinado s6 para as criangas brincarem?

( ) 15 minutos

( ) 30 Minutos

( ) uma hora

( ) mais de uma hora

7.0nde as criangas brincam neste intervalo de tempo?
( ) nasala de aula

( ) no pétio

( ) na brinquedoteca

( ) no parquinho

( ) outros. Quais?

Mais uma vez, obrigado pela colaboragdo. Sem duvida, sem ela ndo teria como realizar
0 meu trabalho de mestrado.

Atenciosamente, Cristiane Marquezini
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APENDICE - E
Tabela 1. Idade dos participantes.
Idade Quantidade
20-24 05
25 -29 08
30- 34 08
35-39 18
40 -44 08
45 -49 10
50 - 05
N&o respondeu 02
Total 64
Tabela 2. Estado civil dos participantes.
Estado civil Quantidade
Casada 33
Solteira 17
Outros 14
N&o respondeu -
Total 64
Tabela 3. Filhos dos participantes.
Filhos Quantidade
Sim 52
N&o 11
N&o respondeu 01
Total 64
Tabela 4. Filhos dos participantes.
Filhos Quantidade
01 filho 13
02 filhos 23
03 filhos 08
04 ou mais filhos 05
N&o se aplica 11
N&o respondeu 04
Total 64
Tabela 5. Tempo de exercicio profissional.
Tempo Quantidade
1 -3 anos 26
4 — 7 anos 16
8 — 10 anos 7
10 — 13 anos 4
14 — 17 anos 3
18 — 20 anos 6
20 - 1
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Nao respondeu 1
Total 64
Tabela 6. Aulas em outros niveis de ensino
Aulas em outros niveis de ensino Quantidade
Sim 40
Né&o 21
Resposta prejudicada 03
Total 64
Tabela 7. Grau de escolaridade.
Ensino Superior completo Quantidade
Sim 43
Né&o 19
Resposta prejudicada 02
Total 64
Tabela 8. Curso superior realizado.
Curso superior Quantidade
Pedagogia 35
PEC 05
Outros cursos superiores 04
Né&o fez ou R/P 20
Total 64
Tabela 9. Curso de 2° grau realizado.
2° Grau Quantidade
Magistério 38
Colegial / Magistério 12
Colegial 07
Supletivo / Ensino técnico 05
Outros 02
Total 64
Tabela 10. Especializacao.
Especializacao Quantidade
Sim 20
Né&o 42
Resposta prejudicada 02
Total 64
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APENDICE F - Roteiro para entrevista

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o0
desenvolvimento? Por qué?

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se desenvolvendo?

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no desenvolvimento.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale -me um pouco sobre a sua teoria.
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APENDICE G - Transcricdo de trechos das entrevistas
Entrevista — Profé. 1 — Dia 23/08/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

Como eles se desenvolvem? E interagindo com o meio e com outras criancas.
[Também] Com as oportunidades que o meio oferece. E é a crianca que tem uma
freqiéncia normal na escola, quem tem um desenvolvimento diferente da crianca
que é faltosa. Por exemplo: a crianca que tem uma frequéncia regular, ela se
desenvolve bem com o material que lhe é oferecido. Ja a crianca faltosa, quando
retorna a aula, ela ndo guarda o que lhe foi dado; enquanto os outros [referindo-se as
criancas cuja frequéncia é regular] recordam exatamente o que foi dado, ela [a
crianca faltosa] fica perdida, sem saber o que estd acontecendo. Entdo eu acho que a
crianca que vem as aulas, que interage com as outras criancas e com o0 meio colabora
muito para o desenvolvimento dela.

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Sim. Porque no brincar a gente percebe que as criancas conseguem resolver 0s
desafios, que de outra maneira ndo conseguem. Por exemplo: se vocé coloca a
crianga em uma atividade, ele tem medo, acha que ndo vai conseguir e que ndo vai
saber [realizar a atividade]. Agora se vocé coloca a crianca na mesma atividade so
que numa forma de brincadeira, ai vai.. E uma oportunidade para ela estar
superando aquele medo (na brincadeira), e dai ela faz a atividade.

Vocé pode me explicar por que em uma brincadeira, fica mais facil para a
crianca resolver os desafios?

Por exemplo: a brincadeira de pular corda € uma atividade dificil [para a criancga] é
pular, € saltar, € esperar a vez etc. Nesta brincadeira ela esta desenvolvendo e
fortalecendo a musculatura e estd com os pares. Assim, fica mais facil para ela se
desenvolver.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Na sala de aula, por exemplo, eu dou para elas uma caixa cheia de toquinhos. Vejo
que no ano passado [quando ministrava aulas] no jardim | e comparo com [esse ano]
o jardim I1. No ano passado eu percebia que as criancas pegavam os toquinhos e ndo
sabiam exatamente o que fazer com eles. Ja agora elas percebem que, se querem
construir alguma coisa, por exemplo, um prédio, elas ttm que pegar sempre 0s
toquinhos do mesmo tamanho, da mesma altura para que o prédio fique equilibrado.
Eles vao fazendo o prédio e percebendo isso. Eles sabem que precisam juntar o
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material adequado para conseguirem isso. Eu percebo que isto ocorre também com
0s jogos de encaixe.

Por que vocé acha que isto ocorreu de um ano para o outro?
Acredito que eles amadureceram e comecaram a perceber a diferenca, a légica e
outras coisas.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento

Brincadeira de faz-de-conta eu acho muito importante porque meninas e meninos
brincam juntos, cada um, assumindo um papel. Eu acho que é importante porque
além de eles se colocarem, eles acabam passando para a outra crianca, aquilo que
estdo vivendo na familia e em casa e, sdo coisas diferentes que eles védo aprendendo.
A gente vé que através das brincadeiras eles vdo passando e superando 0s
problemas, além de aprenderem a dividir, a esperar a vez e a cooperar. Por exemplo,
aqui tem um numero pequeno de bonecas, entdo, nem todas as meninas podem
brincar ao mesmo tempo com elas [com as bonecas]. Dai elas vao revezando. Saem
do egocentrismo que é onde pensam assim: “E tudo meu!” A mesma coisa ocorre
com o0s meninos quando eles estdo brincando de carinho, eles também sabem dividir.
Com qualquer tipo de material [eles dividem], eu ensinei para todos eles. Entdo eles
sempre falam: “Tia eu ja brinquei agora posso passar para 0 outro?”.

Vocé acha que eles dividem os objetos por que?
Eles dividem porque percebem que o outro, assim como ele também pode brincar.

Nas brincadeiras de casinha vocé disse que as criancgas colocam algo para fora o
que &, e como colocam para fora?

Isso eu observo na hora em que eles brincam de casinha e dividem os papéis: um é o
papai, 0 outro € a maméae e tem o filhinho. Entdo, eu observo sempre castigos e
palmadas. Eles dizem assim [as criancas quando estdo brincando]: “Vocé so vai sair
dai, a hora que a mamée mandar”.

Voceé disse que eles colocam para fora coisas como “castigos e palmadas”. VVocé
sabe me responder como eles “resolvem” estas questfes ao brincar?

Eu acho que é porque externalizam estas questdes. Ndo sei como resolvem ou
superam. Sé sei que colocam para fora. Tem criancas que tem a personalidade
agressiva e nas proprias brincadeiras elas vdo deixando aquela coisa de brigar
porque tudo é dela. Deixam de querer a tia s6 para elas. Comecam a perceber que
tem que dividir.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.
Ja falei na pergunta anterior.
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6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancgas?
Como?

Eu acredito que [o professor deve intervir] sé na hora em que a crianca briga, ou ela
nédo usa direito o material. 1sso gera conflito, briga, desinteligéncia e agressividade,
que é um desrespeito ao outro. Dai vocé [o professor] deve intervir conversando
com eles, mostrando que ndo da para brincar disso, que ndo precisa brigar, que se
todos querem brincar da mesma coisa que eles esperem a sua vez e depois passem a
vez para o outro. Mas, geralmente eles brincam juntos. No inicio parece que eles néo
vao entender, mas eles passam a perceber que é possivel [brincar junto sem brigar] e
que conseguem se resolver.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

O tempo sim, o espa¢o ndo. Nés ndo temos um parquinho e sabemos da importancia
de um playground para as criangas brincarem. Por exemplo, [em um parquinho] tem
0 “trepa-trepa”, que € para as criancas subirem e desenvolverem movimentos. S
temos um tanque de areia e um espaco ali atras [referindo-se a um amplo espaco,
metade com grama e, metade com terra]. Mas ndo podemos usar, porque 0 tempo
estd muito seco e se levamos as criancas para la, no dia seguinte elas aparecem com
problemas respiratérios.

Qual é o tempo que as criancas dispdes para brincarem livremente?
De uma hora e quinze [minutos] a uma hora e meia.

Como € o brincar livre das criancas?

As vezes eu direciono. Mas as vezes eles brincam do que eles querem. Tenho uma
caixa com sucata que eles levam para o tanque de areia. Ai eles podem fazer tudo o
que quiserem, manipular a areia de todas as formas. Mas algumas criangas néo
podem se sujar por causa das mées. Tem criangas que ja falam: “Tia eu vou para o
tanque, mas, ndo posso me sujar, minha mde ndo quer”. Por isso as vezes até para
brincar livre é complicado.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre a sua teoria.

Conheco a Constance Kamii. Ela fala da importancia do brincar no conhecimento da
matematica. E uma brincadeira dirigida, mais ndo deixa de ser importante. Por
exemplo, ela fala da brincadeira das cadeiras aonde a crianca vai aprendendo a
subtracdo, porque ela vai observando a retirada, ou seja, a subtracdo das cadeiras. Eu
acho isso importante porque realmente a gente observa essa aprendizagem em sala
de aula.

Entrevista — Prof?. 2 — Dia 24/08/2005
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1. Na sua opinido, como educador(a) como as criangas se desenvolvem
psicologicamente?

O meio que é o primeiro contato que a crianca tem com o mundo. Ela [referindo-se a
crianga] se desenvolve naturalmente. Agora, as influéncias desse desenvolvimento, o
que vém a formar a crianca é em func@o do meio em que ela vive. Porque dentro da
sala de aula isso é refletido [referindo-se, as influéncias do meio na formacéo da
crianga]. Entéo a crianca sofre grande influéncia do meio. O que a escola pode fazer
¢ ajudar a transformar em determinado ponto o meio atraves de exemplos, de
atividades da propria brincadeira, para ver se a crianga muda. Mas na minha opinido
a crianga ja vem para a escola com uma bagagem que vem da familia (0 meio de que
ela vem), e isso a gente ndo tira. Temos que considerar aquilo que ja vem com ela e
trabalhar aquilo que esta prejudicando a crianca. Por exemplo, eu tenho criancas que
atraves de brincadeira 0 menino bate em menina. Eu chamo a crianga e pergunto:
“Escuta o seu pai bate na sua mae?”. Ele [a crianca] disse que ndo. Mas depois ele
chegou em mim e falou: "Meu pai bate na minha mée e minha mée bate no meu pai
até a policia chegar”. Eu ndo ia saber do meio dele, se ndo fosse através da
brincadeira.

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Totalmente. Através da brincadeira a crianca externa os conceitos dela. Ela externa a
vivéncia particular dela, até a propria [vivéncia] da escola. Entdo ela exterioriza a
fantasia, ela explora a fantasia dela na brincadeira dela. Porque ela expdem.

Como essa “exteriorizacdo” pode ajudar no desenvolvimento da crianca?

Ajuda no desenvolvimento porque a crianga sempre exterioriza aquilo que ela
gostou, ela aplica, reforca e fixa aquilo. Se ela fixa aquilo na brincadeira aqui ela vai
brincar em casa daquele jeito. Inclusive tem uma mée que falou: “A senhora usa
régua na lousa, porque na brincadeira a minha filha usa em casa”. Entdo, se ela
adquiriu aquilo la deve, ter gostado, porque ta imitando, né? Aquilo que eles nédo
gostam eles ndo tocam no assunto.

Por que quando eles ndo gostam de algo eles ndo brincam disso?
Porque se eles ndo gostam é melhor ndo falar ndo tocar no assunto e, eles nao
brincam nem falam mesmao.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Em todos os sentidos vamos supor na amarelinha, ela desenvolve a coordenacéo, a
lateralidade, ela pula para a direita e para a esquerda, fecha os olhos (porque) tem
uma hora que ela ndo pode olhar. Entdo a brincadeira desenvolve a totalidade do
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desenvolvimento motor da crianca. Além do psiquico né, porque ela pensa, com o
olho fechado ela ndo pode pular na risca.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?
Quebra cabeca, dominé e amarelinha.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

O domino € o raciocinio, né? Vamos supor, o dominé é de bichinho, eles estdo com
varias pecas na mao, entdo eles tém que encaixar o ratinho com o ratinho. Tem
bichinho que esta até desaparecendo, o domind esta gasto, mas eles ndo observam,
entdo € a percepcéo, ne?

Como através disso a crianca vai desenvolvendo a percep¢ao?
Pela inteligéncia!

Mas como ela vai desenvolvendo a inteligéncia com estas a¢des?

Como eu posso te falar? Vamos supor no quebra-cabeca se é uma cobra, ela pbe a
cabeca e 0 corpo, dai ela ja sabe do rabo e ja vai encaixando a parte final. Entdo eu
vejo 0 conhecimento dela. Assim é o quebra cabeca. Ela vé que aquele bicho tem
que ser igual aquele outro [referindo-se a0 modelo que geralmente é apresentado na
caixa de tais brinquedos].

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

Olha eu, por exemplo, eu espero, eu observo a brincadeira. Por exemplo, hoje teve
uma brincadeira que teve uma menina que a toda hora limpava o nariz e colocava na
boca. Entdo eu ndo falei direto com ela, eu expliquei que no nariz tem os pélos que
funcionam como um filtro, que seguram a poeira, a poluicédo e toda a sujeira. Os
micrébios e tudo que tem no ar, param naquele “pelinho” e, depois forma uma
casquinha que tem sujeira, nunca pode pegar uma sujeira e colocar na boca para ir
para o corpo. Entéo, a gente intervem neste sentido.

Nas brincadeiras livres deve-se intervir. Como?

H& tem! Porque as vezes, principalmente 0s meninos, passam rasteiras para
machucar. Ontem eu vi isso. Através de brincadeiras eu chamo a mae para
encaminhar para a neurologista. Realmente estd necessitando, por causa da
brincadeira agressiva. E segundo a mée e o pai em casa ndo tem essa agressividade.
Ontem a mae me disse que a neurologista mandou por [a crianca] na natacdo. As
vezes num desenho eu ndo entendo o que a crianca fala que desenhou, entdo eu
encaminho para a fonoaudiologa. E agora essa crianga se soltou. Nds sabemos mais
das criangas que os pais porque trabalhamos direto com a aprendizagem, com o
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desenvolvimento, com o conhecimento e com a observacdo, entdo a gente fica
sabendo mais dele [da crianca].

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincarem
livremente na escola € suficiente?

Pela idade deles é. Porque eles usam o parquinho e tem espaco suficiente para
brincarem de casinha e de carrinho. As vezes, quando esta chovendo, eles, brincam
aqui na sala de aula tranqilos.

E o tempo?
O tempo é em torno de trinta minutos, mais que isto ja comecam as brigas, dai tem
que mudar de atividade.

E as brincadeiras livres quem escolhe?
Elas [as criangas] que escolhem, mas dependo da brincadeira eu so falo eu ndo quero
choro, eu ndo quero choro.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre a sua teoria.
[Demora] Ah, a gente vé texto na faculdade, né? [demora]

Mas vocé se recorda de algum autor?

[demora] Ah, tem a Terezinha que eu ndo me lembro o sobrenome dela, so sei que
ela é uma autora mineira, fala muito sobre o desenvolvimento através da brincadeira.
Tem um texto da Jussara, que desenvolve a questdo da brincadeira. Tem varios, mas
no momento eu ndo me lembro.

[Insisto] Mas vocé se lembra de algum autor que fale alguma coisa da
brincadeira.

E o que n6s falamos através da brincadeira, o professor, atinge 0s objetivos
especificos do trabalho. Porque as vezes vocé esta dando uma atividade, depois
chega na brincadeira vocé consegue ver se ele conseguiu ou ndo assimilar alguma
coisa, e até pela brincadeira vocé retoma uma atividade e a crianca fala: “A tia agora
eu sei”.

Me dé um exemplo de algum objetivo especifico que vocé consegue atingir na
brincadeira?
Na matematica.

Me da esse exemplo da matematica.
Por exemplo, n6s brincamos muito de trés, dois ou um, com um dois ou trés palitos.
Ent&o todos eles abrem a mdo e a eles contam, isso é adicéo.
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Entrevista — Prof?. 3 — Dia 24/08/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criangas se desenvolvem
psicologicamente?

De acordo com aquilo que € propiciado para ela, na sala de aula, dentro do ambiente
escolar. Na escola no caso. SO que eu acho, particularmente, que ela ja traz uma
bagagem de casa. E aqui na escola vocé vé o desenvolvimento dela bom ou ruim, de
acordo com essa bagagem que ela tem dentro dela, que ja vem de casa. Dependendo
do ambiente familiar, do jeito que ela é tratada, do jeito que ela vé as coisas la na
casa dela, ai isso facilita ou dificulta o desenvolvimento dela.

Pode me dar um exemplo de “uma coisa” que é propiciada para ela que faz
com que ela se desenvolva?

Por exemplo, isso eu falo pelo o que eu vejo aqui na minha sala e nas outras salas
também. Se é uma casa um lugar onde eles [as criancas] moram e que tem brigas,
entdo onde o0 pai Xinga a mae e a mée xinga o pai, eles comecam a falar palavrdes na
minha sala de aula tem aluno que xinga de “filha da puta” dos nomes mais terriveis
que vocé pode imaginar. Entdo, aqui na escola [a crianca] ndo aprendeu porque a
gente ndo fala este tipo de palavra aqui, entdo, vem la de casa. Ai vocé [o professor]
vai chama a mée, chama o pai, e tem uns que sdo mais compreensivos e concordam
com vocé dizendo que vdo maneirar. Tem outros que sdo “turrdes” e, VOcé nao
encontra apoio neles. E nesse sentido que eu te falo. E [as criancas] brigam, xingam,
dependendo do jeito que € |a [na casa das criancas] € a reacédo deles aqui.

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Muito, muito importante. Eu acho que é aonde eles descarregam, recriam, retratam
tudo aquilo que esta dentro dela de ruim e de bom, principalmente de ruim eu acho
que elas pdem para fora no brincar. Ai, se ela [a crianca] em casa nédo é tratada do
jeito que ela queria, ali no brincar ela faz com que ela seja tratada daquela forma. E
ela trata os coleguinhas assim também. E um sonho para ela, um outro mundo fora
da real [da realidade] onde ela vive, é no brincar.

Como vocé acha que ao reverter uma situacdo segundo o que ela quer, no
brincar, ela pode estar se desenvolvendo?

N&o sei exatamente como. O que se passa la dentro da cabecinha dela. SO sei que se
ela conseguir reverter a situacéo e fizer o contrario ela vai se sentir bem.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Praticamente a mesma pergunta né? Ela vai estar crescendo, aumentando a
expectativa de vida, de sonho e idealizando coisas.
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Por que vocé acha que ao brincar essas coisas ocorrem com ela?
Porque ela é livre. No brincar ela € livre, ela ndo tem limite na brincadeira.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

Amarelinha, pular corda que da equilibrio para a crianca, mais a brincadeira que eu
mais gosto € a brincadeira livre.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

Vou falar do parque, que eles adoram. Eles preferem mais quando é dia de parque
do que quando a gente vai 14 fora e leva giz para desenhar no chédo e para brincar de
pega-pega. L& no parque tem um monte de opgdes: tem o escorregador, tem areia,
tem o trepa-trepa, tem a gangorra, tem o balanco etc. Entdo l1a eu sento e fico
observando, eles exploram ao méximo tudo. Eles brincam em todos os brinquedos e
eles revezam entre eles. Uma turminha uma hora ta na areia, enquanto a outra ta na
gangorra, a outra [esta] no trepa-trepa, por eles mesmos eles védo se revezando e
todos brincam em todos os brinquedos.

Porque vocé acha que isso € importante?
Porque um respeita o outro ali, ele d& espaco para o amigo brincar tambem. Sei I3,
eu acho que eles se entendem mais la.

Por que vocé acha que eles se entendem mais 14 [na brincadeira]?
N&o sei.

Como vocé acha que ao “explorar o maximo possivel o0 ambiente” como vocé
me disse ele esta se desenvolvendo?

Eu acho que ele esta adquirindo conhecimento para ele mesmo. Um dia ele vai e
brincar de uma coisa, ndo déa certo. Porque vocé viu aquelas plantas que ficam la na
frente [referindo-se a um jardim com arvores, com mais ou menos um metro e meio
cada], eles fazem aquilo 14 [referindo-se as plantas] de caverninha. Entdo, ele tem
uma imaginagéo fora do comum, e é no brincar livremente que eles inventam o que
eles querem. Os que querem brincar de caverninha vao e brincam de caverninha.
N&o estdo nem ai para o balango, para o trepa-trepa, para a gangorra e para o
escorregador. N&o estdo nem ai. Eles vao |4 na caverninha, tem uns negdécios de
plastico que eles desmontam e fazem casinha. Eu fico abismada vendo eles
brincarem 1a4. Eu acho que esta sendo bom para eles. Por que sendo eles ndo
queriam. Hoje mesmo eles chegaram todos tristes porque choveu e eles ndo puderam
ir ao parque. Entdo alguma coisa boa eles estdo adquirindo ali.

O que vocé acha que eles estado adquirindo ali?
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Ai 0 que exatamente! Eu acho que € a liberdade deles, né? A liberdade e o poder de
criar do jeito deles.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

Sim, as vezes né? Dependendo do ponto que chega. Quando tem briga ou conflito,
mas depende da briga também. Porque eu fico de lado olhando, quando a briga vai
para a corporal, ai eu entro, agora se € so de bate boca eu deixo quieto.

Por gque vocé ndo interfere se a briga € so de bate-boca?
Para eles aprenderem a se entender sozinhos sem a interferéncia dos outros.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espago que as criancas dispdem para brincarem
livremente na escola é suficiente?

Eu acho que sim. Eu acho que sim [repete]. Porque ndo é um dia sé e um horario s6.
S4o trés vezes por semana. E uma hora ou uma hora e meia, trés vezes por semana.
E eu acho que é um tempo bom. Fora os outros dias que a gente tem liberdade para
sair com eles se eles quiserem, faltando meia hora para eles irem embora, se eles
estiverem cansados das atividades da sala. O brincar livre € 0 que mais tem. A
minha diretora € muito legal neste ponto, ela acha mais importante a crianca livre 1a
fora, do que fechada dentro da sala de aula.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre a sua teoria.
Nossa tem tantos, né? Ndo me lembro ndo. Todos eles falam.

Vocé sabe citar o nome de um que fala.
Néo.

Vocé se lembra de alguma coisa que leu que fale sobre o brincar?

N&o sobre o brincar ndo. E como ela chama? [demora] A Jussara eu ndo lembro o
sobrenome, ela tem um livro da pré-escola, ndo fala sobre o brincar. Fala sobre a
avaliacdo na pré-escola. Mas, lendo o livro que eu ja li, fala sobre a brincadeira, e
pelo que eu entendi, ela fala que € assim que tem que ser como a gente faz aqui.

Como é?

Livre. A brincadeira livre da crianca. Porque € assim que ela vai aprendendo a lidar
com os seus conflitos e, pondo para fora as suas dificuldades. Resolvendo melhor la
dentro da cabecinha dela muita coisa.

Por que ao colocar para fora os conflitos a crianga vai resolvendo-o0s?
Porque tudo que fica dentro da gente [se referindo aos conflitos] sem poder por para
fora vai remoendo, remoendo e s0 vai te dando angustia. E em vez de vocé caminhar
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para frente, vocé comeca a perder tempo, andar para tras. Eu acho que vocé tem que
por para fora, desabafar. E como a crianca ndo é como adulto que briga, que chora,
que grita, que bate, que espanca, né, adulto tem muitos que sdo assim para poder
desabafar, é no brincar que ela [a crianga] solta tudo aquilo que t& dentro dela, eu
acho que é assim.

Entrevista — Profé. 4 — Dia 24/08/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criangas se desenvolvem
psicologicamente?
No nosso trabalho aqui e brincando né! O desenvolvimento da crianca é brincando.

Como vocé acha que a crianca se desenvolve brincando?

Ah! Ela se desenvolve fisicamente e intelectualmente. Ah! O desenvolvimento
normal da crianca, né? Conforme o tipo da crian¢a, o tamanho da crianca, a idade da
crianga, € um tipo de brincadeira que é feito né!

Entédo me dé um exemplo de brincadeira que vocé da para uma crianga de uma
determinada idade para ela se desenvolver?

Uma crianca de quatro meses, a gente pega a médozinha dela aperta, faz uma
massagem, fala é a mao, [repete] a mao, conversa com crian¢a, [a mesma coisa com
0 pezinho], fala o pé, a gente vai trocar a frauda a gente conversa com a crianca.
Fala que esta trocando o xixi, e a crianca vai desenvolvendo. No espelho a gente
coloca a crianga perto do espelho, para brincando ela reconhecer a si mesma e a
gente [a professora] no espelho.

Como vocé acha que a crianca se desenvolve ao vocé tocar a sua maozinha?
E o toque né? A crianca comeca a se desenvolver pelo toque.

Por que ela comeca a se desenvolver pelo toque?

A primeira coisa € 0 toque. A criangca que é massageada, a crianca que a mae tem
costume de fazer massagem de fazer uma “xantala”, ela se desenvolve muita mais
rapido do que uma crianca que ndo é massageada que fica parada.

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Eu acho que é o mais importante. Porque brincando ela vai se desenvolver.
Brincando ela vai trabalhar o emocional dela, igual [por exemplo] a crianca de seis
meses a gente ja comeca a brincar de esconde-esconde. Entdo, ela comeca a
perceber que tem perdas, [por exemplo] de um brinquedo que vocé toma. De
esconder ela percebe que a méae néo esta ali a todo momento, que a mae também vai
embora.
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Quando vocé esconde um brinquedo o que vocé acha que acontece no
desenvolvimento da crianca?

Por exemplo, quando a gente esconde um brinquedo ela entende que o brinquedo
ndo esta mais ali perto dela. De repente, o brinquedo aparece. E achar, perder e
achar.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?
Eu ja disse na primeira pergunta.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

Essa brincadeira de esconder e achar, eu acho muito importante, a brincadeira de
montar as pecinhas de lego, desenvolve bastante o motor [a motricidade] da crianca.
Até os pequenininhos do bercgario eles ja estdo tentando encaixar, eles nédo
conseguem, mais estdo tentando e, isso desenvolve muito a coordenacdo motora
deles. Tem a brincadeira do espelho também, para a crian¢a comecar a reconhecer
ela e as partes do corpo que vocé pergunta cadé a mao para a crianga? As criangas
mostram para o espelho a méo e comecam a perceber que faz parte do corpo delas.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

Por exemplo, ela comeca a reconhecer primeiramente a si propria e depois a
reconhecer os outros. Pessoas que ela vé e que ela tem contato, ela reconhece no
espelho.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancgas?
Como?

Sim. Ndo é a todo o momento, mas as vezes, pode ser uma brincadeira que pode
machucar. Uma brincadeira que a crianga comeca a tomar o brinquedo do outro, dai
tem que explicar para a crianga que nao pode que ¢ amiguinho. N&o tem como fazer
uma brincadeira sem intervir, porque eles sempre tomam brinquedo um do outro,
ndo querem que o outro brinque e tentam bater com o brinquedo nos amiguinhos.

As criancgas brincam livremente?

Elas brincam de pecinhas, de esconder com a frauda, entdo, sempre que eles acham
um pano eles tampam o rosto e a gente brinca achou a tia sumiu e elas cobrem o
rosto. Elas brincam também com os brinquedos do cesto, eles tiram jogam no chéo e
pdem no cesto de novo, jogam no chdo e guardam no cesto.

O gue é importante nesta brincadeira?
O brincar. A gente s6 intervém quando eles ndo deixam o amigo brincar, ou batem
nos amigos durante a brincadeira. Mas o importante € ele brincar.
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7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

O tempo é. O espago eles brincam na sala e na calgada. Na calcada, pela manha a
gente os leva para tomar sol, eles brincam de bola, de boliche ou de algum outro
brinqguedo. Tem o0 parque, sS6 que 0S pequenos ndo vao ao parque, mas 0S
maiorzinhos a gente ja leva para brincar no balanco.

Para realizarem as brincadeiras livres quanto tempo tem as criancas?

Para as brincadeiras livres sdo sO uns quinze minutos. Entdo, tem que direcionar as
brincadeiras, porque elas [as criancas] ficam pouco tempo em cada brincadeira [e] j&
pulam para outra, brincam [novamente] e ja pulam para outra.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre sua teoria.

O nome de alguém? [demora] A gente tem textos sobre o brincar aqui na escola, mas
vOCé sabe que eu nunca prestei aten¢do nos nomes?

Voceé se lembra entédo sobre o que os textos falam sobre o brincar, mesmo néo
lembrando do autor?

Eles falam que o brincar é muito importante na vida das criancas, isto que a gente
comentou mesmo, né? Falam sobre os tipos de brincadeiras que devem ser
desenvolvidas, tudo aquilo que a gente ja comentou ndo tem nada, assim, de muito
diferente.

Entrevista — Prof2. 5 — Dia 29/08/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

Eu acho que elas se desenvolvem a partir do momento em que elas estdo em contato
e interagindo com o meio em que elas estdo, nas brincadeiras e nas atividades
diérias. Todo 0 meio da crianca ja € uma maneira de ela estar se desenvolvendo.

Me d& um exemplo de interacdo onde a crianca esta se desenvolvendo?
Nas proprias brincadeiras.

Me d& um exemplo.

Por exemplo, quando ela vai fazer uma atividade rotineira em sala de aula, e esta
atividade precisa de algumas regras. Ela vai estar desenvolvendo o lado psicoldgico
dela, onde, por exemplo, se for um jogo, ela vai saber que vérias coisas podem
acontecer, ela corre o risco de ganhar, de perder, e isso é importante.
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Por que vocé acha que isso € importante?
Porque é uma maneira dela crescer e aprender a solucionar seus proprios problemas.

2. Vocé considera que o brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Muito importante. Porque brincando a crianca € ela mesma. Quando vocé observa
uma crianga brincar, as vezes, vocé consegue perceber a relacdo que ela tem com a
familia, a relacdo [idéia ou imagem] que ela faz [tem] do professor e as limitagdes
que ela tem. VVamos supor, as vezes, vocé observa ela brincando de escolinha e elas
gritam muito [quando estdo no papel do professor], ai vocé percebe que o professor
dela grita muito. As vezes, também a gente observa nas brincadeiras a maneira como
0 professor da crianca fala, por exemplo, tem uma professora que sempre fala para
os alunos que eles ndo tem limite, entdo as criancas brincam falando isso umas para
as outras. Entdo na brincadeira a gente percebe 0 que a crianca esta sentindo e 0s
problemas da crianca. Claro que o psicélogo tem mais condicdes de fazer isso que o
educador. Mas € nitido na brincadeira quando uma criangca ndo consegue se
relacionar com a outra. Com a brincadeira da para perceber isso e, até ajudar a
crianca.

Como vocé pode ajudar?

Por exemplo, uma crianga que ndo tem uma auto estima muito elevada. VVocé pode
ajudar ela a melhorar esta [auto] estima. Eu acho que, as vezes, podemos incentivar
dizendo: “Olha hoje vocé ndo chegou até o fim, mas vocé conseguiu, amanha vocé
vai mais adiante”. Eu acho que isso ajuda muito a crianca eu acho que ela melhora
muito.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Numa brincadeira ela vai estar desenvolvendo o lado moral, o lado psicoldgico e o
lado afetivo. Ela vai ter que saber perder, ela vai ter que doar os brinquedos dela, ela
vai ter que saber repartir. Eu acho que tudo isso ajuda no crescimento da crianca. E a
interacdo que ela tem com as outras criangas, com criangas que ndo fazem parte do
meio dela traz novas regras. S&0 novas maneiras de brincar. Tudo isso ela vai estar
desenvolvendo.

Vocé falou que a crianga pode se desenvolver moralmente pode falar mais
sobre isso?

Por exemplo, quando ela imita (na brincadeira) algumas coisas que a mae passa para
ela, tipo assim: vamos a missa todo domingo, mamae disse que ndo pode por 0 pé na
mesa, mamae disse que ndo pode bater, a professora falou que tem que respeitar o
amiguinho. S&o conceitos morais que sdo passados tanto pela familia quanto pela
instituicdo, no caso, a escola e a creche.
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4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

O faz-de-conta que € essencial, eu gosto muito de dar jogos em geral como o
quebra-cabeca. A gente também inventa muita brincadeira, por exemplo, pega um
pneu brinca de cair dentro dele. E uma coisa assim: é o que eles est&o a fim.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

Por exemplo, no faz-de-conta, quando ela [a crianca] imagina, ela estéa se colocando
em uma situacdo. Se ela estd brincando de chapeuzinho vermelho, ela é a
chapeuzinho vermelho. Entdo como seria se existisse um lobo na frente dela, ela vai
estar desenvolvendo todo um processo para saber como ela fugiria daquele lobo,
como ela chegaria na casa da vovd. As vezes, a gente espera 0 6bvio, a gente acha
que ela iria fazer a mesma coisa que o livro faz, mas ndo eles criam novas
personagens. Eles estdo além do que a gente pensa. Eles criam novas personagens
adequadas [de acordo] com aquilo que eles querem, porque eles ndo vao querer que
o lobo acabe comendo-o0s. Entdo eles acabam se desenvolvendo muito mais, tanto na
fantasia, né, no psiquico, na parte social, em tudo eles desenvolvem.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancgas?
Como?

Quando necesséario. Geralmente quando acontecem as brigas, os desentendimentos.
Mas como assim? Por exemplo, vocé chama as criangas e pergunta o que esta
acontecendo e deixa que eles cheguem a uma solucdo. S6 que vocé ndo vai deixar as
criangas se estapearem né, de repente eles estdo brigando e se agredindo e ai vocé
tem que mostrar que aquilo ndo é bom. Ent&o ai eu acho que é o momento de vocé
estar mais proxima. Mas depende muito também da faixa etaria da crianca, tem
criangca que quer brincar com vocé. Quanto menor, elas elas procuram mais vocé
para brincar.

E quando a crianga quer brincar com vocé?

Ai vocé brinca. S6 que ai que ta! Por exemplo, vocé vai brincar com a crianca, s6
que sempre deixando ela te levar para a brincadeira e ndo vocé leva-la. As vezes,
vocé pode questionar alguma coisa se vocé perceber que aquilo € interessante para
ela. Agora vocé t4 na brincadeira dela e ndo ela na sua. Entdo, eu acho isso muito
importante porque, as vezes, a gente ta cansada, e ai a gente quer que a crianga
brinque daquilo que queremos e isso nédo vale a pena.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

Para brincarem eu acho que falta mais espaco, mais brinquedos, mais coisas para
eles estarem fazendo. Mas se 0 espaco € pequeno, eles fazem muitas coisas ali,
porque tem pé de arvores para eles subirem, coisas que talvez num lugar muito
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amplo eles ndo teriam. Entdo ali eles podem desenvolver mais coisas, porque
acabam se adequando.

E o tempo?
O tempo é legal, eles tém de uma hora a mais.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre sua teoria.

Eu ja li alguma coisa assim, eu sei que Piaget fala muito, mas no momento eu nao
conseguiria citar nenhum outro e nem fazer nenhuma ponte sobre 0 que 0s autores
falam.

E sobre o que Piaget fala sobre o brincar?
N&o me lembro.

Entrevista — Prof2. 6 — Dia 26/09/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

Eu acho que é através das brincadeiras delas, né, umas com as outras, elas vao tendo
seus préprios estimulos e vao buscando o seu desenvolvimento. Através disso, elas
vao desenvolvendo o psicoldgico e a parte motora. Elas mesmas buscam aprenderem
a brincar sozinhas. A diretora trouxe umas pecas de montar e os bebés de um aninho
brincaram sozinhos, eles mesmos tentam encaixa-las. Eu penso que as criangas
tentam buscar o seu desenvolvimento sozinhas, para elas mesmas, € uma
necessidade delas.

Como assim desenvolver é necessidade deles?
Nao sei.

2. Vocé considera que brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Sim. Porque através da brincadeira eles estdo se socializando um com o outro e, ai,
através disso, eles comecam a desenvolver a personalidade deles. De querer possuir
um brinquedo para eles, eles falam: “Aquilo € meu!”. Ai eles brigam, e vocé percebe
que eles querem algo para eles, entdo, assim eu acho que eles comegcam a
desenvolver a personalidade deles.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Por exemplo, tenho um bebé [do sexo feminino] de um ano e meio no bergario que
se ela quer brincar com uma peca e se uma outra crianga quer brincar com a mesma
peca, ela agride essa crianga, ela treme, ela bate. Entdo vocé percebe que ela quer
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brincar com aquilo e, através disso eu percebo que ela com um ano e meio ja é
autoritaria. Ela quer aquilo [o brinquedo] para ela e independente do que for ela vai
conseguir. E tem outras criancas que ja cedem, sdo mais calmas sempre estdo
cedendo. Entdo é o desenvolvimento da personalidade [que a professora observa] na
brincadeira.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

Eu acho que a crianca na brincadeira consegue pensar. Sem ajuda dos adultos, ela
vai sozinha montando [por exemplo, em jogos de encaixe], porque ninguém falou
para ela como fazer. Ela monta e sorri para a gente como quem diz: “Eu consegui!”,
Entdo ela quis mostrar que conseguiu. Eu acredito que ela esta desenvolvendo a
capacidade de pensar.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

Contar historias € brincar com eles, estimular sons e mimica. Quando a gente pega
as garrafinhas que colocamos pedrinhas dentro, ai a gente mostra os sons. Também
brincamos com eles de girar os pides e eles tentam fazer igual a vocé, dai eles ndo
conseguem entdo eles pedem a ajuda nossa.

Como que vocé pensa que a crianca esta se desenvolvendo ao tentar girar o
pido?

Para mim é pelo prazer. Ele tem prazer ao estar tentando fazer aquilo girar, entdo o
professor consegue fazer, entdo ele acha o professor o maximo, porque o professor
conseguiu para ele. Entdo toda hora eles pedem para voce.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

Eu acho que eu tenho que auxiliar. Eu tenho que estar por perto. Porque no caso
daquela crianca [referindo-se a garota agressiva da resposta anterior], ela esta
brincando numa boa com os outros coleguinhas, mas se ela quiser um brinquedo e
alguém néo der para ela, ela vai se tornar agressiva — eu ndo sei se este é o termo
certo — mas ela vai tentar morder ou bater. Entdo nesse momento eu tenho que
intervir, agora, do contrério, ndo. Elas tém que brincar por si s6. Porque tem criancas
que VoCcé puxa para a brincadeira e ela ndo vem. Aqui mesmo tem uma crianga que
fez um aninho agora e vocé vai mandando brincar assim e as outras criangas vém, ja
esta criangca ndo vem. Se ela estiver brincando de carrinho, ela ndo vem, ela s6 vem
se ela quiser. Entdo eu acho que ndo adianta interferir, tem que estar auxiliando so.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espago que as criancas dispdem para brincarem
livremente na escola é suficiente?



165

N&o. Porque todas as criangas reclamam. Quando eles estdo brincando, eles
reclamam: “Ah! Ja é hora de tomar o lanche? Ja tem que lavar a mao? Ja € hora de ir
embora?”. Entdo para eles [0 tempo] é curto. No ponto de vista deles € curto. No
nosso ndo, é o tempo ideal, porque ja estamos acostumados a seguir regras. Eles ndo,
eles acham que tem que ser do jeito deles. Entdo quando a mamae fala que vai
atrasar para busca-lo, ele fala: “Nd&o tem problema porque assim eu fico brincando!”
Entdo eu acho que para eles é curto.

E para vocé este tempo é suficiente ou ndo?

Para mim estad bom. Porque o ser humano em si tem que seguir regras. Eu acho que
isso tem que comecar desde cedo, se ndo, quando adulto ele ndo vai ter regras ele vai
querer fazer tudo de qualquer jeito.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale —me um pouco sobre sua teoria.
Né&o.

Nem uma teoria?
As vezes, em nossas reunifes falamos alguma coisa, mas agora eu ndo lembro nada.

Entrevista — Prof2. 7 — Dia 26/09/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criangas se desenvolvem
psicologicamente?

A crianca se desenvolve ao todo. Entdo ela desenvolve a parte psicoldgica, a afetiva
e a emocional. Mas fica dificil responder sem pensar no brincar. E porque eu tenho
um pensamento que a crianca se desenvolve através do brincar. Ndo sei também se é
porgue a sua pesquisa € sobre isso. Mas vemos que a brincadeira é muito importante
para a crianga. Porque ali a gente passa a observé-la. Ela [a crianc¢a] trabalha o faz-
de-conta e ela trabalha a parte de matematica no ludico. Nos jogos ela aprende muita
coisa, ela esta brincando e aprendendo por isso eu acho o brincar muito importante.

2. Vocé considera que brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

E 0 que eu terminei de falar né? Eu acho que eu ja respondi esta com a primeira. O
brincar é tudo na vida da crianca. A gente percebe que a crianga que brinca,
consegue se relacionar mais com o outro. Através da brincadeira ela vai colocar as
regras para o seu desenvolvimento natural.

Por que vocé acha que ao brincar a crianga coloca as regras no
desenvolvimento dela?

Porque vamos supor, no faz-de-conta, enquanto a crianca ta & brincando de papai,
mamé&e ou de médico, o que ela estd fazendo? Ela simplesmente estd vivenciando
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aquelas atividades, aquelas vivéncias, o que mais para frente podera ser até a sua
profissdo. Porque os seus conflitos sdo gerados ali. Entdo, uma crianga vem e coloca
uma regra, outro vem coloca uma outra regra, e eles juntos conseguem formular
essas regras. E isso é muito importante para a vida da crianga. Entdo eu acho que o
brincar é de suma importancia para a crianga. Porque a crianca que brinca a gente
pode até observar, que ela é uma crianca mais tranqlila do que aquela que nao
brinca que n&o se relaciona com as outras criangas. Entdo o brincar faz com que a
crianga se socialize no grupo.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?
Qualquer tipo de brincadeira?

Sim.

Se vocé esta trabalhando com [a brincadeira de] roda o que a crianca estd
desenvolvendo? A linguagem, o equilibrio, a observacdo, a percepcdo, o ladico
mesmo né, que ela esta vivenciando no objeto que ela estd na méo. Ela pode pegar
este objeto e transformar em uma coisa muito importante para ela, por exemplo,
numa boneca, que passa a ser um bebé e naquele momento ela vai colocar a sua
vivéncia dentro daquele bebé. Quero dizer que na verdade ela esta se preparando ja
para algo do futuro. Entdo a brincadeira favorece todas essas coisas para a criancga.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?
Brincadeira de roda, histéria e faz-de-conta.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

O faz-de-conta, por exemplo, favorece que a crianga repense a sua vida, repense o0
seu conflito e coloque na hora que ela esta brincando tudo o que ela sente para fora.
Com isso, psicologicamente e emocionalmente € muito importante porque ela tem
que participar, ela tem que aprender que isso serd muito importante para o futuro
dela.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

As vezes, isso vai depender do objetivo que eu tenho naquela [brincadeira] proposta.
Existem as brincadeiras livres que a gente s observa 0 que esta acontecendo com a
crianga, e, existem as brincadeiras que [onde] € bom vocé questionar a crianga. Por
exemplo, se ela esta brincando de casinha e quebrou alguma coisa, de repente, vocé
pode ir 14 e falar: “Vocé acha que esta certo isso?”. Mas isso so se tiver um conflito
na brincadeira, se for tudo legal ndo. Nas brincadeiras livres ndo se deve intervir, por
isso elas se chamam livres. Mas depende do que acontece, se tem um grupinho que
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estd entrando em conflito ai o professor se ver que o conflito comeca a ir para o lado
agressivo, tem que intervir. Mas, ao contrario, ndo.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

A nossa escola tem. Mesmo na sala de aula, a crianga que termina as atividades
primeiro, tém os jogos de matematica, os jogos de leitura e tem o cantinho que tem
um balde com bonecas. Ai a crian¢a que termina a atividade, escolhe ela mesma o
que quer brincar. Tem também o patio que € grande e o recreio é bem livre. Nas
sextas-feiras juntamos as trés salas que € o momento deles mesmos para a
socializacdo e esse momento € bem livre, a gente s6 observa.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre sua teoria.

A Gisela Golf. Ela fala que estava fazendo uma pesquisa em creches com o brincar e
passa para a gente a importancia de dar brincadeira para as criancas. [Fala também]
Que o brincar € muito importante para o desenvolvimento da crianca. Até nds,
vimos um video, onde ela fez um joguinho com latinhas de leite Ninho onde as
criangas colocaram arames e fizeram carrinhos para brincar. Entdo o que [para que]
as criancas estavam [se] preparando? Para serem motoristas. Entdo é através disso, €
colocado regras para as criangas dentro dos jogos. Entdo o que eu lembro é isso. Eu
admiro muito ela, porque ela fez parte dos parametros da crianga, entdo, o que eu
lembro € ela.

Entrevista — Prof2. 8 — Dia 28/09/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criangas se desenvolvem
psicologicamente?

Brincando. Bom no Jardim | eu acho que eles se desenvolvem muito mais
brincando. Eles aprendem as letrinhas brincando e aprendem as [regras] morais
brincando. Eu procuro ensinar dessa forma por ser jardim I. A maioria dos meus
alunos ja conhece todas as letrinhas do alfabeto, mas, de uma maneira bem
recreativa.

2. Vocé considera que brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Muito importante. Porque, como falei, a crianca se desenvolve brincando e, na idade
delas, elas s6 pensam em brincar. Ja chegam na escola com um brinquedinho na méo
falando: “Vamos brincar disso, vamos brincar daquilo?” Entdo, o que vocé tem que
proporcionar para ela: uma brincadeira, para que ela aprenda brincando e se
socialize. Através da brincadeira da para trabalhar muita coisa.
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3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Por exemplo, todo dia eu saio com eles na quadra e no tanque de areia, eles criam as
brincadeiras deles e eu fico observando. Eles brincam de papai € mamée e de
filhinho. Entdo eles comegam a ter respeito um com o outro, e a se integrar melhor.
S6 o fato de eles criarem as brincadeiras eles ja estdo se desenvolvendo.

Por que vocé pensa que nas brincadeiras eles comecam a ter respeito um com o
outro?

Porque eles querem brincar. Se eles comecarem a brigar 0s outros ndo vao querer
brincar com ele. Entdo quando uma crianga chega com um bringquedinho novo, ela j&
vai convidando o amiguinho para brincar.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

A brincadeira de regras, a brincadeira livre e a brincadeira de pneus, onde se
trabalha disciplina e regras na gincana.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

Na de pneus a crianca desenvolve as regras, a agilidade e o espaco. Todas as
brincadeiras desenvolvem.

Como vocé acha que nessa brincadeira a crianca desenvolve regras?
Eu acho que tudo na vida tem que ter uma regra, nada € solto. Elas vao se educando.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?
Depende da brincadeira, mas eu acho que tem que intervir sim.

Quando vocé acha que deve intervir?

Quando esta havendo muita discordia, muita briga, onde eles tdo batendo um no
outro, entdo vocé tem que ta parando, conversando, que nao estamos ali para isso.
Eu acho que € por ai.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincarem
livremente na escola € suficiente?

Eu acho que aqui nessa escola €. Dentro daquilo que nos é proposto &, tem bastante
espaco.

E tempo?

Na minha turma tem. A proposta da escola é que eu saia todos os dias para brincar,
tem dias que eu saio mais tempo, outros menos. Mais em média eu brinco quarenta
minutos por dia.
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Quanto tempo as criancgas ficam na escola?
Trés horas.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre sua teoria.
Eu ndo lembro, eu ja li bastante, mas eu ndo lembro.

Entrevista — Prof2. 9 — Dia 28/09/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

Eu acho que as criancas se desenvolvem pelo meio em que ela vive. Depende muito,
por exemplo, da professora que esta na sala. Porque uma crianga timida, se vocé ndo
souber trazer ela para o0 meio, ela vai ficar ali, timida, vai crescer assim e vai ser pior
para ela depois. Entdo eu acho que o desenvolvimento depende do meio. Em casa
também é importante porque nédo pode ficar tudo para o professor. Mas eu acho que
hoje em dia o desenvolvimento afetivo-emocional estd mais ligado a escola do que
em casa. Porque aqui tem brinquedos, atividades, recreacdo e tudo isso envolve o
desenvolvimento.

2. Vocé considera que brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Eu acho o brincar importante. Porque ali eu acho que ela vai soltar a imaginacéo
dela. Por exemplo, em uma brincadeira ela vai ser a mamée, entdo, ela traz a
imagem da mée se ela é boa ela trata o bebé bem, ou se é menino ele faz tudo e diz
que esta fazendo igual ao pai. Entdo, na brincadeira, eles montam a cena que véem
em casa e trazem para a sala de aula. SO que esse ano eu ainda ndo vi isso ha minha
turminha.

Por que?

Porque eles s6 brincam de luta, de power-rangers e de dinossauro. Entdo, eles
brincam muito diferente. A minha turma do ano passado e retrasado brincava,
imaginava, brincava de casinha e de médico. Agora essa turminha brinca muito
diferente. S6 pensam em luta e em dinossauro. Eu achava que eles fossem trazer as
coisas que acontecem com eles em casa e isso ndo esta acontecendo.

Por que vocé acha que eles estdo brincando assim?

Eu acho que é muita televisdo na vida deles. E a televisdo hoje em dia esta
mostrando cada coisa né? SO briga de heroi que mata e a cabeca deles ta assim. De
dois anos para ca a brincadeira mudou muito.
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3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

Eu acho que ndo € bom essa historia de brincar de luta. Mas essa brincadeira ajuda
na timidez deles. Porque ali ele t& lutando e ndo ta nem ai para quem esta vendo e
interage com o outro. Entdo eu acho que nesse aspecto ajuda. E muito feio, né? Eu
até repreendo, falo: “Papai do céu ndo gosta disso, ele fica triste”. Mas, a timidez
eles perdem com a brincadeira porque nos meus eu ndo vejo timidez nenhuma.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

Eu dou aquela do: “Cabeca, ombro, joelho e pe...” [canta]. E também sdo muito
legais as musiquinhas que a gente canta aqui, elas [as musicas] tém bastante
movimento e eles [as criancas] estdo fazendo.

Como vocé acha que essa brincadeira do “Cabeca, ombro, joelho e pé”, auxilia
no desenvolvimento da crianca?

Ai! Eu acho que essa turminha esta muito esperta. Deus me livre! Porque tudo que
eu falo eles gravam. Eu acho a coisa mais linda. Todas as coisas que eu dou eles
sabem. Elas [as criancas] sabem onde esta escrito: Assis, Brasil, conhecem todos 0s
nomes dos coleguinhas e sabem todos os nameros do [dos dias do] més. Agora eu
acho que nessa brincadeira [na brincadeira ao qual nos referimos na questdo] eles
vao gravando as partes do corpo, porque eu falo e dali a pouco eles vao repetindo
tudo. Gravam tudo.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.
Ja disse a do “Cabeca, ombro, joelho e pé...”

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

Eu acho que néo € legal. SO que eu intervenho algumas vezes. Por exemplo, quando
eles estdo brincando de casinha eu peco para ser 0 neném.

Porque vocé acha que ndo € bom fazer intervir?

Porque eu ouvi que, se a gente entrar, jA muda a maneira deles pensarem. Se eles
forem fazer tal coisa a gente acaba mudando e muda o pensamento deles. Mas eu
gosto de entrar. Por exemplo, quando eu entro na brincadeira eles cuidam de mim,
imitam a méae em casa.

Vocé acha que isso contribui para o desenvolvimento da crianca?
Acho.

Por que?
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Eu acho que é bom. N&o sei porque.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?
Eu acho que é bom. Porque aqui tem um espa¢o bom.

E o tempo?

E bom também. Porque eles entram as 13h 30 e até as 14h 40 eu ja terminei todas as
atividades. Dai eles ja podem brincar um pouquinho e dai eu ja levo eles la fora. E
ficam até as 17h quase. E eles também tém de manhd né? L& na casa deles.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale-me um pouco sobre sua teoria.
N&o conheg¢o nenhuma teoria.

E algum teorico que fale sobre o brincar?
N&o. Eu ndo conhe¢o nenhum tedrico e nenhuma teoria.

Entrevista — Profé. 10 — Dia 28/09/2005

1. Na sua opinido, como educador(a) como as criancas se desenvolvem
psicologicamente?

As criancas se desenvolvem brincando, interagindo umas com as outras e no
relacionamento com os educadores e professores que vivem em seu meio.

Como vocé acha que as criancgas se desenvolvem brincando?
Psicologicamente, intelectualmente na interacdo com as outras criancgas.

Mas por que elas desenvolvem estes aspectos?

Psicologicamente, porque guando eles estdo aqui na escola nos [professores] somos
professores, meio mée, meio psicélogos entdo temos que estar prontas para atendé-
las [as criancas].

2. Vocé considera que brincar é uma atividade importante para o
desenvolvimento? Por qué?

Com certeza, porque quando ela esta brincando ela esta se desenvolvendo, como eu
ja Ihe disse: desenvolve psicologicamente, intelectualmente e cognitivamente.

3. Como ao realizar uma brincadeira uma crianca pode estar se
desenvolvendo?

A brincadeira de faz-de-conta € muito importante. Porque através do faz-de-conta a
gente acaba descobrindo o que esta acontecendo com a crianca. Porque quando ela
estd brincando ela comenta alguma coisa que acontece em casa, as vezes, entre eles
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mesmos no faz-de-conta. Entdo acabamos descobrindo coisas que a gente nem
imagina que esta acontecendo com a crianga.

Que tipo de coisas vocé percebe no faz-de-conta?

Por exemplo, quando ela brinca de faz-de-conta tudo que acontece com ela, ela vai
relatar no faz-de-conta. Por exemplo, se estd acontecendo alguma coisa que a gente
ndo perceba em casa com seus familiares, ou até mesmo aqui na escolinha, através
do faz-de-conta ela esta se auto-realizando [relatando] as coisas.

4. Cite trés brincadeiras que vocé considera que contribuem para o
desenvolvimento?

Brincadeira de correr, de pular corda e de brincar |4 fora no parque com as outras
criancas.

5. Cite uma dessas brincadeiras e, me diga como ela auxilia no
desenvolvimento.

A brincadeira de correr ta desenvolvendo a coordenacéo, eles estdo correndo estéo
saltando e gastando energia.

6. Como professor vocé acha que deve intervir nas brincadeiras das criancas?
Como?

Depende. Tem brincadeiras que a gente tem que intervir, outras ndo. Por exemplo,
com as minhas criancas, eles ja tem regras e ja colocam regras entre eles entdo néo
precisa intervir.

Quando vocé acha que tem que intervir?

Quando comeca a gerar atritos entre eles, entdo a gente tem que intervir. Agora se a
brincadeira correr tudo bem entdo a gente ndo tem que intervir em brincadeira
nenhuma.

7. Vocé acha que o tempo e 0 espaco que as criancas dispdem para brincar
livremente na escola é suficiente?

O tempo é sim, porque na escola tudo tem que ter o seu tempo. Tem que ter a hora
para cada atividade.

E o0 espaco?
E bom. Apesar de ndo ser uma escola tdo grande, o espaco é suficiente.

8. Vocé conhece algum tedrico que fale da importancia do brincar para o
desenvolvimento? Qual? Fale —-me um pouco sobre sua teoria.

Tem o Vygotsky, o Piaget e o Wallon. S6 que no Wallon eu ndo me aprofundei
muito, néo.
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Vocé sabe me dizer o que esses tedricos citados falam sobre o brincar e o
desenvolvimento?

O Piaget fala que a crianca tem aqueles trés estagios: o sensorio motor, o pré-
operatério e o abstrato, né? Que a crianca passa pelos trés desenvolvimentos. O
Vygotsky fala que a crianca aprende através de uma hipotese do conhecimento. A
gente 1€ nos livros, mas, ndo fica gravado na memdaria. Agora o que eu conheco sédo
esses dois. Agora, do Wallon eu néo tenho o que falar.
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