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RESUMO

Com a finalidade de identificar os pressupostos tedricos-metodoldgicos e as possiveis
transicOes paradigmaticas da Fonoaudiologia Escolar na area de Linguagem Escrita, a partir do
conjunto de duas diferentes concep¢des de realidade: fundamentos do Paradigma Positivista e
demais tendéncias Humanistas do pensamento cientifico, analisamos os artigos publicados em
duas revistas cientificas desta area. O material foi selecionado por apresentar um demonstrativo
do pensamento da fonoaudiologia escolar no Estado de Séo Paulo, uma vez que a primeira revista
é vinculada ao Conselho Regional de Fonoaudiologia, a Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-
Fono, e a segunda vinculada & Pontificia Universidade Catolica, Revista Distirbios da
Comunicac&o. E importante ressaltar que ambos os periodicos s&o considerados pela comunidade
cientifica da area como sendo de qualidade. Caracterizamos o panorama atual de publica¢des do
periodo de 1997 a 2002. Para tal analise, privilegiamos os conceitos de Ciéncia, Linguagem
Escrita e Intervencdo Fonoaudioldgica presentes em cada artigo e identificamos trés momentos
distintos: o primeiro assemelha-se as principais caracteristicas do paradigma cientifico
Positivista, 0 segundo pode ser considerado como um periodo de transicdo, ou seja, ora possuli
indicios de concepcBes mais positivistas ora de concepg¢fes mais amplas e sociais, € o terceiro,
um conjunto de publicagdes que questiona a vertente positivista e adota concepcGes mais
subjetivas, historicas, culturais e sociais. Para a definicdo do paradigma Positivista utilizamos
conceitos de Filosofia da Ciéncia, que configuram um olhar objetivo sobre a realidade, e as
implicacOes desta vertente cientifica na Fonoaudiologia é a pratica voltada para a mensuragédo de
comportamentos, énfase apenas em aspectos observaveis, responsabilizacdo do individuo por
suas “doencas”, conceito de leitura e escrita restrito a aquisicdo de codigo por meio de treinos e
técnicas, e preocupacdo demasiada na correcdo. A influéncia de tal pratica na Fonoaudiologia
pode ser atribuida aos aspectos historicos, politicos e sociais determinantes na constituicdo desta
disciplina, época de padronizagdo e normatizacdo de comportamentos. Para a definicdo do
conjunto de teorias Humanistas que privilegia aspectos amplos e contextuais utilizamos alguns
autores (Popper, Kuhn e Lakatos) que consideram a ciéncia de maneira dindmica, relevando os
fatores humanos e subjetivos. As implicacdes desta visdo na area da Fonoaudiologia configura
uma atuacdo voltada para o entendimento da crianca-paciente em sua totalidade, valorizando os
aspectos familiares, sociais, culturais, educacionais além da interacdo interpessoal, ndo
conferindo ao sujeito a responsabilidade por seus problemas e considerando a leitura e escrita

como um meio de interpretacdo pessoal e do mundo.



ABSTRACT

Aiming at stating the notion of the scientic pratice and the possible paradigmatic
transitions the Scholl Phonoaudiology is submitted to in the subjects involving reading na
writung, we have inquired into the concepts subjacent to the articles issued by two important
scientific magazines in this area. Therefore, the present work deals with the movement of
transition of paradigmatic conceptions undergone by Phonoaudiology in the areas of readind and
writing. The chosen material is suposed to show a substractum os Sdo Paulo State thinking on
scholar Phonoaudiology, since the first magazine, entitled “Revista de Atualizacdo Cientifica Pro
Fono” is hold by the “Conselho Regional de Fonoaudiologia”, and the second one, “Revista
Distarbios da Comunicagdo” is issued by the “Pontificia Universidade Catolica” in Sdo Paulo.
Needless to say that both periodicals are considered as high-quality magazines by the scientific
community in this area. We have characterized na up-to-date panorama of the material issued by
above-mentioned magazines comprising the issues between 1997 and 2002. In this research we
have privileged the concepts of Science, Written, Language and Phonological Intervention
contained in each article; and therefrom, we happened to identify three different moments: the
first of them is alike to the main characteristics of the Positivistic scientific paradigm; the second
one may be considered as a transition period, in which hints of more technical conceptions
alternate with wider and more social ones; in a third momente, a set of issues was investigated
arguing the Positivistic trend in one hand, and, in the other, adopting more social, cultural,
historical and subjective conceptions. In order to define the positivistic paradigm, we have used
some concepts out of the Pilosophy os Science making up a positive and technical sight cast on
reality; no wonder the implications of this scientific trend os Phonoaudiology are the pratice
leading to the behavior mensuration, only emphasizing the observable aspects, making the
individual responsible for his own “deseases”, reducing the reading and writing concepts to a
mere acquisition of a code by means of pratice and technique, besides overloading the
preocupation with correction. The influence of this practice on Phonoaudiology is to be found in
the social, political and historical aspects dominating the very constitution of this discipline, since
the epoch the ruling and standardization of behavior took place. In defining the set of theories
privileging wider and more contextual aspects, we have applied to some authors, namely, Popper,
Kuhn and Lakatos, who visualiza science in a dynamic manner, disclosing subjective and human
factors. The implications of this sight on the area of Phonoaudiology make up na atuation turned

to the understanding of the patient-child as a whole giving value to the educational, cultural



;
social and familialaspects, as well as to the interpersonal interation, exempting the subject from
the entire responsibility fr this problems, besides considering reading and writing as a means 0s

the world personal interpretation.



CAPITULO |
INTRODUCAO

Atualmente, mudancas sociais, econdmicas e politicas tém provocado inGmeras
discussdes acerca dos limites e finalidades do conhecimento cientifico. Questdes relacionadas a
utilidade da Ciéncia e sua aplicacdo social tem permitido debates, avaliagdes e um intenso
repensar de praticas em diversas areas do saber.

Este periodo de questionamentos internos e discussdes para a elaboracdo de modelos de
conhecimentos voltados para a manutencdo da qualidade de vida e constru¢cdo de nova
identidade, caracteriza-se como um periodo de transi¢do paradigmatica, ou seja, abertura para
novos olhares e praticas cientificas.

A Fonoaudiologia apresenta evidéncias da presenca de questionamentos acerca da
utilidade e aplicacdo social de seus métodos cientificos, 0 que podemos caracterizar como um
processo de transicao paradigmatica, de acordo com Barros, (2000).

Segundo Barros (2000), diariamente emergem novos conceitos e discussdes que antes
eram considerados imutaveis na Fonoaudiologia, que podem ser constatados nos congressos,
simposios e conferéncias dessa area, devido a grande variedade de novos conhecimentos
apresentados.

Friedman (1994) acredita que grande parte da producgdo cientifica da Fonoaudiologia no
Brasil, desenvolvida a partir da década de 80, aponta a tendéncia de mudancas paradigmaticas,
pois se discute os determinantes ideoldgicos que nortearam as teorias e praticas nessa area além
da busca de novos caminhos.

Especificamente no ambito das concepcbes em linguagem escrita, muitos autores como
Tfouni (1997), Perrota, Martz, Mazini (1995), Dauden e Mori (1997), Giroto (1998), dentre
outros autores, discutem a necessidade de uma abordagem fonoaudiol6gica diferente da
tradicional, que contemple aspectos cada vez mais amplos e subjetivos.

A fim de conhecer mais de perto o posicionamento cientifico praticado e as possiveis
transi¢Oes paradigmaticas por que passa a Fonoaudiologia, decidimos investigar, no ambito da
Fonoaudiologia Escolar, as publicagdes de artigos em duas revistas cientificas do Estado de Sao
Paulo, cujo objeto de estudo é a linguagem escrita.

Para tanto, o material analisado foi selecionado por apresentar um demonstrativo do
pensamento da fonoaudiologia escolar no Estado de S&o Paulo, uma vez que a primeira revista €

vinculada ao Conselho Regional de Fonoaudiologia, a Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-
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Fono, periddico de tiragem quadrimestral, cuja sede encontra-se em Carapicuiba- SP e a segunda
vinculada a faculdade e graduagdo e pds graduacdo em Fonoaudiologia da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC-SP), Revista Distlrbios da Comunicacao, de tiragem semestral, cuja
sede encontra-se em S&o Paulo- SP. Com o intuito de caracterizar um panorama atual de
publicacfes selecionamos apenas os artigos do periodo de 1997 a 2002, totalizando um periodo
de 5 anos.

A Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-Fono e a Revista Disturbios da Comunicacao
foram selecionadas devido a sua representatividade e abrangéncia do pensamento
fonoaudiologico no Estado de S&o Paulo.

Para a caracterizacdo paradigmatica em linguagem escrita recorremos a estudos historicos
da Fonoaudiologia realizados por Figueiredo Neto e Berberian (1995) e identificamos que,
inicialmente, a producdo de conhecimentos cientificos nessa area era voltada para a identificagdo
e cura de desvios da normalidade, com caracteristicas prescritivas e patologizantes. Tal pratica
esta vinculada ao paradigma cientifico dominante na época em que a Fonoaudiologia firmou-se
como disciplina, o positivismo.

Segundo Berberian (1995), o campo de estudos fonoaudioldgicos emergiu de um
“processo de especializacdo e fragmentacdo do professor e do médico, para reabilitacdo e
normatizacdo da lingua nacional”, de um conjunto de transformac@es sociais iniciadas no final do
século XIX sob um pensamento técnico-especializado entdo dominante.

No processo de transformacdo social, em nome da unidade e do progresso nacionais, a
intervencdo do profissional especialista em linguagem caracterizou-se conforme os interesses
politicos e sociais do poder dominante.

A lingua nacional de todos os individuos, principalmente a dos “desviantes”, foi
padronizada e a reabilitacdo da diversidade dialetal contribuiu para realgar diferencas culturais
sob uma ética patologizante e higienista.

Neste contexto social, surgiu a Fonoaudiologia, regulamentada na década de 60, como
resultado de um processo historico-cultural de producdo de conhecimentos centrados na
observacdo empirica e na universalizacdo de comportamentos, o que acabou por legitimar o
profissional como “revelador ou modificador” de realidades humanas.

Segundo relatos de profissionais como, por exemplo, Collaco em 1968, e Bitar em 1972, a
presenca do fonoaudidlogo na escola caracterizou-se por atuagdes essencialmente clinicas, cujo
foco de agdes privilegiava a deteccdo dos disturbios de linguagem, a formagdo de grupos para

orientacdes ou estimulacoes.
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A linguagem escrita, por sua vez, foi compreendida como um comportamento evolutivo,
possivel de ser modificado gradualmente pelo professor ou pelo profissional fonoaudidlogo. Os
“desvios”, neste caso, passaram a ser entendidos como decorrentes de incapacidades de ordem
bioldgica, de maturagdo psicofisioldgica.

Nesta visdo positivista de realidade humana, de observacdo e modelagdo de
comportamentos de sujeitos com desvios, a linguagem escrita é vista como processo externo ao
individuo, adquirida por meio de técnicas, e ndo um processo sociocultural, instrumento de
insercdo social. Para Scavazza (1991), tal pratica essencialmente prescritiva gera uma relagcdo de
dependéncia e ndo de complementaridade entre fonoaudiologos e professores.

Essa autora enfatizou que a atuacdo do fonoaudidlogo na escola tem sido justificada pela
existéncia de individuos portadores de “distirbios” de linguagem, que prejudicam o trabalho
pedagdgico, isentando a escola de buscar em si prépria os motivos que levam ao fracasso escolar
destes mesmos individuos.

No tocante a leitura e escrita, esta intervencdo que atribui a incapacidade do sujeito toda
responsabilidade pelas dificuldades apresentadas no processo de aprendizado, resulta em uma
patologizacdo generalizada.

Os alunos que ndo sédo eficientes na leitura e escrita (habilidade muitas vezes mensuradas
por meio de testes) sdo considerados portadores de disturbios que devem ser tratados, curados a
partir de atividades de memorizacao e repeticdo de fonemas, palavras e frases soltas.

Esta perspectiva que sobrevaloriza aspectos de carater mais biologico que sociais na
investigacdo e tratamento clinico dos problemas fonoaudioldgicos chamamos de Positivista, pois
evidencia a influéncia de um pensamento essencialmente empirico, quantificavel e observavel na
concepcéo e explicacdo cientifica das dificuldades de leitura e escrita.

Porém, de acordo com Barros (2000), a Fonoaudiologia Escolar, que nasce sob uma
Otica tecnicista, centrada em aspectos clinicos e observaveis, atualmente é convidada a refletir
sobre o seu papel social e sobre a influéncia do paradigma mais social em seu interior.

Diante das atuais mudancas, acredita-se que a Fonoaudiologia necessita de consolidar
sua identidade e repensar seus paradigmas, direcionado sua producdo de conhecimentos
cientificos de acordo com as necessidades sociais e contemporaneas de manutencao, preservacdo
e qualidade de vida. (BARROS, 2000)

Segundo Verri (1998), a Fonoaudiologia escolar tem sido repensada nos ultimos anos.

Porem, esta autora acredita que o vinculo entre o fonoaudiologo e a escola que historicamente
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enfocou a normatizagdo e padronizagdo da lingua falada e, posteriormente, caracterizou-se pela
énfase no aspecto clinico e preventivo, ainda ndo encontrou uma especificidade de atuagdo.

No ambito dos estudos sobre producdo de conhecimento cientifico, tal modo de entender
a Ciéncia, de caréater positivista, passou a ser questionado por volta de 1950, o que caracterizou
a consolidacdo de outras tendéncias e perspectivas no pensamento cientifico, desencadeando um
processo de transicdo paradigmatica.

Seus principais precursores neste campo de estudos, por volta da década de 50, foram os
filésofos T. Kuhn, K. Pooper e Lakatos, que refutaram a neutralidade cientifica e, a0 mesmo
tempo, reconheceram o saber cientifico sob influéncia de diversos fatores sociais: politico,
cultural e econémico.

Este pensamento cientifico estendeu-se a diversas areas do saber. Questdes como
utilidade e limite da ciéncia e a urgente preocupagdo com a preservacao das espécies, trouxeram
para o interior das discussdes filosoficas e cientificas a necessidade de repensar os caminhos do
positivismo.

Podemos caracterizar tais questionamentos como um processo de mudancas e transicoes,
que se inicia com indagacdes acerca da validade e objetividade da vertente epistemologica
técnica e parte para interpretacfes mais amplas e complexas acerca do conhecimento.

Na &rea dos estudos linguisticos e educacionais, esta transicdo também se fez presente.
Aspectos intersubjetivos e intrasubjetivos ocuparam o lugar da concepgéo fragmentada e objetiva
do sujeito que escreve e |&. Esta concepcdo menos técnica e mais ampla no ambito das questdes
educacionais considera a leitura e a escrita como capacidades discursivas que envolvem o dialogo
interpessoal e intrapessoal (BAKHTIN, 1995) do aluno, cuja autoria de textos e compreensdo da
leitura sdo os aspectos mais relevantes no processo de aprendizado.

Ao aprender a ler e escrever, o aluno deve ser capaz de comunicar-se pela escrita, sendo
eficaz nas diferentes situacBes sociais em que a escrita esté inserida. O ensino deve privilegiar o
texto como unidade de trabalho, ndo mais palavras e frases soltas sem sentido.

A aquisicdo da leitura e escrita € um processo em que o aluno é convidado a participar
ativamente, cujos “erros” e “reelaboraces” atuam como evidéncia de organizacdo de seu
pensamento, jamais como evidéncia de sua incapacidade.

Dessa maneira, podemos considerar que a Fonoaudiologia, sob influéncia positivista,
produz conhecimentos cientificos na area de leitura e escrita centrados na mensuragcdo das
respostas dos alunos, na justificativa de incapacidades devido a disturbios bioldgicos, e no

tratamento centrado na corregdo e memorizagdo de sons e letras. JA 0 conhecimento produzido na
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Fonoaudiologia, sob influéncias de paradigmas menos fragmentados e mais amplos,
descaracteriza primeiramente a presenca de disturbios de leitura e escrita, procura outras
explicacdes além da incapacidade bioldgica, resgata no aluno a capacidade de atuar como autor
de sua propria escrita e convida-o a refletir sobre seus “erros”.

Scavazza (1991), estabelece criticas e propostas de reflexdes para a Fonoaudiologia
Escolar, e afirma que os fonoaudidlogos tém a necessidade de buscar o papel social da
Fonoaudiologia e escutar a voz daquele considerado doente. Para esta autora, € essencial também
escutar a propria voz, por meio de uma reflexdo acerca dos pensamentos e praticas
fonoaudiologicas, o0 que implica em ouvir teorias da lingua, do ensino da lingua e dos problemas
de linguagem.

Tal preocupacéo ficou evidenciada com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional, que valorizou a formacdo integrada de conhecimentos por parte do
profissional fonoaudio6logo.

De acordo com a resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CES 5), como parte
integrante das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Fonoaudiologia, homologada em 19 de
Fevereiro de 2002, artigo 5, o profissional fonoaudidlogo deve “Apreender e elaborar
criticamente o amplo leque de questdes clinicas, cientifico-filosoficas, éticas, politicas, sociais e
culturais implicadas na sua atuacdo profissional”, aléem de “pensar sua profissdo e atuacédo
articulada ao contexto social, entendendo-a como uma forma de participacdo e contribuicédo
social”.

Estas mudancas de concepcdes e abordagens tedricas desencadeadas primeiramente no
interior da Ciéncia e estendendo-se a diversas areas do conhecimento, confere a Fonoaudiologia
outras alternativas de prética e produgdo de conhecimentos cientificos, voltados para a
compreensdo de fendmenos de maneira mais integrada, ou seja, relevando aspectos psicoldgicos,
familiares e pequenos indicios de comportamentos e atitudes do sujeito analisado, contribuindo
para um entendimento mais global e complexo deste.

Esta transicdo paradigmatica pode ser caracterizada por um conjunto de teorias que parte
do conhecimento técnico-especializado para o mais interconexo; da investigacdo cientifica
controlada e observavel para a investigacdo de manifestacbes nem sempre aparentes a partir de
didlogos e trocas de experiéncias; da generalizacdo de resultados mensurados para a
compreensdo singular do sujeito; da identificacdo de patologias e prescricdo de curas para a

consideragdo das diferencas individuais e auséncia da patologizacéo.
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No Capitulo 1l abordaremos detalhadamente os referenciais adotados que nos permitiram
definir o conceito de Positivismo e suas implicacBes na pratica cientifica, bem como demais
estudos no interior da Filosofia da Ciéncia que caracterizam um movimento de transi¢cdo para
teorias mais amplas e complexas.

Apresentamos no Capitulo 1ll um breve resgate da histéria da constituicdo da
Fonoaudiologia como disciplina cientifica, seus determinantes histéricos, influéncias sociais,
politicas e educacionais que podem caracterizar a préatica cientifica deste profissional em
linguagem escrita até os dias atuais, bem como o processo de reflexdes, criticas e repensar
cientifico por que passa esta area de conhecimento.

No Capitulo 1V definimos o material selecionado para a analise e 0s critérios-conceitos de
Ciéncia, Linguagem Escrita e Intervencdo Fonoaudioldgica estabelecidos para caracterizar cada
artigo.

Os resultados obtidos estdo no Capitulo V. Por meio da apresentacdo e analise comentada
de cada artigo, ressaltamos os principais indicios que nos permitiram caracterizar a vertente
cientifica adotada. Inicialmente apresentamos o0s artigos de indicios de préaticas cientificas
positivistas, em seguida artigos que podem ser considerados como de transicdo paradigmatica e
finalmente os artigos caracteristicos de estudos sociais, complexos e humanistas. O Capitulo VI é
uma discussdo acerca dos dados encontrados e uma andlise geral das particularidades e
semelhancas do material analisado.

E por fim, no Capitulo VII realizamos algumas considerac@es finais acerca da importancia
e necessidade social do movimento de transi¢do paradigmaética que atualmente o campo cientifico

da Fonoaudiologia tem enfrentado.
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CAPITULO 11

Transicao de paradigmas: diferentes tendéncias na area da Fonoaudiologia

A existéncia de diversas teorias muitas vezes até conflitantes € util para a ciéncia, pois
provoca reflexdes, debates e assegura o desenvolvimento critico atrelado as transformacdes
sociais. A transicdo paradigmatica é inevitavel se admitirmos que a ciéncia ndo esta imune aos
interesses politicos, econdmicos e ideologicos de uma determinada comunidade e, sendo assim,
em seu proprio interior possui 0s motivos para sua refutacéo.

Ao longo da histéria da Ciéncia, inimeras teorias ora descobertas, ora refutadas
garantiram ao homem amplos conhecimentos sobre o entendimento do mundo e sobre a natureza.

Atualmente, discute-se na Ciéncia a transicdo de conceitos mais especializados para a
investigagdo mais ampla, relacionando diversos aspectos de um mesmo fendmeno. Ao longo da
historia da Ciéncia, podemos identificar um movimento de praticas de investigacdo cientifica
generalizantes para préaticas individuais e singulares, de observacdo direta da realidade a partir do
olhar do cientista para a participacdo efetiva do sujeito pesquisado.

Discutiremos neste capitulo o predominio do fazer cientifico metodologicamente
controlado e quantificavel (Positivismo) e a transi¢cdo para abordagens complexas, relacionadas
entre si (teorias Humanistas, posteriores ao Positivismo), tal como identificamos na analise
realizada neste estudo.

Adotaremos como ponto de partida o conceito de que o paradigma positivista € um
conjunto complexo de correntes filosoficas e cientificas que privilegiam questbes de validagéo de
teorias segundo experiéncias imediatas e sensitivas e tem sido dominante desde o periodo do
Renascimento® no século XV1I e esta presente até os dias atuais, culturalmente e historicamente.

Consideramos Positivismo o pensamento filosofico que emergiu principalmente na
Europa na primeira metade do século XIX. Segundo Castagnola (1961), nesta corrente de
pensamento busca-se as experiéncias imediatas, puras e sensiveis, privilegia-se a objetividade,
configurando-se como um grande campo de estudos nas areas mais técnicas, praticas e aplicadas.
Apesar de revelar-se com uma pobreza filosofica, possuiu um grande valor no tocante a descricao

e andlise objetiva da experiéncia. A emergéncia do pensamento Positivista nesta época, haja vista

! Esta época é caracterizada pelo pensamento Filoséfico Empirista, a énfase é dada ao conhecimento sensorial,
perceptivel, cujo precursor foi Francis Bacon. O Empirismo assemelha-se ao pensamento Positivista no tocante a
observacdo e experimentagdo como aspectos constitutivos da ciéncia.
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que assemelha-se Empirismo, se da em decorréncia do grande progresso das ciéncias naturais,
bioldgicas e fisioldgicas do século XIX. A Franca e a Inglaterra foram os principais paises para a
afirmacdo deste pensamento filosofico, cujos representantes sdo Auguste Comte e Stuart Mill.

Para Comte (1996), a observacdo, precisdo e certeza sdo mais importantes que a
imaginagdo ou a argumentagdo. Contrario a dominagdo vitalicia de politicos e sacerdotes sobre a
populacdo, acreditava que a organizacdo politica deveria se basear nas luzes da razdo. Propunha
um pensamento diferente, confiavel, que emergisse da observacdo e comprovacdo humana. A
partir dos pressupostos do Positivismo a Ciéncia se desenvolve com aspectos concordantes e
discordantes.

O Positivismo é muito utilizado nos dias atuais e possui ainda duas correntes:
neopositivismo (o0 Unico conhecimento valido é o cientifico) e transpositivismo (a ciéncia pode
sofrer interferéncias psicoldgicas, sociais e histéricas). Segundo Clément et. al. (1994), a
linguagem positivista também possui uma exatiddo propria, logicamente construida.

Convém ressaltar que, de acordo com Castagnola (1961), a filosofia Positivista teve uma
grande difusdo no Brasil, e exerceu grande influéncia em nossa formacéo cultural. Seus principais
disseminadores foram Benjamin Constant em 1876, Miguel Lemos em 1877 e, em 1903, Teixeira
Mendes.

Para Morin (1996), esta concepcdo cientifica pode ser definida como o “conjunto de
conhecimentos, de estudos de um valor universal, caracterizados por um objetivo e um método
determinados, e fundados sobre relacdes objetivas verdadeiras”. O predominio de tal paradigma
emergiu na comunidade cientifica européia, na ldade Moderna do século XVII, devido a
expansdo comercial proveniente das descobertas geogréficas e das consequentes transformacdes
sociais e econdmicas, segundo Fitas (1998).

Para esse estudioso, sdo dois os dois pilares principais desta “Revolucdo Cientifica do
século XVII”: a concepcdo do universo heliocéntrico (substituindo o modelo geocéntrico de
Ptolomeu), estabelecida por Copérnico, e a criacdo de um corpo teérico (a nova Mecanica),
baseado na compreensdo da natureza por meio do estabelecimento de leis fisicas, a partir da

analise empirica experimental, e da elaboragdo de férmulas matematicas por Galileu e Newton.

Este fazer cientifico privilegiava a coleta de dados por meio da observacdo empirica, cujas
metodologias cientificas pautavam-se nos dados sensoriais dos cientistas —observadores, a fim de
estabelecerem regras universais para o entendimento dos fenémenos da natureza, caracterizando-

se como “paradigma de todas as ciéncias e 0 modelo de explicacao cientifica”.(FITAS, 1998).
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Tal concepcdo, calcada na experimentacdo e na argumentacdo logica, estabeleceu-se
como forma de producdo cientifica neste periodo, presente também no interior da filosofia,
colocando-se como uma das principais maneiras de conceber o mundo. De acordo com Fitas
(1998), as correntes filosoficas deste periodo podem ser divididas entre os Empiristas, que
privilegiavam a experiéncia sobre o conhecimento e os Racionalistas, que utilizavam o
conhecimento matemaético racional para determinar certas conclusbes que seriam verificadas
experimentalmente.

A partir das importantes descobertas cientificas desta época, associadas a expansdo do
capitalismo e do poder econdmico europeu, iniciou-se o periodo de Revolugdo Industrial no
século XVIII, permitindo o avango tecnoldgico industrial nos séculos posteriores, provenientes
das recentes leis cientificas como “as leis da eletricidade e dos efeitos quimicos da corrente
elétrica”.(FITAS).

A respeito disso, Fitas (1998), afirmou: “o casamento entre ciéncia e técnica é a
demonstracdo social da utilidade da ciéncia, é a chave para a transformacéo da natureza. A partir
do século XIX falar em ciéncia passa a ser sindbnimo de falar em progresso”. Configura-se entdo
uma teoria de conhecimento cientifico, voltada para as investigacGes empiricas e para a
formulagéo de conceitos racional-matematicos a respeito dos fendmenos da natureza, acelerando
o desenvolvimento tecnologico e contribuindo para o progresso social (Empirismo Logico), cujos
dados cientificos de investigacdo eram obtidos sensorialmente por meio da observacdo direta do
pesquisador.

Para Gierre (1989), este modelo de investigacdo, de certa forma subjetiva demais para a
objetividade requerida, sofreu alteracbes por volta de 1945 e 1960 nos Estados Unidos,
caracterizando-se por investigagdes estritamente objetivas ou intersubjetivas, significando que as
assercdes ja ndo eram apenas experiéncias subjetivas, mas sim “assercOes deduzidas da
observacao, isto é, afirmacdes associadas a fendbmenos publicamente observaveis”.

Segundo este estudioso, apds a 22 Guerra Mundial, a Era Atdmica de carater iluminista,
presente no pensamento cientifico e filoséfico, tornou-se intensa, principalmente nos Estados
Unidos, promovendo um grande periodo de avancos tecnoldgicos e maior objetividade na
ciéncia. O Empirismo LoOgico desta fase caracterizou-se por possuir proposi¢cdes logicas de
maneira dedutiva e indutiva, esta Gltima, determinada apos evidéncias de que algumas “leis”
cientificas ndo poderiam ser determinadas ap6s um conjunto limitado de observagdes

experimentais, evidenciadas como “proposicdes universais”.
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Assim, para 0s empiristas l6gicos, a ciéncia é caracterizada simultaneamente
por ser racional e possuir um carater de tipo representativo. E de tipo
representativo na medida em que as leis e teorias sdo 0 género de coisas que
podem ser representacGes verdadeiras do mundo. A probabilidade associada a
uma teoria é a probabilidade de esta ser verdadeira. Por outro lado, a ciéncia é
racional porque a probabilidade associada a uma teoria representada por uma
I6gica indutiva exprime o grau racional de certeza na veracidade da teoria face
a evidéncia existente. (GIERRE, 1989).

Desta forma, podemos identificar que o fazer cientifico e o estatuto de cientificidade
preconizavam teorias e leis que se propunham a ser tradugdes exatas da natureza e do
comportamento humano, colocando-se como verdadeiras e universais. A observagdo empirica e 0
raciocinio l6gico eram relevantes. O pesquisador era o observador ideal, pois acreditava-se que
seu olhar e raciocinio eram neutros, ou seja, separados dos objetos e sujeitos a serem estudados e
capazes de traduzir as experiéncias vividas em uma linguagem exata e transparente, logicamente

construida, a ser captada/entendida por toda a comunidade cientifica.

De acordo com Villani (1998), o predominio da ciéncia positivista, dada a
experimentacgdo, desde o seculo XVII até recentemente, sob moldes fechados de auto-reflexdo e
guestionamentos acerca do proprio funcionamento da ciéncia, validou, sobretudo, a busca da
verdade sob critérios logicos, e acarretou o distanciamento das reflexdes filosoficas em seu
interior. Tornou-se uma disciplina autdnoma, de defini¢bes proprias, de carater rigido e estatuto
social elevado. O resultado deste fechamento teorico foi o surgimento de saberes cada vez mais
especializados, fragmentados, distanciados do entendimento sécio-cultural, do meio em que esta
ciéncia é produzida, valorizando cada vez mais as ciéncias naturais, positivas, e relegando a um
segundo plano os estudos sociais e antropologicos ndo baseados no positivismo.

No campo de estudos da Psicologia, a aprendizagem humana foi compreendida como uma
seqliéncia organizada de comportamentos a serem apreendidos por meio de estimulos externos. A
linguagem foi concebida como exterior ao individuo, devendo ser captada de maneira univoca,

sem variagOes, singularidade ou indicios de interacdo entre sujeitos.
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Porém, o constante progresso técnico-cientifico trouxe ao debate o questionamento acerca
dos limites da propria ciéncia. Os potenciais de destruicdo em massa advindos da descoberta
nuclear e a capacidade de manipular geneticamente os seres humanos por meio da Biologia,
introduziu reflexdes acerca dos poderes da ciéncia, que, de acordo com Morin (1996), escapam
ao controle dos préprios cientistas, e estdo a servi¢co dos interesses do Estado.
Para Morin (1996),

N&o devemos eliminar a hipotese de um neo-obscurantismo generalizado,
produzido pelo mesmo movimento das especializagdes, no qual o préprio
especialista torna-se ignorante de tudo aquilo que ndo concerne a sua disciplina e o
ndo especialista renuncia prematuramente a toda possibilidade de refletir sobre o
mundo, a vida, a sociedade, deixando esse cuidado aos cientistas, que nao tém
tempo, nem meios conceituais para tanto. Situacdo paradoxal, em que o
desenvolvimento do conhecimento instaura a resignacdo a ignorancia e o da

ciéncia significa o crescimento da inconsisténcia.

Ora, uma ciéncia que se quer autbnoma, calcada sobre os louros de “reveladora” da
verdade (comprovada empiricamente), ndo pode estar a servico e controle dos interesses politicos
e econdmicos estatais que acarretaram reflexdes acerca da eliminag&o histérica da sociedade nas
disciplinas cientificas. Ou seja, as disciplinas ditas “naturais” ja ndo podem ser encaradas
independentemente de uma sociedade em seu tempo histérico, pois, “todas as ciéncias, incluindo
as fisicas e biologicas, sdo sociais”. (MORIN, 1996)

As proposi¢des ao longo do desenvolvimento cientifico, de carater quase dogmatico e
mitico, acerca do entendimento do homem e a natureza e suas relagdes foram criticadas com a
emergéncia dos novos trabalhos e teorias no campo da filosofia acerca do entendimento da
prépria Ciéncia.

Uma das principais criticas ao positivismo é a exclusdo do sujeito nas observacdes
cientificas. De acordo com Moigne (1994), a dicotomia entre sujeito-objeto limitou a
possibilidade de reflexdo do cientista sobre sua propria ciéncia. No positivismo, o pesquisador
era concebido como capaz de observar e apreender seu objeto de estudo de maneira neutra,
transparente e objetiva.

Poréem, o processo de reflexdes acerca desta aparente fragmentacdo do conhecimento

humano, passou a considerar a relevancia da compreensdo, da formagdo humana, histérica e
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cultural do individuo que produz a pesquisa cientifica, ou seja, o pesquisador deveria ser
considerado o intérprete da realidade que o cerca.

Dessa maneira, a compreensao do funcionamento da Ciéncia passou a requerer uma outra
maneira de pensar, que possibilitasse a auto-reflexdo e autoconhecimento de seus proprios
fundamentos. Este processo de reflexdes foi iniciado por pensadores como Popper, Kuhn,
Lakatos, Feyerabend, entre outros, citados por Morin, Moigne, Fitas, etc, que consideram a
Ciéncia ndo como o reflexo do real, mas um sistema de idéias.

Moigne (1994), a respeito disso afirmou:

A questdo “o que é ciéncia?” é a Unica que ainda ndo tem nenhuma resposta
cientifica. E por isso que, mais do que nunca, se impde a necessidade do
autoconhecimento do conhecimento cientifico, que deve fazer parte de toda
politica da ciéncia, como da disciplina mental do cientista. O pensamento de
Adorno e de Habermas recorda-nos incessantemente que a enorme massa do
saber quantificAvel e tecnicamente utilizdvel ndo passa de veneno se for
privado da forca libertadora da reflexao.

E ainda,

(...) 0 homem ndo é um “possuidor” ou “revelador”; mas sim criador e sujeito
do seu estado de natureza”. A ciéncia entendida deste modo ndo tem como
ideal a abordagem assintota de algumas verdades imanentes (0 progresso): ela
quer-se edificacdo (concepgdo-construcdo), pela humanidade, “do seu préprio
estado natural; a natureza, para a ciéncia, deixa de ser apenas um dado

(natural) para se tornar uma obra (artificial).

Ao conceberem o progresso cientifico como um processo de rupturas tedricas acordadas a
partir de consensos estabelecidos e ndo devido a sua transparéncia e verdade, estes tedricos
(discordantes em muitos pontos) contribuem para um processo de discussfes de um novo
paradigma que ndo considera como neutralidade cientifica.

De acordo com Villani (1998), inicialmente, K. Popper direcionou seus estudos acerca da
demarcacéo cientifica e a estabeleceu sob os critérios de falsificabilidade, ou seja, desenvolveu a

teoria da refutabilidade da ciéncia.
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O pensamento de Karl Popper contribuiu significativamente para a refutagdo do
positivismo dominante. Para ele, a questdo da demarcacdo, muito presente neste paradigma,
acerca do que €, ou ndo, ciéncia, ndo deveria assentar-se sobre sob proposicdes “verdadeiras” e
obtidas pela l6gica da inducdo. A op¢do por uma teoria ndo obedeceria aos critérios de verdade,
e, sim, seriam escolhidas por adaptarem-se melhor num determinado conjunto de conhecimentos,
tempo e espago.

Esse autor acredita que a ciéncia se desenvolve por meio da refutacdo de teorias, e que a
metodologia para a geracdo de conhecimentos validos deve ser estabelecida pelo grau de
falsificabilidade de uma determinada tese.

De acordo com Villani (1998):

Para Popper, a boa ciéncia deve ser revolucionaria na sua concepgao, pois a
ciéncia desenvolve-se por intermédio da continua derrubada de teorias e da
continua substituicdo de teorias que perdem o poder de explicacdo de fatos e

fendmenos por teorias mais abrangentes.

Popper foi um dos precursores a criticar o Empirismo Logico, e estabeleceu explicacdes
para o funcionamento cientifico enquanto processo evolutivo de tomadas de decisdes e escolhas
pessoais, distantes do compromisso com a verdade cientifica e transparéncia.

Contudo, o pensamento de Popper sofreu criticas em relacdo a questdo da falsificabilidade
subjacente as teorias cientificas, se esta for entendida como uma questdo pratica e de condi¢édo
I6gica, determinada por um conjunto de experiéncias que conduzem a refutacdo pode retirar da
ciéncia o carater logico e metodologico que procura ostentar, tornando-se demasiado fragil e ate
especulativo. (CANAVARRO, 1999).

Kuhn (1989), filésofo da ciéncia, criticou a teoria popperiana, e direcionou seus estudos
no sentido de entender o estabelecimento de teorias em um determinado tempo, ndo como numa
questdo de refutabilidade e de escolha dos cientistas, mas a partir de um “esquema conceitual”
por ele estabelecido para explicar a op¢édo por novas teorias.

Kuhn (1989), propbés uma teoria da ciéncia por meio de diferentes fases organizadas de
forma sistematica e dindmica, criando etapas para o desenvolvimento cientifico, composto por
pré-paradigma, ciéncia normal, crise, revolucdo e nova ciéncia normal.

Por conseguinte, rompe com o determinismo do Empirismo Légico de uma comunidade

cientifica, propde o desenvolvimento cientifico por saltos qualitativos, ou seja, por meio de
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paradigmas, nao justificAveis por qualquer critério interno de validacdo logica, e colocando-se

contrario a utilizacdo de regras, conforme afirmou:

Embora obviamente existam regras as quais todos os praticantes de uma
especialidade cientifica aderem em um determinado momento, essas regras
ndo podem por si mesmas especificar tudo aquilo que a pratica desses
especialistas tem em comum. As regras derivam de paradigmas, mas 0s
paradigmas podem dirigir a pesquisa mesmo na auséncia de regras. (KUHN,
1989).

De acordo com Gierre (1989) em oposicéao a visdo da atividade cientifica professada pelo
Empirismo Logico, a ciéncia normal de Kuhn ndo se configurou como aplicacéo de leis gerais a
novos casos. Ao invés disso, “as solugdes de novos problemas foram procuradas através de sua
modela¢do a imagem das solucfes exemplares subjacentes ao esquema geral”, denominado de
paradigmas, e atribuiu a pratica de conducédo da ciéncia normal a uma prioridade de paradigmas e
ndo a uma teoria ou método geral, universal.

Kuhn (1989), afirmou que o paradigma é facilmente determinado em uma comunidade
cientifica madura, porém, isto ndo se aplica a determinac&o de regras comuns ao grupo, devido a
falta de interpretacdo padronizada. E afirmou que “a busca de um corpo de regras capaz de
construir uma tradigdo determinada da ciéncia normal torna-se uma frustracdo profunda e
continua”.

Para ele, ciéncia normal “relaciona-se por semelhan¢a ou modelando-se numa ou noutra
parte do corpus cientifico” e, sendo assim, a atividade dos cientistas caracteriza-se pelo trabalho
com “modelos adquiridos através da educacdo ou da literatura a que sdo expostos, e ndo
necessitam de um conjunto completo de regras”. (KUHN, 1989)

Portanto, Kuhn (1989) delimita claramente sua definicdo de paradigma, prioritariamente a
existéncia de regras: “os paradigmas podem ser mais convergentes e mais completos que
qualquer conjunto de regras para a pesquisa que deles possa ser claramente abstraido”.

Os paradigmas assumem uma declarada importancia e, no desenvolvimento de sua teoria,
Kuhn apresenta razdes para a sua prioridade, pois séo eles que determinam a ciéncia normal.

Além da impossibilidade da determinacdo de regras, citada anteriormente; os paradigmas

justificam-se pela educacédo cientifica, pois nas atividades dos cientistas ndo ha a aquisicdo de
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conceitos isolados de forma abstrata e desarticulados da pratica, e estes ndo possuem a
neutralidade como pré-requisito, mas, sim, “operam com 0s instrumentos intelectuais inseridos
em uma unidade historica e pedagogicamente anterior, onde sdo apresentados juntamente com
suas aplicacOes através delas”. (KUHN, 1989)

A esta afirmacdo podemos derivar uma conseqiiéncia e justificativa para 0 processo
dindmico da atividade cientifica, pois o periodo chamado de ciéncia normal caracteriza-se por
uma abordagem impar, dominante do objeto estudado em questdo, no qual o paradigma impde-se
a toda a comunidade cientifica, reconhecido como periodo da tranquilidade tedrica, sendo de
grande importancia no amadurecimento histérico da ciéncia.

Mas, a existéncia de questdes insollveis pelo paradigma dominante provoca uma
desestabilizacdo em que as regras e a contestacdo adquirem uma importancia que até entdo nao
estavam presentes, iniciando-se assim o periodo pré-paradigmatico para o estabelecimento de um
novo periodo de ciéncia normal.

O periodo pré-paradigmatico é definido por “debates fregiientes e profundos a respeito de
métodos, problemas e padrbes de solugdes legitimos - embora esses debates sirvam mais para
definir escolas do que para produzir um acordo”. (GIERRE, 1989)

Porém, a existéncia de regras atua com importancia somente na busca de solucbes para
problemas emergentes, com 0s quais a comunidade cientifica esta em desacordo, mas, nos
periodos de ciéncia normal, na presenca de paradigmas seguros, ndo ha a necessidade de
utilizacdo de regras nem mesmo “de um acordo sobre as razGes de seu emprego ou mesmo sem
qualquer tentativa de racionalizacdo”. (GIERRE, 1989)

Kuhn justifica que a revolucdo (a mudanca de paradigmas) pode afetar pequenos grupos
de cientistas e ndo uma comunidade em geral, de acordo com a especificidade e o interesse de
cada um deles, atribuindo ao paradigma uma certa particularidade quanto aos diferentes tipos de
estudos; e, assim, “a ciéncia assemelha-se a uma estrutura bastante instavel, sem coeréncia entre
suas partes”, sendo possivel assumir esta caracteristica apenas na existéncia de paradigmas.
(GIERRE, 1989)

Com esta afirmacdo, Kuhn (1989) introduziu no estudo da educacdo cientifica a
relevancia dos diferentes contatos com disciplinas diversas, descritas em livros de natureza muito
distinta. E afirmou: “mesmo os que, trabalhando no mesmo campo de estudos ou em campos
estreitamente relacionados, comecam seus estudos por livros e realizacfes cientificas idénticos,
podem adquirir paradigmas bastante diferentes no curso de sua especializacdo
profissional”.(KUHN, 1989)
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Seu argumento acerca da diversidade de paradigmas em grupos diferentes tem como

exemplo a comunidade dos estudiosos dos fendmenos fisicos, em que uma lei geral como a da

Mecanica Quantica, por exemplo, pode ser estudada e empregada de diversas maneiras de acordo

com a especializacdo profissional, como alguns que estudam seus principios basicos, outros a
aplicam a Quimica e ainda outros que a empregam a Fisica dos Estados Sélidos.

Sua conclusdo acerca das revolucdes de paradigmas em apenas grupos particulares rompe

definitivamente com a existéncia de regras gerais e determinantes, uma vez que afirma:

Embora a Mecénica Quantica seja um paradigma para muitos grupos
cientificos, ndo € o mesmo paradigma em todos 0s casos. Por isso pode dar
origem simultaneamente a diversas tradi¢Ges da ciéncia normal que coincidem
parcialmente, sem serem coexistentes. Uma revolugédo produzida no interior de
uma dessas tradicfes ndo se estenderd necessariamente as outras.(KUHN,
1989)

Entretanto, segundo Gierre (1989), citando Kuhn, no periodo da ciéncia normal podem
surgir anomalias, isto é, fendmenos que ainda ndo foram explicados com base nos modelos do
paradigma em causa.

Entdo, gera-se uma situacdo de crise, seguindo-se para uma exploracdo mais ou menos
ampla a partir da consciéncia da anomalia, ou seja, do “reconhecimento de que, de alguma
maneira, a natureza violou as expectativas paradigméticas que governavam a ciéncia normal”, a
fim de ajustar o paradigma a anomalia encontrada. (GIERRE, 1989)

As anomalias adquirem, portanto, um valor consideravel na atividade dos cientistas, capaz
de implicar em revolugdes significativas no paradigma cientifico existente: evidéncia de que a
ciéncia é dinamica, em que a atividade tradicional prepara o caminho para sua prépria mudanga.
(KUHN, 1989)

Este olhar ndo seria possivel se as regras universalizantes explicassem os fenémenos
cientificos, uma vez que a determinagéo de leis gerais a novos casos ndo possibilitaria 0 aspecto
especifico das diferentes atividades cientificas e, ao mesmo tempo, dindmico, que permitem a
percepcdo de uma anomalia capaz de provocar uma nova discussdo no interior da ciéncia,

processo, esse, possivel apenas pela existéncia de paradigmas.
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As varias tendéncias e explicacbes do desenvolvimento da ciéncia demonstram a
emergéncia de um novo paradigma, contrastante ao positivismo. Este novo olhar proposto a
ciéncia confere-lhe aspectos até entdo ignorados por pesquisadores, 0s seus conceitos de
paradigma e revolucdo cientifica constituem um modo de entender a historia e 0 desenvolvimento
da ciéncia em uma perspectiva mais social, em que fatores historicos e psicolégicos sdo
significativos.

Neste novo modo de entender o fazer cientifico, questdes acerca da demarcacdo ou da
autonomia cientifica ndo devem ser regidas pelas relagdes l6gico-formais ou pela racionalidade, e
sim, como proposto por Kuhn, encarada sob uma otica intrinsecamente humana.

De acordo com esta tendéncia, a comunidade cientifica deve ser encarada como um
aglomerado de varias comunidades de investigacao, que ndo produz modelos rigidos e imutaveis
e, sim, se ajusta em uma perspectiva previdentemente histérica e dindmica do processo de
investigacéo.

Esta “interpretacdo libertadora da ciéncia” (MOIGNE, 1994) permitiu modificacbes no
entendimento de diversas disciplinas, bem como nos procedimentos metodoldgicos de
investigacdo, um maior didlogo entre a historia, 0 espaco e 0 tempo no processo de producgdo de

conhecimentos, conforme colocou Morin (1996):

A ciéncia é atualmente entendida como um produto humano e o
conhecimento cientifico como construido através de processos sociais,

tratando-se claramente de um fato historico, contingente e cultural.

Considerando as influéncias deste modo de pensar nos campos de teorias de
aprendizagem humana que se voltaram para os estudos de interacdo entre 0s sujeitos e passaram a
considerar a atuacdo do meio e do contato social como determinantes para o desenvolvimento da
aprendizagem e as teorias de linguagem que privilegiavam o estudo da linguagem em seu
funcionamento social, caracterizaremos este conjunto de teorias cientificas como um paradigma

de tendéncias Humanistas.
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CAPITULO I

Caracterizacdo de paradigmas cientificos na histéria da Fonoaudiologia (do Positivismo as

tendéncias Humanistas)

Muitos autores concordam em afirmar que a Fonoaudiologia Escolar tem passado por um
processo de reflexdo cientifica, o que implica na percepcdo de préaticas adotadas ao longo de sua
historia, deteccdo de suas principais influéncias tedricas e posteriores criticas e questionamentos.
Alguns aspectos da historia da Fonoaudiologia nos permite compreender as praticas adotadas e 0s
caminhos que conduziram a compreensdo acerca da linguagem escrita desde a sua constituicdo
como disciplina cientifica.

Abordaremos brevemente neste capitulo a historia da constituicdo da Fonoaudiologia e
suas praticas adotadas, relacionando-a com 0s movimentos sociais, politicos e discussdes
cientificas que influenciaram a delimitacdo de seu campo de estudo até os dias atuais. De acordo
com alguns estudiosos dessa area, a Fonoaudiologia nasceu em um periodo de grande predominio
do pensamento positivista em Ciéncia e atualmente tem privilegiado outras abordagens
cientificas, concepcdes e paradigmas sociais e histéricos. (BARROS, 2000; MANZI, 2000)

A Fonoaudiologia enquanto disciplina cientifica foi instituida na década de 60 como uma
area capacitada a propor tratamentos e curar os desvios da lingua oral e escrita sob uma dimenséo
clinica, ou seja, nos moldes biomédicos de atuacdo da época.

A regulamentacdo da Fonoaudiologia na década de 60 foi resultado de um processo
historico e cultural de producdo de conhecimentos centrados na observacdo empirica. De acordo
com Girotto (1998), em 1960, na USP, o primeiro curso de Ortofonia, vinculado a Céatedra de
Otorrinolaringologia foi instituido como um curso de curta duragdo, um ano, e a partir de 1975
passou a ter quatro anos de duragdo, com o0 nome de Fonoaudiologia.

Em 1961 iniciou-se o curso de Fonoaudiologia da PUC de Sdo Paulo, vinculado ao
Instituto de Psicologia; posteriormente, por volta de 1968, surgiram outros cursos de
Fonoaudiologia da Escola Paulista de Medicina, Universidade Federal de Santa Maria (RS) e no
Rio de Janeiro.

De acordo com os estudos de Giroto (1998), nesta época os profissionais fonoaudiologos
lutavam pelo direito de atuar como profissionais auténomos, deixando sua condi¢do de
tecnologos diretamente subordinados ao profissional de medicina, assumindo a independéncia e o
direito de prevenir, diagnosticar, tratar e assinar laudos sem autorizacdo prévia de outros

profissionais.
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A Fonoaudiologia Escolar percorreu um caminho de énfase em aspectos técnicos de
atuacdo nas escolas, e apenas atualmente encontramos um conjunto de criticas e praticas
diferentes das tradicionalmente adotadas que nos permitem afirmar que ha indicios de mudancas.

Verri (1998) resgata a historia da atuagdo do fonoaudidlogo escolar por meio de
levantamento de publicacdes nesta area, e afirma que este campo de conhecimentos nasce na
escola com o objetivo de normatizar a lingua falada, mas, distancia-se deste local no inicio da
década de 60, dirigindo sua pratica para outros campos de atuacéo, como clinicas, consultérios e
hospitais, caracterizando-se assim como uma pratica clinica. Nesta época ndo ha registros de
publicacbes da Fonoaudiologia na &rea escolar. Porem, a partir da década de 70, comecam a
emergir, no campo das discussGes cientificas, publicacdes que privilegiam a prevencéo,
caracterizando-se uma preocupacdo mais global dos problemas fonoaudioldgicos. Entretanto, a
atuacdo em instituicbes educacionais privilegiou os aspectos humanos clinicos, distanciando-se
de questdes pedagogicas educacionais e inserindo no interior da escola um modelo de atuacédo
calcado na deteccdo e cura dos problemas de linguagem.

Posteriormente, alguns estudos acerca da necessidade de prevencdo despertaram, na
década de 80, um olhar critico para a atuacdo da Fonoaudiologia Escolar, que até entdo ndo havia
configurado-se como uma area especifica, e sim como transferéncia do conhecimento e préatica
clinica para a escola.

Ainda, segundo Verri (1998), atualmente a Fonoaudiologia Escolar tem sido
problematizada, pois a énfase na prevencdo dos distdrbios da comunicacdo na escola pouco se
distancia da prética clinica, uma vez que o enfoque € a ocorréncia de patologias e sua eliminacao.
Esta area ainda ndo encontrou a sua especificidade, ndo podendo caracterizar-se como uma area
de conhecimentos especificos, pois, atualmente discute-se 0 que ndo é permitido realizar na
Fonoaudiologia Escolar (condena-se a prética clinica), porém, desconhece-se 0 que deve ser feito.

Verri (1998) concluiu que os questionamentos e o processo de transformagdes que a
Fonoaudiologia enfrenta em busca de um corpo teérico e um discurso proprio ainda ndo se faz
presente na Fonoaudiologia Escolar.

Considerando-se tais estudos, podemos afirmar que atualmente admite-se a necessidade
de indagar, pesquisar, abrir dialogos sobre o aspecto escolar da Fonoaudiologia, porém se faz
necessario o resgate e a conscientizagdo da historia predominantemente positivista em que esta
disciplina se firmou, para compreensdo das bases de préticas organicistas e do modelo biomédico
constantemente adotados.
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Giroto (1998) afirma que os primeiros cursos de Fonoaudiologia basearam-se
principalmente em modelos americanos, cuja auséncia de literatura nacional nesta area dificultou
uma identidade brasileira relacionada ao contexto social, caracterizando a escola como um espago
para a intervencéo clinica fonoaudioldgica.
Segundo Ferreira (1991):

Né&o € dificil imaginar que, ao tomar por empréstimo o referencial tedrico e
instrumental de outros campos do conhecimento humano, principalmente da
Medicina, a producdo dai originada foi marcadamente clinica, isto €, com
énfase voltada principalmente para a recuperacdo do sujeito “doente”, para a

avaliacdo dos déficits e para indicar desvios de padrdes considerados normais.

E ainda, de acordo com Tfouni et. al (2002)

A histdria da Fonoaudiologia, no que diz respeito a atuacao clinica (...) foi e
continua, em larga escala, sendo caracterizada por um pensamento racionalista
e estruturalista da linguagem, cabendo ao profissional detectar a &rea mais

alterada para trata-la.

Resultante de um processo social de consolidacdo de paradigmas filosoficos e cientificos
predominantemente positivista, “a ciéncia fonoaudiolégica também nasceu vinculada ao
paradigma galileano, e vem marcada, consequentemente pelo positivismo”. (TFOUNI et al, 2002)

Na reflexdo que Sacavazza (1991) realiza em relagdo a institucionalizagdo da
Fonoaudiologia, afirma que esta area adotou a Medicina e seus conceitos como modelo de
atuacdo. Sendo assim, as dicotomias entre Saude (normalidade) e Doenca (distdrbio, desvio)
foram utilizadas para compreender os fenbmenos da linguagem, inclusive as dificuldades em
leitura e escrita, 0 que caracterizou a constituicdo de patologias, tratamentos e métodos de
avaliagéo para assegurar a cura para 0 mal da incapacidade para o aprendizado.

A fim de avaliar e desfazer certos “casamentos” tedricos que atualmente ndo respondem
as necessidades enfrentadas na area da Fonoaudiologia escolar, Sacavazza (1991) acredita que €
necessario ao fonoaudiologo compreender a sua propria historia e identificar como se tem dado a
constituigdo de sua consciéncia, e ainda “buscar o seu papel social pode significar recuperar a sua

prépria voz, libertando-se da dominacdo de uma visdo técnica como aplicacdo de ciéncia.”
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3.1. Breve histérico da atuagdo da Fonoaudiologia em leitura e escrita

Diante dessas consideracdes, a delimitacdo do objeto de estudo da Fonoaudiologia, a
linguagem oral e escrita, privilegiou mais aspectos curativos que construtivos, influenciados por
paradigmas educacionais dominantes da época em que se configurou disciplina. Pelas mesmas
razBes, formaram-se profissionais competentes para a aplicacdo destes preceitos, que passaram a

atuar em terapias de distdrbios de linguagem escrita de maneira prescritiva e pouco critica.

Questdes como: idade correta para o aprendizado, metodologia de ensino mais adequada,
avaliacdo de resultados, correcdo de erros e ensino da norma culta, passaram a ser frequentes no
interior da escola como também nas discussdes e producgdes cientificas da area educacional.

A busca constante de uma metodologia eficiente para trabalhar a linguagem escrita na sala
de aula e garantir o aprendizado dos alunos (alfabetizacdo), pode ser resultado de um olhar
cientifico que privilegia a padroniza¢do de comportamentos, além da consolidacdo de praticas
universais nao faliveis em sua aplicagdo.

Nesta perspectiva, atribuiu-se ao individuo e as suas capacidades intelectuais a
responsabilidade pela aquisi¢do da leitura e da escrita, emergindo neste contexto programas para
avaliacdo, remediacéo e tratamento aos escolares considerados incapazes.

O caréter patoldgico atribuido ao fracasso escolar da crianca fez emergir neste contexto as
“dislexias, os problemas psicomotores, foniatricos, neurolégicos; o desinteresse total, a apatia, a
falta de motivacdo”, segundo Smolka, (1989). A influéncia de estudos neuroldgicos e biomédicos
para a explicacdo das incapacidades ganham significativa forca, sendo amplamente divulgadas
nas praticas escolares.

As criancas que apresentavam dificuldades de leitura e escrita suspeitava-se de que eram
portadoras de dislexia, disturbio ou disfuncdo cerebral minima, conceito esse advindo da area
médica/ neuroldgica e propagado a outras areas de conhecimento como a Educacdo,
Fonoaudiologia e Psicologia e aplicados até os dias atuais como resposta ao fracasso escolar dos
alunos.

A utilizacdo do termo dislexia para designar incapacidade de ler, ou seja, reconhecer
simbolos escritos ndo é recente. Esse conceito € utilizado na area médica e representa uma afasia
decorrente de lesdo cerebral ocasionada por um Acidente Vascular Cerebral, ou seja, uma
patologia especifica e localizada neurologicamente, denominada mais especificamente de dislexia

adquirida.
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Entretanto, segundo Freire (1997), em seu estudo: A Metafora da Dislexia, além da
dislexia adquirida, alguns pesquisadores acreditam existir uma patologia que resulta na
incapacidade de ler apesar de ndo haver inabilidade cerebral aparente ou localizada.

Como afirmam Zorzi (1994), Bolaffi (1994), Freire (1997), os pesquisadores desta area
de estudos datam de 1640, e suas teorias ganham sustentagdo em 1887, a partir da utilizacdo do
termo dislexia para designar a dificuldade ou perda de habilidade em ler, proposto por Stuttgard.
Vérias pesquisas nessa area foram realizadas a fim de explicar a inabilidade de leitura e suas
possiveis relagdes com disfungdes neuroldgicas.

A partir do seculo XX, devido ao predominio da ciéncia positivista e consequentemente
do avanco da tecnologia nas pesquisas, identificou-se a ocorréncia de um atraso de natureza
funcional ou maturacional sem lesbes especificas ou aparentes que resultavam na incapacidade
para a leitura, denominada de dislexia especifica de evolugao.

Segundo a definicdo de dislexia especifica de evolucdo proposta pelo “National Joint
Comittee for Learning em 1981, nos EUA, segundo Zorzi (1994), refere-se a uma capacidade
evidenciada na crianca durante o aprendizado da leitura, na qual se infere a existéncia de alguma
patologia neuroldgica dada a esta dificuldade apresentada.

Quanto as criancas que apresentam dificuldades de leitura e um mau desempenho nos
testes padronizados das capacidades fonologicas, suspeita-se de uma incapacidade neurologica
para o aprendizado, denominada pela comunidade médica cientifica como distdrbio de
aprendizagem, dislexia especifica de evolugdo, causadas por uma disfuncao cerebral minima.

Dislexia especifica de evolucao diferencia-se da j& conhecida dislexia adquirida que se
caracteriza por uma perda do dominio da linguagem escrita, ja estabelecida anteriormente em
decorréncia de uma sequela, uma patologia do sistema nervoso central, sendo mais comum um
trauma craniano, acidente vascular encefalico ou infeccdo. Em todos esses casos a lesdo pode ser
identificada, havendo também perda de outras fun¢Bes neuroldgicas.

Distlrbios de aprendizagem segundo a defini¢do estabelecida em 1981 pelo “National
Joint Comittee for Learning”, nos EUA, é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de alteracbes manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e uso de
audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidade matematica. Estas alteracdes sdo
intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a disfuncdo do sistema nervoso central.

O termo “Disfuncdo Cerebral Minima” (DCM) é a alteracdo neuroldgica responsavel
por disturbios de aprendizagem e dislexia especifica de evolugdo assim denominado por

neurologistas por volta do ano de 1962, em um Simpdsio realizado em Oxford, onde varios
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pesquisadores da area concluiram ndo ser possivel determinar a existéncia de uma leséo cerebral
especifica para tais alteracOes de aprendizagem que convencionaram chamar de disfun¢do. A
DCM pode ter as seguintes manifestacdes clinicas: hiperatividade, agressividade, disturbio de
aprendizagem, distarbio de linguagem, incoordenacdo motora, déficit de concentragéo,
instabilidade de humor, baixa tolerancia a frustracfes e outras menos comuns.

De acordo com Freire (1997), a partir de estudos de natureza evolutiva e maturacional,
associou-se a capacidade de leitura e escrita diversos pré requisitos como lateralidade,
dominancia cerebral, coordenacdo motora, memoria, discriminacdo de sons e formas, etc..,
resultando em estudos ndo s6 da area médica, mas educacional e psicologica.

Sendo assim, ao termo dislexia é tomado de empréstimo da medicina para designar
dificuldades em aprender a ler e a escrever generalizadamente, sem causa lesional cerebral
aparente, com preservacdo de todas as capacidades intelectuais, e se caracteriza como uma
definicdo “vaga” de disfuncéo cerebral, o termo dislexia perde a sua especificidade e pode ser
qualquer manifestacdo de dificuldade escolar, inclusive a incapacidade pedagdgica do professor.
(FREIRE, 1997)

Para a aprendizagem do ato de ler e escrever determinou-se uma seqiiéncia de pré
requisitos basicos, que passam pela capacidade de identificar e discriminar letras e sons, associar
letras & sons correspondentes, além de integridade das faculdades de memoria, raciocinio,
coordenacéo visual e motora.

Estudos nessa area emergiram no campo da Fonoaudiologia e adquiriram carater de
proposta inovadora de trabalho para a aquisi¢do da leitura e escrita, denominada de consciéncia
metalinglistica, presente até os dias atuais nas praticas escolares. A énfase é no ensino de
técnicas mecanicas da escrita por meio de ditados e copias e leitura por meio de palavras isoladas
e frases soltas sem ligacdo com sua realidade.

De acordo com Tunmer (apud SANTOS, 1998), a consciéncia metalinguistica envolve a
manifestacdo fonoldgica, que se refere a capacidade da crianca refletir e manipular as
subunidades da linguagem falada, os fonemas e as palavras.

Santos (1998) acredita que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica influencia no
bom desempenho da aquisicdo da leitura e da escrita, pois considera que “para aprender a ler e a
escrever € necessario que a crianga possua capacidade de realizar correspondéncia entre os
fonemas (sons da linguagem) e os grafemas (letras que representam os sons)”.

Baseados nestes pressupostos algumas pesquisas experimentais foram realizadas no final

da década de 80 e inicio dos anos 90. Investigaram-se a relagdo da consciéncia fonologica (CF) e
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0 processo inicial de aquisicdo da leitura e escrita. Nesta vertente de investigacdo destacou-se o
estudo de Bryant e Bradley, em 1985, cujos resultados apontaram que criangas com atrasos em
leitura possuiam dificuldades para detectar rimas e aliteracdes.

Ainda nesta linha de investigacdo, Juel (apud SANTOS, 1988) concluiu que 0s maus
leitores, ao ingressarem na escola sem possuir uma consciéncia fonoldgica desenvolvida, tendem
a permanecer como maus leitores até a 4 2 série, pois a falta de consciéncia fonoldgica contribui
para uma vagarosa aquisicao da habilidade de reconhecimento das palavras.

De acordo com Santos (1998), Griffith e Oslon afirmaram que a consciéncia fonoldgica é
pré-requisito para a compreensdo do principio alfabético, especificamente no que se refere as
letras, que constituem os sons da palavra falada.

Capovilla e Capovilla (1998) desenvolveram a Prova de Consciéncia Fonolégica (PCF)
contendo testes de sintese silabica, sintese fonémica, rima, aliteragdo, segmentacdo silabica,
segmentacdo fonémica, manipulacdo silabica, manipulacdo fonémica, transposic¢do silabica e
transposicdo fonémica para avaliar o desempenho em relacdo a consciéncia metalinglistica
necessaria a aquisicao da leitura.

Segundo Santos (1998), ndo € possivel ainda afirmar uma relacdo causal entre consciéncia
fonologica e alfabetizacdo, porém, esta autora acredita que parece indiscutivel a importéncia
desta no desempenho do aprendizado da leitura e da escrita.

Baseado neste referencial tedrico o discurso fonoaudiolégico adquiriu um carater
redentor, capacitado a solucionar os problemas de alfabetizacdo das criancas, responsabilizado a
orientar o professor em sala de aula, uma vez que “a escola ndo oferece treinamento adequado
aos seus alunos de modo a garantir a superacdo de dificuldades”.(SANTOS, 1998)

E ainda, para Santos (1998):

(...) quando uma habilidade se revela tdo importante, comecam a ser
cogitados modos de implementa-la. Assim sendo, muitos pesquisadores tém
estudado formas de ensinar criangas a se tornarem conscientes dos sons das
palavras. A maioria dos estudos tem sido bem sucedidos com o treinamento

das habilidades fonoldgicas e no aprendizado da leitura.

Capovilla & Capovilla (1998) afirmaram ter realizado o primeiro estudo brasileiro sobre
intervencdo com treino de CF em 1997, cuja aplicagdo resultou em um bom desempenho na

Prova de Consciéncia Fonoldgica e consequentemente nas habilidades de leitura. Esse treino
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passou a ser indicado para os professores desenvolverem em sala de aula, por meio de atividades
de identificacdo de rimas, aliteracdes, sinteses e segmentaces silabicas e fonémicas, em musicas
e historias, que aos poucos vao aumentando o grau de dificuldade.

A partir desses conhecimentos o fonoaudidlogo passa a atuar na escola ndo mais como
um profissional destinado a corrigir as diferencas da lingua, e sim como um diagnosticador das
habilidades que a crianca deve possuir para manipular a lingua escrita, contribuindo para o
entendimento do funcionamento desta enquanto sistema de representacdo dos sons da lingua.

O conhecimento em leitura e escrita baseado em verificacdo de desempenhos e
diagnosticos especializados configura o vinculo estabelecido entre a Fonoaudiologia e o0s
pressupostos da Neurologia e Neurolinglistica voltados para a aprendizagem escolar. Freire
(1997) acredita que o estudo das etiologias e a busca de tratamentos e curas especializadas para o
problema da linguagem escrita € atribuicdo da area médica, porém, o estudo do objeto escrita ndo
é de ordem médica, passando a ser discutida por outros profissionais e estudiosos.

Encontramos em alguns dos textos analisados a presenca deste raciocinio que privilegia
0 modelo biomédico tradicional. Neste artigos, a manifestacdo organica € o principal fator e
justificativa para a ocorréncia de patologias. Investiga-se a dificuldade de leitura e escrita a partir
da verificacdo de respostas corretas em testes de repeticdo, consciéncia fonémica e memorizagédo
relacionando os achados com dificuldades e incapacidades orgéanicas-neuroldgicas do individuo
analisado.

A partir da década de 70, a linguagem escrita encarada como um objeto de
conhecimentos, que deve ser aprendido, proporcionou significativas mudancgas nas pesquisas
educacionais e atuacdo escolar, propostas por Ferreiro e Teberosky (1985).

Essas autoras privilegiaram o carater de representacdo da linguagem que a escrita possui,
criticando a exagerada énfase na relacdo entre escrita e transcricdo de cddigos gréaficos.
Desenvolveram estudos acerca dos estagios de aquisi¢do da leitura e escrita. Os achados de
Emilia Ferreiro publicados em 1985, a partir de pesquisas de carater experimental realizadas com
criangas da Argentina e do México na fase inicial da escrita. Durante o periodo de 1974 a 1976,
apresentaram-se COmo uma proposta inovadora para se pensar 0 processo de aquisicdo da leitura
e da escrita.

A aquisicdo da linguagem escrita foi concebida como um processo de aprendizagem,
entendida como um sistema de representacdo, devendo-se levar em consideragdo, portanto, as

“concepcdes das criangas sobre o sistema de escrita”. (FERREIRO, 1985)
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Segundo a pesquisadora, a aprendizagem da escrita ndo é dependente do conhecimento do
professor, e a crianga ndo ocupa o lugar de incapaz, anormal ou culpada por seu fracasso escolar.
O aluno aprendiz é compreendido como sujeito atuante que interage com este novo objeto de
conhecimento, a lingua escrita, em seu processo inicial de aquisicao.

A énfase na capacidade do desenvolvimento individual da crianca baseou-se no
referencial tedrico da Epistemologia Genética de Jean Piaget, que considera a constru¢do do
pensamento um processo evolutivo em que o sujeito, em interagdo com o meio, desenvolve-se,
numa logica interna, universal aos individuos.

Ferreiro explicou o desenvolvimento da linguagem por meio das teorias do lingiista
Noam Chomsky, precursor do inatismo, acreditando que todos os individuos possuem capacidade
de desenvolver linguagem, pois sdo dotados de uma gramatica previamente estruturada e
universal interna, que aos poucos 0 meio social vai revelando.

Sendo assim, o trabalho com a aquisicdo da linguagem escrita deveria se deter no
entendimento do processo de aprendizagem da crianca, constitutivo em trés etapas de
desenvolvimento, identificadas como fases progressivas de construcdo do conhecimento da

lingua escrita:

Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue uma linha de evolugao
surpreendentemente regular, através de diversos meios culturais, de diversas
situacBes educativas e de diversas linguas. Ai, podem ser distinguidos trés
grandes periodos no interior dos quais cabem multiplas subdivisdes:
1. Distingdo entre 0 modo de representacdo iconico e ndo-iconico;
2. Construgdo de formas de diferenciagdo (controle progressivo das
variacOes sobre 0s eixos qualitativo e quantitativo);
3. Fonetizacdo da escrita (que se inicia com um periodo silébico e culmina
no processo alfabético). (FERREIRO, 1985)

Por configurar-se em etapas progressivas, o terceiro e ultimo momento de aquisi¢do da
escrita proposta por Ferreiro (1985), que consiste na fonetizacdo da escrita, adquirem uma
importancia crucial no processo de aquisicdo e, segundo esta autora: “nos dois primeiros
periodos, o escrito ndo esta regulado por diferencas ou semelhangas entre os significantes
sonoros, € a atencdo as propriedades sonoras do significante que marca 0 ingresso no terceiro
grande periodo desta evolugdo”.(FERREIRO, 1985)
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Com Ferreiro, a nogdo recorrente de correcdo de erros foi substituida pela compreenséao

das elaboracdes e reelaboracfes da escrita como um processo de construgdo de conhecimentos.

Seus estudos permitiram pensar a escrita como uma manifestacdo do desenvolvimento cognitivo,
entendido como o encontro do sujeito com o objeto escrito, 0 que antes ndo era possivel.

Entretanto, estudos educacionais e linglisticos questionaram a relacdo de interacdo que

se estabelece entre 0 aluno aprendiz e a escrita, ou seja, a relacao entre sujeito e objeto, que, para

Ferreiro, era transparente e unilateral, por meio do encontro entre o sujeito ja constituido e a

linguagem escrita e passam a privilegiar uma abordagem discursiva na relagdo entre sujeitos e

escrita. Tais teorias caracterizam uma transicdo de pensamento no ambito das teorias de

aprendizagem e linguagem, cuja principal reflexdo parte da negacdo da nogdo de um sujeito

centrado, consciente de si e de seus atos.

3.2. As bases do pensamento positivista no cenario escolar em leitura e escrita e suas

influéncias na Fonoaudiologia Escolar

Compreenderemos a configuracdo da disciplina Fonoaudiologia a partir dos estudos
historicos realizados por Berberian (1995) e Figueiredo Neto (1988), que concordam em afirmar
que esta disciplina nasceu na escola com o objetivo de normatizar a lingua falada, devido as
necessidades que enfrentava a sociedade, sob a influéncia do paradigma cientifico dominante na
época.

Historicamente, desde o final do século XIX até as primeiras décadas do século seguinte,
o Brasil enfrentou significativas transformacfes econémicas, desencadeando mudancas politicas
e, principalmente sociais, dentre ao quais o processo de urbanizacdo, que se intensificou dadas as
atividades industriais.

O estabelecimento de familias de trabalhadores oriundas de diferentes regifes do pais e de
nacionalidades diversas, proximas as fabricas, gerou a urbanizagdo dos centros das cidades em
pequenos agrupamentos populacionais de grande diversidade étnica e cultural. A fim de adequar
a sociedade a um novo padrdo de vida, organizando-a em uma ldgica coerente com o0s ideais de
modernidade, racionalidade e produtividade, capacitada a acompanhar os progressos da ciéncia,
desencadearam-se movimentos de reordenacdo e regeneracdo do pais.

A partir de 1910, por meio de movimentos de reformas em defesa do Estados

Nacionalistas integrados, essencialmente por intelectuais ligados ao poder publico, elaboraram-se
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propostas de unificagdo nacional nos campos da educacdo, saude, moral, cultura e organizacdo
racional do trabalho.

Acreditando na formacdo do trabalhador como um ser integral, vinculado as
transformacBes sociais e culturais de sua época, muitos médicos, advogados, higienistas,
educadores, engenheiros e agentes publicos elegeram a escola como um local privilegiado para o
estabelecimento dos ideais nacionalistas. Sendo assim, 0 “ensino passou a ser visto como um
instrumento de construgdo politica e social”, devendo entdo se estruturar sob novas bases a fim de
enfrentar a desintegragéo social do pais. (LOURENCO FILHO, 1978)

Mais do que a aplicagdo de métodos de ensino, ou de acumulacdo de conceitos, era
necessario um novo projeto escolar de reconstrucdo social, uma vez que 0s principais
fundamentos da escola deveriam voltar-se para a preparacdo para o trabalho e este se adaptar as
circunstancias de transformagdes do momento.

A mudanca que esta escola deveria imprimir na populacdo, assegurando a transicdo do
pais para a modernidade e o progresso futuros, ocorreria por meio do “maior e melhor
conhecimento do homem, mediante a analise das condicfes de seu crescimento, desenvolvimento
ou expansao individual e compreensao de seus habitos, costumes e consciéncias. (LOURENCO
FILHO, 1978)

A heterogeneidade decorrente das diferencas culturais da populacdo brasileira e
estrangeira era interpretada como entrave ao projeto de industrializagcdo, imprimindo assim na
educacdo um carater nacionalista que buscava desenvolver dentro e fora da escola um “espirito
de brasilidade”.

Para Lourenco Filho, “a escola precisava ser fundamentalmente nacionalizadora,
integrando ndo s6 o0 estrangeiro, mas o proprio sertanejo, tanto ou mais desviado” (apud
BERBERIAN, 1995).

O conceito de Nagdo, como unidade necessaria para o progresso do pais (que se traduziu
na unificacdo da educagdo, cultura e linguagem) é resultado de um processo histérico, como
ocorreu a partir da Primeira Guerra Mundial, quando muitas campanhas foram realizadas com a
finalidade de propagar o espirito de unido e fortalecimento de fronteiras geogréficas e politicas
em VArios paises.

Desta forma, a nova escola deveria estar sintonizada com as necessidades culturais e
politicas de uma nova sociedade, buscando desenvolver o homem como um ser consciente de sua
péatria e valores, sua lingua, os avancos cientificos baseados no paradigma tecnicista/positivista da

época, do seu trabalho e, sobretudo de suas capacidades individuais. Nesta fase de renovacgéo, o
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pensamento filoséfico educacional intensificou o interesse por disciplinas de notéveis avancos
cientificos como a Biologia e a Psicologia, associadas a compreensdo do sistema social, visando a
uma completa analise do complexo processo educacional que o pais estava vivendo.

A partir deste contexto politico-social, as principais bases da pedagogia emergiram das
propostas dos defensores da Escola Nova, mais especificamente de Lourenco Filho, pelo
pioneirismo nos estudos e pela grande repercussdo de suas idéias a partir de seu livro Introducéo
ao Estudo da Escola Nova.(1978).

Esse educador acreditava que a atitude técnica escolar deveria substituir o empirismo
sem reflexdo até entdo dominante na escola tradicional, pois desta forma a a¢do pedagogica de
qualquer atividade a ser desenvolvida poderia ser construida com espirito critico e finalidades
claras.

Lourengo Filho desenvolveu um modelo de educagdo que considerava as caracteristicas
individuais como determinantes, ou seja, uma pedagogia personalizada. A educacao voltar-se-ia
entdo para os estudos do desenvolvimento infantil, uma vez que, assumindo um carater
intencional a desempenhar nas atividades pedagdgicas, com objetivo especifico a atingir, deveria
considerar o homem como um todo, bem como o seu comportamento, as etapas, fases de
desenvolvimento, os valores e a cultura deste ser que se pretendia modificar.

E, considerando que os fatores biologicos sdo um dos responsaveis pelo inicio da
formacdo da natureza humana, por meio da observacdo, descri¢do e levantamento de hipGteses
cientificas, foi possivel compreender fatores considerados imprescindiveis ao desenvolvimento
normal da crianca.

O campo teorico da Biologia humana foi uma das bases para a formulacdo da nova
pedagogia, colaborando para a reorganizacdo da conduta do professor em sala de aula como
também para a estruturacdo de um novo sistema escolar, pois a partir de medidas objetivas, as
capacidades maturacionais eram identificadas e comparadas, fornecendo dados precisos acerca da
conduta pedagdgica a ser desenvolvida em cada crianca.

Fatores como crescimento, aspectos maturacionais a partir de niveis para a “marcha,
aquisicédo da fala e certas habilidades manuais, e para aprendizagens mais complexas, como a da
leitura e da escrita” (LOURENCO FILHO, 1978), estudos da hereditariedade, condicionamentos
enddcrino e nervoso, contribuiram para o entendimento do homem enquanto unidade estrutural e
funcional em constante relacdo com o meio.

A compreensdo de tais fatores conferiu a educagdo um aspecto mais moderno, pois além

de utilizar-se de conhecimentos e descobertas cientificas avancadas, permitia aos educadores uma
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nocdo exata das capacidades e limites da crianga por meio de medidas objetivas e de um padréo
de normalidade, atribuindo a cada crianca um estudo especifico de seu desenvolvimento,
contribuindo para uma educagdo personalizada, intencional, que passava a preocupar-se em
assegurar o crescimento e equilibrio de todas as fungdes infantis.

Esta concepcdo educacional previa, por meio da participacdo de médicos, psicélogos,
pedagogos, sanitaristas e higienistas, a implantagéo de atitudes técnico-pedagogicas centradas na
concep¢do bioldgica evolutiva do homem, que acreditavam ter seu inicio e desenvolvimento
posterior em padrdes orgéanicos continuos; aspectos sociais e culturais que interferiam no
processo de formacdo, sobretudo na personalidade deste individuo, devendo entdo ser
considerados para o entendimento da natureza humana como totalidade.

Utilizando-se da mesma metodologia das ciéncias biolégicas, o comportamento global
infantil era mensurado e comparado estatisticamente, a fim de compreender aspectos até entdo
ndo contemplados pela biologia, por exemplo, a questdo da personalidade humana, fator decisivo
na caracterizagdo do comportamento educativo; desenvolvendo-se assim uma relacdo intrinseca
entre a Psicologia e a Educacéo.

Os estudos psicologicos aplicados a Educacdo voltaram-se para a compreensdo do
desenvolvimento mental e comportamental em fases e periodos determinados, bem como em
fatores que influenciavam a aprendizagem. Consolidou-se entdo a Psicologia descritiva da

2

infancia. Podemos destacar algumas das contribuicdes da Psicologia °, cuja area também

2 Um dos principais fundamentos epistemolégicos do paradigma positivista, a observagdo como traducéo
direta da realidade e, consequentemente, como verdade cientifica, permitiu a analise do comportamento humano e o
estabelecimento de leis e proposi¢bes que explicam, mas ndo justificam estes mesmos comportamentos. Tais
explicacbes do comportamento humano permitiram o estabelecimento de uma disciplina com estatuto préprio, a
Psicologia Experimental, que se centrou na andlise das respostas observaveis emitidas por sujeitos em um ambiente
controlado, descartando de suas explicacfes as respostas de carater subjetivo, ndo observaveis. A aprendizagem
humana era entendida a partir dos conceitos do behaviorismo, de mecanismos de estimulo-resposta controlados para
a obtencdo ou extingdo de uma resposta observavel, dita como correta ou ndo. Os trabalhos de investigacdo de
Pavlov, a partir de analises de comportamentos de animais, permitiram explicar 0s mecanismos da aprendizagem
humana, denominado Behaviorismo Classico, cujos processos fundamentais atualmente sdo denominados
condicionamento classico (a partir da emissdo de estimulos emparelhados: incondicionado e neutro, o estimulo
neutro condiciona-se, adquirindo o poder de determinar uma resposta condicionada); o condicionamento operante
(énfase na resposta emitida em detrimento do estimulo dado, relacionado com refor¢o positivo ou negativo) e
punicdo (diminuigdo de freqliéncia de certo comportamento a partir de um acontecimento aversivo ou retirada de um
reforgo positivo). (CANAVARRO, 1999, p. 24) Estes trabalhos obtiveram grande aceitagdo na comunidade cientifica
da época e tiveram grande aplicacdo em diversas reas da Psicologia, principalmente em estudos educacionais, cujas
praticas, para a garantia da aprendizagem, baseavam-se essencialmente na padronizacdo de comportamentos por
meio de reforcos e puni¢des. Os estudos de Skinner, j& na metade do século XX, garantiram o estabelecimento do
Behaviorismo® como “estatuto das ‘acbes educativas’ em vérias partes do mundo, influenciando modos e
comportamentos sociais, curriculos e programas de ensino, muitos dos quais persistem até os dias de hoje”.
(VILLANI, 1998, p. 52). No campo da Educacdo, os conceitos de aprendizagem e Psicologia Behaviorista
influenciaram as concepgdes acerca de ensino, centrado na transmissdo de conhecimentos pelo professor, que se
estabelece por meio de estimulos e motivacdes externas ao aluno, que, de acordo com Cachapuz (2000), significa
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enfrentava mudancas de paradigmas tedricos, no sentido de mensurar o perfil psicoldgico do
estudante com a estipulacdo de conceitos em diferentes idades, como “inteligéncia, global,
inteligéncia integral, maturacdo e teor emocional das respostas”, dentre outros. (LOURENCO
FILHO, 1978)

E importante ressaltar que a identificacio das criangas em fases ou idades proporcionava
ao educador um grupo homogéneo de alunos, com caracteristicas semelhantes de
desenvolvimento geral, porém, as singularidades, ou seja, as caracteristicas especiais que cada
crianca poderia apresentar também eram consideradas, necessitando de uma maior atencéo e
diagnostico mais preciso, a fim de identificar a incapacidade no tocante as capacidades evolutivas
e comportamentais. Para tal necessidade foram desenvolvidos testes de aplicacdo rapida e segura

de um grupo padrdo. Contudo, conforme afirmou Lourenco Filho (1978):

O estudo das diferencas individuais ndo estaria restrito ao dominio da
inteligéncia. Criaram-se por isso testes para o diagnéstico de capacidades
especificas, ou aptidbes (aptiddo mecéanica, musical, matematica, etc.); niveis
de comportamento motor apreciados por diferentes aspectos; niveis de
maturidade com relacdo a atividades especificas; niveis de adaptacdo

emocional e social, etc.

A partir de tais testes de carater cientifico e técnico, foi possivel hierarquizar o sistema
escolar em niveis de capacidades e habilidades, bem como fornecer aos alunos programas
especialmente desenvolvidos, medidos a partir de referenciais estatisticos obtidos apés
observacdo da media e, de acordo com suas possibilidades, avaliar o desempenho do educador e
promover uma educacdo mais adequada aqueles que necessitavam de orientacdo ou tratamentos
especiais.

Ao professor coube, portanto, a tarefa de compreender os estudos mais modernos acerca
do desenvolvimento bioldgico e psicoldgico infantil, pois, mesmo ndo sendo ele o profissional

destinado a diagnosticar ou tratar possiveis desajustes, deveria estar apto a reconhecer e

acumulo de conhecimentos adquiridos por fatores externos, sendo necessario para o aluno aprender, apenas o fato de
“escutar com atengdo” o que o professor tem a dizer.
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desenvolver técnicas educativas adaptadas as condicOes apresentadas pela crianga,
compreendendo aspectos motivacionais, desejos, interesses, valores sociais, e, sobretudo, teorias
de aprendizagem.

Tais influéncias no pensamento educacional caracterizaram-se como a base de um sistema
educacional voltado para a higiene escolar, cujo objetivo principal era fornecer a crianga
condicdes para seu desenvolvimento e crescimento normais e proporcionar as criangas-problema
um tratamento efetivo.

Discutiram-se aspectos curativos de habitos nocivos a saide, bem como a necessidade do
desenvolvimento de uma intervengdo preventiva ndo apenas na escola, mas no ambito familiar,
social.

Para uma completa compreensao desta complexa técnica de educar, houve que considerar
um outro fator crucial nos estudos pedagogicos: a analise dos fatos sociais e da cultura. Para o
referido autor, ndo € possivel desprezar a “importancia das relagcdes entre pessoas e grupo de
pessoas, ja que considera tais elementos relevantes para a compreensdao da formacdo humana”.
(LOURENCO FILHO, 1978)

Portanto, além de contemplar o0 homem em seus aspectos bioldgicos e psicologicos, a
nova escola deveria relevar a relagdo do individuo com o processo de socializagdo, dados
fornecidos por estudos da sociologia.

Ao considerar os fatores de socializagdo, Lourengo Filho afirmou que é preciso ponderar
as concepcdes do pensamento educacional, uma vez que ndo é possivel desprezar a importancia
da acdo educativa quando se considera que a sociedade se organiza sozinha ou, prezar demais por
esta quando se acredita que apenas pela acdo educativa € possivel transformar o mundo.

Para Lourengo Filho, conceber a acdo educacional como intencional ndo significa
reproduzir caracteristicas de uma organizacdo social antecedente de maneira uniforme e
reprodutora, mas, sim, estar em constante relacdo com 0s acontecimentos e transformacdes
politicas e sociais que influenciam na configuracédo e formag&o da referida a¢do educacional.

Os educandos, no geral, deveriam ter consciéncia das mudancas sociais que estavam
enfrentando, ter autonomia e iniciativa para relacionar-se com a comunidade, trocar experiéncias
com vizinhos e familiares, possuir um espirito de descoberta e pesquisa, adquirir e acreditar nos
valores sociais; a escola deveria preparar o aluno de acordo com suas aptiddes e capacidades

pessoais para o mercado de trabalho, formando-o para participar ativamente da sociedade®.

® O pensamento escolanovista de educacio concilia a preparacéo para o trabalho e a formacao cultural do cidado, ao
contrério de algumas concepgdes de educacdo anteriores a sua época.
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3.3. A Normatizacdo da lingua: tarefa do especialista fonoaudiélogo

Lourenco Filho elaborou um pensamento pedagdgico consoante as influéncias de cunho
renovador-nacionalista do pais, rompendo com a educacdo imposta que tradicionalmente se
seguia, propondo uma educacdo voltada para as questdes das capacidades pessoais vinculadas a
configuragdo social existente.

Este novo parametro de educacdo trouxe muitas mudancas no cenario educacional até os
dias de hoje. Enfatizaremos a seguir a importancia dada a lingua nacional para o desenvolvimento
do pais, aspecto este que culminou na necessidade de profissionais especialistas em linguagem.

Uma das medidas educacionais eleitas pelos intelectuais e politicos daquela época para a
consolidacdo do almejado Estado Nacional foi a uniformizacdo da lingua padrdo oficial. A
uniformizacao da lingua foi incorporada no processo de urbanizacdo e industrializagdo do Brasil
como um mecanismo de suporte a assimilacdo das novas relagcdes sociais que deveriam ser
assumidas pela populacéo.

Segundo Berberian (1995), a valorizagdo do homem voltado as questdes nacionalistas foi
anunciada pelo Estado por intelectuais e especialistas a partir da instituicdo de uma lingua
uniforme e oficial; desencadeou uma série de iniciativas com a intencdo de elaborar leis e
medidas para a consolidacao da lingua-patria.

E possivel destacar nesta época, a realizagdo da Reforma Ortografica em 1934, a
Nacionalizacdo da Imprensa Falada e Escrita e a Nacionalizacdo da Lingua, mudancas sociais
que tiveram inicio em 1910, além de iniciativas tal como a proibicéo do uso da lingua estrangeira
no ensino primario.

Quanto a questdo do estrangeirismo, podemos evidenciar medidas especificas adotadas
para a imposi¢do de uma lingua nacional em detrimento da grande quantidade de diferentes
falares, presentes no pais devido a imigracao européia; uma delas a criacdo da Lei n® 1716, em
1919, que proibiu os estabelecimentos destinados ao ensino da lingua estrangeira de receberem
“alunos menores de 13 anos, sem que estes, mediante certiddes passadas por autoridade escolar,
provassem saber ler e escrever corretamente o portugués”. (MARCONDES, 1929)

Os educadores acreditavam que a Unica maneira de conter o perigo a nacgdo trazido por
estrangeiros seria “aceitar corajosamente a luta contra os elementos perturbadores da unidade, no
sentido de impor-lhes o ritmo de nossa vida, de nacionalidade, fazendo-os participar de nossa
lingua, nossos sentidos e tradi¢des”. (CARDOSO, 1981)
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Este ideal difundiu-se por toda a sociedade, uma vez que a lingua nacional tornou-se por
lei, o veiculo de comunicacdo na escola através dos professores e, fora dela, por meio de
promocao de palestras, gincanas e jogos educativos, a fim de divulgar e estabelecer tais padrées.

A simplificacdo da lingua e uniformizacdo da ortografia, que foram incorporadas na
Constituicdo Brasileira em 1934, provocou desconforto em alguns intelectuais que questionavam
a legitimidade do Estado em estipular regras quanto ao funcionamento interno da lingua, uma vez
que acreditavam ser, esta, produto da cultura.

Porém, segundo Berberian (1995), prevaleceu o argumento de que, por ser justamente
produto da cultura, a lingua deveria ser simplificada para estar compativel com os ideais de
produtividade e racionalidade necessarios & modernizacéo do pais.

Para Berberian (1995),

Os educadores argumentavam a favor da ortografia simplificada, pois
acreditavam que esta poderia resultar em efeitos didaticos desejaveis, que
contribuiriam para a resolucdo do problema do analfabetismo no Brasil. Para
eles, a simplificacdo da lingua estava diretamente relacionada a facilitacdo do
Seu uso e, consequentemente, ao seu aprendizado, o que resultaria, em ambos

0s casos, em maior eficiéncia por parte de seus usuarios e aprendizes.

Esta iniciativa do Estado foi interpretada por alguns estudiosos, ndo como uma medida
visando apenas ao beneficio e progresso do pais, mas como uma atitude homogeneizadora, que
buscava uniformizar os ideais e direitos dos cidaddos. PreocupacBes educacionais estiveram
presentes ao se procurar conhecer a lingua das criangas com o propdésito de reconhecimento dos
niveis de desenvolvimento infantil e explicacdes do uso da linguagem no processo pedagdgico.

A escola, portanto, passou a preocupar-se em nao apenas transmitir a lingua padrao, mas
também em reconhecer o processo de aprendizagem por parte das criangas, bem como identificar
as possiveis dificuldades e distdrbios na aquisi¢cdo da norma linguistica.

De acordo com Berberian (1995), alguns professores assumiram a tarefa de eliminar tais
distarbios e potencializar a aprendizagem com o auxilio de outros profissionais capacitados que,
gradativamente, alteraram sua imagem de educadores para terapeutas. Esta autora acredita que, a
partir de um processo de aperfeicoamento das estratégias de normatizagdo dos desvios da lingua,

formou-se o perfil do especialista, o fonoaudidlogo.
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A partir do processo de reestruturacdo escolar que se voltou para o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos biologico, psicologico e social, com um caréater
essencialmente higienista, foram criados Departamentos de Higiene e Salde Escolares,
responsaveis por selecionar e classificar os alunos que necessitavam de cuidados especiais, a fim
de encaminha-los para clinicas de tratamento.

Os servicos médicos oferecidos pela clinica central eram na area de medicina, cirurgia
geral, oftalmologia, pediatria médica e cirargica, otorrinolaringologia, dermatologia, psiquiatria,
odontologia, observacdo voltada para anormalidades e debilidades fisicas, verminoses e
imunizacao, entre outros.

Em relacéo ao tratamento das anormalidades da fala, por todo o territorio nacional foram
desenvolvidos estudos sobre os diferentes usos da fala e da escrita da populagdo, tornando
possivel, por meio de uma investigacdo detalhada, estabelecer critérios de sistematizacdo dos
defeitos da lingua e, em contraposicdo, elaborar uma forma padrdo de intervencdo e de
comunicagao.

Por meio da descricdo minuciosa das diferencas apresentadas pelos individuos, de forma
geral, e dos desviantes da lingua, em particular, os estudiosos procuravam, mais do que amenizar,
eliminar as chamadas “doencas” e 0s prejuizos que destas decorriam, ou seja, instituir regras de
conduta. Dessa forma, foi construido um ideal de normalidade de acordo com os padrdes
defendidos por modernos estudos educacionais de desenvolvimento maturacional.

A lingua eleita como exemplo de normalidade foi a do Rio de Janeiro, Distrito Federal,
cuja pronuncia foi identificada como modelo a ser seguido por todos os cidaddos, pois a capital
do Brasil representava o centro mais culto do pais.

E importante destacar que foram adotadas aquela época medidas de implantacio de uma
lingua-modelo, bem como estabelecimentos de padrdes fixos do desenvolvimento da lingua do
povo, justificadas por se conceber a lingua um sistema de representacdo a ser apropriado pelo
homem, isento de carater social ou politico.

Dessa maneira, criancas que apresentavam padrGes de pronuncia diferentes dos
estipulados pela lingua oficial, bem como alteracdes na aquisicdo ou desenvolvimento correto
desta, passaram a ser consideradas portadoras de ‘distdrbio de linguagem’. Considerava-se que a
maior causa desta patologia era o contato que a crianca teria, desde pequena, com estrangeiros
cujos dialetos “anormais” contaminavam a possibilidade de um correto desenvolvimento da

lingua nacional.
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O contato social com o nucleo familiar era, portanto, responsavel por “desvios” da fala da
crianca, acreditando-se que a hereditariedade teria uma importante parcela na responsabilidade
das diferencas de linguagem, atribuindo a raca uma possivel causa patoldgica.

A misséo de ensinar a fala correta passou da responsabilidade dos pais para a escola; a
professora primaria assumiu o papel de educadora da fala, eliminando os possiveis vicios de
pronuncia e garantindo uma aquisicdo desta dentro dos padrdes almejados. Esta especialidade foi
incluida no curriculo escolar.

Em relacdo a linguagem escrita, Barbosa (1990), afirma que a associacdo entre
alfabetizacdo e escola se d& nesse momento, em que a escrita passou a se caracterizar como um
instrumento para a concretizacdo dos objetivos de urbanizacao e socializagéo.

A figura do professor associou-se a profissionalizacdo técnica e especializada,
provenientes dos avancos cientificos da época, adquirindo o status de profissional capaz e bem
formado para o trabalho com o desenvolvimento da linguagem, especializando-se cada vez mais
e distanciando a familia deste papel, responsabilizada pela causa dos desvios de linguagem.

Para Berberian (1995), esta medida ndo sé abriu espaco para a consolidacdo do discurso
da competéncia especializada, como fez parte dos conflitos gerados pelas estratégias de
desapropriagdo e moralizagdo da cultura e dos costumes dos “estrangeiros”, considerados como
todos aqueles que, de alguma forma, representassem uma ameaga aos interesses da “nagéo”.
Além de controlar a aquisi¢do da lingua padrdo, os professores também eram incumbidos de
dissolver as diferentes pronuncias apresentadas pelos alunos, ou seja, interferir no
desenvolvimento e representatividade da sonoridade da lingua, fator esse reconhecido como
dotado de potencialidades culturais, com significados préprios, desinteressantes para o
estabelecimento de uma nagdo unissona. Isso levou alguns professores a alterar, paulatinamente,
seu papel de educadores para especialistas em detectar os sons das palavras.

Ao conceber-se a lingua como um sistema fixo e que deve ser apreendido
homogeneamente, os distlrbios da linguagem foram apontados como problemas da cultura
nacional; entdo, os avancos cientificos da época tratavam de explicar os meios e 0 mecanismo
envolvido na producdo e recep¢do da fala e seus possiveis desvios, sob uma Otica organicista,
individual e ndo coletiva.

Produziu-se assim uma visdo funcionalista e endégena da linguagem®, sob a qual eram

abordados os processos de emissdo e o mecanismo envolvido na producdo da fala e,

* A visdo funcionalista de linguagem, caracterizada em seu aspecto utilitario e n&o reflexivo, compartilha com o
conceito de sociedade proposto pelo pensamento escolanovista de educagdo. Nesta perspectiva, a formagéo
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separadamente, 0 processo de recepgdo e 0 mecanismo de audicdo, desencadeando assim praticas
de intervencdo voltadas para técnicas de treinamento de acordo com o diagndstico definido a
partir do critério de normalidade.

O sujeito falante deveria assumir o papel de mero receptor e reprodutor de uma lingua
pronta e padronizada °, ndo possuindo participacdo na constituicdo desta, cuja aquisicdo era
encarada de maneira mecanicista, ou seja, enfatizava-se o trabalho com os 6rgdos e sistemas
envolvidos na producdo ou recepc¢do da fala, de acordo com o processo de evolugdo biologica
maturacional, identificado por estatisticas, no campo da Biologia® e da Psicologia.

Podemos evidenciar que, nesta época, as patologias da linguagem eram identificadas
como causa de anormalidades no desenvolvimento das fungdes ou dos 6rgdos responsaveis pela
producdo da fala, além dos distarbios provenientes da prondncia “contaminada” pelo contato com
estrangeiros, como por exemplo: insuficiéncia respiratoria, ma denticdo, flacidez nas cordas
vocais, desvios no septo nasal, ma configuracdo dos labios, boca, lingua, orelha, ouvido, etc.

Convém enfatizar que todas estas justificativas das “patologias” da linguagem estavam
associadas a apenas fatores organicos de responsabilidade do individuo, cuja solucdo/cura era
atribuida a profissionais especialistas, detentores de propostas de tratamentos “cientificos” de

carter curativo e ndo preventivo.

educacional ndo ¢ objeto de transformacéo social ou critica dos individuos, mas sim como um caminho para
fortalecer os interesses de crescimento e expansao da sociedade

> Esta concepgao de linguagem fragmentada é identificada nas correntes linglisticas estruturalistas e inatistas. Vis&o
organica da lingua, abstrata, separada do sujeito e do contexto de quem a utiliza.

No estruturalismo, a lingua é vista como um conjunto de normas padronizadas socialmente, que devem ser
adquiridas passivamente pelo individuo, funcionando como um sistema fechado, dado a observacdo e a
experimentacdo, cujos principios filoséficos baseiam-se no Empirismo.

A teoria de pensamento estruturalista, cujo principal autor é Saussure, insere-se no Formalismo, grande corrente
tedrica estabelecida com uma série de estudos e teorias voltadas ao entendimento do funcionamento da lingua,
compreendida como uma organizacdo formal, ou seja, composta de elementos linglisticos de uma mesma natureza,
homogeneamente, desprezando as suas condigdes de emprego e uso.

Outra importante corrente de pensamento no interior das teorias Formalistas € o Inatismo, cujos principios filoséficos
orientam-se a partir do Racionalismo, de carater dedutivo, ou seja, trabalham com hipGteses a respeito dos
fendmenos da natureza, fundamentado por Noam Chomsky.

A principal critica deste pensador ac pensamento anterior encontra-se na definicdo dos mecanismos de
criacdo/constituicdo da lingua; se para Saussure tal origem era social, convencionada e aceita por todos os individuos
de uma mesma comunidade, para Chomsky a organizacdo dos sistemas formais da lingua era inata, ou seja,
proveniente de estruturas mentais universais presentes em todos os individuos.

Chomsky parte do principio de que a linguagem é uma capacidade inata do homem, estabelece tragos gerais e
comuns a todas as estruturas linguisticas, através da Gramatica Universal, que configura o estado inicial da faculdade
de linguagem nos individuos. A explicagdo do funcionamento da lingua baseia-se em principios de relagdes
computacionais, realizando a organizacdo destas estruturas cognitivas por meio da relagdo das estruturas profundas e
superficiais presentes no cérebro, denominado de “dicionario mental”.

® Convém destacar que nessa época, a preocupacdo com questdes étnicas e higienistas eram téo propagadas, que a
prépria imagem corporal do brasileiro foi submetida a questdes nacionalistas.



45

Segundo Berberian (1995), ao tratar da questdo da emergéncia de um significado de
disturbio de linguagem,

Os chamados defeitos da fala, apesar de descritos com mais ou menos
detalhamento, foram, de forma geral, agrupados e classificados de acordo com
a regido, parte ou etapa em que o mecanismo de producdo da fala/audicdo
apresentasse variacOes de estrutura e/ou de funcionamento. O enfoque
diagnostico, baseado no exame do corpo e suas partes- 0s 0rgaos- que adquiriu
forca neste periodo, esteve sustentado nos principios que nortearam 0 processo
de industrializagdo no pais. A visdo de que a mecaniza¢do das formas de
producdo era 0 meio de modernizar e aumentar a produtividade das fabricas
incluia ndo s6 o aperfeicoamento dos meios materiais de produgdo, como a
mecanizacdo do préprio trabalhador. A interpretacdo mecanica, a partir da qual
os individuos passaram a ser entendidos, também estendeu-se a linguagem. A
partir deste enfoque puramente mecanicista, a linguagem tornou-se um sistema
fechado, estavel e imutavel, sendo assim distanciada de suas singularidades,

significagdes e representacdes e do sujeito que a produz.

Esta autora ndo explicitou as &reas de conhecimentos dos especialistas dos distirbios da
linguagem, responsaveis pelo diagndstico e reabilitacdo da fala, porém deixou claro que este
trabalho teve um carater educativo, associado a pratica pedagogica.

O trabalho com a “terapia da palavra” so foi possivel ser realizado na escola porque esta
passava por um processo de renovacao pedagogica, devido as necessidades de mudancas sociais
que o pais enfrentava, baseando-se numa educacdo voltada para o progresso cientifico, descrito
anteriormente.

Convém destacar que os especialistas em terapia da palavra desenvolveram seu campo de
atuacdo além do universo escolar, para 0s casos que necessitavam de um atendimento mais
delicado e individualizado.

De acordo com Berberian (1995), a partir destes acontecimentos historico-sociais é
possivel identificar explicacdes para a emergéncia do profissional fonoaudiologo, responsavel
pela prevencdo, diagnostico e tratamento dos desvios da linguagem; bem como evidenciar as
influéncias histéricas de um paradigma positivista, cujo carater organicista pode ser evidenciado
na atuacdo deste profissional até os dias atuais.
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O caréter organicista referiu-se a identificacdo de aspectos que ndo se desenvolvem de
acordo com os critérios estabelecidos de normalidade, chamados patoldgicos, cujo tratamento
privilegiava uma abordagem biol6gica de intervencédo evolutiva e normatizadora.

Podemos afirmar que desde o estabelecimento da necessidade social de uma disciplina
cientifica especializada nos desvios da linguagem, a Fonoaudiologia configurou-se como uma
ciéncia inserida no campo de estudos educacionais, habilitada a pesquisa, prevencao, avaliacdo e
tratamento da linguagem oral e escrita, voz e audi¢do, com importancia para o aperfeicoamento

dos padrdes de fala e da voz.

3.4. A transicdo paradigmatica em Fonoaudiologia: outras perspectivas na concepcao da

linguagem escrita

A énfase dada as questdes da préatica pedagogica adotada na escola em leitura e escrita e a
escolha de métodos adequados, conferiu a escola um constante jogo de culpas acerca do fracasso
enfrentado; ora o aluno é o culpado pela incapacidade em aprender; ora o professor €
responsabilizado pela falta de conhecimentos na area, questdes que deixam de lado os fatores
politicos, sociais e econdmicos envolvidos nesse processo.

A partir dos estudos linglisticos, educacionais, socioldgicos e psicologicos amplamente
divulgados a partir da metade do século XX, o cenario das discussdes pedagdgicas ganham
guestionamentos até entdo descartados pela pratica positivista em leitura e escrita. Além da
énfase na inabilidade ou nas manifestaces fisicas e clinicas apresentadas pelos alunos, passaram
a considerar o estudo da natureza da linguagem escrita, alem de sua relacdo com 0s aspectos
historicos, politicos e sociais intrinsecos ao cotidiano da pratica pedagdgica.

Encerram-se discussGes sobre 0 método ou estratégia mais eficaz para o ensino, além da
énfase a ortografia ou ao exagero de corre¢des e punicdes, para, de acordo com Cagliari (1989),
repensar a importancia social da leitura/ escrita na vida das criangas, 0 posicionamento da escola
e dos professores frente a esse processo e a contribuicdo para a formacgéo critica e reflexiva dos
alunos.

Nesta perspectiva ndo ha consenso em relacdo a melhor maneira de ensinar a ler e a
escrever, porém, considera-se fatores mais amplos intrinsecos a esta pratica social, conferindo
voz e lugar ao aluno que passa a ser convidado a refletir ativamente, capacitado a acompanhar e

processar seu proprio conhecimento.
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Manzi (2000) afirma que apesar do predominio das abordagens que privilegiam o trabalho
com 0s pré-requisitos para a escrita como esquema corporal, nocdo de cores, lateralidade,
coordenacdo motora, memoria, capacidade de andlise e sintese, dentre outros, ndo considera-se
mais que estas sejam explicacOes totalmente satisfatorias para as questdes de aprendizagem da
leitura e escrita e busca-se novos caminhos e explicagdes.

Estes questionamentos no d&mbito da Fonoaudiologia Escolar desencadearam criticas e
um repensar das praticas adotadas que enfatizavam apenas o aspecto organico do aprendizado da
leitura e escrita, compreendida como um sistema de codigos de associacdo de grafema-fonema e
a emergéncia de patologias especializadas para “explicar” o fracasso escolar.

A énfase historicamente dada, tanto no campo de conhecimentos da Psicologia, da
Educacdo e da Fonoaudiologia, aos fatores mais extrinsecos e observaveis na aprendizagem,
relegou ao segundo plano as atividades mais significativas e praticas pedagégicas voltadas para o
desenvolvimento da capacidade comunicativa dos aprendizes.

Smolka em 1989, criticou 0 modo positivista de entender a linguagem escrita, cuja
apropriacdo do pensamento de Ferreiro nas préaticas educacionais ndo tem considerado suas
contribuicdes para o entendimento do processo de aprendizagem, mas “tem-se reduzido o ensino
da escrita & questdo da correspondéncia grafico-sonora, categorizando criancas e turmas de
criancas em termos de niveis de hipdteses, quando o processo de leitura e escrita abrange outros
aspectos e outras dimensdes”.

Moyses e Collares (1992) realizaram um amplo estudo acerca das patologias envolvidas
no processo de leitura e escrita, a dislexia especifica de evolucdo, disturbio de aprendizagem e
distarbio de leitura e escrita, e afirmaram que o0 que estas ttm em comum é que sdo de
responsabilidade do individuo, entendidas como alteracGes do sistema nervoso central, ainda que
se manifestam por meio de alteragBes cognitivas e comportamentais, dentre elas, alteragdes na
aquisicao da leitura.

Segundo as autoras, para o diagnostico de tais patologias, emprega-se o raciocinio médico
tradicional positivista, simplista, ou seja, se a doenca causa o sintoma, logo o sintoma é causado
pela doenca; desta maneira, se uma doenca neuroldgica qualquer pode apresentar manifestacdes
de dificuldades na leitura, logo, os individuos que apresentam dificuldades na leitura terdo
certamente um problema neuroldgico.

Interessa-nos ressaltar que no modo positivista de compreensdo da aprendizagem escrita
estas “doencas” sdo apresentadas & sociedade como estudos muito avancados e com uma solida

histéria de produgdo de conhecimentos, mesmo sem estarem assentados em conceitos claros e
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tampouco em resultados de exames objetivos comprobatorios de sua propria existéncia e /ou
oriundo de campos diferentes do conhecimento humano.

Moysés e Collares (1992) afirmam que tais patologias sdao muito freqlientes nas salas de
aula e muito disseminadas entre os professores, e embora a maioria ndo saiba explicitar seu
significado, tornaram-se uma crenca, cuja verdade Unica é que o aluno seria o portador de
incapacidades causadas por fatores individuais e ndo coletivos, sociais.

De acordo com as autoras, encontramos atualmente na sala de aula e, legitimada por
profissionais fonoaudiologos, uma concepcao de leitura voltada para a aquisicdo de um sistema
de codigos abstrato, no qual o aluno deve ser capaz de converter grafemas em fonemas da lingua
oral, para decodificar o sentido “contido” na palavra. Esta capacidade € atribuida as funces
neurolédgicas, de ordem essencialmente individual, caracterizando-se por uma explicacao
bioldgica de um fendmeno mais complexo.

A biologizacdo, e consequente patologizacdo escamoteiam 0s determinantes politicos e
pedagdgicos do fracasso escolar, isentando de responsabilidades o sistema social vigente e a
instituicdo escolar nele inserida. E os distarbios de aprendizagem sd&o uma das formas de
expressdo mais em moda, na atualidade, dessa biologizacéo da educacdo e, mais especificamente,
do fracasso escolar, de acordo com Moysés e Collares (1992). Em 1992 afirmava-se a existéncia
de 18% de disléxicos na populagdo em idade escolar, doenga com um alto indice de existéncia,
tornando-se assim um mercado muito rentavel para profissionais especializados da area da salde
e educacdo, bem como da indlstria farmacéutica, que frequentemente afirmam possuir
conhecimento para desvendar os mistérios do aprendizado da leitura e curar as patologias
envolvidas.

Sacavazza (1991) critica a pratica do profissional fonoaudidlogo, visto como
solucionador de dificuldades de leitura dos alunos na sala de aula, utilizando estratégias de
atuacdo que se baseiam no diagndstico de incapacidades e distarbios para o aprendizado da
leitura, constatados em testes padronizados de leitura silenciosa ou em voz alta, onde se observa a
velocidade, o nivel e a compreensdo da leitura, além da aplicacdo de testes de consciéncia

fonoldgica. Sendo assim, para Scavazza (1991):

(...) a Fonoaudiologia e a escola, através da linguagem, tornam-se
complementares: a acdo da primeira justifica-se pela presenca, na escola, de

individuos doentes com problemas de linguagem que impedem ou prejudicam
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o trabalho pedagdgico, esta isenta a segunda de buscar em si propria 0s

motivos que acarretam o fracasso das criancgas consideradas doentes.

Este conjunto de pensamentos confere a Fonoaudiologia um processo de crise e
guestionamentos. Admite-se que o aprendizado e 0 ensino da linguagem escrita historicamente
traduziram-se em uma questdo de discussdo e aplicacdo de métodos mais adequados, mais
eficazes e controladores, infaliveis, cujas possiveis falhas tém sido explicadas e remediadas a
partir da responsabilizacdo das incapacidades dos alunos.

Alguns autores como Smolka (1989) e Abaurre (1997) acreditam que a aplicacdo de
métodos sejam eles de silabacdo, palavracdo, fonéticos, dentre outros, permitiram o contato e 0
desenvolvimento da escrita da crianca de uma maneira limitada, ndo significativa, enfatizando
por demais 0 erro e a correcao; descarta a interferéncia do conhecimento prévio e o contato social
com a escrita que as criangas possuem antes de entrar na escola.

A crianca, além de apreender em moldes padronizados e mecanicos, deveria reproduzir
seu conhecimento e demonstrar resultados, uma vez que, ao apresentar dificuldades em
atividades motoras, de memorizacdo, de consciéncia metalinglistica, dentre outras, sera
considerada como incapaz biologicamente ou cognitivamente, necessitando de tratamento e
atencdo individualizados.

Dessa maneira, este processo interno de criticas desencadeou a reflexdo acerca da atuacao
do fonoaudidlogo escolar, que ndo se limitaria tdo somente a prevenir e/ou detectar problemas
relacionados com a linguagem oral e escrita, a exemplo do que historicamente vinha
acontecendo, de modo a “consertar” os desvios de normalidade, produzindo a separacdo ao invés
do encontro com a linguagem. Contrariamente, o fonoaudiélogo em uma perspectiva tedrica mais
ampla deveria atuar como um promotor da linguagem, adquirindo um carater mais social e
educacional. Sendo assim, para Barbosa (1999):

O desafio da Fonoaudiologia Educacional é ir além do conceito de prevengdo
que, inevitavelmente, sempre estard associado a formas de agir em funcédo da
ocorréncia de patologias. Mais do que prevenir é imprescindivel promover a

salide comunicativa.
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Para Penteado (2002), promover a satde’ implica em desenvolvimento do sujeito, da
linguagem e da comunicacdo e acrescenta que a linguagem é componente essencial para a
melhoria da qualidade de vida, senso critico e cidadania.

Na Fonoaudiologia, de acordo com Bolaffi (1994), ha atualmente a busca de novas
possibilidades para entender a linguagem escrita, enfatizando que a partir das ultimas décadas, a
pratica clinica dos fonoaudidlogos adotou “uma atitude positiva de procura e de pesquisa por
explicacdes mais amplas, complexas e profundas; por diagnésticos menos simplistas, menos
ingénuos e menos reducionistas”.

Identificamos na maioria dos artigos analisados a presenca deste repensar de préticas e
concepgdes nas situacdes de clinica fonoaudioldgica, local em que a interagdo com o paciente
desencadeou a necessidade de explicagdes mais complexas para entender os processos de
aquisicao de leitura e escrita.

Os exemplos de alteracdes de préticas clinicas citados por Bolaffi (1994) percorrem desde
0 conhecimentos/ investigacdo da historia da crianca analisada, suas relacdes familiares e sociais,
conhecimento da Escola em um sentido mais amplo, ou seja, relevar as praticas politicas e
pedagdgicas adotadas ao longo da histdria educacional, além de alteracbes no trabalho clinico,
empregando a leitura de livros e outros materiais, além de constantes reflexdes.

As reflexdes acerca do papel do fonoaudiologo em relagdo a leitura e escrita ganham
dimensdes ainda maiores se considerarmos os trabalhos de Giroto (1999), Bitar (1991), Scavazza
(1991), Capeletti (1991), Lagrotta (1997), Verri (1998) e Manzi (2000) dentre outros importantes
autores dessa area, que discutem as relacdes estabelecidas entre o fonoaudidlogo, a escola e as
praticas pedagdgicas. Além da reflexdo sobre a atuacdo clinica hé o evidente interesse em discutir
a relacdo entre professor e fonoaudidlogo, necessidade de encaminhamentos e atendimento
clinico, patologizacdo desnecessaria, inser¢cdo do fonoaudidlogo nas praticas pedagogicas e
privilégio de aspectos promocionais em 0posicdo aos aspectos apenas preventivos da saude
comunicativa.

Outros estudos na area da Fonoaudiologia apontam para o redirecionamento da préatica
clinica em leitura e escrita. As praticas anteriores sdo criticadas com embasamento teorico

centrado em pressupostos e estudos que enfatizam aspectos sociais e historicos da linguagem e

" De acordo com o Ministério da Satide (2000), a promogéo da satide implica na construgdo de um processo de investimentos e
acOes que fortalece as pessoas e aumenta sua auto-estima, capacitando-as ao controle, agéo e transformagéo dos fatores que
afetam e determinam a qualidade de vida e saude. Isto implica a forma de pensar sobre a salde, que passa a ser compreendida
como a capacidade da populagdo em desenvolver potencialidades para realizar aspiracdes, satisfazer necessidades, responder aos
desafios e alternativas da vida e obter bens sociais - no plano social ou comunitario — num processo dinamico. (Penteado, 2002, p.
62)
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aprendizagem humana, cujos principais representantes sdo Vygotsky (1991), Bakhtin (1992) e
Pécheux (1990).

Nessa dire¢do, Dauden e Mori (1997) discutem a pratica clinica fonoaudiolégica em uma
perspectiva socio-construtivista, baseando-se em Vygostsky para afirmar a natureza social da
linguagem escrita e os processos interacionais da aprendizagem, redimensionando a postura do
profissional fonoaudidlogo, que antes perseguia a técnica e a correcdo e assume a postura de
mediador e construtor do trabalho e conjunto com a crianca.

Segundo as autoras, € preciso “conscientizar as criangas das especificidades dessa forma
de linguagem no que se refere a sua situacdo de producdo...construir com a crianca situacdes em
que haja reais motivos para a producdo escrita”. Relatam que a crianca deve saber por que
escreve e os diversos tipos e usos de escrita, além de refletirem sobre o erro, encarado como um
processo de construcdo e ndo indicativo de incapacidade.

Para as autoras Dauden e Mori (1997),

(...) cabe ao fonoaudidlogo ndo s6 compreender a partir do erro, a forma como a
crianca esta operando determinados aspectos da lingua, mas também recortar e
interpretar estes erros, num trabalho de ressignificagdo que caminha em diragdo de

uma escrita convencional e socialmente aceita.

Partilhando desta abordagem, Perrota et al. (1995) realizam um trabalho fonoaudiol6gico
nesta area enfatizando a importancia da leitura de historias. Segundo as autoras, o livro deve
adquirir um lugar de destaque, pois, a partir de diversas leituras e escritas sociais, as criancas
reelaboram suas proprias historias, idéias e pensamentos. Dessa maneira, garante-se que a crianga
se assuma como sujeito de sua prépria linguagem, construa seu entendimento do mundo e

expresse seus sentimentos.

3.5. As bases teoricas da nova abordagem em Fonoaudiologia Escolar

A acdo reflexiva no aprendizado da leitura e escrita deve estar inserida na realidade
escolar por meio da adogdo de estratégias de ensino mais participativas, propagadoras de um
conhecimento interdisciplinar e atrelado a realidade social.

Sendo assim, a investigacdo cientifica € concebida como um processo dinamico, de

articulacdo teorio-pratico social e contextualizado. Algumas teorias no interior da Psicologia
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contribuiram para o entendimento do sujeito por meio de sua interacdo com o mundo, ganhando
um significativo espago nas discussdes e do desenvolvimento de estratégias em educagéo.

Neste campo de estudos um dos maiores representantes foi Vygotsky (1991), que rompeu
de fato com a idéia da fragmentacdo e dicotomizacdo entre sujeito-objeto, interno e externo,
objetivo e subjetivo, individual e coletivo, sustentada pelo positivismo dominante na Psicologia;
buscando explicacbes para o desenvolvimento do comportamento humano, ndo apenas através de
perspectiva quantitativa, mas qualitativa, envolvidas em um processo complexo, em constante
movimento.

Vygostsky (1998), considerou a dimensao totalizadora do homem, para ele constituido
por um conjunto de relagdes sociais, imerso em uma histéria e uma cultura, conciliando, por sua
vez, toda a objetividade e a subjetividade do ser humano. Caracterizou 0 homem como um
produto social, procurando compreender de que maneira as experiéncias sociais formulam ou
constroem a mente humana, a aprendizagem e o desenvolvimento.

De acordo com sua teoria, a interacdo social é o fator principal e determinante para a
estruturacdo mental (ndo entendida aqui como inata ou seqlencialmente controlavel) do
pensamento humano e, consequentemente, para a aprendizagem.

Aprendizagem, portanto, ndo tem um cardter individual, evolutivo ou externamente
controlavel, caracteriza-se como um potencial a ser desenvolvido com a ajuda dos outros, cuja
funcdo é construir, provocar, guiar e orientar este processo. Neste sentido, a crianga interage, e
participa, é ouvida e estabelece relacdes sociais.

Alguns estudos da linguagem humana também contribuiram para a transicdo
paradigmatica em Fonoaudiologia. Atualmente, a Teoria da Enunciacao de Bakhtin, que propde o
estudo do uso concreto da linguagem, de carater social, cujo referencial rejeita o discurso
monologico e dialoga com a teoria do materialismo historico-dialético tém influenciado o fazer
cientifico fonoaudioldgico.

Para esse autor, a realidade é complexa, permanecendo em constante mudanca, ndo
podendo ser fragmentada artificialmente, rompendo de fato com as ciéncias positivistas e
tecnicistas, ao estudar a linguagem em movimento, e a sua relagdo com a vida.

Segundo Bakhtin (1992), o objeto de estudos da linguagem € o enunciado, oral ou escrito,
“concretos e Unicos”, que sdo utilizados por “integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana”. Tais enunciados caracterizam-se por sua variedade de géneros, constituido por modelos

estaveis ou nao, de acordo com a atividade comunicativa e social que se estabelece.
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Nesta perspectiva ndo se considera o0 sujeito como o centro da atividade de interlocucao
de onde partem as inten¢des comunicativas, pois, para ele, o sujeito é fragmentado, estabelece-se
a cada ato de enunciacdo de maneira dialdgica, tornando o ato comunicativo um espaco
partilhado entre 0 eu e o tu, de acordo com cada esfera de atividade humana. O eu, portanto, sO
existe a partir da existéncia de um tu, que pode ser externo ou o seu proprio interior;
constituindo-se nessa relacao.

Para ele, o sujeito é constituido por diferentes vozes sociais ao longo de sua historia,
dotado de ideologia e, portanto, sua linguagem possui principio dialdgico, sendo tal ideologia
constituida pelas relagdes interdiscursivas e intradiscursivas, cuja principal caracteristica é a
contribuicdo do Outro na elaboracdo dos sentidos.

Bakhtin (1995), afirma que “ndo pode haver um interlocutor abstrato, ndo teriamos
linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no sentido figurado™”.

Por volta da década de 60, outra perspectiva teorica linglistica discute mais
profundamente a questdo do discurso e da subjetividade na linguagem. A Analise do Discurso,
surgida na Franga, cujo principal estudioso € Michel Pécheux, propde um olhar sécio-historico e
ideoldgico para a linguagem.

Contrario & concepgéo sistémica e determinista da lingua proposta por Saussure (1974),
Pécheux (1990) afirma que a lingua é uma produgéo e ndo um produto, ou seja, 0s sentidos ndo
pré existem, mas sdo determinados pelas diversas situacdes de interacdo dialdgica.

Pécheux (1990) aponta para a ndo transparéncia da linguagem e do sujeito. Afirma que o
dizer € constituido a partir das posi¢es em que o falante ocupa no dialogo e que constantemente
somos convidados a interpretar os sentidos. Convém ressaltar que esta interpretacdo nao €
determinada, ocorre no ato da interlocucéo.

Quanto ao sujeito linguistico, considera-se que s se constitui no ato discursivo. O sujeito
é fragmentado, disperso e cabe a analise do discurso encontrar os indicios que revelam o que o
sujeito possui de mais proprio em seu dizer. Mas, para iniciar e manter-se em uma interlocucéo, o
sujeito falante permanece em uma determinada “ilusdo discursiva”, ou seja, ilusao de que é dono
de seu dizer ou que possui controle sobre ele, permitida por dois mecanismos de esquecimento,
segundo Pécheux (1990). O primeiro é inconsciente e garante ao falante a ilusdo de que é a
origem de seu dizer, e 0 segundo semiconsciente, que permite que o sujeito acredite que as
palavras utilizadas séo a traducao exata de seu pensamento.

Essas consideragdes sobre o discurso relevam a complexidade do sujeito e a participagédo

significativa da historia e ideologia atravessando a linguagem.
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Resumidamente, nestas perspectivas tedricas, a linguagem ndo mais é vista como abstrata
e 0s seus sentidos ndo estdo determinados nas palavras utilizadas, e, sim, no contexto em que sdo
empregadas; o enunciado se produz nas relagdes pessoais e intrapessoais, em relacdo intima com
a vida concreta.

Na linguagem escrita, o texto é composto por essa dialogia; Bakhtin (1995) concebe a
linguagem escrita como uma funcdo social fundamentada no didlogo, que pode ser também um
didlogo interno, ou seja, “a linguagem como significativa, implica sempre alguém falando para
outro alguém, mesmo se este alguém é o proprio interlocutor ou enderegado interior”.

Sendo assim, a atividade dialogica, seja ela interna/pessoal ou entre sujeitos, torna-se
fundamental para o aprendizado da linguagem escrita, como afirma Smolka (1989): “(...) é
preciso priorizar (...) situacOes de intensa interacdo verbal, abrindo-se espago para a elaboragéo
do dialogo, da narrativa entre criangas e adultos presentes”.

E ainda, de acordo com Smolka (1989):

A sala de aula deve tornar-se um espaco para debates, discussdes e relacdes,
em que a crianca “aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita. (Mas esse
aprender significa usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianca
aprende a escrever e aprende sobre a escrita). Isso traz para as implicagdes

pedagdgicas seus aspectos sociais e politicos.

Dessa maneira, ao privilegiar-se a interacdo dialégica em todas as atividades
comunicativas, principalmente na sala de aula, configura-se a imagem de um aluno-receptor ativo
e ndo mais passivo ndo atuante, sobrepondo-se a imagem de um aluno co-autor de seu
aprendizado, de seu discurso, que ouve e se faz ouvir, recria-se e interpreta-se suas vozes
internas, historicas e culturais.

Algumas correntes tedricas de entendimento do fendmeno da linguagem escrita discordam
da afirmacdo de Ferreiro (1985) de que a escrita € apenas um sistema de representacao.

Alguns estudos Tfouni (1997) e Freire (1997) descartam a hipGtese de que a aquisicdo da
escrita ocorre a partir da interacdo entre sujeitos e/ou entre objetos ja constituidos, numa relagédo
consciente e univoca. A aquisicdo da escrita € compreendida a partir de um processo linguistico-
discursivo, em que constantemente o sujeito € inventado e interpretado a partir do discurso em

que esté inserido, sendo portanto, assujeitado.
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A escrita, ao ser encarada como um processo discursivo proporcionou uma série de
estudos voltados para 0s aspectos sociais e historicos de sua aquisicdo. Um dos principais
conceitos nesta vertente tedrica € o letramento.

O letramento, primeiramente proposto por Tfouni (1997), distancia-se da alfabetizacdo
(carater mais formal e individual) e significa o estudo de todo o processo histérico e social que
desencadeia a constituicdo do sujeito na escrita.

Esta autora acredita que o letramento ndo deve restringir-se as praticas sociais de leitura e
escrita, ou dominio de capacidades. Caso fosse, este conceito estaria atrelado somente a
escolarizacao formal, pois todo o individuo que vive em uma sociedade letrada é letrado, ou seja,
os analfabetos possuem pratica letrada, resta saber/conhecer quais praticas letradas sdo
importantes para um determinado grupo ou segmento de uma sociedade. Este conceito rejeita o
determinismo e a crenca de que o aprendizado escolar é o mais adequado.

O conceito de letramento pode contribuir para a compreensdo das dificuldades
apresentadas pelos alunos em sala de aula, n&o como sinais de fracasso ou incapacidades da
crianga, mas sim como diferencas. Dessa maneira, o letramento ndo deve se basear apenas em
textos escritos, mas em discursos orais.

Descarta-se nesta perspectiva a no¢do de pre requisitos ou prontiddo para a aquisi¢do da
linguagem escrita e considera-se que 0 processo de aprendizagem constitui-se desde o
nascimento da crianca, ja que é “falado pela mée através de um discurso oral perpassado pela
textualidade”, segundo Freire (1994) e tem continuidade nos discursos orais e no contato social
com portadores de texto (propagandas, embalagens caixas de remedios, historias, recados, etc).

O letramento aos poucos vai aproximando o contato da crianca com a alfabetizacéo,
desmistificando e até encurtando este periodo. A aquisicdo da linguagem escrita descaracteriza-se
da énfase nos aspectos formais da escrita e relaciona o aprendizado com a vida social do
aprendiz, onde a escrita naturalmente esta presente.

Outro aspecto criticado por esta perspectiva tedrica é a énfase dada a correcdo dos “erros”
ortograficos durante o processo de alfabetizacdo, pois de acordo com Abaurre (1997) os erros sdo
sinais e sintomas de construcéo, configuram-se como um processo pelo qual a crianga atua sobre
o0 sistema linguistico, resultado de sua participacdo ativa no entendimento e aquisicdo de tais
capacidades, processo de elaboragéo de hipdteses sobre a linguagem.

A maioria dos autores concorda que a producdo de textos espontaneos é evidéncia destas
ricas e constantes elaboracGes de hipoteses, do entendimento no funcionamento da construcéo da

linguagem escrita. Ao ser convidada a comunicar-se pela escrita, a crianga aos poucos associa,
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une e organiza os conhecimentos do sistema alfabético que ja possui, apoia-se em sua propria fala
e cria solugdes a partir de suas experiéncias.

Desta forma os “desvios” decorrentes dessas elaboracbes ndo podem ser considerados
como “erros”, mas interpretacbes a serem analisadas em todas as suas possibilidades de
ocorréncia.

As possibilidades de elaboracao, apresentadas nos textos de criancas em fase inicial da
escrita, sdo inUmeras, sejam elas prosédicas, semanticas, sintaticas, dentre outras, e um estudo
dessas ocorréncias estenderia nossa proposta; porém, encontramos em Silva (1989),
consideragbes acerca das segmentagdes na escrita, aspecto este vinculado muitas vezes a
percepc¢éo da linguagem oral pelas criancas.

Sendo assim, o trabalho com elaboracéo de textos ndo reduz a linguagem a mecanizacao e
a fragmentacdo, mas, por meio do encontro com a linguagem escrita, torna a crianga capaz de
aprimorar e estabelecer relagBes com sua historia, cultura e sociedade.

Neste aspecto, a leitura e escrita adquirem dimensdes revolucionarias. Por meio da leitura
o individuo é capaz de compreender a sociedade em que vive e compreender o seu papel social e,
por meio da escrita, torna-se capaz de significar, questionar e compreender suas experiéncias
internas e sociais. O ato de ler e de escrever ndo se limita, portanto, a uma sequiéncia de técnicas
reducionistas, pré-concebidas e universais, centradas apenas na decodificacdo e codificacdo das
palavras. Contrariamente, é caracterizado pelo ato consciente de um sujeito atuante na aquisi¢do
destes processos, sem destituir-se de seu contexto historico e cultural.

Este processo de mudancas de concepcBes em leitura e escrita caracteriza-se pela
consideragdo do processo historico e social vivido pelo sujeito aprendiz, cuja investigacdo
cientifica privilegia as manifestacfes particulares e ndo gerais, releva dados singulares e nédo

considera a diferenca como disturbio.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E ANALISE DO MATERIAL SELECIONADO

Neste estudo investigamos as possiveis vertentes epistemoldgicas subjacentes aos artigos
cientificos publicados na &area de linguagem escrita em duas conceituadas revistas da
Fonoaudiologia do Estado de S&o Paulo, a Revista Distarbios da Comunicacdo da Pontificia
Universidade Catdlica e a Revista de Atualizacdo Cientifica Pré Fono, visando identificar os
pressupostos tedricos-metodoldgicos e as possiveis transi¢cdes paradigmaticas da Fonoaudiologia
Escolar na area de Linguagem Escrita, a partir do conjunto de duas diferentes concepgdes de
realidade: fundamentos do Paradigma Positivista e tendéncias Humanistas do pensamento
cientifico, conforme descrito nos capitulos anteriores.

Analisamos nestes artigos a articulacdo entre a filosofia de ciéncia e metodologia de
investigacdo, além das concepcdes tedricas adotadas em relacdo ao objeto de estudo linguagem
escrita e a intervencdo fonoaudioldgica proposta. Para definirmos nossa op¢do metodoldgica,
consideramos que o0s textos coletados para a andlise caracterizam-se como um conjunto
organizado de ideias, que se inscrevem num contexto amplo de didlogo com a historia e a cultura
de quem o produziu.

Escolnemos uma estratégia de investigacdo que nos pareceu responder mais
adequadamente as questdes globais no entendimento acerca das concepcBes cientificas
orientadoras dos estudos sobre a linguagem escrita, no campo da Fonoaudiologia.

A partir dessa metodologia, acreditamos analisar melhor a producédo de textos cientificos
e, consequentemente, 0s conceitos subjacentes a adocdo dos diferentes paradigmas na area da
Fonoaudiologia, como um fendmeno complexo, decorrente de vérios fatores, entre eles, a propria

formacao e cultura cientifica dos autores.

4.1. Selecdo da amostra

Optamos por analisar a producdo de artigos cientificos nesta area por considerarmos que a
pratica da pesquisa, a adocdo de concepcOes e estratégias metodoldgicas utilizadas para o
entendimento de um problema é definida a partir de um posicionamento teorico-cientifico.

A definicdo do nosso material de analise privilegiou aspectos tais como o grau de acesso e

circulagdo do material entre os profissionais da area, sua validacdo pela comunidade cientifica na
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area como sendo de qualidade e ser demonstrativo do pensamento da Fonoaudiologia Escolar no

Estado de Sao Paulo.

4.2. Descrigdo da amostra

Analisamos a producdo de artigos cientificos que contemplaram os estudos em
Fonoaudiologia Escolar envolvendo a questdo da leitura e escrita. Primeiramente, selecionamos
dois periodicos de grande representatividade na comunidade cientifica da Fonoaudiologia. O
primeiro periodico (P1) é vinculado ao Conselho Regional de Fonoaudiologia do Estado de Séo
Paulo e o segundo periddico (P2) a Pontificia Universidade Catolica, uma das mais tradicionais e
influentes nesta area.

Como nossa analise pretende ser uma identificacdo da situacdo atual das publicacdes
cientificas, o periodo de analise concentrou-se nos anos de 1997 a 2002, perfazendo um total de
cinco anos.

As duas revistas escolhidas sdo classificadas pela comunidade cientifica como sendo de
qualidade, a primeira (P1) é a Revista de Atualizagdo Cientifica Pré-Fono, cuja sede encontra-se
em Carapicuiba-S&o Paulo-SP, a segunda (P 2) é a Revista Disturbios da Comunicagao, cuja sede
encontra-se em S&o Paulo-SP.

A primeira publicacdo do periodico 1 (P1) ocorreu em 1989, com carater anual, mas, a
partir do ano seguinte até 2001 as publica¢fes ocorreram semestralmente, perfazendo um total de
25 exemplares (incluindo uma edicdo especial em 1995) e, a partir de 2002, a revista comegou a
circular a cada quatro meses. Sendo assim, sdo ao todo 33 publicacbes desde a sua primeira
publicacdo até os dias atuais.

Ja a primeira publicacdo do periddico 2 (P 2) ocorreu em 1986, com carater trimestral até
1987, em 1988 as publicacdes foram interrompidas e retomadas em 1989 com tiragem semestral.
O total de publicacGes somam 39 exemplares.

De acordo com o Conselho Editorial do periodico 1, a politica para a publicacdo dos
artigos busca manter o “mais alto padrdo cientifico, publicando preferencialmente artigos de
pesquisas originais que contribuam significativamente para o avan¢o do conhecimento dentro do
campo da Fonoaudiologia”.

Por producéo cientifica entendem-se também artigos de revisdo de literatura, de

atualizacdo cientifica e de relato de caso; resenhas de livros; textos de opinido e cartas ao editor.
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H& referéncia de que os trabalhos apresentados em congressos ou reunides cientificas da area da
Fonoaudiologia, ou correlatas, poderdo constituir-se de anais em nimeros ou se¢Bes especiais da
revista.

Esta revista (P1) é indexada na Base de Dados LILACS e Index Medicus Latino
Americano desde 1990, na CSA (Cambrige Scientific Abstracts), base de dados da literatura do
Reino Unido, EUA, Franca e Hong Kong, em Ciéncias Sociais, Humanas, Ambientais e da
Saude, desde 2000. E representada pela European Association of Scientific Editors (EASE),
afiliada a Associacdo Brasileira de Editores Cientificos (ABEC) e apoiada pelo Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPq). Possui parcerias com as seguintes faculdades: Faculdade de
Medicina da Universidade de Sdo Paulo (FMUSP); Universidade Federal de Sao Paulo - Escola
Paulista de Medicina (UNIFESP-EPM); Universidade Estadual Paulista - Campus Marilia
(UNESP); Faculdade de Odontologia de Bauru da Universidade de Sdo Paulo (FOB-Bauru).

O periddico 2 (p 2) é vinculado a Faculdade de Fonoaudiologia, ao Programa de Estudos
Pos Graduados em Fonoaudiologia da Pontificia Universidade Catélica (PUC) de S&o Paulo.

Segundo seu Conselho Editorial, a revista possui 0 objetivo de “publicar, difundir e
debater a producdo cientifica da area e de disciplinas afins, de modo a fornecer material de
estudo, informacéo e atualizacdo a estudantes e profissionais, bem como a outros interessados e
informar sobre publicaces (teses, livros, etc) e eventos relacionados & Fonoaudiologia”.

Este periodico é indexado na base de dados Lilacs desde 1998, na Literatura Latino-
Americana e do Caribe em Ciéncias as Saude. Além da publicacdo de artigos cientificos, a revista
divulga resenhas de livros, resumos de teses e dissertacdes.

Abaixo relacionamos os artigos sobre leitura e escrita encontrados em cada periddico:

Periodico 1 (P1):

01. NAVAS, A.L.G.P. O papel das capacidades metalinglisticas no aprendizado da leitura e
escrita e seus distarbios. Pro-Fono Revista de Atualizacao Cientifica, Carapicuiba (SP), v.9,
n.1, p.66-69, marco, 1997.

02. SALLES, J.F; MOTA, H.B.; CECHELLA, C.; PARENTE, M.A.M.P. Desenvolvimento da
consciéncia fonologica de criancas de primeira e segunda séries. Pro-Fono Revista de
Atualizacgdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.11, n.2, p.68-76, setembro, 1999.

03. ZORZI, J. L. As inversdes de letras na escrita: O “Fantasma” do Espelhamento. Pro-Fono
Revista de Atualizagdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.13, n.2, p.212-218, setembro, 2001.
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04. MASSI, G. A. A escrita de um aluno: uma analise linguistico-textual. Pro-Fono Revista de
Atualizacdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 13, n.2, p.190-194, setembro, 2001.

05. BACHA, S.M.C.; MAIA, M. B. A. Ocorréncia de erros ortograficos: Analise e Compreensao.
Pro-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.13, n.2, p.212-218,
setembro, 2001.

06. FELIPPE, A. C. N.; COLAFEMINA, J.F. Avaliacdo simplificada do processamento auditivo
e 0 desempenho em tarefas de leitura-escrita. Pro-Fono Revista de Atualizacédo Cientifica,
Carapicuiba (SP), v.14, n.2, p.225-234, maio-ago, 2002.

Periodico 2 (P2):

07. MASINI, L. A Escrita na Clinica Fonoaudioldgica. Distdrbios da Comunicacéo, Séo Paulo,
10 (2): 193-204, jun., 1999.

08. KRISTENSEN, C. R. Interpretacdo da Escrita Infantil: A questdo da autoria. Distarbios da
Comunicacdo, S&o Paulo, 13 (I): 19-47, dez., 2001.

09.PERROTTA, C. Breve Estudos de Caso: uma abordagem da escrita na terapia

fonoaudiologica. Distdrbios da Comunicacéo, Sao Paulo, 14(1): 91-102, dez., 2002.

4.3. Descrigao da analise

A nossa analise orientou-se pela identificacdo de trés aspectos principais presentes na

elaboracéo dos artigos cientificos:

1. Concepcdo sobre o objeto de estudo, a Linguagem Escrita;
2.Modo de investigar o problema, denotativo de uma concepcdo de Ciéncia e de
metodologia de investigacao;

3. Proposta de Intervencdo Fonoaudioldgica.

A seguir apresentamos uma simples definicdo destas concepgdes nos paradigmas

positivistas e humanista, que direcionou o nosso olhar em cada artigo:
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Paradigma Positivista:
Conjunto de concepcdes Filosoficas e de Ciéncia centradas no estabelecimento de

conhecimentos universais, experimentais, quantificaveis e observaveis.
Ciéncia: Relevancia da observacdo empirica por meio da observacdo do pesquisador e
obtencdo de respostas a partir de testes padronizados a fim de categorizar e padronizar

comportamentos.

Linguagem Escrita: Sistema organizado de codigos estabelecidos a partir da associacdo

entre os sons da fala e letras correspondentes, cujo processo de aprendizagem é estabelecido
através de treinos e testes visando a compreensao do funcionamento deste sistema, a consciéncia

metalingUistica.

Intervencdo Fonoaudioldgica: Enfase na identificacdo de distrbios ou patologias a fim

de propor tratamentos centrados na correcgédo dos erros.

Paradigma Humanista :
Considera-se que a ciéncia ndo pode ser totalmente objetiva ou assentada em verdades
universais, pois 0 conhecimento é construido pela comunidade, sob influéncia histérica, cultural,

politica e social.

Ciéncia: E um conjunto de teorias e explicacdes aceitas por uma determinada comunidade

cientifica, cuja compreensao dos fendmenos relevam aspectos como contexto histérico e social.

Linguagem Escrita: Atividade discursiva inter e intrapessoal, processo de atribuigéo e

compreensao de sentidos, de acordo com o contexto histérico e cultural de cada individuo.

Intervencdo Fonoaudioldgica: Promogdo do letramento, relevancia dos conhecimentos

prévios que cada crianca apresenta ao entrar em contato com a escrita, compreensdo dos “erros”
como um processo de manipulacdo e conhecimento da linguagem, promovendo a possibilidade

de reflexdo e o encontro com esta capacidade discursiva.
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CAPITULO V
RESULTADOS

O nosso material coletado serd apresentado seqiiencialmente, iniciando-se pelos seis
artigos retirados da Revista Pro-Fono e respectivamente os trés artigos publicados na Revista
Disturbios da Comunicacé&o.

Primeiramente, realizamos uma exposicdo comentada de cada material, ou seja, um
resumo das diretrizes gerais de cada texto, utilizando recortes e transcri¢Oes literais para indicar
as idéias principais.

Esta analise nos permitiu caracterizar o perfil geral de cada produgdo, além de nos auxiliar
na discussao posterior a respeito da vertente epistemolégica assumida em cada artigo. De modo
complementar alguns comentarios e apresentacao de autores afins foram acrescentados ao longo
da apresentacdo dos artigos com a finalidade de contribuir com a analise.

Apresentamos primeiramente os achados Positivistas, os de transicdo de paradigmas
Positivistas-Humanistas e Humanistas dos artigos da Revista Pré-Fono (P1) e em seguida os

achados da Revista Disturbios da Comunicagéo (P2).

5.1. ANALISE DA REVISTA DE ATUALIZACAO CIENTIFICA PRO- FONO(P1):
5.1.1. ARTIGOS DE CARACTERISTICAS POSITIVISTAS:

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO 1:

NAVAS, A.L.G.P. O papel das capacidades metalinglisticas no aprendizado da leitura e escrita e

seus disturbios. Pro-Fono Revista de Atualizacao Cientifica, Carapicuiba (SP), v.9, n.1, p.66-69,
marco, 1997.

O artigo trata da importancia da consciéncia fonolégica no processo de aquisi¢do de
leitura e escrita. Considera que o aprendizado da leitura e da escrita € um processo mais
“laborioso” do que a aquisi¢do da fala e, portanto, necessita de um conjunto de habilidades

especificas como pré-requisito:

(...) quando a crianca é exposta ao sistema alfabético, tem que perceber que as
palavras sé@o formadas por sequiéncias e letras que se repetem frequentemente.
Ela também tem que aprender que estas representam sons da fala, fonemas. E é

neste ponto que a dificuldade comeca. (p.66)
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Tais justificativas evidenciam a énfase dirigida a compreensdo do funcionamento da
linguagem escrita, ou seja, do sistema alfabético, como fator principal para a aquisi¢do da leitura
e escrita. A compreensao deste sistema alfabético privilegia a associacdo de fonemas a grafemas,
ou seja, a consciéncia fonoldgica.

Neste artigo a consciéncia fonologica € definida a partir de referéncias de estudos
anteriores, caracterizando-se basicamente como habilidades de percepcdo de silabas, rimas e
fonemas das palavras, este ultimo, caracterizado como elemento de maior dificuldade para os
aprendizes, evidenciado a partir de testes de manipulacdo fonémica.

Para a autora, existe uma relagdo entre o desempenho das habilidades fonoldgicas,
instrucdo formal e a idade, pois afirma que a partir de pesquisas realizadas, evidenciou-se que a
consciéncia fonoldgica melhora de acordo com o grau de instrucdo formal e idade, e vice versa,

ou seja, a consciéncia fonoldgica pode auxiliar no processo de aquisicao da linguagem escrita.

Como se pode notar, muitos estudos tém examinado se a consciéncia
fonoldgica é um pré-requisito para a aquisicdo da leitura ou se é uma
consequéncia deste processo. Até o presente momento, ndo had uma resposta
definitiva para este questionamento. No entanto, os resultados de estudos
longitudinais, de correlacdo e de intervencdo, parecem indicar que existe uma
relacdo bidirecional entre as habilidades de processamento fonolégico e a

aquisicao de leitura. (p. 68)

Partindo destes pressupostos, a autora reafirma a importancia da instrucdo e de

treinamentos com a consciéncia fonologica para promover a aquisi¢cdo da linguagem escrita.

Apesar de existir variacbes entre 0s programas, ha uma concordancia geral no
fato de criancas de risco para o aprendizado da leitura e escrita, quando
submetidas a treinamentos de consciéncia fonoldgica, apresentam melhora

substancial.(p.67)

Ao citar seus referenciais tedricos, autora realiza um levantamento bibliografico acerca

dos estudos da consciéncia fonoldgica e suas possiveis relagdes com o aprendizado da linguagem
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escrita, aborda pesquisas cujas descri¢des evidenciam dicotomizacdo entre pesquisador e sujeito,

este Ultimo freqlientemente submetido ao processo de pesquisa.

(...) em todos esses estudos, grupos de criancas foram submetidos a diferentes

programas de treinamento da consciéncia fonolégica.(p.67)

A avaliacdo do desempenho de consciéncia fonoldgica é realizada por meio de aplicacdo

de testes quantitativos.

Em um estudo classico, Liberman, Shankweiler, Fischer (1974) testaram a
habilidade de segmentacdo de silabas e fonemas em criangas pré-escolares e

mostraram que a segmentacao de silabas é mais facil que a de fonemas.(p. 67)

Apos a configuracdo de sua justificativa tedrica, a autora ressalta a importancia do
enfoque psicolinglistico que correlaciona a consciéncia fonoldgica e o aprendizado da leitura e

escrita para a resolucéo das dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de aula.

Atualmente, grande parte das pesquisas nesta area estd voltada para a
elaboracdo de programas de treinamento e estimulagdo das habilidades

metafonoldgicas relevantes para o aprendizado de leitura e escrita. ( p. 68)

Enfatiza ainda, a importancia de programas de treinamento e deteccdo precoce de tais
habilidades para que se previna a ocorréncia de distdrbios de leitura e escrita. Fica-nos evidente o

enfoque dirigido as incapacidades do aluno, Unico responsabilizado por seu desempenho escolar.

Diversos pesquisadores da area concordam em afirmar que a grande parte dos
“maus leitores” possuem dificuldades em processar a informacdo linguistica.
A dificuldade basica pode estar associada ao mecanismo de acesso a esta
informacdo, ou pode ser o caso de que a propria representagdo mental da
estrutura fonoldgica esteja alterada. De uma forma ou de outra, o uso eficiente

da informacao linguistica estaria comprometido. (p.68)
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INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIP1IOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
POSITIVISTA DO ARTIGO I:

Este artigo apresenta indicios de concepcOes positivistas quanto a concepgdo de ciéncia,
linguagem escrita e intervencdo fonoaudiologica.

Na categoria Linguagem Escrita, denota uma concep¢do de linguagem escrita como um
sistema de codigos, cuja énfase se da no treinamentos de habilidades de manipulacdo e
consciéncia fonémica dos sons da lingua para garantir o seu aprendizado. Todos os relatos
pesquisados sugerem a existéncia de um aluno passivo, que nao participa de seu processo de
aprendizagem e € o Unico responsabilizado por dificuldades no aprendizado.

O cardter voltado para experiéncias empiricas e a padronizacdo de respostas e
comportamentos das pesquisas citadas evidenciam a énfase na aplicacdo de testes para a
verificacdo de desempenhos, além de analise quantitativa e comparativa de resultados. A visdo
subjacente de Ciéncia €, portanto, neutra, objetiva e observavel.

Sendo assim, as propostas de Intervencdo caracterizam-se como intervengdo prescritiva,
generalizando procedimentos e atitudes que pretendem “curar” a manifestacdo de disturbio de

linguagem escrita.

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO II:

SALLES, J.F;, MOTA, H.B.; CECHELLA, C.; PARENTE, M.A.M.P. Desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica de criancas de primeira e segunda séries. Pré-Fono Revista de
Atualizacgdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.11, n.2, p.68-76, setembro, 1999.

O texto inicia-se com justificativas acerca da necessidade do aprendizado formal da
linguagem escrita, ao contrario da linguagem oral, adquirida tranquila e naturalmente. Considera-
se que o aprendizado da linguagem escrita depende de esforco, devido a necessidade de
compreensdo do funcionamento do sistema alfabético. A configuracdo alfabética da linguagem

escrita demanda que fonemas devem ser associados a letras de maneira consciente.

Existem niveis diferentes de dominio ou conhecimento da linguagem e que
podem determinar certas dificuldades ao nivel de evolucédo da leitura-escrita. O
dominio prético seria 0 uso da linguagem nas situacbes naturais de

conversagdo enquanto que o dominio que implica em uma reflexdo consciente
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sobre a linguagem tem sido chamado de conhecimento metalinglistico. As
habilidades metalinguisticas podem ser entendidas como habilidades de pensar
sobre a linguagem como um objeto de estudo ou manipulagdo e envolvem
manipular, conscientemente, aspectos da linguagem. A consciéncia fonoldgica
é uma habilidade metalinglistica especifica que, segundo Gombert (1992),
corresponde a identificagdo dos componentes fonoldgicos em uma unidade
lingiiistica e a manipulag&o intencional desses componentes. E a habilidade de
se refletir explicitamente sobre a estrutura sonora das palavras faladas,

percebendo-as como uma seqiéncia de fonemas. (p. 69)

(...) a chave da linguagem escrita encontra-se na relacdo desta com a
linguagem falada. (p.69)

Com esses pressupostos, a consciéncia metalinglistica e dentre elas, a consciéncia
fonologica, adquire importancia para o desempenho escolar da criangca. Os autores discutem a
relacdo entre aquisicdo da linguagem escrita e consciéncia fonoldgica, citam outros estudos e
afirmam que a escassez de estudos no Brasil acerca desta relagdo os motivou a realizar tal

pesquisa.

Entre as habilidades metalinguisticas, a consciéncia fonologica parece ser a
mais intimamente relacionada ao processo de aquisi¢do e desenvolvimento da
linguagem, principalmente da leitura e escrita. Entretanto, esta questdo ainda é
polémica. Pode ocorrer que certas habilidades fonologicas sejam um pre-
requisito para aprender a ler ou que se desenvolvam como uma conseqliéncia
do aprendizado da leitura, ou ainda, que haja uma inter-relacdo entre esta
habilidade metalingistica e leitura. (p. 69)

Nos levantamentos apontados pelos autores, ndo ha consenso sobre a importancia das
habilidades fonoldgicas na aquisi¢do da linguagem escrita ou vice- versa, porém, apés a aplicacdo
de testes afirma-se que a capacidade de manipular fonemas e silabas melhora de acordo com a
idade e grau de escolaridade.

Ao longo do texto, os autores expdem exemplos de trabalhos com a linguagem escrita

cuja énfase é dada a realizacdo de tarefas de manipulacéo silabica e fonémica.
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Investigacdes das habilidades de consciéncia fonoldgica tém incorporado uma
variedade de tarefas, tais como: julgamento de rima e aliteracdo, sintese,
analise, identificacdo, contagem e manipulacdo (adicdo, subtracdo,
substituicdo, inversdo ou transposi¢ao) dos segmentos da fala, que diferem no
conhecimento e experiéncia que uma crianca precisa ter para completa-las com
éxito. Podem ser tarefas de consciéncia sildbica, quando os segmentos-alvo
sdo fonemas. Essas tarefas costumam variar quanto ao grau de dificuldade e
esta variacdo tem sido atribuida a diferencas nas suas exigéncias cognitivas.
Segundo Gough, Larson, Yopp (1995), varios autores chamaram atencao para
o fato de ndo haver uma medida direta da consciéncia fonologica. As medidas
sdo indiretas e cada uma das tarefas usadas tem suas proprias exigéncias

cognitivas. (p.69)

O objetivo desta pesquisa € analisar e avaliar o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica em criancas de ensino Fundamental, a partir da aplicacdo de testes (Treino de
Consciéncia Fonoldgica- TCF) em amostras de criangas, cujos dados foram previamente
controlados.

A metodologia utilizada para atingir o objetivo proposto foi a aplicacdo do Teste de
Consciéncia Fonoldgica (TCF), com uma amostra de 53 criancas cujos dados foram previamente

controlados.

O TCF foi aplicado em cada crianga, individualmente, no préprio ambiente
escolar, em uma sessdao de aproximadamente trinta minutos de duracéo,

respeitando-se as caracteristicas individuais e a motivagdo de cada crianca.
(p.71)

Tal investigacdo baseada na aplicacdo de testes padronizados ndo permite que 0 sujeito
pesquisado participe do processo de investigacdo, que adquire uma postura passiva, apenas

responsiva, e ndo compreensiva.

Todos os individuos da amostra foram submetidos & avaliagdo da consciéncia
fonoldgica, através do Teste de Consciéncia Fonologica (TCF)....As
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explicacdes e ordens dadas as criangas para a execucao de cada tarefa seguiam
estritamente as recomendac6es dos autores do TCF. A aplicagdo de cada tarefa
era precedida por dois exemplos iniciais em que o examinador explicava a
crianca o0 que deveria ser feito e, se necessario, corrigia sua resposta. O teste
era interrompido quando a crianga falhava em oito (8) itens consecutivos.
(p.71)

Os sujeitos da pesquisa ndo foram convidados a entender/participar ativamente da anélise,
a énfase € claramente dirigida ao julgamento das respostas emitidas pelos alunos.

O teste era interrompido quando a crianga falhava em oito (8) itens
consecutivos.(p.71)

Ao final dos testes realizam andlises essencialmente quantitativas e comparativas e
concluem com dados generalizantes caracteristicas acerca do desempenho infantil em tais tarefas.

E concluem:

O desempenho das criangas avaliadas melhorou com o aumento da idade, o
que mostra gque a consciéncia fonoldgica se desenvolve com o aumento da
idade... E importante salientar que outros fatores, como nivel de escolaridade,

estdo implicados nesses resultados. (p. 75)

A andlise dos resultados obtidos na aplicacdo dos testes foi essencialmente quantitativa,
sem qualquer interpretacéo ou citacdo dos dados que se distanciaram da maioria.
Todas as criancas avaliadas obtiveram melhor desempenho em Sintese
Silabica e pior desempenho em Segmentacdo Fonémica, evidenciando que,
aparentemente, as habilidades para a manipulacdo de silabas sdo adquiridas

antes do que as habilidades para a manipulacdo dos fonemas. (p.75)

Ao final do texto, o leitor dispde de um comparativo de desempenhos em todas as provas
de manipulacéo da lingua, silébica ou fonémica, dos alunos analisados, cuja concluséo principal

centra-se na detecgdo de que as provas de manipulacdo fonémica séo mais dificultosas que as de
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manipulacdo silabica e que com o decorrer da idade e escolaridade os alunos apresentam

melhores resultados.

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
POSITIVISTA DO ARTIGO 11:

Caracterizando as bases teodricas que norteiam essa investigacdo, concluimos que esta
assentada em uma visao positivista de realidade e de investigacao cientifica.

Em relacdo ao objeto pesquisado, ou seja, a linguagem escrita, trabalha-se sob uma
perspectiva fragmentada, pois se considera apenas 0 seu aspecto formal, ou seja, capacidade de
dominar a ortografia e de associar letras a sons. Parte-se a importancia da relacdo entre
consciéncia fonoldgica e linguagem escrita como um fator determinante para a aprendizagem.
Identificamos nesse aspecto o conceito de aquisicdo de linguagem escrita como uma
compreensao do sistema alfabético de énfase no aspecto fonico da linguagem escrita.

Aspectos como subjetividade, contexto social ou familiar e letramento sdo descartados nas
consideragdes dos autores, ressaltando um paradigma cientifico que considera o sujeito
pesquisado como um objeto passivo, que se submete a avaliagdo sem participacdo ou
entendimento. O papel assumido pelo sujeito € apenas a atitude responsiva. A partir dessas
consideracdes evidenciamos que o aluno é submetido a avaliacdo e ao processo de ensino-
aprendizado, devendo absorver os conceitos transmitidos pelos educadores.

A aplicacdo de testes padronizados para a verificacdo de desempenhos caracteriza uma
concepc¢do de Ciéncia neutra, pois se considera como verdade as respostas emitidas pelo sujeito
pesquisado de maneira objetiva, ou seja, acredita-se que é possivel avaliar o aluno baseando-se
apenas em seus comportamentos observaveis. A metodologia utilizada é a quantitativa, cujo
enfoque € a padronizacdo e categorizagcdo de comportamentos.

Entendemos a concepcdo de intervencdo fonoaudioldgica de indole prescritiva, pois o
foco € na verificacdo de desempenhos para a estimulacdo, correcdo e cura dos possiveis
distarbios de leitura e escrita. O aprendizado da leitura e escrita caracteriza-se pela assimilacéo de
conteudos e estratégias técnicas e o ensino pela correcdo de erros. A dificuldade ou o mal
desempenho na aquisicdo da linguagem escrita é de responsabilidade e incapacidade do aluno,

pois, este deve ser habilitado intelectualmente para entender e manipular as regras da lingua.
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5.1.2. ARTIGOS QUE PODEM CARACTERIZAR A TRANSICAO POSITIVISTA/
HUMANISTA

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO IlI:
ZORZI, J. L. As inversbes de letras na escrita: O “Fantasma” do Espelhamento. Prd-Fono
Revista de Atualizacéo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.13, n.2, p.212-218, setembro, 2001.

O texto trata-se especificamente das ocorréncias de inversdes de letras no periodo de
aquisicdo da escrita. Inicia-se com um levantamento bibliogréafico acerca das atitudes assumidas
historicamente frente a tais ocorréncias, que, segundo o autor, tem sido demasiadamente
patologizante. O autor critica tais abordagens e propde compreender este fenémeno de uma
maneira mais global, associando ao préprio desenvolvimento cognitivo infantil, porém, em suas
definicdes, € possivel evidenciar que a escrita € concebida como uma seqliéncia de codigos que
devem ser absorvidos pelas criancas, descartando-se os demais aspectos interativos e discursivos.

Nestes trechos observamos a énfase na necessidade de trabalhar e compreender a escrita

como um cédigo gréfico.

Mais do que treinar habilidades perceptuais, a crianga precisa compreender
que, no caso da escrita, algumas letras podem ter sua identidade modificada
dependendo da posicdo que esta ocupando no espaco. Ou seja, terd que
aprender que esta lidando com uma categoria de objetos diferentes dos demais
e que, por razdes convencionais deve ser considerado como um novo objeto,

embora as propriedades intrinsecas permanecam as mesmas. (p. 215)

Justificando que os espelhamentos e as inversbes na escrita atualmente tem sido
considerados como fatores decorrentes de distirbios e patologias, o autor busca compreender tais
fendbmenos como naturais, decorrentes de um processo de maturagéo infantil a partir dos estudos
de permanéncia dos objetos proposto por Piaget. Exemplifica sua nova forma de pensar por meio
de hipoteses baseadas na comparacdo da invariancia de figuras e letras ao serem mudadas de
posicdo, e nos diferentes valores sonoros que as letras adquirem ao mudarem de posi¢cdo no
interior das palavras.

Ao compreender a ocorréncia dos espelhamentos em fase pré-escolar como decorrente de

um processo maturacional, inerente ao desenvolvimento da crianca, determinando fases e etapas
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de aquisicdo, o autor enfatiza uma seqliéncia de hipoteses que podem ser possiveis explicagdes

acerca do envolvimento da crianca com a escrita, porém, desta maneira privilegia-se a

padronizagdo e a explicacdo universal para todas as ocorréncias de espelhamentos neste periodo,

além de considerar a aquisicao da linguagem escrita como compreensdo do codigo grafico, sem

inten¢do comunicativa ou dialdgica, pois se privilegia apenas o aspecto formal desta.

Buscando novas alternativas, a hipotese que aqui sera formulada recorrerd a
nocgoes relativas ao desenvolvimento cognitivo infantil, mais especificamente,
ao que se considera como nogéo de permanéncia do objeto (Piaget, 1975). Em
outras palavras, uma das grandes evidéncias de que uma crianca pode estar se
desenvolvendo bem é o fato de ela compreender que os objetos podem ter uma
existéncia independente delas e que 0s mesmos possuem propriedades
invariaveis.(p. 214)

Procurando sintetizar o que foi exposto, podemos dizer que a crianca que esta
iniciando, de modo mais sisteméatico, a aprendizado da lingua escrita,
procuraré entender os objetos (letras) que a constituem como esta habituada a
fazer com os demais objetos do mundo. Ou seja, deixara de lado aspectos que
podem ser considerados secundarios ou ocasionais, como € 0 caso da posicao
que 0 objeto ocupa no espaco, para se prender as caracteristicas invariaveis

que ele apresenta. (p.215)

No desenvolvimento do texto, o autor exemplifica a op¢éo teorica adotada com figuras de

desenhos e letras em diferentes posi¢Oes para justificar o conceito anteriormente definido de

permanéncia dos objetos. Consideramos a metodologia adotada como qualitativa, uma vez que ha

a definicdo de uma posicao tedrica e justificada por meio de hipdteses. Porém, algumas

justificativas podem ser caracterizadas como gerais e universalizantes, pois o0 autor ndo apresenta

dados concretos de producéo escrita de criancas, ocultando desta maneira o sujeito pesquisado.

Buscando explicar principios de invariancia a crianga pode vir a fazer certas
regularizacGes. Desta forma, TORA poderia ser lida como TORRA, seguindo-

se 0 padrdo de RA em RATO. Tambeém poderia ser possivel observarmos a
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leitura de CESAR como se fosse QUESSAR, seguida a tendéncia de aplicar a
estas letras os mesmos sons que fazem numa palavra como SECAR. (p. 217)

Justifica-se a possibilidade da ocorréncia de “erros” devido a “fase” de desenvolvimento
que a crianga se encontra, considerando-os como normais. Desta maneira, acredita que os adultos
ao lidarem com as criangas devam compreender tais erros, ndo sugerindo que a propria crianca

deva participar deste processo de entendimento.

Cabe tambeém ao adulto compreender que enganos e erros fazem parte do
aprendizado e que existe uma tendéncia de superacdo na medida em que a

crianca vai dominando as caracteristicas do sistema da escrita. (p. 218)

Propbe um novo posicionamento e nova abordagem frente a este fendmeno,
descaracterizando a constante presenca de erros e patologizacbes e propondo um maior
entendimento por meio de etapas evolutivas no processo de aprendizado da linguagem escrita.

Contrério as teorias patologizantes que consideram a inversdo de letras na escrita como
evidéncias de disturbios, dislexias ou problemas de ordem espacial ou neuroldgica, denomina tais
associacOes de “fantasmas”, que muitas vezes impedem o desenvolvimento natural do

aprendizado da escrita.

Cabe encerrar este artigo enfatizando a necessidade de se diferenciar patologia
de normalidade. Tem ficado evidente a tendéncia de patologizacdo quando
observamos fatos no aprendizado os quais mal compreendemos. A definicdo
de dislexia parece ndo ter fugido desta tendéncia e, podemos afirmar, somente
sera possivel conhecer de modo mais aprofundado o que ela pode estar
significando, na medida em que muito esforco for dirigido no sentido de
compreendermos o chamado desenvolvimento normal da aprendizagem da

lingua escrita. (p. 218)

Porém, tal posicionamento estende-se apenas as criancas em fase pré-escolar, uma vez
que considera patologica a ocorréncia de tal fendbmeno em criancas ja alfabetizadas. O autor

caracteriza também a tendéncia mais atual em se considerar a dislexia como uma alteracdo de
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ordem mais linguistica, mas, fica-nos evidente no texto a énfase direcionada aos aspectos
fonoldgicos e neurobioldgicos desta abordagem.

Convém ressaltar que o autor ndo descarta a hipotese de presenca de distdrbios quando

estes fendbmenos ocorrem em criangas maiores, ja alfabetizadas.

Como ilustram Nauclér e Magnusson (2000), a Internacional Dyslexia Society
(antiga Orton Dyslexia Society), em 1995, adota a seguinte no¢ao:

Dislexia ¢ uma dentre vérias dificuldades de aprendizagem que podem ser
encontradas. Corresponde a um distarbio especifico tendo como base uma
alteracdo de origem constitucional caracterizada por dificuldades na
decodificacdo de palavras isoladas, em geral refletindo uma insuficiéncia em
habilidades de processamento fonoldgico. Tais dificuldades ndo devem ser
atribuidas a idade e outras habilidades cognitivas académicas: elas ndo
resultam de disturbios gerais do desenvolvimento ou de deficiéncias
sensoriais. A dislexia manifesta-se como uma dificuldade variavel em relacéo
a diferentes formas de linguagem, frequentemente incluindo, em adi¢do aos
problemas na leitura, problemas para adquirir proficiéncia na escrita e na
ortografia.(p. 213)

Na conclusdo do texto, apesar de afirmar que a linguagem escrita € um objeto cultural, o
autor ndo considera o0 conhecimento prévio que a crianca pode apresentar antes mesmo de iniciar
seu contato formal com a escrita, propondo uma intervencdo essencialmente prescritiva ao
afirmar que a linguagem escrita deve ser ensinada de maneira acessivel, descartando a

participacéo ativa e a historia dos aprendizes.

Devemos partir do principio que a lingua escrita pode ser considerada como
um objeto cultural, repleto de convencdes e arbitrariedades que a crianca néo

nasce dominando. Como objeto cultural, a lingua deve ser ensinada. (p. 218)
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INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
POSITIVISTA E HUMANISTA DO ARTIGO IlI:

Apesar de demonstrar incoeréncias tedricas internas no decorrer do texto, ou seja, critica a
pratica positivista de patologizacdo e o ndo rompimento com esse referencial, consideramos este
artigo como evidéncia de uma transicdo de paradigmas, por apresentar guestionamentos as
praticas ja estabelecidas e busca de novas explicagdes para os fendbmenos encontrados.

Em relacdo a linguagem escrita, mais especificamente no tocante a inversdo e
espelhamento de letras, 0 autor posiciona-se contrario a patologizacdo que geralmente se
estabelece frente a essas manifestagdes. Para ele, a ocorréncia dos espelhamentos na fase pré-
escolar configura-se como um processo de amadurecimento do aluno, fato esse considerado como
normal.

Porém, o autor condiciona o aprendizado da linguagem escrita a compreensdo do
posicionamento das letras e de seus valores dentro da palavra, caracterizando uma concepg¢éo
centrada apenas nos aspectos graficos da linguagem escrita, que privilegia seus aspectos formais
e descarta seus demais aspectos interativos e discursivos. Enfatizando no aprendizado a forma em
detrimento a contetdo, gerando dicotomia entre significante e significado na escrita.

Quanto as concepcdes acerca do sujeito pesquisado, o autor reflete criticamente sobre os
processos de aprendizagem, respeitando e analisando as etapas de desenvolvimento maturacional
infantil, porém, tende a categoriza-las e padronizar tais etapas configurando um carater
padronizador de comportamentos. Ou seja, sujeito € compreendido a partir de sua capacidade
evolutiva.

E, quanto aos alunos ja alfabetizados que apresentam as manifestacGes de inverséo e
espelhamento na escrita, sao considerados como portadores de uma patologia, a dislexia. Este
posicionamento demonstra-nos que o autor, apesar de criticar a patologizacdo excessiva quanto as
dificuldades na escrita, ndo rompe de fato com este paradigma biomédico e reafirma a ocorréncia
de dislexia em escolares, responsabilizando o aluno pelas incapacidades apresentadas.

Tal perspectiva teorica refere uma concepcao de Ciéncia generalizante e normatizadora.
Apesar de ndo apresentar dados quantitativos e proceder a analise de maneira qualitativa a partir
de hipéteses, sem a aplicagdo de testes ou programas, sua explicacdo centra-se apenas na

manifestagcdo observavel dos alunos.
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Quanto aos aspectos de intervencdo, 0 autor assume um posicionamento critico quanto a

tendéncia atual de se considerar as manifestactes de inverséo e espelhamentos como indicativo

de erros e posteriormente de incapacidades individuais. PropGe uma intervencdo baseada na
compreensdo do erro associado ao processo de desenvolvimento em que o aluno se encontra.

Porém, tal intervencdo nao considera a participacdo ativa do aluno e parte de um quadro

tedrico j& estabelecido que privilegia o desenvolvimento por etapas. Dessa maneira,

consideramos esta intervencdo prescritiva.

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO V:
BACHA, S.M.C.; MAIA, M. B. A. Ocorréncia de erros ortograficos: Analise e Compreensao.

Pro-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v.13, n.2, p.212-218, setembro,
2001.

Este texto enfoca a analise dos erros ortograficos cometidos pelas criancas no periodo
escolar. As autoras se propdem a identificar os erros mais fregiientes nos textos infantis, alegando
ser fundamental para o conhecimento e compreensdo de tais ocorréncias, podendo auxiliar pais,
professores e fonoaudiologos.

As autoras iniciam o artigo afirmando a importéncia do conhecimento da linguagem
escrita como um fendmeno complexo, decorrente de multiplos aspectos, e enfocam um deles, a
ortografia.

O aprendizado da escrita € complexo, envolve ndo apenas pProcessos
perceptuais e motores, mas conhecimento profundo do que é a linguagem,
exigindo diferenciacdo entre linguagem falada e a linguagem escrita
(Vigotsky, 1979; Ferreiro e Teberosky, 1986; Salgado, 1992; Zorzi, 1995).
Zorzi (1998) concorda com a visdo de que “a escrita pode ser vista como uma
representacdo simbolica, correspondendo a aquisi¢cdo de uma nova lingua. (p.
219)

Realizando extensa revisdo bibliogréafica, as autoras citam estudos anteriores que
contemplam andlises e compreensdo de ocorréncias de erros ortograficos, tecendo um quadro
tedrico que privilegia a construcéo de conhecimentos entre aluno-professor, considerando-se suas

particularidades, contexto e funcéo social da escrita.
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Cagliari (1989) ressalta que escrever depende de uma aprendizagem, de um
querer, e € um processo que Vvai até o fim da vida, cheio de obstaculos a serem
vencidos e cada obstaculo vencido € uma conquista. Lamenta que as escolas
(métodos) ndo atentem para o processo de aquisicdo do letramento infantil,
dizendo que a professora deve analisar cuidadosamente a producdo da escrita
das criangas, sobretudo no seu inicio, para ver o que cada uma precisa em
termos de explicacbes para a escrita e isto quer dizer: explicar o que é
escrever, 0 que isso representa em nossa sociedade e 0 que ela representa para
cada um (para a professora, para a escola e para a crianca).E indispensavel
conversar com as criangas 0 que é escrever, como a escrita funciona e quais 0s

usos que ela tem. (p.220)

E interessante destacar que, ao longo do texto, as autoras utilizam-se de referéncias socio-
cuturais, privilegiando o entendimento dos erros como comportamentos linglisticos e
considerando-0s como normais na etapa de aquisicao.

Porém, ao considerarem o processo de aprendizado da escrita, parece-nos claro que as
autoras enfocam mais as caracteristicas formais da escrita em etapas e fases de aquisicao, citando
estudos e pesquisas realizadas que se preocupam apenas em identificar e intervir apenas nesse
aspecto.

(...) ao escrever é preciso: segmentar as palavras em unidades (silabas e
fonemas); conhecer as letras e a correspondéncia com os sons da fala; dar-se
conta dos sons que estdo sendo produzidos na fala, e que um mesmo som pode
variar de uma palavra para outra (por exemplo, a fala diferente do fonema /d/
em “dia” e “dado”), compreender que ha diferenca entre a fala e a escrita e isto

implica em compreender o sistema ortografico.(p. 219)

Nesta passagem, as autoras demonstram ndo considerar 0 aspecto interativo da escrita,

evidenciando postura de énfase aos aspectos formais da escrita.

A linguagem oral tem carater dialdgico, ha presenca de um interlocutor, é
contextualizada e ndo planejada. J& na linguagem escrita h4 a necessidade de

uma organizacao, de um planejamento, ndo ha o interlocutor. (p. 220)
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Ao longo de todo o texto, as autoras evidenciam a necessidade do conhecimento da
ocorréncia dos erros ortograficos das criangas por parte dos professores e dos profissionais
fonoaudidlogos, possibilitando uma melhor intervencdo no processo de aquisicao.

Afirmam que é preciso considerar que os erros fazem parte de um processo evolutivo de
aquisicdo e, com o decorrer da idade e fase de escolarizacéo, tendem a desaparecer.

Citando autores como Cagliari (1989), Zorzi (1998) e Varlotta (1990) ressaltam a
necessidade de se considerar aspectos linguisticos nas ocorréncias dos erros, comunicativos e
contextuais. Porém, no decorrer da pesquisa, ndo realizam atividades de compreensdo dos erros
ortograficos a partir do material coletado, apenas os identificam e os classificam, de acordo com

0 proposto em seus objetivos.

(...) ndo basta somente corrigir o erro ortogréfico, tirando o errado e colocando
o certo. E preciso que o aluno saiba o porqué do erro, o que fez e porque

precisa corrigi-lo. (p.220)

A metodologia utilizada para identificar tais erros baseou-se na aplicacdo de provas
isoladas e descontextualizadas, centrando-se apenas na identificacdo e quantificacdo dos
resultados obtidos, concluindo que, tais classificagbes podem orientar o trabalho do
fonoaudidlogo no tratamento das corre¢des dos erros ortograficos.

As provas determinadas por Zorzi (1998), constam de analise e classificacdo ja
conhecidos, sendo assim, as autoras seguiram 0s mesmos cuidados de controle de amostra e
analise.

(...) aplicou-se as provas propostas por Zorzi (1998) em todos os alunos de

primeira a quarta séries do ensino regular (...). (p. 221)

As provas consistem de um ditado de palavras, um ditado de frases, um ditado
de texto e duas redacbes, procurando garantir uma amostra minima de
escrita.(p. 222)

Toda a amostra coletada foi analisada quantitativamente, representadas por meio de
tabelas estatisticamente elaboradas, cujos dados consideravam os tipos de erros nas diferentes

séries e nos diferentes modelos de textos solicitados.
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Aplicadas as provas, obteve-se os seguintes resultados, demonstrados na tabela
a sequir...

Desta forma, o grafico 1 mostra o comportamento da quantidade total de erros
ortogréaficos entre os alunos de cada série....

A tabela 3 apresenta a classificacdo dos alunos por série, segundo a
distribuicdo dos erros, considerando a estrutura de correlacdo entre 0s
diferentes tipos de erros ortograficos, através de uma técnica de analise
multivariada, a anélise discriminante.

A tabela 4 apresenta a funcdo discriminante para cada série, sugerindo um
instrumento de classificagdo do aluno, segundo o comportamento dos seus

erros ortograficos.(p. 225)

Apos a identificagdo dos erros ortogréficos, as autoras realizam uma discussdo dos dados
obtidos, evidenciando, em cada anélise, a preocupacdo em categorizar e classificar as capacidades

dos alunos baseando-se apenas nas ocorréncias dos erros.

Como o procedimento terapéutico de um paciente, se relaciona diretamente a
série que ele estuda, o instrumento descrito, permite orientar o fonoaudiélogo.
Por exemplo, um aluno ou paciente da quarta série, com comportamento de
erros ortograficos de terceira, até atingir o esperado para as serie. Logo, essa
reclassificacdo permite situar o aluno ou paciente e melhor orientar a

programacao do trabalho ortografico. (p. 225)

Ao final do texto, as autoras demonstram preocupacdo em identificar e categorizar as
ocorréncias de erros na escrita a fim de auxiliar na atuacdo do profissional fonoaudidlogo,

evidenciando a énfase na corre¢do e normatizagdo dos comportamentos de carater prescritivo.

Como uma das finalidades deste trabalho € auxiliar o fonoaudiélogo no
procedimento terapéutico, faz sentido verificar quais erros ortogréaficos
aparecem juntos, isto €, quais erros ortograficos sdo mais correlacionados,
pois, ao se intervir num deles, se podera, de forma indireta, estar intervindo em
outro. (p. 225)
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INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
POSITIVISTA E HUMANISTA/COMPLEXO DO ARTIGO V:

Neste artigo encontramos referenciais tedricos que se contradizem. Os referenciais
tedricos em relacdo a linguagem escrita adotados logo no inicio do texto apresentam tendéncias
amplas e complexas, porém a metodologia adotada para analisar a ocorréncia de erros
ortograficos é de carater positivista. Encontramos nesse artigo incongruéncia teorico-
metodoldgica. Entretanto consideramos como um indicio de mudangas de referenciais tedricos
sobre a linguagem escrita, porém, com padrBes de intervencdo e analise centradas em modelos
tradicionais.

No inicio do texto, as autoras situam seu referencial em uma perspectiva mais linguistica
e social, criticam a constante valorizacdo da correcdo “erros” dos alunos e discutem uma
abordagem mais ampla e complexa, considerando que a ortografia é apenas um dos aspectos da
escrita e ndo 0 mais importante e que o aluno deve ser convidado a refletir e compreender seus
erros.

Porém, encontramos indicios de uma perspectiva positivista quando as autoras refletem
sobre o processo de aquisicdo da escrita, e 0 configuram como etapas seqiienciais de aquisi¢do de
aspectos formais desta.

Como a preocupacdo e a motivacdo da pesquisa é conhecer as ocorréncias dos erros na
escrita para posteriormente compreendé-los a luz de teorias ndo generalizantes, as autoras
demonstram um posicionamento interativo ao considerar a compreensdo dos erros por parte dos
alunos.

Porém, para atingir seus objetivos propostos, as autoras aplicam provas de verificacdo de
desempenhos em situagdes controladas de ditados de palavras, frases, texto e redacdo, e
prosseguem classificando, agrupando e quantificando os erros cometidos pelas criancas,
denotando o carater positivista.

A perspectiva de intervengdo é de carater normatizador e prescritivo, pois concluem ser
importante categorizar os erros a fim de classificar e (re) classificar os alunos em séries de acordo
com seu desempenho apresentado nos testes e que este conhecimento é importante para o

profissional fonoaudidlogo em seu tratamento.
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APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO VI:
FELIPPE, A. C. N.; COLAFEMINA, J.F. Avaliacio simplificada do processamento auditivo e o
desempenho em tarefas de leitura-escrita. Pré-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica,
Carapicuiba (SP), v.14, n.2, p.225-234, maio-ago, 2002.

Apesar de referirem no inicio do texto que a linguagem escrita é um fenémeno de muitos
aspectos, os autores privilegiam apenas a relacdo entre o processamento auditivo e as possiveis
dificuldades no aprendizado da leitura-escrita.

O aprendizado da leitura-escrita € um tema muito complexo, pois depende de
muitos fatores, tanto referentes ao ambiente escolar, familiar, como a
habilidades e motivacdo do prdprio aprendiz. Sem negar esta complexidade ,
neste artigo discutiremos um dos fatores que vem sendo associado as
dificuldades no aprendizado da leitura-escrita, as desordens no processamento
auditivo. (p. 226)

Para os autores, uma importante habilidade para o processo de leitura € a memoria a curto
prazo, responsavel pelo armazenamento das informagfes lidas. Descartam-se 0s demais fatores

da escrita como significacdo, contexto, etc.

A memodria auditiva a curto prazo é uma habilidade auditiva importante para a
leitura-escrita, pois o conteddo que esta sendo escrito ou que acabou de ser
lido deve ficar armazenado nesta memoria para que o escritor/leitor possa
seguir em frente sem perdé-lo. (p. 226)

Assim sendo, a capacidade de absorver ou ndo 0s conceitos transmitidos por meio da
leitura dependem exclusivamente das capacidades intrinsecas ao sujeito. Os autores apontam

varios estudos que investigaram a relacdo entre memoria auditiva e leitura.

Vérios estudos tém apontado déficits na memoria auditiva a curo prazo em
individuos apresentando problemas de leitura-escrita (Siegel, 1988; 1992;

Capovilla, 1998; Ribas-Guimardes, 1999; Tazinazzio et al., 2000; Souza e
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Fernandes, 2001), sendo que alguns autores levantam a hipotese de que um
déficit no processamento temporal seria a causa das dificuldades em todos os
aspectos linguisticos do processamento da informacao (Capovilla e Capovilla,
1998). (p. 226)

Ap0s as analises realizadas, os autores concluem:

Os resultados deste estudo evidenciam existir relagdo entre desordens do
processamento auditivo e dificuldades na leitura-escrita e também a
capacidade do teste de memoria sequiencial ndo verbal da ASPA para detecta-
las. (p. 231)

O objetivo da pesquisa € comparar desempenhos em provas de processamento auditivo e
em tarefas de leitura e escrita, de maneira quantitativa. O material utilizado para a avaliacdo da
leitura e escrita evidenciam a concepg¢do de linguagem escrita que privilegia os aspectos mais
formais e padronizadores.

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa € baseada essencialmente na
aplicacéo de testes, assim como 0s embasamentos tedricos, cujos dados foram obtidos através de

exames, provas e testes.

A avaliagdo do processamento auditivo pode contribuir n”ao s6 para
diagnosticar com mais precisdo, mas também para ajudar na selecdo de
condutas terapéuticas e para acompanhar a evolucdo do processo terapéutico
(Pereira,1996). ( p. 226)

Os resultados estdo centrados apenas nas respostas emitidas pelos sujeitos, obtidos e
analisados de acordo com julgamentos de lento/rapido para a leitura , alterado/ normal para o
desempenho auditivo e baixo/alto para o desempenho na escrita.

De acordo com os resultados estatisticos, existe associa¢do positiva entre ter o
resultado da ASPA alterado e a velocidade de leitura lenta, pois foi encontrada
uma maior proporcao de individuos com velocidade lenta entre aqueles que

apresentaram o resultado da ASPA alterado do que a proporcao de individuos
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apresentando velocidade lenta entre 0s que apresentaram o resultado da ASPA

normal. (p. 229)

E possivel evidenciar nessa pesquisa a preocupagio em detectar deficiéncias e patologias
em relacdo a leitura e escrita a fim de corrigi-las e cura-las, caracterizando a atuacdo

fonoaudioldgica de maneira prescritiva e normatizadora.

Mais estudos comparando os resultados da ASPA e disturbios de leitura-
escrita poderiam ser realizados e também mudangas no teste de memdria
sequencial verbal, pois esta ja foi apontada por diversos autores como tendo
estreita relagdo com os distdrbios da linguagem oral e escrita (Siegel,
1988;1992). Esta relacdo também se evidencia na clinica fonoaudioldgica
quando avaliamos criancas apresentando dificuldades em tarefas de memodria
sequencial verbal e que ap6s o trabalho fonoterapico, quando a linguagem oral
e/lou escrita se tornam mais desenvolvidas, também se apresenta sua

capacidade de memoria. (p. 232)

Apols anélise e discussdo dos resultados os autores concluem que ha relagdo entre
desordens no processamento auditivo e baixos escores nas tarefas de leitura e escrita, porém, ndo
sendo possivel afirmar que todos individuos que apresenta alteracdes no processamento auditivo

tenham dificuldades na leitura e escrita

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
POSITIVISTA E HUMANISTA DO ARTIGO VI:

Caracterizamos este artigo como transicdo entre os paradigmas positivista e humanista
devido a preocupacdo dos autores no inicio do texto em afirmar que o aprendizado da leitura e
escrita € um fendbmeno complexo, decorrente de multiplos fatores, mas, que, especificamente no
estudo apresentado iriam se deter apenas na relacdo entre capacidade de leitura e memoria
auditiva.

Este posicionamento quanto & complexidade da leitura e escrita caracterizamos como
indicio de mudanca paradigmatica. Porém, ao enfocar a relacdo entre linguagem escrita e

memoria auditiva, fica-nos claro a énfase dada as capacidades e aos componentes bioldgicos do
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individuo no processo de aquisicdo da escrita, demonstrando uma concepgdo reduzida e
essencialmente organica deste processo.

Os sujeitos investigados ndo participam e ndo compreendem o processo de avaliacdo a
que sdo submetidos, pois suas respostas sdo analisadas objetivamente e evidenciam um
posicionamento diagnosticador e intervencionista, em que o0s alunos sdo 0s Unicos
responsabilizados por suas incapacidades.

Realiza-se a avaliacdo do processamento auditivo a partir de exames objetivos e da leitura
e escrita por meio de testes que enfatizam o carater formal e ndo significativo, evidenciando uma
concepgdo de ciéncia positiva e de intervencdo assentada em um pensamento voltado para a

deteccéo e cura de patologias.
5.1.3. ARTIGOS DE CARACTERISTICAS HUMANISTAS
APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO IV:

MASSI, G. A. A escrita de um aluno: uma andlise linguistico-textual. Pr6-Fono Revista de
Atualizacdo Cientifica, Carapicuiba (SP), v. 13, n.2, p.190-194, setembro, 2001.

A autora inicia o0 texto se posicionando contrariamente as concepcdes patologizantes
presentes nas praticas educacionais e reforcadas por muitos pais e profissionais da area, que
realizam diagnosticos através de aplicacdo de testes e manuais, transferindo para a crianga a culpa
de incapacidade para o aprendizado da linguagem escrita, problemas estes que muitas vezes séo
de ordem pedagdgica e nao organico.

O artigo possui 0 objetivo de analisar a producéo textual de um aluno repetente que
apresentava um parecer psicologico de “dificuldades na area da linguagem escrita”. A autora
acredita serem reducionistas as abordagens que enfatizam a padroniza¢do dos comportamentos
linglisticos e que consideram o erro como evidéncias de disturbios ou patologias.

Afirma que atualmente, muitos profissionais da area educacional colaboram para essa
situacdo “normatizadora da linguagem”, pois transferem para os consultorios problemas de
ordem pedagdgica, resultando em falta de motivacdo, confianca e participacdo ativa do aluno em

seu processo de aprendizagem.

Embasados numa visdo que concebe a lingua como um codigo, e 0

sujeito/aluno como um ser completamente passivo, tais profissionais elaboram
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diagnosticos, pautando-se em avaliacdes assentadas em praticas mecanicistas -
nomeacgdo de letras, reconhecimento de silabas soltas, ditado e cépias de
palavras ou frases isoladas — que desconsideram a atividade do aprendiz.
(p.191)

Em contraposicdo a esta realidade apontada, a autora baseia-se nos pressupostos da
Linguistica Textual que considera o texto como unidade de analise. Para ela, o texto caracteriza-
se como um elemento significativo e comunicativo, ao contrério da producdo de frases soltas e

sem sentido, muitas vezes trabalhadas nas escolas.

(...) considerando, de acordo com Geraldi (1995), que a lingua se revela no
texto, quer enquanto conjunto de formas quer enquanto discurso que remete a
uma relacdo intersubjetiva, encaramos a produgdo de textos como centro de

todo o processo de ensino-aprendizagem. (p.191)

Nesta perspectiva tedrica o texto possui um carater comunicativo muito significativo para
a crianga, independente de sua extensdo ou forma, pois seu carater principal € ser interdiscursivo.

E assim, define sua concepcao de texto:

(...) distanciamo-nos de praticas desenvolvidas por meio de atividades

descontextualizadas para, a partir de uma relagdo de troca estabelecida entre

um “eu” e um “outro”, auxiliar esse menino a produzir textos e,

consequentemente, leva-lo a compreender a funcéo da escrita. (p. 191)

A proposta do trabalho é realizar andlise linguistica de textos de um menino de 8 anos,
elaborados a partir de atividades discursivas estabelecidas entre a profissional e o aluno. No
artigo, autora recupera a atividade discursiva presente na producdo de cada texto apresentado
considerando-o como significativo e analisa o texto como um todo, tecendo hipdteses sobre a
ocorréncia de certas elaboragoes.

Recuperacgéo do contexto na producéo da escrita:

Em outras palavras, F.E.S. mostrou que pode apreender as idéias principais de

uma narrativa ficcional, recontando- as por escrito. Assim, mesmo sem



85

especificar particularidades da historia, ele consegue estabelecer sentido para o
texto, construindo-o de forma coerente. (p. 193)

Sendo assim, procede a anélise qualitativa de trés textos produzidos pela crianga a partir
de situacBGes comunicativas e interacionais, recuperando a confianca e a liberdade de manipular a
linguagem por parte da crianga, levantando hipGteses e possiveis explicacdes linguisticas para
cada ocorréncia de elaboracdo escrita apresentada no texto.

Questiona a presenga de qualquer distarbio no aprendizado da crianca referida, pois, ao
privilegiar uma perspectiva de andlise mais textual, considera a escrita para alem de seus
elementos gréaficos, entendendo o erro como processo de constru¢do de conhecimentos,

enfatizando as capacidades comunicativas, interativas, coesivas em toda a sua produgdo textual.

(...) analisando os erros cometidos por F.E.S., do ponto de vista de uma
concepgdo linguistica que toma a linguagem como interacdo, percebemos que

suas inadequacdes gréaficas ndo indicam anormalidades. (p. 194)

Todas as analises feitas pela autora sdo indiciarias, uma vez que propde explicacbes para
cada ocorréncia de elaboragdes e re elaboragfes por parte do aluno, buscando explicagdes

linguisticas, discursivas dentre outras.

(...) os erros dos alunos podem revelar a propria relacdo deles com a

linguagem escrita: suas hipoteses e reflexdes. (p.193)

Para a autora, a intervencdo em linguagem escrita deveria privilegiar aspectos
comunicativos e ndo apenas punitivos, pois, a escola, ao enfatizar o erro como decorréncia de
incapacidades da propria crianca, afasta-a de seu contato com a escrita e de uma de suas
principais funcdes: a de comunicar seus desejos, opinides e de entender a propria finalidade da

escrita.

(...) entre perguntas e respostas, distantes de uma valorizacdo excessiva da
forma gréfica da escrita, ele foi se mostrando mais seguro em suas producdes,
percebendo que podia errar, tentar, manipular o objeto escrito e perguntar

quando surgissem duvidas FES parece ter entendido que, na interlocucao,
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estavamos estabelecendo uma relacdo de troca, na qual ele néo tinha obrigagéo

de acertar, pois ndo estava escrevendo para ser testado ou corrigido. (p. 193)

Ao final do texto, a autora conclui suas afirmages iniciais e, por meio de seu referencial
tedrico, analisa e comprova a possibilidade de privilegiar questdes mais sociais e culturais na
compreensdo do desenvolvimento escolar, enfatizando a necessidade de um olhar ndo

patologizante.

Nesse sentido, acreditamos que uma compreensdo mais ampla da linguagem
pode minimizar equivocos de avaliacdo relacionados com a producdo escrita

de criangas em processo de alfabetizacdo. (p. 194)

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
HUMANISTA DO ARTIGO 1V:

Este artigo demonstra posicionamento centrado em concepg¢des sociais, culturais e
linglisticas de maneira complexa e ampla em relacdo a linguagem escrita. Além das criticas
elaboradas ao pensamento padronizador e patologizante nesta &rea, a autora demonstrou
coeréncia tedrico-metodoldgica pois suas teorias embasam a op¢do metodoldgica adotada.

Descartando as analises empiricas, treinos, produgdes descontextualizadas de palavras e
frases soltas, afirma que, assentada em um referencial teérico da Linguistica Textual, a producéo
espontanea da crianga, seja ela da extensdo de um texto, de uma frase ou palavra, &€ o material
mais importante e significativo para garantir o aprendizado da linguagem escrita.

O espaco de interagcdo compartilhado com a terapeuta e a crianca é de intensa troca, no
qual a crianga tem um papel atuante no aprendizado, é compreendida em seu todo, pois se releva
o diélogo, a realidade social, e seus comportamentos observaveis e nao observaveis. A crianca €
convidada a lancar-se na escrita, sem privar-se no controle de erros, pelo contrario, é provocada a
compreendé-los. Fatores esses que denotam a participacdo ativa do sujeito no proprio
aprendizado.

A metodologia qualitativa adotada é a de estudo de caso, a partir da recuperacdo de

contextos de significacbes para a compreensdo do material analisado e a consideracdo da
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complexidade do sujeito analisado, nos levou a concluir que a concep¢do de ciéncia e de

intervencao fonoaudioldgica subjacente a esta investigacdo tem caracteristicas humanistas.

5.2.ANALISE DA REVISTA DISTURBIOS DA COMUNICAGCAO (P 2):
5.2.1.ARTIGOS DE CARACTERISTICAS HUMANISTAS

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO VII:
MASINI, L. A Escrita na Clinica Fonoaudioldgica. Disturbios da Comunicagéo, Sao Paulo, 10
(2): 193-204, jun., 1999.

A autora apresenta, primeiramente, um relato de uma crianga que se sentia “obrigada” a
aprender a ler e escrever, devido a falta de um “encontro” com a escrita, pois, esta crianca ndo
ousava arriscar-se a escrever e gquestiona se esse “(des) encontro” com a linguagem escrita seria
um problema de ordem estritamente pedagdgica.

Em seguida, apresenta trés producbes textuais diferentes sem expor as caracteristicas
individuais dos autores, afirmando que o critério de anélise para identificar a producédo escrita e
seu respectivo autor, adotado por fonoaudiologos e educadores, observado em pesquisas
anteriores, freqiientemente tem sido o desempenho ortogréfico.

Porém, os textos apresentados adquirem outra perspectiva quando a autora revela a
correspondéncia entre texto/autor. O fato é que, ao distanciar-se de uma concepcdo de escrita
centrada nos aspectos formais/ortograficos e aproximar-se de uma escrita com carater
comunicativo, nem sempre a idade, grau de escolaridade, condicGes de saude e realidade social
determinam a capacidade de dominar a escrita.

A producdo textual de uma crianca que foi considerada alfabetizada, mais velha, repetente
e sem dominio da ortografia, adquire outras dimensGes quando a autora revela o seu verdadeiro
autor: uma crianga de seis anos de idade que ainda ndo passou pelo processo formal de
alfabetizacdo, mas que utiliza-se da escrita para comunicar o seu conhecimento de mundo, sem
intimidar-se com regras ou estruturacGes formais.

Este fato revela que atualmente enfatiza-se a correcdo ao invés do incentivo a escrita. E

justifica:

E o valor que se dé& & ortografia em detrimento do que se escreve e de quem

escreve. (p. 198)
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Diante disso, seu conceito de escrita vai além do aprendizado da técnica, possui carater

psicologico, expressivo, pressupde vencimento de barreiras, vontade e desejo de comunicagdo.

Conhecimento de mundo e de escrita sO serdo possiveis de serem
aprofundados se o ser humano possui capacidade de lidar com a frustracdo

inerente aos momentos de dificuldades e de ndo saber. (p. 198)

Para a autora:
Criangas que possuem pouco conhecimento de mundo e/ou de escrita, mas
capacidade de tolerancia a frustracdo, sdo criangas que avancam em Seu

processo de construcdo de conhecimento. (p. 198)

A partir dessas consideracfes, a autora segue apresentando outros trechos de textos
produzidos pelos pacientes de sua clinica, exemplificando a conquista do prazer de escrever, em

detrimento as frustracdes:

No entanto, suas producdes refletem momentos em que conseguiram integrar
conhecimento de mundo e conhecimentos de escrita, enfrentando as
dificuldades e frustracGes inerentes ao processo de se colocar diante do outro
com um dizer préprio. Encontramos em todos os textos o exercicio do

pensamento, a busca de uma maneira de falar e/ou escrever. (p. 199)

Procede a apresentacdo de seu material de analise levando sempre em consideragdo a
analise global e contextual dos textos. Durante todo o artigo realiza andlise qualitativa das

redacdes, recuperando em cada texto os aspectos discursivos, contextuais e individuais.

A construcdo de cada um passou por processos particulares, sendo, as vezes,
resultado de vérias sessdes terapéuticas, com leituras diversas sobre o0 assunto,
discussdes, analise dos textos ja expostos dos outros pacientes. Vale ressaltar
que a forma como cada paciente entrou em contato com 0 assunto trouxe
contribui¢es importantes para o conhecimento do processo de escrita de cada
um. (p. 202)
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Ao final deste estudo, a autora discute o papel que o fonoaudidlogo tem a desempenhar
diante dos aspectos comunicativos da linguagem escrita, considerando-o como provocador de
dialogos e incentivador do “dizer proprio” de cada crianca. Assim, responde a questdo inicial do

texto .

(...) aguelas que possuem até mais conhecimento de mundo e/ou de escrita
(...), mas que pouca tolerancia tém as frustracdes, desenvolvendo uma escrita
marcada pelo sofrimento, so a intervengéo escolar ndo € suficiente.

(...) é proprio da configuracdo da clinica fonoaudioldgica possibilitar aos seus
pacientes que descubram algo novo a seu respeito, que se lancem a

desenvolver recursos até entdo pouco conhecidos. (p. 198)

Desta forma, entendo que é papel do fonoaudidlogo acolher experiéncias
complexas e profundas de modo a instigar em seus pacientes que integrem
seus conhecimentos de linguagem, que os ampliem no sentido de buscar novas
maneiras de articular e integrar suas experiéncias, seus pensamentos, Seus
sentimentos. (p. 203)

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
HUMANSITA DO ARTIGO VII:

Este artigo nos propde uma abordagem mais ampla e complexa em relagdo a linguagem
escrita na clinica fonoaudioldgica. O espaco clinico - terapéutico que historicamente perseguiu a
cura das patologias detectadas, neste relato, adquire outras dimensdes.

Privilegiam-se os aspectos comunicativos da linguagem escrita, construindo um espaco de
resgate de memdrias e vivéncias das criancas, local de incentivo a vontade comunicativa e a
autoria.

Para a autora, perseguir os erros ortograficos com a finalidade de corrigi-los, muitas vezes
causa frustracdo e inseguranca nos alunos, afastando-os do dominio da escrita, pois, a crianca sO
sera dona de seu proprio dizer quando suas experiéncias pessoais, Seus sentimentos e

pensamentos integrarem-se a necessidade de comunicar, por meio de textos.
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O incentivo a producédo textual ganha forcas & medida que se considera a crianga como
dona de seu préprio dizer, ndo Ihe negando nem a subjetividade e nem suas experiéncias
historico-culturais.

A apresentacdo da producéo textual dos alunos e 0os comentarios subjacentes, bem como a
recuperacdo do contexto de producdo, conferiu a pesquisa um carater essencialmente qualitativo e
indiciério.

Este novo olhar proposto para o trabalho com a linguagem escrita confere ao
fonoaudidlogo outras formas de atuacdo. Antes de medir, corrigir e curar, este profissional deve
ser capaz de “encontrar-se” com cada crianca para descobrir suas necessidades e incentivar a sua

vontade comunicativa, ao contrario de promover frustragdes.

APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO VIII:
KRISTENSEN, C. R. Interpretacdo da Escrita Infantil: A questdo da autoria. Disturbios da
Comunicacéo, Séo Paulo, 13 (1): 19-47, dez., 2001.

Antes de expor o referencial teérico da pesquisa, as autoras criticam as abordagens
tradicionais de aprendizagem que enfatizam os treinos de gramética, pontuacdo e ortografia,
fragmentando a linguagem escrita e afastando da crianca a sua possibilidade interativa.

Realizam um breve levantamento acerca das diferentes praticas adotadas que privilegiam
a correcdo do erro, o ensino do padrdo correto da lingua, e a patologizacdo subjacente as

dificuldades apresentadas pelas criangas, e afirmam:

Encontramos, na literatura, diferentes explicacGes para os erros realizados
pelas criancas em processo de alfabetizacdo, bem como no fracasso escolar.
Grande parte dos autores considera as habilidades basicas da linguagem como
a causa do insucesso escolar. E, o que é mais grave, referem 0s erros comuns
ao inicio do processo de aquisicdo da escrita — dificuldade para aprender a ler,
inversdo, omissdo, confusdo de simbolos, auséncia de habilidades intelectuais
e sensoriais; dificuldades perceptuais de tempo, espaco e consequentemente
dificuldades na percepcdo auditiva visual; distdrbio de atencdo, memoria e
lateralidade — a um distarbio de leitura e escrita, por alguns denominado de
dislexia. (p. 20)
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Existem autores, ainda, que se utilizam de outras denominagdes, como
problemas de aprendizagem, dificuldade de leitura e escrita, distdrbio de
leitura e escrita, mas sempre remetem as mesmas questdes: 0 problema reside
nas manifestacbes graficas da crianca, e a Unica solucdo € seu
encaminhamento, pela escola, a profissionais especializados, a fim de que

supere as ditas dificuldades. (p.20)

As autoras manifestam-se contrariamente a estas abordagens, posicionando-se

criticamente as praticas voltadas apenas para o dominio do cddigo escrito e justificam —se:

Neste contexto, a escrita espontanea ndo tem lugar, ja que ndo é considerada
como producdo de texto, e 0s usos sociais da escrita, em que se observam a
relacdo da crianga e como ela a esta constituindo, ndo séo enfatizados. Mesmo
quando é dada a crianga a oportunidade de produzir uma escrita espontanea, a
ela sdo apontados somente os “erros” ortograficos e gramaticais. Se tem
criatividade, jamais é questionado o0 modo como produz sentido. Ainda neste
contexto, ndo ha lugar para o sujeito; é considerada somente a lingua como
estrutura, como se ndo houvesse interagdo entre sujeito e “objeto” escrita. (p.
21)

O referencial tedrico adotado pelas autoras a fim de contemplar os aspectos descartados

pela abordagem “tradicional” em leitura e escrita parte dos seguintes pressupostos:

(...) os sistemas de escrita sdo invencgdes culturais com propoésitos
comunicativos (Rego, 1987, p. 132).
(...) a prontiddo para ler ndo € treino de habilidades perceptuais, mas

construcdo de valores e uso sociais da escrita. (p. 21)

Descartando as abordagens anteriores que privilegiam aspectos perceptuais e pré-
requisitos para o dominio da escrita, posicionam-se a favor da escrita textual, espontanea, que
denotam a subjetividade de quem escreve. A partir desta afirmacdo, apresentam um novo
elemento subjacente a escrita espontdnea, que adiante sera mais aprofundado: a questdo da

autoria:
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(...) o processo de aquisicdo a escrita sera significado a partir de (...) uma
afirmacdo de que a escrita espontanea constitui um espaco necessario e
privilegiado para a producédo de textos infantis, pois é quando se d& a escolha

da crianga sobre o que vai escrever. (p. 22)

(...) uma escrita espontanea, que constitui ainda um lugar que aponta como o
objeto escrita é significado pela crianga; € a partir dessa significacdo que sera

possivel exercer a autoria. (p. 22)

(...) uma releitura do erro, que passa a ser considerado como lugar privilegiado

de analise, indicio da relacdo que a crianga tem com a escrita. (p. 22)

Apos este posicionamento tedrico, justifica-se a necessidade de um aprofundamento sobre
0 conceito de autoria e sua aplicacdo pratica na escrita espontanea. Portanto, o objetivo deste

estudo é:

(...) mostrar que a constituicdo de um texto ndo depende apenas do
conhecimento e do uso correto das normas da lingua. Pretende-se alcar aqui o
conceito de autoria, conceito esse que tem um papel fundante na constituicdo

do sujeito escriba. (p. 22)

Pois, segundo Rego (1987, p. 138):

(...) a capacidade para produzir textos que se enquadrem nos padrdes da
linguagem escrita envolve habilidades linguisticas complexas como
idealizagdo dos papéis de autor e audiéncia, um dominio de padrdes de coeséo,

coeréncia e recursos semanticos inerentes aos usos escritos da lingua. (p. 22)

O conceito de autoria, utilizado pela autora, concentra-se nos estudos da vertente
linglistica da Andlise do Discurso, proposta por M. Pechéux, que analisa os sentidos do discurso
oral ou escrito. Neste referencial teorico, o sujeito € considerado social e, a0 mesmo tempo em

que se constitui “assujeitado” a partir das ideologias intrinsecas a sua formacao, ocupa um lugar
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Unico em seu discurso, devido a suas experiéncia e historias sociais.Neste sentido, esta concepg¢éo
de sujeito permite a consolidacéo do conceito de autoria.

A nocdo de sujeito tem como funcdo a nocdo de autor. A questdo da autoria é
colocada por Orlandi (1996, p. 69) como uma funcdo- autor que se realiza toda
vez que o produtor da linguagem se representa na origem (do discurso),
produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, ndo contradicdo e
fim. (p. 24)

Ao escrever um texto, o autor deve abrir dialogo com a histéria social em que esta

inserido e com a sua propria histdria.

O sujeito constrdi sua identidade como autor, ou seja, assume o papel de autor
estabelecendo uma relacdo com a exterioridade e, a0 mesmo tempo, com sua
interioridade. Ao autor é dada a responsabilidade do texto que produz (...) O
sujeito que so repete (exercicio mnemdnico) nao se constitui como autor e, ao

n&o se constituir como autor, ndo produz algo interpretavel. (p. 24)

Neste referencial tedrico, a insercdo de um individuo em um discurso letrado é a condicao
essencial para a autoria, pois, é possivel a constru¢do de um “sentido organizado” historicamente,
seja ele oral ou escrito.

As autoras afirmam que a escola € um local ideal para que a crianca experimente as
diversas praticas sociais de produgdo textual e assim exercer sua autoria, porém, diante da
realidade escolar atual que enfatiza “corre¢des”, copias e padronizacao da escrita, propde refletir
até que ponto a escola e a fonoaudiologia contribuem para o exercicio da autoria.

Resumindo sua exposicdo a respeito da autoria, as autoras concluem:

(...) autor é uma funcdo, representacdo que o sujeito do discurso assume
como produtor da linguagem oral/escrita. No processo de criacdo de um texto,
0 que esta em jogo € a historicidade do sujeito: como o autor do seu préprio
discurso, ele deve buscar no interdiscurso o que pretende formular no
intradiscurso.
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Exercer a autoria no discurso escrito significa produzir um texto no qual a
sequiencialidade indica um enredo com efeitos de sentido, utilizando
mecanismos de coeréncia e coesao e, por fim, criar um final, que, embora seja
sempre arbitrario, produz um sentido Unico para o enredo da historia: a

compreensdo de um texto torna-se diferente antes e depois da decisdo do final.
(p. 26)

Ap0s a delimitacdo de seu referencial teorico, as autoras apresentam o material analisado:
producdes textuais de criancas de 2° série de uma escola da rede particular de Rio Claro (SP) a
partir de um tema trabalhado com video e leitura de livro.

A andlise dos textos centrou-se no critério de autoria, ou seja, producdo textual que
apresentam unidade, coeréncia, progressdo, ndo contradicdo e fim, com efeitos de sentido. O
intuito dessa andlise foi demonstrar que a autoria existe nas producdes de criancas em fase inicial
de alfabetizacéo, independentemente da aquisi¢do das normas linguisticas.

As autoras procedem a andlise qualitativa, interpretando cada texto individualmente

segundo os critérios acima citados e justificando cada afirmacdo. Seus achados s&o:

Na andlise realizada neste estudo de textos de alunos da segunda série, pode-se
constatar que, mesmo estando no inicio da escolaridade, esse alunos produzem
textos em que autoria esta presente. Esta funcdo da escrita — a autoria —
manifesta-se de forma mais marcada em alguns textos do que em outros.

A autoria presente nestas narrativas &€ um efeito de sentido produzido pela
posicdo de sujeito-narrador que o aluno ocupa, colocando-se na origem do seu

discurso, indiciando que sabe o que vai escrever. (p. 34)

Ap0s estas consideragdes, concluem que, antes mesmo do dominio das regras gramaticais
da lingua, as criancas ja possuem a capacidade de exercer autoria, de acordo com suas praticas e
historias sociais.

Dessa maneira, 0 papel da escola seria promover o encontro da crianga com as diversas
praticas escritas e incentivando o seu dizer e, em um segundo momento, incentivar o uso correto

das regras gramaticais, ao contrario do que atualmente vem acontecendo nas salas de aula.
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Estes conceitos apontados pelas autoras demonstram que a promogdo do encontro entre
criancas e linguagem escrita s6 se concretiza quando esta é convidada a participar ativamente
deste processo, sendo autora de seu dizer, permeado de suas historias e vivéncias pessoais. Os
erros gramaticais neste processo ndo constituem um objetivo principal a ser perseguido, muito
menos indicativo de incapacidade ou disturbio de aprendizagem, fazendo parte deste processo de
aquisicao.

Ao final deste estudo as autoras propdem um repensar nas praticas adotadas pela escola e
também pela Fonoaudiologia, enfatizando a questdo da autoria como condicdo essencial para a

promocao da linguagem escrita.

Espera-se que estas consideragdes possam promover efeitos de reflexdo tanto
na area da Fonoaudiologia como na da Educacdo. A nog¢do de autoria deveria
servir de base para a elaboracdo de qualquer pratica, quando o objetivo do
trabalho com a escrita fosse formar sujeitos da/na linguagem escrita. Embora
existam muitas outras questdes a serem tematizadas quando o que esta em
cena é a insercdo da crianca na lingua escrita, entendemos que aquelas

apontadas neste estudo podem se constituir nos primeiros passos. (p.36)

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
HUMANISTA DO ARTIGO VIII

Este artigo propGe um carater complexo e humanista de concep¢do e abordagem em
leitura e escrita.

Realizando inicialmente um levantamento das préaticas tradicionais adotadas em escolas,
as autoras tecem criticas a importancia dada aos aspectos perceptuais, além de considerar pré-
requisitos bésicos para o aprendizado e a atribuicdo da existéncia de patologias mediante
dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Contrérias a estas préaticas positivistas, as autoras delimitam o seu referencial teérico por
meio de um ponto de partida: a escrita espontanea. Ao considerarem a producao textual como o
elemento mais importante para o desenvolvimento da escrita, adotam valores diferentes dos

tradicionais.
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Questdes como criatividade, sentido, subjetividade, discurso, comunicagdo, cultura e
historia adquirem relevancia maior em detrimento a perseguicdo de erros ou ao ensino de uma
gramatica correta.

Sendo assim, as autoras assumem um referencial diferente do tradicional propondo quatro
questdes principais: releitura do erro, subjetividade, escrita espontanea e autoria. Justificam que a
producao textual sé se efetivaré se o escritor assumir sua condicdo de sujeito histérico exercendo
a autoria; dessa forma, as normas gramaticais ndo sdo mais o ponto de partida para a
aprendizagem, os erros adquirem novas dimensoes.

Como o objetivo do estudo é demonstrar que a autoria estd presente nas producgdes
textuais de criancas que ainda ndo dominam completamente a escrita, as autoras definem
conceito de autoria e justificam a sua importancia para o desenvolvimento da linguagem escrita.

Utilizam-se de referenciais teoricos linguisticos da Analise do Discurso para tratarem de
questdes como sentido e subjetividade. Segundo as autoras, a nocdo de autoria de um texto
escrito somente se concretiza a partir da no¢do de sujeito, inserido em uma histéria propria e
cultura, possuindo o desejo de comunicar significados e produzindo sentidos. Essas
consideragdes demonstram a participagdo atuante do sujeito escritor.

O material de analise foi coletado a partir de uma situagdo concreta de atividade em sala
de aula. Textos espontaneos escritos apos atividade coletiva, como de costume nesta escola, sem
caracterizar uma situacdo de avaliacdo descontextualizada.

A questdo da autoria foi analisada qualitativamente em todos os textos, as evidéncias e
indicios foram apontados, justificados e discutidos pelas autoras. N&do houve classificacdo,
categorizacdo nem fragmentacdo de textos. Para a analise a autora contextualizou as produgdes e
recuperou discursos dos textos escritos.

A questdo da autoria apresenta um novo olhar para a aquisi¢do da leitura e escrita, pois se
admite que, independentemente da aquisicdo das normas linguisticas, a crianca é capaz de
produzir textos e comunicar-se por eles, desde que se promova sua subjetividade, ou seja, desde
que seus contextos historicos cultural ndo sejam desprezados, mas, trabalhados em sala de aula.

Esta perspectiva abre caminhos para um novo trabalho educacional e fonoaudioldgico,
que adquire um caréater social, contextual e particular. Distancia-se da patologizacdo excessiva e
na atribuicdo da incapacidade do aluno diante das dificuldades enfrentadas. A linguagem escrita
torna-se a possibilidade do escritor comunicar seus desejos, sentidos e historia, aos outros e a si

mesmo. O professor e 0 fonoaudiologo tornam-se “parceiros” promotores deste didlogo.
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APRESENTACAO COMENTADA DO ARTIGO IX:
PERROTTA, C. Breve Estudo de Caso: uma abordagem da escrita na terapia fonoaudioldgica.
Distarbios da Comunicacao, Sdo Paulo, 14(1): 91-102, dez., 2002.

A autora analisa o desempenho de uma paciente com dificuldades na linguagem escrita
em sua clinica particular. A adolescente foi encaminhada a terapia devido as constantes

reclamac6es de professores em relacéo as dificuldades desta.

A razdo do encaminhamento foi a escrita confusa, quase ininteligivel, a
tendéncia a copiar em vez de escrever com suas palavras e uma dificuldade
generalizada na apreensdo de diversos contetidos escolares, embora cumprisse
as tarefas a ela solicitadas, empenhando-se por corresponder ao ideal de boa

aluna. (p. 93)

No decorrer do artigo, a autora apresenta as producdes escritas da paciente analisando-as a
partir de seu referencial tedrico. No inicio do texto, temos uma questdo central: a adolescente
possuia como tarefa escolar a escrita de uma monografia e solicitou auxilio a fonoaudidloga,
autora do artigo.

O tema escolhido pela adolescente para esta monografia foi: “O preconceito contra
homens no ballet” .A partir deste fato, a autora analisa os comportamentos, os indicios e as

caracteristicas individuais apresentadas pela paciente que justificam a dificuldade na escrita.

(...) em nossos primeiros encontros, p. mostrou-se uma garota “comportada”,
no sentido de querer parecer muito simpatica, disponivel, educada, quase
servil. Isso me parecia uma mascara para esconder outros sentimentos, mais
conflituosos, que logo se fizeram presentes no espaco terapéutico, tais como
raiva das escolas que a julgavam com dificuldades — p. costumava encontrar
muitas justificativas para seus problemas na maneira como 0s outros agiam
com ela; revolta contra a mée, por obrigé-la a fazer ballet e por impedi-la de
sair com suas amigas; irritacdo diante das propostas feitas no espaco
terapéutico para que lesse e escrevesse textos. Também mostrou, em diversas
oportunidades, ser uma pessoa opinativa e atenta para as injusticas sociais,

contundente na maneira de expressar suas idéias. (p. 94)
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Seguindo com essas consideraces, a autora do artigo privilegia um espago de
subjetivacdo da paciente, buscando explicacBes historicas, contextuais e psicoldgicas para a
compreensao de seus problemas. Apds uma situagdo de leitura em que a paciente ao desconhecer
o significado de uma palavra no dicionario, desprezou-a sem conferir sentido ao que estava

lendo, a autora afirma:

A justificativa encontrada por ela segue a logica do ndo enfrentamento do
desconhecido, a da permanéncia no terreno do conhecido, talvez por néo se

sentir segura o suficiente para se lancar para além do ja aprendido. (p. 95)

Buscando explicagdes tedricas para 0 comportamento de sua paciente, a autora cita
Winnicott, para compreender tais atitudes de submisséo, ndo enfrentamento e falta de identidade

na linguagem escrita. Segundo a autora:

Winnicott (1999) afirma que “é somente sobre uma continuidade no existir
que o sentido do self, de se sentir real, de ser, pode finalmente vir a se
estabelecer como uma caracteristica da personalidade do individuo”. No
entanto ha, segundo o autor, falhas ambientais que podem comprometer o

gesto constitutivo do si mesmo. (p. 97)

Dessa forma, compreende que a presenca marcante da mde na vida da adolescente
forcando-a a realizar tarefas que ndo sdao de seu agrado, ndo permitem a paciente o
desenvolvimento de sua identidade, de seu dizer préprio.

A justificativa deste fato é a atitude da made que obriga a adolescente a fazer ballet,
atividade com a qual a paciente ndo se identifica, influenciando até na escolha do tema de sua
monografia.

O primeiro texto da adolescente apresentado a terapeuta sobre este tema possuia algumas
frases confusas e outras bem elaboradas, evidenciando, segundo a autora, um conflito interno. Ou
seja,

A dificuldade na elaboracao textual surge, justamente, porque h4 um conflito,
qual seja, o desejo de ser “briga” com o desejo de corresponder ao ideal de
outros. (p. 97)
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Sendo assim, para a autora:

A producdo escrita ndo pode ser vista apenas de maneira objetiva, como a
manifestacdo pura e simples de grandes dificuldades de organizacdo textual ou
mesmo de dominio de um certo género discursivo. Mais do que isso: é a
apresentacdo do conflito que impede a paciente de copiar com eficiéncia, o
que, no processo terapéutico, representa um terreno fértil para a

transformacéo e recuperacao do desejo de ser. (p. 97)

A partir desta perspectiva, a autora posiciona-se teoricamente, afirmando uma relacdo
entre linguagem escrita e a constituicdo de subjetividade. Especificamente neste caso, a
adolescente ndo era capaz de produzir textos com caracteristicas autorais. Seus textos muitas
vezes apresentavam copias ou frases confusas, evidenciando ndo ter assumido sua posi¢do de
sujeito neste discurso, que possui algo a dizer. Pelo contrario, seu comportamento “submisso”
com a escrita evidenciava seu conflito pessoal: a dificuldade de assumir sua propria identidade.

Apos a identificacdo global das caracteristicas apresentadas pela paciente e sua escrita, a
autora relata que procedeu a terapia com a releitura de textos escritos anteriormente, na busca de
sentidos nos trechos por ela copiados.

A intervencdo deu-se, entdo, no sentido de problematizar a autoria textual,

instigando-a a realizar um dizer préprio. (p. 98)

A partir da intervencdo terapéutica, a autora apresenta uma serie de acontecimentos que
demonstram o processo de subjetivacdo de sua paciente. Um deles é a identificagdo com um
filme cujo personagem dangava ballet e sofria conflitos familiares por isso. Este acontecimento
contribuiu para que a p. reconhecesse seus proprios conflitos e assumisse seu proprio dizer, a

partir de seus proprios referenciais.

Ainda que esse texto ndo seja adequado do ponto de vista de correspondéncia
as regras do bem dizer, apresenta, sim, sua capacidade de criar. Nesse caso, de

criar a visdo de uma historia, a visdo do filme. (p. 99)
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Ao final de seu artigo a autora expde um relato da paciente ao retornar de suas férias:

Me vi escrevendo a palavra surpreendente, uma palavra dificil, e continuei,
ndo parei, anotei as aulas de histdria, estou lendo o livro de Machado de Assis,
é dificil, ele escreve: convidar-te-ei... O que é isso? Mas estou gostando, ndo

estou com medo de perguntar, de escrever. (p. 99)

Esta é a evidéncia de que a paciente assumiu sua posicdo de sujeito em relacdo a
linguagem escrita e em relacdo a sua propria vida, pois, afirma que conseguiu convencer sua mée
para interromper o ballet. Pela linguagem escrita a adolescente compreendeu sua realidade e sua
realidade foi compreendida pela sua manifestacdo escrita. Neste trabalho a escrita adquiriu

carater histérico e social, atrelado ao préprio dizer.

Na perspectiva clinica winnicottiana, estar junto com nossos pacientes ganha
outro sentido- a busca €, antes, pelo encontro humano, com toda a pletora de
sentimentos contraditorios que desperta, 0 que nos leva ao exercicio de

identifica-los para, entdo, podermos acolhé-los. (p. 100)

Sendo assim, a autora conclui reafirmando a importancia da consideragédo da escrita como

linguagem:

Nessa perspectiva, a supercorrecdo de textos, visando a adequa-los a um
padrdo, corresponderia a oferecer a um bebé que nasce com potencial para
viver a ilusdo de criar o alimento que o nutre, fisica e emocionalmente, algo
impossivel de ser digerido, como um naco de carne mal passada. Seria uma
violéncia (..) como oferecer a p. informagdes sobre o conhecimento da escrita
quando ela ainda se deparava com uma questdo anterior ao processo simbolico
necessario para aprendé-las qual seja: a de se sentir com potencial criativo para
se apropriar de maneira singular de algo que ja estava no mundo antes que dele

fizesse parte, a linguagem. (p. 100)

INDICIOS QUE SUGEREM OS PRINCIPIOS ORIENTADORES DO PARADIGMA
HUMANISTA DO ARTIGO IX
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Caracterizamos este artigo como humanista devido as concepcles tedricas e
metodoldgicas adotadas. No decorrer do trabalho, fica-nos evidente a énfase atribuida a producéo
textual em detrimento da escrita de frases ou palavras isoladas. A autora utiliza os textos
apresentados pela adolescente, associado aos relatos de sua mée e observagbes de
comportamentos para compreender e tracar um perfil psicolégico de sua paciente.

Neste aspecto, a escrita adquire carater discursivo, interno e externo, e ndo apenas formal.
Pela linguagem escrita a adolescente é convidada a refletir sobre sua propria vida e sobre os
aspectos sociais em que estava inserida.

Pela linguagem escrita a paciente comunica a terapeuta seus conflitos, suas angustias e
sua auséncia de subjetivacéo.

O processo de subjetivacdo € a questdo central deste trabalho. Enquanto a paciente ndo se
encontrou com sua histéria pessoal, ndo vivenciou fatos que contribuissem para a sua propria
compreensao, ndo assumia o papel de autora na escrita. Nao possuia capacidade e liberdade para
criar. Aos poucos, essa dimensdo mais individual foi ganhando espaco na terapia e a paciente foi
assumindo o seu dizer, produzindo mudancas na escrita, na sua relacdo com ela e com a sua
prépria vida. A anélise realizada no artigo foi a qualitativa e indiciéria, pois, busca compreender
0 processo de desenvolvimento e subjetivacdo da linguagem escrita de uma adolescente nédo
medir, quantificar ou detectar distirbios em um grupo ou mais de pessoas. A autora realiza um
estudo amplo acerca das caracteristicas pessoais de sua paciente, considera os relatos da mée e as
manifestagdes em sua propria escrita.

Apesar de caracterizar-se como um relato, este texto apresenta indicios de propostas de
intervencdo diferenciadas da tradicional. Ao afirmar que a relagdo terapeuta-paciente é antes de
tudo um encontro, citando o autor Winnicott, a autora redimensiona a intervencao
fonoaudioldgica, privilegiando a compreensdo, o conhecimento e 0 incentivo a criacdo e a

subjetividade.
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CAPITULO VI
DISCUSSAO

Apresentamos neste capitulo uma reflexdo a respeito dos resultados desta nossa pesquisa,
conclusoes e algumas sugestdes que podem futuramente contribuir na formacéo de profissionais
fonoaudidlogos e na relacdo destes com os professores e alunos.

O nosso principal objetivo foi caracterizar as visdes tedricas e metodoldgicas dos artigos
publicados em duas revistas de grande circulacdo, e, portanto, legitimados pela comunidade
cientifica na &rea da Fonoaudiologia, privilegiando, de maneira geral, a predominancia de
concepgdes que caracterizam um paradigma cientifico.

N&o consideramos encerradas as discussdes acerca desta investigacdo, pois estamos
cientes dos limites do nosso estudo e de nosso material criado para a analise.

Como ja exposto anteriormente, ndo pretendemos rotular e categorizar arbitrariamente 0s
textos cientificos produzidos, pois 0 nosso intuito foi identificar/caracterizar a ocorréncia mais ou
menos frequente de um ou outro paradigma cientifico na producdo de conhecimentos no campo
de estudos da Fonoaudiologia e inferir a respeito das suas implica¢des educacionais.

Apos andlise qualitativa dos textos, encontramos dois artigos na Revista de Atualizacdo
Cientifica Pro-Fono de carater positivista, segundo a anélise sobre o Positivismo contida no
capitulo 1l deste trabalho. Trata-se de publicacdes realizadas em 1997 e 1999, cujo objetivo
central é a relacdo entre o aprendizado da leitura e escrita e as habilidades de consciéncia
fonoldgica.

Os textos procuram comprovar por meio de levantamento bibliografico ou de pesquisa de
campo, relagdes entre desempenho nas habilidades de manipulacdo fonémica e leitura. Os dois
artigos ndo esclarecem se ha uma correspondéncia exata entre estes dois aspectos da linguagem
escrita, apenas concluem que a melhora de uma capacidade esta associada a outra. Ou seja, a
medida que as criangas tornam-se melhores leitoras, suas habilidades para a manipulagdo
fonémica também melhoram.

As pesquisas de campo citadas nos remetem a pratica positivista de Ciéncia segundo os
critérios de andlise adotados neste trabalho, como a crenca na objetividade e neutralidade na
investigacdo, uma vez que preconizam as respostas emitidas pelo sujeito como indicativa de sinal
de existéncia de dificuldade em leitura e escrita.

Este modelo de investigacdo baseia-se no modelo biomédico que considera apenas as

manifestacdes organicas com validas, ou seja, € o principal fator de justificativa para a existéncia
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de patologias. Ao encarar 0 sujeito apenas em seus aspectos organicos, o profissional
fonoaudidlogo interpreta o bem estar de seu paciente como num funcionamento de um reldgio, o
seja, € necessario curar uma parte “defeituosa” que esta impedindo o pleno funcionamento do
todo da maquina.

Nesta andlise fragmentada podemos identificar uma hierarquia em que o mecanismo
biolégico € o principal para a garantia do desenvolvimento de todos os demais aspectos.
Identificamos também a presenca do conceito de evolucdo constante. O sujeito deve adquirir
sempre mais conhecimentos e ser melhor, cujas involucdes sdo consideradas como falhas.

Dessa maneira a investigagdo cientifica fonoaudiologica identificada nestes artigos
persegue a identificacdo de comportamentos que evidenciam a doenga para proporcionar a volta
ao estada anterior, ou seja, a cura.

As estratégias utilizadas para identificar a confirmacao de existéncia de patologias sao 0s
testes de consciéncia fonoldgica, associacdo entre desempenho escolar e consciéncia fonoldgica,
problemas na leitura e nimero de acertos e erros nas respostas padronizadas.

Concebida como uma capacidade de decodificacdo de letras em sons, a leitura reduz-se a
uma sequéncia de técnicas e habilidades a serem aprendidas pelos alunos, excluindo-se a
atribuicdo de sentidos e o prazer da leitura.

A énfase nesta relagdo - consciéncia fonoldgica e leitura - transfere ao aluno toda
responsabilidade pelas dificuldades enfrentadas no processo de aquisicdo e garante ao
profissional fonoaudidlogo a autoridade de solucionar tais problemas em seus consultdrios
particulares ou por meio de treinamentos e aplicacdo de programas de estimulacdo nas escolas. O
resultado desta atuacdo é a rapida caracterizacdo de patologias especificas de atrasos na leitura e
escrita.

Ficam-nos evidentes nestes textos a falta de envolvimento pessoal do pesquisador
fonoaudiélogo com os sujeitos pesquisados, uma vez que a aplicacdo de testes padronizados
busca a quantificacdo de respostas transparentes e previsiveis, sem qualquer interacdo ou diélogo.
Configura-se neste modelo a existéncia de um discurso autoritario, ou seja, o fonoaudiélogo
assume a posicdo de detentor e provedor de conhecimentos e solugdes para os problemas de
incapacidades e o0 paciente assume a posi¢do de desprovido e aprendiz.

A busca pela quantidade de respostas semelhantes e as conclusdes generalizantes,
demonstram que ndo ha lugar para o individual, para as manifestacdes ndo objetivas ou para a

compreensdo global dos comportamentos nao visiveis de uma crianca.
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Todos esses fatores nos levaram a caracterizar essas duas publicacdes assentadas em um
modelo cientifico positivista. Neste paradigma encontramos concepcOes tedricas fragmentadas,
separacao da lingua do sujeito e reducdo da escrita a um sistema de cddigos associados a uma
metodologia de pesquisa empirica, excessivamente controlada e pautada em testes e avaliacfes
quantitativos.

Entretanto, este paradigma vigente no interior da Fonoaudiologia atualmente €
questionado por ndo mais responder a questdes relevantes em relagéo a linguagem escrita. Talvez
por influéncia da excessiva patologizagdo que emergiu nas escolas apds o advento das dislexias
ou, devido a necessidade garantir as criangas um aprendizado que fosse além da técnica, o
paradigma positivista passou a ser criticado por meio de diversos trabalhos cientificos.

Este conjunto de criticas é considerado um periodo de transicdo, pois, uma vez que um
modelo cientifico vigente ndo mais responde as necessidades sociais enfrentadas por uma
comunidade cientifica, passa a sofrer uma série de criticas e transformagdes até chegar em um
novo modelo mais aceito.

O periodo de transicdo ndo € uma ruptura brusca ou uma substituicdo de um paradigma
por outro. E encarado como um processo de conhecimentos, encontros e desencontros.

Identificamos trés artigos na Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-Fono que se encaixam
neste processo de transicdo paradigmaética. Dois dos artigos foram publicados no ano de 2001 e
um no ano de 2002. As concepcdes tedricas adotadas demonstram um novo olhar para a
linguagem escrita, considerada como um fenébmeno complexo, dependente de multiplos fatores, e
h& também a preocupacdo com a patologizacao exagerada envolvendo a leitura e a escrita.

Porém, as metodologias utilizadas nas pesquisas centram-se em quantificacdo de
comportamentos e aplicacdo de testes objetivos para a obtencdo de respostas, demonstrando que,
neste aspecto, o modelo tedrico positivista ndo passou por questionamentos. Estes achados
apontam para a necessidade de maior rigor cientifico para a produgdo de artigos coerentes
epistemologicamente.

Podemos afirmar que complexidade do fendmeno a linguagem escrita comeca a ser
considerada por este conjunto de artigos, uma vez que observamos a conscientiza¢ao a respeito
das reducdes ou recortes realizados ao enfocar-se apenas um aspecto da escrita, como por
exemplo, as habilidades auditivas no artigo VI.

Conceber a linguagem escrita como dependente de varios fatores organicos, psicologicos,
culturais e sociais, desloca do individuo toda a responsabilidade de seus problemas e acarreta em

refutacdes e criticas a patologizacdo excessiva desencadeada pela fragmentacéo da linguagem.
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Este posicionamento tedrico a respeito da linguagem escrita baseia-se em contribuicfes da
area da Linguistica e Psicologia em uma vertente complexa. Estudos sobre o desenvolvimento
cognitivo infantil proposto por Piaget (1975) citados no artigo Ill, e a compreensdo dos erros
ortograficos a partir de explicacGes lingiisticas, proposto por Cagliari (1989), citado no artigo V,
dentre outros estudos, contribuiram para um embasamento tedrico coerente com as preocupacgdes
enfrentadas acerca dos limites das explicagdes positivistas em leitura e escrita.

Os trés artigos caracterizados como evidéncias de transicdo de paradigmas demonstram
que as mudancas ocorreram, inicialmente, em virtude do relacionamento que a Fonoaudiologia
mantém com areas afins, como a Psicologia, a Linguistica e a Pedagogia, cujos estudos
contribuem para a sua autocritica.

A ampliagdo da rede de relacionamentos com outras areas de conhecimentos satisfaz as
necessidades atuais de se considerar a complexidade e heterogeneidade humana, e ndo mais a
fragmentacdo do individuo e do Universo.

Destacamos que os diferentes paradigmas cientificos (neste caso, 0s positivistas e 0s
humanistas) devem conviver harmonicamente em uma comunidade cientifica, e que um modelo
epistemoldgico ndo anula o outro. Porém, acreditamos haver incoeréncias quando ha a utilizacdo
de paradigmas conflitantes em um mesmo estudo. Um estudo cientifico coerente busca adequar a
opcao tedrica & metodologia adotada e, se isto ndo ocorrer, ha margens para davidas quanto a
validade da pesquisa.

Em relacdo as publicages humanistas em leitura e escrita, encontramos indicios em um
artigo na Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-Fono e em todos os artigos da Revista Disturbios
da Comunicacao.

E evidente nesses artigos o descontentamento e a refutacdo em relacdo ao modelo
positivista de abordagem da leitura e escrita. A preocupagdo com relacbes mais contextuais e
individuais se faz presente em todos os artigos.

A abordagem essencialmente clinica e patologizadora parecem ndao mais responder as
necessidades sociais enfrentadas. Observa-se nos textos a emergéncia de conceitos como
subjetividade, motivacao, autoria.

Para a definicdo e delimitacdo de tais termos, estudos na area de Linguistica Textual,
Andlise do Discurso e conceitos da Psicanélise sdo utilizados. Os pressupostos tedricos deixam
de ser técnicos e passam a privilegiar a subjetividade e as relacdes pessoais.

Entende-se que a leitura e escrita ndo se encerram na aquisicdo mecanica de habilidades e

que as dificuldades enfrentadas pela crianca estdo além dos limites da clinica. Compreende-se a
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linguagem escrita como um fenémeno carregado de conteddos que devem ser interpretados sob
multiplos olhares.

A previsibilidade dos testes positivistas da lugar a analises individuais, qualitativas e que
considera aspectos globais e contextuais. Em todos os artigos apresentados ha a preocupagdo em
inserir o sujeito no processo de estudo, de recuperar o contexto em que a analise foi realizada e
em levantar multiplas explicacdes para as manifestaces encontradas.

Nota-se a preocupacdo em definir um novo olhar para a linguagem escrita na
Fonoaudiologia, distanciando-se das atitudes prescritivas e autoritarias e aproximando-se de
atitudes pessoais, cujo envolvimento denota a concepcao de linguagem dialdgica, interpessoal e
vinculada ao contexto social.

A abordagem em leitura e escrita a partir da producdo textual é unanime em todos os
artigos. A escrita espontanea é concebida como um local de reflexdo, de emergéncia da
subjetividade e de atitude dialdgica com a historia e cultura de cada individuo.

Sendo assim, discute-se a intervencdo fonoaudioldgica sobre outros aspectos.
Considerando que a correcdo exagerada e a atribuicdo de patologias frente as dificuldades s&o
desconsideradas, qual seria a atuacao do fonoaudidlogo em leitura em escrita?

Ao final de cada artigo, detectamos esta questdo e algumas possiveis respostas. De
maneira geral, os autores consideram que o fonoaudidlogo deve promover o encontro do sujeito
com a linguagem escrita, ou seja, criar condi¢bes para que a crianga comunique sua histéria, seus
sentimentos e pensamentos e compreenda 0 mundo em que Vvive pela escrita.

Ressaltamos que a maioria dos artigos de carater humanista/complexo encontrados
apresentam estudos de casos clinicos. Este fato pode evidenciar que a concepcdo de escrita
diferenciada da tradicional tem emergido a partir da prépria pratica de atuacdo dos
fonoaudidlogos.

Ao final desta discussdo, podemos concluir que os artigos selecionados da Revista de
Atualizacdo Cientifica Pro-Fono®, apesar de possuirem algumas influéncias Positivistas,
apresentam artigos que demonstram o estabelecimento do paradigma Humanista em seu corpo
tedrico. Este achado demonstra uma transicdo paradigmatica de conceitos em leitura e escrita

neste periodico.

8 E importante destacar que encontramos dois artigos nesta revista publicados em 2002 que tratam do tema
subjetividade. Ambos os textos utilizam-se de teorias da Andlise do Discurso e propdem um novo olhar quanto a
relacdo terapeuta-paciente e linguagem na Fonoaudiologia. Este indicio aponta para a constatacéo de que o
paradigma construtivista neste periddico vem se estabilizando.
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Ja os artigos publicados na Revista Distirbios da Comunicagdo, apresentam estudos
baseados nos preceitos de complexidade, relacionais e humanistas de ciéncia e buscam discutir a
validade das abordagens tradicionais em leitura e escrita.

Em linhas gerais, ndo detectamos nos textos selecionados a preocupacdo em articular
concepgOes e praticas na escola, ou ainda, em aproximar fonoaudidlogos e professores para uma
discuss@o mais ampla sobre o assunto, 0 que pode evidenciar que a Fonoaudiologia Escolar ndo
esta direcionando seu olhar para a escola, local onde o aprendizado formal da linguagem escrita
se concretiza.

Apontamos ainda que, a concep¢do humanista de ciéncia nestes artigos caracteriza-se
como uma proposta clinica de atendimento diferenciado do tradicional, ndo se estendendo para o
estabelecimento de mecanismos de prevencdo ou promocdo a linguagem escrita, ou seja,
detectamos nestes dois periddicos, que o fonoaudidlogo ndo tem discutido estratégias que
impedem ou mesmo reduzem os problemas enfrentados quanto ao ensino e aprendizagem da

lingua escrita, evitando encaminhamentos desnecessarios.
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CAPITULO VII
CONCLUSOES

Apos a caracterizagdo da predominancia ou ndo de paradigmas do material coletado,
apresentamos alguns resultados de nossa investigacao.

A ocorréncia de alguns artigos de carater Positivista a partir dos critérios adotados no
trabalho pode justificar-se em razao da vertente epistemoldgica da formacdo dos pesquisadores, a
partir de suas instituicdes de origem, porém, refletir sobre este tipo de questdo ultrapassa os
objetivos deste nosso estudo.

Contudo, esse tipo de realidade, de produgdo de conhecimentos observaveis e
normatizadores, podem ser vistos como preocupantes, sobretudo no campo da linguagem escrita;
ainda que exista indicios de concepgdes tedricas centradas em conhecimentos de ordem
humanista em relacdo a linguagem escrita.

Conforme mostram estudos no campo da educacdo escolar (Villani, 1998), a
aprendizagem significativa se faz por meio de um papel mediador do professor e demais
profissionais que lidam com questBes educacionais. E esta mediacdo sé ocorre quando 0 espacgo
de aprendizagem é compartilhado, construido mutuamente.

Por essa razdo, acreditamos ser necessario um investimento na educacgdo cientifica dos
futuros profissionais fonoaudidlogos para que, cientes da existéncia de vertentes epistemoldgicas
diferentes, possam optar coerentemente por teorias e métodos de producdo, socializacdo e
aplicacdo de conhecimentos cientificos de maior impacto social que os tradicionais, melhorando a
condicdo de vida da populacdo em geral.

Detectamos que os principios humanistas em leitura e escrita foram adotados na grande
maioria dos artigos, porém, nem todos apresentaram correspondéncia entre a teoria e a
metodologia de investigacdo utilizadas.

Este dado pode apontar novamente para a necessidade de discussdo a respeito da
formacdo cientifica e da construcdo de um discurso proprio na Fonoaudiologia, pautado em
teorias filosdficas e cientificas, e ndo apenas em recortes de teorias afins.

Como constatou Verri (1998), € possivel perceber as transformacbes pela qual a
Fonoaudiologia passa no geral, porém, em relacdo a Fonoaudiologia Escolar, as préaticas
estabelecidas em um contexto clinico ndo devem mais ser reproduzidas, havendo a necessidade

de encontrar outra forma de pensar e atuar.
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A Revista de Atualizacdo Cientifica Pro-Fono apresenta um maior volume de publicacdes
na area de leitura e escrita, os artigos selecionados evidenciam a presencga de algumas praticas
positivistas de investigacdo, segundo os critérios defendidos neste estudo, e indicios de mudancas
de concepcéo de linguagem escrita diferente da tradicional.

Os artigos da Revista Disturbios da Comunica¢do demonstraram a preocupa¢do com o
estabelecimento de um corpo teérico critico e uma prética mais coerente em Fonoaudiologia
Escolar. Podemos afirmar que as publicacfes desde periddico estdo voltadas para a definicdo de
uma nova pratica de intervencao em leitura e escrita.

Nossa investigagcdo permite afirmar a ocorréncia da consolidagdo do paradigma social no
campo de estudos da leitura e escrita. O fio condutor das publicaces aponta para a necessidade
de reflexdo acerca de um posicionamento tedrico critico, humanistico e ndo patologizante.

A maioria das préaticas fonoaudioldgicas € discutida a partir de relatos de casos clinicos,
ou seja, ap6s 0 encaminhamento de criancas com dificuldades para o consultério particular. Neste
aspecto, pode-se inferir que a adoc¢do do paradigma de tendéncias humanistas € motivada pela
prépria relacdo terapeuta-paciente, garantindo lugar para a emergéncia da subjetividade nestes
dois papéis assumidos.

Contudo, estas publicacdes ndo abordam a atuagdo fonoaudiol6gica na escola, ou seja,
ndo ha novas propostas de intervencdo no proprio local em que o ensino formal da linguagem
escrita se constitui. Ndo observamos preocupacdo ou olhar para a relacdo professor-
fonoaudidlogo e ndo encontramos propostas de atividades que promovam a leitura e escrita na
escola. Observamos também que a maioria dos estudos de cardter humanista/complexo esta
voltada para a discussao e caracterizacdo da escrita, sem o enfoque na leitura.

Acreditamos que para efetivacdo do paradigma humanista em leitura e escrita, a
Fonoaudiologia deve contar com discussdes e construcdo de conhecimentos cientificos voltados
para a definicdo, esclarecimento e propostas que visem a promocao da linguagem escrita e todos
0s seus aspectos e além das paredes da clinica fonoaudioldgica.

Ao final deste estudo, podemos concluir que a Fonoaudiologia Escolar discutida nos
artigos convive atualmente com a pluralidade de paradigmas e, a maioria da producdo de
conhecimento cientifico por n6s analisadas, demonstrou um olhar para a autocritica e repensar de
praticas desvinculadas do contexto social.

Em linhas gerais, afirmamos que as praticas fonoaudiolégicas menos complexas (ausente

de relacGes interdisciplinares e vinculada a nocdo de verdade), atualmente estdo sendo
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substituidas por relacbes mais complexas (transdisciplinares e constituidas por um sistema de
interacdes).

Os nosso resultados apontam que a concepgdo cientifica fonoaudioldgica possui sinais de
alteracGes. InvestigacBes controladas e empiricas deram lugar a analises individuais, contextuais
e interativas.

Identificamos nos artigos analisados que individuo foi inserido em um contexto social e
historico, cultural e familiar, diferentes das consideracdes organicistas que dicotomizam corpo e
mente. A linguagem escrita passou a ser considerada como local de emergéncia da subjetividade
e singularidade, em oposi¢do ao conjunto de técnicas de reproducao e copias.

As préticas de intervencdo, de uma maneira geral, caracterizaram-se por uma abordagem
menos segmentada da realidade, propagadora de atitudes reflexivas e coerentes a realidade social
atual.

A adocdo de paradigmas complexos, transdisciplinares e humanistas garantira a
Fonoaudiologia a capacidade de promover qualidade de vida além de contribuir para o
desenvolvimento mais cooperativo e sustentavel da sociedade em que esté inserida.

As abordagens positivistas, ao longo da historia, estiveram a servico do avango
tecnoldgico em detrimento da igualdade ou cooperagéo social, contribuindo para uma realidade
de exclusoes e exploragdo humana.

A Fonoaudiologia, especificamente na area de leitura e escrita, ao conectar-se a teorias
historicas e culturais, podera substituir o modelo ndo reflexivo e conformista por uma pratica
transformadora, critica e coerente com as mudancas cientificas, politicas, econdmicas e sociais
atuais. Diante dos achados desse estudo concluimos que a Fonoaudiologia Escolar tem percorrido

este caminho, discutindo novas teorias e novas préaticas de atuagao.
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