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Se a familia psicoldgica é sempre
Uma familia extensa

Na minha, todos vocés habitam

No infinito de cada lembranga,
Na plenitude dos momentos de presenga.

FEu sou um EU construido...
Outros me fizeram SER...

Estdo comigo a cada passo,
Construindo juntos uma historia.

A histdria de uma imensa
Familia Psicoldgica
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TASSINARI, Ana Maria. O trabalho em creche: um estudo sobre o pensar e o sentir dos
educadores infantis sobre o brincar. 2001. 104 f. Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) —
Faculdade de Histdria, Direito e Servico Social, Universidade Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Franca.

RESUMO

Neste estudo procuramos compreender o significado do brincar para o0s
educadores, tendo como eixo central, o enfoque na educacéo infantil — creches e pré-escolas,
no municipio de Batatais, envolvendo a totalidade das creches. O brincar, desde os tempos
imemoriais, faz parte da vida humana. Salientamos o papel cada vez maior das instituigdes
sociais e culturais criando espacos de interacdo lidica, mostrando sua importancia preventiva
e curativa para melhores desempenhos futuros. Buscamos suporte tedrico na teoria
interacionista, basicamente centrada nos estudos de Jean Piaget, bem como em reflexdes
acerca de outros autores. O trabalho de campo foi delineado como pesquisa exploratoria e
envolveu dois momentos. A aproximacdo inicial, através de questionario, permitiu tracar o
perfil dos profissionais educadores, subsidiando a abordagem qualitativa no segundo
momento, através de entrevista semi-estruturada. Pudemos observar nas categorias de
andlise:significado do brincar — importante para o desenvolvimento em geral; brincar como
preparacdo para o trabalho — a percepcdo da promocdo de competéncias para o futuro;
preparacdo da educadora como mediadora — ocorrem muitas vezes por iniciativas proprias;
espaco do brincar nas creches e pré-escolas — disponibilizado as criancgas, apenas quando
“tudo” ja estiver sido feito. Constatamos a complexidade para os educadores infantis, embora
instintivamente aceito, de se apropriar do brincar, e a percepcdo de como que a
espontaneidade das criancgas, esta tolhida no adulto. A participacdo do adulto no brincar das
criancas torna-se benéfica para ambas as partes, garantindo maior entendimento de
sentimentos, atitudes, pensamentos e diferencas mutuas. Possibilitando as pessoas que
influenciam a vida das criancas, conhecer, compreender e reconhecer fatores que possibilitam
0 aprender a ser, a estar no mundo e a lidar com valores.

Palavras-chave: trabalho, creche, pré-escola, educacao infantil, brincar.



TASSINARI, Ana Maria. The work in day care center: a study on the thinking and feeling of
the infantile educators on the playing. 2001. 104 f. Dissertacdo (Mestrado em Servi¢o Social)
— Faculdade de Histdria, Direito e Servigo Social, Universidade Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Franca.

ABSTRACT

In this study, we tried to understand the meaning of playing for the educators,
having as central axis, the focus in the infantile education - day care center and kindergarten,
in the municipal district of Batatais, involving the totality of the day care center. The playing,
since the immemorial times, it is part of the human life. We pointed out the paper every larger
time of the social and cultural institutions creating spaces of playful interaction, showing its
preventive and healing importance for better future performances. We looked for theoretical
support in the interactionist theory, basically centered in Jean Piaget's studies, as well as in
reflections concerning other authors. The fieldwork was delineated as exploratory research
and it involved two moments. The initial approach, through questionnaire, allowed tracing the
educating professionals’ profile, subsidizing the qualitative approach in the second moment,
through semi-structured interview. We could observe in the analysis categories: meaning of
playing - important for the development in general; to play as preparation for the work - the
perception of the promotion of competences for the future; preparation of the educating as
mediatress - they happen many times for own initiatives; space of the playing in the day care
center and kindergarten - made available the children, just when "everything” be already
made. We verified the complexity for the infantile educators, although instinctively accept, of
appropriating of playing, and the perception of as that the children's spontaneity, is hindered
in the adult. The adult's participation in playing of the children becomes beneficial for both
parts, guaranteeing larger understanding of feelings, attitudes, thoughts and mutual
differences. Facilitating to people that influence the children’s life, to know, to understand and
to recognize factors that facilitate learning to be, to be in the world and to work with values.

Keywords: work, day care center, kindergarten, infantile education, play.
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Crianca ¢ vida

Brincando de carrinho
Ou de bola de gude
Crianca quer carinho
Crianca quer salde

Chutando uma bola,
Ou fazendo um amigo.
Crianca quer escola,
Crianca quer abrigo.

Lendo um gibi

Ou girando um bambolé
Crianca quer sorrir,
Crianga quer crescer.

A gente quer,
A gente quer,
A gente quer ser feliz!!!

Crianca € vida
E a gente ndo se cansa
De ser pra sempre uma crianga.

Na hora do cansaco
Ou na hora da preguica
Crianca quer abraco, quer justica.

Sério ou engracado,
No frio ou no calor
Crianca quer cuidado,
Crianca quer amor.

Em qualquer lugar
Crianca quer 0 qué?
Crianca quer sonhar,
Crianca quer viver.

A gente quer,
A gente quer,
A gente quer ser feliz!!!

Crianca € vida e gente
N&o se cansa

De ser pra sempre
Uma crianga;

CD Crianga é vida — TOQUINHO, Eldorado, 2000.



INTRODUCAO

O ambiente onde vivemos apresenta caracteristicas especificas que influenciam de
forma determinante a historia de vida de cada um de nds. Porém, ao criarmos vinculos
pessoais e duradouros com pessoas e objetos que nos cercam, criamos e fortalecemos lacos
gue nos afirmam e definem como pessoas Unicas, dando-nos seguranca e satisfacdo de
pertencer a um grupo ou, inseguranca e desprazer, que passam a fazer parte de nosso eu.

Neste continuo entre o pessoal e o social, o brincar é ferramenta essencial e

necessaria, pois, contribui decisivamente para o desenvolvimento humano.

A evolucdo ludica do nascimento aos seis anos, mostra como ao brincar a crianca
desenvolve sua inteligéncia, aprendendo progressivamente a representar
simbolicamente a sua realidade, o que sup8e o deslocar-se cada vez mais de se ver
como centro das atengdes e colocar-se no lugar do outro, socializando-se. Desta
forma o desenvolvimento cognitivo e afetivo-emocional entrelagam-se de forma
dindmica, criativa e prazerosa (OLIVEIRA, 2000, p. 10).

Temos observado como criar condi¢des para o brincar, transfere-se cada vez mais
da esfera familiar para a sdcio-cultural-institucional como um todo e as entidades, sejam
publicas ou privadas, progressivamente tomam consciéncia do valor insubstituivel do ludico e
de suas relacdes com a saude fisica e mental, em todos 0s seus aspectos e interacoes.

Segundo Oliveira (2000, p.10), “o papel cada vez maior das instituicdes sociais e
culturais criando espacos de interacdo ludica é salientado, mostrando sua importancia

preventiva e curativa em relacdo a problemas de aprendizagem e de satde mental, em geral”.

Em situacdes educacionais, o brincar, proporciona ndo s6 um meio real de
aprendizagem como permite também que adultos perceptivos e competentes
aprendam sobre as criangas e suas necessidades. No contexto escolar, isso significa
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professores capazes de compreender onde as criancas “estdo” em sua aprendizagem
e desenvolvimento geral, o que, por sua vez, da aos educadores o ponto de partida
para promover novas aprendizagens nos dominios cognitivo e afetivo (MOYLES,
2002, p. 12-13).

Como profissional da educacéo, professora do ensino fundamental — 12 a 42 série -
e especialista em Psicopedagogia, percebemos que a partir da entrada oficial da crianca na 12
série do ensino fundamental, muito se valoriza o ensino ou a aprendizagem formal da crianca.
De um modo geral, ainda hoje, 0 que a crianca aprendeu fora da escola, assistematicamente,
ndo é valorizado. Vive-se entdo, uma ruptura com o prazer de aprender, uma quebra em
relacdo ao ludico e a aquisi¢do do conhecimento.

Também € assim nas creches e pré-escolas. Frequentemente, o “brincar” é
relegado a atividades, brinquedos e jogos que as criangas podem escolher depois de
terminarem seu “trabalho”, prevalecendo a dicotomia: recreio = brincar e prazer; sala de aula
= estudo e académico.

A crianga aprende a brincar, assim como aprende a se comunicar e a expressar
seus desejos e vontades. Os adultos e as criangas mais velhas tém papel importante nessa
aprendizagem, quando se dispdem a brincar, sendo mediadores fundamentais nesta etapa do
desenvolvimento.

“O ladico ndo esta nas coisas, nos brinquedos ou nas técnicas, como no
computador, ms nas criangas, ou melhor dizendo, no homem, que as imagina, organiza e
constréi” (OLIVEIRA, 2000, p. 9).

Ludicamente incentivada, a crianca, vibra e demonstra uma alegria contagiante. O
canal direto para o aprender consiste no prazer, tornando o aprendiz mais sensivel as
modificagdes decorrentes da influéncia do objeto de conhecimento.

Mas sera que o brincar € verdadeiramente valorizado pelos responséveis pela
educacéo e pela criagédo das criangas pequenas?

Em 20 de dezembro de 1996, entrou em vigor no Brasil a Lei 9394/96 que
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estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esta Lei, em seu artigo 21, diz que a
educacao escolar compd@e-se de: educacdo basica, formada pela - educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio - e educacéo superior.

Pela primeira vez na historia de nosso pais, ressalta-se a importancia da infancia,
integrando a educag&o infantil ao sistema educacional.

A primeira etapa da educacdo basica (titulo V, cap. Il, secdo Il, art. 29), diz que:
“a educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade”.

Apesar do avanco das discussdes que os documentos refletem e dos esforgos dos
profissionais de educacdo infantil, ainda sdo muitos os desafios para melhorar e garantir, na
pratica a qualidade da educacdo infantil.

O senso ludico tem papel fundamental para o ser humano, tanto no inicio, como
durante e até o fim de sua vida, devendo fazer parte do dia-a-dia de cada um, para que ele se
sinta seguro, na constituicdo prazerosa e funcional de seu ambiente, interagindo com maior
espontaneidade, o que favorece a convivéncia social.

Através da brincadeira, a criangca comeca a aprender como o mundo funciona, o
que pode e o que ndo pode ser feito. Empilhando e encaixando pecas ela adquire nogoes
espaciais e faz as primeiras tentativas de organiza¢do do mundo. Quando produz sons batendo
objetos, desenvolve conexdes mentais e corporais que vao ajuda-la a falar e a andar.

Repetindo brincadeiras a exaustdo, a crianca pequena digere as emocoes, confirma
e consolida o que esta aprendendo. Jogando com o0s outros, mais tarde, comeca a aperceber
que existem regras, sorte, possibilidades e passa a conhecer o valor da perseveranca.

A crianga brinca para descobrir o mundo e se ajustar a ele. Quem brinca espera de
si mesmo e do outro o vibrar, o se envolver e criar situag0es divertidas, assim como respeitar

0 combinado, assumindo um contrato social.
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O brincar, os jogos e brincadeiras, sdo por sua vez, recursos necessarios a
construcdo da identidade, da autonomia e das diferentes linguagens das criancas. Estas
aquisicOes sdo basicas para toda a vida futura, contribuindo para o ajustamento pessoal e
social do individuo e para sua vida profissional.Porém, nem todos se preocupam com 0 que a
crianga faz de mais importante brincar.

Tendo em vista este cenario, optamos por aprofundar estudos sobre o brincar, por
tratar-se de um tema sobremaneira atual e muito relevante ao caminho educacional que a
educacdo infantil se propGe a percorrer nas creches e pré-escolas.

Procurar entender o significado do brincar para os educadores das creches e pré-
escolas € o ponto central de nossos questionamentos, 0s quais sdo apresentados a seguir: 0 que
é brincar para o educador? Que importancia tem o brincar e as brincadeiras? O que o brincar e
as brincadeiras proporcionam? Brincar e trabalhar séo temas diferentes? Os educadores sdo
preparados para orientar o brincar e as brincadeiras? H& nas creches e pré-escolas tempo
disponivel para o brincar?

Esta pesquisa buscou compreender 0 que pensam e sentem os educadores de
creche e pré-escolas sobre o brincar e sobre o significado do ludico e das brincadeiras para a
crianca. Ao mesmo tempo, procuramos saber o sentido do brincar para eles enquanto
mediadores do desenvolvimento das criangas com as quais convivem.

Na construcdo do objeto, tomamos o educador infantil, como sujeito da pesquisa,
considerando que ele € um ser ao mesmo tempo social por pertencer a uma realidade social e
cultural e, singular por poder construir sua historia pessoal de acordo com seus valores,
concepcdes, padroes, etc.

Esta pesquisa teve o objetivo geral de aprofundar conhecimentos sobre o brincar
para a crianga de zero a seis anos.

Especificamente, visou:
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» Investigar a importancia que os educadores da educacao infantil atribuem ao
brincar para o desenvolvimento infantil nesta primeira etapa da vida e
desempenhos posteriores;

= Conhecer os saberes que embasam e ddo subsidios as suas agdes como

mediadores do brincar;

= Saber qual ou quais sdo 0os momentos disponibilizados para o brincar das

criangas.

A fim de desenvolver o estudo, optamos pela pesquisa exploratéria que “visa 0
aprimoramento de idéias também novas descobertas” (GIL, 1991, p. 143).

O universo estudado foi composto por educadores da educacdo infantil do
municipio de Batatais, Estado de S&o Paulo, que atuavam nas creches e pré-escolas.

Este estudo foi desenvolvido em dois momentos. No primeiro, participaram 98
educadores, 0 que correspondeu a 100% do universo, visando sua caracterizagdo. No segundo
momento, envolvemos um grupo de 22 educadores que, através da entrevista semi-
estruturada, expuseram suas idéias e sentimentos sobre o brincar.

A fim de expor o tema dividimos o trabalho em capitulos.

O primeiro capitulo trata do desenvolvimento infantil através das abordagens
interacionistas de Piaget e Vygotsky, Enfocamos o processo do desenvolvimento
(pensamento, afetividade e dimensdo social), expondo 0s quatro periodos propostos por
Piaget, e tendo privilegiado os dois primeiros, referentes as criancas em idade de educacéo
infantil.

No segundo capitulo, procuramos analisar a questdo do brincar para a crianca de
zero a seis anos. Esclarecemos o sentido dps conceitos que ajudam a compreensdo do tema,
enfocamos a questdo da importdncia do brincar e o significado do brincar para o

desenvolvimento e aprendizagem. Sugerimos brinquedos que promovem e auxiliam o



Introducdo 19

desenvolvimento e a aprendizagem nesta etapa.

No terceiro capitulo, tratamos da educacédo infantil, segundo os pressupostos da
Lei 9394/96, suas caracteristicas, bem como o papel do professor como mediador do brincar
das criangas.

No quarto capitulo tratamos da trajetdria metodoldgica, que norteou o
desenvolvimento da pesquisa de campo, o que possibilitou uma maior compreensdo do tema
proposto.

No quinto capitulo, procedemos a andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa.
Detivemo-nos na apreensdo do discurso produzido pelas educadoras, de forma a identificar
como elas percebem o brincar.

Apresentamos por Gltimo, as consideragdes finais que resumem as respostas que
encontramos as nossas indagacgdes e as reflexfes que permearam este percurso de estudo e

pesquisa.



CAPITULO |

A CRIANCA EM DESENVOLVIMENTO

Navegar é preciso.

Fernando Pessoa

Antes de discutir o brincar e sua importancia para a crianca de zero a seis anos,
consideramos importante destacar os aspectos principais do seu desenvolvimento, o que
certamente facilitard o estabelecimento de relagdes entre as duas questdes.

O desenvolvimento envolve o ser humano ao longo de toda a vida. Para ser
plenamente humano, é necessario tornar-se humano. E isso se d& por meio da entrada e da
convivéncia continua no ambiente social. Nesse meio sécio-cultural, é que vao ser produzidas
e desenvolvidas as formas tipicamente humanas de estar no mundo: a linguagem, a
consciéncia e a capacidade de ter vontade propria de tomar decisdes e agir de forma
intencional.

Cada pessoa tem seu modo de fazer as coisas, seu modo de pensar, seus interesses
e suas capacidades estdo fortemente ligados as aprendizagens especificas que realiza ao longo
de sua vida.

O ser humano € o que mais necessita do outro para se desenvolver e, desde muito
cedo tem capacidade de responder ao ambiente, de se comunicar com aqueles que o cuidam,
geralmente, 0s pais, seus primeiros educadores.

Desenvolvera, gracas as pessoas com as quais interagir, competéncias inatas. De

acordo com Cramer (1993, p. 8), “ 0 bebé sozinho ndo existe”. Assim, em sua totalidade, € o
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sujeito que se desenvolve em interacdo com 0s outros sujeitos humanos.

“Tanto a afetividade como a inteligéncia sdo mecanismos de adaptacdo. Permitem
ao individuo construir nocGes sobre os objetos, as pessoas e as situagdes, conferindo-lhes
atributos, qualidades e valores” (DAVIS; OLIVEIRA, 1991, p. 94).

Os aspectos essenciais da afetividade e da cognicdo sdo inseparaveis e presentes
em qualquer atividade. Existem contribui¢des de teorias psicogenéticas (Piaget e Vigotsky)
que auxiliardo a melhor compreensdo da construcdo dinamica de todo o desenvolvimento

humano.

1.1 O desenvolvimento segundo a teoria de Piaget

O suico Jean Piaget (1896 — 1980) buscou compreender como o conhecimento
humano se constroi ao longo da vida. Destacou a importancia da atividade do sujeito no meio
em que vive, considerando a interagdo entre individuo e ambiente como essencial na
construcdo do psiquismo.

Em sua teoria, o desenvolvimento intelectual inclui dois componentes: um

cognitivo e outro afetivo.

Existe um paralelo constante entre a vida afetiva e a intelectual [...] esse paralelismo
se seguira no curso de todo o desenvolvimento da infancia e adolescéncia. Tal
constatagdo s6 surpreende quando se reparte, de acordo com o senso comum, a vida
do espirito em dois compartimentos estanques: o dos sentimentos e o do
pensamento. Mas, nada é mais falso e superficial. Na realidade, o elemento que é
preciso sempre focalizar, na analise da vida mental, é a “conduta” propriamente dita,
que supde instrumentos ou técnicas e a inteligéncia (PIAGET, 1967, p. 21).

Nunca hd acdo puramente intelectual (sentimentos multiplos intervém) como
também ndo ha atos puramente afetivos. De acordo com Piaget (1967, p.38), “sempre e em

todo lugar, nas condutas relacionadas tanto a objetos como a pessoas, 0s dois elementos
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intervém, porque se implicam um ao outro”.

O aspecto afetivo € responsavel pela ativacdo da atividade intelectual e pela
selecdo dos objetivos sobre os quais agir. Para Piaget (1967, p.37), “em toda conduta as
motivagdes e o dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que as técnicas € 0
ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo”.

Piaget divide o desenvolvimento em periodos, conforme o Quadro |, apresentado

a sequir:

QUADRO 1 - Periodos de desenvolvimento humano, segundo Piaget.

Periodo Idade
Periodo senso-motor ou préatico 0 a 2anos
Periodo pré-operacional:
- simbdlico 2 a 4/5anos
- intuitivo 4/5 a 6/7 anos
Periodo operacional concreto 6/7 a 11/12 anos
Periodo das operagdes formais 12 anos em diante

Fonte: RAPPAPORT, 1981, p.66-74.

E importante enfatizar, que a transicio de um estagio para o outro é gradual. Cada
representacdo interna se constroi sobre dlzias e dlzias de assimilagdes e acomodacOes
particulares. Embora essas mudancas sejam graduais, as principais realizagfes novas parecem
se desenvolver numa sequiéncia particular, num ritmo padronizado.

Neste trabalho privilegiamos a anélise dos dois primeiros periodos, que dizem

respeito as criancas de zero a seis/sete anos.

1.1.1 Periodo senso-motor ou pratico: nascimento aos 2 anos

Inicia-se com o nascimento do bebé e vai até a aquisicdo da linguagem, sendo um

estagio de grande desenvolvimento.

As criangas nascem com um certo nimero de acGes reflexas, tais como agarrar,
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chupar e engolir, bem como varios movimentos dos olhos como piscar, focar e acompanhar.
Esses sdo 0s meios pelos quais os recém-nascidos experimentam o mundo a volta deles. Os
atos reflexos, que constituem seu meio de sobrevivéncia, formam a base para o primeiro

desenvolvimento mental.

Muitas vezes, mal se suspeitou da importancia desse periodo e isso porque ele ndo é
e acompanhado de palavras que permitem seguir passo a passo, 0 progresso da
inteligéncia e dos sentimentos, como mais tarde. Mas, na verdade, é decisivo para
todo o curso da evolugdo psiquica: representa a conquista, através da percepcdo e
dos movimentos, de todo o universo pratico que cerca a crianca (PIAGET, 1967, p.
16).

Neste sentido,

[...] sdo as brincadeiras do bebé com o seu corpo, quando rola, engatinha, tira e pde,
vezes sem conta, objetos uns dentro dos outros, numa cadéncia ritmica, que alterna
movimentos opostos, como os de abaixar e levantar, puxar e empurrar, abrir e
fechar, esconder e achar, que ddo condigdo a passagem da vida ainda muito préxima
dos instintos, alicercada nos reflexos, ao lento, gradual e batalhoso ingresso no
universo humano propriamente dito, o simbdlico.

O brincar do bebé tem fundamental importancia na construcdo de sua inteligéncia e
de seu equilibrio emocional, contribuindo para sua afirmacdo pessoal e integracéo
social. As estruturas mentais sdo organicas e sO se desenvolvem se houver
possibilidade de expressdo e comunicagdo com 0 meio. A partir da atividade reflexa
que se manifesta desde o nascimento, vindo totalmente programada pela bagagem
genética e sendo ativada de forma automatica de fora para dentro, constroem-se 0s
primeiros esquemas de acdo, que vém potencialmente contidos no genoma estando
apenas parcialmente programados, e que ja supdem o despertar do bebé como sujeito
ativo (OLIVEIRA, 2000, p.16).

Neste estagio de desenvolvimento, a crianca comeca a mostrar aspectos
rudimentares de intencionalidade e representacdo interna, ainda muito primitivos se
comparados com 0 que conseguira depois.

A crianga, ao nascer, ja conta com seus 0Orgdos sensoriais basicamente em
funcionamento, possui capacidades de reagir a determinados estimulos. As reacoes,
geralmente sdo reflexas ou primarias, em geral resultantes do contato com os demais, em
especial da mée, como também da proximidade de brinquedinhos e de seus efeitos de

movimentos e/ou sons. Assim, com repetidas experiéncias sensoriais e com as proprias
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condicbes organicas, o bebé, gradualmente vai progredindo em suas expressbes e
manifestacdes.

Em torno dos quatro meses, inicia-se a atividade ludica. Algo fundamental ocorreu
na vida mental da crianca: os objetos funcionam como simbolos e, a0 mesmo tempo,
produzem-se em seu corpo modificacdes que facilitam o exame do mundo. Comeca
a ser capaz de controlar seus movimentos, coordena-os com a vista e ja pode, com
muita precisdo, aproximar a mao dos objetos, desde que estes estejam proximos
(ABERASTURY, 1992, p. 25).

N&o ha possibilidade de aprendizagem e consequentemente de humanizacgdo fora
do convivio social, €, sem vivenciar e sentir realmente um vinculo afetivo, estavel e confiavel,
que no comego é muito mais sentido do que manifesto. Aprender a agir, inclusive a brincar,
no inicio da vida, s6 se da em contato intimo e significativo com o outro, e, este é o papel da
mée ou de quem a substitua.

Brincar de se esconder, € a primeira atividade IGdica da crianca, manifesta aos
quatro meses, e neste brincar, elabora a angustia de desprendimento, desola¢do por um objeto
que deve perder.

A expectativa no retorno da mée, que alimenta, protege, aquece, conversa e
brinca, é que da forcas ao bebé suportar sua auséncia. Pois, o carater ciclico e ondulatério de
sua atividade ludica, demonstra simbolicamente que a crianca esta aprendendo a esperar e
suportar a tensdo e a frustracdo da separacdo, justamente porque confia no seu retorno.
Confianca esta, misto de esperanca e ansiedade, manifestada na postura do bebé, assim como
em sua expressdo facial, em seu olhar e em seu sorriso. Assim, quando confia, a brincadeira

ganha em movimento, interacdo, exploragéo e inovagao.

A visdo do bebé se desenvolve através da acdo do olhar e a audicdo, da capacidade
de ouvir e escutar.[...] seus movimentos manuais, de alguma forma, involuntarios,
convertem-se em ensaios intencionais, como o de pegar um chocalho e sacudi-lo.
Através de uma variedade de movimentos, vai obtendo gradualmente novos
progressos, como o de sentar, engatinhar, ficar de pé, andar, correr.

Sua linguagem € iniciada também através de reacdes primarias, como a do choro
desde 0 nascimento; este passa a ser para 0 bebé, um meio de comunica¢do. Comeca
a perceber que chorando, ou emitindo sons, consegue atencdo e alimento,
aprendendo dessa forma, que com essas reacdes estabelece contato com os demais.
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Assim, vai diversificando seus meios de comunicagdo, [...] Nesse complexo
interativo vao surgindo diversas vocalizacBes seguidas de balbucios, lalacdes,
palavras-chave, para atingir uma linguagem coloquial, embora ainda primaria, na
primeira infancia.

Quando emprega suas maos para atingir e pegar objetos a seu alcance, comeca a
perceber diferencas entre os mesmos; de um pano suave e de um chocalho duro. Por
isso, ja nesse momento faz-se necessario oferecer-lhe diferentes objetos e
brinquedos estimuladores, com o fim de facilitar-lhe experiéncias apropriadas e
repetitivas. E quando o bebé goza e se beneficia com a continuada reinteracio de
suas proprias acdes e das dos demais. Posteriormente, ela comeca a fazer com que as
coisas acontecam; assim, atira um brinquedo para perceber o som que a queda
produz ou seguir seu movimento, estabelecendo desse modo, as primeiras relagGes
de causa-efeito e as espaciais e temporais. [...] comeca a entender que 0s objetos tém
nomes e que as fotos e gravuras representam as coisas ou pessoas que estdo nela
reproduzidas.

Ao mesmo tempo, a crianga vai desenvolvendo suas emoc0es. Inicialmente sente
satisfacdo olhando o rosto das pessoas que a atendem e com o aconchego que elas
Ihe proporcionam; depois chega a rir e sorrir, como resposta as expressoes e desfrute
dos jogos ativos que lhe facilitam. Pode demonstrar prazer e alegria com a presenca
dos mais intimos, e choro e tristeza com sua auséncia (PEREZ-RAMOS, 2000, p.67-
68).

Durante os dois primeiros anos, periodo decisivo para todo desenvolvimento
posterior, a crianca adquire através da percepcdo e dos movimentos 0S esquemas Senso-
motores.

A oportunidade de brincar — manipular objetos,coloca-los na boca, fazé-los rolar e
joga-los — é crucial para o desenvolvimento da crianca durante este estagio pratico ou senso-
motor.

Neste periodo, sensdério-motor, a crianga constroi as quatro categorias intelectuais
fundamentais: de objeto, de espaco, de causalidade e de tempo, constituindo-se em nogdes
praticas ou de acdo pura e ndo ainda como no¢des do pensamento.

Ao ter dominio dessas nog¢des fundamentais, a inteligéncia senso-motora, saira do
seu egocentrismo radical e inconsciente, possibilitando a crianca fazer representacdes
internas, simbdlicas dos problemas senso-motores.

Do ponto de vista afetivo, no inicio do periodo senso-motor, surgem os impulsos
instintivos elementares (ligados a alimentacdo) e os reflexos afetivos, que sdo as emocdes
primarias, por exemplo, 0 medo. Pouco depois, surgem os sentimentos elementares (agradavel

— desagradavel), estados afetivos calcados na propria acdo da crianga e na consciéncia
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relacional mantida com outras pessoas.

Na medida em que estes estados afetivos dependem da propria acdo e ndo ainda da
consciéncia das relagdes mantidas com as outras pessoas, este nivel de afetividade,
testemunha uma espécie de egocentrismo geral, e da a ilusdo, se atribuimos
falsamente ao bebé uma consciéncia de seu eu, de uma espécie de amor a si préprio
e de uma atividade desse eu (PIAGET, 1967, p.22).

A partir dos 12 meses, comeca a instalar-se o periodo lingiiistico, com a utilizagio
das primeiras palavras. A linguagem, permite & crianga adquirir a capacidade de substituir
eventos que ndo se encontram presentes e consequentemente atuar sobre seu ambiente
dispensando a presenca da realidade imediatamente perceptivel. Objetos e acontecimentos
sdo, a partir deste momento, substituidos por simbolos mentais.

Trés aspectos do desenvolvimento afetivo destacam-se neste periodo:

= sentimentos comecam a ter um papel na determinacdo dos fins, adquirindo

valor para a crianga;

= as criangas comegam a experimentar sucesso e fracasso, alegria e tristeza, do

ponto de vista afetivo, em funcdo da objetivacdo das coisas. As criancas sdo
atraidas pelas atividades em que sdo bem sucedidas;

= comecam a investir afetividade em outras pessoas., pois, até aqui, 0S

sentimentos eram voltados para si mesmas.

Sentimentos como gostar e ndo gostar podem comecar a ser dirigidos para 0s
outros. O primeiro passo do desenvolvimento social é o investimento da afetividade em outras
pessoas.

O uso de novos brinquedos e brincadeiras é sugerido dentro desse conjunto de
comportamentos variados que se desenvolvem e se combinam, particularmente quando
facilitados por adultos e criancas de sua convivéncia.

Portanto, € importante prosseguir com o ritmo e particularidades do processo
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evolutivo da crianca, sempre encorajando a crianga a participar de atividades ludicas
apropriadas, que Ihe sdo facilitadas com alegria e satisfacao.

A evolugéo da linguagem acontece paralelamente ao desenvolvimento psicomotor
e aumenta lentamente. Portanto, a construgdo no plano verbal, requer subsidios daquilo que o
sujeito ja adquiriu no plano da acdo. De acordo com Piaget (1967, p.23), “Gracas a
linguagem, a crianca € capaz de reconstituir suas agdes passadas sob forma de narrativas, e de
antecipar suas acgoes futuras pela representacédo verbal”, 0 que representa a passagem para o

periodo pré-operacional.

1.1.2 Periodo pré-operacional: 2 aos 6/ 7 anos

Aproximando-se 0s 24 meses, a crianga ja tera desenvolvido a linguagem, que Ihe
dara possibilidades de se utilizar da inteligéncia pratica decorrente dos esquemas sensoriais-
motores e iniciar a capacidade de representar uma coisa por outra, ou seja, formar esquemas
simbdlicos .

Por volta dos dois anos surgem grandes modificacdes intelectuais e afetivas. Neste
estdgio, chamado pré-operacional, ha grande progresso linglistico, permitindo o
desenvolvimento de habilidades ldgicas e de classificacdo, tendo como conseqiiéncia mais
evidente a troca de comunicagéo entre a crianga e as outras pessoas.

Sob a influéncia da linguagem e da socializagdo, surge ai, 0 pensamento
propriamente dito ou representativo, 0 que permitira a crianca adquirir nogdes diferentes do
seu eu e entrar no sistema amplo e complexo do pensamento coletivo.

O progresso neste periodo é gradativo, distinguindo-se duas formas de
pensamento: o pensamento simbdlico — 2 a 4/5 anos — e o0 pensamento intuitivo — 4/5 a 6/7

anos.



A crianca em desenvolvimento 28

Pensamento simbolico: Por volta dos 2 anos, a crianca comeca a tomar
consciéncia do mundo através dos jogos simbolicos. Neste momento do pensamento, a
crianca reproduz no jogo as situacdes que a impressionaram, pois ainda ndo pode refletir
sobre essas situacdes, devido a incapacidade de separar o proprio pensamento e a acao.

A brincadeira simbdlica, ao representar a realidade do jeito que a crianca a vé e
sente, ndo é uma negac¢do da mesma, mas uma situacao privilegiada de aprender a lidar com
as funcoes e relacOes sociais.

No faz-de-conta, as criangas aprendem a agir em funcdo da imagem de uma
pessoa, de uma personagem, de um objeto e de situacbes que ndo estdo imediatamente
presentes e perceptiveis para elas no momento e que trazem emocgOes, sentimentos e
significados vivenciados em outras circunstancias. Brincar funciona como um cenério no qual
as criancas tornam-se capazes ndo s de imitar a vida como também de transforméa-la. Os
herdis, por exemplo, lutam contra seus inimigos, mas também podem ter filhos, cozinhar, etc.

Segundo Oliveira (2000, p.19),

[...] dramatizar o vivido, representando-o, ajuda a crianga a afirmar-se como pessoa
e a externalizar sentimentos e pensamentos, inclusive os de hostilidade para com os
outros, principalmente para com as pessoas mais intimas, como 0s pais e 0s irmaos,
e a dar vazdo a possivel necessidade de autopuni¢do, pela culpa gerada por senti-los.

Ao brincar de faz-de-conta, as criancas buscam imitar, imaginar, representar e
comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma pessoa
pode ser uma personagem. Brincar &, assim, um espago no qual se pode observar a
coordenagdo das experiéncias prévias das criancas e aquilo que os objetos
manipulados sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeticdo daquilo
que ja conhecem, utilizando da ativacdo da meméria, atualizam seus conhecimentos
prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da criacdo de uma situacdo
imaginaria nova. Brincar constitui-se dessa forma, em uma atividade interna das
criangas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na interpretacdo da
realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também tornam-se autoras de seus papéis,
escolhendo, elaborando e colocando em pratica suas fantasias e conhecimentos, sem
a intervencdo direta do adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma
livre das pressdes situacionais da realidade imediata (BRASIL, 1998, p. 22 -23).

A crianca ao construir sua identidade, traz a tona suas experiéncias passadas,



A crianca em desenvolvimento 29

revivendo-as brincando, e, pouco a pouco, falando delas.

Quando utiliza a linguagem do faz-de-conta, a crianga enriquece sua identidade
porque pode experimentar outras formas de ser e pensar, ampliando sua concepgdo sobre as
coisas, além de desempenhar varios papéis sociais ou personagens.

Neste momento, o0 inanimado adquire vida, capacitando a crianga, a poder
representar os diferentes papéis que Ihe sdo atribuidos. Em suas fantasias, aventura e magia

estdo presentes como bem retratou Chico Buarque de Holanda na canc¢éo Jodo e Maria:

Agora eu era 0 her6i e meu cavalo so falava inglés.

A noiva do cowboy era vocé, além das outras trés.

Eu enfrentava os batalhdes, os alemaes e seus canhdes.
Guardava 0 meu bodoque e ensaiava um rock para as matinées.

Agora eu era o rei, era 0 bedel e era também juiz,

E pela minha lei, a gente era obrigado a ser feliz.

E vocé era a princesa que eu fiz coroar,

E era tdo linda de se admirar que andava nua pelo meu pais.
Nao, ndo fuja ndo, finja que agora eu era o seu brinquedo,
Eu era o seu pido, o seu bicho preferido.

Vem, me dé a mao, a gente agora ja ndo tinha medo:

No tempo da maldade acho que a gente nem tinha nascido.
Agora era fatal que o faz-de-conta terminasse assim.

Pra la deste quintal, era uma noite que ndo tem mais fim.
Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar,

E agora eu era um louco a perguntar:
O que é que a vida vai fazer de mim? (HOLANDA, 1990)

Segundo Piaget (1967), acompanhando as mudangas cognitivas, ocorrem
modificagdes afetivas, sendo trés essenciais:
= regulagdes dos interesses e valores: o interesse constitui-se no prolongamento das
necessidades, isto €, um objeto se torna interessante na medida em que corresponde a uma
necessidade. Os diferentes interesses vao implicar numa escala de valores, ligando-se a
sentimentos de auto avaliacdo. Os sucessos e 0s fracassos contribuem no surgimento de
sentimentos de superioridade ou de desanimo que vao condicionando o julgamento de si

mesmo;
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= sentimentos interindividuais, ligados a socializacdo da acéo; surgem das relacdes afetivas
do sistema construido pela hierarquia de valores. Estes, dependem das relacfes afetivas
entre as criangas e 0s outros, envolvendo simpatias e antipatias, transformando o0s
sentimentos elementares (proprios do periodo senso-motor), em sentimentos mais
complexos e diferenciados.
= sentimentos morais e intuitivos. Surgem a partir das relagfes interpessoais. S&o 0s
sentimentos que a crianga reserva para aquelas pessoas que julga superiores a si (algumas
pessoas mais velhas e seus pais), dentre eles, o respeito, composto de amor e temor. Piaget
(1967, p. 40) remonta a Bouvet, quando diz que, o respeito “esta na origem dos primeiros
sentimentos morais. As ordens dos mais velhos sdo logo respeitadas, surgindo dai o
sentimento de dever”.
Desta forma, a primeira moral da crianga é a da obediéncia e o primeiro critério
do bem é, durante muito tempo, a vontade dos pais. A crianca obedece devido ao respeito e
ndo por causa das regulacGes espontaneas; € uma moral heterbnoma, ou seja, dependente de
uma vontade exterior que estabelece as normas.
De fato, segundo La Taille (1992, p. 47), “a moralidade humana € o palco por
exceléncia onde a afetividade e a razéo se encontram, via de regra sob a forma de confronto”.

Durante este momento, as criangas podem brincar com:

A linguagem, mudando a entonacdo das palavras, o timbre da voz, o sentido das
frases.

Os objetos, mudando seu uso convencional,

Os brinquedos, aceitando a imagem que eles propdem ou mudando seus significados
€ USOS;

Os personagens, pessoas ou animais, mudando sua identidade através da linguagem
ou utilizando-se de fantasias e objetos simbdlicos; assumindo outras identidades
através da manipulacdo de bonecos, fantoches, marionetes, ouvindo e recontando
uma histdria;

Os espacos, modificando-os, pintando-os, cobrindo com panos, lengos...;

O desenho, desenhando, contando histérias, criando personagens (ABRAMOWICZ;
WAJSKOP, 1995, p. 59).
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Pensamento intuitivo: A partir dos 4/5 anos, comeca a ser construido o
pensamento intuitivo que possibilita elaboracéo de conceitos e a construcdo de pensamentos e
imagens mais complexos. Neste estagio, a crianca ainda ndo tem capacidade analitica, ndo lhe
permitindo ver com nitidez todos os angulos da realidade.

De acordo com Piaget (1967, p.29), “A intuicdo &, sob certo aspecto, a logica da
primeira infancia”.

Em suas experiéncias com o mundo objetivo e do contato com as formas
culturalmente determinadas de ordenacdo e a designacdo de experiéncias, a crianca vai
construindo sua estrutura conceitual, ou melhor, seu universo de significados.

Apesar do avango que a crian¢a adquire em seu pensamento, continuara ainda,
bastante egocéntrica e presa as a¢Ges. Egocentrismo este, devido a auséncia de esquemas
conceituais e de logica. O pensamento serda caracterizado por uma tendéncia ludica,
misturando realidade com fantasia, determinando numa percepcao distorcida da realidade em
funcéo de suas limitagoes.

De acordo com Rappaport (1981, p. 68), encontraremos “uma crianga no nivel
comportamental atuara de modo l6gico e coerente (em fungdo dos esquemas sensoriais
adquiridos na fase anterior) e no nivel de entendimento da realidade estara desequilibrada (em
funcdo da auséncia de esquemas conceituais)”.

O egocentrismo, basicamente se caracteriza por uma visio da realidade que parte
do proprio eu, ndo concebendo uma situacdo da qual ndo faca parte, confundindo-se com os

objetos e pessoas, atribuindo a eles seus proprios pensamentos, sentimentos, etc. Assim:

A crianca dard explicagdes animisticas (atribuicdo de caracteristicas humanas a
animais, plantas e objetos; por exemplo, dizer que a boneca vai dormir porque esta
com sono ou que a panela esta sentada no fogéo), artificialistas (atribuicdo de causas
humanas aos fendmenos naturais; por exemplo, dizer que os rios foram feitos por
um homem). Esse egocentrismo é tdo marcante que se manifestara em todas as areas
de atuacdo da crianca, ou seja, intelectual, social e de linguagem (RAPPAPORT,
1981, p. 69).
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Em funcdo da auséncia de esquemas conceituais verdadeiros, o seu julgamento
sera altamente dependente da percepc¢do imediata, e sujeito, portanto, a varios erros.

Em seu aspecto social, uma caracteristica marcante desta fase, é o inicio do
desligamento da familia em direcdo a uma sociedade de crian¢as. Quando bebé, seu contato
social restringia-se as pessoas de sua familia, agora na fase pré-escolar, as criangas
direcionam seus interesses para outras criancas de sua mesma idade.

Porém, ha um relacionamento que se caracteriza por um brinquedo paralelo, ou
seja, fazem coisas juntas, mas sem uma interacdo efetiva, devido ao seu egocentrismo, de
considerar 0 outro como uma pessoa com sentimentos, atitudes e vontades diferentes das suas
préprias. De acordo com Rappaport (1981, p.71), “é como se a crianga concentrada em sua
prépria atividade ndo pudesse perceber que outras pessoas estdo fazendo, sentindo ou
pensando coisas diferentes”.

Quanto a linguagem, a fase pré-operacional, no aspecto de linguagem, é

considerada como de transicao.

Nota-se a presenca concomitante de linguagem socializada (um dialogo verdadeiro
com intengdo de comunicacdo) e de linguagem egocéntrica (aquela que ndo
necessita necessariamente de um interlocutor, ndo tem fungdo de comunicagdo)... &
medida que ela vai crescendo a evolucdo da linguagem se da no sentido de uma
maior socializa¢gdo, mostrando mais uma vez que toda a tendéncia do
desenvolvimento em seus varios aspectos se d& no sentido da interiorizacdo e da
socializagdo (RAPPAPORT, 1981, p. 71).

No final deste periodo a crianga comeca a adquirir a capacidade da reversibilidade

(toda operacdo pode ser invertida), caracteristica do periodo das operagdes concretas.

1.1.3 Periodo operacional concreto: 7 a 11/12 anos

Surgem neste periodo novos sentimentos morais, estes agora, calcados no respeito
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mutuo resultante da transformacéo do respeito unilateral (moral intuitiva heteronoma). Estes
envolvem mudancas nos sentimentos de regra, na honestidade, no sentimento de justica e nos
valores morais.

Ocorre maior organizagdo entre pensamento e sentimento, resultando em
regulacGes que levam a organizacéo da vontade.

As relacOes grupais tornam-se importantes, havendo troca real de pensamentos e
sentimentos, pois, neste periodo, a crianca é capaz de coopera¢do, ndo confundindo mais seu

ponto de vista com o dos outros.

1.1.4 Periodo das operacdes formais: 12 anos em diante

Por volta dos 11/12 anos a crianga alcanca o Gltimo estagio de desenvolvimento
que representa a conquista de um novo modo de raciocinio. Surgem os esquemas operatorios
abstratos, permitindo operar sobre hipéteses, isto €, sobre proposi¢Bes, dispensando as
realidades diretamente representadas.

O egocentrismo — agora consciente — intelectual se manifesta afetivamente e o
adolescente se coloca em igualdade com os adultos, porém, como alguém diferente deles, com
0 objetivo de superd-los. O pensamento e a afetividade, gradativamente, vdo ganhando
equilibrio maior e aproximadamente aos 15 anos, é capaz de cooperagcdo social e de
sentimentos de generosidade.

Deixando o exclusivismo inicial e aprendendo a apreciar e respeitar os outros, 0
“adolescente propriamente dito”, pode estabelecer com eles relagbes mais significativas,
baseadas na cooperacdo (operacional abstrata) e no afeto.

A seguir apresentamos as contribui¢des de Vygotsky, mostrando a importancia da

mediacdo do “outro” no desenvolvimento.
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1.2 A importancia da internalizacdo das formas culturais e historicas de Vygotsky

Lev Vygotsky (1896 — 1934) nasceu na Bielo-RUssia. Seu principal interesse era o
de compreender como o funcionamento psicolégico do ser humano é fundamentado nas
relacbes sociais. Destacou a importancia dos sistemas de representacdo simbolica,
especialmente a lingua, para a psicologia humana.

Vygotsky critica a psicologia tradicional quando apresenta o processo de
pensamento como um fluxo autbnomo de “pensamentos que pensam por Si proprios”,
desvinculados da motivagcdo que inclui necessidades, interesses pessoais, inclinagoes,
impulsos, afetos e emogdes.

“Menciona explicitamente, em que um dos principais defeitos da psicologia
tradicional é a separacdo entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos,
de outro, propondo a unidade entre esses processos” (OLIVEIRA, 1992, p.76).

A consciéncia decorre da participagdo em préaticas socio-culturais, sendo o

componente mais elevado na hierarquia das fungdes psicolégicas humanas.

Seria a prépria esséncia da psique humana, constituida por uma inter-relacdo
dindmica e em transformacdo ao longo do desenvolvimento, entre intelecto e afeto,
atividade no mundo e representacdo simbdlica, controle dos préprios processos
psicolégicos, subjetividade e interacdo social (OLIVEIRA, 1992, p. 79).

Esta inter-relacdo dindmica ocorre através do processo de internalizacdo das
formas culturais e historicas, o que corresponde a propria formagéo da consciéncia.

De acordo com Oliveira (1992, p. 105), “Vygotsky, concebe a cultura, ‘como um
palco de negociacdes’, em que seus membros estdo em constante processo de recriacdo e
reinterpretacdo de informacoes, conceitos e significados”.

Quando o individuo toma posse do material cultural, torna-o seu, passando a usa-

lo como instrumento pessoal de pensamento e acdo no mundo. Assim, a formacdo da
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consciéncia é também um processo de constituicdo da subjetividade a partir de situacdo de
intersubjetividade. A passagem do nivel interpsicol6gico para o nivel intrapsicolégico envolve
assim, relagOes interpessoais densas, mediadas simbolicamente e ndo trocas mecéanicas
limitadas a um patamar meramente intelectual.

A mediacdo simbdlica se da basicamente através da linguagem com seus
significados, que é aprendida através das relagdes entre sujeitos humanos e aos poucos vai
sendo internalizada. Os significados sdo 0s componentes essenciais da palavra, sendo ao
mesmo tempo um ato de pensamento, pois em si é uma generalizacéo.

Salienta que para se entender a fala de alguém é preciso entender seu pensamento

e mais ainda, é preciso compreender a sua motivacao.

Vygotsky distingue dois componentes do significado da palavra: “o significado
propriamente dito” (sistema de relacdes objetivas que se formou no processo de
desenvolvimento da palavra, compartilhado por todas as pessoas que a utilizam) e o
“sentido” (significado da palavra para cada individuo composto por relagdes que
dizem respeito ao contexto de uso da palavra e as vivéncias afetivas do individuo)
(OLIVEIRA, 1992, p. 81).

Portanto, todo o processo de desenvolvimento se da pela mediacéo entre sujeitos
humanos e segundo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2002, p.73), “0 bom aprendizado é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento”.

A seguir, no capitulo 11, trataremos do brincar e a crianca de zero a seis anos.



CAPITULO Il

O BRINCAR E A CRIANCA DE ZERO A SEIS ANOS

Né&o deveriamos procurar os primeiros tracos das atividades poéticas ja
na crianca. Talvez possamos dizer: toda crianca, em suas brincadeiras,
comporta-se como um poeta, enquanto cria seu mundo proprio, ou,
dizendo melhor, enquanto transpde os elementos formadores de seu
mundo para uma nova ordem, mais agradavel e conveniente para ela.

Freud, em O poeta e a fantasia

2.1 Conhecendo os conceitos

Apresentamos inicialmente, a conceituagdo dos termos brincar, brincadeira,
brinquedo, jogo e ludico, termos que em muitos casos, s&0 mal compreendidos ou mesmo
empregados como sinénimos

Brincar é divertir-se, entreter-se, gracejar. Quando se brinca, aprende-se antes de
tudo a brincar, a controlar um universo simbolico particular. Brincar apresenta uma esfera de
possibilidades para a crianca. Sua principal caracteristica, ndo é o seu conteudo, e sim 0 seu
modo.

Segundo Moyles (2002, p.22), “o brincar ajuda os participantes a desenvolver
confianga em si mesmos e em suas capacidades e, em situagdes sociais, ajuda-os a julgar as
muitas variaveis presentes nas interagdes sociais e a ser empatico com o0s outros”.

“Brincar é a principal atividade da crianca na vida; através do brincar ela aprende
as habilidades para sobreviver e descobre algum padrédo no mundo confuso em que nasceu”

(LEE apud MOYLES, 2002, p. 37).
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= Brincadeira refere-se as atividades caracterizadas por uma liberdade total de
regras, excetuando-se as impostas pelo préprio individuo que brinca pelo envolvimento solto
da fantasia e pela auséncia de objetivos fora da atividade em si.

De acordo com Abramowicz e Wajskop (1995, p.57) “a brincadeira é uma
atividade social. Depende de regras de convivéncia e de regras imaginarias que sdo discutidas
e negociadas incessantemente pelos que brincam. E uma atividade imaginativa e
interpretativa”.

Froebel entende que, “nas brincadeiras, a crianca tenta compreender seu mundo ao

reproduzir situagdes da vida” (BLOW apud KISHIMOTO, 2002, p. 74).

Embora sejam com frequiéncia, intercambiaveis, os termos “brincadeira” e “jogo”
ndo tm o mesmo significado. Ao contréario, referem-se a estagios claramente
distintos do desenvolvimento, sendo “brincadeira” relacionada a um estagio
primitivo e “jogo”, a uma fase mais amadurecida (BETTELHEIM, 1997, p. 181-
182).

= Jogo em sentido amplo diz respeito a um divertimento, uma recreagdo, uma
brincadeira, um passatempo sujeito a certas regras, existindo dentro dos limites e do espaco.

O jogo devolve, na sua intensidade, uma fascinante energia que possibilita ir e vir,
trocar e transformar, promovendo a descoberta, o encontro do homem consigo mesmo, com
0s outros e com o Universo!

Também enfeita a vida, ornamenta-a e se constitui em uma necessidade para o
homem, ao lhe dar uma consciéncia de ser diferente da “vida cotidiana”, de compreender e
influenciar o mundo em que vive.

Todo jogo tem um inicio, um desenvolvimento e um fim sendo realizado em um
campo previamente delimitado, exigindo em seu decorrer, uma ordem absoluta e plena para
sua realizacdo. Intimamente relacionado ao jogo, esta a ordem e a liberdade.

= O termo ludico tem o mesmo sentido de infantil. “Na concepcdo walloniana,
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infantil € sindnimo de ludico. Toda a atividade da crianca é Iudica, no sentido de que se
exerce por si mesma, antes de poder integrar-se em um projeto de acdo mais extenso que a

subordine e transforme em meio” (DANTAS apud KISHIMOTO, 2002, p. 113).

Dizer que a atividade infantil é Iudica, isto é, gratuita, ndo significa que ela ndo
atenda as necessidades do desenvolvimento. Embora “inatil”, “fatil”, do ponto de
vista imediato, ela tem enorme importancia a longo prazo. A necessidade de garantir
espaco para o gesto “inGtil” adquire enorme importancia (KISHIMOTO, 2002, p.
115).
De certo modo, toda a motricidade infantil é ladica, marcada por uma
expressividade que supera de longe a instrumentalidade.
O ludico abrange o brincar, atividade individual e livre e o jogar, atividade
coletiva e regrada.
= Brinquedo é qualquer objeto com que se entrettm as criancas. Segundo
Brougere (1995, p. 14) “o brinquedo, trata, antes de tudo, de um objeto que a crianca
manipula livremente, sem estar condicionado as regras ou a principios de utilizacdo de outra
natureza”.
Com seu valor expressivo, 0 brinquedo estimula a brincadeira ao abrir

possibilidades de acBes coerentes com a representacdo. Acima de tudo, o brinquedo, € um dos

meios para desencadear a brincadeira.

A infancia é, conseqlientemente, um momento de apropriacdo de imagens e de
representacfes diversas que transitam por diferentes canais. As suas fontes séo
muitas. O brinquedo é, com suas especificidades, uma dessas fontes. Se ele traz para
a crianca um suporte de acéo, de manipulagéo, de conduta ludica, traz-lhe também,
formas e imagens, simbolos para serem manipulados. [...] parece Gtil considerar o
brinquedo ndo somente a partir de sua dimensdo funcional, mas também a partir
daquilo que podemos denominar sua dimensao simbolica. Funcdo e simbolo estéo,
na maioria das vezes, completamente ligados e sdo indissociaveis no brinquedo. A
representacdo desperta um comportamento e a funcdo se traduz numa representacéo
(BROUGERE, 1995, p. 40-41).

O brinquedo testemunha a importancia da interagcdo, do que se passa entre 0
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objeto e a crianga que brinca. A socializacdo da crianca ndo deve ser entendida como
condicionada pelo objeto, mas sim como um processo de apropriacdo e de reconstrucdo a

partir do contato entre ambos.

2.2 O brincar para a crianca de zero a seis anos

Talvez a pergunta mais inquietante para os educadores, tanto pais como
professores e demais pessoas envolvidas com a formagéo de criangas seja: por que brincar?

Segundo Oliveira (2000, p.15):

[...] o brincar da crianga do nascimento aos seis anos, tem um significado especial
para a psicologia do desenvolvimento e para a educagdo em suas multiplas
ramificaces e imbricag¢bes, uma vez que:

E condicdo de todo processo evolutivo neuropsicoldgico saudavel que se alicerca
neste comego;

Manifesta a forma como a crianga esta organizando sua realidade e lidando com suas
possibilidades, limitagdes e conflitos, j& que, muitas vezes, ela ndo sabe, ou nao
pode falar a respeito deles;

Introduz a crianga de forma gradativa, prazerosa e eficiente ao universo socio-
histérico-cultural;

Abre caminho e embasa o processo de ensino/aprendizagem favorecendo a
construcdo da reflexdo, da autonomia e da criatividade.

As criangas nascem com certas estratégias para interagir com o ambiente. O
recém-nascido normal pode ver, ouvir, tocar, sugar e agarrar. Desde o inicio, 0 uso que a

crianca faz dessas capacidades parece seguir regras basicas.

Quando o bebé nasce, precisa adaptar-se a um mundo novo que devera conhecer e
compreender. Sua capacidade perceptiva vai forjando uma nocdo deste mundo, mas
a incapacidade motora limita sua possibilidade de explora¢do. Muitas de suas
tentativas de explorar o ambiente constituirdo a base de sua atividade ludica
(ABERASTURY, 1992, p.21).

Para a crianca a atividade ludica € um dos meios principais de expresséo,

fornecendo-lhe possibilidades de investigacédo e de aprendizagem sobre as pessoas e as coisas
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do mundo.
Brincar é a forma mais livre e individual, que designa as formas mais primitivas

de exercicio funcional, como a lalag&o.

O recém-nascido “brinca” (exercita) suas possibilidades sensoriais (mais do que
motoras) nascentes. Brinca de “gorjear”, brinca de se olhar : suas reacdes circulares
primérias ndo passam de brincadeiras funcionais. Descobrindo-a por acaso, busca
recuperar a sensacdo corporal agradavel. O efeito do ato torna-se intencao,
fechando-se o circuito intencdo — ato — efeito (KISHIMOTO, 2002, p. 115).

Desde o nascimento até o segundo terco do primeiro ano de vida, o interesse da
crianca, centraliza-se quase que exclusivamente na mée. E capaz de reconhecé-la, com poucos
dias de vida, pelo olfato e varios outros sentidos que vao se desenvolvendo e, essas

experiéncias vivenciadas pelo bebé, vao enriquecendo em sua mente a imagem da mae.

Preocupando-se em dar um lugar ao brincar, Winnicott, postula a existéncia de um
espaco potencial entre o bebé e a mée. Esse espaco varia bastante segundo as
experiéncias de vida do bebé em relagdo a mae ou figura materna, contrastando esse
espaco potencial com: o mundo interno ( relacionado a parceria psicossomatica) e
com a realidade concreta ou externa ( que possui suas préprias dimensdes e pode ser
estudada objetivamente, e que, por muito que possa parecer varias, segundo o estado
do individuo que a estd observando, na verdade, permanece constante)
(WINNICOTT, 1975, p. 63).

Quanto mais oportunidades a crianca tiver para desfrutar a riqueza e a liberdade
de fantasia da brincadeira em todas as suas formas, seu desenvolvimento se processara mais

solidamente.

A brincadeira infantil, produz deslocamentos, transformag6es por transposicées, ou
invencBes. Adaptando-se o conceito de Piaget, encontramo-nos diante de um
processo de apropriacdo cultural, de assimilacdo. Por meio de tal brincadeira, a
crianga manipula e se apropria dos cddigos sociais de transposi¢cdo imaginaria,
manipula valores (o bem e o0 mal), brinca com 0 medo e 0 monstruoso, em suma,
preenche as pulsdes e os comportamentos individuais (comportamentos motores,
fantasias) com contetdos sociais, socializados e socializadores, através da
comunicago que estes desenvolvem entre as criangas (BROUGERE, 1995, p. 70).

A brincadeira, segundo Froebel, é importante para o desenvolvimento da crianca
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especialmente nos primeiros anos:

Neste estagio, ela vai crescendo como ser humano que sabe usar seu COrpo, Seus
sentidos, seus membros, meramente por motivo de seu uso ou pratica, mas nao por
busca de resultados em seu uso. Ela é totalmente indiferente a isso, ou melhor,ela
ndo tem idéia sobre o significado disso. Por tal razéo a crianca neste estagio, comeca
a brincar com seus membros — méos, dedos, labios, lingua, pés, bem como com as
expressdes dos olhos e face (FROEBEL apud KISHIMOTO, 2002, p. 69).

Segundo Vygotsky (apud SOLE, 1999, p.143),

[...] brincar cria uma zona de desenvolvimento préximo na crianga, de maneira que
durante o periodo que brinca, estd sempre além de sua idade real. Brincar contém em
si mesmo uma série de condutas que representam diversas tendéncias evolutivas, por
essa razao, fonte importante de desenvolvimento.

Em seu desenvolvimento, o bebé vai se constituindo um individuo diferenciado,
dono de si mesmo e de suas vontades. E um processo complexo, em que a combinagio de
fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais, reflete nele transformacgdes qualitativas. Em sua
experiéncia individual, o desenvolvimento envolve aprendizagens de varios tipos expandindo-
as e aprofundando-as, sendo que a crianca vai explorando o0 mundo ao seu redor, de um modo
particular.

As estratégias primitivas usadas pelo recem-nascido sdo o ponto de partida para o
desenvolvimento do pensamento. Essas estratégias se modificam gradualmente, em funcéo da
interacdo da crianga com o ambiente. Conforme o bebé cresce, suas experiéncias se ampliam,
a gama de capacidades e a especificidade das capacidades aumentam.

As criancas formam o conhecimento agindo sobre os objetos ou idéias que estdo
tentando entender.

Suas reagdes em relacdo ao mundo ao seu redor, no inicio, s80 mais ou menos
automaticas. Porém, durante os primeiros meses e anos, a crianca comeca a explorar e

examinar com propdsito e direcdo, tentando novas combinacdes, novas experiéncias. O
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processo é gradual.

O desenvolvimento infantil tem uma direcdo especifica — rumo a melhores maneiras
de se ajustar ao mundo do conhecimento. Em outras palavras, assim como a crianca
se move de engatinhar para andar e para correr, as maneiras de ela conhecer se
movem de aprender, do simples para o complexo; do ato fisico para a imagem
mental, para o simbolo; do aqui e agora para o passado ou o futuro; do concreto para
0 abstrato (JACOB, 2004, p. 25).

De acordo com Chateau (1987, p.14), “pelo jogo, a crianca desenvolve as

possibilidades que emergem de sua estrutura particular, concretiza as potencialidades virtuais

que afloram sucessivamente a superficie de seu ser, assimila-as e as desenvolve, une-as e as

combina, coordena seu ser e lhe da vigor”.

Pode-se conceber o jogo, portanto, como um artificio que conduz finalmente a vida
séria, como um projeto de vida séria que esboca, por antecipacéo, essa vida. Através
do jogo, a crianga conquista essa autonomia, essa personalidade, e mesmo aqueles
esquemas praticos necessarios a vida adulta. Ela ndo as conquista em coisas
concretas e pesadas para manipular, mas através de substitutos imaginarios. Ela
opera como o futuro aviador que se exercita primeiro numa situacdo simulada, antes
de se ariscar a pilotar um avido real. O jogo € um artificio pela abstracdo: cozinhar
pedras é uma conduta mais simples do que a da cozinha real, mas nessa conduta
simples, vai-se formando a futura cozinheira (CHATEAU, 1987, p. 23).

Segundo Macedo (1997, p.140), “as criancas quando jogam sdo sérias, sdo

intensas, entregam-se totalmente ao que estdo fazendo. Jogar com regras é obedecer a algo

que foi previamente aceito”.

O primeiro impacto do jogo ndo seria de entrar na cultura de uma forma geral,

mas o de aprender essa cultura particular que é a do jogo. O que ndo significa que ndo se

possa transferir situacdes para outros campos, mas como bem salientou Brougere (1998,

p.23), “ aprende-se primeiro aquilo que se relaciona com o jogo para depois aplicar as

competéncias adquiridas a outros terrenos ndo ludicos da vida [...] o jogo supde uma cultura

especifica ao jogo, mas também o que se costuma chamar de cultura geral: 0s pré-requisitos”.

Na falta de qualquer outro argumento, Brougére (1998, p. 98) diz: “a relacdo do
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jogo com o prazer e com a criatividade vai autorizar que se deixe as criancas a ele se

entregarem durante uma parte de seu tempo, como pré-requisito necessario a toda educacao”.
Piaget (apud MACEDO, 1997, p.146) em seu livro A formagdo do simbolo na

crianga - propde que durante o desenvolvimento da crianca, sdo constituidos quatro estruturas

de jogos.

Jogo de exercicio: Esta estrutura é construida nos dois primeiros anos de vida, mas
também se manifesta na fase adulta. Esses jogos, correspondem a uma assimilacédo
funcional do objeto, trata-se de um fazer pelo fazer, ou seja, realiza uma atividade
sem valor instrumental, mas que se justifica por si mesma;

Jogo Simbélico: Se instala a partir de um ou dois anos de idade, ao iniciar a
“representacdo”, ou seja, a possibilidade de substituir o real pelo que a crianca
descobre ou inventa. Possibilitara a crianga, representar, simbolizar, imaginar.

Jogo de Regra: Possibilita a socializagdo — inser¢do no mundo social e cultural, por
intermédio de regra. Neste tipo de jogo, a crianca tem seu espaco para adaptar-se a
um ambiente social regrado, que é imposto e muitas vezes ndo compreensivel. Todo
esse processo, facilita e contribui para a vida social, sem ele, seria bem mais dificil
para o individuo subordinar-se as regras da cultura a qual pertence, ou transforma-
las.

Jogo de Construcdo: Possibilita a vivéncia cultural e familiar de papéis em que, por
meio de brincadeiras, encenaces, representacdes, podem-se reconstruir contetdos
fundamentais para cada individuo.

O brincar é uma atividade social — pertence a sociedade, a historia da civilizagdo
humana — e cultural — reflete os aspectos da cultura de um povo — e sendo assim, pressupde
um aprendizado. Supde também, uma comunicacgdo especifica, isto é, sé é possivel quando 0s
envolvidos forem capazes de trocar sinais vinculados a uma mensagem.

“Ao contrario do que se acredita, nenhuma crianca nasce sabendo brincar. Os
bebés tém que aprender a brincar com seus semelhantes, adultos ou criancas mais velhas [...]
Ensinar a brincar é ensinar o faz de conta, é ensinar a crianca atribuir diferentes sentidos para
suas acoes” (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1995, p. 56).

Encorajar o brincar como um meio de aprendizagem e manter motivacdo e o

interesse por meio do brincar, sdo estratégias equivalentes a instrucdo direta.
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Quanto a origem cientifica, psicdlogos, tentardo fundamentar cientificamente o valor
da aprendizagem dado a brincadeira. Mas, tanto em Claparéde quanto em Stanley
Hall, encontramos no inicio deste século, XIX, a alegacdo da natureza como boa
educadora da crianca. Claparéde, vé na brincadeira um modelo educativo proposto
pela natureza, que deve ser seguido na medida em que a natureza, melhor do que o
homem, sabe o que é bom para a crianca (BROUGERE, 1995, p. 22).

Devido sua relevancia para as criancas, 0 brincar deve estar intrinsicamente

inserido nas atividades cotidianas de aprendizagem apresentadas 4s criancas, em vez de ser

considerado um estorvo ou uma atividade residual.

Por meio de brincadeiras, mais do que qualquer outra atividade, a crianga conquista
dominio sobre 0 mundo externo. Aprende a manipular e a controlar seus objetos
quando constréi com blocos. Ganha dominio sobre o corpo quando salta e corre.
Lida com problemas psicolégicos quando reencena na brincadeira. As dificuldades
que encontrou na realidade, assim como quando inflinge a seu animal de brinquedo,
uma experiéncia dolorosa, que ela prépria sofreu. E, aprende sobre relacdes sociais
quando comeca a entender que tem de ajustar-se aos outros, se quiser que a
brincadeira continue (BETTELHEIM, 1997, p. 196-197).

A valorizacédo da espontaneidade natural sé pode conduzir a uma total reavaliacdo
da brincadeira, que aparece como 0 comportamento por exceléncia dessa crianca rica de

potencialidades interiores.

A brincadeira cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina-a a desejar,
relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao seu papel na brincadeira e suas
regras. Dessa maneira, as maiores aquisicdes de uma crianca sdo conseguidas no
brinquedo, aquisicdes que no futuro tornar-se-d0 seu nivel bésico de acdo e
moralidade (VIGOTSKY, 1984, p. 114).

Froebel, filésofo do periodo romantico, reconhecido como psicélogo da infancia,
acreditando na crianca enalteceu sua perfeicao, valorizou sua liberdade e desejou a expressao
da natureza infantil por meio de brincadeiras livres e espontaneas.

“Brincar é a fase mais importante da infancia — do desenvolvimento humano neste
periodo — por ser auto-ativa representacdo do interno — a representacdo de necessidades e impulsos
internos” (FROEBEL apud KISHIMOTO, 2002, p. 69).

Brincar ndo € mentir, nem fantasiar. A crianca retira de sua vida os conteidos da
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brincadeira, através de impressfes e sentimentos que vivencia. No ato de brincar ocorrem
trocas, as criancas convivem com suas diferencas, da-se o desenvolvimento da imaginacéo e
da linguagem, da compreensdo e da apropriacdo de conhecimentos e sentimentos, do
exercicio da iniciativa e da deciséo.

Brincar oferece situacdes em que as habilidades — tanto fisicas, quanto mentais —
possam ser praticadas e repetidas quantas vezes for necessario para que a crianca adquira
confianga e dominio, oportunizando explorar seus proprios potenciais e limitagdes.

De acordo com Aberastury (1992, p. 55), “a crianca que brinca investiga e precisa
ter uma experiéncia total que deve ser respeitada. Seu mundo € rico e, em continua mudanca,
inclui um intercambio permanente entre fantasia e realidade”.

No dizer de Bettelheim (1997, p. 168), “brincar € muito importante, porque
enquanto estimula o desenvolvimento intelectual da crianga, também ensina, sem que ela
perceba, 0s habitos necessarios ao crescimento como a persisténcia”.

Brincar envolve ludicidade, que firma suas raizes em sociedades animais
constituindo-se n&o apenas como preparacdo para a vida adulta, mas como uma atividade que
contém sua finalidade em si mesma, e é buscada no e para 0 momento vivido.

A educacdo infantil avangou muito, mostrando que as criancas realmente se
desenvolvem cognitivamente e afetivamente, a partir do brincar, dentro de um ambiente bem

organizado.

A brincadeira é uma situacdo privilegiada de aprendizagem infantil onde o
desenvolvimento pode alcancar niveis mais complexos, exatamente pela
possibilidade de interagcdo entre os pares em uma situacdo imaginaria e pela
negociacao de regras de convivéncia e de contetidos tematicos (WAJSKOP, 1999, p.
35).

De acordo com Abramowicz e Wajskop (1995, p. 59),
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[...] a brincadeira depende de:

Temas (do que as criangas brincam): boneca, carrinho, feira, show de musica,
casinha, médico, escolinha, comdinha, [...];

MotivagOes (como se desencadeia o brincar): um acontecimento recente a que a
crianga assistiu; um programa de televisdo; algo que descobriu ou aprendeu
recentemente; fantasias ou material disponivel na sala, etc.;

Recursos: papéis e identidades auferidos as criangas com quem se brinca; planos de
acdo e de enredos que vdo se tornando mais complexos na medida em que as
criangas crescem e quanto mais elas brincam; objetos e ambientes que sdo
modificados ou inventados na medida da necessidade.

Brincar com um objeto ou imaginar permite as criancas reconhecer aquilo que
elas ja sabem, aquilo que precisam saber e como elas podem conseguir o que desejam, pois, €
realizado espontaneamente e é imensamente prazeroso.

A qualidade de qualquer brincar, dependera em parte da qualidade e talvez da

quantidade e variedade controladas daquilo que € oferecido.

2.3 Aimportancia do brincar para o educador de criancas pequenas

O homem sempre teve como tendéncia basica a necessidade de compreender o
Universo. Esta necessidade imperiosa se realiza no movimento-acao e se manifesta, através de
uma atividade livre, alegre e divertida: o brincar.

O brincar em todas as idades, é realizado por puro prazer e diversdo, criando uma
atitude alegre em relacdo a vida e a aprendizagem. Isso certamente,é razdo suficiente para
valorizar o brincar.

“[...] a importancia do brincar é sempre a precariedade do interjogo entre a
realidade psiquica pessoal e a experiéncia de controle de objetos reais” (WINNICOTT, 1975,
p. 71).

E a capacidade de espontaneidade, que faz surgir no jogo o sentido de liberdade e
permite a0 homem “viajar” ao mundo da imaginacdo e, atraves dele, recriar, descobrir novas

formas de atuacdo. E importante que o individuo queira jogar e esteja disponivel para o jogo,
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para que ndo se perca toda a sua seriedade, o seu valor espontaneo e criativo. Porque € um tal
fato que reside sua liberdade.

Frequentemente, podemos observar, que toda a capacidade de espontaneidade e
criatividade, apresentada nos jogos de “faz-de-conta” das criangas, esta tolhida no adulto.
Brincar e jogar, permitem ao adulto, reencontrar sua liberdade, através ndo apenas de
respostas a seus problemas, mas também na procura de formas novas para 0s novos desafios

da vida, liberando sua liberdade criativa.

O brincar é universal e é proprio da salde: o brincar facilita o crescimento e,
portanto, a salde; o brincar conduz aos relacionamentos grupais; o brincar pode ser
uma forma de comunicacdo na psicoterapia; finalmente, a psicanalise foi
desenvolvida como forma altamente especializada do brincar, a servigo da
comunicagdo consigo mesmo e com o0s outros (WINNICOTT, 1975, p. 63).

O brincar auxilia os participantes envolvidos a desenvolver confianga em si mesmos
e em suas capacidades e, em situa¢des sociais, auxilia-os a julgar as muitas variaveis
presentes nas interagdes sociais e a ser empatico com os outros. Leva as criangas e
os adultos a desenvolver percepcdes sobre as outras pessoas e a compreender as
exigéncias bidirecionais de expectativa e tolerdncia (MOYLES, 2002, p. 22).

Portanto, brincar permite desenvolver percepcOes sobre as outras pessoas e a
compreender as exigéncias de expectativa e tolerancia, ajudando os participantes das
brincadeiras a confiarem em si mesmos e em suas capacidades. Brincando, aprende-se a
conciliar de forma efetiva a afirmacdo de si mesmo & criacdo de vinculos afetivos e
duradouros.

Brincar e jogar garantem que o cérebro, em todas as idades, fique estimulado e

ativo.

O saber se constroi fazendo préprio o conhecimento do outro, e a operagdo de fazer
préprio o conhecimento do outro s6 se pode fazer jogando [...] Ao falar de jogo,
estou fazendo referéncia a um processo. Estou me referindo a esse lugar e tempo que
Winnicott chama espago transicional, de confianga, de criatividade. Transicional
entre o crer e 0 ndo crer, entre o dentro e o fora (FERNANDEZ, 1990, p. 165).
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De acordo com o pediatra inglés Winnicott (1975, p. 79), “é no brincar, e talvez
apenas ao brincar, que a crianca ou o adulto fruem sua liberdade de criagéo”.

De acordo com Noffs (2000, p. 182), “saber brincar significa socializar-se com as
pessoas, comunicar-se com a realidade, garantir trocas, negociar sentimentos, conflitos,

aceitar-se aprender a gostar de si mesmo apesar das diferencas”.

[...] A brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem - na infancia — e, ao
mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida natural interna no
homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade, contentamento, descanso
externo e interno, paz com o mundo [..] A crianga que brinca sempre, com
determinacdo auto-ativa, perseverando, esquecendo sua fadiga fisica, pode
certamente tornar-se um homem determinado, capaz de auto-sacrificio para a
promocéo do seu bem e de outros... Como sempre indicamos, o brincar em qualquer
tempo ndo ¢ trivial, é altamente sério e de profunda significacdo (FROEBEL apud
KISHIMOTO, 2002, p. 68).

Em suas teorias, Froebel aponta no brincar, caracteristicas como atividade
representativa, prazer, autodeterminacéo, valorizagdo do processo de brincar, seriedade do
brincar, expressdo de necessidades e tendéncias internas.

Do mesmo modo que o adulto criativo precisa brincar com idéias, a crianga para
formar suas idéias precisa de brinquedos, tranquilidade e liberdade de acéo para brincar com

eles como desejar, e ndo do jeito que os adultos propdem.

2.4 SugestBes de brinquedos de acordo com a faixa etéria

Sensoério-motor - 0 a 2 anos: chocalhos, brinquedos para martelar e empilhar,
brinquedos com guizo interno para apertar, brinquedos flutuantes, blocos com
ilustracdes, fios com contas, trapézios para o berco, brinquedos para puxar e
empurrar, pequenos brinquedos desmontaveis, COpos ou caixas que se encaixam
umas nas outras, blocos e argolas para empilhar, livros de rima, ilustracfes e
estribilhos, brinquedos musicais e com guizos.

Periodo simbolico - 2 a 4/5 anos: brinquedos para cavalgar, carrinho de méo,
cavalinho de pau, brinquedos para empurrar e puxar, objetos para caixa de areia,
blocos de tamanhos e formas diferentes, bolas, espelho d agua e caixas de areia,
mdbveis do tamanho da crianca, aparelhos e utensilios domésticos e brinquedos,
objetos Uteis feito em casa, mobilia para boneca, fantasias, animais de pelicia,
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bonecas e bonecos, quebra-cabecas simples, jogos de construcdo com pegas grandes,
blocos, servicos de cha.

4/5 a 6/7 anos: mais roupas de fantasia, mais bonecas e bonecos, fantoches e
teatrinhos, brinquedos para montar “a lojinha”, telefone e reldgio de brinquedo,
casinhas de brinquedo, brinquedos para brincar de casinha, soldadinhos de chumbo,
fazendas, vilarejos e outros cendrios para brincar, caminhdezinhos, carros, avides e
barcos, jogos de construgdo simples, brinquedos imitando utensilios domésticos,
CDs, rédios e toca CD, equipamentos de imprensa, livros para colorir, livros de
histérias (ABRAMOWICZ; WAVSKOP, 1995).

A seguir, apresentaremos a Educacgéo Infantil — creches e pré-escolas, segundo a

Lei n®9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.



CAPITULO 111

A EDUCACAO INFANTIL: CRECHES E PRE-ESCOLAS

E preciso amar para educar, é preciso amar para aprender
e é preciso amar para ensinar.
Paulo Freire

A educacdo infantil que se desenvolve em creches e pré-escolas, ganha um novo
sentido no sistema escolar brasileiro, a partir de 1996, com a Lei n® 9394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB. Essa lei entrou em vigor em 20 de

dezembro de 1996.

3.1 Os primérdios

Vale lembrar que foi,

[...] a partir dos trabalhos de Comenius (1593), Rousseau (1712) e Pestalozzi (1746)
surge um novo sentimento de infancia, que protege as criancas e que auxilia este
grupo etdrio a conquistar um lugar enquanto categoria social. Da-se inicio a
elaboracdo de métodos prdprios para sua educacdo, Seja em casa, Seja em
instituicOes especificas para tal fim (WAJSKOP, 1999, p. 20).

De acordo com Ariés (1981), apds o século XVII aumenta a preocupagdo com a
moral, a salde e 0 bem comum, gracas aos pedagogos humanistas, aos médicos iluministas,
em sua reacao antiescolastica e anticlerial e aos primeiros nacionalistas. O alvo principal era a
infancia, cujo investimento educacional aparecia como uma panacéia de todos os males

sociais.
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Segundo Lima (1980, p.100), “A partir de Rousseau, 0s educadores comegaram a
‘inventar’ métodos (escola renovada), na tentativa empirica de ‘respeitar a personalidade da
crianga’™.

Nos séculos XVIII e XIX, os primeiros pedagogos da educacdo pré-escolar.
Friedrich Froebel (1782-1852), Maria Montessori (1870-1909) e Ovide Decroly (1871-1932),

elaboraram pesquisas a respeito das criancas pequenas dando grande contribui¢do sobre seu

desenvolvimento. Porém,

[...] ao influenciar a histéria da pedagogia pré-escolar brasileira, a partir de sua
entrada através do movimento da Escola Nova, os pensamentos froebeliano,
montessoriano e decrolyano tém-se transformado, principalmente apés os anos 70 ,
do século XX, com a priorizacdo dos programas de educacdo compensatoria em
meros instrumentos didaticos (WAJSKOP, 1999, p. 23).

Esses programas procuravam suprir deficiéncias de criancas carentes culturais,
tendo em vista a escolarizacdo formal posterior, em escolas de primeiro grau.

A vertente psicopedagogica fez o atendimento caminhar em duas dire¢cdes. Uma
orientada para a crianca até quatro anos, preocupada com a higiene, a alimentacdo e o afeto,
sendo o atendimento feito por pessoal menos qualificado. Tal atendimento ficou centrado nas
creches. A outra, ligada a faixa etaria de quatro a seis anos, foi entregue a acdo de
profissionais com formacdo pedagogica, envolvendo experiéncias formais de escolarizacéo,
através das chamadas atividades. Nesta época, houve grande expansdo das pré-escolas.

A partir das primeiras décadas do século XX, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na organizacéo
e estrutura das familias, no Brasil e no mundo, a expanséo da educacdo da crianca pequena,
tem ocorrido de forma crescente.

Mais consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, a sociedade

brasileira motivou demandas por uma educacdo institucional para criancas de zero a seis anos,
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ensejando um movimento da sociedade civil e de 6rgdos governamentais para que 0
atendimento a essas criangas fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de
entdo, a educacdo infantil em creches e pré-escolas passou a ser, a0 menos do ponto de vista
legal, um dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso 1V). O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, destaca também o direito da crianca a este

atendimento.

3.2 A educacdo infantil na LDB - 1996

A educacdo infantil, que se desenvolve em creches e pré-escolas, ganha um novo
sentido no sistema escolar brasileiro, a partir de 1996 com a Lei n® 9394/96, que estabelece as
diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB'. Essa lei entrou em vigor em 20 de
dezembro de 1996.

Segundo esta Lei, em seu Titulo VV — Dos niveis e das Modalidades de Educacéo e
Ensino, no Capitulo I, da Composi¢do dos Niveis Escolares, em seu art. 21, diz que, a

educacdo escolar compde-se de dois niveis, conforme o Quadro 2, a seguir:

1~ Em 1961, ap6s 13 anos de discussdes, entrou em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

(LDB), havendo intensa discussdo: o ensino deveria caber apenas a Unido ou ser confiado também a
estabelecimentos particulares?

- Em 1971, foi aprovada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB), que era a Lei n°® 5692/71, que
aumentava a obrigatoriedade da educagdo de quatro para oito anos; integrou todos os niveis de ensino e acabou
com a separagdo entre secundario e técnico.

- A Constituigdo de 1988, trouxe importantes vitorias para a educacdo: gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais, a extensdo gradativa do ensino obrigatério e gratuito ao Ensino Médio; o atendimento
a criancas de até seis anos de idade em creches e pré-escolas; prioridade do Ensino Fundamental; determinacéao
da quantidade de recursos que os Estados e Municipios devem aplicar na é&rea educacional; educa¢do como
obrigacdo a ser compartilhada entre o Estado e a familia.

- Em 1996, em 20 de dezembro, foi aprovada a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°
9394/96. O aspecto essencial, entdo, é dar mais atencdo a qualidade.
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QUADRO 2 - Composicao dos niveis escolares

| — educagdo bésica - educacdo infantil
- ensino fundamental
- ensino médio

Il — educacdo superior

Nesta Lei, na Secéo 1, em seu art.29 diz: “A educacdo infantil, primeira etapa da
educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”.

Em seu art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Pela primeira vez, na histdria de nosso pais, a educagédo infantil € vista como
integrante da Educacdo Nacional, ressaltando a importancia da infancia no sistema escolar,
tendo como principio norteador, o desenvolvimento integral da crianca, complementando a
acao da familia e da comunidade.

No titulo 11, do Direito a Educacéo e do Dever de Educar, art. 4°, 1V, a Lei afirma
que: “o dever do Estado com a educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de
[...] atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade”.
Tanto as creches para as criangas de zero a trés anos, como as pré-escolas, para as de quatro a
seis anos, sdo consideradas como instituicdes de educacéo infantil. A distincdo entre ambas é
feita apenas pelo critério de faixa etéria.

O titulo 1V, que trata da organizacdo da Educacdo Nacional, art.11, v, considera

que:

Os municipios incubir-se-do de: [...] oferecer educacdo infantil em creches e pré-
escolas e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros
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niveis de ensino quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area
de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Reafirma porém, no art. 9°, IV, que: “A Unido incumbir-se-4 de [...] estabelecer,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil [...] que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formacéao basica comum”.

De acordo com Brasil (1998, p.13),

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da
cidadania, respeitando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de zero a seis anos, devem estar embasadas nos seguintes
principios:

O respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;

O direito das criancas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicagdo infantil;

O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagao, a interacao,
ao pensamento, a ética e a ciéncia;

A socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e inser¢do nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados & sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.

Procurando compreender e superar a dicotomia entre socializacéo/escolarizacao —
(espaco fundamental nos objetivos da instituicdo, garantindo a insercdo da crianca na cultura
adulta e inserindo os pais e a comunidade na educacao institucional) — e brinquedo/trabalho —
(concebidos enquanto praticas sociais, complementares, na infancia) — buscando integrar
cuidado e educacdo em acdes educativas que levem em conta o desenvolvimento infantil e a
cultura de origem de cada crianca, constitui-se preocupacdo sobre a funcao das instituicdes

coletivas infantis — creches e pré-escolas.

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
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criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagdo de criancas felizes e
saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

J&, o cuidar precisa considerar, principalmente as necessidades das criangas. Os
procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de promocao a satde. Esses
procedimentos devem estar embasados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biol6gico, emocional e intelectual das criancgas, levando em consideragao as

diferentes realidades socio-culturais.

Assim, cuidar da crianga é sobretudo dar atencéo a ela como pessoa que estd num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o
que a crianca pensa, sente, 0 que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a
ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente e mais autbnoma (BRASIL, 1998, p. 25).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1998), a pratica da educacdo infantil deve se organizar de modo que as criangas desenvolvam
as seguintes capacidades:

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcédo de suas limitagoes;

e Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades
e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria saude e bem-
estar;

o Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo
sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacgéo e interacédo
social;

o Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagfes sociais, aprendendo aos poucos

a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
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desenvolvendo atitudes de ajuda e de colaboracéo;

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

e Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencGes e situagdes de comunicagdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e, avangar no seu
processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva;

e Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.

Atualmente, tanto as creches como as pré-escolas, devem ser vistas, como um
local destinado a favorecer o desenvolvimento e promover a integracdo da crianga pequena,
de zero a seis anos, nos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e socialis,
considerando que a crianga € um ser complexo e indivisivel.

As novas funcdes da educacéo infantil, segundo Brasil (1998, p. 23),

[...] devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de
concepgdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes e préaticas sociais
que lhes fornecam elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com 0s mais variados conhecimentos para a construcdo de uma identidade
autbnoma.

O direito a infancia €, prioritariamente, o direito ao ndo-trabalho, caracteristico da
brincadeira e que se constitui como o espago que fornece a possibilidade da construcéo de

uma identidade infantil autbnoma, cooperativa e criativa.
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A crianca que brinca pode adentrar 0 mundo do trabalho pela via da representacéo e
da experimentacdo; o0 espaco da instituicdo deve ser um espaco de vida e interacdo e
os materiais fornecidos para as criancas podem ser uma das variaveis fundamentais
que as auxiliam a construir e apropriar-se do conhecimento universal (WAJSKOP,
1999, p. 27).

Por isso, os beneficios da educacdo infantil que acontece em creches e pré-escolas
podem ser inumeros. Permite a crianga ampliar suas experiéncias (convivéncia com diferentes
criancas e diferentes adultos); desenvolve maior autonomia e maior seguranga emocional;

acesso avarias oportunidades para a construcdo do conhecimento.

A vantagem que um ambiente coletivo de criangas e adultos apresenta em relacéo a
situacdo familiar é justamente a possibilidade de contar com recursos humanos e
materiais que propiciam uma maior variedade de situacfes vividas pela crianga, o
que estimula sua sociabilidade e de aprendizado sobre o mundo que a cerca
(CAMPOS apud ABRAMOWICZ; WAVSKOP, 1995).

Concordamos com WAJSKOP (1999, p. 31) quando diz: “a garantia do espaco ao
brincar na pré-escola ou creches, é a garantia de uma possibilidade de educacao da crianca,

numa perspectiva criadora, voluntaria e consciente”.

3.3 O papel do educador como mediador do brincar

“A partir do nascimento as criancas vivem num mundo de coisas, produtos
histéricos do trabalho social. Elas aprendem a comunicar-se com 0s outros a sua volta e
desenvolvem relacGes com objetos através da ajuda de adultos” (LURIA, 1990, p. 23-24).

A atuacdo de pessoas mais experientes nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas pode ocorrer de muitas maneiras e com diferentes graus de
intencionalidade.

De modo geral, o processo de desenvolvimento das criancas inicia-se na familia,

sendo os pais, 0s primeiros educadores. Este contexto, pouco a pouco é ampliado e as criancgas
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comecgam a participar de outros contextos e a interagir com um maior nimero de pessoas.

“A transmissdo racional e intencional de experiéncia e pensamento a outros requer
um sistema mediador, cujo prot6tipo é a fala humana, oriunda da necessidade de intercambio
durante o trabalho” (VYGOTSKY, 1989, p.5).

E o adulto, na figura do professor/ educador, que na instituicio infantil, ajuda a
estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas. Conseqlientemente, é ele que
organiza a base estrutural das mesmas, por meio da oferta de determinados objetos, fantasias,
brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espacos e do tempo para brincar.

Primordialmente, a forma pela qual a crianca comeca a aprender, é através da
brincadeira, pois esta, ¢ uma atividade dominante da infancia, tendo em vista as condicGes
concretas da vida da crianca e o lugar que ocupa na sociedade.

De acordo com Moyles (2002, p. 29), “dentro da nocdo do professor como um
mediador e iniciador da aprendizagem, o brincar livre e o dirigido sdo aspectos essenciais da
interacé@o professor/crianca, porque o professor, tanto permite quanto proporciona 0s recursos
necessarios e apropriados”.

As criancas se desenvolvem em situacgdes de interacdo social, nas quais conflitos e

negociacdo de sentimentos, idéias e solugdes sdo elementos indispensaveis.

O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para elaborar estratégias de
pensamento e de acdo, possibilitando a ampliacdo das hip6teses infantis. Pode-se
estabelecer, nesse processo, uma rede de reflexdo e construgéo de conhecimentos no
qual tanto os parceiros mais experientes quanto 0os menos experientes tém papel na
interpretacdo e ensaio de solugfes. A intervencdo permite que Se crie uma situacdo e
ajuda na qual as criangas avancem no seu processo de aprendizagem (BRASIL,
1998, p. 33).

Na interacdo que a crianca estabelece com o adulto, com outras criangas e com 0
conhecimento, é que ela vai compor e ampliar seu repertorio de significados. A crianca néo é

simples receptora de estimulos e informacdes; tem papel ativo ao selecionar, assimilar,
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processar, interpretar, conferir significados, construindo ela propria seu conhecimento.

“Desse ponto de vista, as interacGes ocorridas, seja entre a crianga e seus pais,
entre alunos e educadores ou entre criangas, € que criam o desenvolvimento, promovendo
evolugédo e mudangas nas pessoas” (OLIVEIRA, 2002, p.70).

A intervencéo intencional baseada na observagdo das brincadeiras das criangas,
oferecendo-lhes material adequado, assim como um espago estruturado para brincar, permite
0 enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e organizacionais infantis.

De acordo com Brasil (1998, p.29), “é preciso que o educador tenha consciéncia
que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas

esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e imaginativa”.

Essas interacfes promovem avangos naquilo que a crianga é capaz de realizar com a
ajuda dos outros, ou seja, no seu desenvolvimento potencial. A distancia entre o
nivel de desenvolvimento potencial e o real foi conceituada pelo pesquisador russo
L.S.Vygotsky, como zona de desenvolvimento proximal [...] caracterizada pela
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por meio
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragéo com parceiros mais experientes (BRASIL, 1998, p. 32).

Todo processo educativo deve partir do nivel de desenvolvimento efetivo do
aluno, ndo para se ajustar a ele, e sim, para fazé-lo progredir cada vez mais: deve desafia-lo,

ajuda-lo com pistas, puxando-o para frente em seu percurso.

Piaget considera a atuacdo do professor como indispensavel, na medida em que deve
ter um papel ativo na aquisicdo do conhecimento de seus alunos, ajudando-os a
construir e organizar suas idéias, ampliando-lhes o olhar sempre que possivel,
estimulando a pesquisa e a acéo intencional. E preciso lembrar que tem influéncia
decisiva sobre o desenvolvimento do aluno e suas atitudes véo interferir fortemente
na relagdo que ira estabelecer com o conhecimento. O professor é que dé o “tom” do
desafio proposto, ele deve ser o lider da situacdo, saber gerenciar o que acontece,
tornando o meio mais favoravel possivel, desencadeando reflexfes e descobertas
(MACEDO, 2000, p. 39-40).

Como a crianca € o agente de seu desenvolvimento, cabe ao professor o papel de

desafiador, provocando desequilibrios, conflitos, para que a crianca seja estimulada a
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descobertas e, portanto, a construgdo do conhecimento. A fonte do conhecimento da crianca
estd na variedade de situagcfes concretas que ela tem oportunidade de vivenciar como também
na organizagdo logica que suas interacbes com o ambiente vdo assumindo em seu

pensamento.

Em situacdes educacionais, o brincar proporciona, ndo s6 um meio real de
aprendizagem, como permite também que os adultos perceptivos e competentes
aprendam sobre as criancas e suas necessidades. No contexto escolar, isto significa
professores capazes de compreender onde as criangas estdo em sua aprendizagem e
desenvolvimento geral, o que por sua vez, da aos educadores, o ponto de partida
para promover novas aprendizagens nos dominios cognitivo e afetivo (MOYLES,
2002, p. 12-13).

O papel mais importante do educador/mediador, ao diagnosticar 0 que a crianga
aprendeu, é o de observador e avaliador. Pois, ele mantém e intensifica a aprendizagem,

estimulando o desenvolvimento de um novo ciclo.

O brincar aberto, aquele que poderiamos chamar de verdadeira situacdo de brincar,
apresenta uma esfera de possibilidades para a crianga, satisfazendo suas
necessidades de aprendizagem e tornando mais clara a sua aprendizagem explicita.
Parte da tarefa do professor é proporcionar situagdes de brincar livre e dirigido que
tentem atender as necessidades de aprendizagem das criangas (MOYLES, 2002, p.
36).
Os professores precisam estar preparados para proporcionar o desenvolvimento
das capacidades infantis, a fim de que as criancas obtenham os sentimentos de bem-estar
fisico e mental desejados.

No capitulo a seguir tratamos dos procedimentos metodoldgicos que nortearam a

pesquisa de campo.



CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo ato de pesquisa é um ato politico.

Rubem Alves (1984)

4.1 Natureza da Pesquisa

Tendo em vista 0s objetivos propostos a realizacdo deste trabalho, nossa opcéo,

foi privilegiar um estudo de caréater exploratorio.

O objetivo principal da pesquisa exploratéria é o aprimoramento de idéias ou a
descoberta de intui¢des. Seu planejamento é bastante flexivel de modo que
possibilita a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na
maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: a) levantamento bibliografico; b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e c¢) andlise de exemplos que estimule a compreensdo (GIL, 1991, p.
43).

Sendo assim, o estudo bibliografico possibilitou todo o caminhar da pesquisa; as
entrevistas com os educadores® de Educacdo Infantil permitiram conhecer aspectos relevantes
da maneira como o brincar € visto nas creches e pré-escolas, assim como os exemplos
encontrados em contextos similares, muito contribuiram para a analise.

Uma releitura exploratoria, de acordo com Santos (1999, p. 52), “tem o mérito de
aumentar a extensdo e a profundidade dos conteudos conhecidos” e, foi esta releitura, que

permitiu contextualizar a partir das informagdes contidas nos textos lidos, a elaboragdo do

2 Chamaremos de educador infantil, tanto os professores como o0s auxiliares de desenvolvimento infantil, por
entendermos que esta € sua funcéo, educar.
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referencial teorico, essencial para subsidiar a analise dos dados.

4.2 O espaco que permitiu a realizacdo da pesquisa e a populacdo de interesse

A pesquisa foi conduzida na cidade de Batatais, Estado de S&o Paulo, envolvendo

os educadores atuantes na Educacdo Infantil da totalidade das creches e pré-escolas da cidade,

a saber:

Creche Municipal “Dona Zulmira Nazar”, inaugurada em abril de 1986,
localizada no Bairro Altino Arantes;

Creche Municipal “Dona Maria Aparecida Freiria”, inaugurada em novembro
de 1988, situada no Bairro Alto da Bela Vista;

Creche Municipal “Dr. Péricles de Figueiredo Mendes”, inaugurada em
novembro de 1988, situada no Bairro Vila Cruzeiro;

Creche Municipal “Dona Efigénia Machado Gaspar Gomes”, inaugurada em
setembro de 1992 e reinaugurada (ampliacdo) em agosto de 2002, situada no
Bairro Santa Luiza, mais conhecido como Vila Lopes;

Creche Municipal “Shirley G. Parada Baldochi” (CAIC), inaugurada em
dezembro de 1994, situada no Bairro Riachuelo;

Creche Municipal “Vilma Stella Rosa Dias de Morais”, inaugurada em marco
de 2004, situada no Bairro Francisco Pupim.

Creche “Menino Jesus” (particular), mantida pela familia Martins de Barros,
mas também conveniada com a Prefeitura Municipal, inaugurada em 1962,

situada no Bairro Santo Antbnio.

De acordo com os numeros fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, em
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2004 o municipio atendia 2.044 criancas de zero a seis anos, sendo 520 em creches e 1.524
em pré-escola. Nestes espagos, atuavam 28 auxiliares de desenvolvimento infantil e 63
professores.

J& a Creche Menino Jesus, atendia 105 criancas e nela atuavam sete auxiliares de
desenvolvimento infantil.

Portanto, estamos falando de um total de 2.149 criancas e de 98 educadores,
atuantes na Educacéo Infantil.

Poderiamos, se assim desejassemos, realizar este estudo apenas nas creches
municipais, que somam, seis. Porém, nosso enfoque, como j& dissemos em outros momentos,
é 0 estudo da Educacdo Infantil de zero a seis anos. A Creche Menino Jesus, era a unica no
municipio a atender desde o bercério®. Assim, ndo gostariamos de deixa-la a parte, ja que esta
fase é extremamente importante para o estudo em questao.

H& em Batatais, uma responsavel geral pela Educacao Infantil do municipio. Sua
funcdo (cargo) € subordinada & Secretaria Municipal de Educacdo.

Cada creche tem um coordenador, os professores e auxiliares de desenvolvimento
infantil, além do pessoal da limpeza e merendeira.

Cada coordenador tem reunides semanais com a responsavel geral pela Educacéo
Infantil do municipio, num projeto denominado “Coordenar”, que tem como objetivo,
subsidiar pedagogicamente 0s coordenadores, para que esses capacitem os auxiliares de
desenvolvimento infantil.

Nas pré-escolas, trabalhando concomitantemente com os 63 professores, havia

cinco coordenadoras que, semanalmente se encontravam em horario pré-estabelecido em

3 Cabe aqui justificar os motivos pelos quais 0 municipio ainda néo atende esta faixa etaria. Segundo explicagdo
da assistente social do municipio, para atender criangas desde o bergario, sdo necessarios alguns recursos como,
lactario, solario, esterilizador, banheiro e chuveiros adequados, que, ainda ndo estdo disponiveis. Dai o
atendimento a partir de um ano.
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HTPC (horario de trabalho pedagogico coletivo) e, nesses momentos trocavam informacdes e
orientagoes.

Ja na creche “Menino Jesus™, ndao h& qualquer tipo de orientacdo especifica de
outros profissionais; a ndo ser, quando outras instituicdes como APAE (Associacgdo de Pais e
Mestres) ou Prefeitura Municipal oferecem.

A pesquisa envolveu os educadores de Educagédo Infantil e, entendemos que nédo
haveria espaco mais apropriado do que as creches, para o estudo em questdo, uma vez que,
queriamos conhecer o contexto onde as a¢des se realizam, com a finalidade de apreender o
que esses profissionais sentem e pensam sobre a importancia do brincar nesta primeira etapa
de vida.

A populagdo foi constituida inicialmente por todos os educadores, num total de
98, objetivando um conhecimento preliminar desse grupo.

Num segundo momento foram envolvidos 22 educadores, escolhidos
aleatoriamente, sendo considerada imprescindivel a participacdo de educadores de todas as

instituicoes.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizagdo e efetivacdo da presente pesquisa utilizamos o questionario e a
entrevista semi-estruturada.

A fim de caracterizar o universo formado pelos educadores que atuavam nas
creches e pré-escolas do municipio de Batatais, utilizamos um questiondrio (Anexo A).
Buscamos situé-los em termos de: faixa etaria, sexo, estado civil, nimero de filhos,
escolaridade, formagéo e tempo de atuagdo com as criangas (Anexo B).

Conforme Spink (1993), o questionario, “é uma forma menos flexivel para



Procedimentos metodolégicos 65

obtencéo das informacdes, mas tratando-se de amostras mais volumosas € o mais viavel”.
Usamos a entrevista semi-estruturada que, segundo Ludke e André (1986, p. 34),

“se desenrola a partir de um esquema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que

o0 entrevistador faca as necessarias adaptacGes”. Também, sobre este procedimento, Minayo

(1994) afirma:

E um procedimento mais usual no trabalho de campo, pois busca obter informacdes
contidas na fala dos atores sociais, sendo que esta ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta de dados
relatados pelos atores, enquanto sujeito-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade.

A entrevista foi utilizada com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre
questBes que dizem respeito a compreensdo sobre o brincar nesta primeira etapa da vida —

zero a seis anos — a partir de um roteiro (Anexo C).

4.4 Procedimentos

Para que 0 objetivo se tornasse possivel, entramos em contato com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Batatais e com a Diretoria da Creche Menino Jesus, instituigdo
particular, solicitando autorizagéo, sendo prontamente atendidas.

O questionario foi aplicado em junho de 2004. Os mesmos foram distribuidos a
totalidade dos educadores, tendo sido estabelecido com 0s mesmos, 0 prazo de uma semana
para a devolucdo dos mesmos, devidamente respondidos. A participacdo dos educadores foi
muito satisfatéria, uma vez que todos colaboraram.

Para que isto fosse possivel, solicitamos tanto a responsavel geral pela educacao
infantil do municipio, quanto & diretora da creche Menino Jesus, que repassassem O

questionario aos seus professores.
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As entrevistas ocorreram no inicio de agosto de 2004, sendo entrevistados 22
participantes escolhidos aleatoriamente, perfazendo um total de 24% da totalidade dos
educadores, porém com o cuidado de que houvesse a participacdo de representantes de todas
as instituicoes.

Antes, porém, também solicitamos apoio da responsavel geral, que prontamente
nos atendeu, passando recado “via rede” (forma de agilizar telefonemas, onde a que recebe o
recado, transmite para outra escola, seguindo escala determinada) para todas as escolas e
creches, informando-as que, estariamos indo entrevistar os educadores.

As entrevistas foram devidamente agendadas e realizadas nas diversas creches
onde cada educador atuava, de acordo com a disponibilidade de cada entrevistado.

Cada entrevista aconteceu com privacidade e durou em média 40 minutos. As
falas foram gravadas em fita cassete (com o devido consentimento de cada educador),
transcritas e por fim, analisadas.

No capitulo V, procedemos a apresentacao e analise dos dados da pesquisa.



CAPITULO V

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

As vezes, como adultos, nés esquecemos
as delicias das coisas simples!

Janet R. Moyles,

Neste capitulo, procedemos a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, tendo
em vista as questdes que nortearam esta pesquisa.

Os dados do questionario foram agrupados, traduzidos em percentuais e
apresentados através de tabelas, elaboradas pela autora.

As falas dos entrevistados, foram avaliadas através de analise qualitativa, a qual
consideramos a mais adequada para encontrar significados que permitiram respostas as nossas
questbes, dando oportunidade de apreender pensamentos, sentimentos e valores dos
participantes da pesquisa.

Para a compreensdo das falas reveladas nas entrevistas foi utilizada a técnica de
analise de contetdo, cujos procedimentos foram desenvolvidos mediante descricdo de
Marconi e Lakatos (1999).

As respostas obtidas foram agrupadas por variaveis que compreenderam o roteiro
da entrevista semi-estruturada. Em um segundo momento, reunimos as principais idéias e
sentimentos revelados nas entrevistas.

Para tanto, as falas foram transcritas e lidas e delas extraidas os trechos mais

esclarecedores e representativos do problema em estudo e que traduziam o pensamento do

grupo.
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De posse desses conteudos, procuramos fazer inferéncias a luz do referencial
tedrico estudado e apresentado nos capitulos I, 1l e I, o que certamente contribuiu para
melhor compreensdo do que pretendiamos.

A seguir, apresentamos a caracterizacdo do educador de Educacgdo Infantil de
Batatais, levantamento que procedemos através de um questionario aplicado a totalidade dos

educadores das creches e pré-escolas.

5.1 Caracterizacao dos educadores da Educacdo Infantil de Batatais

Os dados, a seguir, dizem respeito a faixa etaria, sexo, estado civil, nimeros de

filhos, grau de escolaridade, formacao académica e tempo de trabalho com criancas.

TABELA 1 - Faixa etaria

Faixa etaria f %
19 a 25 anos 7 7,14
26 a 35 anos 40 40,80
36 a 45 anos 29 29,50
46 a 55 anos 14 14,20
N&o responderam 08 8,16
Total 98 100,00

A Tabela 1 mostra que a faixa etaria das educadoras variou de 19 a 25 anos (as
mais jovens), até 46 a 55 anos (as mais velhas). A concentracdo maior, foi de educadores com
idades variando entre 26 a 35 anos, representando 40,8%. Somando-se este dado ao 7,14
representado pelas mais jovens, tem-se que quase metade dos educadores tem até 35 anos.

Portanto, trata-se de populacdo formada predominantemente de adultos e adultos jovens.
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TABELA 2 — Sexo

Sexo f %
Feminino 98 100
Masculino 0 0

Total 98 100

A Tabela 2 mostra que 100% dos educadores de educacéo infantil de Batatais s&o
do sexo feminino®. Estes dados ndo surpreenderam, pois sabe-se que o universo formado por

quem se dedica a educacdo, ainda é composto, essencialmente por mulheres.

TABELA 3 — Estado civil

Estado civil f %
Solteira 26 26,50
Casada 49 50,00
Separada 11 11,20
Vilva 4 4,08
N&o responderam 8 8,16
Total 98 100,00

Conforme pode ser notado na Tabela 3, 26,5% das educadoras sdo solteiras,
50,0% séo casadas, 11,2% sdo separadas e apenas 4,08% sao viuvas, 8,16% nédo responderam.
Esses dados indicam que a grande maioria tem a chamada dupla jornada de

trabalho, pois, além do trabalho na institui¢do, tem que cuidar da casa, do marido e dos filhos.

TABELA 4 — NUmero de filhos

Numero de filhos f %
0 30 30,70
1 19 19,40
2 32 32,50
3 8 8,16
4 — -
5 1 1,02
N&o responderam 8 8,16
Total 98 100,00

* A partir de agora, as educadoras serdo nomeadas no género feminino.
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Os dados da Tabela 4 mostram que 30 educadoras ndo possuem filhos, quase igual
ao numero (32) tém 2 filhos, 19 delas,tém apenas 1 filho. Portanto, trata-se de familias

pequenas.

TABELA 5 — Grau de escolaridade®

Escolaridade f %
Primario incompleto - -
Primario completo

2,04

Ginésio incompleto 2

Ginésio completo 2 2,04
Colegial incompleto 2 2,04
Colegial completo 16 16,3
Superior em andamento 6 6,12
Superior completo 62 63,20
N&o responderam 8 8,16
Total 98 100,00

A Tabela 5 mostra que 62 educadoras possuem curso superior completo,
correspondendo a 63,2% e 6,12% delas, encontram-se cursando curso superior 0 que perfas

um total de quase 70%.

TABELA 6 — Formacéo

Curso f %
Pedagogia 35 56,40
Letras 7 11,20
Matematica 5 8,06
Educacdo Fisica 4 6,45
Historia 3 4,83
Servigo Social 3 4,83
Direito 2 3,22
Ciéncias Contabeis 2 3,22
Processamento de Dados 1 1,61
Total 62 100,00

A Tabela 6 mostra que grande parte das 62 educadoras com Curso Superior, quase

87%, sdo da area de humanas e destas, 56,4% tém formacdo em Pedagogia. E interessante

® A escolaridade foi indicada através da nomeac&o mais conhecida e familiar as entrevistadas.



Apresentacdo e analise dos dados 71

notarmos que 12,89% delas sdo da area de exatas, fato que talvez se explique pela dificuldade
de colocacdo no mercado de trabalho.

No entanto, o0 municipio de Batatais é privilegiado em poder ter, em sua realidade
educacional, no ensino béasico, Educacdo Infantil, em sua grande maioria, educadoras com
nivel superior, sendo que grande parcela com o curso de Pedagogia, podendo oferecer
segundo a LDB n° 9.394/96, o aspecto essencial a esta Lei, qual seja, dar mais atencdo a

qualidade.

TABELA 7 — Tempo de servigo com criangas

ANOS f %
Até 1 ano 6 6,12
Mais de 1 até 5 anos 34 34,60
Mais de 5 até 10 anos 18 18,30
Mais de 10 até 15 anos 18 18,30
Mais de 15 até 20 anos 12 12,20
Mais de 20 até 25 anos 2 2,04
Mais de 25 até 30 anos
N&o responderam 8 8,16
Total 98 100,00

A Tabela 7 mostra que a grande maioria das educadoras tem tempo significativo

de trabalho em creche e pré-escola. Apenas 6,12% delas tém menos de 1 ano de experiéncia.

5.2 Quem sdo as educadoras entrevistadas

Inicialmente, apresentaremos as participantes da pesquisa. Seus nomes foram
substituidos por pseuddnimos, para evitar a identificacdo, protegendo a privacidade de cada
uma delas.

Agnes tem 35 anos, trabalha ha 4 anos como educadora infantil. E solteira, ndo
tem filhos.Sempre trabalhou com criangas maiores e atualmente trabalha com criangas de 2 a

3 anos. Possui curso superior em Historia
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Betina tem 27 anos, trabalha hd mais ou menos 10 anos com criangas, € como
educadora infantil ha 6 anos. E solteira, ndo tem filhos. A faixa etaria das 38 criancas com as
quais trabalha € de 4 a 6 anos e meio. Fez magistério.

Branca tem 46 anos, é casada, tem dois filhos. Ha 12 anos trabalha como
educadora infantil. Sua formacéo é Ciéncias/Matemadtica. A faixa etaria das criangas com as
quais trabalha atualmente é de 4 anos a 6 anos e meio.

Cléo tem 34 anos. E separada, tem um casal de filhos. Atua como educadora
infantil h&a 17 anos e atualmente a faixa etaria das criangas com as quais trabalha é de 2 anos e
7 meses a 3anos de idade. Fez magistério, mas acalenta o sonho de fazer Pedagogia.

Dina tem 30 anos, é casada, tem um filho. E educadora infantil ha 11 anos.
Também possui experiéncia com criangas, no setor privado, no qual atua, em periodo
contrario. Atualmente trabalha na educacéo pré-escolar com criancas de 6 anos, nivel Pré Ill.
Seu curso de formacdo é Pedagogia e fez pos-graduagdo lato-senso, sendo especialista em
Psicopedagogia.

Elma tem 25 anos, é casada, tem um filho. Trabalha como educadora infantil ha 6
anos e atualmente, pela primeira vez, trabalha com criangas menores, de faixa etaria de 1 ano
a1 ano e 6 meses. Sua formacéo é Servico Social.

Fébia tem 34 anos, é casada, ndo tem filhos. H4 5 anos trabalha como educadora
infantil. Atualmente trabalha com 27 criangas na faixa etaria de 6 anos, Pré I1l. Além de atuar
como educadora, é dona de casa e esté cursando faculdade.

Flora tem 53 anos, é separada, tem 3 filhos. Atualmente trabalha com 38 criancas,
na faixa etaria entre 4 e 6 anos. Ha 14 anos trabalha como educadora infantil. Terminou curso
médio (colegial).

Gilda tem 18 anos. E estagiaria, atuando apenas ha 4 meses como educadora

infantil, com 16 criancas de 3 anos. E estudante de Pedagogia.
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Giovana tem 27 anos, é solteira e ndo tem filhos. Ha 6 anos, atua como educadora
infantil. Atualmente trabalha com aproximadamente 18 criancas com faixa etéria entre 4 e 5
anos. Sua formacdo superior € Pedagogia.

Iris tem 40 anos, casada, tem um casal de filhos. Sempre trabalhou com criancas.
Ao todo, sdo 14 anos dedicados a elas, sendo 12 em escola particular e 2 em escola municipal.
Atualmente trabalha com 20 criancas na faixa etéria entre 5 e 6 anos. E formada em Educagio
Fisica e fez P6s-Graduacao lato-senso em Educacdo Infantil e Alfabetizacéo.

Karen tem 42 anos, casada, trés filhos. Trabalha com criancas hd 5 anos , e como
educadora infantil, ha 3 anos.Atualmente, trabalha em creche com 21 criangas, com idades
entre 2 e 3 anos. N&o concluiu o ensino medio (colegial).

Lola tem 26 anos, casada, ndo tem filhos. H4 6 anos trabalha como educadora
infantil. Atualmente trabalha com 14 criancas com faixa etéria entre 3 e 4 anos. Sua formacéo
superior é Educacdo Fisica .

Moema tem 50anos, casada tem 1 filho. Trabalha como educadora infantil, ha 17
anos. Trabalha atualmente em creche com 25 criangas, na faixa etaria entre 3 e 4 anos. Fez
curso superior e sua formacao é Letras.

Muriel tem 48 anos, é casada e tem 1 filho. Ha 17 anos, trabalha como educadora
infantil. Trabalha atualmente em creche com 9 criangcas, com faixa etéaria entre 1 ano e 7
meses e 2 anos e 3 meses. Possui curso superior e sua formagdo € Matematica.

Naia tem 52 anos, casada, 2 filhos. Trabalha como educadora infantil ha 15 anos.
Atualmente, trabalha com 27 criangas, com 2 anos de idade. Nao terminou o ensino
fundamental (até 8 série).

Pepita tem 50 anos, é separada, e tem 2 filhos. Ha 10 anos trabalha como
educadora infantil. Atualmente, trabalha com 15 criancas, na faixa etaria de 6 meses e 1 ano .

Completou o ensino médio (colegial).
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Pillar tem 23 anos, é solteira e ndo tem filhos. Trabalha como educadora infantil
ha 9 anos. Trabalha atualmente com 31 criancas, na faixa etéria entre 3 e 4 anos. Cursa 0 3°
ano de Pedagogia.

Roxana tem 19 anos, solteira, ndo tem filhos. Atua como educadora infantil ha 2
anos. Atualmente, trabalha com 51 criancas, com faixa etaria entre 3 e 6 anos. Cursa 0 2° ano
de Pedagogia.

Selena tem 46 anos, casada, 2 filhos. H& 15 anos trabalha como educadora
infantil. Trabalha atualmente com 15 criancas, com faixa etaria entre 6 meses e 1 ano. N&o
terminou o ensino fundamental ( até 8 @ série).

Tabita tem 22 anos, solteira, sem filhos. Ha& 3 anos trabalha como educadora
infantil. Atualmente trabalha com 27 criangas, com 2 anos. Terminou 0 ensino médio
(colegial).

Veridiana tem 22 anos, solteira, ndo tem filhos. Trabalha como educadora infantil
ha 3 anos. Trabalha atualmente em creche com 15 criancas , que estdo na faixa etéria entre 6
meses e 1 ano. Possui curso superior, Pedagogia e esta fazendo p6s-graduacdo, lato-senso em

Alfabetizacéo e Educacéo Infantil.

5.3 Categorias de analise

A seguir, sera apresentada a analise pertinente as categorias estabelecidas,

buscando integrar os dados coletados nas entrevistas, através das falas dos participantes da

Educacao Infantil. S&o elas:
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QUADRO 3 - Categorias de analise.

- Significado do brincar
- Brincar como preparacgdo para o trabalho
- Preparacédo da educadora como mediadora do brincar

- Espaco do brincar nas creches e pré-escolas

5.3.1 Significado do brincar

Com a finalidade de identificar e analisar o significado que as educadoras
atribuiam ao brincar formulamos as questdes:
- O que é brincar para vocé?
- Que vantagens traz o brincar?

- O que o brincar proporciona?

As falas das educadoras revelaram que elas concebem o brincar como importante
para 0 desenvolvimento humano em todos os aspectos e para a aprendizagem em geral.
Revelaram tambem que percebem ser o brincar excelente condi¢do de apreenderem quem sao
0s sujeitos com os quais trabalham, oportunidade singular de com eles estabelecer trocas
significativas.

Cada uma a seu modo expds seus pontos de vista.

Destacamos inicialmente a fala de Fabia que reconhece o valor expressivo do

brincar para o desenvolvimento como um todo, 0 que para ela torna o ser humano melhor.

Eu acho que a crianga vai se tornar um ser humano melhor, pois a
brincadeira desenvolve todo o ser humano no contexto geral. Fabia
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Outras apontaram o valor do brincar, nos diversos aspectos do desenvolvimento.

E importante, porque as criancas se desenvolvem em todas as areas,
coordenacdo, coleguismo, o social. Elas tém que ter aquele momento livre,
para poder brincar com o que querem. Branca

Eu acho que através do brincar, a crianca se desenvolve muito. Em matéria
de coordenacéo, comunicacgdo, imaginacao, tudo, né? Eu acho que envolve
tudo. E muito importante a brincadeira dirigida. Acho que ajuda muito no
relacionamento das criangas e na interacao delas. Moema

Acho que diante da brincadeira, a crianca se expressa através do brincar. A
gente descobre o mundo ali que a crianca ta vivendo. Eu acho que diante da
brincadeira, a gente vai até mais longe, ela te revela o ambiente familiar
que ela traz de casa e, durante a brincadeira, ela desenvolve tanto na parte
assim, como coordenacdo, as habilidades, o raciocinio. Roseane

Eu acredito que o brincar é a parte mais importante para a crianga. Porque
através da brincadeira, a gente desenvolve tudo. Eu acho muito importante
brincar, porque tudo na brincadeira, a gente consegue desenvolver. Ana
Teresa

Estas falas véo ao encontro do pensamento de Bee (1986, p. 389) quando diz que:

[...] as diferentes tendéncias de desenvolvimento [...] linguagem, pensamento,
mudangas fisicas, desenvolvimento social e moral, no mundo real, todas essas coisas
acontecem juntas e interagem entre si de maneira complexa.

O desenvolvimento é um processo que estd presente ao longo da existéncia e

acontece o tempo todo, como afirma Bee (1986, p.380),

[...] o desenvolvimento procede numa série de fases com periodos alternados de
crescimento rapido acompanhados por um desequilibrio, seguido por periodos de
calma relativa ou consolidacdo [...] acontecem todo o tempo, do nascimento a
adolescéncia e durante a vida adulta e velhice também.

Assim, ao falarmos sobre desenvolvimento, estamos de acordo com Solé (1999,

p.21) ao dizer que:

[...] trata-se explicitamente a formacdo progressiva das funcBes propriamente
humanas (linguagem, raciocinio,memdria, atencdo,estima),considerando-0 um
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processo interminavel, no qual se produz uma série de saltos qualitativos que levam
de um estado de menor para um de maior capacidade.

Houve as que destacaram o brincar relacionado ao aspecto afetivo emocional.
Vimos no Capitulo 1l, que em todas as idades, o brincar é realizado por puro

prazer e diversdo, criando uma atitude alegre em relacéo a vida e a aprendizagem.

Brincar é prazer, né. Muito prazer. Moema

Prazer. O brinquedo ou o que ela estiver brincando; se ela ndo sentir
prazer, ela para. O desenvolvimento da criatividade, imaginacao,
socializacdo. Fabia

Outras destacaram a descontragéo.

Descontracdo. Facilidade nos relacionamentos; se solta mais. Lola

Por ser uma situacdo na qual predomina o prazer sobre a tensdo, percebemos na
fala desta entrevistada, como o brincar proporciona relaxamento e consequentemente

satisfacao.

Diversao, aprendizagem, integracdo da crian¢a com as outras criangas, ou
mesmo com o professor ou monitor. Dina

Bettelneim (1997, p.168), aborda os diferentes aspectos apresentados pelas

entrevistadas:

Psicologos falam no prazer inerente a funcionar (Funktionslust) — o prazer que
tiramos da experiéncia de que nossos corpos e mentes estdo operando e servindo-
nos bem constitui a base de todas as sensa¢des de bem-estar. A brincadeira solitaria
nos propicia a satisfacdo obtida com a experiéncia de funcionar bem, mas brincando
com outros podemos ter uma das grandes satisfacdes da vida: a de funcionar bem
cOm 0S outros.
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Foi destacada, também, a importancia do brincar como facilitador de aproximacéo

e de relacionamento entre educador e crianga.

A crianca cresce, podendo colocar para fora seus anseios, duvidas. E, a
gente observando esse brincar, vai chegar, conversar e orientar. E no
brincar que a crianca vai mostrar se é agressiva, como é o relacionamento
dela em casa, suas necessidades. iris

A crianca participa alegre, feliz, interessada. E, aquela crianca que noés
temos mais dificuldades em trabalhar em sala de aula, nas brincadeiras
conseguimos perceber outros aspectos, que ndo estamos conseguindo dentro
da atividade em sala de aula. Dina

Eu acho que brincando, a crianca se descontrai e nds temos a possibilidade
de avalia-la melhor, ao invés de deixa-la quietinha, exigindo, cobrando. [...]
melhora o relacionamento com os coleguinhas e ela se torna mais amiga da
gente. Karen

Algumas educadoras atribuem como vantagem, um maior conhecimento da

crianca por meio da expressdo, como registra a fala de Agnes:

Da para conhecer a crianca através do brincar. Com o brinquedo que vocé
da na mao dela, ela viaja, através do faz-de-conta, da fantasia, até como ela
é. D& para perceber como é a crianca em casa, 0 comportamento dela.
Agnes

Outro aspecto destacado nas entrevistas foi o brincar como agente socializador.

A socializacdo da crianca € favorecida pelo brincar. Ao se relacionarem, as

criancas aprendem a conviver melhor com seus pares, como demonstram as falas abaixo:

Eu acho assim, a cooperagdo, a interacdo das criancas, porque um
empresta 0 brinquedo para o outro, tem que respeitar a hora de brincar,
entdo, isso eu também acho muito importante. Pillar

Eu acho que eles se relacionam melhor. Gilda
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Portanto, pudemos confirmar através das falas das educadoras o que Oliveira
(2000, p.26) diz: “o brincar, principalmente nos primeiros anos da vida, vem a ser uma
situacdo altamente significativa para a formacdo da personalidade saudavel da crianca,
favorecendo sua sociabilidade”.

Em suas interacOes, que desde cedo estabelecem com as pessoas que lhes séo
préximas e com 0 meio, as criancgas, revelam seu esforco para compreender o mundo em que
vivem, as relagdes contraditorias que vivenciam e, através do brincar, explicitam seus anseios,

desejos e condicOes de vida a que estdo submetidas.

Ao aprender a lidar com possiveis frustragdes de ndo ver seus desejos sempre
realizados, de ter que esperar sua vez, [...] a crianga quebra sua rigidez auto-
referente inicial e passa a brincar, levando em conta, diferentes perspectivas, em
diferentes contextos. [...] passa também progressivamente a se utilizar de sua
memoria, lembrancas que arquivou de situacBes semelhantes, aprendendo a se
basear em suas experiéncias (OLIVEIRA, 2000, p. 22).

A manifestacdo de uma educadora em especial, sensibilizou-nos, quando disse:

Nesta fase, 0o que eu noto, é que ha muito egocentrismo entre as criancas,
entdo eu acho que elas aprendem a socializar uma com a outra, o vinculo
delas com a gente se fortalece. Nossa atuacdo junto a crianca, nao
deixando-a brincar sozinha. Eu acho que ela aprende muito com a gente e a
gente com ela. Cléo

A formacdo de vinculos, processo geral da interconexdo emocional inicial e
comprometimento entre as criangas pequenas e pessoa com a qual interage regularmente, é
inegavelmente importante.

Podemos aqui remeter-nos & questdo ressaltada por Fernandez (1990, p.52),
quando diz que “nédo aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos
confianca e direito de ensinar”.

No que diz respeito a aprendizagem, segundo Piaget, € o desenvolvimento que

cria as condicdes para a aprendizagem, ou seja, ele é anterior a aprendizagem. O ensino deve
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seguir o desenvolvimento, pois s6 é possivel aprender quando ha um amadurecimento das
funcgdes cognitivas compativel com o nivel de aprendizagem.

Para as entrevistadas, o brincar esta intimamente relacionado a aprendizagem,
incorporando nas criangas mudancas de comportamentos, de formas de responder e agir.

De acordo com Moyles (2002, p.37), “muitos educadores eminentes concluiram
que a aprendizagem mais valiosa vem do brincar”.

O brincar é o principal meio da aprendizagem da crianca; ela gradualmente
desenvolve conceitos de relacionamentos causais, o0 poder de discriminar, de fazer
julgamentos, de analisar e sintetizar, de imaginar e formular (DES®, 1967; paragrafo 523 apud

MOYLES, 2002, p. 37).

Eu acho que brincar é fundamental para toda e qualquer crianca, faz parte
da educacao infantil principalmente, a crianga estando ou ndo na escola. E,
na escola, eu acho que o professor ou o monitor tem que integrar a
educacdo com a brincadeira, porque assim, n6s vamos ter muito mais
resultado, a crianga chega muito melhor a aprendizagem, e muito mais
rapido, porque esta dentro do interesse dela. Dina

Eu acho que o brincar é o mais facil e mais gostoso de se aprender. Betina

Bom, eu creio que brincar é a base, né? Tudo o que a crianca aprende esta
relacionado com o brincar. Aprendizagem e brincadeira estdo intimamente
relacionados. A brincadeira e a aprendizagem para a crianca nesta idade,
nado tem tanta diferenca. Acaba sendo a mesma coisa. Giovana

Através destas falas, a nosso ver, fica evidente a competéncia das educadoras, em
suas sabedorias acumuladas informalmente, sabedorias estas que precisam ser reconhecidas
por elas mesmas, e que subsidiam-nos na constru¢do de novos momentos e oportunidades
com as criancas.

Todo o processo que permite a construgdo de aprendizagens significativas pelas

® Department of Education and Science, Central Advisory Council of Education, Inglaterra.
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criancas requer uma intensa atividade interna por parte delas. Brincando, as criangas podem
estabelecer relagdes entre novos contetidos e os conhecimentos que ja possuem, capacitando-
as a realizar novas aprendizagens, resultantes também da interacdo entre maturacdo e a
estimulacdo social e pessoal que estabelece e recebe das pessoas que dela cuidam. O papel do
educador, ai, é essencial.

Sendo assim, confirmamos o que foi exposto no capitulo 1, quando abordamos
que, a construcdo do conhecimento, segundo Piaget, apdia-se num sistema de acdo que visa
equilibracdes sucessivas: 0 sujeito assimila, acomoda e alcanga um novo equilibrio que é
sempre provisorio; novamente esti pronto a ser desafiado, entrar em equilibrio, assimilar o

Novo e continuar o processo, resultando sempre, em novas aprendizagens.

5.3.2 Brincar como preparacao para o trabalho

A fim de conhecer a relagdo do brincar com o mundo do trabalho futuro,
propusemos a seguinte questdo: VVocé acredita que brincar e trabalhar sdo temas diferentes?

Sem divida, esta foi a questdo de maior impacto para as entrevistadas, pois,
segundo as mesmas, nunca tinham pensado nisso antes, porém, percebemos que a medida que
repetiamos a pergunta, explicitando-a, as idéias foram sendo elaboradas e as respostas
reveladoras de uma primeira aproximacao a questao proposta.

As primeiras palavras de algumas entrevistas, revelaram surpresa, conforme pode

ser observado nas falas a seguir:

Agora pensando, acho que ndo. Parece que eles tem relacdo, né. No sentido
das regras, no sentido de convivéncia, dos limites..., se for ver, é quase a
mesma coisa; s que um é prazeroso e o outro ndo. O trabalho também tem
a parte boa. Quando eu era crianga, eu sempre brincava de querer ser
professora e, quando cresci, foi minha escolha. Eu acho que tem relacéo
sim, a diferenca € que um d& mais prazer que o outro. Betina
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Nossal!l Sabe que eu nunca tinha pensado nisso! Porque a gente pensa em
trabalho como executar tarefas, mas quando a gente pensa no sentido de
ocupacdo, tem tudo a ver. A crianca brincando, tem a sua maneira de se
expressar e, no trabalho também vai se expressar de acordo com 0 que
aprendeu no trabalho dela. Entdo eu acho que, pensando assim, o brincar
antecede o trabalho nesse sentido de ocupagéo sim. Elma

Eu acho que séo dois momentos diferentes da vida. Quando n6s estamos
brincando com regras, com normas, com respeito, nos estamos preparando
a crianca para o futuro. Pois, no trabalho adulto, nds também trabalhamos
com regras, respeito, horarios. Pensando assim, ndo sdo distantes ndo,
porque o brincar, desenvolve também a responsabilidade. Dina

Acho que ndo sdo diferentes. Porque brincar é o trabalho da crianca.
Muriel

N&o sei. Deixa eu pensar... Com épocas diferentes, eu acho que faz parte da
vida da gente. O adulto trabalhar e a crianca brincar. Apesar de que o
adulto trabalha e brinca. E a crianca, brincando aprende coisas, que
futuramente vao servir no trabalho também. Entéo, eu acredito que os dois
estdo interligados, engrenados. Um brincando e o outro trabalhando. O
adulto pode também, encarar o seu trabalho como uma brincadeira, ndo no
sentido pejorativo, de que ndo faz nada, mas que € tdo prazeroso, quanto
brincar. Karen

Eu acredito que ndo séo diferentes. Acho que tem uma integracao; embora
brincar envolva prazer e trabalhar, dever. Vocé pode até trabalhar por
prazer, mas € um dever. Agora, ninguém brinca por dever, mas sim, pelo
prazer. Mas, acho dificil conciliar as duas coisas. A sociedade cobra muito
isso. Fabia

Acho que n&o sdo diferentes. Se o adulto encarar seu trabalho como um
prazer, este acaba sendo lidico. Assim como eu, por exemplo, considero
meu trabalho gostoso, me distraio bastante e me desenvolvo, a crianca
também considera a brincadeira, uma atividade séria. Gilda

Ah! Eu acredito que ndo. Tem crianga que imita o trabalho de médico,
enfermeiro, professor..., eles imitam muito a gente. As vezes, a gente que
trabalha com criangas, altera um pouco a voz, e percebemos que a fazem
igualzinho o que vocé fez. Elas te imitam como vocé fosse um espelho. Eu
acho que prepara sim. Agnés

Em suas manifestacOes, percebemos que embora repensando a questdo atribuem

sentimentos diferentes aos dois conceitos, relacionando trabalho a dever e brincar ao prazer.
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No capitulo 11, que o brincar € uma atividade social e cultural. O futuro da crianca
envolve sua inser¢cdo no mundo do trabalho e, que é uma atividade social e cultural. Portanto,
em nosso entendimento, ambos se contextualizam concomitantemente, embora em espacos de

tempo diferentes.

A brincadeira antecipa ocupagdes futuras, mas ja ndo isola nem define a ocupacéo
que completard a vida adulta da crianca, como cuidar de uma fazenda ou de um lar.
Ao contrério, hoje em dia a brincadeira sugere uma ampla variedade de
possibilidades abertas a crianca. Enquanto brincam com animais e bonecas, com
caminhGes e avides, com instrumentos de médico e jogos de construcdo, as criancas
fantasiam sobre essas atividades, explorando como é ser carteiro ou médico,
inventor ou astronauta, fazendo experiéncias imaginarias com possiveis papéis
adultos. [...] Tendo experimentado mentalmente tais possibilidades de acordo com a
sua “medida”, a crianga estara numa posicdo melhor para fazer uma escolha
satisfatéria (BETTELHEIM, 1997, p. 173).

Nos momentos, em que a crianga explora ou experiencia imaginariamente esses
possiveis papéis, ela desenvolve a persisténcia. Como vimos no Capitulo Il, o brincar
possibilita a consolidacdo da persisténcia medida que a crianga vivencia atividades
agradaveis. Através da brincadeira, ela comeca a perceber que ndo precisa desistir
desesperada, se algo ndo deu certo. Fascinada pelo desafio, aprende pouco a pouco que,
mesmo ndo acertando de imediato, podera ter éxito se perseverar.

Entretanto, esse processo sera prejudicado, caso em suas interagdes com o0 meio, a
crianca receber apenas elogios pelo éxito, e ndo pelo esforco tenaz.

Segundo Bettelheim (1997, p. 169),

[...] muitos adultos recusam-se a persistir em tarefas que ndo sdo resolvidas com
facilidade; sentem-se fracassados porque o sucesso lhes escapa, como acontece com
quase todo mundo que ndo persevera.Na verdade, apenas fingem desistir; de fato;
ndo sdo capazes de perseverar em tarefas inicialmente dificeis por causa de
deficiéncias em suas antigas experiéncias lddicas.Quando criangas pequenas,
perderam chances suficientes de aprender, que sdo necessarios muitos e prolongados
esforcos para ser bem sucedido.

Reforcamos que, Macedo (1997, p. 148-149), fala quanto a importancia da
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aquisicdo das quatro estruturas de jogos podem colaborar ou preparar um futuro melhor para a

crianca. Assim, conforme vimos no Capitulo |1, o futuro cidadédo, herdaria:

= Do jogo de exercicio: o prazer funcional, podendo considerar o trabalho nédo
como um sacrificio, mas como algo que também produz satisfacdo, pleno e
criativo, na medida em que nele se estabelecem relacdes gratificantes;

= Do jogo simbolico: numa perspectiva cognitiva, a possibilidade de experimentar
papéis, representar, dramatizar, recriar situacdes, que futuramente, poderéo lhe
ser (til, em seu trabalho;

= Do jogo de regra: o contato com restricdes, limites, possibilidades, enfim, uma
vida regularizada e harménica;

= Do jogo de construcdo: a imaginacao criativa, a vivéncia antecipada do real, por
meio do desenho, do faz-de-conta, do “ser grande”.

Os dados permitiram concluir que, apesar de inicialmente ndo conceberem como
diferentes brincar e trabalhar, as educadoras participantes da pesquisa deram significados e
estabeleceram sentimento positivo quanto a esse aspecto e, demonstraram perceber que ao
preparar a crianga no presente, estardo promovendo competéncias importantes para o trabalho

profissional da crianca, no futuro.

5.3.3 Preparacéo da educadora como mediadora do brincar

Nesta categoria centralizamos as falas que mostram se, as entrevistadas foram
preparadas e como isto ocorreu para possibilitar e incentivar o brincar.

Um ndmero significativo de entrevistadas, revelou nao ter tido qualquer tipo de
preparacdo sobre a importancia do brincar, sobre como orientar as brincadeiras, escolher e
indicar brinquedos adequados as diferentes faixas etérias, ou para viver a experiéncia de

participar do brincar com as criangas. Algumas falas sdo esclarecedoras:

Orientacdo ndo tem nenhuma. E por conta nossa mesmo. Quando eu fiz
magistério, eu fazia muitos cursos que a Faculdade oferecia. Quando eu
comecei a trabalhar aqui, ndo houve nenhuma orientag¢éo. Fui buscando em
livros e observando e percebendo as dificuldades da crianca. Eu sempre
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trabalho com criangas maiores, mas mesmo sendo maiores, todos 0s anos
tenho que buscar conhecimentos novos, pois 0 que funciona para uma
classe, ndo funciona para outra. Assim, procuramos ajuda em livros, com
nossas colegas. Antigamente, até tinha umas psicélogas, fisioterapeutas, que
vinham aqui dar uma ajuda para nés, mas agora acabou esse projeto e é por
conta nossa mesmo. Betina

Esta participante tem criticas a forma como o brincar foi colocado em cursos que

participou:

J& tivemos cursos, orientagdes, mas sobre o brincar especificamente, ndo.
Branca

A responsavel pela educacdo infantil, da Secretaria Municipal de Batatais,
reconhece que essas orientagdes ndo tem ocorrido regularmente, desmotivando-as,
principalmente as auxiliares de desenvolvimento infantil, que freqlientemente verbalizam suas
angustias, principalmente em inicio de ano, quando passam a trabalhar com criancgas de faixa
etaria diversa.

Outras revelaram que a busca e o interesse por informagdes sobre o brincar, e
mesmo sobre outros temas, ocorrem por iniciativas proprias, em livros, com seus pares de
trabalho, e, atualmente buscam referencia nos RCNs (Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil) que as tem subsidiado pedagogicamente.

A experiéncia da maternidade e a vivéncia com filhos € fator motivador de busca

de conhecimento sobre o brincar.

Eu ndo tive. H& muitos anos atras, fiz um curso de puericultura, mas a busca
foi minha, pessoal. Tudo bem, eu sou mae, entdo com o que eu j& havia feito
em casa com meus filhos, eu usava para trabalhar com as criancas. Agora,
perceber o que estd por tras da brincadeira, das atitudes, isso eu nao tive
ndo. Karen

A fala de Karen revela que o curso de puericultura que fez, embora muito
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favoravel, ndo deu a ela possibilidade de entender o que ha “por tras” da brincadeira.

Ela usava suas experiéncias anteriores, enquanto méae, para trabalhar e observar
como as criangas reagiam a determinadas brincadeiras. As aprendizagens ocorridas
informalmente foram de grande valia para esta participante.

Por outro lado, a pesquisa apontou que “as vezes” ha algum respaldo das

instituigdes que desenvolvem algum trabalho de orientagéo.

As vezes, no periodo de férias, uma semana antes ou depois, nos é
proporcionado alguma orientagdo. Mas, quem nos auxilia, somos nds
mesmas, colegas. Entdo, parte de n6s mesmas a procura de orientacdo no
dia a dia mesmo. Cléo

As vezes recebemos sim. SO que eu acho esta orientagdo muito superficial.
Quando alguém, em algum curso, comenta alguma coisa sobre o brincar,
coloca como se fosse algo muito distante da realidade da escola. Eu acho
que procuram direcionar muito; tudo tem que ter um aprendizado, o que
perde um pouco em espontaneidade, fantasia e criatividade. Eu acredito que
a propria brincadeira, por mais simples que seja, leva ao aprendizado.
Fabia

A formacdo docente (graduagdo), sem divida entra aqui como um fator decisivo
na capacitacdo do educador, mas parece que, em muitos casos, o tema brincar ndo tem sido
enfocado como relevante.

Educadoras que cursam ou cursaram Pedagogia, indicaram de alguma forma, de

tratamento a questdo do brincar nos cursos que fazem ou fizeram.

Recebi orientacdo no curso de Pedagogia, que terminei no ano passado e,
atualmente no curso de especializacdo que eu fago em educacéo infantil, e
entdo, estuda-se muito a relagdo do brincar e sua importancia. Portanto,
estou aprendendo agora sobre isso. Veridiana

Orientacfes na faculdade eu tenho, mas no trabalho especificamente, néo.
As orientacdes que recebo na faculdade eu trago para ca. Pillar

Estas falas, pouco expressivas, dizem respeito a quem buscou a formacgéo
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especifica para educar.

Outra parte das educadoras, com curso superior (Tabelas 5 e 6), tém formacéo
diversificada em vérias areas, em alguns casos, bem distantes da questdo educacional.

Assim, inferimos que as instituicbes responsaveis pela Educacdo Infantil, pelo
menos nesse momento, precisam contribuir para que os educadores de criangas pequenas,
tenham maior preparacdo sobre a questdo do brincar, para que possam desenvolver um
trabalho calcado em conhecimentos ja consagrados sobre essa ferramenta indispensavel ao

desenvolvimento humano.

5.3.4 Espaco do brincar nas creches e pré-escolas

Analisamos no Capitulo IlI, a importdncia que o brincar tem para o
desenvolvimento da crianca em todos os sentidos e mais, auxiliando-a progressivamente a
superar suas fragilidades de forma criativa, bem como a resolver seus problemas.

Porém, torna-se necessario a criacdo de espacos que permitam que criancas de
zero a seis anos desenvolvam atraves de atividades livres, prazerosas e significativas.

Ao questionarmos as participantes da pesquisa indagando: Qual o horéario ou
momento disponiveis para o brincar nas institui¢cfes que trabalham e particularmente em suas
salas, queriamos entender qual destaque davam ao brincar. Esta questdo, em nossa visao, viria
confirmar o quanto essas profissionais acreditam e valorizam o brincar e quanto tempo
poderiam “doar”, seja diariamente, semanalmente ou mensalmente as criancas, para que elas
pudessem deslocar-se do lugar onde se ensina para o espaco onde se aprende e onde o0 desejo
de aprender flui naturalmente.

Um ndmero significativo de participantes entrevistadas revelou que este momento

é disponibilizado as criancas, ap6s o que consideram “as atividades importantes” ou
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“necessarias”, deixando reservado para o brincar, quando tudo j& esta encaminhado, como

registram as falas a seguir:

A maior parte do tempo, na minha sala, eu deixo eles brincarem. S6 que no
periodo da tarde, eu procuro deixar as crian¢as mais a vontade, pois, no
periodo da manha, elas chegam com a cabeca mais tranqlila, entdo, eu
acho que é bom para ensinar alguma coisa para elas aprenderem e eu acho
gue o periodo da manha é mais tranquilo. Karen

Tem, mas € mais no periodo da tarde. Porque de manhd, é mais a escovacao
dos dentes, o almogo. A tarde, depois do lanche, eu reservo o horario para
eles brincarem, seja a brincadeira livre ou dirigida. Nesse momento, eles
brincam de velotrol, bola, pular corda, correr. E, eu sempre participo com
eles, porque se deixarmos eles livres, se desinteressam rapidinho. Lola

Eu trabalho com criancgas de bercéario. Por isso, o horario é mais conforme
elas vao acordando e vao ficando prontas. Pepita

No periodo da manha, primeiro eu dou as atividades no papel, cada dia eu
ofereco uma brincadeira, ou sdo jogos pedagdgicos, ou fantoches, massinha.
No periodo da tarde, eles tém recreacao a tarde toda. Pillar

Pillar coloca que brincadeiras no periodo da manhd e os jogos pedagogicos,
fantoches e massinha, fazem parte de um momento diverso do que ocorre no periodo da tarde.

Embora essas educadoras priorizem condicGes diversas para 0 momento reservado
ao brincar, contradizem-se, quando na primeira questdo — O que € brincar para vocé? - , quase
a totalidade, atribuiram significado do brincar, desenvolvimento e aprendizagem. Ao
retardarem o momento do brincar para o final do periodo, demonstram que ainda nao
percebem a importancia do brincar, dos brinquedos e brincadeiras, como espaco efetivo de
aprendizagem.

Em contraposicédo a esta visao, outras participantes da pesquisa percebem que o
tempo gasto com as criangas ao longo do dia, mesmo envolvendo varias atividades, €
direcionado para as brincadeiras, pois percebem que, brincando, elas aprendem conceitos,

introjetando-os e assimilando-0s, como podemos constatar nas falas abaixo:
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Nessa faixa etéria, dois e trés anos, o que mais importa sdo as brincadeiras.
Todo nosso trabalho dirigido, volta-se para o brincar, pois, é a melhor
forma, deles aprenderem. Cléo

Essa educadora compreende que o brincar € recurso basico e fundamental atraves
do qual a crianca aprende.

Concordamos com Noffs (2000, p.162) quando diz, “a partir do brincar e do
brinquedo, os usuarios lidam com a possibilidade de se aprender, permitindo a
aquisicao/ressignificacdo de conhecimentos, que se movimentam em direcdo ao saber”.

Cléo, assim como Iris, destacaram suas participacdes nestes momentos.

Sempre entre uma aula e outra, eu saio com eles da sala de aula,
aproximadamente por 20 minutos. As vezes, vamos ao patio, outras a
pracinha, para que eles possam correr, pular, desenvolverem atividades
motoras e também de respiracdo. Somente sob meu olhar; neste momento, o
brinquedo é o corpo.
Quando brincamos numa situacdo mais dirigida,sempre sou convidada a
brincar com eles, principalmente para comer (risos), experimentar o que
eles fazem; e, eu sinto que neste momento do brincar, ndo é a “tia” que esta
ali com eles, mas a aluninha. Iris
Ao exercitarem 0 corpo, as criancas sentem, o que Pavlov chama de “alegria
muscular”, razdo pela qual ndo conseguem ficar quietas, expressando em altos brados a
alegria pelo que seu corpo pode fazer, ndo tendo consciéncia de que esse € o motivo.
Ao situarem suas presencas nas brincadeiras das criancas, elas revelam um
aspecto louvavel do papel do educador como mediador e incentivador do brincar.
Podemos concluir, finalmente, que € necessario aos educadores entenderem que
deve haver uma acdo dialdgica, aliando procedimentos e apropriacdo de conhecimentos na

qual a escuta, o olhar e a acéo autorizem essas pessoas, a aprenderem de fato.

Por fim, expomos as consideraces finais.
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Este estudo configurou-se num olhar sobre o pensar e o sentir das educadoras que
atuam na educacao infantil, creches e pré-escolas do municipio de Batatais sobre o brincar.

No referencial tedrico, optamos pela teoria cognitiva interacionista de Piaget,
enfocando o processo do desenvolvimento (pensamento, afetividade e dimensdo social),
analisando os quatro periodos propostos por ele, privilegiando os dois primeiros, que tratam
de criancas em idade de educacéo infantil.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, buscamos ainda estudar uma realidade
gue envolvesse a questdo sobre o brincar, escolhendo a educacdo infantil, creches e pré-
escolas, tendo como publico de investigacdo as educadoras que nelas atuam.

Neste universo de contribui¢cbes, advindas dos autores pesquisados e das
educadoras que constituiram o universo da pesquisa, sentimos profunda satisfacdo nesta busca
de melhor compreender o significado do brincar como recurso na promocdo de
desenvolvimento e aprendizagem integral para a educacdo da crianca pequena.

Consideramos que 0s objetivos propostos e que justificam o foro de interesse
desta pesquisa foram alcancados. A analise das respostas as indagacdes iniciais permitiram
varias reflexdes, sintetizadas a seguir.

Com referéncia ao significado do brincar as falas das educadoras entrevistadas de
forma geral, revelaram que concebem o brincar como sendo importante para o
desenvolvimento humano em todos os aspectos incorporando nas criancas mudancgas de
comportamentos, de formas de responder e agir bem como para a aprendizagem. Cada uma a

seu modo expdbs seus pontos de vista, destacando também, o brincar, como excelente condi¢do
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de apreenderem quem s&o 0s sujeitos com os quais trabalham, oportunidade singular de como
eles estabelecem trocas significativas; relacionaram ao aspecto afetivo emocional; a
descontracdo, como facilitador de aproximacéo e de relacionamento entre educador e crianga
e agente socializador, pois, ao se relacionarem, aprendem a conviver melhor com seus pares.
Notamos, portanto, que para as entrevistadas, todas percebem que as criangas vivenciam
intensamente o brincar, pois reconhecem que brincar € uma atividade agradavel em si.

Quanto ao brincar como preparagdo para o trabalho, inicialmente revelaram
surpresa. O futuro da crianca envolve sua inser¢do no mundo do trabalho, que é uma atividade
social e cultural. A crianga ao se tornar adulto, herdaria: do jogo de exercicio, primeiro
periodo destacado, o prazer funcional, considerando o trabalho como satisfacdo, pleno e
criativo; do jogo simbdlico, a possibilidade de experimentar papéis; do jogo de regras, uma
vida regularizada e harmonica e finalmente, do jogo de construgdo, a imaginacdo criativa.
Concluimos que, apesar de inicialmente conceberem como diferentes brincar e trabalhar, as
educadoras participantes da pesquisa deram significados e estabeleceram sentimento positivo
quanto a esse aspecto e, demonstraram perceber que ao preparar a crianga no presente, estardo
promovendo competéncias importantes para o trabalho profissional, no futuro.

Com referéncia a preparacdo da educadora como mediadora do brincar, por um
lado, um numero significativo de entrevistadas, revelou ndo ter tido qualquer tipo de
preparacdo sobre a importancia do brincar, sobre como orientar as brincadeiras, escolher e
indicar brinquedos adequados as diferentes faixas etérias, ou para viver a experiéncia de
participar do brincar com as criangas. Outras revelaram que a busca e o interesse por
informacdes sobre o brincar, e mesmo sobre outros temas, ocorrem por iniciativas proprias,
em livros, com seus pares de trabalho, e, atualmente buscam referencia nos RCNSs
(Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil) que as tem subsidiado

pedagogicamente. A experiéncia da maternidade e a vivéncia com filhos, também é fator
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motivador de busca de conhecimento sobre o brincar. Por outro lado, a pesquisa apontou que
“as vezes” ha algum respaldo das instituicGes que desenvolvem algum trabalho de orientacéo.
A formacdo docente (graduacdo), sem duvida entra aqui como um fator decisivo na
capacitacdo do educador, ja que grande parte das educadoras tém curso superior e destas,
56,4% fizeram Pedagogia.

Sobre a questdo espaco do brincar nas creches e pré-escolas comprovamos o0 que
inicialmente temiamos.De um lado, um ndmero significativo das participantes revelou que
este momento é disponibilizado as criancas, ap6s 0 que consideram *“as atividades
importantes” ou “necessarias”, deixando reservado para o brincar, quando tudo ja esta
encaminhado. Ao retardarem o momento do brincar para o final do periodo, demonstram que
ainda ndo percebem a importancia do brincar, dos brinquedos e brincadeiras, como espaco
efetivo de aprendizagem. Em contraposicéo a esta visao, outras participantes, direcionam suas
atividades com as criancas ao longo do dia para as brincadeiras, pois percebem que,
brincando, elas aprendem conceitos, introjetando-os e assimilando-os, e, oportunizam
momentos de participacao ativa como mediadores e incentivadores do brincar.

Diante deste cenario, fica evidente que, os educadores infantis, embora aceitando
quase instintivamente o valor significativo do brincar, ainda necessitam construir um sélido
conceito sobre o brincar, desenvolvendo assim, as habilidades necessarias por meio da
observacgdo, apreender que aprendizagens estdo ocorrendo nos comportamentos ludicos das
criangas.

Torna-se essencial que, o brincar, livre, exploratério ou dirigido, faca sempre a
crianga avancar do ponto em que estda no momento em sua aprendizagem criando condicGes
para a ampliacdo de seus conhecimentos e de seu desenvolvimento.

Consideramos importante tecer algumas recomendagdes, no sentido de que:

= Que sejam concretizadas as agcdes no sentido de romper a dicotomia entre 0
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discurso sobre o brincar e o que ocorre nas creches de modo geral;

» As instituicbes educacionais, além daquelas envolvidas com a educacdo
infantil, priorizem as atividades ludicas, pois nestas, as habilidades, tanto
fisicas quanto as mentais, possam ser praticadas e repetidas tantas vezes quanto
for necesséario, proporcionando a confianca e o dominio da mesma e o prazer
imediato que a crianga sente, se estende e se transforma num prazer de viver;

= Sejam proporcionados aos auxiliares de desenvolvimento infantil, isto é,
aqueles que trabalham nas creches, momentos de encontros semanais, como ja
acontece com os professores de pré-escolas, visando propiciar a todos que
trabalham diretamente com as criangas pequenas, conhecimentos sobre o
brincar, como tonica estimuladora para o aprender com prazer.

Gostariamos de reforgar mais uma vez, o quanto é importante para a crianca poder
dividir suas experiéncias do brincar com um adulto capaz de lembrar experiéncias de infancia
a respeito da mesma brincadeira, oportunizando estabelecer lagcos de intimidade com as
pessoas mais importantes de sua vida, em atividades ludicas significativas em experiéncias
eminentemente construtivas e felizes para ambos.

Na construcgdo de interacOes e relacionamentos sociais, tanto os adultos como as
criangas brincam, e sempre que possivel é benéfico que brinquem juntos, garantindo assim,
maior entendimento dos sentimentos, atitudes, pensamentos e diferencas matuas.

Esperamos que esta pesquisa possa proporcionar aos adultos significativos para a
crianca: educadores da infancia inicial, coordenadores de creches, pais e a todos aqueles que
influenciam a vida das criancas, entender e aceitar que o mundo lidico da crianca seja téo real
e importante para ela quanto € o mundo profissional para eles e que, portanto, deve-se lhe
conceder a mesma dignidade.

“Quero viver enguanto estiver acesa, em mim, a capacidade de me comover diante
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da beleza [...]”, diz Rubem Alves.

Assim, gostariamos de finalizar, com a primeira estrofe da musica expressiva e

contagiante de Gonzaguinha:

VIVER...., e ndo ter a vergonha de ser feliz.

Cantar e cantar e cantar, a beleza de ser um eterno aprendiz.
Ah! Meu Deus,

Eu sei, eu sei, que a vida devia ser bem melhor

E sera, mais isso,ndo impede que eu repita,

E bonita, é bonita e é bonita.
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ANEXO A - O municipio de Batatais

Histdrico

Batatais originou-se de um pouso de Bandeirantes a caminho das minas de Goiés.
Fazendas foram se desenvolvendo e recebendo migrantes, principalmente de Minas Gerais.

O pequeno arraial de entdo, cujas origens remontam a segunda metade do século
XVIII, foi elevada a categoria de Freguesia em 25 de fevereiro de 1815, sob a denominacao
de Senhor Bom Jesus da Cana Verde.

Dessa época data, a constru¢cdo de uma pequena capela. Anos mais tarde,
Germano Moreira e sua mulher, Ana Luiza, doaram o terreno necessario para a constituicao
de um patrimdnio a margem direita do ribeirdo das Araras, 0 que gerou acirrada disputa em
torno do assunto, pois, tratava-se de remover a sede da igreja local.

A 14 de marco de 1839, a entfo freguesia foi elevada a categoria de vila.

Pode-se afirmar que Batatais é o resultado de trés ondas:

- A primeira dos pioneiros, que formaram pousos e fazendas;

- A segunda, de migrantes mineiros, chamada Forca Nova,;

- A terceira, de imigrantes europeus com énfase para os italianos que se dirigiam

para as fazendas de cafe.

Na esteira do desenvolvimento da agricultura do café, a cidade conheceu rapido
desenvolvimento e crescimento demografico e aqui, podemos assinalar a presenca dos trilhos
da Mogiana, cuja estagéo foi inaugurada pelo Imperador Dom Pedro 11, em 1886.

Situada no nordeste do Estado de S&o Paulo, especificamente denominada Alta
Mogiana, Batatais insere-se num eixo agro-industrial de enorme relevancia econémica, tendo

por polos de atracdo as cidades de Franca e Ribeirdo Preto.
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Localizacdo de Batatais no Estado de S&o Paulo.

Batatais hoje

Atualmente, Batatais possui no campo econdmico a agricultura desenvolvida e
diversificada — cana de acUcar, soja, café, milho, etc... — e na area industrial, os ramos ligados
a metalurgias e aos produtos téxteis, sem contar com boa performance no que diz respeito ao
comeércio e prestacao de servico.

A populacdo estimada, segundo dados do IBGE, Censo 2000, € de 53.270
habitantes.

Educacionalmente, podemos considerar 0 municipio de Batatais bem servido, pois
oferece a escolarizacdo completa para os filhos de familias batataenses e da regiao.

De acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9394/96, o municipio possui todos os niveis escolares, sendo:

- Educacdo Basica:

» Educacdo Infantil: 0 a 6 anos, organizados em creches e pré-escolas,
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio e escolas
particulares;

= Ensino Fundamental: 1* a 8% série, oferecido por Escolas Estaduais,
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Municipais e Particulares;
= Ensino Médio: 1° 2° e 3° colegial, oferecido por Escolas Estaduais e
Particulares .

- Educacdo Superior: CEUCLAR - Centro Universitario Claretiano, que tem 0s

cursos de graduacdo: Educacdo Fisica, Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Pedagogia,

Administracdo de Empresas, Biologia, Ciéncias, Matematica e Letras.
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ANEXO B - Questionario

O preenchimento deste questionario, tem como unico objetivo, colaborar para a
construcdo do perfil dos profissionais de Educagdo Infantil do municipio de Batatais,
auxiliando a dissertacdo de mestrado, que cumpre as exigéncias do Programa de Pos-
Graduagdo em Servico Social — Area de Concentragdo: Trabalho e Sociedade da UNESP/
campus de Franca - de Ana Maria Tassinari, cujo tema € : “Um estudo sobre o pensar e 0
sentir dos profissionais de Educacédo Infantil sobre o brincar” (titulo provisorio).

N&o ha necessidade do entrevistado se identificar.

Agradeco sua colaboragéo

1) Nome do local onde trabalha:

2) Qual asua fungao?.......c.cccceevviieiveiecieieceenn, Tempo de Servico ........cccceeueeee.
3) Ha quanto tempo trabalha com criangas?.............cccccvevveenenn.

4) Vocé trabalha com quantas criangas?............

5) Qual a faixa etéria delas?...........

6) Qual a sua idade completa:

() menos de 18 anos ( )19a25anos ()26 a35anos
( )36a45anos () 45ab55anos () 56 anos ou mais
7) Vocé é?

( )solteira  ( )casada  ( ) separada/desquitada/divorciada ( ) vilva

8) Vocé tem filhos? () sim () ndo
9) Caso tenha filhos, quantos?

10) Qual o seu grau de intrucdo? ( )até 42 série incompleto ( ) até 42 série completo
( )até 8?2 série incompleto ( ) até 8 série completo
() colegial incompleto () colegial completo
() magistério
() Ensino Superior ( faculdade)

11) Caso tenha ensino superior completo, qual 0
(010 £ TP U P PRT PP PTRPPPRPRN
9) Possui especializacdo? () sim ( )ndo

10) Se SiM, QUAI?........coiee e



Anexos

ANEXO C - Roteiro da entrevista

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O brincar para voceé.

Vantagens do brincar.

O que o brincar proporciona.

Relacéo entre brincar e preparacdo para o trabalho.

Tipo de preparacgao para orientar o brincar.

Horario ou momento disponivel.
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