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RESUMO

O presente trabalho tem como tema o autismo, e buscou verificar como ocorre o processo de
ensino-aprendizagem de alunos com autismo em uma escola de educacao especial. O Autismo
infantil € hoje classificado como um dos “Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)” e

€ caracterizado por urbmprometimento grave e global em diversas areas do desenvolvimento,
como nas habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de comunicacdo e presenca de
estereotipias de comportamento, interesses e atividades. Assim, esses indiviessrstaapuma

triade de comprometimentos com incapacidades em trés areas do desenvolvimento, quais
sejam: incapacidade na comunicacdo, na interacdo social e na imaginacdo, as quais afetam
diretamente seu processo de aprendizagem. Dessa forma, esse trabalho teve como objetivo
identificar a metodologia de ensino utilizada com crian¢cas com autismo na educacao especial
e verificar em que aspectos essa metodologia auxilia no processo de ensino-aprendizagem
desses alunos. Para tal, participou da pesquisa uma professora especialista e trés alunos con
autismo de uma Escola de Educacdo Especial localizada no interior do Estado de Séo Paulo.
Para a coleta de dados foram realizadas 19 observacdes de atividades realizadas pelos aluno:
com autismo em sala de aula e aplicada uma entrevista semi-estruturada a professora
especialista. Os resultados demonstraram que a professora especialista ndo utiliza nenhuma
metodologia de ensino especifica para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem desses
alunos, apesar de existirem algumas metodologias especificas para criancas com autismo, que
sdo empregadas em escolas de educacgéo especial. Assim, verifica-se uma lacuna no process
de ensino por parte da professora e uma incerteza quanto ao processo de aprendizagem desse
alunos com autismo, nessa instituigao.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Educacédo Especial; Ensino aprendizagem.



ABSTRACT

Autism is the theme of this study and the occurrence of the teaching-learning process of
students with autism was observed. The study took place in a special education school.
Nowadays, infantile Autism is classified as one of the “Development Global Disorders™ and it

is characterized by serious and global impairments in several aspects of the development, as
the reciprocal social interaction, communication abilities and presence of behavioral
stereotypes, interests and activities. Notwithstanding, these subjects present a triad of
impairments concerning the development areas, such as: communication incapacity for social
interaction and imagination, which affect directly the learning process. Thus, the aim of this
study was to identify the teaching methodology employed for children with autism concerning
special education and to verify in which aspects this methodology can help the teaching-
learning process of those students. For this reason, a specialist teacher and three students with
autism, of a special Education School, located in the interior of S&o Paulo state, took part in
this study. For data collection, a total of 19 activities realized by the students with autism
were observed inside the classroom. The specialized teacher answered a semi structured
interview. The results demonstrated that the specialized teacher does not employ any specific
teaching methodology, in order to help the teaching-learning process for those students,
although there are some specific methodologies for children with autism, which are employed
in special education schools. Nevertheless, it can be observed a lacuna concerning the
teaching process employed by the teacher, and some uncertainly referring to the leaning
process of those students with autism who attend that school.

KEY-WORDS: Autism; Special Education; Teaching learning
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1. INTRODUCAO

Autismo é um tema intrigante devido as incertezas de sua causa e aos questionamentos
relacionados a ele que ndo possuem uma resposta exata. O niumero de pesquisas realizadas e
interesse sobre autismo tém aumentado consideravelmente nos Gltimos anos. A quantidade de
eventos cientificos, estudos e pesquisas sobre o referido assunto sdo cada vez maiores.

Os principais e mais reconhecidos comprometimentos do transtorno autista
encontram-se nas areas da comunicacdo, comportamento e interacdo socgl. Essa
dificuldades fazem com que o aluno com autismo tenha certas limitacdes no processo de
ensino-aprendizagem.

Apesar da triade de comprometimentos do aluno com autismo, sua escolarizacédo é
possivel. O aluno com autismo pode ser escolarizado quando lhe sdo oferecidas oportunidades
para que esse processo ocorra como, um professor que tenha conhecimento sobre os aspecto
do autismo e que tenha conhecimento sobre os programas e métodos educacionais mais
adequados para ensina-lo.

Embora se discuta muito sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, ainda
h& um grande contingente de alunos que frequentam apenas a escola de educacdo especial
como o caso de alunos com autismo. Verificando essa situacéo, decidiu-se observar e analisar
como se da o processo de escolarizacdo dos alunos com autismo em uma escola de educaca
especial, identificando a rotina diaria da sala de aula e principalmente a metodologia
empregada pelo professor para trabalhar com esse aluno.

A escolha do tema autismo deve-se também pelo fato da pesquisadora ter participado
de um minicurso sobre o0 mesmo tema e, por ter tido contato, anterior a pesquisa, com um
aluno com autismo de uma escola de educacao especial

Este trabalho é relevante, uma vez que podera contribuir para que professores da
educacao especial aperfeicoem e aprimorem seus conhecimentos e seu trabalho com o aluno
autismo, favorecendo a aprendizagem.

A elaboragao deste trabalho foi composta em cinco partes, a saéatralucao”

(que se constitui de 4 itens), @bjetivos”, 0 “Método”, 0S “Resultados e Discussio” e as
“Consideracoes Finais”.

A “Introducio” € constituida por 4 itens, assim especificada:
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No primeiro item, denominadtAutismo”, sera realizado um breve resgate teérico
sobre a conceituacao de autismo, desde a época de Leo Kanner (1943), até os dias atuais.
No segundo item, denominad@Educa¢do para Autistas”, sera realizado um

apanhado geral sobre a educacéo de criangas com autismo.

J& no terceiro itenf’Educacio Especial: processo histéricd sera apresentadomu
breve panorama histérico da educacao especial até 0 momento atual, com suas perspectivas
atuais. Constam neste item, subsessfes denomin&Hdsicacio especial: processo
historico no Brasil” e “Objetivos e conceitos da educacio especial”.

O quarto item traz a evolucdo d& Educagdo Especial de acordo com a
legislacao”, com um apanhado geral de algumas leis e declaracdes que fundamentam a
educacao especial.

Na segunda parte do estudo serdo apresentadoOlegetivos” e, na terceira,
encontra-se &Método” utilizado para se alcancar os objetivos propostos, com a descrigao
dos instrumentos, procedimentos e analises dos dados.

A guarta parte traz dResultados e Discussdao”, apresentados em 2 topicos, a saber:
4.1) andlise do relato da professora,) 4R24lise das observacdes realizadas na sala de aula
dos alunos com autismo, tendo como base os dados do protocolo MS-CISSAR.

Na quinta e Ultima parte do trabalho, serdo apresentad@@asideracées Finais”.
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1.1 AUTISMO

Inicialmente serdo abordadas questbes conceituais sobre o autismo, sua caracterizacéo
e 0S primeiros estudos na area.

O termo autista surgiu na literatura psiquiatrica com Plouller em 1906, ao estudar
pacientes que tinham o diagndstico de deméncia precoce, mas foi Eugen Bleuer, psiquiatra
suico, em 1911, o primeiro a difundir o termo autismo defintntdeemo perda de contato
com a realidade, causada pela impossibilidade ou grande dificuldade na interacdo
interpessoal” (SALLE et al., 2002, p. 11).

O quadro que hoje leva a denominacdo de Autismo Infantil e diferenciou o autismo
de outras psicoses graves da infancia foi identificado em 1943 por Leo Kanner, um médico
austriaco, que relatou a Sindrome pela primeira vez, descrevendo um grupo de 11 criancas
que apresentavam um quadro clinico semelhante, no qual o principal distarbio era a
incapacidade de se relacionar com outras pessoas desde o inicio da vida (GAUDERER, 1993).

De acordo com Assumpgao (1995), Kanner descreveu sob o nome de “Distirbios
Autisticos de ContactoAfetivo”, um quadro caracterizado por “autismo extremo,
obsessividade, estereotipias e ecolalia”. Ainda de acordo com Assumpg¢do (1995), esses
estudos realizados por Kanner mostravam que as criangas analisadas por ele “apresentavam
um alheamento extremo j& ao inicio de suas vidas, ndo respondendo aos estimulos externos e
vivendo “fora do mundo”. Concomitantemente mantinham uma relagdo inteligente com os
objetos que, entretanto, nio alterava seu isolamento” (ASSUMPCAO, 1995, p. 3).

Rivieri (1995) aponta que as criancas que Kanner analisou e caracterizou com

“Distlrbios Autisticos de Contacto Afetivo” apresentavam:

l)incapacidade para estabelecer relagbes com as pessoas, 2)um amplo
conjunto de atrasos e alteracbes na aquisicdo da linguagem e 3)uma
“insisténcia obsessiva” em manter o ambiente sem mudangas, acompanhada

da tendéncia a repetir uma gama limitada de atividades ritualizadas.

(RIVIERI, 1995, p. 273).

Kanner em 1949 passa a se referir o autismo como ‘“Autismo Infantil Precoce”,

descrevendo-o a partir de: uma dificuldade profunda no contato com as outras pessoas; um
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desejo obsessivo de preservar as coisas e situacdes; uma ligagdo especial com objetos e um:s
dificuldade no contato e na comunicagéao interpessoal. (SCHWARTZMAN, 1995).

Assumpcdo (1995) relata que, até o final de seus estudos, Kanner continuou
enquadrando o Autismo Infantil dento do grupo das psicoses infantis.

Segundo Riviéri (1995), foi a partir dos anos sessenta que 0 autismo comecou a ser
compreendido como um disturbio profundo do desenvolvimento, ao invés de uma psicose
semelhante a esquizofrenia adulta.

De acordo com Assumpcéao (1995) os estudos que se seguiram sobre autismo infantil
mantiveram as caracteristicas inicialmente descritas por Kanner. Porém, em 1976 outra visao
sobre autismo comeca a surgir com Ritvo e Ornitz, que referem-se ao autismo como um
problema de desenvolvimento, com a presenca de déficits cognitivos.

Para Ritvo e Ornitz (1976), a caracterizacdo do autismo é entdo feita a partir do
nascimento e por suas caracteristicas comportamentais, representadas por: distarbios de
percepcao, disturbios de desenvolvimento, disturbios de relacionamento social, distarbios da
fala e da linguagem e disturbios da motilidade.

De acordo com o Manual de Diagndésticos e de Estatisticas das Perturbacdes Mentais
(DSM-IV-TR, APA, 2002),0 Autismo infantil ¢ hoje classificado como um dos “Transtornos

Globais do Desenvolvimento (TGD)” e € caracterizado por um,

comprometimento grave e global em diversas areas do desenvolvimento:
habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de comunica¢éo ou
presenca de estereotipias de comportamento, interesses e atividades (APA,
2002, p.98).

Ainda segundo o DSNWV-TR (2002), o autismo é relatado como tendo inicio antes
dos trés anos de vida, sendo predominante no sexo masculino em uma propor¢éao de (3:1 ou
4:1) e decorrente de varias condic¢des pré, peri e pés-natais.

[3

Assumpgao e Kuczynski (2007, p.3) apontam que o autismo ¢ “uma sindrome
comportamental definida, com etiologias organicas tamhkdmidhs” [...] e que “torna-se de
extrema dificuldade a construcdo do fenbmeno autismo, pois, conforme dissemos até o
presente, o fendmeno engloba um grande nimero de patologias diferentes” (ASSUMPCAO;

KUCZYNSKI, 2007 p.7).
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Segundo Assumpcédo (1995) o autismo também pode estar associado a uma doenca
neurolégica ou a outras condi¢des médicas tais como: infec¢bes pré-natais, hipéxia neonatal,
fenilcetonuria, Sindrome de West, Sindrome de Rett, Sindrome de Williams, Sindrome de
Moebius, Sindrome de Turner, Sindorme do X Fragil, Sindrome de Zuniche, Intoxicacdes pré
e poés-natais, Hipomelanose de Ito, Mucopolissacaridoses, Sindrome de Down, Sindrome de
Cornélia de Lange, Neurofibromatose, Esclerose Tuberosa, Doenca de Tay-Sachs, entre
outras.

Discorrendo ainda sobre a questédo das causas do autismo, Zorzetto (2011) afirma que,
na época de seus estudos, Kanner atribuia os problemas autisticos a causas psiquicas causad:
por pais distantes, ja outro estudioso da época, Hans Asperger (1946), acreditava que a origem
dos disturbios autisticos era biologica. Zorzetto (2011) diz ainda que, a visdo de que o
autismo tem causas psiquicas prevaleceu por um certo periodo e, mais tarde, por volta dos
anos 60, a visdo biolégica ganhou forca, alegando que surgiram evidéncias de que alteracbes
no sistema nervoso central poderiam causar o autismo. Porém, o autor afirma que, atualmente,
as pesquisas mais recentes tem associado o autismo a causas genéticas, e que “até o0 momento,
alteracbes em mais de 200 genes, distribuidos por quase todos os cromossomos humanos, jé
foram associados ao autismo” (ZORZETTO, 2011, p.23).

De acordo com Gupta e State (2006, p. 30) “o autismo e os transtornos do espectro do
autismo (TEAs) possuem as mais fortes evidéncias de terem bases genéticas”. Os autores
seguem dizendo que “as primeiras evidéncias reproduziveis que implicam regides
cromossOmicas e genes especificos nos transtornos do espectro do autismo ja foram
apresentadas” (GUPTA; STATE, 2006, p.30).

Ha muito se avalia que os genes desempenham um papel central na
fisiopatologia do autismo e de suas condi¢des relacionadas. Ainda que esses
calculos tenham sido feitos na auséncia do conhecimento dos genes
causadores da doenga, os dados sdo mesmo assim convincentes. Como um
todo, a herdabilidade, que é a proporgéo de variancia fenotipica atribuivel a
causas genéticas, é calculada em aproximadamente 90%. (GUPTA; STATE,
2006, p.30).

Para identificar os genes da doenca nos TEAs, os pesquisadores se basearam em trés
abordagens: analise de ligacdo genética, analise citogenética e estudossdeageéitatos.
Ao descrever as analises de ligacdo genética, ou estudos citogenéticos ou mesmo as

estratégias de associagdo, a discussao evidencia tanto os obstaculos que os pesquisadores ¢
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genética do autismo enfrentam quanto o significante avanco dos ultimos tempos. Gupta e
State (2006) dizem que

Apébs varias décadas de progressos hesitantes, toda a area da genética do
autismo estd se movimentando a um ritmo notavel. Nos Ultimos anos, foi
identificada uma mutacdo genética especifica no NLGN4 como sendo
responsavel por casos de retardo mental e/ou comprometimentos gerais de
desenvolvimento; o EN2 surgiu como um forte candidato para a associacao
com o fen6tipo do autismo e uma regido de ligagdo genética no cromossomo
17g foi confirmada em amostras independentes utilizando critérios
estatisticos rigorosos. [...]. Obviamente, a identificacdo de alelos de risco ou
mutacdes de causas raras € somente um importante passo para desvendar a
biologia dos TEAs e € um esforco que ira requerer as contribuicdes
combinadas de uma variedade de areas, incluindo geneticistas, pesquisadores
clinicos, neurobidlogos do desenvolvimento e profissionais de neurcimagem.
Ainda que o objetivo final de alavancar uma compreenséo da fisiopatologia
para desenvolver novos tratamentos e para revelar estratégias de prevencao
ainda esteja no horizonte, sabemos claramente hoje que comeg¢amos a dar os
primeiros passos nessa direcdo (GUPTA; STATE, 2006, p.36)

Sobre a prevaléncia do autismo na populagéo, Zorzetto (2011) afirma que, 0 maior e
mais recente levantamento realizado no Brasil indica que o autismo e suas variacfes afetam
uma em cada 370 criancas.

E importante explicitar, primeiramente, que os sintomas do autismo n&o afetam todas
as pessoas com autismo com o mesmo grau de severidade. Segundo Riviéri (1995, p. 272)
“existem importantes diferencas - relacionadas ao QIl, ao nivel linglistico e simbolico, ao
temperamento, a gravidade dos sintormasre uns autistas e outros”.

Em relacdo aos comprometimentos do autismo Lorna Wing na década de 70 nomeia
uma triade de comprometimentos, a qual foi dada o nome de “Triade de Lorna Wing”, as
incapacidades nas trés areas do desenvolvimento das criancas com autismo: a incapacidade n:
comunicacao, na interacdo social e na imaginacdo. Lorna Wing, no final da década de 70,
também propds a expressdao “Espectrum ou Continuum de Desordens Autisticas”, para
designar déficits qualitativos na denominada triade de comportamentos (BOSA, 2002).

Riviére discorre um pouco sobre as primeiras manifestagdes autisticas, ela afirma que
“embora as primeiras manifestagdes do autismo comecem sempre antes dos trés anos e em
quatro de cada cinco casos desde 0 nascimento, as mesmas costumam ser pouco claras nc
primeiro ano” (RIVIERI, 1995, p.278). Riviére (1995) cita que, frequentemente, a crianca
autista € muito passiva, permanece alheia ao meio, além de mostrar-se pouco sensivel as
pessoas e objetos que a cercam, falta de respostas de orientagéo a certos sons, nao adquirer

as regras de antecipacdo, nem as formas de reconhecimento social e apego, as condutas d
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comunicacao intencional (pedidos, chamadas) encontram-se alteradas ou ausentes e que &
idade de desenvolvimento da linguagem na crianga normal corresponde a etapa mais alterada
do autista.

Nilsson (2003) ao discorrer um pouco mais em relacdo a definicdo de autismo
relacionando-a as questdes de aprendizagem, diz que

pessoas com autismo tém uma desvantagem baseada em uma desordem do
desenvolvimento que resulta em um estilo cognitivo diferente. Autismodéfaito

de aprendizagem social diferente de um defeito intelectual genérico ou retardo
mental” (NILSSON, 2003, p.7).

Ainda de acordo com Nilsson (2003), as dificuldades em relacdo a interacdo social
comecam cedo e para demonstrar que essa dificuldade na interacao social pode ser percebide

desde muito cedo, a autora comenta:

tente tirar o brinquedo da crianca pequena e vera que ela olha nos seus olhos
para compreender suas intengfes (se € um jogo) em vez de olhar para a mao.
Usualmente ndo compreendemos quao importante € a habilidade de ler
intencdes até encontramos uma crianga autista que nao a tem. Para crian¢as
com autismo, esta diferenca nao € Obvia. Eles estendem a méao para o objeto
sem olhar para a pessoa para descobrir por que ela o tirou dela. Falta a
habilidade de usar o contato olho a olho (NILSSON, 2003, p.10).

Em relacdo a habilidade social, Nilsson (2003) afirma que quando criancas com
autismo crescem, essa habilidade social € desenvolvida em extensdo variada. Segundo a
autora, ha criancas que crescem e permanecem indiferentes, sem entender o que se passa n
vida social, comportando-se como se outras pessoas nao existissem, olhando através da outre
pessoa como se ela ndo estivesse 14, ndo reagem se alguém fala com elas ou chama pelc
nome. Frequentemente suas faces mostram pouco suas emocgdes, exceto se estiveremn
excitadas ou bravas. Usam as pessoas para obter o que querem, além disso, sado indiferente:
ou tém medo de seus colegas.

A autora afirma que h& também criangas autistas que crescem e se desenvolvem no
grupo passivo, “aceitando o contato ocular e a interacdo social iniciada por outros. Pode
permitir que outras criangas brinquem com elas, visto que frequentemente sdo doceis”
(NILSSON, 2003, p.10).

Segundo Nilsson, had ainda um grupo de criancas que cresce e apresentam um
comportamento que, frequentemente, ndo é associado a autismo, pois iniciam ativamente uma

interacéo social. Em relagéo a esse grupo, a autora afirma que
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€ bem verdade que elas ndo sabem como fazé-lo, pois desconhecem asicegras
escritas de relacionamento social. Podem olhar nos olhos de outro, sem,
contudo, compreender como o contato ocular € usado socialmente. Podem
falar e falar, abracar ou segurar outra pessoa muito proximamente, demandar
atencdo, de um modo, porém, que mostra que nao podem interpretar as
reacoes das outras pessoas nem adaptar seu proprio comportamento social.
Estes sdo os ATIVOS MAIS ESTRANHOS, de acordo com Lorna Wing,
que foi quem deu nome a esse grupo (NILSSON, 2003, p.10).

Perissionoto (1995) também discorre sobre os problemas causados sobre o déficit na
interagdo social que o autista enfrenta, e afirma que “pais de adolescentes apontam para o
reduzido namero de amigos, como consequéncia ou do desinteresse ou de falhas na
compreensdo de regras ou convengdes sociais” (PERISSINOTO, 1995 p.106).

Em relacdo a &rea de comunicacao, Nilsson (2003) ressalta também que

a falta de habilidade de pré-comunicagdo, em criangas com autismo, é
também aparente nas suas dificuldades de variar suas expressfes para
conseguir certos objetivos e coordenar diferentes tipos de expressoes, tais
como expressbdes faciais, contato ocular, sons, maos e movimento corporais
(NILSSON, 2003, p.10).

De acordo com Nilsson (2003), a crianca com autismo tem a habilidade de articular e
imitar, mas nao entende completamente a comunicacao “todas as pessoas com autismo
tendem a ter dificuldades na comunicacdo ndo verbal, como gestos expressdes faciais,
entonacgao, tom de voz, etc. Cedea0% delas, porém, aprendem a falar” (NILSSON, 2003,
p.11). A autora continua afirmando que aquelas pessoas que nado aprendem a falar, é provavel
gue ndo tentem compensar com outros tipos de expressoes, ja, 0s que desenvolvem linguagem
verbal, geralmente apresentam ecolalia.

Fernandes (1996) aponta que, para alguns autistas, as maiores dificuldades de
comunicacao ndo estao na linguagem, mas sim na pratica da linguagem.

Outra autora que também discuti os problemas da linguagem e comunica¢éo do autista
é Patorello (2007, p. 132), ao falar que “as descrigdes da linguagem no autismo envolvem a
presenca de ecolalia, inversao pronominal, rigidez de significados, linguagem irrelevante, uso
metaforico da linguagem, uso de estereotipia e jargdo, mutismo e dificuldade em manter
conversacao”.

Perissinoto (1995) também estuda os disturbios de linguagem encontrados nos autistas
e afirma que eles apresentam “desorganizacdo quantitativa e qualitativa na reatividade aos
estimulos e na producéo da fala; desordem na compreenséo e estruturacao dos codigos oral €

gréafico e na fungdo social e cultural da comunicagdo” (PERISSINOTO, 1995 p.102). A autora
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também analisa a desorganizagdo na reatividade na producdo de sons afirmando que “atrasos

ou alteracdes no comportamento inicial de linguagem, relacionados a reagdo aos sons, as
vocalizacdes, ao balbucio, a diferenciacdo do choro e a producdo de sons séo descritos pelas
familias e observados pelos profissionais que lidam com as criangas autistas”
(PERISSINOTO, 1995 p.102). Para a autora os individuos com autismo tém uma dificuldade
em iniciar ou manter dialogos.

Sobre o comportamento do autista, Nilsson (2003) diz ainda que algumas rotinas
podem tornar-se obsessdo, ou a tentacdo de reagir imediatamente aos seus impulsos € tac
grande que os autistas ndo podem resistir a ela. De acordo com a autora, 0s autistas saberr
muito pouco em relacdo as reacbes das outras pessoas, por isso eles tém certas atitudes
comportamentos sem ao menos imaginar que as outras pessoas vao achar estranhos.

Em relacdo as estereotipias e aos movimentos estereotipados que sdo percebidos no
comportamento de pessoas com autismo, Simiema (2007) afirma que “as estereotipias
motoras sao consideradas caracteristicas do autismo infantil, e, quando estdo presentes, nac
sdo diagnosticadas em separado” (SIMIEMA, 2007 p.44).

Além dos principais sintomas e comprometimentos do autismo, existem também
outros sintomas que podem ser percebidos em relacdo a disfuncdo no sistema sensorial ou
problemas de percepcao, entre eles encontram-se: percepcao auditiva, visual e tétil; defesa
tatil; sensac0fes olfativas e de paladar; sensibilidade a dor, calor e frio; senso cinestésico e de
propriocepc¢ao; problemas de sono e hiper ou hipoatividade; fome, sede e emocoes.

Assumpcédo e Adamo (2007) ao falarem a respeito da parte sensorial do autismo
infantil, afirmam que “o bebé ndo responde da mesma forma que os demais. Nao ¢ surdo, pois
reage aos sons, mas suas reacOes a outros estimulos sensoriais sdo inconscientes”

(ASSUMPCAO; ADAMO, 2007 p.159).

1.2 EDUCACAO PARA AUTISTAS

Esta parte do trabalho tratara sobre a questdo da educacao para alunos com autismo.
Julga-se necessario comecgar este capitulo com uma afirmacéo de Riviere (1995), que
diz “para educar autistas, ndo basta conhecer e¢ aplicar determinadas técnicas, sendo

necessario tratar de compreender no que consiste ser autista” (RIVIERI, 1995, p.273).
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Os sintomas de autismo ndo se manifestam da mesma forma e com o mesmo grau de
severidade para todos. Existem diferencas importantes em relagéo ao grau de severidade entre
uns autistas e outros. Essas diferencas devem ser consideradas no momento da educacao, um
vez que uns podem apresentar mais facilidades e maiores evolucbes no momento de
aprendizagem do que outros.

Em relacdo a evolugdo e desenvolvimento do individuo autista, Rivieri (1995, p.279-
280) considera que

o grau de evolugéo é muito variavel, depende da inteligéncia da crianca e da
gravidade de seus sintomas, de suas possibilidades de desenvolvimento
simbdlico e linguistico, do grau de assimilagdo familiar, da qualidade dos
servico educacionais e terapéuticos.

Nilsson (2003) afirma que pessoas com autismo ndo sao capazes de prever e
interpretar eventos e acontecimentos ao longo de um processo interno de raciocinio mental
por isso precisam receber sinais, mas esses sinais devem ser adaptados a sua maneira d
pensar. Para isso, afirma que é preciso usar algumas estratégias visuais que devem
disponibilizar a elas:

Programacéo diéria individual, um sistema de trabalho individual, atividades
adaptadas individualmente para o trabalho independente, obrigacbes diarias
apresentadas visualmente, atividades recreativas e atividades motoras, dando
suporte adicional com a orientagdo visual do modo como a sala € mobiliada
e usada (NILSSON, 2003, p.26).

Segundo Riviéri (1995) os ambientes educacionais para autistas devem ser bastante
estruturados onde o ambiente deve ser o facilitador no que diz respeito a percepcéo e
compreensao, por parte da crianca, de relacées contingentes entre suas proprias condutas e a
contingéncias do meio; além do educador manter uma atitude orientadora. Afirma que a
definicdo dos objetivos educacionais para as criangcas autistas necessita basear-se em: um
conhecimento preciso da natureza do autismo e das caracteristicas da crianca a ser educada
um ponto de referéncia oferecido pelo desenvolvimento normal; uma consideracdo das
possibilidades de desenvolvimento funcional do aluno em diferentes areas, entre elas
cognitiva, comunicacao e linguagem, motricidade fina e grossa, entre outras; uma analise dos
contextos ambientais em que essas func¢des estao inseridas.

Bosa (2006) também discorre sobre métodos de educacdo e abordagens

psicoeducacionais para trabalhar com alunos com autismo e aponta que
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o planejamento do tratamento deve ser estruturado de acordo com as etapas
de vida do paciente.Por tanto, com criangas pequenas, a prioridade deveria
ser terapia da fala, da interacdo social/linguagem, educacéo especial e
suporte familiar. J& com adolescentes, os alvos seriam o0s grupos de
habilidades sociais, terapia ocupacional e sexualidade. Com adultos,
gquestdes como as opc¢des de moradia e tutela deveriam ser focadas (BOSA,

2006, p.48).
A citada autora prossegue seu pensamento discorrendo sobre quatro alvos bésicos que

qualquer tratamento psicoeducacional deve enfocar, sendo eles:

1) estimular o desenvolvimento social e comunicativo; 2) aprimorar o
aprendizado e a capacidade de solucionar problemas; 3) diminuir
comportamentos que interferem com o aprendizado e com 0 acesso as
oportunidades de experiéncias do cotidiano; e 4) ajudar as familias a lidarem
com o autismo (BOSA, 2006, p.48).

Sobre o diagndstico precoce, Bosa (2006) diz que, apesar das afirmacdes de que a
intervencdo precoce é o melhor procedimento para o desenvolvimento da criangca com
autismo, o diagndstico precoce, durante os anos pré-esolares ainda € raro e a preciséo é dificil
para o profissional, pois pode haver problemas para distinguir entre as criancas com autismo e
criancas nao-verbais com déficits de aprendizagem ou prejuizo na linguagem. Porém, aos trés
anos de idade, a crianca tende a preencher os critérios de autismo estabelecidos em uma
variedade de instrumentos diagnésticos.

Atualmente existem alguns programas educacionais que sao mais utilizados e
conhecidos para a educacao de criancas com autismo, principalmente em escolas de educacac
especial. Entre eles destacam-se o Programa TEACCH - TreatnteBducation of Autistic
and Related Communication Handicapped Children (SCHOPLER, 1997) e o Curriculo
Funcional Natural (LEBLANC, 1992).

O programa TEACCH surgiu em resposta as necessidades do individuo com autismo
e de seus familiares, atendendo individuos de todas as idades e niveis de funcionamento e
tendo como prioridades estabelecimento de servicos para as criangas com autismo e seus pais

desde a pré-escola até a vida adulta; servicos pautados nos resultados de pesquEBstacaoca

continua de profissionais de diversas areas no atendimento do individuo autista andeussf

(SCHOPLER, 199y
Ainda segundo Schopler (1997) o método TEACCH foi desenvolvido para

desenvolver estruturas organizacionais e clinicas, que apoiassem: as caracteristicas do
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autismo; a colaboracéo entre pais e profissionais; o desenvolvimento adaptativo; a avaliagao
individualizada; o ensino estruturado; a melhoria das habilidades e a orientacao holistica.

Assim, os principios, objetivos e técnicas educacionais do programa TEACCH se
baseiam em: habilidades e interesses; avaliacdo continua e cuidadosa; compreensdo dos
significados; colaboragdo dos pais; ensino das relacdes de causa e efeito; ensino da
comunicacao e independéncia. Tudo isso é ensinado por meio de: informacdes visuais; rotinas
e previsibilidade; ensino individualizado e ensino de habilidades em ambientes naturais e com
materiais variados (MESIBOV; SHEA, 1998).

J& o Curriculo Funcional Natural, visa desenvolver habilidades que levem as criancas
a atuarem da melhor forma possivel dentro de seu ambiente, tornando-as assim independentes
e criativas. Com este curriculo pretende-se que as criancas aprendam habilidades que as
ajudem a adaptar-se o melhor possivel no seu ambiente.

Segundo LeBlanc (1992) um curriculo deveria incluir: as descri¢cdes da filosofia de
ensino, com os procedimentos que deveriam ser ensinados; as descricbes de como 0s
objetivos sdo escolhidos para cada aluno; as descricdes dos procedimentos de ensino; as
descricfes das atividades e do meio ambiente nos quais o aluno aprenderd; e as descri¢coes do
procedimentos de avaliacéo.

Em relagdo aos principios norteadores e a metodologia empregada pelo Curriculo
Funcional Natural, Suplino (2005) aponta que: a pessoa com autismo deve ser tratada como
gualquer outra pessoa; todos podem aprender; o professor deve se concentrar mais nas
habilidades do que nas incapacidades e a familia deve participar no processo de
aprendizagem. Assim, o educador deve ensinar com entusiasmo e motivagéo; o tom de voz e a
linguagem usada com o aluno devem ser o mais natural possivel, sem gritos e tons altos; as
habilidades do aluno devem ser mais enfatizadas que suas fraguezas; a atencdo do aluno deve
ser garantida antes de ser dada uma ordem ou fazer um pedido; as ordens dadas devem se
claras e indispensaveis; as ordens ndo devem ser repetidas mais de duas vezes antes que
aluno processe a informacéo dada; deve ser dado um tempo suficiente para a resposta do
aluno; o educador deve manter-se calmo; o educador deve brincar e interagir como um amigo
com seu aluno; elogios devem ser descritivos, quando necessario; ajudas fisicas devem ser
evitadas, de forma a dar ao aluno a oportunidade de fazer sozinho; os interesses do aluno

devem ser aproveitados para ensino de novas habilidades.

1.3 EDUCACAO ESPECIAL: PROCESSO HISTORICO



24

Esta parte do trabalho respeito a histéria da educacdo especial e alguns de seus
conceitos e objetivos.

Rodrigues e Maranhe (2010) relatam como era o tratamento recebido pelas pessoas
com deficiéncia ao longo da histéria da humanidade. As autoras afirmam que na Idade
Primitiva as pessoas com alguma deficiéncia eram abandonadas pelo grupo em ambientes que
contribuiam para sua morte. Este abandono era decorrente do fato dos povos naquela época
serem ndémades, por isso enfrentavam muitos obstaculos e desafios durante o percurso que
faziam e, quem tinha alguma deficiéncia n&o era capaz de enfrentar sozinhos esses desafios,
atrapalhando assim o grupo.

De acordo com Rodrigues e Maranhe (2010) e Pessoti (1984), na Idade Antiga,
principalmente em Esparta e Atenas, criancas com deficiéncia eram consideradas subumanas
e eram abandonadas ou eliminadas, pratica baseada nos ideais atléticos e classicos da épocz
Pessoti (1984) acrescenta afirmando que, “até a difusdo do cristianismo na Europa, a sorte dos
deficientes mentais e de outras pessoas excepcidmpaisicamente a mesma” (PESSOTI,

1984, p.3).

Sobre a influéncia do cristianismo na vida das pessoas com deficiéncia, Pessoti (1984)

diz que,

com o cristianismo, de fato, o deficiente ganha alma e, como tal, ndo pode

ser eliminado ou abandonado sem atentar-se contra designos da divindade.
Com a moral cristd torna-se inaceitavel a pratica espartana e classica
“exposi¢do” dos sub-humanos como forma de eliminagdo (PESSOTI, 1984,

p.4)

Porém, de acordo com Pessoti (1984, p.4) “a igualdade de status moral ou teoldgico
nao correspondera até a época do iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos”.

A primeira instituicdo para pessoas com deficiéncia surgiu no século XIII, “era uma
colénia agricola, na Bélgica, que propunha o tratamento com base na alimentacéo, exercicios
e ar puro, para minimizar os efeitos da deficiéncia dos filhos de nobres da época”
(RODRIGUES; MARANHE, 2010, p.17).

Em 1800, Itard apresentou o primeiro programa de educacgado especial para criancas
com déficit intelectual, criando uma metodologia especifica para seu paciente Victor de
Aveyron (denominado o menino selvagem), mas foi Séguin, discipulo de Itard quem
sistematizou a metodologia da Educacéo Especial. (RODRIGUES; MARANHE, 2010, p.25).

Rodrigues e Maranhe (2010) apontam que, por influéncia da concepcao de Itard e

Séguin, surgiram as primeiras escolas para criancas com deficiéncia intelectual. “Uma dessas
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escolas é a de Abendberg, criada em 1840, cujo objetivo era a recuperabilidade dos cretinos e
idiotas, visando sua autonomia e inglejéncia”. As autoras afirmam ainda que, nessa mesma

época, surge Pestallozzi, o qual era adepto da educacao publica e defendia que aezducacéo
direito de toda crianca.

J& no século XX houve um progresso no diagndstico psicolégico da deficiéncia
menta] com “o avango da medicina a descrever novas entidades clinicas nas areas de
audiologia, fonagdo, neurologia, e psiquiatria infantil [...] havendo também a “descoberta de
possibilidades de prevencdo da deficiéncia mental e de técnicas especiais deoeducaca
(PESSOTTI, 1984, p.191).

Pessotti (1984) afirma que, na segunda metade deste século, a psicologia e a
pedagogia avancaram no campo da deficiéncia mental. Segundo o autor, o principal avanco da

psicologia foli,

a substituicao dos rétulos qualitativos (idiota, imbecil, débil) ou quantitativos
(Q.I. 0-20, 20-50, 50-75, por exemplo) por critérios de avaliacdo e
classificacdo baseados em desempenhos observados nas mais diversas
situacdes; e pelo emprego combinado de multiplas escalas de avaliagdo com
roteiros de levantamento de repertério e indicacdo de graus de dominio nas
mais diversas areas (PESSOTTI, 1984, p.192).

Ja quanto aos avancos na parte pedagdgica, o autor relata sobre a minimizacao dos
aspectos motivacionais nos métodos de ensino e sobre a atrelacdo dos materiais didaticos aa

método.

1.3.1. EDUCACAO ESPECIAL: PROCESSO HISTORICO NO BRASIL

Januzzi (2004) afirma que no Brasil, a educagao de criangas com deficiéncia surgiu de
maneira timida, no fim do século XVII e comeco do século XIX, por meio das instituicdes e
pelo trabalho realizado de algumas pessoas que se sensibilizaram com o problema. O apoio do
estado era precario, visto que, nessa época, assim como a educacao popular, a dos deficiente:
nao gerava preocupacao.

Rodrigues e Maranhe (2010) pontuam que a primeira instituicdo de atendimento a
pessoas com deficiéncia intelectual foi o Hospital Juliano Moreira, em Salvador, fundado em
1874. Mas, de acordo com Januzzi (2004), antes disso, ja existiam instituicbes educacionais

de atendimento a surdos e cegos. Este autor afirma ainda que, em estados como Sao Paulo
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Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro a criagdo de escolas para pessoas com deficiéncia vai se

desenvolvendo.

Januzzi (2004) afirma que os médicos perceberam a importancia da pedagogia e

criaram instituicdes escolares relacionadas a hospitais psiquiatricos.

foi, entdo, criado o Pavilhdo Bourneville, em 1903, no Rio de Janeiro, como
a primeira Escola Especial para Criancas Anormais. Mais tarde, foi
construido um pavilhdo para criancas no Hospicio de Juguery, em Sao Paulo.
O modelo médico ainda prevalecia, porém, agora, hdo mais mortos ou
abandonados, mas institucionalizados (RODRIGUES; MARANHE, 2010, p.
31).

De acordo com Rodrigues e Maranhe (2010), com as ideias da “escola nova”, durante

as primeiras décadas do século XX, houve a penetracdo da Psicologia da Educacado, o que

resultou na utilizacdo de testes de inteligéncia para identificar criangas com deficiéncia. . As

autoras afirmam ainda que

na década de 30, chega ao Brasil a psicéloga e educadora Helena Antipoff,
russa de nascimento, para coordenar os cursos de formagédo de professores
no Estado de Minas Gerais. Acabou criando os servicos de diagndsticos e
classes especiais nas escolas publicas desse estado que depois se estenderam
para outros institucionalizados (RODRIGUES; MARANHE, 2010, p. 32).

Januzzi (2004) diz que, em 1931 a expressao ensino emendativo foi oficializada, esse

ensino é um

ramo do ensino supletivo, que integra o denominado ensino especial,

contraposto ao ensino comum, O ensino emendativo destinava-se a anormais
do fisico (débeis, cegos e surdos-mudos), anormais de conduta, isto &,
menores delinquentes, perversos, viciados, e anormais de inteligéncia

(JANUZZI, 2004,p108).

A partir da década de 1950, de acordo chmmzzi (2004, p.181) “os proprios

deficientes comecaram a organizar-se, procurando participar de discussdes em torno de sues

problemas”.

Januzzi (2004) afirma que, em 1954 surgiram as APAESs, que foi a “grande propulsora

da educacao especial, tentando abranger os diversos problemas da excepcionalidade,
englobando as areas de satde e educagao” (JANUZZI, 2004, p.87).
De acordo com Rodrigues e Maranhe (2010), em 1959 haviam 190 instituicdes para

pessoas com deficiéncia, 77% delas eram publicas. As autoras dizem ainda que
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ao mesmo tempo, teve inicio um movimento forte sobre educagéo pepular

a tao falada “educacdo para todos”. Ao estender a possibilidade de matricula

as classes populares, sem que as condicbes de ensino fossem reestruturadas,
o indice de evasdo e reprovacdo cresceu. A partir dai, comeca a surgir a
equagdo entre o fracasso escolar e a “deficiéncia mental leve”, com a
implantacdo macica de classes especiais nas escolas publicas para solucionar
o problema (RODRIGUES; MARANHE, 2010, p. 33).

De acordo com Januzzi (2004), em 1961, € possivel verificar nas leis a consideracéo
maior que comeca a ser dada a educacao da pessoa com deficiéncia. A autora afirma que,
neste ano surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, coloaamdo em
capitulo a questdo da educacéo de excepcionais.

Conforme diz Januzzi (2004) pb6de-se notar, a partir de 1960 e 1970 a evolugdo do
atendimento educacional a diversas areas de deficiéncia, principalmente a pessoas com
deficiéncia mental.

Também na década de 1970, Januzzi (2004) diz que o foco na educacdo das pessoas
com deficiéncia era mais pedagdgico e que, um dos principios evocados nessa época € o da
normalizag&o da pessoa com deficiéncia.

Em 1973, de acordo com Januzzi (2004)

a década de 1970 foi um dos marcos na educagdo do deficiente, pois nela
ocorreram alguns acontecimentos que colocam a area em evidéncia. Pela
primeira vez cria-se um 6rgdo, o Centro Nacional de Educagéo Especial

(CENESP) para definicdo de metas governamentais especificas para ela
(JANUZZI, 2004, p. 137).

'Conforme ¢ afirmado por Januzzi (2004, p.148) “O CENESP, em convénio com a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), em 1979, elaborou uma série de propostas curriculares especificas, com adaptacao de
conteudos para as diversas categorias de excepcionaliddderng”.

Rodrigues e Maranhe (2010) dizem ¢ueCoordenadoria Nacional para Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), foi criada em 1986 e tem, como objetivo,
coordenar as acdes em Educacéo Espd&adrigues e Maranhe, 2010, p. 35).

Orru (2007) ressalta que houve um avanco em relacdo as politicas educacionais para a
educacédo especial a partir de 1986, época da construcdo de um governo democtatim, seg

Orrd, nessa época

! Atualmente o 1° grau corresponde ao Ensino Fundamental I.
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a educacao especial passou a ser compreendida como inerente a Educacéo,
enfatizando o pleno desenvolvimento das potencialidades “do educando com
necessidades especiais” por meio da Portaria CENESP/MC n.°69, de 28 de

agosto de 1986, além de ditar normas a prestacdo de servicos de apoio
técnico e/ou financeiro a Educacdo Especial nos sistemas publicos e
privados de ensino (ORRU, 2007, p.47).

De acordo com Orru (2007) dois anos apés esse periodo de avanco, foi publicada a
nova Constituicdo Brasileira, que garante como um dever do Estado o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, além disso
essas pessoas passavam a serem vistas como cidaddos, com seus direitos assegurados p
normas da nova Constituicao.

Segundo Rodrigues e Maranhe (2010) em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases confirma o
direito dos alunos com deficiéncia a frenquentar as escolas comuns.

De acordo com Januzzi (2004), a partir da década de 1990, principalmente apés a
Declaracdo de Salamanca em 1994, a inclusdo ganha maior destaque e ¢ vista “como um
avanco em relacdo a integracao porquanto implica uma reestruturacdo do sistema comum de
ensino (JANUZZI, 2004, p.187). A autora completa dizendo que, a desti época, “a
énfase é colocada na acdo da escola, da educacdo, como transformadora de realidade
(JANUZZI, 2004, p.188). Segundo a autora, ha a defesa da insercdo das pessoas com
deficiéncia no ensino para influenciar o processo de transformacéo social.

Januzzi (2004) relata que, em 1999, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi
criado o CONADE, “que devera aprovar o plano anual da CORDE e acompanhar o
desempenho dos programas e projetos da administracdo publica responsaveis pela Politica
Nacional pat Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia” (JANUZZI, 2004, p.169).

Para finalizar, Rodrigues e Maranhe (2010) pontuam que, de acordo com o Censo
escolar do MEC/INEP de 2008, a participacdo de criangcas com deficiéncia em escolas
publicas. Em menos de 10 anos, as matriculas de criancas com deficiéncia na escola comum
passou de 13% para 54%.

As principais e mais atuais leis sobre a educacgéo especial serdo abordadas com

maiores detalhes posteriormente.

1.3.2 OBJETIVOS E CONCEITOS DA EDUCACAO ESPECIAL
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De acordo com Nilsson (2003, p.23) “o objetivo geral da educagdo especial ¢ o de
reduzir os obstaculos que impecam o individuo de desempenhar completa atividade e
participacao na sociedade”. A autora também afirma que a educagdo especial nao se resume
em apenas aprender os curriculos tradicionais da escola, e que os alunos da educacao especic
precisam aprender também atividades praticas e sociais e autoconfianca.

Nilsson (2003) ressalta que a capacidade de aprendizagem do aluno com necessidades
especiais é baixa e que o processo de aprendizado € mais lento. Diante disso, a autora afirma
que “objetivo deve ser pequeno, concreto, realistico e alguns deles devem ser mensuraveis”
(NILSSON, 2003, p.24). A autora também discorre da importancia de se trabalhar em grupos
pequenos na educagio especial, ela afirma que desse modo “0 professor tem mais tempo para
avaliar as capacidades e as dificuldades em cada crianca e para individualizar ndosapenas
objetivos, mas também as estratégias de ensino e o MatsiiaBSON, 2003, p.24).

Em relacdo a perspectiva da educacao especial, Nilsson (2003) diz ser para a vida

toda. Segundo a autora

no comecgo, para criangas da pré-escola e do ensino basico, ensinamos
funcbes de desenvolvimento tais como comunicacdo, jogos e aspectos
cognitivos. Quando ficam mais velhas, a perspectiva deve mudar e ser
funcional. Nosso objetivo principal sera tentar ajuda-las a fazer uso do que
aprenderam em tantas situacGes de vida real quanto possiveis, objetivando
uma vida adulta com um maximo nivel de independéncia (NILSSON, 2003,
p.240).

Os autores Telford e Sawrey (1978) também abordam sobre a educacdo especial,
relatando sobre suas metas e principais pressupostos. A principio os autores afirmam que as
metas da educacdo para criangas excepcionais sdo semelhantes as metas de todas as criange
De acordo com os atores, as finalidades da educacgao se aplicam tanto aos tipos &@e educag
especial como aos outros, visando a melhor utilizacdo das aptiddes fisicas e mentais do aluno.

Segundo Telford e Sawrey (1978)

a educacdo especial tenta assegurar as criangas excepcionais programas
educacionais que sejam equivalentes, ainda que diferentes, dos que se
encontram a disposi¢do das criancas mais normais. O modo democratico de
vida implica um compromisso de educar todos os individuos e tal
compromisso requer que a sociedade crie e proporcione recursos e métodos
especiais que possibilitem aquelas criangas que se desviam acentuadamente
do normal serem educadas correspondentemente. A educacdo especial
incumbe dar forma concreta a proposicdo de que cada crianca deve ser
habilitada a aprender o maximo que puder, deve ser ensinada a contribuir,
tanto quanto possivel, para a sua propria manutencado, e deve ser ajudada a
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tornar-se tdo completamente quanto possivel uma pessoal individual e
socialmente adequada (TELFORD E SAWREY 1978, pp.103-104).

De acordo com Telford e Sawrey (1978), devido os desvios da crianga excepcional,
faz-se necessarios métodos especiais, professores especiais, instalacoes, legislacdo ¢
transporte especiais, com a finalidade de satisfazer suas necessidades pessoais e sociais.

Em relacdo a finalidade da educacdo especial, Telford e Sawrey (1978, p. 104)
afirmam que “a finalidade da educacdo especial, mediante essas provisdes especiaiS, €
habilitar as criancas excepcionais a realizarem suas potencialidades de desenvolvimento tao
completamente quanto possivel e minimizar as inferioridades resultantes de suas
incapacidades”.

Mazzota (1982) também aborda a questdo da educacdo especial, explicando seus
principios e fundamentos. Primeiramente, o autor diz que e educacdo da pessoa com
deficiéncia deve ter os mesmos contextos da educacao de qualquer outro ser humano, através

de situacdes que permitam a transformacao do individuo. O autor afirma também que,

a educagdo da “pessoa deficiente” ocorre, basicamente de duas maneiras:
uma, que é a via comum, ou seja, através dos mesmos recursos e Servicos
geralmente organizados para todos; e outra, que é a via designada como
especial, mediante a utilizagdo de auxilios e servigos especiais que ndo estao
disponiveis nas situa¢des comuns de ensino (MAZZOTA, 1982, p.17).

Para Mazzota (1982) o que ird indicar a necessidade ou ndo de auxilios e servicos
especiais de educacao € o tipo e grau de deficiéncia e os efeitos acarretados pela deficiéncia.
Ele acrescenta ainda que, para uma indicacdo adequada é necessario, primeiramente, percebe
as necessidades educacionais individuais. Posteriormente, “é preciso conhecer os servicos
educacionais existentes na comunidade para se proceder ao encaminhamento para 0 Servigc
mais indicado no momento: seja ele comum ou especial” (MAZZOTA, 1982, p.19).

Mazzota (1982) complementa dizendo que, sempre que possivel, o aluno com
deficiéncia deve ser encaminhado para situagdes comuns de ensino; o encaminhamento para
situacOes especiais de ensino deve ser feito somente quando for totalmente necessario.
Segundo o autor “esta recomendacao encontra seus fundamentos justamente no principio da
integracdo do individuo no meio comum, o que esta de acordo com a atitude de ndo negacédo
da pessoa (MAZZOTA, 1982, pp. 19-20).

Em relacdo as situacdes de ensino, Mazzota (1982) afirma que “elas sdo definidas

como especiais em decorréncia da utilizacdo de recursos fisicos e materiais especiais, de
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profissionais com um preparo especifico e de alguns aspectos propriamente curriculares, que
ndo sdo geralmente encontrados nas situagdes comuns” (MAZZOTA, 1982, p.20).

Sobre os propositos da educacdo, Mazzota (1982) afirma que

0s propositos da educacdo de qualquer brasileiro, seja ele considerado
“deficiente” ou ndo, decorrem dos pressupostos da sociedade brasileira, e

estdo expressos em nossa Constituicdo Federal e nas leis de educacdo. A
educacdo bésica que se pretende para todos estd voltada para a formacao
integral do educando, em seu triplice aspecto: um, individual, de ‘“‘auto-
realizagdo”; outro, individual e social, de qualificagdo para o trabalho; e um

terceiro, predominantemente social de preparo, para o exercicio de uma
cidadania consciente (MAZZOTA, 1982, p.21).

Outro ponto que Mazzota (1982) também aborda € em relacdo a educacao geral, ele

diz que

no que se refere a educacao geral, o atendimento de “educandos deficientes”,
particularmente aqueles que necessitam de auxilios ou servicos especiais,
muitas vezes tem 0 seu processo educacional prejudicado por barreiras
estruturais e conjunturais do sistema escolar. Dentre as barreiras estruturais
pode-se destacar, por exemplo, a caracterizacdo imprecisa da organizacao
das varias modalidades de recursos especiais face aos recursos comuns, em
funcdo das necessidades dos educandos. E frequente a estruturacio destes
recursos em bases nao-educacionais, 0 que situa ora como recursos de saude,
ora de bem-estar social, contribuindo, na maioria das vezes, para sua
caracterizacdo como servigcos de assisténcia e ndo propriamente educacéo, o
gue altera sua relacdo no sistema escolar (MAZZOTA, 1982, pp.21-22).

O autor acima complementa em relacdo a educacdo geral para o atendimento de

pessoas com deficiéncia afirmando que

por outro lado, dentre as barreiras conjunturais observa-se, por exemplo, a
qualificacdo dos profissionais para o planejamento do trabalho a ser
realizado, e a escolha e dominio das estratégias apropriadas, bem como as
expectativas que se desenvolvem em relagao ao atendimento do “educando
deficiente” (MAZZOTA, 1982, p 22).

Em contrapartida, Mazzota (1982) diz que ndo é todo o atendimento educacional
disponibilizado a pessoas com deficiéncia que se encontra dessa forma. H&a recursos
educacionais especiais excelentes, estruturados no sistema escolar e que cumprem 0 Seu pape

em relacdo a educacéo geral.

1.4 A EDUCACAO ESPECIAL E A LEGISLACAO
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Na legislacdo existem inumeras leis, decretos, declaracbes e portarias que regem o
tema da educacédo especial. Nesta etapa do trabalho foram escolhidos e selecionados algun
documentos, de forma a colocar as principais idéias estabelecidas.

De acordo com Plano Nacional de Educac&ualucacao Especial 2001, as tendéncias
recentes do sistema de ensino s&o as que se seguem:

- “integracao/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de
ensino e, se isto ndo for possivel em funcdo das necessidades do educando, realizar o
atendimento em classes e escolas especializadas”;

- “ampliagdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e orientagdo
aos programas de integragdo, além do atendimento especifico”;

- “melhoria da qualificagdo dos professores do ensino fundamental para essa
clientela”;

- “expansao da oferta dos cursos de formacgao/especializacdo pelas universidades e
escolas normais.” (BRASIL, 2001).

O PNE - Educacédo Especial 2001, afirma queducacdo especial se destina as
pessoas com necessidades especiais no campo da aprendizagem e tais necessidades especi:
podem ser originadas de qualquer deficiéncia (fisica, sensorial, mental ou mdultipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotacao ou talentos).

Este documento afirma também que, para uma perfeita integracdo, a escola regular
deve ser integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos. Quanto as escolas especiais, ¢
politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos programas de integracao.

Ainda segundo o PNE (Brasil, 2001) a educacao especial tera que ser promovida
sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. O documento também demonstra a
preocupacdo em preparar o0s profissionais que trabalhardo com os educandos com
necessidades especiais nas diferentes instituicdes escolares (creches, pré-escolas, centros d
educacao infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior e instituicoes
especializadas em educacao especial). E evidenciada também a preocupacéo em disponibilizar
materiais apropriados e adequados.

Alguns dos objetivos e metas em relacdo a educacdo especial segundo o PNE
(BRASIL, 2001) sao:
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- organizar programas destinados a ampliar a oferta da estimulacao precoce (interacao
educativa adequada) para as criangas com necessidades educacionais especiais, e
instituicdes especializadas ou regulares de educacéo infantil, principalmente creches;

- disponibilizar, em cinco anos, como parte dos programas de formacdo em servico, a
oferta de cursos sobre o atendimento basico a educandos especiais, para 0s professores en
exercicio na educacao infantil e no ensino fundamental;

- implantar, em até quatro anos, em cada unidade da Federacé&o, pelo menos um centro
especializado, destinado ao atendimento de pessoas com severa dificuldade de
desenvolvimento;

- estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano, os padr6es minimos de infra-
estrutura das escolas para o recebimento dos alunos especiais;

- definir, juntamente com as entidades da area, nos dois primeiros anos de vigéncia
deste plano, indicadores basicos de qualidade para o funcionamento de instituicdes de
educacéo especial, publicas e privadas;

- assegurar a inclusdo, no projeto pedagogico das unidades escolares, definindo os
recursos disponiveis e oferecendo formacdo em servi¢co aos professores em exercicio;

- articular as acdes de educacéo especial e estabelecer mecanismos de cooperagao con
a politica de educacdo para o trabalho, para o desenvolvimento de programas de qualificacao
profissional para alunos especiais, promovendo sua colocagdo no mercado de trabalho;

- incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo especifica,
em niveis de graduacdo e poOs-graduacdo, para formar pessoal especializado em educacac
especial,

- aumentar os recursos destinados a educacéo especial.

Outra lei muito importante que também versa sobre a questdo do ensino na educacao
especial é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Lei n°® 9394/96
Capitulo V - Educacao Especial.

O capitulo V da Lei N° 9394/96 -LD@8iscorre sobre a questado da educacgéo especial.

De acordo com esta lei, entende-se por educagao especial, a modalidade de educacéo escola
oferecida para educandos com necessidades especiais.

De acordo com esta lei, os sistemas de ensino deverdo assegurar ao aluno com
necessidades especiais:

- curriculos, métodos e recursos educativos especificos para atender suas necessidades;

- professores com especializacdo adequada para atendimento especializado;
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- educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade

- terminalidade especifica para quem ndo puder atingir o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental;

- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis.

A Declaracado de Salamanca € um outro documento, que foi elaborado pelos delegados
da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, representando 88 governos e 25 organiza¢cfes
internacionais em uma assembléia realizada em Salamanca, Espanha no periodo de 7 a 10 de
junho de 1994, a fim de reafirmar o compromisso com a Educacao Especial, reconhecer a
necessidade de se providenciar educacédo para as criancas, jovens e adultos com necessidade
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossar a Estrutura de Acac
em Educacédo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisées e recomendacdes governo €
organizagdes sejam guiados.

A Declaracdo de Salamanca estabelece uma Estrutura de Acdo em Educacéo Especial,
a qual tem como objetivo informar acdes governamentais ou ndo governamentais e
instituicBes em geral de sobre os principios, politica e pratica em Educacdo Especial. Esta
Estrutura de Acdo é orientada pelo principio de que escolas deveriam dar assisténcia a todas
as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. No contexto desta Estrutura de Ac&o, o0 termo "necessidades
educacionais especiais" refere-se a todas as criancas ou jovens 0sS quais as necessidade
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

De acordo com o documento da Declaracdo de Salamanca, a Estrutura de Acdo em
Educacédo Especial, que pretende ser um guia geral ao planejamento de acdo em educacac
especial estabelecida neste documento, compde-se das seguintes secdes:

[-Novo pensar em educacéo especial:

Segundo a Declaracdo de Salamanca, experiéncias em varios paises demonstram que a
integracdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais € mais bem
alcancada dentro de escolas inclusivas. A Declaracdo afirma ainda que as escolas inclusivas
devem responder as necessidades diversas de seus alunos, de forma que acomode todos G
estilos de aprendizagem e assegure uma educacdo de qualidade a todos através de ur
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria

com as comunidades. Na verdade, de acordo com a referida Declaracdo, nas escolas
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inclusivas, as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquet
suporte extra requerido para assegurar uma educacao efetiva.

Porém, é afirmado neste documento que existem paises com sistemas de escolas
especiais bem estabelecidos e estruturados. Apesar das escolas especiais possuirem
profissionais qualificados e especializados, a Declaracdo de Salamanca afirma que, por
diversos motivos, o planejamento educacional por parte dos governos, deve ser concentrado
em educacao para todas as pessoas, em todas as regides e em todas as condicbes econdmic:
através de escolas inclusivas, sejam essas publicas ou privadas.

Il — Orientacdes para a agao em nivel nacional:

De acordo com a Declaracdo, as orientacbes em nivel nacional, para a Estrutura de
Acado em Educacdo Especial dizem respeito e orientam sobre as seguintes questdes:

- politica e organizacéo: diz respeito ao que deve consistir nas politicas educacionais e
medidas legislativas referentes & educacéo especial;

- fatores relativos a escola;

- recrutamento e treinamento de educadores;

- servicos externos de apoio;

- areas prioritarias: envolve educacao infantil, preparacédo para a vida adulta, educacgéo
de meninas, educacao de adultos e estudos posteriores;

- perspectivas comunitarias;

- requerimentos relativos a recursos;

lll - Orientacdes para acdes em niveis regionais e internacionais:

Refere-se ao que as organizacdes governamentais e ndo governamentais de nivei

regionais ou internacionais deveriam fazer pela educacéo especial e pelas escolas inclusivas.

Diante do exposto, o0 presente estudo se apresenta como uma contribuicdo a
investigacdo de metodologias utilizadas na educacgéo de criangas com autismo nas escolas

especiais.
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2. OBJETIVO

Diante das consideragbes apontadas ao longo do trabalho, esse estudo tem por
objetivos identificar a metodologia de ensino utilizada com criangas com autismo na educacéo
especial e verificar em que aspectos essa metodologia auxilia no processo de ensino-

aprendizagem desses alunos.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Observar e analisar a rotina diaria de uma sala de aula de educacédo especial de
alunos com autismo.

- Analisar quais habilidades sdo mais desenvolvidas e trabalhadas com a utizacéo d
metodologia empregada.

- Verificar se 0s recursos e a metodologia de ensino utilizada com esses alunos séo

apropriados, adequados e eficazes.
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3. METODO

Esta é uma pesquisa de cunho descritivo com analise qualitativa.

3.1 PARTICIPANTES

Participaram do estudo uma professora de educacao especial e 3 alunos com autismo.

Participante professora
A professora € formada em Pedagogia e Letras, possui especializacdo em deficiéncia
intelectual e tem 40 anos. Trabalha na instituicdo da pesquisa ha dois anos e deu inicio ao seu

trabalho na educagéo especial com alunos com autismo nesta escola.

Participante alunos

Quanto aos participantes alunos, serdo denominados de participantel (P1), participante
2 (P2) e participante 3 (3

Os dados demogréficos dos trés alunos participantes estdo descritos na Tabela 1,

seqguir.

Tabela 1. Caracterizacdo dos 3 alunos participantes da pesquisa.

Participantes 1 2 3

Idade em anos 16 19 15

Género M M F
Pontuagcéo no CARS 33 48,5 54
Classificacdo no CAR! Leve/moderadc  Grave Grave
Comunicacéao Verbal N&o verbal  N&o verbal
Tempo na instituicao 7 anos 12 anos 9 anos

Os participantes 1 e 2 sdo do sexo masculino e possuem 16 e 19 anos respectivamente.

A participante 3 € do sexo feminino e possui 15 anos.
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O P1 frequenta a instituicdo desde 2004, enquanto o P2 frequenta desde 1999 e o P3
desde 2002.

Em relacdo ao tipo de comunicacdo de cada participante, pode-se verificar que P1 &
verbal e que P2 e o P3 sdo ndo verbais. O participante 1 € capaz de realizar pequenos
dialogos, faz pedidos verbais ou através de gestos e responde a perguntas. O participante 2
ndo tem comunicacgdo verbal, porém entende quando alguém faz algum comentario e é capaz
de realizar o que se pede. Ele se comunica por gestos, mas geralmente tenta fazer o que quel
de forma independente. Ja o participante 3 ndo possui comunicacao verbal nem gestual, mas
demonstra compreenséo em relacdo ao que é solicitado que ele faca.

Ao ser aplicada a Escala de Avaliagdo CARS (Childhood Autism Ratting Scale,
SCHOPLER cols., 1988), que avalia o grau de autismo e o classifica em leve, moderado e
severo, foi diagnosticado que P1 apresenta autismo de grau leve a moderado, com pontuacao
de 33; P2 apresenta autismo de grau grave, com pontuacdo de 48,5; e P3 também autismo de

grau grave, mas com uma pontuagdo maior, 54 pontos.

3.2 LOCAL

A instituicdo escolhida foi uma APAE (Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional),
localizada em uma cidade de pequeno porte do interior do Estado de Sao Paulo.

O prédio onde funciona a instituicdo € amplo, possui varias salas de aula, espacos
livres, parque, sala de video, refeitério, cozinha, banheiros, enfermaria, sala para os
atendimentos da equipe multidisciplinar, horta, além das salas da administracao.

A sala de aula onde ficam os alunos com autismo é uma sala pequena, pois tém apenas
3 alunos, e possui um banheiro.

Ha poucos objetos encontrados na sala de aula: 3 carteiras, um para cada aluno; uma
mesa e uma cadeira para a professora; dois armarios; uma lousa; um espelho; um lixo; um
radio que fica em uma estante no alto da parede e um colchonete. As paredes ndo tem
recursos pedagogicos audiovisuais..

Cada objeto existente na sala de aula permanece sempre no mesmo lugar e é
etiquetado com o nome. Por exemplo, onde fica o cesto de lixo, h4 uma etiqueta com a
palavra “LIXO” acima colada na parede e assim por diante.

A APAE oferece aulas no periodo da manha e no periodo da tarde.
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Essa instituicdo, além de oferecer escolarizagdo por uma pedagoga especializada,
também disponibiliza atendimento de psicologia e terapia ocupacional, fonoaudiologia,

fisioterapia, atividades de educacéo fisica, informatica e aula de arte.

3.3 INSTRUMENTOS

Foram elaborados para a coleta de dados, dois roteiros: um roteiro de entrevista semi-
estruturada (Apéndice A) com questbes que versam sobre a formacdo profissional; a
experiéncia com alunos com autismo; sobre o conhecimento das caracteristicas do autismo e o
conhecimento anterior ao inicio do trabalho na educacéo especial; e um roteiro de observacao
para analisar as atividades desenvolvidas pelos alunos em sala de aula (Apéndice B).

O roteiro de observacéo elaborado se baseou no protocolo MS-CISEGA&e (for
Instructional Structure and Student Academic Response -Mainstream Ver@@ARTA, et
al. 1988). O MS-CISSAR analisa as atividades em sala de aula e foi elaborado para estudar a
ecologia da sala de aula da educacdo especial e da sala de aula da edgubgad-sse
instrumento de andlise eco-comportamental descreve e avalia a relacdo entre: o
comportamento do aluno, a ecologia da sala de aula e o comportamento do professor, sendo
utilizado para: a) descrever o contexto instrucional em sala de aula, b) comparar o contexto
instrucional por meio de situacfes educacionais, c) identificar as ocorréncias naturais das
variaveis instrucionais que estejam associadas ao alto nivel de envolvimento do
comportamento do aluno, e d) registrar mudancas nas variaveis da sala de aula, do professor e
do aluno.

As categorias observadas e analisadas para a realizacdo desta pesquisa foram:
atividades - diz respeito as tarefas propostas pela professora; instrucdes - refere-se a ordem
dada pelo professor: a) para o grupo todo, b) individualmeomeportamento do professor -
diz respeito a forma como a instrugcédo a aplicada: a) instrucéo verbal, b) instrucéo afo-verb
comportamento do aluno - inclui: a) comportamento engajado do aluno: ele participa da
atividade, b) comportamento atento, o aluno presta atencéo no professor , mas nao realiza a
atividade, c) comportamento nao-participativo.

Em relacdo ao protocolo MS-CISSAR, o mesmo néao foi aplicado para a observacéo
das atividades em sala de aula, pois a direcdo da escola ndo autorizou as filmagens, que
seriam necessarias para se analisar as categorias e suas variaveis garantindo a fidedignidade

do estudo.
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3.4 PROCEDIMENTOS

Coleta de Dados

Inicialmente foi realizado contato com os diretores da instituicdo de educacédo especial
e com a professora dos alunos com autismo para explicar os objetivos da pesquisa e solicitar a
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa (Apéndice C). Aos responsaveis pela instituicao, a
professora e aos responsaveis pelos alunos com autismo, foram entregues os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido. (Anexo A, Anexo B e Anexo C).

De posse da autorizacdo e dos Termos assinados, foi dado inicio as observacdes das
atividades dos alunos em sala de aula e aplicada a entrevista com a professora.

As observacOes realizadas na sala de aula ocorreram nos periodos de outubro e
novembro de 2010 e de abril a junho de 2011, totalizando 19 dias observados.

Devido as férias e recesso escolar, a pesquisa parou em dezembro e janeiro. Em
fevereiro e marco, a diretora da instituicdo disse que estava tendo muitas reunides e
compromissos para acertar alguns assuntos da instituicdo e do ano letivo, e pediu para que
continuasse as observagdes a partir de abiril.

Assim, nos meses de abril e maio as observacbes foram realizadas com mais
frequéncia. As observagdes eram realizadas em dias alternados (de 22 a 62 feifasgoagpro
nao tinha conhecimento do dia e hora que a pesquisadora iria realizar as observacoes.

Para a coleta de dados, além das observacdes, foi realizada uma entrevista semi-
estruturada com a professora dos alunos com autismo, em dia determinado por ela e a

entrevista teve duracdo de 30 minutos.

Andlise dos dados

A andlise dos dados coletados foi realizada de forma qualitativa. N&o foi possivel
analisar o roteiro de observacao de acordo com a proposta do protocolo MS-CISSAR, pois
nao houve a aplicacao do instrumento, devido a ndo autoriza¢do da diretora da instituicdo para

filmar as atividades.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos seréo apresentados em 2 topicos de andlise, quais sejam:

4.1- analise do relato da professora (aplicacdo da entrevista);

4.2- analise das observacdes realizadas na sala de aula dos alunos com autismo.

4.1—- ANALISE DO RELATO DA PROFESSORA

A entrevista consistiu em algumas questbes sobre a experiéncia profissional da
professora com a educacdo especial e, principalmente com alunos com autismo. Foi
guestionado também o conhecimento em relacdo ao autismo.

A seguir segue as respostas da professora as questdes:

Questdo 1 Vocé ja tinha conhecimento sobre autismo antes de trabalhar com alunos

autistas?

“Pouco, depois que soube que trabalharia com autistas fui estudar e pesquisar sobre

’

o tema’.

Questado 2 Vocé tem conhecimento sobre as caracteristicas dos autistas?

“Sim, as principais sdo movimentos estereotipados, dificuldade na comunica¢ao e

linguagem, dificuldade na interagdo social”.

Questao 3- Na sua opinido, o que pode ser trabalhado com os alunos com autismo?

“Pode-se trabalhar com os autistas jogos pedagogicos e de coordenacédo motora,
brincadeiras com bola e bexiga, desefihe, giz, artes”.

Questdo 4 - Qual metodologia vocé utiliza para trabalhar com os autistas?
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“O primeiro passo é fazer com que o autista comece a perceber o mundo a sua volta,
fazer com que o aluno comece a se socializar. Isso ocorre quando ele compreegoaieaque,
cada acao sua, ha uma reacdo do ambiente. Com estes passos futuramente a crianca va

conseguindo, pouco a pouco, se expressar”.

Essa professora comecou a trabalhar na instituicdo onde a pesquisa foi realizada e com
alunos com autismo ha dois anos.

Antes de ter contato com autistas, a professora ndo possuia conhecimento sobre o
autismo, e o pouco que adquiriu foi através de pesquisas individuais, realizadas por conta
propria. Pode-se pensar que isso representa um despreparo tanto da escola de educaca
especial, quanto da professora, que foi contratada para trabalhar com alunos com autismo,
sem ter o conhecimento sobre as caracteristicas dessa populacao.

Ao ser questionado sobre as caracteristicas da pessoa com autismo, a professora
demorou a dar a resposta, demonstrando ter o conhecimento do senso comum.

Em relacdo a metodologia de ensino empregada para trabalhar com alunos com
autismo, a professora ndo deu uma resposta exata. Ndo disse que conteudos ou que
conhecimentos especificos podem ser ensinados a esses alunos, demonstrando ndo haver um
metodologia especifica usada por ela.

Apesar de a professora ndo fazer uso de uma metodologia especifica, foi visto
anteriormente que, ha metodologias especificas para serem utilizadas no processo de
escolarizacdo do aluno com autismo, como o TEACCH ou o Curriculo Funcional Natural, e

que esses métodos ndo sao de conhecimento dos profissionais dessa instituicao.

4.2 ANALISE DAS OBSERVACOES REALIZADAS NA SALA DE AULA DOS
ALUNOS COM AUTISMO.

Sera apresentado a seguir o quadro 1 com os horarios diarios das atividades
desenvolvidas pelos alunos na escola.

Posteriormente, serdo apresentados nos quadros de 2 a 4, as atividades realizadas por
cada aluno participante durante o periodo em que as observacdes foram realizadas e suas

respectivas analises.
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Quadro 1- Horério de atividades realizadas pelos 3 alpaotcipantes da pesquisa.

Dias da semana

Horario 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
13:10 h Mdusica e Artes Mdusica e Mdusica e Mdusica e
danca danca danca danca
13:45h Desenho livre | Musica e Artes Ed. Fisica Parque
danca

14:30 h Atendimento | Brincadeiras | Hidroterapia | Giz na lousa | Banho dirigido
com Psicéloga
e Terapeuta

Ocupacional
15:20 h Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
15:35h Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
Pessoal pessoal pessoal pessoal pessoal

No quadro 1 € possivel verificar as atividades diarias desenvolvidas pelos alunos
durante a semana. Esses horarios e atividades foram informados pela professora antes de da
inicio as observacées. E esse o quadro de atividades que a professora se baseia para trabalhe
com os alunos e que fazem parte do horério oficial da instituic&o.

E possivel verificar que, de acordo com o quadro de atividades transmitido pelas
professora, as atividades de musica e danca, lanche e higiene pessoal sédo realizamas todos
dias; artes duas vezes na semana, e as outras atividades, apenas uma vez na semana.

Verifica-se ainda que, atividades que envolvam contetudos escolares, como geografia,
matematica, ciéncias, histdria ou lingua portuguesa ndo constam neste quadro. Ou seja, de
acordo com o quadro de atividades, o qual é o oficial da instituicdo e que € utilizado como
base pela professora desenvolver seu trabalho diario e que, a escolarizacao dos alunos néo ¢
abordada.

Porém, sera visto a seguir, a descricdo das atividades que os alunos realmente
realizaram durante o periodo de observacdo. Poderd ser verificado que, grande parte das
atividades que foram realizadas pelos alunos n&o coincidem com as expostas no quadro

acima.

Descrigdo das atividades diarias dos alunos

As atividades descritas serdo as que estdo no quadro 1, mas também ha muitas

atividades que a professora realiza que ndo fazem parte do horério oficial da instituicéo.
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ARTES

Ha uma professora de educacéo artistica que ministra as aulas de artes que acontecem de terg
e quarta feira. Porém, nos outros dias da semana, a professora dos alunos também trabalha
com os alunos atividades artisticas.

As atividades de artes consistiam em afazeres diversos, porém sempre envolviam
colagens, pinturas e desenhos. Foi realizado com os alunos elaboracdo de um cartdo para o
Dia das Maes, a constru¢do de uma pequena maquete, o desenho de uma arvore, a elaboraca
de um rosto humano de EVA e pinturas de desenhos.

Durante a realizacdo dessas atividades, a professora aproveitava e ensinava outros
conceitos aos alunos. Ela ensinava aos alunos a forma de pegar em um lapis; treinava
coordenacdo motora fina; ensinava cores; trabalhava nos alunos a questdo da percepcéao e
discriminacdo de imagens a partir das figuras que eles pintavam; também foi trabalhado com

os alunos o corpo humano a partir da elaboragéo de um rosto humano.

ESQUEMA CORPORAL

Uma das atividades de esquema corporal foi realizada concomitantemente com a aula
de artes. Através de colagem com EVA, a professora trabalhou com os alunos a composicao
de uma face humana, com olhos, boca, nariz, orelha e sobrancelha.

Em outra atividade de esquema corporal a professora mostrou aos alunos partes do
corpo. Primeiro ela mostrou através de uma boneca, apresentou aos alunos os bracos, pernas
mAaos, pés e barriga da boneca. Apoés isso apresentava a cada aluno as partes do proprio corpc
como bracgos, pernas, pés, maos e barriga e falava como chamava cada parte do corpo
humano.

Também foi realizada uma terceira atividades envolvendo esquema corporal. Nesta,
foi trabalhada a imagem corporal com o auxilio de um espelho. Os alunos foram direcionados

até o espelho e foi trabalhado com eles o auto-reconhecimento das partes do corpo.

MATEMATICA:

As atividades de matematica que foram trabalhadas com os alunos eram quase sempre
relacionadas a contagem, ou jogos matematicos.

Era contada a quantidade de dedos, de lapis, de brinquedos, de bolachas, enfim, a
professora utilizava objetos ou acontecimentos do cotidiano da sala de aula para introduzir os

nameros através de atividades de contagem.
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Em relacdo aos jogos, estes eram sempre de encaixar formas geométricas, tais como

triangulo, circulo, quadrado, retdngulo numa prancha de madeira.

BRINQUEDOS DIVERSOS
Também eram disponibilizados brinquedos diversos aos alunos. Esses brinquedos
eram bonecas, ursos de pellcia, carrinhos, brinquedo de borracha de morder. Com eles os

alunos eram livres para brincar como quisessem.

BRINCADEIRAS
As brincadeiras realizadas com os alunos foram com bexiga e com bola. Tanto a

brincadeira com a bexiga quanto com a bola, consistia em jogar e agarrar.

EDUCACAO FISICA

As aulas de educacdo fisica, ministradas por um professor de educacdo fisica
aconteciam de quinta-feira. As aulas que foram assistidas durante a observacédo envolveram
atividades em um pula-pula e caminhada.

Na atividade de caminhada, a professora da sala de aula também participava. Durante
a caminhada o professor de educacdo fisica trabalhou conceitos de rapido e devagar,

acelerando ou diminuindo a velocidade da caminhada.

PERCEPCAO E DISCRIMINACAO DE FIGURAS
Nesta atividade a professora apresentou ao aluno figuras de livros infantis para
desenvolver a percepcédo e discriminacdo de imagens. Foram mostradas imagens de animais,

arvores, flores e objetos em geral.

DESENHO LIVRE
Nesta atividade, os alunos ficaram livres para rabiscar ou desenhar o que quisessem
em uma folha de papel. A professora aproveitava 0 momento para mostrar aos alunos

diferentes cores e para ensina-los a pegar no lapis para desenhar.

COORDENACAO MOTORA
Para desenvolver e aperfeicoar a coordenagdo motora, os alunos utilizavam jogos e
brinquedos proprios para isso, como brinquedos de rosquear (pranchas com partes de garrafa

Pet e de produtos de limpeza), brinquedo de manipulagéo infantil (que estimulam coord.



46

motora, discriminagdo visual e auditiva e preens&o). Outra forma de desenvolver a
coordenacdo motora consistia em o aluno fazer treinos de tragos horizontais, verticais e

circulos.

INFORMATICA

As aulas de informética eram realizadas de segunda feira e sdo ministradas por uma
professora de informatica. Todas as aulas de informatica observadas consistiam em mostrar
aos alunos videos no youtube. Os videos assistidos eram de musicas infantis como Xuxa,

Galinha Pintadinha e Patati Patata.

LINGUA PORTUGUESA
A atividade realizada pela professora consistiu em apresentar e mostrar as letras dos
nomes de cada aluno. As letras foram escritas pela professora na lousa, os alunos néo

copiaram as letras.

ATENDIMENTO COM PSICOLOGAE TERAPEUTA OCUPACIONAL

Os atendimentos eram realizados de segunda feira. Foi possivel observar apenas o
atendimento da TO.

Em um dia a TO trabalhou com os alunos ATIVIDADES DE VIDA DIARIA
(especificamente vestuario - atividades com ziper e diversos botdes).

Em outro dia, a TO montou, juntamente com os alunos, quebra-cabecas de animais,

estimulando discriminacéo e percepcéo de imagens a partir de figuras em pecas de um jogo.

LANCHE
O lanche é feito diariamente no refeitério, onde cada aluno tem seu lugar certo para

realizar as refei¢oes.

HIGIENE PESSOAL
Essa atividade envolve escovacdo dos dentes e lavagem das méaos apés o lanche e
banho dirigido que ocorre apds o parque ou quando necessario. Essa atividade € realizada por

uma auxiliar da instituicdo.

SALA DE VIDEO

Os videos assistidos foram da Xuxa e Patati Patata.
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PARQUE
Atividade livre nos brinquedos (balanco, escorregador e gira-gira) e na areia.

HIDROTERAPIA

Atividade de relaxamento e caminhar na agua.

A seguir, sera possivel verificar os quadros individuais de cada participante aluno,

com as atividades realizadas por cada um durante o periodo de observacao.



Quadro 2 Atividades realizadas na instituicao pelo participante 1.

48

Data Observacédo Atividades Desenvolvidas/ Duracao das Tempo
atividades (em minutos) total
27/10 (421.) 12 Artes - 50m. / Esquema Corporal - 15m. / 2he20m
Sem atividade - 25m. / Matematica - 20m.
Lanche - 15 min. / Higiene pessoal - 15 min.
04/11 e 19/11 (521 22e 32 | O aluno ndo compareceu | smememeeee-
e 62f)
23/11 (32f1.) 42 Artes - 40min. / Mdsica e danca - 15min. 2he20m
Matemética- 25m. / Coordenac¢édo motora - 20
min.
Sem atividade - 10 min. / Lanche - 15 min.
Higiene pessoal - 15 min.
04/04 (22 1.) 52 Informatica - 40m. / Artes - 40 m 2he20m
Atendimento com psicéloga e TO - 20 m
Lanche - 15m. / Higiene pessoal -15m
Sem atividade - 10 m.
05/04 (32f.) 62 Artes - 40 min. / Masica e Dancga - 15 min 3 horas
Desenho livre - 20 min. / Coordenagéo Motora |
20 min
Lingua Portuguesa - 20 min. / Matematica - 20
min
Lanche - 15 min./ Higiene pessoal - 15 min
Sem atividade - 15 min
06/04 (42 1) 78 Artes - 40m. / Matematica30m. / Sem atividade]| 2h e 20 m
- 40m.
Lanche- 15m. / Higiene pessoal - 15min
07/04 (52f1.) 82 Musica e Dancga; 20m. / Coordenagé@o motora 3 3 horas
Lanche; 15m. / Higiene Pessoal 15m.
Sem atividade: 100 m.
08/04,11/04 e | 92, 102e 113 O aluno ndo compareceu | smemmeeeeee-
14/04
(6%, 22 e 5%)
18/04 (22 f.) 122 Informatica - 40 m. / Sem atividade - 40m. 2he20m
Atendimento com psicéloga e TO - 20m.
Lanche - 15 min. / Higiene pessoal - 15 min
19/04 (32f1.) 132 Artes— 40 min. / Masica e Danca - 15m. 3 horas
Sem atividade - 35m. / Esquema Corporal - 20r
Brincadeira com bexiga - 25m. / Lanche - 15 mi
Higiene pessoal - 30 min
26/04 e 28/04 142 152 | O aluno ndo compareceu | mmmemeeee-
(3% 5%)
29/04 (621.) 162 Sem atividade (o aluno dormiu). 2he20m
04/05 (42 1) 172 Sem atividade - 65m. / Artes - 40m. 2h e 20 m.
Lanche - 20m. / Higiene Pessoal - 15m
13/05 (62 f1.) 182 Sem atividade - 50m. / Artes - 30m 2he20m
Brincadeira com bexiga - 30m. / Lanche - 15 mi
Higiene pessoal - 15 min
01/06 (42 f.) 192 Sala de Video - 70m. / Sem atividade - 30m. 2he20m

Lanche - 15 min. / Higiene pessoal - 15 min

Como é possivel observar no quadro 2, o participante 1 realizou varias atividades

durante o periodo que ficou na instituicdo. As atividades desenvolvidas por P1 envolveram
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atividades de artes, matematica, esquema corporal, coordenacdo motora, brincadeira com
bexiga, lingua portuguesa, lanche, informatica, higiene pessoal, video, musica, danca e
atendimento com psicologa e TO (terapeuta ocupacional).

Das 19 observacdes realizadas, pode-se perceberRfusompareceu somente em 12
observacoes, ou seja, em 63% das observacgoes.

Durante as 12 observacbes, verificou-se que: as atividades de artes foram
desenvolvidas em 8 delas; as atividades de musica em danca e de matematica foram assistidas
em 4 observac0des; atividades de coordenagdo motora foram observadas em 3; as atividades de
esquema corporal, de informética, de atendimento com psicéloga e TO e brincadeira com
bexiga foram observadas em 2 observacdes; atividades de lingua portuguesa, videos musicais
e desenho livre foram assistidas em apenas 1 observacao.

As atividades de lanche e de higiene pessoal acontecem diariamente.

Durante todas as observagbes o P1 ficava um tempo sem atividades. Em algumas
observactes esse tempo sem atividade variava, porém em outras observacdes esse tempo sel
atividade chegava a corresponder a mais da metade do tempo total da observacdo em um dia.

Foi possivel perceber que este participante é atento e participativo. Porém as
atividades que ele mais demonstrava interesse eram as de artes, coordenagdo motora,
matematica e esquema corporal. Ja as atividades que ele ndo demonstrava tanto interesse erar

de informéatica e a atividade de lingua portuguesa.



Quadro3 - Atividades realizadas na instituicao pelo participante 2.
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Data | Obs. Atividades Desenvolvidas / Duracdo das atividades (em minutog Tempo
total
27110 12 Artes— 50m. / Esquema Corporal- 15m. 2he20m
(421 Sem atividade - 15m. / Coordenag¢do motora - 20m
Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
04/11 2a Sem atividade 40 min. / Matemética 30 min. 2he20m
(52f1.) Coordenacao motora30 min. / Lanche 15 min.
Higiene Pessoal 15 min.
19/11 34 Parque- 60 min. / Sem atividade 50 min. 2:he 20 m.
(6af1) Lanche- 15 min. / Higiene pessoall5 min.
23/11 43 Artes— 40 min. / MUsica e dangal5 min.
(32f1) Coordenacao motora20 min. / Matematica 15 min. 2he20m
Sem atividade 20 min. / Lanchel5 min./ Higiene Pessoall5 min.
04/04 ha Informética— 40 m. / Artes- 40 m
(221.) Atendimento com psicéloga e TO20 m. 2:he 20 m.
Lanche- 15m. / Higiene pessoall5m. / Sem atividade 10m
05/04 62 Artes— 40 m. / Mdsica e dancal5m.
(321 Desenho livre- 20 m. / Coordenacéo Motora20 m. 3 horas
Lingua Portuguesa20m. / Matematica 20 m.
Lanche- 15m. / Higiene pessoall5m. / Sem atividade 15m.
06/04 72 Artes— 40 m. / Matemética 25m . / Sem atividade45m 2:he20m.
(43) Lanche- 15m. / Higiene pessoall5m
07/04 82 Musica e Danga 20m. / Coordenacdo Motora30m
(521.) Sem Atividade- 85m. / Lanche - 15 m. / Higiene Pesse&0m 3 horas
08/04 92 Sem atividade 50m. / Sala de Video60m 2he20m
(6%f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
11/04 102 | Informética— 40m. / Matemética 30m. 2.he20m.
(251) Sem atividade 35m. / Lanche- 15m.
Higiene Pessoal 15m.
14/04 Sem Atividade- 40m. / Educacéo Fisica40m
(52f1.) Brincadeira com bola 30m./ Lanche- 15 min. 2h e 20m
112 | Higiene Pessoal 15 min.
18/04 122 | Informética— 40m. / Sem atividade 50m
(22f1.) Atendimento com psicéloga e TO20m 2he20m
Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
19/04 132 | Artes—40m. / Masica e Dangal5m. 3 horas
(321.) Sem Atividade- 35m. / Esquema Corporal20m.
Brincadeira com bexiga25m. / Lanche- 15 min.
Higiene Pessoal 30 min.
26/04 142 | Artes—40m. / Musica e dangalOm. / Matematica 20m
(32f1.) Percepcgéo e Discriminacdo de imagens através de livros infa 2h e 20 m
20m
Sem atividade 20m. / Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
28/04 152 | Brincadeira com brinquedos diverso20m. 2he20m
(5af) Mateméatica- 20m. / Educacdo fisica40m.
Sem atividade 30 m. / Lanche 15 min.
Higiene Pessoal 15 min.
29/04 162 | Sem atividade 25m. / Esquema Corporal20m 2he20m
(621.) Brincadeiras com brinquedos diverso30m
Matematica- 20m. / Lanche- 15 min. / Higiene Pessoal30 min.
04/05 172 | Artes— 40 m./ Hidroterapia 30m 2h e 20 m.
(421.) Sem atividades 40m. / Lanche 15m. / Higiene Pessoall5m
13/05 182 | Sem atividade- 80m. / Brincadeira com bexiga30m 2he20m
(62f1.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
01/06 192 | Sala de Videos 50m. / Hidroterapia 30m 2he20m
(42f1.) San atividade- 30m. / Lanche- 15 min.

Higiene Pessoal 15 min.
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No quadro 3, foi possivel verificar que o P2 realizou diversas atividades no periodo
em que esteve na instituicdo. Entre as atividades realizadas pelo participante 2, encontram-se
atividades referentes a artes, matematica, esquema corporal, coordenacdo motora,
atendimento com psicéloga e terapeuta ocupacional, brincadeiras com bola, bexiga e
brinquedos variados , portugués, escrita, educacéo fisica, lanche, informatica, higiene pessoal,
sala de video, musica e danga, educacdo fisica, hidroterapia e parque.

Verificou-se que o P2 compareceu em todas as 19 observacdes realizadas, tendo assim
100% de frequéncia.

Entre as 19 observacOes totalizadas, o participante 2 realizou atividades de artes e
também de matemética em 8 observacdes; foram realizadas atividades de coordenacao motora
e de musica e danca em 5 observacdes; atividades de informatica foram realizadas em 3; as
atividades de videos musicais, atividades de educacéao fisica, hidroterapia, atendimento com
psicologa e terapeuta ocupacional, brincadeira com brinquedos diversificados e brincadeira
com bexiga foram realizadas, cada uma, em 2 observacdes; atividades de brincadeira com
bola, parque, lingua portuguesa e desenho livre foram desenvolvidas, cada uma, em apenas
uma observacéao.

As atividades de lanche e higiene pessoal sao realizadas diariamente.

Em todas as observagdes realizadas, o P2 ficou um tempo sem realizar atividades. Em
determinadas observacdes esse tempo sem atividade era relativamente pequeno, porém ern
algumas observacfes esse tempo era maior, correspondendo a mais da metade do tempc
observado no dia.

O P2 nao demonstrou ser tdo atento e participativo quanto o participante 1. Porém, ele
demonstrava maior interesse em atividades de artes, coordenagdo motora, no lanche e higiene
pessoal. As atividades que este participante menos se interessava e participava era de

informatica e video.



Quadro 4. Atividades realizadas na instituicdo pela participante 3.
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Data Observacédo| Atividades Desenvolvidas/ Duracao das atividades (en  Tempo
minutos) total
27110 (42 12 Sem atividade 110m. / Lanche 15 min. 2he20m
f.) Higiene Pessoal 15 min
04/11 (52 23 Sem atividade 110 m. / Lanche 15 min. 2he20m
f.) Higiene Pessoal 15 min
19/11 (62 32 Parque - 60m. / Sem atividad&0 m. / Lanche 15m. 2:he 20 m.
f.) Higiene Pessoal 15m.
23/11 (32 43 Sem atividade - 95m. / Mlsica e darcEbm 2he20m
f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
04/04 (22 ha Sem atividade 110m. / Lanche 15m. 2:he 20 m.
f.) Higiene pessoal 15m.
05/04 (32 62 Sem atividade 95m. / MUsica e Dangal5m. 3 horas
f.) Lingua Portuguesa - 20m. / Matematica0m.
Lanche- 15m. / Higiene pessoall5m.
06/04 72 Sem atividade 110m. / Lanche 15m 2.he20m.
(43f) Higiene pessoal 15m.
07/04 82 Musica e Danga 20m. / Sem atividade 130m.
(521) Lanche- 15m. / Higiene Pessoall5m. 3 horas
08/04 92 Sem atividade 50m. / Sala de Videe 60 m. 2he20m
(63f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
11/04 108 Informética— 40m. / Matemética 30m.
(251) Sem atividade 40m. / Lanche- 15m. 2he20m.
Higiene Pessoal 15m.
14/04 112 Sem atividade 80m. / Brincadeira com bota30m 2he20m
(521.) Lanche- 15 min / Higiene Pessoall5 min.
18/04 122 Sem atividade- 110m. / Lanche 15 min. 2he20m
(22 1)) Higiene Pessoal 15 min.
19/04 (32 132 Musica e Danga 15m. / Sem Atividade 70m 3 horas
f.) Brincadeira com bexiga25m. / Lanche- 15 min.
Higiene Pessoal 15 min.
26/04 (32 142 Sem atividade- 100m. / Musica e DangalOm. 2he20m
f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
28/04 (52 152 Brinquedos diversos 20m. / Matematica 20m. 2he20m
f.) Educacéao fisica 40m. / Sem atividade 30m.
Lanche- 15 min / Higiene Pessoall5 min.
29/04 (62 162 Sem atividade 40m. 2he20m
f.) Brincadeiras com brinquedos diverso30m.
Esquema Corporal 20m. / Matematica 20m
Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
04/05 (62 172 Sem atividade 110m. / Lanche 15m. 2he20m
f.) Higiene Pessoal 15m.
13/05 (62 182 Sem atividade 80m. / Brincadeira com bexiga30m 2he20m
f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.
01/06 (42 192 Sala de Vido- 70m. / Sem atividade40m 2he20m
f.) Lanche- 15 min. / Higiene Pessoall5 min.

Como pode-se observar no quadro 4, a participante 3 é a que menos realiza atividades.

Esta participante realizou atividades de lingua portuguesa, matematica, informatica, lanche,
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parque, higiene pessoal, sala de video, esquema corporal, brincadeiras com bola, bexiga e
com brinquedos diversos e educacéo fisica.

A participante esteve presente nas 19 observacdes realizadas, totalizando 100% de
frequéncia.

Entre as 19 observacdes, atividades de musica e danca foram assistidas em 5
observacbes; as atividades de matemética foram realizadas em 4 observacdes; atividades
videos musicais, atividades de musica e danca e de brincadeira com bexiga foram
desenvolvidas, cada uma, em 2 observacgodes; ja atividades de artes, lingua portuguesa, parque
brincadeira com bola e com brinquedos diversos, informatica e educacdo fisica foram
realizadas, cada atividade, em apenas 1 observacao.

Na grande maioria do tempo a P3 ficava sem atividade. Ela demonstrava mais
interesse e era mais participativa nas atividades de informatica (videos musicais) e na sala de
video. Nas outras atividades esta participante era totalmente passiva e ndo demonstrava
interesse algum.

Os momentos de interacdo entre os participantes eram raros. Como as atividades eram
realizadas individualmente, ndo havia interacdo entre os participantes nestes momentos.
Durante os periodos e que ficavam sem atividades, normalmente, cada participante ficava no
seu canto, sem ter nenhuma espécie de relacdo um com o outro.

Em algumas situagcfes o P1 dizia algumas palavras ao P2 e ao P3, como por exemplo:
“chuta a bola”, ao brincarem de bola; “d4 a bolacha”, quando o P2 tirava a bolacha da mao do
P1. Nesses momentos, os participante 2 e 3 entendiam o que o P1 pedia e obedeciam.

Como é possivel verificar nos quadros das atividades e nas descricdes das mesmas,
durante as 19 observacgdes realizadas, os alunos realizaram algumas atividades. Porém, nessa
atividades, contetudos escolares, atividades que preparem os alunos para a vida, para o
trabalho, que estimulem a comunicacdo e linguagem e que torne os alunos o mais
independentes possivel, praticamente ndo foram trabalhadas, ou quando foram, foi de forma
minima. A seguir sera feito um breve comentario sobre as principais atividades realizadas
pelos alunos.

Nas atividades de artes, as quais foram realizadas com frequéncia, o foco era em
colagens e pinturas, tendo em muitas atividades o propdsito de treinar coordenacao motora ao
pintar e colar, ndo havia conhecimento sistematizado sobre o0 que séo artes, quais S80 0S meios
de representacdes artisticas, os alunos ndo tinham a ideia de que o que eles estavam fazend

era um trabalho artistico.
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Pode-se dizer que, nas atividades de matematica, o conhecimento sistematizado e
contetdo escolar receberam um pouco mais de atencdo do que nas atividades de artes. A
professora trabalhou com atividades de contagem numérica, porém ao fazer essa contagem, 0S
nameros em si nunca foram apresentados aos alunos, a utilidade dos numerais nunca foi
ensinada, 0s nimeros eram apenas verbalizados pela professora ao contar brinquedos, 1apis de
cor, bolachas. Outros conteudos escolares que foram trabalhados com os alunos foram figuras
geométricas e a relacdo espaco forma, através de brinquedos com formas geométricas que
consistia em encaixar as formas nos lugares correspondentes. Porém, ndo foi feita uma
introducdo com os alunos sobre o que é forma geométrica, a relacdo de formas geométricas
com o cotidiano, ja que conceitos matematicos sdo muito abstratos pra os alunos com
autismo. No contetdo de espaco e forma, a Unica forma de desenvolvé-lo foi através de
encaixar formas geomeétricas nos espacos correspondentes; os alunos nao foram estimulados &
se localizarem no espaco, a ver a relacao de outros objetos com o espaco ao seu redor. Enfim,
tudo o que foi trabalhado em relacao a figuras geométricas, espaco e forma e nimeros foi de
maneira restrita e nada funcional.

Apesar de a professora ter trabalhado com os contetdos escolares de matemética de
forma superficial e sem se aprofundar em tema algum, pode-se afirmar que o aluno com
autismo tem capacidade de aprender matemética, de aprender a calcular. Para exemplificar
essa afirmacao, recorre-se a uma pesquisa feita por Gomes (2007), em que foi analisado
processo de aprendizagem, de uma aluna com autismo de grau leve/moderado, de adicao e
subtracdo. Segundo Gomes (2007) o ensinamento de adicdo e subtracao partiu de habilidades

mais simples para as mais complexas:

1) adicdo com numeros de dois ou mais digitos; 2) adicdo com namero a ser
elevado; 3) subtracdo simples, com numeros de apenas um digito; 4)
subtracdo com numeros de dois ou mais digitos; 5) discriminacdo entre
tarefas de adicdo e subtracdo; 6) subtracdo com nimeros menores que dez e
7) subtracdo com numeros entre onze e dezoito (maiores que dez) (GOMES,
2007, p.351).

Gomes (2007) afirma ainda que os resultados obtidos foram bons, garantindo a
aprendizagem das habilidades ensinadas.

Na unica atividade de lingua portuguesa que foi desenvolvida com os alunos, o
conteudo escolar que foi trabalhado restringiu-se a letras. A professora escreveu na lousa e

ensinou as letras iniciais dos nomes, mas nao foi ensinado que as letras formam palavras e
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textos, e que servem também servem para comunicac¢do, ndo foi ensinado que as letras
representam os sons da fala (fonemas). Enfim, trabalhou-se apenas a forma das letras.

Em atividades de educacao fisica, os alunos foram apenas no pula-pula e fizeram
caminhadas. Durante a caminhada foi apenas trabalhado com os alunos o conceito de rapido e
devagar. Nao houve outras brincadeiras ou jogos que desenvolvessem outras habilidades.

Foi trabalhado no¢bes de esquema corporal com os alunos, mas nao focado em
conteudos de ciéncia. Era apenas realizada a nomeacéao das partes do corpo.

Foi possivel perceber que a coordenacdo motora era trabalhada, seja em forma de
brinquedos, ao fazer tragcos e circulos na lousa e até mesmo nas atividades de artes (pintar
desenhos) e desenho livre.

Percebe-se que a questdo da discriminacdo e percepcdo de imagens também foi
trabalhada com os alunos pela professora através de imagens de livros infantis. Esse mesmo
trabalho foi realizado pela TO durante o atendimento com a mesma, a qual também trabalhou
atividades de vida diaria (apenas vestuario).

Videos musicais foram muito assistidos pelos alunos, seja na aula de informatica ou na
sala de video, porém os alunos ficavam livres para assistir ou ndo, nao havia interferéncia da
professora.

Em atividades no parque ou com brinquedos diversos, os alunos também ficaram
livres, podendo brincar com o que desejassem.

Nas atividades de higiene pessoal, onde os alunos tomavam banho ou lavavam as
maos e escovavam os dentes, a auxiliar estava sempre fazendo por eles. A maioria das vezes
eles ndo realizam essas atividades sozinhos, sempre com auxilio.

Pode-se verificar, durante as observacgOes realizadas, que atividades educativas, com
conteudo escolar, que ensinem conceitos, que estimulem a comunicacao e a linguagem, que
preparem os alunos para a vida, para o trabalho e para serem independentes, quase nao foran
ensinadas e, quando oferecidas, foi de forma superficial. Entretanto, € importante frisar que,
na educacgao dos alunos com autismo, atividades assim podem e devem ser trabalhadas. Par:
fundamentar a importancia da realizacdo dessas atividades que desenvolvam os aspectos
referidos acima, seréo citados alguns autores e autoras que discorrem sobre o assunto.

Riviéri (1995) fala sobre atividades educativas e seus objetivos, além dos conteudos
gue devem ser trabalhados com alunos com autismo. Sobre as atividades educativas, Riviéri
(1995) afirma que o aluno com autismo € capaz de realizar atividades educativas, as quais tém
0S mesmos objetivos gerais em relagdo aos outros alunos. Ja sobre os conteudos, 0 autor

afirma também que, baseando-se no enfoque evolutivo, os conteudos a serem trabalhados com



56

alunos com autismo devem envolver uma sequéncia baseada nos dados existentes sobre c
desenvolvimento normal da crianca, percorrendo, passo a passo, uma sequéncia o mais
semelhante possivel a que ocorre na evolucdo normal. Riviéri (1995) diz ainda que é
importante que sejam desenvolvidas atividades que estimulem a linguagem e a comunicagao.

As atividades que estimulam a comunicacdo e a linguagem sao tdo fundamentais, que
Mesibov e Shea (1998) apresentam como um dos objetivos do método TEACCH.

Sobre as atividades que preparam os alunos com autismo para a vida, para o trabalho e
para independéncia, Nilsson (2003) diz que os alunos devem realizar atividades que
estimulem exercicios funcionais para a vida cotidiana e para o trabalho, a fim de torna-los
realmente independentes.

Suplino (2005) também discorre sobre a importancia de atividades que permitam a
independéncia e a preparacdo do aluno para a vida, baseando-se no Curriculo Funcional
Natural. Segundo autora “o objetivo do CFN € tornar os alunos independentes e produtivos,
tendo como alvo insetbs, um dia, no mercado de trabalho” (SUPLINO, 2005, p. 35).

Referindo-se ainda sobre a importancia de serem trabalhadas atividades que estimulem
a independéncia do aluno com autismo e atividades com conteudos escolares, Suplino (2005)
afirma que, alunos com autismo devem aprender habilidades funcionais para viver de forma
independente, enquadrando-se nesse conjunto desde as habilidades mais basicas até a
habilidades escolares.

Considera-se importante ressaltar que, através das observacdes, percebeu-se que a
professora nao trabalhava com atividades que exigissem mais concentracao e habikdades do
alunos, que ficaram bastante tempo livres e sem atividades, principalmente a participante 3,
que possui 0 grau mais severo de autismo. Porém, de acordo com Suplino (2005), um dos
principios norteadores do Curriculo Funcional Natural, é que todos podem aprender.

Passando agora a andlise para a forma e a metodologia de ensino utilizada pela
professora, pode-se dizer que, ndo se observou nenhuma metodologia especifica.

Durante as 19 observacdes, percebeu-se que ndo ha uma rotina seguida pela
professora, a Unica rotina era em relagédo as aulas de artes, de hidroterapia, atendimento com
psicologa e TO, de informética e de educacéo fisica, pois sédo atividades realizadas com outros
profissionais e com horario determinados. Porém, mesmo essas atividades que tinham dias
programados, nem sempre eram realizadas. Dentro da sala de aula, apesar da professora te
um cronograma de atividades diarias, esse cronograma ndo era seguido, fato quelé possive
observar ao analisar o quadro de horario de atividades dos alunos transmitido pela professora

com o quadro das atividades realizadas por cada aluno durante as observacoes .
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Para o aluno autista, seguir uma rotina e ter previsibilidade € muito importante para
gue eles consigam se organizar no ambiente e aprender.

De acordo com Mesibov e Shea (1998) o ensino individualizado é importante para o
aprendizado do aluno com autismo. Segundo os autores, 0 ensino individualizado é uma das
técnicas utilizadas pelo programa TEACCH, o qual foi utilizado pela professora.

Foi possivel perceber que ndo eram passadas aos alunos instru¢des ou informacoes
visuais referentes as atividades que iriam realizar no dia. De acordo com Mesibov e Shea
(1998) essas instrucbes visuais sado extremamente importantes para que os alunos com
autismo consigam aprender.

Para concluir a andlise das atividades, péde-se perceber que a forma como as
atividades eram passadas aos alunos, ndo os preparam para serem independentes, para a rotir
de suas vidas cotidianas, pois ndo eram atividades funcionais. Foram realizadas algumas
atividades académicas e algumas atividades de vida diaria, porém, poucas, sendo que, a
maioria ndo era para estimula-los ou ensina-los a fazer de forma independente, pois na

maioria das vezes faziam por eles.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ainda hoje sdo encontradas muitas criangas com autismo frequentando apenas escola
de educacéao especial. Nesse sentido, houve a necessidade de se analisar, como essas crianc.
sdo ensinadas, e com que metodologia de ensino o professor da educacdo especial prepar:
esses alunos para uma vida independente social e academicamente.

Pdde-se perceber que, quanto as atividades de cunho escolar, atividades que ensine
conhecimento sistematizado ou que desenvolvam habilidades Uteis para vida e que
proporcione a independéncia dos alunos, ndo ha um trabalho especifico desenvolvido com
esses alunos. Verificou-se ainda que, algumas técnicas de ensino, como informacgdes visuais
ou rotinas, as quais séo utilizadas em conhecidos métodos educacionais para autistas, ndo sac
utilizados pela professora. Entretanto, notou-se que a professora utiliza o atendimento
individual, uma das técnicas utilizadas por esses métodos educacionais.

Foi possivel constatar que o processo de ensino nesta escola é insuficiente para
conduzir o aprendizado dos alunos com autismo.

Considerou-se relevante também abordar aqui a parte do cuidar desenvolvida por esta
escola, na medida em que os alunos sdo muito bem cuidados.

Apesar do desconhecimento da professora especialista sobre as metodaogias d
ensino utilizadas para educar pessoas com autismo, elas existem e inclusive ja séo
empregadas em muitas APAEs espalhadas pelo Estado de S&o Paulo.

Nesse sentido, verificou-se a necessidade de conhecimento dos professores de
metodologias especificas, ou de outras metodologias de ensino que sejam empregadas, para
que os alunos com autismo, assim como qualquer outro aluno, recebam os conteudos

académicos e consigam aprender.
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APENDICE A

AVA
Unesp AVeYeY UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE BAURU
Faculdade de Ciéncias

Entrevista semi-estruturada com a professora especialista.

Data / /

I. Informacdes gerais
1. |dade:

2. Qual sua formacao:

3. Possui alguma especializacdo? () sim () ndo. Se sim, qual?

4. Ha quanto tempo trabalha com alunos com autismo?

5. Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo?

Il. Informacdes sobre autismo e metodologia de ensino
1 Vocé ja tinha conhecimento sobre autismo antes de trabalhar com alunos at

() sim () n&o. Se sim como ficou sabendo

2 Vocé tem conhecimento sobre as caracteristicas dos autistas? ( ) sim ( ) nd

quais caracteristicas?

3 Em sua opinido, o que pode ser trabalhado com os alunos com autismo?

4 Qual metodologia vocé utiliza para trabalhar com alunos com autismo?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE BAURU
Faculdade de Ciéncias

Roteiro de observacao das atividades realizadas pelos alunos em sala de aula

Data / /
Nome do participante:

Dia da semana:

Tempo de observacao: inicio:

término:

Atividades observadas:

Instrugces dadas pelo professor:

Comportamento do professor:

Comportamento do aluno:
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APENDICE C

AVA
Unespa¥aYa¥ |nNiVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE BAURU
Faculdade de Ciéncias

AUTORIZACAO

lImo(a) Sr.(a) Diretor(a) da APAE.

Eu, Ana Carla de Lourenco, aluna do 3° ano do Curso de Pedagogia da UNESP de
Bauru venho desenvolvendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso, intitidado
Professor da Educacdo Especial e o processo de ensino aprendizagem de alumms ¢
autismo”, sob orientac@o da Profa. Dra. Andréa Rizzo dos Santos Boettger Giardinetto.

Uma das etapas nesta pesquisa € fazer um levantamento de criancas com autismo que
frequentem essa escola de educacdo especial, sendo os objetivos do estudo, analisar a
metodologia de ensino aplicada a criangcas com autismo, e observar como se d&a o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, solicitamos vossa autorizacdo para entrevistar a professora de sua
escola, que possui criangas com autismo em sala de aula. Tais informagcfes se fazem
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa.

Serd garantido a escola e a todos participantes, sigilo total, resguardando seus nomes
ou quaisquer informacdes que possam identifica-los.

Agradecemos antecipadamente a atencao dispensada, aguardando um retorno sobre a
viabilidade dessa solicitacao.

Atenciosamente,

Ana Carla de Lowgen

RG 46817781-4

Profa. Dr2. Andréa Rizzo dos Santos Boettger Giardinetto

RG 19448041-0
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ANEXO A

AVA

UI’]eSp‘vﬁév UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE BAURU
Faculdad Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da Pesquis&O professor da Educacdo Especial e o processo de ensino
aprendizagem de alunos com autisrmtdesenvolvida pela discente Ana Carla de Lourenco
sob a orientacdo da Proft. Drd. Andréa Rizzo dos Santos Boettger Giardinetto, docente do
Departamento de Educacédo Especial da Universidade Estadual PaGkstgus de Marilia.

Informacdes dadas a professora: Estamos realizando uma pesquisa que tem por
objetivo analisar a metodologia de ensino aplicada a criangas com autismo, e observar como
se d& o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. A senhora tem liberdade de se
recusar a participar, de ndo responder alguma questdo e de retirar seu consentimento a
qualguer momento, caso lhe desagrade, sem que isso acarrete qualquer problema. NOs nos
comprometemos com o codigo de ética profissional, assegurando total sigilo quanto a
qualquer dado que possa identificar as pessoas participantes desta pesquisa.

Eu, : RG

abaixo assinada, professora da , localizada na cidade , Estado
de Séo Paulo, concordo em contribuir com dados em entrevista semi-estruturada, bem como
participar das observacdes realizadas na instituicdo de situacbes em sala de aula entre
professor e aluno. Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa; da seguranca de que nao
serei identificado e de que sera mantido o carater confidencial das informacgdes coletadas; ter
a liberdade de recusar a participar da pesquisa; e da concordancia com a divulgacdo dos
resultados provenientes da pesquisa, com 0 intuito de dar prosseguimento aos estudos
cientificos.

Nome do Responsavel

Assinatura
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ANEXO B

AVA
Unesp AV e Ye! UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE BAURU
Faculdadie Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Autorizo a participacdo do meu filho(a) no
projeto de pesquisa, intituladoO' professor da Educacéo Especial e 0 processo de ensino
aprendizagem de alunos com autisnfio Este projeto € desenvolvido por Ana Carla de
Lourenco, aluna do 3° ano do Curso de Pedagogia da UNESP de Bauru sob a orientacdo da
Prof2 Dr2 Andréa Rizzo dos Santos Boettger Giardinetto, professora do Departamento de
Educacado Especial da Universidade Estadual Paulista campus de Marilia. Esta pesquisa tem
por objetivos analisar a metodologia de ensino aplicada a criangas com autismo, e observar
como se da o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

A participacdo dele(a) serd em observacfes realizadas durante as atividades em sala
de aula. As observacbes serdo realizadas pela pesquisadora e os dados obtidos serdo de
absoluta confidencialidade, ndo podendo ser divulgados de forma a identificar meu filho(a) ou
a identificar minha familia de qualquer maneira. As observacdes serdo realizadas dentro da
instituicdo, ndo implicando em despesas para o participante, ndo colocando sua vida em
perigo e ndo afetando suas atividades académicas. Meu filho(a) podera ser desligado do
projeto de pesquisa a qualquer momento se assim quiser.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo divulgados Unica e exclusivamente para fins
académicos e cientificos. Nao ha riscos para os participantes desse projeto. Como beneficio, a
pesquisadora se compromete a fornecer as informagfes resultantes das filmagens e
observacdes realizadas, e a responder em qualquer momento as informacdes adicionais
referentes aos procedimentos da pesquisa.

Quaisquer outras informacdes sobre o projeto poderéo ser obtidas com a discente Ana
Carla de Lourenco, pelo telefone (014) 32844572 / 97321943.

Nome do responsavel

Assinatura
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ANEXO C

Unesp ":X:' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE BAURU
Faculdade Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da PesquisaO'professor da Educacdo Especial e o processo de ensino
aprendizagem de alunos com autisnib desenvolvida pela discente Ana Carla de Lourenco
sob a orientacdo da Prof2. Dr2, Andréa Rizzo dos Santos Boettger Giardinetto docente do
Departamento de Educacédo Especial da Universidade Estadual PaGbstgus de Marilia.

Esta pesquisa tem por objetivos analisar a metodologia de ensino aplicada a criancas
com autismo, e observar como se da o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Par.
tal, solicito vossa autorizacao para o desenvolvimento da pesquisa na referida instituicao.

Eu, : RG
abaixo assinado(a), Diretor(a) da localizada na cidade de
Estado de S&do Paulo, no uso de minhas atribuicées e na forma da Lei, ciente dos objetivos da
pesquisa, concordo que sejam realizadas entrevistas com o professor e observacdes na escola
de situacdes em sala de aula entre professor e aluno combinadas com a pesquisadora e
CEDER as demais informacdes ou documentos que se fizerem necessarios.

Concordo, também, com a divulgacao dos resultados provenientes da pesquisa, com
o intuito de dar divulgacdo as pesquisas cientificas, sendo resguardado o direito de sigilo a
minha identidade pessoal e das demais pessoas participantes da mesma.

Nome do Responsavel

Assinatura
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