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Resumo

Essa pesquisa se situa na area de Histdria da Educacdo Matematica e tem como objetivo
elaborar uma interpretacdo historica sobre o ensino de Matematica para meninas, no
final do século XIX e inicio do seéculo XX [1881-1908] no Colégio Piracicabano -
primeiro Colégio Metodista do Brasil — na cidade de Piracicaba. Nossas fontes de
pesquisa foram o jornal Gazeta de Piracicaba, as cartas de Martha Watts ao 6rgao
missionario metodista norte-americano Woman'’s Missionary Society of Southern
Episcopal Methodist Church e leis da época. Nosso trabalho estd pautado na
historiografia, seguindo a corrente da “Historia Cultural”. Para nos, analisar o ensino de
Matematica do Colégio Piracicabano estava associado as crencas da sociedade ao 6rgéo
missionario que o mantinha, aos discursos encontrados na sociedade daquele momento,
e as leis e os costumes da época. Sendo assim, utilizamos o conceito de Burke (2005)
sobre cultura, visto que ele entende cultura como tudo que inclui conhecimento, crenca,
arte, moral, lei, costumes, aptiddes e habitos. Confrontamos nossas fontes de pesquisa
com livros de Histéria, textos sobre metodismo, positivismo, educacdo, método
intuitivo e outros temas que emergiram na pesquisa. Observamos que o Colégio
Piracicabano, que se apresentava como um colégio feminino, mantinha, no entanto,
alunos do sexo masculino estudando em suas dependéncias. O Colégio, sob a direcdo de
Martha Watts, ndo anunciou seu método pedagdgico como o “método intuitivo”, mas
percebemos que os professores faziam uso desse método para o ensino de geometria e
de aritmética. O método de ensino intuitivo foi sistematizado por Pestalozzi, amparado
nas experiéncias do sentido; ele pressupunha que as criancas intuissem, refletissem,
comparassem, medissem, e desenvolvessem sua percepcao através da concretude das
coisas. O Colégio Piracicabano, apesar de ser fruto de uma missdo metodista, cujo
objetivo era converter uma parcela da sociedade para a fé protestante, promoveu
mudangas na educacdo das jovens da sociedade piracicabana com a insercdo da

geometria e da algebra no curriculo escolar.

Palavras Chaves: Historia da Educacdo Matematica. Piracicaba. Educagdo da Mulher.

Escola Metodista. Colégio Piracicabano.



Abstract

The subject of this research is the history of mathematical education and has as
objective the historical interpretation about the taught of mathematics for girls in the
late 19th century na early 20th century [1881 — 1908] at the Colégio Piracicabano —
The first Metodist School in Brazil — in the city of Piracicaba. Our research sources
were the newspaper Gazeta de Piracicaba, the letters from Martha Watts to the north
american metodist missionary organ “Woman’s Missionary Society of Southern
Episcopal Methodist Church” and the laws of that time. Our research is based on the
historiografy following the current of “Cultural History”. For us, to analyze the taught
of Mathematics of the Colégio Piracicabano was associated with the beliefs of the
Society to the missionary organ, to the speeches found in the society of that period and
the laws and mores of that time. Therefore, we utilized the concept of culture found in
Burke (2005) since he understands as culture everything that includes knowledge,
beliefs, art, morals, law, mores, aptitudes and habits. Our research sources were
compared to history books, texts about metodism, positivism, education, intuitive
method and other subjects that appeared in the research. We realized that the Colégio
Piracicabano, which presented itself as a feminine school, kept, however, masculine
students studying in its premises. The school, under the management of Martha Watts,
did not announced its pedagogical method as “intuitive method”, altough we realized
that the teachers used this method for the taught of geometry and arithmetic. The
intuitive teaching method was sistematized by Pestalozzi, helped by experiences of this
kind; he stated that children should intuit, reflect, compare, measure and develop their
perceptions through the concreteness of the subject of study. The Colégio Piracicabano,
besides being born of a methodist mission, which the objective was to convert a share of
the society to the protestant faith, promoted changes in the education of young women

of the society of Piracicaba inserting geometry and algebra in the school curriculum.

Key Words: Mathematical Education History. Piracicaba. Women Education.

Methodist School. Colégio Piracicabano.
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1. Apresentacdo do tema e dos caminhos da pesquisa

Esta pesquisa tem por objetivo fazer uma interpretacéo historica do ensino de
Matematica no Colégio Piracicabano®, no periodo de 1881, ano de sua fundacéo, até
1908, ano em que Martha Hite Watts (13 de fevereiro de 1845, Kentucky — 10 de
janeiro de 1910, Kentucky), que foi a fundadora do colégio, deixou o Brasil e retornou
aos Estados Unidos. Apesar de ndo mais ser ela quem estava a frente do colégio como
diretora desde 1895, sempre esteve em contato com as diretoras, por meio de cartas, que
vieram ap0s sua partida.

A pesquisa situa-se na area de Historia da Educacdo Matematica. Pauta-se na
historiografia, seguindo a corrente de “Historia Cultural”. Minha opgéao foi pela visdo de
Burke (2008) sobre a cultura, uma vez que ele entende cultura como um todo, que inclui
conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costume, aptiddes e habitos, pois, na nossa
interpretacdo histdrica, abordamos o0s conhecimentos, as crencas, 0S Processos
disciplinadores e os costumes envolvidos na sociedade de Piracicaba, para que o ensino
de Matematica para as meninas ganhasse forca e tivesse seu lugar entre as disciplinas do
Colégio Piracicabano.

Para compreender o porqué da escolha deste estudo, acreditamos que seja
necessario contar a minha trajetoria, pois toda investigacdao histérica, segundo Bloch

(2001, p.79), “supde, desde seus primeiros passos, que a busca tenha uma direcao”.

Com efeito, ndo nos deixemos enganar. Acontece, sem divida, de o
questionario permanecer puramente instintivo. Entretanto ele esta ali.
Sem que o trabalhador tenha consciéncia disso, seus topicos lhe sdo
ditados pelas afirmagdes ou hesitacdes que suas explicagdes anteriores
inscreveram obscuramente em seu cérebro, através da tradigdo, do
senso comum, isto €, muito frequentemente, dos preconceitos comuns.
(BLOCH, 2001, p.79)

Ou seja, acredito ser importante contar quem eu sou, € 0s caminhos que percorri
para chegar ao tema desta pesquisa, como caminhei durante ela, e como foram meus
estudos sobre o tema, pois, segundo Bloch (2001, p.83), todo livro de historia, deveria
conter um capitulo, ou “uma série de paragrafos que diriam algo como: ‘Como posso
saber o que vou lhes dizer?’, uma vez que, para ele, o conhecimento dessas confissoes

levaria ao leitor um “prazer intelectual”.

Colégio Metodista, de um 6érgdo missionario norte-americano, era particular e destinado ao ensino
primario e secundario.
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Sou Licenciada em Matematica pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — Unesp, Campus de Rio Claro e, apesar de quase 130 anos me
separarem da época que estudo, muitos discursos?, como por exemplo, sobre a mulher
ter sido feita para o lar, para cuidar dos filhos, e ser subalterna a seu marido e pai
ecoavam naquele periodo e ainda ecoam. Quando, ao final do meu curso de
Licenciatura, buscava um tema para 0 meu mestrado, nas minhas pesquisas por grupos
escolares® antigos, ainda em funcionamento na cidade de Piracicaba, encontrei o
Colégio Piracicabano®.

As primeiras leituras sobre a Instituicdo levaram-me a perceber que o Colégio
poderia ter sido a primeira instituicdo a ensinar o conhecimento cientifico para meninas
na cidade, o qual englobava em Matematica, além de aritmética, geometria e algebra, e
era feito em coeducacdo®. Naquele momento, causou-me indignagdo, ver que as
mulheres ndo tinham os mesmos direitos educacionais dos homens. Enquanto muitos
homens estavam cursando as faculdades existentes em nosso Pais, mulheres ndo tinham
0 acesso a disciplinas® como a Matematica. Foi ent&o que decidi estudar esse Colégio,
pela inquietacdo que tal descoberta me causou.

Ao pesquisar sobre o Colégio e as escolas existentes em Piracicaba e sua regido,
encontrei outro Colégio que me levantou indagacbes — o Colégio Santa Sophia.— um
colégio alemdo, também particular, no qual, na publicacdo encontrada da Gazeta de
Piracicaba, em 1882, constavam entre as disciplinas ofertadas para as meninas do
ensino primario e secundario, disciplinas cientificas; esse mesmo andncio cita que o
Colégio Santa Sophia estava em funcionamento, desde 1874. O que ndo sabemos € se
desde sua fundacdo ja ofertava essas disciplinas ou se com a chegada do Colégio

2 No periodo do estudo, as relaces eram pautadas dentro de uma sociedade patriarcal, isto ¢, o “chefe da
familia” (o pai) tinha uma rede de dependentes, ¢ ele cuidava dos negodcios que tinham por principio a
preservacdo da linhagem e a honra da familia, tinha autoridade sobre a mulher, filhos e demais
dependentes de sua influéncia (SAMARA, 1989). Hoje em dia, essa ideia de autoridade do homem sobre
a mulher é questionada.

% Os grupos escolares sdo instituicdes criadas no final do século XIX, no Estado de S&o Paulo e, a partir
disso, implantados em todo o pais como parte das estratégias republicanas para impor seus valores, uma
vez que a Republica ndo foi um projeto popular; assim, por meio dessas institui¢ces, os republicanos
poderiam disseminar um novo ideério. (SOUZA; GARNICA, 2013)

* O Colégio continua sendo particular, e sio matriculados ambos 0s sexos.

> Era 0 ensino concomitante para ambos 0s sexos, No entanto, em nosso pais, por volta de 1880, as leis s6
permitiam que o ensino assim fosse ministrado, caso 0s meninos tivessem entre seis a dez anos e fossem
matriculados nos colégios femininos.

®No periodo de estudo, néo temos uma palavra designada para o que conhecemos por disciplinas hoje em
dia, nos anos finais do século XIX, disciplina era o termo utilizado para a se referir a boa ordem do aluno
e a sua educacdo. Apenas no final do século XIX ¢ que o termo aparece como “um empréstimo do latim
que designa ‘a instrugdo que o aluno recebe do mestre’” (CHERVEL, 1990, p.178).
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Piracicabano’, viu a necessidade de oferecer essas matérias®. Assim, ndo podemos
afirmar que o Colégio Piracicabano tenha sido o primeiro a lecionar disciplinas
cientificas para as meninas da cidade de Piracicaba. Porém, ndo buscamos com essa
interpretacdo historica, determinar uma pretensa origem do ensino cientifico para
meninas, em Piracicaba, mas as redes de discursos que possibilitaram esse
acontecimento.

Segundo Bloch (2001) alguns historiadores antigos tinham “obsessdo pelas
origens”, elas foram consideradas um comeco que explica, ou ainda que bastassem para
explicar, as origens eram consideradas dignas de estudo. Mas para Bloch (2001) as
origens foi um dos artificios utilizados pelos historiadores que empregavam o passado
para explicar o presente, justificar ou condenar, como ele critica a “mania” que 0s
antigos historiadores tinham de julgar um acontecimento.

A religido catolica é tomada por Bloch (2001) como exemplo de incoeréncia
sobre a obsessé@o pelas origens, pois, como explicar o catolicismo do presente apenas
com o0s conhecimentos dos primordios? Esses conhecimentos ndo bastavam para
explicar, porque “por mais intacta que suponhamos uma tradi¢ao, faltara sempre
apresentar as razdes de sua manutencdo. Razdes humanas, ¢ claro.” ( BLOCH, 2001,
p.58)

Ou seja, a questdo em discussdo ndo é saber se Jesus foi crucificado e depois
ressuscitado e sim compreender como € possivel que tantos homens creiam na
Crucificacdo e na Ressurreicdo. Para Bloch (2001) isso pode ser determinado pelos
aspectos de vida de um grupo nos quais essa crenca se manifesta, se situa através de
tragos convergentes, seja da estrutura social, seja da mentalidade. “O carvalho nasce da
glande. Mas carvalho se torna e permanece apenas ao encontrar condi¢cdes de ambiente
favoraveis, as quais ndo resultam da embriologia.” (BLOCH, 2001, p.58).

Ainda, “a qualquer atividade humana que seu estudo se associe, 0 mesmo erro
sempre espreita o intérprete: confundir uma filiagdo com uma explicacao” (BLOCH,
2001, p.58). Por essa razdo ndo buscamos em nossa interpretacdo historica buscar a

origem do ensino das disciplinas cientificas para meninas em Piracicaba.

"Foi fundado em 1881, com as disciplinas cientificas, porém em seu primeiro ano de funcionamento s6
teve uma aluna matriculada.

8 Como sabemos que desde a criacdo da primeira escola metodista em 1748, as disciplinas cientificas
estavam entre as disciplinas do curriculo, ndo levantamos a hipétese de que o Colégio Santa Sophia
poderia ter ofertado essas e o Colégio Piracicabano sido influenciado por esse colégio.
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Minha formacdo ndo é em Histdria e, ao escolher fazer minha dissertacdo de
Mestrado em Educacdo Matematica com um tema em Histéria da Educacdo
Matemaética, alguns obstaculos foram surgindo pelo caminho, como termos novos e o
aprender a fazer histéria. Em minha formacao, pouco tive contato até com a prépria
Histdria do nosso pais.

Assim, fui buscar em Marc Bloch (2001) o oficio dos historiadores e, também o
que era a Histdria e como, e a partir de que pontos constituir uma historia. Para ele, a
Histdria ndo € uma ciéncia do passado, pois ela é feita no presente.

Como afirma Bloch (2001, p.52), o fazer hist6ria, em seus inicios, nada mais era
do que narrativas de fatos historicos®: “acontecimentos cujo Gnico elo era terem se
produzido mais ou menos no mesmo momento: os eclipses, as chuvas de granizo, a
aparicdo de espantosos meteoros junto com batalhas, tratados, mortes dos herdis e dos
reis.” Porém, ao longo dos anos, o modo de fazer historia modificou-se e passou-se a
discutir a ideia de acontecimento.

Para Foucault (2018), acontecimento € aquilo que surge na ruptura de um
discurso, ou seja, aquilo que estava como ‘verdade’ em uma sociedade em que, em certo
momento, passou a existir outro discurso, envolto por uma ‘verdade’ que nela ganhou
forca, a partir dos meios que essa verdade percorreu e das relagcdes de poder, e assim
tomou o lugar do discurso anterior.

Como para Bloch (2001, p.67) a Histdéria ndo é uma ciéncia do passado, para
entendermos o que foi nos deixado pelo passado, € preciso entender onde estamos e
desenrolar essa teia de discursos dispersos em documentos. ‘“Mas, para interpretar os
raros documentos que nos permitem penetrar nessa brumosa génese, para formular
corretamente os problemas, para até mesmo fazer uma ideia deles, uma primeira
condi¢do teve que ser cumprida: observar, analisar a paisagem de hoje,” pois, € a partir
dela que teremos as perspectivas de onde partir. Para ele, € como se 0 historiador visse a
ultima pelicula do filme apenas, e somente ela estd intacta e, “para reconstituir os
vestigios quebrados das outras, tem obrigacéo de, antes, desenrolar a bobina no sentido
inverso das sequéncias” (BLOCH, 2001, p.67).

“O historiador, por defini¢do, estd na impossibilidade de ele proprio constatar os

fatos que estuda.” (BLOCH, 2001, p.69), ou seja, como um investigador que estd a

®Para Bloch (2001, p.53) o fato histérico é algo que se d& na sociedade e que remodela todo o solo em que
se vive: “a obra de uma sociedade que remodela, segundo suas necessidades, o solo em que vive &, todos
intuem isso, um fato eminentemente “historico”.
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reconstituir um crime ao qual nao assistiu. Assim, nds constituimos uma historia a partir
de vestigios que foram deixados por outros. Por exemplo, ao analisar os textos escritos
sobre os exames publicos™® do Colégio Piracicabano, estamos, por meio do autor da
reportagem, visitando os vestigios do passado, porém, essas reportagens contém
indiretamente rastros que o proprio autor gostaria que fossem ressaltados. Entdo, para
Le Goff (1990, p.472) cabe a nos, historiadores, criticar os documentos encontrados,
pois eles séo produtos de uma sociedade:

O documento n&o é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da
sociedade que o produziu, mas também das épocas sucessivas durante
as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é
uma coisa que fica, que dura, € o testemunho, o ensinamento que ele
traz deve ser em primeiro lugar analisado desmitificando-lhe o seu
significado aparente. Resulta do esfor¢o das sociedades historicas para
impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada
imagem de si proprias. No limite, ndo existe um documento-verdade.
Todo o documento € mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de
ingénuo.

Ainda, para Bloch (2001), esses vestigios encontrados sao como uma fé de que
ndo compartilhamos, que sé é possivel conhecer por meio do outro. Para Le Goff
(1990), o historiador tem o papel de criticar esses vestigios que denominamos de
documentos, pois eles sdo um produto de uma sociedade, que os criou, segundo as
relacbes de forgcas que detinham o poder. Nele, estdo os costumes, as tradi¢Ges, as
influéncias econdmicas e sociais, a religido, tudo que estava em circulagéo na sociedade
no momento de sua criagdo. Para analisd-lo, é preciso “isolar, reagrupar, tomar
pertinente, colocar em relagdo, constituir em conjunto”. (LE GOFF, 1990, p.471) ¢ ¢ a
partir da intervencdo do historiador que é possivel constituir uma Histéria, pois, é o

historiador que:

escolhe o documento, extraindo-o do conjunto dos dados do passado,
preferindo-o a outros, atribuindo-lhe um valor de testemunho que,
pelo menos em parte, depende da sua prépria posicao na sociedade da
sua época e da sua organizacdo mental, insere-se numa situacao inicial
que ¢ ainda menos “neutra” do que a intervencgdo.(LE GOFF, 1990,
p.472)

'°0Os exames publicos eram exames orais em que as alunas eram arguidas pelo professor em cerimdnia
aberta ao publico. Os exames eram anunciados no jornal como forma de convite, aos quais toda a
sociedade era convidada a assistir.
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O historiador precisa, segundo Le Goff (1990), analisar as condicbGes de
producdo dos documentos, pois, eles sdo “produto de um centro de poder, [...] devem
ser estudados numa perspectiva econémica, social, juridica, politica, cultural, espiritual,
mas, sobretudo, enquanto instrumento de poder.” (LE GOFF, 1990, p.473), e mostrar
em que medida esse documento €, realmente, instrumento de poder.

Optamos pela Histéria Cultural como metodologia de pesquisa, pois a sua
preocupacdo estd pautada na leitura interpretativa de tudo aquilo que corresponde ao

homem e, consequentemente, que esta presente nele.

Com a Historia Cultural, o campo historiografico de investigacao
torna-se mais amplo por concentrar em seus objetivos para as
diferentes possibilidades de analisar a trajetria do homem no tempo e
espaco. A Historia Cultural, portanto, compreende em seus estudos as
mais variadas producGes do proprio homem. Nela podemos
desempenhar a observacdo das representacfes, a cultura letrada, a
cultura popular, as diversas manifestaces sociais de determinados
grupos, a producdo cultural de sociedades diversas, cotidianos,
crencas, normas de condutas, sistemas de educacgdo, cultura material,
enfim, uma gama infinita de eixos fundamentais ligados ao
polissémico termo cultura é analisada pelo campo da Historia
Cultural. (SILVA, 2013, p.3)

Para Burke (2008, p.170), a Historia Cultural, ndo é territério apenas de
historiadores, ¢ multidisciplinar e interdisciplinar, “come¢a em diferentes lugares,
diferentes departamentos na universidade, além de ser praticada fora da academia”.
Entdo, tudo o que “era previamente considerado imutavel ¢ agora encarado como uma
‘constru¢do cultural’, sujeita a variacdes, tanto no tempo quanto no espago.” (BURKE,
2011, p.11).

Entdo, utilizaremos a Historia Cultural, pois compreendemos, a partir das
leituras que fizemos, que a Educagdo ndo estava isolada dos discursos encontrados na
sociedade no momento do estudo, ou seja, das crengas, religido, politica, das leis, dos
costumes, das tradicoes.

Apesar de saber que o itinerario que estabelecemos ndo foi seguido ponto a
ponto (BLOCH, 2001), elencamos alguns objetivos especificos que colaborariam para
elaborar uma interpretacdo histérica do ensino de Matematica do Colégio Piracicabano,
nos anos de 1881 a 1908. Séo eles:
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a. Analisar, por meio de um levantamento historico, como se deu o processo de
implantagcdo e desenvolvimento do Colégio Metodista Piracicabano, na cidade de
Piracicaba, naquele periodo;

b. Descrever e analisar algumas acGes do Colégio Piracicabano para o ensino de
Matemaética para meninas;

c. Apontar alguns elementos do ensino de Matematica para meninas nessa
cidade, na época, e fazer uma breve comparacdo com o ensino de Matemaética também
para meninas, em nosso Pais;

d. Avaliar os materiais pedagogicos, do Colégio Piracicabano, relacionados
direta ou indiretamente ao ensino da Matematica da época;

e. Analisar as relagbes entre os ideais metodistas e a educagdo cientifica de
meninas.

Entretanto, ndo encontramos dados para compreender todos o0s pontos
levantados. N&o encontramos materiais pedagdgicos do Colégio Piracicabano
relacionados com o ensino de Matematica da época. Apenas encontramos no Arquivo
da Biblioteca Municipal de Piracicaba dois livros, um de 1908 de Algebra, intitulado
Elementos de Algebra de Clairaut, doado por Antonio Pinto A. Ferraz (24 de marco de
1871, Piracicaba, SP — 14 de agosto de 1956, Belo Horizonte, MG) que utilizamos para
observar como eram alguns conteidos de Matemaética encontrados nos relatos dos
exames publicos do Jornal Gazeta de Piracicaba e outro de 1898 de Geometria
descritiva, intitulado Geometrie e no Arquivo do Instituto Educacional Piracicabano, no
acervo de Jair Toledo Veiga®™ (1917, Itabera, SP — 03 de setembro de 2003, Piracicaba)
encontramos o livro Geometria Elementar de 1907 da F. T. D.

N&o temos qualquer relato de que esses livros tenham sido utilizados no ensino
de algebra ou geometria do Colégio Piracicabano, na época do periodo estudado, porém,

o doador do livro de algebra, Antonio Pinto A. Ferraz'? era de familia tradicional de

"Historiador, professor, serventudrio da justiga, jornalista, escritor. Decifrou e analisou documentos
antigos ligados ao passado de Piracicaba, impondo-se nos meios cultos como um dos mais notaveis
estudiosos da histéria da regido de Piracicaba. Minucioso, paciente e de uma retiddo exemplar, héabil
genealogista, seus empenhos como pesquisador permitiram-lhe recuperar boa parte dessa histéria. Antes
de falecer, doou uma parte dos seus documentos a Universidade Metodista de Piracicaba e outra parte a
Loja Magénica. (IHGP, 2015)

12 Neto de José Pinto de Almeida um dos fundadores da Santa Casa de Piracicaba, lecionou no Colégio
Internacional de madame Cousté, no Colégio Azurara, no Externato Brito e na Universidade Popular, foi
um advogado de renome em Piracicaba e literato e jornalista, que colaborou em vérios 6rgdos da
imprensa: Gazeta de Piracicaba, o primeiro Diario de Piracicaba, a Revista Literaria de Sao Paulo e
outros. Em 1900, associou-se a Buarque de Macedo e Cunha Horta para a fundagdo do Jornal de
Piracicaba, cabendo-lhe os encargos de redator. Foi Inspetor Municipal de ensino por volta de 1913 e em
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Piracicaba. E temos o levantamento dos livros existentes no Colégio Piracicabano para a
instalagdo do curso normal em 1948, e neste levantamento consta o livro Geometria
Elementar da F.T.D., porém ndo sabemos desde quando esse livro passou a ser utilizado
pelo Colégio visto que o livro estava presente apenas no levantamento de 1948.
Também foi encontrado um livro™® doado por Sophia Schalch & biblioteca; ela e suas
irmas'®, 1da Schalch e Helena Schalch® foram alunas e posteriormente professoras do
Colégio Piracicabano e, assim, acreditamos que os livros encontrados podem ter alguma
relacdo com a educacgéo presente em Piracicaba.

Para conseguir elaborar nossa interpretacdo histdrica, acreditdvamos ser preciso
compreender 0 que é a corrente protestante metodista e como o0s seus ideais
compactuavam, na época, com o ensino cientifico das mulheres, pois, o colégio é fruto
de uma missdo metodista, que buscava converter uma parcela da populacdo para sua
religido entdo, para isso, estudamos textos metodistas e também conhecemos essa
religido. Para me aproximar da histéria que estava nascendo na pesquisa, optei por um
olhar etnogréfico. Com ele observei a sociedade e os lugares a que minha pesquisa me
levavam: visitei algumas vezes a Igreja Metodista de Piracicaba, fiz leituras sobre o
metodismo, a partir de livros encontrados em sua biblioteca, como o livro Pequena
Histéria do Povo Chamado Metodista (2015) de Jodo Wesley Dornellas e também
assisti ao “culto” que acontece aos domingos.

Busquei outros textos sobre o metodismo como a tese de doutorado de Ana
Lucia Meyer Cordeiro, intitulada Metodismo e educacdo no Brasil: as tensdes com o

catolicismo na primeira Republica (2008), o livro de James L. Kennedy, intitulado 50

1921 foi nomeado lente de Latim e literatura na Escola Normal (a futura Sud Mennucci). Lecionou,
posteriormente, Sociologia e Historia da lingua. (CHIARINI, 2010)

13 A lei dos Phenomenos Psychicos.

14 Segundo A provincia, as trés irmas teriam sido as primeiras brasileiras a se especializar nos Estados
Unidos, com o objetivo de forma-las como missionarias e dirigentes de colégios metodistas brasileiros.
Sophia lecionou durante 15 anos no Colégio Piracicabano dirigiu o jardim da infancia do Colégio a tarde
e ensinou psicologia e pedagogia no periodo da manhd.

5 Helena dedicou-se & Matemética e fez p6s-graduagdo nos Estados Unidos. Estimulava seus alunos a
aprenderem a raciocinar e ndo apenas a decorar formulas. (ELIAS, 2018)

1® Busquei a etnografia, essa metodologia, como alguns diriam, pois me percebi inserida no meio em que
estava estudando. Segundo Uriarte (2012), a etnografia tem muitas defini¢fes, alguns a consideram como
metodologia de pesquisa do antropdlogo e, nessa perspectiva, muitos a tém utilizado, pois todos podem
adotar uma perspectiva etnogréfica, e outros podem compreendé-la como a prdpria teoria vivida. Muitas
das minhas inquietagdes com a pesquisa decorriam do fato de querer me colocar no texto ao construir essa
historia, assim, segundo Peirano, “a personalidade do investigador e sua experiéncia pessoal ndo podem
ser eliminadas do trabalho etnografico. Na verdade, elas estdo engastadas, plantadas nos fatos
etnograficos que sdo selecionados e interpretados.” (2008, p. 3,4 apud URIARTE, 2012, p.2). Dessa
maneira, a principio busquei observar a cidade de Piracicaba a partir dos relatos de sua Historia. Porém,
no desenrolar da pesquisa, nos dissociamos dessa perspectiva.
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anos de metodismo no Brasil (1928); a dissertacdo de mestrado de Maria Lucia Spedo
Hilsdorf Barbanti, intitulada Escolas americanas de confissdo protestante na provincia
de S&o Paulo: um estudo de suas origens (1977) e, também, a tese de doutorado de
Débora Costa Ramires intitulada A contribuicdo de Mlle. Marie Rennotte na construcdo
e implantacdo do projeto educacional metodista no Colégio Piracicabano (2009) e,
ainda, o livro de Max Weber intitulado A ética protestante o espirito do capitalismo
(2019).

Esses textos foram fundamentais para a elaboracdo da nossa interpretacéo
historica sobre a implantacdo do metodismo no Brasil e em Piracicaba, assim como para
compreender o que € o metodismo e quais 0s seus ideais educacionais. Observamos
que, desde o principio dessa corrente protestante, a Educacao esteve presente, pois, por
meio dela se poderiam capacitar os trabalhadores, pois, s6 o trabalho e o conhecimento
dignificaria o homem (WEBER, 2019). Além disso, para essa religido, s6 o Evangelho
traria luz a sociedade.

Martha Watts, em sua carta publicada pelo Woman’s Missionary Advocate,*’ em
10 de abril de 1884, comenta a noticia publicada pelo jornal Gazeta de Piracicaba sobre
0s exames publicos, na qual o autor da reportagem diz que apenas o conhecimento iria
fazer com que as ideias preconcebidas se dissipassem. Martha Watts conclui dizendo
que apenas Ele [Deus], que é a sabedoria e 0 conhecimento, fard com que a ignorancia e
as supersticdes desaparecam, ainda para ela, era o trabalho missionario que dignificava

0 homem.

[...] ele [autor da reportagem] finaliza com palavras gentis de
encorajamento, desejando que sigamos em frente sem medo e a
despeito das ideias preconcebidas™ que ainda existem, mas que serdo
dissipadas sob os raios refulgentes do grande sol — o conhecimento.
Ele n3o sabe que a for¢a na qual confiamos “dissipar” a escuriddo
destas “ideias preconcebidas” é Ele, que é sabedoria e conhecimento,
e que € sob a luz de Seu estimulo que a ignorancia e a supersti¢do irdo
desaparecer. (WATTS, 10 de abril de 1884)

Julgamos, naqueles inicios da investigacdo, necessario analisar, também, a

sociedade piracicabana para compreender como foi a implantacdo do Colégio

Yperiédico que foi publicado de 1880 a 1910 pela Sra. Frank A. Butler, da Sociedade Missionéria das
Mulheres Metodistas, nos Estados Unidos.

®supersticBes, discursos que ndo encorajavam o ensino das mulheres, discursos contra o colégio
circulavam através dos padres da cidade.
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Piracicabano na cidade. Por ser de Piracicaba, conhecer o seu passado me encantou, e
muito tempo levei para “reconstruir” a sociedade piracicabana e a cidade. Livros como
Piracicaba: Noiva da Colina de Barros (1975), o de Torres (2003) intitulado Piracicaba
no século XIX, o livro Piracicaba: passado e presente e os Almanaques de Piracicaba
de 1900 e 1945, me ajudaram a constituir o cenario de Piracicaba nos anos finais do
século XIX. Andar pela cidade e observar os locais dos quais se referiam esses livros
também me ajudou a conhecé-la melhor.

Assim, a cidade de Piracicaba era uma cidade interiorana e, segundo Martha
Watts, Ihe fora dito que era uma das mais belas cidades interioranas do pais. Localizada
na margem esquerda do Rio Piracicaba ali havia uma fabrica de tecidos, em que muitas
mulheres, criancas e homens trabalhavam. Observamos, pelo jornal Gazeta de
Piracicaba, pelos Almanaqgues e livros da cidade, que a cidade de Piracicaba almejava
um crescimento econdmico; muitas melhorias estavam acontecendo, pois a cidade,
desde 1883, ja tinha seu sistema de coleta de lixo e, em 1887, foi instalado o sistema de
agua encanada. Também, os trilhos da ferrovia chegaram a cidade em 1877 e, desde
1874, o Rio Piracicaba era utilizado pela companhia de navegacao fluvial. Havia uma
fabrica de eixos de aco na cidade de Pedro Krahenbuhl, desde antes da instalacdo da
fabrica de tecidos em 1873. Muitos cidaddos piracicabanos eram a favor da abolicéo,
nesse periodo, sendo possivel observar, concomitantemente, o crescente numero de
estrangeiros na cidade, atraidos pela possibilidade do trabalho livre, nas fazendas de
café, engenhos de acucar e outros trabalhos. Também é importante observar que a
Maconaria era muito presente na sociedade piracicabana e sua loja magonica, fundada
em 1875, foi palco de muitas reunides republicanas e liberais.

Para compreender o ensino de Matematica presente no Colégio Piracicabano,
observamos as leis que regiam a educacao no nosso pais na época em que o colégio se
estabeleceu. Mesmo elas se modificando durante os anos, no momento em que 0
Colégio se estabeleceu na cidade, a instrucdo publica de Piracicaba para meninas era
muito precéria, regida apenas por uma cadeira publica priméaria, em que se utilizava
ainda 0 método lancasteriano®. Nessas escolas 0 ensino era o das quatro opera(;()eszo,
ler e escrever e prendas domésticas. Apenas trés escolas particulares para meninas

foram encontradas no ano seguinte a instalacdo do Colégio Piracicabano, ou seja, 1882

® Um Ginico mestre ensinava criangas de diversos niveis de ensino.
YAdicao, subtragdo, multiplicagéo e divisio.
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e, dessas, apenas duas tinham o ensino secundario para meninas —, o Piracicabano e o
Santa Sophia.

H& poucas pesquisas desenvolvidas sobre o ensino de Matemaética para meninas
no final do século XIX e inicio do século XX, conforme constatamos por meio de
levantamento bibliografico. Percebemos que as pesquisas levantadas acerca deste tema
sd0 muito recentes. Uma dessas pesquisas é o estudo de Cavalari (2007) que traz um
estudo sobre as mulheres nos institutos paulistas na area de Matemaética, e destaca as
dificuldades e preconceitos sofridos por elas até meados do século XX. As mulheres
eram educadas em suas casas e estudavam em escolas femininas com professoras que
ndo tinham uma formacdo especifica e acreditava-se que as mulheres ndo tinham
predisposicdo bioldgica para as ciéncias exatas. Porém, como mostra a pesquisa, 0
pequeno numero de mulheres na area é derivado de fatores sociais, do curriculo e do
espaco escolar as mulheres terem sido restrito durante muitos anos.

Louro (2001) também faz estudos sobre a educacdo da mulher, que no final do
século XIX a necessidade da educacdo da mulher era vinculada a modernizacdo da
sociedade e a construcdo da cidadania dos jovens. As mulheres tinham o dever de serem
honestas e a elas caberia controlar seus maridos e formar novos trabalhadores, deveriam
também orientar seus filhos e filhas a manutencgéo de um lar.

Outras pesquisas mostram o que era ensinado e aprendido em Matematica,
considerando as leis e mudancas sociais da época, como a de Souza (2013) que nos
revela que os estudos feitos a cerca do ensino de Matematica para meninos na cidade de
Vassouras nos anos de 1887 a 1904 que detectou a presenca do método intuitivo no
ensino de aritmética para 0s meninos.

Outro estudo é o de Oliveira (2020) cujo objetivo era analisar as avaliacdes de
Matematica na Escola de Minas de Ouro Preto (1876 - 1891), porém, nessa época, as
mulheres ainda ndo estudavam nessa instituicdo, assim, o estudo se delimita a entender
quais eram 0s conceitos aprendidos pelos homens para se tornarem engenheiros, visto
que era uma escola de nivel superior. Porém, poucos estudos falam da Mulher
vivenciando esses espacos e 0 ensino de Matematica.

Utilizamos, também, para a constituicdo da nossa pesquisa, 0 estudo de
pesquisadores que falaram sobre o Colégio Piracicabano. Uma dessas pesquisas é o
estudo de Rafaeta (2008) intitulado Luminoso Farol: o Colégio Piracicabano e a

educacdo feminina em fins do seculo XIX. Porém pouco se fala sobre o Ensino de
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Matematica, nessa pesquisa. O estudo busca detectar as préaticas escolares do colégio e
como o colégio colaborou com os principios da Educacdo da Mulher.

Outro estudo que envolve o Colégio Piracicabano € o de Soares (2014), em que
analisa a disputa entre os catolicos e protestantes no ambito educacional, a partir dos
debates veiculados pela imprensa. Essa investigacdo analisou 0s discursos nos primeiros
anos de criacdo do Colégio na imprensa. O trabalho de Soares (2014) corrobora com
algumas conclusfes de nossa pesquisa, segundo as quais, o jornal a Gazeta de
Piracicaba foi um meio de veiculagdo dos discursos encontrados na sociedade
piracicabana. O Jornal Gazeta de Piracicaba teve grandes enlaces com o cotidiano do
Colégio Piracicabano.

A principio, para realizar esta pesquisa, estive nos seguintes locais: no Instituto
Histdrico Geogréafico de Piracicaba (IHGP), Instituto Educacional Piracicabano (IEP),
Arquivo Jair de Araujo Lopes, situado no Centro Cultural Martha Watts, Arquivo do
Museu do Prudente de Moraes e no Arquivo da Biblioteca Municipal de Piracicaba
“Ricardo Ferraz de Arruda Pinto”.

Comecei a pesquisar sobre o colégio nos arquivos em 2017, quando ainda estava
no curso de Licenciatura em Matematica, e pouco, ou quase nada sabia sobre fazer
Historia. Assim, estive em contato com minhas fontes, desde o primeiro momento, sem
muito compreender sobre elas.

Em 2017, estive no Centro Cultural Martha Watts, que tem um Museu que conta
a historia do Metodismo até a fundacdo da Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP), passando pela histéria da fundacdo do Colégio Piracicabano. A
responsavel-técnica de acervos do Centro Cultural Martha Watts entregou-me uma carta
que possibilitaria fazer as pesquisas no local e se encontra no Anexo A deste texto. Ali,
foi-me apresentada uma extensa lista de documentos em um arquivo de computador.
Anotei em vérias paginas do meu caderno, o nome do documento, da caixa e 0 nUmero
com que estava registrado o documento no Arquivo do IEP, e isso levou dias. Anotei 0s
documentos que avaliei pelo nome para que pudessem colaborar com a pesquisa.

Apdbs este processo, foram incontaveis dias naquela sala de teto baixo, onde
fazia muito calor, usando luvas e mascara, analisando os documentos que estavam em
caixas azuis e etiquetadas com numeros. Busquei por aqueles que poderiam ser Uteis a
pesquisa e encontrei registros dos primeiros alunos (1881-1908), nomes de todos 0s
diretores do colégio no periodo pesquisado, nome dos pais dos primeiros alunos

matriculados, os nomes dos pastores da Igreja Metodista, registros da escola
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organizados por ano, recortes de reportagens sobre o Colégio Piracicabano e alguns
documentos de datas posteriores ao periodo da pesquisa, como o documento que tinha
como pretensdo a abertura do Curso Normal na Instituicdo, constando a planta do
Colegio, do qual também encontrei fotografias com os alunos. Porém, nesse Arquivo
existia uma sala chamada Centro de Pesquisas em Metodismo — CEPEME, nessa sala
segundo Zuleica Mesquita autora do livro Evangelizar e Civilizar. Cartas de Martha
Watts, 1881-1908 (2001) continha os relatérios que foram enviados por Martha ao
Orgdo missionario e nesses relatorios continham notas e desempenhos dos alunos nos
exames, mas 0 acesso a essa sala foi impossibilitado devido ao teto que se encontrava
caido.

Apesar de a maioria dos documentos citados serem textos, encontramos também
fotografias do colégio e dos alunos, como foi dito. Assim, consideramos que documento
é tudo aquilo que nos conta algo, seja ele escrito, ilustrado, transmitido pelo som,
imagem, ou de qualquer outro modo nos apresenta vestigios do passado (LE GOFF,
1990).

Mas, é importante ressaltar que, por muito tempo, os historiadores entraram em
debate para concluir o que acreditavam por documento. Fustel de Coulanges, no inicio
do século XX, que anteriormente, definira 0 documento como texto, sentiu-se limitado
com a proépria definicdo e concluiu que, onde faltavam escritos, a historia deveria
demandar as linguas mortas e seus segredos, escutar as fabulas e mitos. “Onde o homem
passou, onde deixou qualquer marca da sua vida e da sua inteligéncia, ai estd a
Historia.” (LE GOFF, 1990, p.465).

Também estive no museu Prudente de Morais algumas vezes, sendo a primeira
delas em 2017. O museu conta com um arquivo sobre a cidade, suas escolas e a vida de
Prudente de Morais e, nesse local, deram-me uma carta para poder utilizar as fotos e
outros documentos encontrados 1. Essa carta esta no Anexo B. Uma das dificuldades
presenciadas ao entrar em contato com esse arquivo foi a de ter acesso aos documentos.
Para isso, foi preciso enviar um e-mail para o responsavel com o tema da pesquisa e,
entdo, uma hora foi marcada e o mesmo funcionario separou documentos que poderiam
me interessar. Acredito, no entanto, que o arquivo poderia ter mais documentos que me
interessassem além daqueles que me foram apresentados.

Sobre o IHGP, a “recusa” para eu estar nos arquivos veio no modo pouco sutil
pelo qual me foi dito que ali ndo havia nada para eu pesquisar sobre o tema a ser

estudado. Portanto, o que foi encontrado do IHGP foi buscado em seu site, onde deixam



26

disponiveis alguns documentos escaneados. Utilizei o site do IHGP para compreender
quem foram alguns cidaddos piracicabanos, pois ali se encontra disponivel a biografia
de alguns moradores antigos da cidade, mas ndo encontrei a de todos que me
interessavam.

Na Biblioteca Municipal de Piracicaba, estive por diversos dias, olhando os
microfilmes do jornal Gazeta de Piracicaba. Analisar os jornais ndo foi uma tarefa
facil; analisei os jornais de 1882 —[ano em que a Gazeta foi langada] — até o ano de
1904.

A Gazeta de Piracicaba foi langada no dia 12 de junho de 1882 e era publicada
trés vezes por semana: tercas-feiras, quintas-feiras e sabados. Segundo Krahenbuhl
(1955) o jornal defendia uma linha liberal e republicana, mas abaixo do nome Gazeta de
Piracicaba estava escrito “orgam imparcial”. Foi dirigido por Victalino Ferraz do

I* e tinha como donos Assis & Amaral (José Gomes Xavier de Assis? e

Amara
Vitaliano Ferraz do Amaral).

Segundo Simdes (2019), o jornal passou a veicular diariamente em 1903 quando
comecou a competir por assinaturas e anuncios com o Jornal de Piracicaba, que era
organizado pela elite piracicabana, contraria aos republicanos. Porém, ao analisar o
jornal, percebemos que ele se tornou diario, em 1887, portanto, antes do ano citado por
Simdes.

Em 8 de agosto de 1882 a Gazeta de Piracicaba sob a redacdo de Joaquim
Borges da Cunha® passou a ser publicada as quartas, sextas e aos domingos. Segundo
Krahenbuhl (1955), o jornal passou a ser de Joaquim Borges da Cunha no ano de 1885,
porém, ao observar o jornal no ano de 1882, em 8 de agosto foi publicado como
proprietario e editor Joaquim Borges da Cunha. No entanto, segundo o Instituto
Histdrico Geografico de Piracicaba (IHGP) o jornal passou no ano de 1885 a ser de José
Manuel de Franca Junior® e Augusto César de Arruda Castanho (7 de agosto de 1849,
Capivari, S&o Paulo — 14 de novembro de 1910, Capivari, Sdo Paulo), ambos
professores do ensino elementar em Piracicaba. José Manuel de Franga Junior tinha
uma escola particular em Piracicaba, e foi nomeado professor da primeira cadeira
publica masculina de Piracicaba, em 1883, e Augusto César de Arruda Castanho, foi

professor durante anos do Coléegio Piracicabano (1884 -1887), assumiu a cadeira

21 Sem dados
22 Sem dados
2% Sem dados
24 Sem dados.
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plblica de Capivari®® em 1885. Em 1884, ele e José Manoel de Franca Junior,
anunciavam no jornal, suas aulas particulares em conjunto na cidade de Piracicaba.

Ja no ano de 1889, pelas publica¢cdes na Gazeta de Piracicaba, o jornal passou a
ser de responsabilidade de Alfredo Soares®. Segundo Rafaeta (2008), Alfredo Soares,
ao assumir a Gazeta de Piracicaba, entendeu-o como um meio de difusdo do
conhecimento e da informacdo, e destacou que o jornal era imparcial por essa razao.

Esse veiculo foi um importante meio de divulgacdo de ideais sobre a educacédo
feminina defendidas pelo Colégio Piracicabano. Em suas paginas também foi possivel
encontrar anuncios de outras escolas da cidade e regiao.

Nele sdo encontrados noticias de escravos fugidos, outras de senhores que deram
liberdade a seus escravos, noticias sobre o que estava em circulacdo no jornal da Corte,
reportagens sobre a mulher, sobre a educacéo, artigos sobre Quimica?’, sobre Filosofia,
convites para as reunides republicanas e liberais, anincios de lojas da cidade, textos
sobre o Brasil, textos sobre a instrucdo publica e sobre a instrucdo da mulher. Além
disso, encontramos comentérios sobre os exames publicos do Colégio Piracicabano.

Segundo Campos (2012), historiadores sociais tém mostrado o quanto 0s jornais
foram considerados registros histéricos, pois eles se incumbem de registrar, explicar,
discutir e comentar fatos que aconteciam na sociedade em dado momento. E possivel
observar, pelo jornal, o posicionamento de quem o produziu. As gazetas e 0s pasquins
eram considerados instrumentos politicos, mecanismos de combate publico, segundo
Campos (2012).

E importante observar que, mesmo “com um perfil tragado, o jornal possui sua
propria pluralidade de pessoas, de pensamentos e de posicionamentos nem sempre
convergentes” (LAPUENTE, 2015, p.4). Ou seja, apesar de o proprietério e redator,
como vemos na época, da Gazeta de Piracicaba ter um posicionamento politico, as
pessoas que escreviam e tinham seus textos, andncios e outros textos publicados
poderiam ndo ter 0 mesmo posicionamento dos donos do jornal, ou adentrar em seu
discurso para ganhar espago no periodico, e a partir disso publicar seus textos.

Assim, foram observados por meio dessa fonte de pesquisa, temas como: “a
republica, urbanismo, sanitarismo, higienismo, cosmopolitismo, feminismo, moda,

elegancia, progresso, modernidade, nacionalismo e outros valores diversos que deram

% Fica a aproximadamente 40 km de Piracicaba — SP.
?° Sem dados
2" Em sua maioria escritos por Marie Rennotte, professora do Colégio Piracicabano.
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tons caracteristicos aqueles tempos”. (CAMPOS, 2012, p.50). Como afirma Campos
(2012), esses temas eram recorrentes nos jornais, e pudemos observa-los em contato
com os jornais da Gazeta de Piracicaba.

Ao utilizar o jornal a Gazeta de Piracicaba como fonte de pesquisa,
encontramos alguns obstaculos. O primeiro deles foi 0 de que os jornais estdo salvos em
microfilmes e a maquina de microfilme é de dificil manuseio; entdo, toda vez que
precisava dar zoom e voltar ao tamanho normal do documento, esse ficava embagado,
sendo preciso ajustar sua nitidez novamente. Como todo o processo ja era demorado, eu
tirava uma foto do artigo, anotava o0 nome e a data de publicagdo no meu caderno e,
posteriormente, analisava-os em minha casa.

A segunda dificuldade encontrada foi a condicdo em que se encontravam 0S
jornais nos microfilmes, deteriorados, e com muitas partes rasgadas ou de dificil leitura.
Muitas reportagens encontradas no jornal a Gazeta de Piracicaba ndo contém algumas
partes, e isso foi um dos obstaculos encontrados ao triar e analisar esses documentos.
Farge (2017) j& havia comentado sobre esse obstaculo, muito presente nas pesquisas em

arquivos.

Pode-se tropecar no defeito material do documento: 0s cantos
corroidos e as bordas danificadas pelo tempo engolem as palavras; o
gue esta escrito na margem geralmente fica ilegivel, uma palavra que
falta deixa o sentido em suspenso; as vezes, as partes de cima e as de
baixo do documento sofreram danos e as frases desapareceram, isso
quando ndo é na dobra que se constatam rasgos, portanto, auséncias.
(FARGE, 2017, p.59)

A terceira dificuldade encontrada ao lidar com o jornal foi a linguagem pois,
como sabemos, com 0 tempo a escrita muda, e as palavras que outrora tiveram um
significado podem no atual momento ter outro, ou mesmo, desaparecido da fala comum.
Bloch (2001, p.59) comenta que “os homens nao tém o habito, a cada vez que mudam
0s costumes, de mudar de vocabulario”. Assim, o termo ndo costuma mudar, porém seu
significado em dado tempo, hoje pode ser outro, embasado nos costumes de nossa época
e, por esse motivo, foi preciso tomar cuidado com as palavras encontradas nos textos
dos jornais e os seus significados. Além de a escrita das palavras ser diferente, o
vocabulario utilizado também era diferente daquele que encontramos hoje em nosso

cotidiano.
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Assim, nossas principais fontes de pesquisa foram: o jornal Gazeta de
Piracicaba, encontrado no Acervo da Biblioteca Municipal de Piracicaba, em
microfilme, e as cartas de Martha Watts, encontradas no livro Evangelizar e Civilizar:
Cartas de Martha Watts, 1881-1908, de Zuleica Mesquita (2001).

As cartas de Martha Hite Watts foram enviadas ao 6rgdo missionario
mantenedor da missdo metodista no Brasil. Esse 6rgdo financiava o Colégio, ou seja,
enviava o dinheiro para a sua manuten¢do, assim como enviava missionarias —
professoras para lecionarem no colégio — e livros, e também chegou até a enviar a
mobilia para o prédio novo do Colégio. Dessa forma, as cartas contém uma
intencionalidade: manter o érgdo responsavel pela missdo informado das atividades do
Colégio, algumas dessas cartas foram publicadas no Woman'’s Missionary Advocate nos
Estados Unidos, portanto para diferenciar as cartas publicadas das cartas enviadas ao
Orgdo missionario eu optei na citacdo referenciar como WATTS as cartas enviadas ao
orgdo, e referenciar como WOMAN’S MISSIONARY ADVOCATE as cartas
publicadas, mas como ambas estdo publicadas no livro de Zuleica Mesquita (2001), em
nota de rodapé coloco a referéncia da pagina a ser encontrada a citacdo no livro.

As cartas tém sido frequentemente fontes de pesquisa, como afirma Cotta (2006)
que, apesar das dificuldades em encontra-las tém sido utilizadas, cada vez mais, pelos
historiadores.

Para Cotta (2006, p.5), a escrita ¢ uma ‘produgdo do eu’, entdo marcada por um
‘efeito de verdade’, “ligado a uma narrativa introspectiva, cuja autoridade e
legitimidade se assentam na subjetividade [...], 0 que exige uma critica das fontes que se
volte para questoes relativas ao ‘erro’ e a “‘mentira’ expressas no texto.” Para o autor, as
cartas ndo contém o que ‘verdadeiramente aconteceu’, e sim, “o que o autor disse que
viu, sentiu, experimentou em relacdo a um acontecimento. Dai o risco da “ilusdo
biografica”, isto ¢, de acreditar que a fonte seja uma expressdao do que ‘verdadeiramente
aconteceu’ e nd0 um registro, por parte do autor, de suas impressoes.” (COTTA, 2006,

p-5)

O texto ¢ uma “representagdo” de seu autor, como forma de
materializar uma identidade que ele quer consolidar (em oposicdo a
experiéncia fragmentéria, ndo-linear, do eu individual), e o autor, por
outro lado, uma “invencdo” do proprio texto. Dai que a escrita de si
seja também compreendida como obra ndo de “autores” propriamente
ditos, mas de “editores”, pois consiste em um trabalho de ordenar,
rearranjar e significar o trajeto de uma vida através do texto. (COTTA,
2006, p.6)
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Assim, as cartas podem ser interessantes, ndo pelo que contém e sim sobre a
pessoa, na posicdo de remetente ou do destinatario e suas circunstancias. (MATTOS,
2010)

Para Bloch (2001, p.101), é importante criticar o documento, e observar as suas
manipulagdes, “na narracdo, os acréscimos sobre um fundo toscamente veridico,
detalhes inventados. Segundo Bloch, interpola-se, geralmente por interesse. Acrescenta-
-se, com frequéncia, para enfeitar.” (BLOCH, 2001, p.101). Assim, nas cartas de Martha
Watts, podemos inferir que, em dados momentos, isso pode ter acontecido, pois, ela
precisava da ajuda financeira do 6rgdo para o qual enviava as cartas para a manutencao
do Colégio Piracicabano.

Entdo, a analise dos documentos aconteceu da seguinte maneira: escolhi as
reportagens dos jornais e, posteriormente, em minha casa, li atentamente essas
reportagens, e as classifiquei entre os temas: Mulher [textos sobre educagdo da mulher,
sobre a mulher, notas sobre mulheres em diferentes paises], Colégio Piracicabano [notas
sobre o colégio, anuncios dele, e reportagens sobre seus exames publicos], Sociedade
piracicabana [anuncios de lojas, notas dos estudantes piracicabanos, andncios das
reunides republicanas, noticias sobre escravos] e as confrontei com outros textos sobre a
época, como as cartas da Martha Watts, as leis em vigéncia, os livros sobre Piracicaba, e
outros textos de historia encontrados.

Porém, a constituicdo do texto foi uma tarefa ardua, o texto do exame de
qualificacdo e esse texto pouco tém em comum, apenas muitas angustias na escrita. Em
um primeiro momento, ndo me encontrei nas formas de escrita, [busquei diversas
formas de escrita, como também metodologias como a etnografia, para conseguir
escrever sobre a sociedade piracicabana e os dados que estavam sendo levantados, mas
foram ‘deixados de lado’], tive muita dificuldade em escrever tudo que encontrava e
pesquisava. Quando ao conversar com meus amigos e familiares, parecia que muito eu
havia estudado, porém no momento em que tinha que escrever sobre o tema, poucas, ou
quase nenhuma palavra me vinha a mente. E, entdo, consegui escrever um texto para o
exame de qualificacdo que, apesar de ter me esforcado para tal, ndo foi do meu agrado.
Apbs o exame geral de qualificacdo, comecei a escrever este texto, porem, com 0s
mesmos percalcos e muitas dificuldades.

italo Calvino (1991), em seu livro O castelo dos destinos cruzados, comenta seu

processo de escrita. Entre as paginas, carta de um baralho narram as historias que esta
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descrevendo e se identifica por um momento com o Valete de Copas, “O Valete de
Copas assim me retrata, enquanto me inclino a escrutar dentro do invélucro de mim
mesmo; e ndo tenho um ar satisfeito: bastante tenho de sacudir e espremer, minha alma
€ um tinteiro vazio”, com isso sua dificuldade em escrever e foi assim que eu me senti
enquanto escrevia. Muitas vezes escrevi, reescrevi, apaguei, escrevi de novo, e nédo
achava que o texto convinha. Esses processos sdo todos descritos poeticamente por italo
Calvino:

[...] nas coisas feitas ou que se acredita fazer, e nas palavras ditas ou
que se acredita dizer, seja um modo de fazer ou de dizer que ndo esta
bem, e convém, portanto, engolir tudo de novo, ou em vez disso seja
precisamente 0 que mais conta e visto que ali esta seja aconselhavel
fazé-lo a vir a furo; dois modos de ver a coisa que se podem depois
misturar de varias maneiras. (CALVINO, 1991, p.128,129)

Dessa forma, constitui uma interpretacdo historica sobre o ensino de Matematica
do Colégio Piracicabano, a partir dos documentos encontrados, e da minha vivéncia
enquanto pesquisadora/ser humano/mulher/professora de matematica, porém, sabemos
que outras interpretacdes podem ser possiveis a partir de outras perspectivas. Assim,
afirma Bloch (2001, p.127) que o historiador “ndo se deixe hipnotizar por sua propria
escolha a ponto de ndo mais conceber que outra, outrora, tenha sido possivel”. Também
gostaria de salientar que nessa escrita os resultados encontram-se nos capitulos, dessa

maneira, optamos por ndo escrever um capitulo de concluséo.
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2. O Metodismo

Neste Capitulo, trouxemos uma breve historia do Metodismo, para compreender
como esse movimento religioso se instalou no Brasil, e como chegou na cidade
interiorana de Piracicaba/SP e, também, a partir das crencas dos metodistas observar

quais os ideias que essa corrente protestante tinha para a educacao.

2.1.  Asorigens do Metodismo

O Metodismo surgiu com John Wesley (28 de junho de 1703, Epworth - 2 de
marco de 1791, Londres) na Inglaterra, no século XVIII. Segundo Cordeiro (2008),
esse movimento teve influéncia de trés correntes protestantes: o arminianismo®, o
puritianismo?® e pietismo®. Naquela época, a Inglaterra tinha como religido oficial o
anglicanismo que assumiu as linhas teoldgicas do protestantismo calvinista (em que
Deus é a soberania absoluta, assim, a salvacdo € por predestinacao). A Igreja Anglicana
estava entrando em declinio em meados do século XVII, ja que era elitizada e estava se
afastando cada vez mais dos pobres. Segundo Cordeiro (2008), a Inglaterra carecia de
uma renovacao religiosa.

John Wesley era filho do pastor Anglicano Samuel Wesley, e foi estudar em
Oxford (1720-1724). La, ele e outros participavam de um clube de estudos teoldgicos
sendo as pessoas que participavam desse clube denominadas pejorativamente de
metodistas por serem metddicos, e dai vem o0 nome metodismo.

Ao observar 0 povo para o qual falava, John Wesley notou que careciam de
ensinamento e que, para a salvacdo, precisavam de conhecimento. Viajou anos de sua

vida pregando e criando sociedades metodistas por toda a Inglaterra, Irlanda e Escdcia.

0 Arminianismo afirmava “que Deus oferecia a salvagdo a todos os que aceitassem Jesus Cristo como
salvador, independente de um prejulgamento ou predestinagdao.” (CORDEIRO, 2008, p. 19).

%0 movimento puritano tinha a intencdo de purificar a Igreja da Inglaterra, surgiu no século XVII, pois a
reforma religiosa de Elizabeth | (Palécio de Placentia, 7 de setembro de 1533 — Richmond Palace, 24 de
margo de 1603) “ndo correspondeu as expectativas de um grupo de pessoas que desejavam muda-la de
modo mais profundo.” (CORDEIRO, 2008, p.20). Os puritanos acreditavam que, através da fé, do
trabalho pela fé e de seu comportamento como individuo a salvagdo aconteceria. Esse grupo acabou por
desenvolver uma conduta ética metodicamente racionalizada, baseada em uma rigidez moral e disciplinar.
%00 pietismo nasceu no movimento calvinista da Inglaterra, e acabou sendo absorvido pelo luteranismo. A
crenca pietista é a de que o ser humano vive em Cristo uma nova vida, e isso envolve constante progresso
espiritual; o que de fato importa é a presenca de Deus no coragao.
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As sociedades metodistas fundadas por John Wesley tinham trés regras: “ganhar
tudo que puder, economizar tudo que puder, dar tudo que puder” (CORDEIRO, 2008,
p.22). Ele “identificou o desemprego como a raiz de toda a miséria, passando, entdo a
desenvolver projetos com o objetivo de criar fontes de trabalho e capacitacdo
profissional.” (CORDEIRO, 2008, p.22). Dessa maneira, as escolas metodistas
ganharam forga, ja que por meio da educagdo seria possivel capacitar trabalhadores.

A educacdo ocupou um lugar central na a¢do social de John Wesley,
que se dedicou a construcdo de escolas, a formagdo dos seus
pregadores itinerantes e a construgdo do “povo chamado metodista”.
Como assinalou o pesquisador Peri Mesquida (1994, p.97), tudo no
metodismo wesleyano, a pregacdo, os sacramentos, 0s canticos, as
reunides nas sociedades, as conferéncias, bem como as obras sociais
de Wesley, possuia fins pedagdgicos e educativos. A educacdo
constituia-se, portanto, num processo continuo de formacdo do
individuo, tendo por objetivo imediato “reformar o carater” e a vida
das pessoas. (CORDEIRO, 2008, p.23)

Dornellas (2015) corrobora com as ideias de Cordeiro (2008), pois acredita que,
desde o inicio do movimento metodista, adquiriu-se a pratica de semear escolas, para
valorizar o conhecimento em geral, ndo apenas o biblico.

A primeira escola metodista, segundo Dornellas (2015), foi criada em 1748, sob
a diregdo de uma mulher (RAMIRES, 2009) e tinha um rigoroso curriculo. Na lista de
matérias havia leitura, escrita, aritmética, francés, latim, grego, hebraico, retorica,
geografia, cronologia, histéria, ldgica, ética, fisica, geometria, algebra e musica. A
escola era destinada, principalmente, aos filhos dos pregadores metodistas e
trabalhadores das minas de carvao. Na inauguracdo dessa escola, foi pronunciada a frase
“unir os pares hd muito tempo separados, conhecimento e piedade vital, educacdo e

» 31 e segundo Ramires

santidade, e verdade e amor, deixe todos os homens verem
(2009), essa frase foi fundamental para explicar o anseio do metodismo pelo projeto
educacional.

Segundo Ramires (2009), John Wesley acreditava na santificagdo cristd, e essa
santificagdo “representava um processo continuo e permanente de aprendizagem e
crescimento” (RAMIRES, 2009, p.19). A educacdo tinha como principio dirigir o
individuo na compreensdo de si e da sua realidade pecaminosa, para que ele fosse a

busca da salvacgéo.

31 «Unite the pair so long disjoined, / Knowledge and vital piety. Learning and holiness combined, / And
Truth and love, let all men see” (WESLEY, 1983, p. 643-644 apud RAMIRES, 2009, P.18)
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Assim, esses ideais de educacdo acompanharam o movimento metodista e
chegaram aos Estados Unidos, em 1762. Apds a morte de John Wesley segundo
Oliveira (1991) o metodismo foi assumindo posturas liberais, tornando-se mesmo uma
forca progressista, em muitos momentos da histéria norte americana, assim muitas
décadas depois, quando surgiu o estilo de vida americano, “American way of life”, o
movimento encontrou um espago para sua expansdo, devido a integracdo entre o
metodismo e a nova nagdo. Esse estilo de vida americano expressava o nacionalismo
criado no seculo XVIII, com os principios de liberdade, felicidade e direito a vida. Mas
segundo Oliveira (1991) essa identidade nacdo metodismo foi importante para entender
a sua ideologia missionaria. “O metodismo aceita a tese, reconhecida como o destino
manifesto norte-americano: ‘Conquistar o continente americano de mar a mar ¢ ainda
espalhar beneficios da civilizagdo democratica cristd por toda a terra’ (D.A.Reily,
Metodismo Brasileiro e Wesleyano, p.203)” (OLIVEIRA, 1991, p.25-26)

A mensagem difundida por milhares de pregadores itinerantes
metodistas contribuiu para a formacgdo do que se caracterizou chamar
de American way of life, modelo centrado no individualismo,
voluntarismo, na democracia e liberdade, elementos consagrados no
“credo americano”, na Declaragio de Independéncia, de Thomas
Jefferson. O metodismo se transformou na mais poderosa instituigdo
eclesiastica e educacional apés a Guerra Civil, em termos de ndmero
de membros, quantidade de escolas e poder econémico. (RAMIRES,
2009, p. 19).

2.2 A trajetoria do Metodismo no Brasil

O Metodismo chegou ao Brasil em 1835, por meio de missdes metodistas norte-
-americanas. Porém, sem éxito, teve sua missao encerrada cinco anos apds seu inicio.
Segundo Cordeiro (2008), a missao brasileira teve seu inicio com o pastor Fountain
Elliot Pitts (4 de julho de 1808, Georgetown, Kentucky, EUA — 22 de maio de 1874,
Anchorage, Kentycky, EUA) em 1835, a partir da Conferéncia Geral da Igreja
Episcopal da América do Norte, para observar a possibilidade de iniciar uma missao em
nosso Pais.

Estava presente na Constituicdo brasileira de 1824, no artigo 5° que o
catolicismo Romano era a religido oficial do pais, mas se permitia que todas as formas

de culto fossem realizadas, desde que dentro de locais fechados e sem aparéncia exterior
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de templos. Proibiam-se as perseguicdes religiosas. (BARBANTI, 1977), (CORDEIRO,
2008). Entdo, a “Igreja Metodista enviou 0 pioneiro desses missionarios, o Revdo.
Fountain Pitts, que chegou ao Rio em 1835, seguido um ano depois pelo Revdo
Spaulding; essa primeira missdo metodista terminou seus trabalhos em 1841.”
(BARBANTI, 1977, p.81)

Pitts, observando a tolerancia em nosso pais para religides protestantes, enviou
um relatério a Igreja Metodista dos Estados Unidos e essa mandou ao Brasil, em 1836,
Justin Spaulding® e sua familia, para fundar a primeira Igreja Metodista no Rio de
Janeiro, Brasil. No ano seguinte, Daniel Parrisch Kidder (18 de outubro de 1815,
Darien, New York — 29 de julho de 1891, Evanston, Illinois) e sua familia vieram para o
trabalho de distribuicdo de biblias protestantes e dois professores, Robert Mc Murdy e

Marcella Russel®®

para fundar a escola metodista no Rio de Janeiro. Observamos como
0 Metodismo agia para atrair pessoas, pois, segundo John Wesley, fundador dessa
corrente protestante, era preciso, fundar Igrejas, distribuir biblias e livros e criar escolas.

Daniel Parrisch Kidder que visitou, no final da década de 1830, a Provincia de
S&o Paulo, também observou a tolerancia a religides acatélicas®*. Ele alegou ao 6rgio
missionario norte-americano que financiava sua missdo que, no Brasil, havia uma
tolerancia ao trabalho evangelizador: “um clima de tolerancia em relagdo ao trabalho
evangelizador de protestantes, e uma péalida reacdo da hierarquia catolica”.
(BARBANTI, 1977, p.83)

Porém, apesar da tolerancia religiosa em nosso pais e das leis que regiam esse
tema, essa missdo acabou sendo perseguida por alguns lideres catélicos. Outros motivos
desencadearam também o seu fim, como a volta de Kidder aos Estados Unidos, ap6s o
falecimento de sua esposa, Mrs. Cynthia Harriet Kidder. Os professores, enviados para
a abertura da escola, casaram-se e também retornaram aos Estados Unidos,
impossibilitando a continuagdo da escola metodista.

Enquanto isso, nos Estados Unidos as tensdes politicas entre o Norte e Sul,
acabaram por desencadear a Guerra Civil, também conhecida como Guerra de Secessdo
travada entre 1861 e 1865. Um dos seus principios foi a controvérsia sobre a
escravizagdo dos negros entre o Norte (representavam a Unido, apoiavam a Constituigdo

dos Estados Unidos) e o Sul (os confederados, defendiam a autonomia dos Estados, para

2N3o foi possivel encontrar dados sobre a vida e morte.

%N3o foi possivel encontrar dados sobre e vida e morte de ambos.

*E esse o termo utilizado na época nos documentos e jornais encontrados para se referir a religides que
ndo eram o catolicismo.
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que esses defendessem a escraviddo). Essa Guerra abalou a estrutura da Igreja
Metodista norte-americana, que s6 retomou seu papel missionario ap6s o término do

conflito.

Entretanto, além de outras causas que de alguma forma justificaram
tdo longo siléncio, o que talvez mais completamente paralisou 0s
esforcos missionéarios da nossa Igreja-mée, foram as amargas questdes
gue se suscitaram no seio da nossa Igreja por causa da questdo da
escraviddo, as quais resultaram logo, em 1844, na divisdo amigavel da
Igreja Methodista Episcopal em duas sec¢fes —a do Norte e a do Sul.
Em 1860, por causa da mesma institui¢cdo de escravidéo, rebentou uma
terrivel guerra entre o Norte e o Sul dos Estados Unidos, a qual durou
quatro anos. (KENNEDY, 1928, p.12)

Com o Norte vitorioso, o Sul precisava procurar novos territorios para
estabelecer suas colonias. Muitos estrangeiros norte-americanos sulistas vieram para o
Brasil a procura de novos territorios e esse pode ter sido um dos principais motivos de a

Igreja Metodista Episcopal do Sul ser a principal mantenedora das missdes no sudeste

do nosso Pais, onde seu povo estava.

A presenca regular de protestantes americanos na Provincia de S&o
Paulo, a partir dos anos sessenta, tem suas raizes na vinda de sulistas
norte-americanos para o0 Brasil, por ocasido da derrota da
Confederacdo na Guerra de Secessdo, e na agdo missionaria das
denominagbes protestantes norte-americanas nos territérios da
América Latina. (BARBANTI, 1977, p. 80)

Apenas anos mais tarde os americanos e protestantes conseguiram alguns

direitos regulamentos por lei, o que também colaborou para a vinda desses imigrantes;

Em 17 de abril de 1863, o Decreto 3.069, que regulamentava a Lei
1.144, de 11 de setembro de 1861 garantiu o sepultamento de nédo
catolicos, em lugar separado, nos cemitérios publicos, bem como o
registro de Obitos feito pelo escrivdo do Juiz de Paz. Os casamentos,
que, até entdo, s6 podiam ser realizados perante o sacerdote cat6lico,
também foram permitidos aos protestantes, conforme seu culto, sob a
forma de um contrato privado, com a béncdo do pastor. (BARBANTI,
1977, p. 85)

Além de os norte-americanos terem a liberdade de criar escolas para que seus
filhos fossem educados segundo os padrbes a que estavam habituados, eles se
deparavam com outros atrativos como “terra abundante e adequada as técnicas de

cultivo que ja praticavam nos Estados Unidos, clima ameno, semelhanca de paisagem
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com a terra natal, produtos familiares, mao de obra de baixo custo e, sobretudo, grande
interesse pela cultura do algodao.” (BARBANTI, 1977, p.87-88)

Segundo Barbanti (1977) havia interesse das autoridades e dos intelectuais
brasileiros em ter os norte-americanos residindo no nosso pais. “As autoridades
governamentais estavam interessadas na vinda de colonos que trabalhassem o solo sob o
regime da pequena propriedade, pensando obter efeitos civilizadores de uma imigragao
de povoamento, condig@o para a formagdo de uma futura classe média” (BARBANTI,
1977, p.90-91).

Ja os proprietarios de terra buscavam bragos que substituissem a mdo de obra
escrava, que estava em vias de terminar, como também necessitavam de novos

implementos agricolas e técnicas que dinamizassem o trabalho com a terra.

Encarada como mais uma experiéncia do tipo “imigracdo de
povoamento, a vinda de norte-americanos, aureolados por uma
tradicdo de eficiéncia e produtividade nos trabalhos agricolas, elevado
nivel de comportamento democratico na vida social, a0 mesmo tempo
em que poderia representar uma significativa contribuicdo para a
solucdo do problema da méo de obra agraria qualificada, viria exercer
sobre a populagéo local efeitos morais, civilizadores, de renovacdo da
mentalidade acanhada da época, efeitos esses ventilados, sobretudo
pelo pensamento liberal. Os americanos seriam “o sangue novo de que
carecia o Brasil”, na expressdo de Tavares Bastos™. (BARBANTI,
1977, p.95)

As experiéncias americanas eram sempre relembradas por Tavares Bastos,
quando se tratava de questbes envolvendo Federacao, Republica, economia, colonizagdo
e educacdo. Tavares Bastos militou a favor da abertura de portos entre os Estados
Unidos e o Brasil, pois, para ele, com a imigracdo norte-americana, o Brasil sé teria

vantagens, e uma delas seria o desenvolvimento industrial do pais.

Deixe-se 0 comércio costeiro livre & bandeira estrelada e as nagdes
amigas, dé-se o impulso as estradas de ferro e a navegacdo de nossos
grandes rios, e, com a linha de paquetes para os Estados Unidos, a
emigracdo da América do Norte para a do Sul ser& cada dia maior e
mais vantajosa ao desenvolvimento industrial do Brasil. (Tavares
Bastos, 1863 apud BARBANTI, 1977, p.97)

% Aureliano Candido Tavares Bastos (20 de abril de 1839, Cidade de Alagoas — 3 de dezembro de 1875,
Nice (Franga)) foi politico, escritor e jornalista brasileiro.
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Tavares Bastos defendia o liberalismo econémico, admirava a organizagédo
politica-administrativa dos Estados Unidos, que tinha seus principios regidos na
descentralizacdo do poder econémico e a intervencdo da soberania popular. Outro
representante da sociedade brasileira que também defendeu o liberalismo foi Irineu
Evangelista de Sousa (28 de dezembro de 1813, Arroio Grande — 21 de outubro de
1889, Petrépolis)®, conhecido como Bardo de Mau4; ele dizia que o programa
econdmico de governo ndo deveria atrapalhar os homens que produzem, poupam,
investem, empregam, trabalham e consomem. (MOTA, 2019)

De acordo com Barbanti (1977), em 1865, o Governo Imperial abriu um
escritério em Nova lorque, sob os cuidados de Quintino Bocaiuva (4 de dezembro de
1836, Rio de Janeiro — 11 de junho de 1912, Rio de Janeiro). A circular abaixo foi
divulgada nos Estados Unidos para incentivar 0os norte-americanos a virem ao Brasil e
aqui fixarem residéncia, e essa circular nao foi divulgada apenas nos Estados Unidos,
mas também em outros paises. O jornalista Frederico José de Santa Anna Nery*’ (1848,
Brasil — 1901, Franca) foi um mediador cultural entre a Franca x Brasil [Amazonas], e
divulgou um convite para a imigracao para o Brasil nos jornais franceses, como também

publicava nos jornais franceses “costumes brasileiros” (LIMA, 2015).

"EMIGRACAO PARA O BRASIL"
O Governo Imperial olha com simpatia e interesse a emigracéo
americana para o Brasil, e esta resolvido a dar-lhe a mais favoravel
consideracdo. Os emigrantes achardo uma abundancia de terras férteis
adequadas para a cultura de algoddo, cana de agucar, café, fumo,
arroz, etc.. Estas terras estdo situadas nas provincias do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Espirito Santo, e Rio de
Janeiro; e cada emigrante pode escolher suas proprias terras. Logo que
0 emigrante tenha escolhido sua terra, sera essa medida pelo Governo,
e dada posse em pagamento do preco estipulado. Terras desocupadas
serdo vendidas ao preco de 23, 46, 70 ou 90 centavos por acre, a
serem pagos antes de tomar posse, ou vendidas por tempo limitado de
cinco anos, pagando os emigrantes seis por cento de juros anualmente,

% Ele foi um comerciante, industrial e banqueiro brasileiro, também contribuiu para a industrializagdo do
Brasil, entre seus feitos, foi o proprietario da primeira fundigdo de ferro e estaleiro do pais, construiu a
primeira ferrovia e também deu inicio a exploracdo do Rio Amazonas e afluentes, com barcos a vapor, foi
o0 responsavel pela iluminagdo publica a gas no Rio de Janeiro e instalou o cabo submarino telegrafico
entre a América do Sul e a Europa. Ele adotou em suas empresas o trabalho livre, e lutou contra a
escravatura, para ele apenas com o comércio livre e trabalhadores [defendia a valorizagéo do trabalhador]
remunerados 0 pais prosperaria. Por suas empresas foram importados os recursos e maquinarios aplicados
na Europa e nos Estados Unidos.

*” Segundo LIMA (2015) ele teve um importante papel como divulgador “das coisas brasileiras’ em Paris.
“Aos 12 anos mudou-se para Paris, onde recebeu o titulo de bacharel em Letras. Em 1870 doutorou-se em
Direito. [...] Trabalhou em diversos jornais europeus [L Univers; L ’Evénement Echo de Paris; L opinion;
Le figaro; L’América; Republique Francaise; La Tribuna; Liberta; Journal de Rome e Il Século] e foi
redator do jornal brasileiro Jornal do Commercio.” (LIMA, 2015, p.1)
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e recebendo o titulo da propriedade, somente depois de ter pago a terra
vendida. As leis em vigor concedem muitos favores aos emigrantes,
tais como isencdo de direitos de importagédo sobre todos os objetos de
uso pessoal, utensilios de comércio e utensilios de agricultura e
maquinaria. Os emigrantes gozarao, sob a Constituicdo do Império de
todos os direitos e liberdades civis, que pertencem aos brasileiros
natos. Eles gozardo da liberdade de consciéncia em assuntos
religiosos, e ndo serdo importunados por suas crencas religiosas.
Os emigrantes podem tornar-se cidaddos naturalizados depois de dois
anos de residéncia no Império, e estardo isentos de todos os deveres
militares exceto a Guarda Nacional (milicia) na municipalidade.
Nenhum escravo pode ser importado para o Brasil de qualquer pais.
A emigracdo de agricultores e mecanicos é particularmente
desejada. Bons engenheiros sdo procurados no Império. Ha
estradas de ferro em construcdo e outras em projeto: além disso
ha muitas estradas a serem construidas e rios para serem
navegados. A venda, & disposicdo dos emigrantes, terras das melhores
qualidades, pertencentes a particulares. Essas terras, variando, em
preco de $1 .40 a $7. 00 por acre, sdo proprias para a cultura de café,
cana de agucar, algoddo, fumo, arroz, milho, etc., e podem ser obtidas
em todas as condicdes, desde a floresta virgem até terras em estado de
serem cultivadas. (KIDDER; FLETCHER, 1941, p.33-34, grifos
NOSs0s)

Nessa circular, observamos que 0s norte-americanos estariam livres para praticar
suas crencas religiosas, bem como a proibicdo pelo Governo Imperial de escravos
adentrarem 0 nosso Pais, porém, como ressalta Costa (2010), apesar de ter sido
decretada a Lei Feijo, em 7 de novembro de 1831, que proibia a importacdo de escravos
para o Brasil, a realidade foi outra e, embora ilegal, o trafico continuou sendo

considerado legitimo pela populacéo.

Entre 1831 e 1850, quando uma nova lei foi aprovada reiterando a
proibicdo do trafico, mais de meio milhdo de escravos foi introduzido
no pais, em total desrespeito a lei de 1831. Embora ilegal, o trafico
continuava sendo considerado legitimo pela maioria da populag&o.
Fortunas enormes continuavam a ser feitas a custa do trafico de
escravos e negreiros ilustres continuavam a circular entre as elites da
época. (COSTA, 2010, p.26)

Buscavam-se agricultores e mecanicos, naquela época, como bem ressalta a
carta. As principais ferrovias de escoamento de café estavam sendo construidas, pois as
plantacOes e a producdo do café nas cidades proximas aos portos ndo estavam suprindo
0 crescimento da exportacdo, assim, foi preciso criar novas plantacGes de café nas
cidades interioranas e, com isso, novos mecanismos de plantagdo também foram

precisos [novas técnicas de producdo — agricultores], como também a construgcdo de
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meios para 0 escoamento do gréo, ou seja, as ferrovias, para as quais eram precisos
ferros, maquinarios, e mecanicos.

No entanto, como podemos ressaltar, havia divergéncias entre os interesses das
autoridades governamentais e o0s grandes produtores com a vinda dos norte-
-americanos sulistas. Os primeiros buscavam com as colnias norte-americanas, um
novo modelo de civilizagdo e os grandes proprietarios de terra, buscavam méo de obra
para suas fazendas, mas, apesar disso, houve resisténcia da oligarquia conservadora, que
acreditava que o trabalho livre e os novos ideais de desenvolvimento — vindos dos
Estados Unidos, como o liberalismo econémico — enfraqueceriam o Império.

Muitos relatorios e textos sobre o Brasil foram escritos pelos norte-americanos,
segundo Barbanti (1977). Porém os mais conhecidos foram os textos de Pitts, enviados
com o fim de observar se o territorio brasileiro estava apto para a missao protestante, e o
livro de Kidder e Fletcher, publicado em 1857, sob o titulo de Brasil e os brasileiros®®.
Nele, encontramos costumes brasileiros como a condi¢do de vida das mulheres, como se
comportavam em sociedade, como era a alimentagéo dos brasileiros, como eram as ruas
e relagbes de compra ¢ venda e também o texto “Emigragdo para o Brasil” citado
anteriormente. O trecho abaixo representa um fragmento de coisas cotidianas

encontradas no livro Brasil e os brasileiros:

Desde manha cedo, todo o pessoal de casa esta em movimento, e 0
principal trabalho caseiro termina antes das nove horas. Depois disso,
as damas vdo para as janelas, durante algumas horas, "se
refestelarem", conversar com suas vizinhas, e esperar o leiteiro e as
quitandeiras. O primeiro traz o leite, num veiculo de novo aspecto,
para o estrangeiro, - ou que pelo menos ele nunca viu usado para esse
fim antes de conhecer o Brasil. A vaca é o carro de leite. Antes que o
sol se levante, a vaca, acompanhada de seu bezerro, é levada de porta
em porta por um camponés portugués. Pequenina campainha
pendurada no pescoc¢o da vaca anuncia a sua presenca. Uma escrava
desce com uma garrafa e recebe certa por¢do do liquido alimenticio,
pela qual paga cerca de 6 pences ingleses. Pode-se pensar que desse
modo, toda adulteracdo é evitavel. O inimitavel "Punch" diz ou
escreve que, se no mundo dos homens, "a crianga é o pai do homem"
no mundo de Londres a bomba d’agua é o pai da vaca, a julgar pelo
resultado, isto é pelo leite vendido naquela grande metrépole. Ai de
no6s! A humanidade é a mesma no Brasil e em Londres. O leite pode
ser obtido puro, diretamente da vaca, se a gente fica fiscalizando da
janela a operacdo; de outro modo a nossa garrafa € cheia do contetdo
de uma vasilha de estanho, trazida pelo portugués, que, muitas vezes,
introduz a devida proporcdo de &gua, que, brotando do alto do

%% Brazil and the Brazilians
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Corcovado, veio rolando através do Aqueduto até a fonte da esquina
darua. (KIDDER E FLETCHER, 1857, p.185-186)

Também alguns norte-americanos interessados em fazer colénias em nosso Pais
estiveram no Brasil, explorando o Pais subsidiados pelo Governo Imperial, a fim de que
conhecessem as terras brasileiras e escolhessem a que mais lhes agradassem para
instalacdo de colbnias norte-americanas. Segundo Barbanti (1977) esses
norte-americanos receberam privilégios como livre transito pelo Pais, guias e auxilios
financeiros.

Alguns desses expedidores, ap0s conhecerem todo o territério brasileiro,
estabeleceram residéncia em algumas cidades. Dessas expedicGes sairam livros sobre o
Brasil e suas terras, como por exemplo: Buscando uma casa no Brasil: 0s recursos
agricolas e outras caracteristicas dos modos e costumes dos habitantes®® escrito por
James McFadden Gaston®. Esse livro teria sido um meio de propaganda para a

imigracdo norte-americana para o Brasil, segundo Brito (2015):

O jéa citado imigrante James McFadden Gaston, em sua obra Hunting a
home in Brazil, livro que serviu como principal veiculo de propaganda
de imigracdo para o Brasil, prometeu fornecer aos seus leitores uma
descricdo fiel do solo, clima produtivo, pessoas e governo do pais. A
primeira descricdo do pais também ndo deixava de ser pitoresca, pois
no inicio da obra a curiosidade do leitor era provocada pela descri¢do
do Pdo de Acucar, uma pedra gigante e alta que primeiro chamava a
atencdo da cidade junto a outras pedras gigantescas que compunham a
paisagem do Rio de Janeiro. A temperatura também era descrita como
muito confortavel, melhorada pela brisa do mar que fazia o clima
sempre fresco. (BRITO, 2015, p.152)

Porém, cabe observar que a regido de Piracicaba* foi a que recebeu o maior
namero de imigrantes norte-americanos. Essa col6nia se estabeleceu nas terras entre
Campinas e Piracicaba. Atual cidade de Americana foi onde o engenheiro e coronel
William Hutchinson Norris** (1800, Oglethorpe, Geérgia — 1893, Santa Barbara
d'Oeste, Sdo Paulo) iniciou sua coldnia. O coronel W. H. Norris e seu filho visitaram as
cidades de Séo Paulo, e as terras que mais agradaram foram as dessa regido, e como as

terras imperiais ja haviam sido compradas, ele optou pelas terras particulares da fazenda

% Hunting a home in Brazil: the agricultural resources and other characteristics of manners and customs
of the inhabitants

“0 Segundo Brito (2015) Gaston era um médico da Carolina do Sul e escravagista.

*! (Santa Béarbara e Americana)

*Desembarcou no Brasil em 1865, também vendia cursos de manuseio da terra, assim como o0s
instrumentos para o trabalho, segundo Brito (2015) ele era muito procurado para dar aulas de cultivo e
técnicas de manuseio de terra e instrumentos aos brasileiros.



42

Machadinho e ali fixou residéncia, segundo Barbanti (1977). Com o tempo, as outras
colbnias que estavam pelo litoral de Sdo Paulo foram se desfazendo e as pessoas que
nelas residiam ou voltaram para os Estados Unidos ou se aglomeravam em torno da
col6nia do coronel Norris. Foi entdo que a regido de Piracicaba, onde hoje € Americana

e Santa Barbara d’Oeste teve a maior coldnia de norte-americanos do nosso Pais.

Em 1866, um numero considerdvel de sulistas, que tinham sofrido
prejuizos enormes em consequéncia dessa conflagracdo (Guera Civil
ou Guerra de Secessdo), resolveu emigrar para o Brasil. O Rev. Junius
E. Newman, que antes era homem de certa fortuna, tendo perdido tudo
que possuia durante essa guerra, precisava de alguma forma
restabelecer os seus haveres. Vendo muitos dos seus amigos e
patricios partirem para uma terra longinqua e estrangeira, resolveu
acompanhé-los, especialmente animado pela esperanca de poder
auxiliar na propaganda do Evangelho na "Terra de Santa Cruz", pelos
canais da Igreja Metodista. (KENNEDY, 1928, p.12)

Em 1869, Junius Eastham Newman (nascido em Point Pleasant, Mason
County,Virginia, e falecido em 1896, em West Virginia, EUA) chegou a essa regido,
vindo dos Estados Unidos. Era um reverendo norte-americano e, segundo Kennedy
(1928), teria organizado a primeira Igreja Metodista do Brasil em Saltinho, cidade

proxima de Piracicaba.

Em Abril de 1869, mudou-se para Saltinho, entre Limeira e Villa
Americana, na entdo provincia de S&o Paulo. Comegou imediatamente
a pregar aos colonos americanos espalhados por ali.

No terceiro domingo de Agosto de 1871, organizou a primeira Igreja
Metodista formada ap6s 25 anos de siléncio por parte dos metodistas,
a qual constava das seguintes nove pessoas: Rev. J. E. Newman e
esposa, Mary A. Newman ; A. I. Smith e esposa, Sarah J. Smith ;
Richard Carlton e esposa, Cinthia Carlton; T. D. Smith e esposa; e
Miss Leonor Smith, filha desse ultimo casal, e que fez profissao de fé,
poucas semanas depois. Mais tarde ela tornou-se uma consagrada
missionaria, e por alguns anos representante no Brasil da Junta
Missionaria de mulheres da Igreja-méde. (KENNEDY, 1928, p. 13).

Porém, com a morte de sua esposa, ele transferiu-se para Piracicaba. Suas filhas,
Annie e Mary, foram as responsaveis por abrirem uma escola diaria, que funcionou

durante um ano, em 1879.

O Rev. Newman nunca cessou de bradar as autoridades da nossa
Igreja-mae, para que mandassem missionarios do Evangelho para o
Brasil, e pelas representagdes feitas por ele e outros lideres da nossa
igreja, tais como o Dr. A. G. Haygood, mais tarde eleito bispo, o Dr.
D. C. Kelley, um dos secretérios da nossa Junta de Misses, € 0 bispo
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H. N. McTyeire, a Conferéncia Geral de 1874 foi induzida a
determinar o estabelecimento definitivo de uma Misséo no Império do
Brasil, nomeando missiondrio o Rev. J. J. Ransom. (KENNEDY,
1928, p.13)

John James Ransom (1854, Rutherford County, Tennessee — 1934, Nasville,
Tennessee) casou-se com Annie, filha de Newman e residiram no Rio Janeiro. Apés

dois meses, Annie faleceu e Ransom retornou aos Estados Unidos.

Em primeiro lugar, essa viagem aos Estados Unidos serviu de
descanso para o seu fisico e de refrigério para a sua alma. Em segundo
lugar, trouxe novas forcas para a Missao, pois, no dia 26 de Mar¢o de
1881, em sua companhia, partiram de Nova York, via Europa, tendo
por destino 0 nosso caro Brasil, 0s seguintes missionarios: Rev. J. W.
Koger, esposa e filhinho, e a provecta* educadora Miss Martha Watts
e 0 Rev. J. L. Kennedy, que ainda era solteiro. (KENNEDY, 1928,
p.18)

Quando Ransom voltou ao seu pais de origem, buscou por novos companheiros
para a missao metodista no Brasil, e a Woman’s Foreign Missions Society of Methodist
Episcopal Church* aceitou seus argumentos para a criacdo de um internato metodista
feminino em Piracicaba, uma vez que nas redondezas dessa cidade havia muitos
imigrantes norte-americanos. Além disso, os impostos da regido eram cobrados em
Piracicaba; assim, de acordo com Barbanti (1977), Elias (2001) e Elias (2006) a cidade
era autossustentavel.

Desse modo, a primeira igreja metodista de Piracicaba teve sua inauguracdo, em
1881, apds a chegada do reverendo James William Koger®®, com sua esposa e filho, do
reverendo James L. Kennedy*, e também da educadora Martha Hite Watts para a
abertura do Colégio Metodista. Koger foi responsavel pela criacdo da primeira Igreja
Metodista de Piracicaba, sendo o primeiro pastor da casa.

Aos 2 de Setembro, em menos de quatro meses depois da sua chegada,
0 Sr. Koger organizou a Igreja Methodista em Piracicaba com nove
membros americanos, sendo recebidos por certiddo do circuito de
Santa Barbara, os Srs. William Godfrey, E. Fulton Smith, Thomas D.

0 mesmo que: velha, antiga, sabedora, conhecedora, experimentada, versada.

* Woman’s Foreign Missions Society of Methodist Episcopal Church: “foi fundada nos Estados Unidos
da América em 1878, num processo em que as mulheres metodistas americanas, apos a Guerra Civil,
comegaram a se organizar, buscando novos espagos de atuacdo especialmente por intermédio de
sociedades missionarias, e defendendo, ainda, temas como o direito ao voto feminino e o combate ao
alcool.” (ELIAS, 2001, p.43).

** N#o foram encontrados dados sobre vida e morte.

*E o autor de “50 anos de Metodismo no Brasil”, publicado em 1928, também foi pastor da Igreja
Metodista de Piracicaba. (Nao foi possivel encontrar dados sobre vida e morte.)
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Smith e esposa, Mrs. Elisabeth C. Smith; Misses Newman, Leonora
D. Smith, Lara A. Smith, Mrs. Frances S. Koger, esposa do Rev.
Koger, e miss Martha Watts, fundadora do Colégio Piracicabano. Foi
esta a terceira Igreja methodista organizada no Brasil, e funcionava
numa casa alugada, no largo de S. Benedito, que foi o primeiro ponto
de cultos evangélicos em Piracicaba. (KENNEDY, 1928, p. 21)

Figura 1: Primeira Casa de culto Metodista em Piracicaba
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Fonte: (KENNEDY, 1928, p. 22)

Inicialmente, os cultos eram realizados nessa casa alugada da Figura 1 e,
posteriormente, em 1884, passou a ser em um prédio ao lado do Colégio Piracicabano,
que foi construido com tal finalidade, porém, ainda naqueles tempos, sob as leis do
Império, ndo era permitido que as casas de religiGes acatOlicas aparentassem ser
templos. Por esse motivo, a Igreja foi construida de maneira a parecer uma casa, porém
ao lado do Colégio e do prédio para a Igreja foi construida uma torre*’. Somente em
1928, foi construida a igreja que hoje estd estabelecida na Rua Governador Pedro de

Toledo, na regido central da cidade de Piracicaba.

A Igreja Metodista fundou seus trabalhos de evangelizagdo em
Piracicaba no dia 11 de setembro de 1881, numa casa alugada na
esquina da Rua do Rosario com a Rua S&o José, pelo Rev. James
William Koger. Quatro anos depois, 0os Metodistas inauguraram a
Capela Trinity, na esquina da Rua Rangel Pestana com a Rua Boa
Morte. O Templo da Catedral Metodista teve o inicio de sua
construcdo com o langcamento da pedra fundamental em 7 de setembro
de 1922 e a inauguracgdo em 7 de setembro de 1928. O projeto do eng.
Wiley Theodore Clay foi entregue a dois construtores locais, Paulo
Caviolli e Jayme Blandi, e foi finalizado por Luiz Walder. O
engenheiro americano Wiley T. Clay foi contratado em 1921 pela
Junta de Missdes da Igreja Metodista Episcopal do Sul, nos EUA, para
vir ao Brasil como missionario construtor e engenheiro. Nesta ocasido

*’Chamada de “Trinity”, essa torre quase foi derrubada duas vezes, uma delas quando o Imperador visitou
a cidade, mas, com os esforcos dos republicanos a torre néo foi demolida. (BARBANTI, 1977)
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a Igreja Metodista celebrava o centenario do seu trabalho missionario
e estava empenhada numa campanha de expansdo da obra.
(BRAGANCA, 2016)

2.3 A mulher metodista e a cria¢do da Woman'’s Missionary Society of Southern

Episcopal Methodist Church

Segundo Ramires (2009), nos anos finais do seculo XIX, as mulheres tornaram-
-se mais ativas na religido metodista e agentes nas questdes politicas e sociais, com 0
intuito de melhorar as condi¢gdes das prdprias mulheres. Ramires (2009) também
salienta que durante a implementacdo do protestantismo no Brasil elas foram
responsaveis por diversas tarefas. Os pastores viviam em viagens para pregacdo, entao
eram as esposas que “faziam a divulgacdo dos servicos religiosos, contatavam a
populacdo e cuidavam praticamente de toda a organizacio do evento*®” (RAMIRES,
2009, p.22). Ainda cabia as esposas “ensinar, cuidar de pessoas doentes e até mesmo ser
referéncia espiritual do grupo, exercendo o papel pastoral na auséncia de seus maridos.”
(RAMIRES, 2009, p.24)

Como afirma Ramires (2009), as mulheres sempre tiveram participacdo ativa no
metodismo, e chegaram a criar organizacdes; porém, nao era toda a sociedade metodista
que via com bons olhos a participacdo regular das mulheres, pois uma vertente mais
conservadora chegou a fazer chacotas e até a pregar contra as organizacdes e grupos
criados por mulheres.

H. D. Mc Gavock® tentou criar em algumas ocasibes um Departamento
Feminino de Missdes Metodista, porém suas tentativas foram frustradas, apos varios
pedidos enviados a Conferéncia Geral Metodista dos Estados Unidos que ficaram sem
resposta ou foram recusados. Em 1878, ela enviou novamente o pedido para criar um
Departamento Feminino de Missdes a Conferéncia Geral Metodista dos Estados Unidos,

e esse foi aceito.

*® Pregacao nas cidades visitantes.

* Ela tinha se convertido ao trabalho missionario realizado por mulheres anos antes, quando ouviu o
relato que o Rev. J. W. Lambuth e sua esposa fizeram a respeito da misséo na China. Na ocasido, em
segredo, ela entregou a esposa do pastor os diamantes da grinalda de seu casamento, oferta que rendeu
mil délares e permitiu a construcéo da Clopton School, em Shangai (RAMIRES, 2009, p.30).
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As mulheres metodistas tinham feito trabalhos missionarios em Shanghai, como
a abertura de uma escola, e tinham uma jovem preparada para o trabalho missionério e
recursos necessarios para as despesas de um ano, segundo Ramires (2009).

Na Conferéncia Metodista, em 1878, que tinha como secretario da junta de
missdes o Reverendo D. C. Kelley, foi autorizada a organizacao do trabalho missionario
feminino sob um estatuto que seria aprovado. Assim, “os argumentos conservadores
foram vencidos, e foi aprovado o projeto de criacéo da entidade, elegendo Juliana Hayes
e H. D. McGavock, para as respectivas fungdes de presidente e secretaria” (RAMIRES,
2009, p.30).

Dessa forma, as mulheres da Igreja Metodista Episcopal do Sul dos EUA foram

autorizadas a organizar sua entidade, com a seguinte constitui¢ao:

ARTIGO | - A sociedade deve ser chamada de “Sociedade
Missionaria de Mulheres da Igreja Metodista Episcopal do Sul”.
ARTIGO Il - O objetivo desta Sociedade € mobilizar e unir os

esforcos das mulheres no trabalho de enviar o Evangelho para as
mulheres em terras pagas, através da agéncia de mulheres
missiondrias, professoras e leitoras da Biblia.

ARTIGO Il - As operages desta sociedade devem ser realizadas em
conexdo com a Junta de Miss@es, sujeitas ao seu parecer e aprovagao.
Todas as dotagOes deverdo ser feitas através do tesoureiro da Camara
de MissBes sob a responsabilidade do Conselho de Administracéo,
para o0 apoio das mulheres, missiondrias, professoras e leitoras da
Biblia, contratadas sob a sua san¢éo; nenhum fundo pode ser dedicado
a outros fins sem o consentimento da Associagdo Executiva e de
acordo com as regras previstas.

ARTIGO IV - Esta Sociedade seré organizada pela nomeagdo de uma
Conferéncia Geral Executiva e Sociedades — disse a Associacdo Geral
Executiva, que sera constituida por nomeacao dos Bispos e Secretarias
Missionarias, em primeira instancia e, posteriormente, por leis e
regulamentos que serdo adotados; as Conferéncias da Sociedade serdo
constituidas em conformidade com as disposicdes de tais leis e
regulamentos.

ARTIGO V - Os fundos da Sociedade, em todos os casos, devem ser
derivados a partir de esforcos privados e, em nenhum caso da coleta
publica feita, durante os cultos regulares da Igreja. (JOURNAL, 1878,
p.179 -180 apud RAMIRES, 2009, p.31)

Essa entidade foi a que enviou a missionaria Martha Hite Watts para instalacéo
do Colégio Piracicabano na cidade de Piracicaba, em 1881.
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3. Panorama Educacional Brasileiro

Neste capitulo buscamos compreender como era constituida a educacao no final
do Império e inicio da Republica no Brasil e em particular como era o cenério

educacional na cidade de Piracicaba, Sdo Paulo.

Manda criar escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.
(BRASIL, 1827)

Pela Lei de 15 de outubro de 1827, todas as vilas e os lugares mais populosos
deveriam ter escolas de primeiras letras que seriam de ensino mutuo, como diz o Art. 4°
dessa Lei: “As escolas serdo de ensino mutuo nas capitais das provincias; e 0 serao
também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel
estabelecerem-se ”(BRASIL, 1827). Ensino mdtuo, ou mais conhecido como método
Lancaster foi um método pedagdgico, criado no inicio do século XIX por Joseph
Lancaster (25 de novembro de 1778, Southwark, Londres — 23 Outubro 1838) no sul de
Londres, Inglaterra.

No Brasil,

0 método tornou-se defensavel porque se propunha a fazer a
escolarizagdo em massa, restringindo 0s objetivos pedagdgicos a
leitura, escrita e as operacOes elementares da aritmética, enfatizando
a autoridade monarquica e promovendo, sob a conduta pedagdgica,a
defesa da ordem social, que no Brasil estava relacionada com os
ditames da sociedade escravista. (NEVES, 2003, p.132)

O método tem por principio um mestre que fica responsavel por ensinar os
alunos mais adiantados, e esses alunos serdo 0s monitores e passardo 0 conhecimento
aos outros alunos. Com esse modelo de ensino, era possivel um sé professor lecionar
para diferentes criangas em diferentes niveis de ensino; assim, as Provincias ndo
ficariam responsaveis por contratar muitos professores para solucionar o problema da
Instrucdo Publica, o que dispensava 0 uso de muitos recursos da Provincia.

Segundo Neves (2003, p.134), esse metodo ajustou-se com os ideais das elites
paulistas na primeira metade do século XIX, as quais estavam interessadas em uma

“ordem social aliada a um projeto disciplinador das classes subalternas”. Acreditava-se
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que, por meio da Instrugdo Publica, as classes subalternas seriam “civilizadas™. E a
elite intelectual via na Educacdo, aléem do objetivo de promover a instrugdo elementar,
que ela “deveria também empreender a promocdo da uniformidade social, moral,
religiosa e educacional entre os homens livres e pobres”. (NEVES, 2013, p.135)

Dessa maneira, 0 uso do método lancasteriano na Provincia de S&o Paulo, e em
todo o Brasil estava intimamente ligado as estratégias pedagdgicas do Governo Imperial
que poderiam disciplinar o corpo e a conduta das criangcas atraves de préaticas
disciplinadoras, como afirma Neves (2013, p.133) que “a implantacdo do Método
Lancasteriano faz parte desse periodo em que ainda se defende a imposicao de préaticas
disciplinadoras, por meio do constrangimento fisico e do adestramento”. No entanto,
nos anos que antecederam a Republica, emergiu um ideal de educacdo formativa que
ultrapassava o de formacao disciplinar do método Lancaster, e assim este comecou a
entrar em declinio.

Surgia um ideério de que era preciso “criar novos habitos civilizatorios, ndo s6
nos alunos, mas também entre seus familiares, e também entre os mestres.” (NEVES,
2003, p.135) Porém, apesar de o método ter caido em desuso, as escolas nas cidades
interioranas demoraram a modificar-se e, enquanto novas metodologias voltadas a
formagdo do cidaddo, como o método intuitivo de ensino eram usadas nas grandes
cidades como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, pouco se mudava nos panoramas das cidades
do interior.

Os professores tinham a responsabilidade de prover 0s recursos necessarios para
as aulas. Eles deveriam fazer todas as avaliacbes e também vigiar e ensinar 0s

monitores. Como afirma Neves (2003, p.138),

Ao mestre cabia a responsabilidade pelo provimento de todos os
recursos necessarios ao desempenho das atividades. Todas as
avaliagBes, desde a inicial, para conhecer o estagio de conhecimentos
de leitura, escrita, numeracdo e conhecimentos religiosos, passando
pelas avaliacOes seriais®, até a da Gltima série, eram realizadas pelo
mestre. N&o obstante, sua principal responsabilidade residia em
escolher, ensinar e vigiar 0s monitores ou decurides, em suas
atividades.

%0 novo sentido de civilizacdo, a partir do final do Século XVIII foi uma combinacdo especifica das
ideias de um processo e de uma condicdo adquirida. Tem atras de si o espirito geral do iluminismo, com
sua énfase no autodesenvolvimento humano secular e progressivo. Civilizacdo expressou esse sentido de
processo histérico, mas também de refinamento e ordem [...] (WILLIANS, 2007, p. 83). A ideia de
civilizacdo trazida no texto se refere a disciplina do corpo, ao comportamento em sociedade.

S AvaliacBes essas que diriam se o aluno estava apto a mudar para um nivel mais avangado de ensino do
conte(do estudado.
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Nessas escolas, segundo a Lei de 15 de outubro de 1827, Art. 6° caberia aos
professores ensinar a ler, escrever, as quatro operacGes de aritmética, pratica de
quadrados, decimais, proporcGes, nogles gerais de geometria prética, gramatica da
lingua portuguesa, principios morais cristdos e da doutrina da religido Catolica e
Apostélica Romana®. A lei ressalta, porém, que esses estudos para as cadeiras publicas
eram proporcionados aos meninos; para eles eram recomendados também as leituras da
Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

S6 no Art. 11°, € que se ordena sobre as escolas para as meninas, as quais foram
estabelecidas apenas nas cidades e vilas mais populosas, conforme os Presidentes
julgassem necessario. Conclui no Art. 12° que as mestras ensinariam as disciplinas que
contém o Art.6°, porém delas seria excluido o ensino de nogdes de geometria e a
aritmética seria limitada apenas as quatro operagdes. Em seu lugar, acrescentava-se 0
curso de prendas “que servem a economia doméstica”. As mestras sO seriam nomeadas
se fossem brasileiras e de reconhecida honestidade, além de “se mostrarem com mais
conhecimentos nos exames feitos na forma do Art. 7°°% (BRASIL, 1827).

Desde a inser¢do da geometria no curriculo das escolas de primeiras letras em
1827, quando se comecou a pensar a educacdo no Brasil Império, a geometria deveria
ser ensinada por um carater pratico, que dessem condi¢Ges aos homens ao mundo do

trabalho, como salienta Silva e Valente (2002):

Desde Condorcet™, em sua versdo adaptada por Martin Francisco™, a
primeira referéncia a constituir pardmetro para a organizacéo da escola
de primeiras letras no Brasil indica que o ensino de geometria deveria
ter carater pratico; um ensino que pudesse dar condigdes para certo
exercicio profissional, para a medida de terrenos, para a agrimensura.
(SILVA; VALENTE, p.23, 2002)

> Como o Colégio Piracicabano era um colégio metodista, entre as aulas ofertadas aos existia a aula de
religido,porém, nessa aula os alunos liam a biblia e aprendiam conforme a doutrina protestante, Matha
Watts comenta em algumas de suas cartas que vé suas alunas sendo convertidas, mas ao chegarem em
casa as maes pedem para que esquecam tudo que foi aprendido sobre religido.

Art. 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente perante os
Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno e dardo parte ao Governo para
sua legal nomeacao.

>* Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat (Marqués Condorcet ), (17 de setembro de 1743, Franca — 29
de marco de 1794, Franga ) foi um filésofo e matematico francés, seu livro de Aritmética foi indicado por
Augusto Comte para 0 ensino positivista.

> Martim Francisco Ribeiro de Andrada (9 de abril de 1775, Santos — 23 de fevereiro de 1844, Santos)
foi um politico brasileiro, presidente da Camara dos Deputados e ministro da Fazenda no periodo do
Império, graduado em filosofia e Matematica em 1798 pela Universidade de Coimbra.
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Assim, pela geometria ter sido considerada no inicio de sua inser¢éo no curriculo
como mecanismo de aprendizagem profissional ao homem, pensando em dar condicdes
para o trabalho, entendemos que pelas mulheres ndo terem abertura nesse mercado de
trabalho, a elas nédo seria necessario essa disciplina no curriculo, por esse motivo a sua
excluséo.

Mas também, a educagdo ndo era das mais frutiferas, pois, segundo Manoel
(1996), o Estado se eximia 0 méximo possivel das obriga¢gdes com o ensino, ficando sob
sua responsabilidade apenas o ensino primario, dessa maneira havia poucas escolas de
primeiras letras e 0 ensino secundario ficou sob a responsabilidade das iniciativas
privadas, e assim, se tornou voltado para elite, cujo objetivo era 0 ingresso nos cursos
superiores, como as Academias na Corte e a Faculdade de Direito de S&o Paulo. A base
desse ensino, como comenta Haidar (1972), era o Colégio Pedro Il, publico, com um
curso de sete anos de duragdo e as ‘disciplinas’ divididas ao longo desses sete anos,
como: histdria sagrada, portugués, geografia, aritmética e nomenclatura, geometria,
francés, latim, matemaética elementar, geografia fisica, algebra, inglés, cosmografia,
fisica, quimica, alemdo, grego, histéria natural, higiene, retérica poética, literatura
nacional, filosofia, italiano, histéria literaria, coreografia e Historia do Brasil.

O curriculo era determinado pelas provas dos cursos preparatorios ao ingresso na
Faculdade de Direito de S&o Paulo ou nas Academias. Por muitos anos, as mulheres néo
tiveram acesso aos cursos superiores e, apenas em 1879, a Faculdade de Direito de Sdo
Paulo as admitiu em seu corpo discente; assim, o curriculo das escolas de iniciativa
privada do ensino secundario para meninas nao era tdo fechado quanto o dos meninos.
(BARBANTI, 1977)

O ensino primario, nos anos finais do Império e nos primeiros anos da Republica
visava formar trabalhadores, regenerar a sociedade, despertar o patriotismo e ensinar
codigos de civilidade e era destinado a maioria da populacdo, a fim de difundir os
saberes elementares. (HAIDAR, 1972).

Com a Proclamagdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, os governos
estaduais tiveram uma maior participagdo e autonomia em assuntos relacionados a
Educacdo. A ideia central da Republica era o ensino laico e publico para todos 0s
cidad&os.

Com a Constituicdo de 1891, a Unido ficou responsavel apenas pela Educacgéo
do Rio de Janeiro (entdo capital do Brasil), os Estados seriam 0s responsaveis por

garantir a educacdo em seus municipios, o que fez com que os Estados mais ricos
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assumissem a responsabilidade dos seus municipios mais pobres, enquanto os Estados
mais pobres delegavam essa fungdo aos seus municipios, ainda mais pobres, gerando
muita desigualdade.

Benjamin Constant®® (18 de outubro de 1833, Niterdi, Rio de Janeiro — 22 de
janeiro de 1891, Rio de Janeiro) propés uma Reforma do Ensino em 1890, quando
assumiu o cargo de Ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos®’. Nessa
proposta, no Art. 2° ele divide as escolas em duas categorias, a saber: “A4 Instrucdo
primaria, livre, gratuita e leiga, sera dada no Distrito Federal em escolas publicas de
duas categorias: 12 escolas primarias do 1° grau; 2% escolas primarias do 2° grau (RIO
DE JANERIO, 1890) .

Constant foi adepto da corrente filoséfica positivista de Augusto Comte (19 de
janeiro de 1798, Montpellier, Franca — 5 de setembro de 1857, Paris, Franga), na qual o
conhecimento ocupava lugar fundamental e o ensino deveria ser laico, livre e
enciclopédico. (SILVA, 2004)

O Paragrafo 1 da Reforma de 1890, afirmava que o ensino primario era para
alunos de 7 a 13 anos, e 0 ensino secundario para alunos de 13 a 15 anos. E conclui
que “uma e outras serdo distintas para cada sexo, porém meninos até 8 anos poderdo
frequentar as escolas do 1° grau do sexo feminino”(RIO DE JANEIRO, 1890). Nesse
paragrafo, vemos uma timida ideia de coeducacdo, porém reforca que os alunos do sexo
masculino poderiam frequentar as escolas do sexo feminino, mas as meninas nao

poderiam frequentar as escolas do sexo masculino.

56 Benjamin Constant foi militar e politico brasileiro. Ingressou na Escola Militar em 1852, em 1854

tornou se professor de mateméatica da mesma. Em 1859 tornou se bacharel em ciéncias fisicas e
matema@tica, foi examinador de matemdtica dos candidatos aos cursos superiores do Império até 1876. Em
1861 entrou para o observatdrio Astrondmico do Rio de Janeiro, e ensinava matematica no Colégio Pedro
I1. Em 1862 foi professor de matematica do Instituto dos Meninos Cegos. Foi promovido a capitdo em
1866 e integrou as operages do Exército na Guerra do Paraguai. Teve maléria e voltou para o Instituto
dos Meninos Cegos, na funcdo de diretor. Em 1887 fundou o Clube Militar, centro republicano, do qual
era presidente. No dia 9 de novembro de 1889, presidiu a sessdo que decidiu pela queda da Monarquia.
Proclamada a Republica, assumiu a Pasta de Ministro da Guerra do Governo Provisério e em 1890
assumiu o posto de General-de-brigada, e entdo assumiu a recém-criada pasta da Instrucdo Publica,
Correios e Telégrafos.

> A Secretaria de Estado dos Negdcios da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos foi criada em de 19 de
abril de 1890, pelo n° 346, com a finalidade de superintender os servicos e estabelecimentos de educagéo
e ensino, os institutos, academias e sociedades dedicadas as ciéncias, as letras e as artes e 0s assuntos
relacionados aos correios e telégrafos. Ela era composta por um diretor-geral e trés se¢fes. A Primeira
Secdo era encarregada dos assuntos concernentes a instrucdo publica primaria, secundaria, superior,
especial e profissional, o que incluia escolas normais, academias, museus e estabelecimentos congéneres.
A Segunda Secdo ficava responsavel pelo servico de correios e telégrafos e a Terceira Secéo tratava das
despesas do ministério. Em 30 de outubro de 1891, pela Lei n° 23, foi reorganizada a administracéo
publica brasileira, extinguiu-se a Secretaria, e passou as competéncias relativas ao ensino para o
Ministério da Justica e Negocios Interiores e 0s correios e telégrafos para o Ministério da IndUstria,
Viagdo e Obras Publicas.
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Entre as ‘disciplinas’ ofertadas nas escolas primérias do 1° grau que abrangia
trés anos de curso, como citado no Art. 3°, estavam: Leitura e Escrita; Ensino pratico da
lingua portuguesa; Contar e calcular, Aritmética préatica até regra de trés, mediante o
emprego primeiro dos processos espontaneos, e depois dos processos Sistematicos;
Sistema Métrico precedido do estudo da geometria pratica; Elementos de Geografia e
Historia, especialmente do Brasil; Instrucdo Moral e Civica; Desenho; Elementos de
Mdsica; Ginéastica e exercicios militares; Trabalhos manuais (para meninos); Trabalhos
de agulha (para meninas); Nocdes praticas de agronomia.

No Paragrafo 2 desse Artigo, 1é-se que em todos 0s cursos seria usado 0 método
intuitivo, no qual o livro seria apenas auxiliar. No Pardgrafo seguinte, determina-se que
as nocgdes de Agronomia deveriam ser ensinadas com maior énfase nas escolas
suburbanas.

O ensino nas trés primeiras classes do secundario (escolas primarias do 2° grau),
abrangia as seguintes ‘disciplinas’: Caligrafia; Portugués; Elementos de lingua francesa;
Aritmética (estudo complementar). Algebra elementar. Geometria e trigonometria;
Geografia e Histdria, particularmente do Brasil; Elementos de ciéncias fisicas e historia
natural aplicavel as industrias, a agricultura e a higiene; nocdes de direito patrio e de
economia politica; Desenho de ornato, de paisagem, figurado e topogréfico; Musica;
Ginastica e exercicios militares; Trabalhos manuais (para meninos) e Trabalhos de
agulha (para meninas). Complementa em Paragrafo Unico que “A instru¢do moral e
civica ndo tera curso distinto, mas ocupara constantemente e no mais alto grau a
aten¢do dos professores” (RIO DE JANEIRO, 1890).

Podemos observar, assim como Silva (2004), que essa primeira Reforma do
Ensino p6s Replblica foi fundamentada nas bases do pensamento positivista de
Augusto Comte, pois o positivismo defendia uma escola laica, livre, através da
substituicdo do curriculo académico por um curriculo enciclopédico, com a inclusdo das
disciplinas cientificas como matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia,
sociologia e moral.

A Reforma também objetivava a construcdo de uma educacdo nacional que
valorizasse o patriotismo, a moral e o carater, visando despertar no futuro cidaddo o
amor a patria, e nisso era 0 que acreditava a corrente positivista.

Podemos perceber na Reforma também a preocupacdo com a higiene, pois foi
colocada no curriculo e, pela disciplina, essas ideias embasavam a formacao de habitos

e disciplina para o trabalho, como afirma Silva (2004, p.14):
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As escolas passaram a ser construidas no sentido da busca por
luminosidade, higiene, liberdade, como espaco cultural que
uniformize a disciplina em que os professores deveriam priorizar em
seus trabalhos escolares, a formacdo de habitos e disciplinas, pois
neste método permite-se economizar tempo e trabalho, portanto,
surgem mais resultados.

Essa Reforma ndo teve grande efetividade, pois encontrou muita resisténcia da
Igreja Catdlica e da elite conservadora, mas, a partir dessa Reforma, outras surgiram e

foram importantes no cenério educacional como as Reformas Paulistas de 1892 a1896.

Sdo Paulo intensificaria a implementacdo de algumas politicas
publicas em diversas areas; entre elas, a da educagdo, como parte de
um processo que procurava Vviabilizar suas potencialidades de
crescimento econdmico e afirmacdo politica por meio do avanco
cafeeiro rumo a Oeste do Vale Paraiba (OLIVEIRA, 2015, p.1)

A partir da Constituicdo de 14 de julho de 1891, o ensino primario se tornou
obrigatorio. Um ano apds a Constituicdo, foi promulgada a Lei n° 88, de 8 de setembro
de 1892, que deu origem a primeira reforma da Instrucdo Publica de S&o Paulo, que
continuou se modificando até 1896. Esse projeto de ensino instituiu diferentes métodos
e uma visdo também diferente de espaco escolar.

Nesse projeto, pensava-se 0 ensino seriado e simultaneo, ou seja, em um mesmo
prédio, professores trabalhando em suas classes de diferentes niveis de ensino, “novos
métodos e convivendo com uma organizagdo hierarquica, incluindo a figura do diretor
escolar.” (OLIVEIRA, 2015, p.2). Isso ocorreria nos Grupos Escolares

A instalacdo dos Grupos escolares era um meio para que os ideais republicanos
fossem levados para a populagdo como um todo, uma vez que Republica ndo fora um
projeto popular e sim das elites e, pensando em popularizar os ideais republicanos, 0s

grupos escolares poderiam contribuir, pois:

A ordem; a defesa aos preceitos de higiene; a divisdo racional do
tempo; as atividades sequenciais e ininterruptas atendendo a um
mesmo tempo, num mesmo espaco (agora racionalmente subdividido
em séries e salas), um grande contingente de alunos; o esforco por
consolidar um “imaginario sociopolitico republicano” com “exames,
festas de encerramento, exposicbes escolares e comemoragdes
civicas” (SOUZA, 1998, p. 23); a arquitetura eloqiiente dos prédios
especialmente projetados tém essa funcdo de afirmar a Republica,
divulgando um ideério que a afasta das praticas obscurantistas do
Império.(GARNICA, 2010, p.80-81)
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Assim, vemos o modelo de funcionamento das escolas, a divisdo em séries; 0
tempo; a construcdo de prédios proprios para aulas “visando a otimizagdo de recursos
humanos e estratégias pedagdgicas; o rigido controle burocratico-administrativo; a
especializacdo dos saberes; a mecanizagdo da transformacdo dos conhecimentos em
conhecimentos escolares” (GARNICA, 2010, p.81), e também a producéo de livros que
auxiliavam o estudo.

Segundo Oliveira (2015), esse modelo de organizacao educacional baseou-se em
experiéncias bem sucedidas de outros paises. Barbanti (1977) afirma que Caetano de
Campos (17 de maio de 1844, S&o Jodo da Barra — 12 de setembro de 1891, Sdo Paulo),
a pedido de Prudente de Morais (4 de outubro, Itu, Sdo Paulo — 3 de dezembro de 1903,
Piracicaba, Sdo Paulo) baseou a reforma no modelo do Colégio Piracicabano. Assim,
0s niveis de ensino foram organizados por primario, secundario e superior, e em séries
graduadas, cada uma delas adequada a idade e ao nivel de conhecimento do aluno.
(OLIVEIRA, 2015)

Para o nivel primario, foram instituidas as escolas preliminares, divididas em
escolas isoladas e grupos escolares. No secundario, 0s ginasios, e para o ensino superior
foi prevista a criagdo uma Escola Normal na Capital (que ndo foi concretizada).
Segundo a Lei 88, de 8 de setembro de 1892:

Artigo 1.° - O ensino publico no Estado de S. Paulo sera dividido em:
ensino primario, ensino secundario e ensino superior.

§ 1° - O ensino primario compreendera dois cursos: um
preliminar, outro complementar.

§ 2.° - O ensino preliminar é obrigat6rio para ambos 0s sexos até a
idade de 12 anos e comecara aos 7.

8 3.%- O ensino complementar destina-se aos alunos que se mostrarem
habilitados nas matérias do ensino preliminar. (SAO PAULO, 1892,
grifos nossos)

O Artigo 17 dessa mesma lei especifica que para o ensino secundario seriam
criados ginasios. No Artigo 18, a lei complementa que a duracdo desses cursos seria de
6 anos, sendo os quatro primeiros anos comuns aos alunos, e os dois ultimos anos
haveria uma divisdo em cientifico e literario. O Artigo 19 determina as matérias que
seriam aplicadas em comum para ambos os cursos: Moral; Educacdo civica; Portugués;
Francés; Inglés ou Alemé&o; Nocgdes de grego; Historia; Geografia; Cosmografia;
Aritmética elementar e algebra, até as equacbes do 2° grau; Geometria plana e no
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espaco; NocOes de mecanica; Fisica; Quimica experimental; Historia natural;
Escrituragdo mercantil; Economia politica; Desenho; Caligrafia e exercicios ginasticos e
militares. O Paragrafo 1 do Art.° 19 concluiu indicando quais eram as matérias do curso

cientifico, e no Paragrafo 2 do mesmo Art.° as disciplinas do curso literario®®, a saber:

8 1.° - O curso cientifico dos dois Ultimos anos compreendera as
matérias especiais seguintes:

Revisdo e complemento da aritmética e algebra.

Estudos das curvas usuais.

Geometria descritiva.

Trigonometria retilinea.

Mecénica elementar.

Astronomia elementar.

Agrimensura.

Estudo complementar da fisica, quimica e historia natural.

§ 2.° - O curso literario dos dois ultimos anos compreendera as
matérias especiais seguintes:

Filosofia.

Latim.

Grego.

Literatura portuguesa, francesa, inglesa ou alema, além da
continuagdo do estudo destas linguas.

Historia da civilizagdo. (SAO PAULO, 1892)

O Artigo 31 discorria sobre a criacdo do Curso Superior da Escola Normal da
Capital que teria dois anos e duas se¢des: a cientifica e a literaria. A forma de ingresso é

discutida nos Paragrafos 1 e 2 e fala sobre o ingresso nessa escola:

8§ 1.° - A admissdo a este curso superior se fara por meio do concurso
que versara sobre as matérias dos programas das escolas normais
primarias. Além destas provas, 0s alunos que desejarem matricular-se
na seccdo literaria devem-se mostrar habilitados em grego e latim,
conforme o programa que sera publicado pelo Governo, observando-
se no concurso de admissdo nos exames de passagem de um ano para
outro e no exame final, as mesmas regras que as fixadas para as
escolas normais primarias.

8§ 2.° - Para poderem ser admitidos ao concurso, os candidatos devem
provar, além de sua moralidade, terem dezenove anos de idade.

%% Entendemos que esses cursos, cientificos e literarios ndo eram para as meninas, uma vez que no Art. °
21 especifica que “o Governo determinara as condi¢des de admissdo nestes ginasios, a divisdo das
matérias por ano, observando-se sempre a gradacdo das mesmas, de conformidade com o
desenvolvimento intelectual dos alunos, seu encadeamento l6gico, o numero dos professores e outros
funcionarios necessarios ao ensino e a administracdo, marcando a estes Ultimos o0s respectivos
vencimentos e todos 0s pormenores que possam interessar ao bom andamento dos trabalhos escolares. §
1.° - Os alunos dos ginasios pagardo unicamente uma taxa de matricula anual dc 50$000. § 2.° - Havera
nos ginasios um numero de lugares gratuitos, igual ao décimo do numero total de alunos que pode receber
0 ginasio, destinados aos meninos pobres, inteligentes e laboriosos que, em concurso, se mostrarem mais
habilitados.” (SAO PAULO, 1892). Ao concluir que uma porcentagem de meninos pobres poderia
estudar [desde que inteligentes], entendemos que as meninas ndo tinham acesso a esses cursos.
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Os alunos diplomados pelas escolas normais primarias sao
dispensados destas formalidades. (SAO PAULO, 1892)

Nessa reforma foi adotado como método de ensino o modelo intuitivo, segundo
0 qual o conhecimento viria dos sentidos e da observacdo, portanto uma das
preocupacOes era com a formacdo dos professores que iriam lecionar nesse novo
modelo de ensino. Por isso, Caetano de Campos foi chamado para remodelacdo da

Escola Normal da época.

A formacdo de professores, por sua vez, foi uma das preocupacdes
centrais do projeto reformador, tanto que, j& em 1890, havia sido
confiada a Caetano de Campos a remodelagdo da Escola Normal da
Capital e das escolas-modelo anexas, responsaveis, respectivamente,
pela formacédo e pela prética docente do professorado. Estas Ultimas
deveriam ser um padrdo para as demais escolas preliminares
implantadas nos diversos municipios do interior e da cidade de Séo
Paulo. (OLIVEIRA, 2015, p.2)

3.1 A Escola Normal

“A reforma efetuada por Caetano de Campos em 1890,
de inspiracdo norte-americana, introduziu uma
estruturacdo curricular, com énfase nas atividades
praticas dos alunos, realizadas nas escolas-modelo.”
(ALMEIDA, 1995)

Segundo Almeida (1995), a primeira Escola Normal surgiu em um decreto em
1835%°, fruto da necessidade de a escola formar professores adeptos ao método
lancasteriano. Era, no entanto, uma instituicdo precaria, que abria e fechava suas portas
constantemente por causa de atos politicos. As primeiras escolas lecionavam apenas 0s
contetidos que o professor precisaria saber para ensinar nas escolas primarias de 12 grau;
as escolas primarias de 2° grau tinham apenas um Gnico mestre, e sempre eram dirigidas

por homens.

> Artigo 1°. Havera na Capital da Provincia do Rio de Janeiro uma Escola Normal para nela se
habilitarem as pessoas, que se destinarem ao magistério de instrucdo primaria, e os Professores
atualmente existentes, que ndo tiverem adquirido a necessaria instrucdo nas Escolas de Ensino na
conformidade da Lei de quinze de Outubro de mil oitocentos e vinte sete, Artigo quinto.

Artigo 2° A mesma Escola sera regida por um Diretor, que ensinard. Primeiro: a ler e escrever pelo
método Lancasteriano, cujos principios tedricos e praticos explicardo. Segundo: as quatro operagdes de
Aritmética, quebrados, decimais e proporcGes. Terceiro: nogdes gerais de Geometria tedrica e pratica.
Quarto: Gramatica de Lingua Nacional. Quinto: elementos de Geografia. Sexto: os principios de Moral
Cristd, e da Religido do Estado.
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Na época, o preconceito contra a mulher, considerada inferior
organica e intelectualmente, impedia seu acesso ao saber e ao
exercicio de uma profissdo. S6 a partir da metade do século é que a
educacdo das meninas passou a ser confiada a colégios particulares,
catélicos em sua maioria, ministrando ensinamentos superficiais,
apropriadamente femininos, e exclusivamente, dirigidos a classe
dominante, que possuia recursos para dar-se ao luxo de enviar suas
filhas a colégios pagos. (ALMEIDA, 1995, p.665)

Essas jovens que tinham o privilégio de estudar tinham ensinamento
predominantemente domeéstico, visando a manutencao do lar e da sociedade patriarcal.

Para Keluska (1998), a educacdo popular foi deixada para as provincias no Ato
Adicional de 1834, mas essa reforma estimulava a criacdo de Escolas Normais em todas
as provincias. Assim, em S&o Paulo, a primeira Escola Normal Priméria foi criada em
16 de marco de 1846°° e em seu curriculo constavam as disciplinas: Logica, Gramatica
Geral e Lingua Nacional, Teoria e Pratica de Aritmética, Nogdes Gerais de Geometria
Pratica e suas aplicacBes, Caligrafia, Principios da Doutrina Cristd e Métodos e
Processos de Ensino. Segundo Keluska (1998), as Escolas Normais em todo o pais,
foram criadas inicialmente como Cursos Anexos dos Liceus, antes de serem
estruturadas como Escolas Normais.

Porém, como ressalta Almeida (1995), ao longo dos anos, elas foram sendo
reformuladas e chegaram a ser abertas e fechadas dependendo das questdes politicas do
pais. S6 em 1890, ap6s a Republica, com a reforma de Caetano de Campos (Decreto de
12 de marco de 1890) foi que a Escola Normal ganhou uma estruturacdo curricular e
anexos para “Escolas-modelo”, que tinham como objetivo o aperfeicoamento da
formacdo dos professores atraves do estagio dos normalistas, pois, assim, os alunos da
Escola Normal poderiam colocar em préatica os conhecimentos aprendidos.

No Art.1° desse Decreto institui-se que as escolas normais eram destinadas para
o preparo dos professores publicos primarios, e as matérias lecionadas seriam: Lingua
Portuguesa (leitura, exercicios de composicdo, declamacdo e gramatica); Aritmética,
Algebra e Geometria e Escrituracio mercantil; Fisica e Quimica; Geografia e
Cosmografia; Historia do Brasil, com especialidade a de S. Paulo; Educacdo Civica;
Noc¢des de Economia Politica, com especialidade da rural; Organizacdo e dire¢do das
escolas; Biologia; Caligrafia e Desenho (para o sexo masculino) e Caligrafia, desenho e

economia e prendas domeésticas (para o sexo feminino); Ginastica e exercicios escolas

% pela Lei n°34, mas essa escola foi fechada em 1867 e reaberta em 1875, e fechada novamente em 1878
por problemas nas instalagfes. Foi reaberta em 1880, em prédio em condigdes precarias.
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(para 0 sexo feminino) e Ginastica e Exercidos militares (para o sexo masculino);
Modsica; e Trabalhos manuais.

Em texto introdutério ao Decreto, observamos elementos que nos indicam que a
educacdo primaria era vista como o principal meio de promover e difundir as ideias
presentes no governo: “Considerando que a instru¢do bem dirigida ¢ o mais forte e
eficaz elemento do progresso; [...] de todos os fatores da instrucdo popular o mais vital,
poderoso e indispensdvel € a instru¢cdo primaria largamente difundida e
convenientemente ensinada” (SAO PAULO, 1890) Assim, através da educacdo

primaria, se poderia formar cidad&os patriotas.

3.2 A Educacao em Piracicaba

Para subsidiar o progresso e a industrializacdo almejados era preciso uma
mudanca no cenario educacional de Piracicaba, uma vez que a cidade naquele momento
era predominantemente catdlica, e as filhas da elite iam para Itu, estudar no Colégio das
Freiras de Sdo José de Chambery (Colégio de Nossa Senhora do Patrocinio) ou tinham
instrucdo em casa com professores particulares.

Anos antes da instalacdo do Colégio Piracicabano na cidade, a mulher tinha
pouca ou quase nenhuma representatividade, mas, em contato com 0s costumes
estrangeiros, notou-se que a mulher teria que ocupar um novo papel na nova sociedade
buscada pelos republicanos.

Assim, muitos discursos apareceram sobre a educacdo no jornal Gazeta de
Piracicaba, ¢ a importancia da educagio para o “progresso” que estava acontecendo na
cidade. Os discursos convergiam para que 0 ensino tivesse mais relevancia na sociedade
piracicabana e que mais escolas fossem criadas. Muitos eram em prol da educacdo da
mulher, outros, apesar de observar a importancia da educacdo feminina, a abordavam
por uma vertente conservadora na qual a mulher deveria ser instruida para cuidar do lar.

De maneira geral, os discursos de educacdo apresentados no jornal Gazeta de
Piracicaba diferem 0 homem e a mulher, assinalando como ambos s&o complementares

na sociedade. O artigo intitulado de “Importancia, objecto e fim da educagdo na epocha
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presente”®, publicado no dia 4 de julho de 1882, do autor Dr. Thomaz Boada é um

exemplo de tal diferenciagéo:

O homem imprime a todos suas determinacdes, seu carater, sua energia, sua
forca de vontade, o selo da razdo; a mulher as perfuma, com sua sensibilidade
e ternura pela sublimidade de suas ideias, pelo seu valor, pela grandeza do
seu espirito, a outra nos enlouquece com o seu candor, com sua bondade
ilimitada. O primeiro, funda todo seu orgulho em despregar seus esfor¢os, em
prodigalizar sua vida; a segunda cifra toda sua ventura em imolar-se por sua
familia, seu primeiro e Unico cuidado. Por ultimo, o homem se tem feito para
a luta, para a profundidade nos estudos, para a elevacdo das ideias, a mulher
para 0 amor e nada mais que para 0 amor.

Efeito de sua constituicdo fisica e do excessivo desenvolvimento de seus
nervos, a mulher se acha dotada d’uma sensibilidade profunda e d’uma
ternura sem limites que a fazem consagrar-se com prazer aos Penosos
cuidados da familia, sofrendo contente as grandes penas da maternidade.
Seu filho sempre a encontra afavel, carinhosa, terna, sempre disposta a
perdoar, porque em seu sensivel cora¢do ndo tem cabido outras afeicoes que
seu amor ilimitado, a0 mesmo tempo este ser tdo impressionavel, téo
delicado, é capaz por esta mesma susceptibilidade, de abnegacdo mais
sublime, e do valor mais heroico. A temos visto sorrir na fogueira e subir
tranquila e ainda gozar no cadafalso, e aceitar todo género de sacrificios por
humilhantes, por béarbaros que sejam; sempre que deles resultar a
tranquilidade e o contentamento para sua familia. (A GAZETA DE
PIRACICABA, 04 de julho de 1882, grifos nossos)

Notamos, nessa reportagem, ideias positivistas sobre o papel social do homem e
da mulher na sociedade. Como esse texto, houve outros que reforcavam a ideia de
homens e mulheres como seres complementares, ja que a mulher € “feita para o amor” e
0 homem para a luta. Caberia, portanto, educar a mulher para exercer um papel terno,
amoroso, cuidar do lar e da familia e educar seus filhos.

Segundo Oliveira e Martiniak (2018), a Republica teria nascido sob a influéncia
do positivismo, para a qual a educacdo deveria ser liberal e laica, investindo na
publicizacdo do ensino e em sua gratuidade, diferentemente do que acontecia no
Império, em que o ensino primario era responsabilidade das Provincias, e 0 ensino
secundario “foi entregue” a iniciativa privada e nas cadeiras de primeiras letras (ensino
primario) o ensino ndo era laico, pois era obrigatorio, entre as matérias lecionadas, o
ensino da religido que regia o Império, ou seja, o catolicismo. Tal situagdo sO se
modificou em 1885, quando essa aula passou a ser facultativa. O Imperador recebia
muitas influéncias e pressfes tanto dos que compactuavam com a monarquia, quanto
dos republicanos, e os ideais positivistas sobre a educacdo iam tomando forca, nédo

apenas entre os republicanos, mas em toda a sociedade que almejava 0 ‘progresso’ que

81 Esse artigo comeca em data anterior e continua nos niimeros seguintes do jornal.
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0s positivistas discursavam e, para essa corrente filosofica, o ensino deveria ser laico, e

o Estado ndo deveria intervir nele.

Com o processo de ‘implantagdo’ da primeira republica brasileira, os
positivistas defendiam uma reforma da sociedade, buscavam uma
sociedade moderna, na qual o progresso, a moral e a ordem se
estabelecessem por meio de uma nova hegemonia politica e social.
Para tanto, a educacdo era fundamental para a formacgédo do carater e
da moral (OLIVEIRA; MARTINIAK, 2018, p.240).

O positivismo via a mulher e 0 homem como seres complementares, como ja foi
dito, e que tinham papéis diferentes na sociedade. Para o positivismo “se a mulher
aprende o conhecimento de forma diferente da do homem, consequentemente, o ensino
deve ser separado e diferenciado” (OLIVEIRA; MARTINIAK, 2018, p. 234).

Outro artigo que mostra a preocupacdo da situacdo da educacdo na cidade de
Piracicaba e como comecgou a se pensar na Educacdo voltada para trabalho, foi a noticia
da inauguracdo da escola noturna em S&o Paulo, publicada no dia 12 de outubro de
1882, que terminava com um pedido aos partidos da cidade, para que pensassem sobre
a criacao de uma escola noturna para os trabalhadores em Piracicaba.

Segundo Barbanti (1977), em S&o Paulo fora criada uma escola noturna com
biblioteca, pela Loja Magonica “América”. Nela trabalhavam José Luiz Flaquer (1 de
maio de 1854, Itu — 05 de dezembro de 1924, Sdo Bernardo), Américo de Campos® e
Luiz Gama®®, e outras foram criadas, por iniciativa popular a fim de formar
trabalhadores. Essa preocupacao com o educacdo na cidade de Piracicaba perdurou por
anos; algumas pessoas da sociedade viam sua importancia e lutavam para a Instrugéo
Publica de Piracicaba. Augusto Castanho (7 de agosto de 1849, Capivari, Sdo Paulo —
14 de novembro de 1910, Capivari, Sdo Paulo), que chegou a ser um dos proprietarios
da Gazeta de Piracicaba, professor do Colégio Piracicabano e professor em outras
escolas, publicou, em 30 de novembro de 1894, sob o titulo de Grupo Escolar o

seguinte artigo:

O dr. Secretario dos Negdcios do Interior, empenhado em reformar o
ensino oficial, colocando a escola publica na altura do
desenvolvimento material do estado, acaba de prometer-nos os meios

%2 Sem dados.

® Ele era abolicionista. “Gama era negro, Nasceu em Itaparica, na Bahia, em 1830. Era filho de uma
negra livre e de um comerciante baiano, o qual, enfrentando dificuldades financeiras, ndo hesitou em
vender o filho como escravo, em 1840. [...] Fugiu, em 1848, alistando-se na Guarda Urbana. Contando
com a protecdo de amigos ilustres, conseguiu iniciar-se nos estudos das leis e tornou-se rabula (praticante
de advocacia sem diploma).” (COSTA, 2010, p.95-96)
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necessarios a reunido das escolas preliminares de Piracicaba,
formando um grupo escolar capaz de rivalizar com os melhores
estabelecimentos de ensino privado. [...] Resta que a Cdmara assim o
compreenda e o quanto antes de secundar os esfor¢os do poder
executivo estadual cedendo-lhe a cadeia velha para ser apropriada ou
demolida, aproveitando-se 0s materiais e terreno para a construgéo de
um edificio compativel com as exigéncias do ensino moderno,
segundo as vistas do governo. [...] Com escolas dispersas, com
professores isolados o programa de ensino oficial é impraticavel,
impossivel, mau grado as afirmacGes enganosas da estatistica
acomodada as normas de um formalismo obselote e deprimente da
dignidade dos professores, coagidos a informacBes contrarias a
realidade imposta pela contingencia insuperavel de circunstancias
invenciveis. Reunidas as escolas, preferidas as vocagoes, apropriadas
as competéncias, armada a emulacéo, tudo serd melhorado e o ensino
serd uma realidade. Mobilia, livros e material destinado ao ensino
intuitivo, tudo o governo fornece; ceda a Camara sem perda de tempo
o edificio a que nos temos referido e Piracicaba terd conseguido uma
casa de educacdo compativel com o seu desenvolvimento material
(GAZETA DE PIRACICABA, 30 de novembro de 1894, grifos
N0Ss0S).

Para o Professor Castanho, ter um grupo escolar faria com que Piracicaba
conseguisse uma educacdo compativel com o desenvolvimento que estava ocorrendo na
cidade, como a criacdo de industrias e a criacdo das linhas férreas por Piracicaba. Para a
cidade alcangar o desenvolvimento que Ihe cabia era preciso ter uma reformulagéo na
educacdo publica, uma vez que essa educacao ainda era regida pelas cadeiras publicas,
ou escolas isoladas®. Assim, o seu entusiasmo, ressaltado em sua fala, pode ter sido
devido ao fato de que, apds a criacdo dos grupos escolares, eles se tornaram um
“fendmeno tipicamente urbano”, como cita Garnica (2010). Nas zonas rurais, as escolas
permaneceram isoladas. Assim, a necessidade pela urbanizacdo esta presente na fala do
professor Castanho, pois, como ele mesmo diz, que se a cidade tiver um Grupo Escolar:
“Piracicaba terd conseguido uma casa de educa¢do compativel com o seu
desenvolvimento material”. O primeiro grupo escolar foi instalado em 1897 na cidade
de Piracicaba, o grupo escolar Bardo do Rio Branco, seu prédio hoje é patriménio
histdrico e a escola ainda estd em funcionamento, foi planejado por Victor Duburgras®

(1868, Sarthe, Franca — 1933, Teresopolis, Rio de Janeiro) e Francisco de Paula Ramos

®As escolas isoladas eram as antigas cadeiras publicas primarias, em que apenas um professor que
ministrava as aulas para mais de uma classe, numa mesma sala de aula.

% Victor Dubugras projetou alguns prédios para o poder publico, seu estilo transitou entre o neocolonial,
0 modernismo e Art nouveau. Realizou alguns projetos em S&o Paulo como escolas, cadeias e foruns,
também projetou a estacdo ferroviaria de Mairinque em Séo Paulo, foi professor da Escola Politécnica de
Séo Paulo. (MIYOSHI, 2012)
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de Azevedo® (8 de dezembro de 1851, Campinas — 1 de junho de 1928, S&o Paulo)
com caracteristicas neocléssicas. E anos mais tarde inaugurado o grupo escolar Morais
Barros, segundo site da Camara Municipal de Piracicaba, foi instalado nas dependéncias
da antiga cadeia, que foi construida segundo Cachioni (2013) por Georg Krug®’ (1869,
Brasil — 1939, Florida, Estados Unidos). A escola foi inaugurada em 1900, hoje também

ainda em funcionamento.

Figura 2: Prédio do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco

Urupo Escolar Bariio do Rio Branco, ) phad
Piracicaba, E. S. Paulo, Brazi /’ﬁi/ “\ -
77l
.'.‘—ﬁ(;mm —

Fonte: Site da Camara Municipal de Piracicaba®

® Foi responsavel pela concluséo da construgéo da catedral de Campinas, projetou a residencia de alguns
membros da elite paulista e projetou prédios publicos de Sdo Paulo. Participou da fundagdo da Escola
Politécnica de Sdo Paulo (1893), e foi diretor do Liceu de artes e Oficios de Sdo Paulo. (CARVALHO,
2000)

®” Arquiteto brasileiro estudou no Lafayette College em Easton, Pensilvania, se formou em 1884, em 1889
retornou ao Brasil e passou em terras brasileiras mais de uma década projetando prédios, mas retornou
aos Estados Unidos.

®8 (https://m.camarapiracicaba.sp.gov.br/primeiro-grupo-escolar-instalado-na-cidade-30432)



https://en.wikipedia.org/wiki/Lafayette_College
https://en.wikipedia.org/wiki/Easton,_Pennsylvania
https://en.wikipedia.org/wiki/Pennsylvania
https://m.camarapiracicaba.sp.gov.br/primeiro-grupo-escolar-instalado-na-cidade-30432
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Figura 3: Prédio do Grupo Escolar Morais Barros

Fonte: Site da Camara Municipal de Piracicaba®

Os grupos escolares representavam para as elites oligarquicas o rompimento
com os lacos do Governo Imperial, pois foram criados com os preceitos do progresso, e
funcionavam em edificios arquitetbnicos, sempre muito bem localizados nas cidades.
Esses grupos tinham “um profundo significado social, politico e cultural, visto que nao
representavam apenas a ‘“democratizacdo” do acesso a leitura e a escrita, mas a
implantacdo de uma instituicdo educativa responsavel em difundir novos valores,
habitos e deveres.” (AZEVEDO e CABRAL, 2015, p.168-169). Representavam um
novo ideal de racionalizacdo e uniformizacdo do trabalho escolar, enquanto conteudo,
condutas, praticas pedagdgicas, horario e cultura escolar e, assim, com esse novo
modelo de instituicdo seria possivel homogeneizar o curriculo entre as escolas e isso
tornaria possivel a fiscalizacédo do trabalho escolar.

Nesses grupos escolares, “ensinava-se a ler, escrever e contar, mas uma série de
formagdes e informacgdes complementares, defendidas e reproduzidas cotidianamente
caracterizava essas instituicbes como templos do saber voltados a defesa dos ideais
republicanos.” (GARNICA, 2010, p.80)

No entanto, o cenario educacional em Piracicaba ndo era os dos mais frutiferos
em meados de 1880, como bem nota uma publicacdo na Gazeta de Piracicaba, no dia

03 de dezembro de 1882, intitulada “Instru¢do Publica”, na qual o autor apresenta os
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(https://m.camarapiracicaba.sp.gov.br/antiga-cadeia-transformado-no-grupo-escolar-morais-barros-



https://m.camarapiracicaba.sp.gov.br/antiga-cadeia-transformado-no-grupo-escolar-morais-barros-24415
https://m.camarapiracicaba.sp.gov.br/antiga-cadeia-transformado-no-grupo-escolar-morais-barros-24415
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numeros de escolas na cidade, e quantos alunos haviam nelas matriculados. Na época, 0
nimero de cadeiras de primeiras letras piblicas’, eram apenas trés, uma feminina e
duas para 0s meninos, porém, a cadeira publica para as meninas funcionava em prédio
que também era o da Camara e da Cadeia (ELIAS, 2001); (ELIAS, 2006).

Nessa reportagem, consta ainda que a cidade possuia oito escolas particulares
que atendiam 0s meninos e, dentre elas, duas estavam sempre presentes nos andncios,
quais sejam, o Liceu Francez e o Externato de José Manoel de Franca Junior. Os
anuncios do Liceu Francez apareciam com muita distingdo do restante do jornal, mas,
apesar de 0 anuncio ser grande e ocupar um vasto espaco da pagina, eles ndo continham
as matérias que eram ofertadas pelo Colégio. Apenas em janeiro de 1883, a Escola
mudou seu anuncio e publicou a oferta das seguintes disciplinas: portugués, latim,
francés, alemdo, aritmética, algebra, geometria, histdria universal, cosmografia,
geografia, historia patria, historia sagrada, filosofia e desenho.

O externato de José Manoel de Franca Junior, para meninos, também publicava
muitos anuncios no jornal Gazeta de Piracicaba. José Manoel de Franga Junior também
tinha muitos artigos publicados naquele jornal, principalmente artigos que falavam
sobre a Instrucdo. Em agosto de 1883, ele foi nomeado professor da primeira cadeira
publica de Piracicaba, mas nos anuncios do externato que ele dirigia em 1882, entre as
matérias ofertadas estavam somente Portugués, Francés, Aritmética e Geografia

Segundo Barbanti (1977), foi possivel observar que as aulas oferecidas pelo
Externato de José Manoel de Franca Junior e pelo Liceu Francez muito se assemelham
aos preparatorios exigidos para ingressar na Faculdade de Direito de Sdo Paulo: “Latim,
Francés, Inglés, Retorica, Filosofia Racional e Moral, Aritmética, Geometria, Histéria e
Geografia” (BARBANTI, 1977, p.18).

Pelo estudo publicado pela Gazeta de Piracicaba naquele ano, o Liceu Ferraz
tinha 40 alunos matriculados e o externado do José Manoel de Franca Junior, 13. As
escolas de Jodo B. de Sampaio Arruda, Antonio de Arruda, José Firminio d’Almeida
Leite e Zeferino da Concei¢do também possuiam 13 alunos cada; o Colégio Santo
Antbénio, 20 alunos, e a escola de Francisco J. Miguel, 24 estudantes do sexo masculino
e 10 do sexo feminino.

Ja os colégios femininos particulares na cidade em 1882, eram apenas trés: o

Colégio S. Sophia, com 20 alunas, o Colégio Piracicabano, com 26 alunas, e a aula de

"0 0 ensino primario.
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Eulalia Pinto de Barros, com 19 alunas, segundo mesmo artigo publicado por Gazeta de
Piracicaba.

A intencdo do artigo era conscientizar a populagéo da quantidade de alunos que
ainda estavam fora das salas de aula e, para isso, o redator foi a cada uma das escolas
publicas e particulares da cidade para fazer um levantamento de quantos alunos
frequentavam as instituicoes. Ao finalizar o artigo, porém, critica a ideia de ‘Progresso’
vigente em Piracicaba, uma vez que muitos o almejavam para a cidade interiorana, mas
a Educacéo, uma de suas bases filosoficas, estava sendo negligenciada pela maior parte
dos pais da sociedade.

Segundo o artigo, em 1882, as escolas particulares totalizavam 11, dessas, trés
eram femininas e uma era mista. Estavam matriculados ao todo 238 alunos, desses, 163
meninos e 75 meninas. Ao somar a quantidade de alunos frequentes nas escolas
publicas e particulares, totalizavam 413 criancas, porém a cidade possuia 1.064 criancas
de 6 a 15 anos, ou seja, muitas criangas estavam crescendo sem instrucdo na sociedade.
O artigo conclui: “Hoje, com a populagio muito aumentada, o numero de alunos
diminui, ¢ dentro d’esta cidade, perto de mil meninos crescera analfabetos! Que
progresso!” (GAZETA DE PIRACICABA, 3 de setembro de 1882).

Observamos, no dia 11 de novembro de 1888, em reportagem no jornal Gazeta
de Piracicaba a preocupagdo de alguns cidaddos piracicabanos com os “escravos
libertos”. Nesse texto, sob o titulo Aula para libertos, o corpo docente do Colégio Santo
Antonio, fundava um curso noturno para os libertos, cuja matricula ja estava aberta e
esse ensino seria gratuito.

Em contraponto com o que afirma Costa (2010), de que depois de conquistada a
abolicdo, muitos abolicionistas pararam de lutar pela cidadania dos negros, em
Piracicaba, como anincio nos mostra, havia uma preocupacdo dos cidadaos

piracicabanos em dar ao liberto condigdes para o trabalho e cidadania.

Depois da aboli¢cdo os libertos foram esquecidos. Com excecdo de
algumas poucas vozes, ninguém parecia pensar que era sua
responsabilidade contribuir de alguma maneira para facilitar a
transicdo do escravo para o cidaddo. Até mesmo abolicionistas, como
o0 aclamado Joaquim Nabuco, que tdo ardente militara na campanha
abolicionista, no Parlamento e na imprensa por mais de uma década,
pareciam ter dado por concluida sua missdo. A maioria tinha estado
mais preocupada em libertar os brancos do fardo da escraviddo do que
estender aos negros os direitos da cidadania. (COSTA, 2010, p.137)
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O anuncio das aulas foi publicado na Gazeta de Piracicaba, meses apds a
abolicdo da escravatura no Brasil, que acontecera em 13 de maio de 1888. Abaixo segue

0 andncio na integra:

O digno corpo docente do Colégio Santo Antonio deliberou fundar
nesse importante estabelecimento um curso noturno para libertos,
achando-se aberta a matricula desde ja. O ensino sera gratuito. E um
importantissimo servigo que os dignos professores vao prestar, e que
muito os honra, tornando-os ainda mais merecedores da estima dos
piracicabanos. (GAZETA DE PIRACICABA, 11 de novembro de
1888)

Apesar de ser um gesto comovente, é importante lembrar que parte da sociedade
vinha solicitando a abolicdo ha tempos. Porém, com muito receio, os grandes
fazendeiros buscavam alternativas de mé&o de obra, com o trabalho livre. Muitas
fazendas utilizaram colonos imigrantes [alemé&es, portugueses e italianos] para o
trabalho na lavoura, os fazendeiros receosos deixavam a pior parte das plantacdes aos
cuidados dos colonos e esses, insatisfeitos, pagavam o que deviam aos fazendeiros e
procuravam outras terras para estabelecer-se. Assim, essa ndo foi uma estratégia viavel
tanto para os grandes fazendeiros quanto para os colonos. E, apesar do grande nimero
de imigrantes em Piracicaba, a criacdo das aulas para os libertos mostra a preocupacgéo
de alguns homens da sociedade em formar trabalhadores para trabalhar também nas
“novas industrias” que estavam se fortalecendo na cidade, como a fabrica de tecidos
Santa Arethusina, o Engenho Central a vapor [criado em 1883], e a fabrica de acos
Krahenbuhl, e outros Engenhos de aclcar e cafezais da cidade e regido.

Dessa forma, pode-se levar em consideracdo a preocupacao desses cidadaos
com a educacao desses libertos, pois, em Piracicaba a elite buscava um progresso para a
cidade, assim como a Provincia de Sdo Paulo, que criou aulas noturnas para 0s
trabalhadores, e viam que através da educacdo poderiam civilizar o povo e o instrui-lo
para o trabalho.

Weber (1967) ressalta que o capitalismo s6 é possivel no ambito do trabalho
livre. Como ideais republicanos estavam pautados na industrializagdo, no progresso que
os paises “desenvolvidos™ ja estavam alcancando, era preciso investir na educagdo
desses libertos, ja que se buscava uma nova organizagdo para o trabalho, na também
nova, estrutura social.

O cenario educacional pds Proclamacdo da Republica em Piracicaba comegou a

modificar-se, e com a reforma da Instrucdo Publica de Séo Paulo, em 1897 foi fundada
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a primeira escola complementar, hoje o “Sud Menucci”, que era destinada a preparar
professores para 0 Magistério, cujo curso possuia quatro anos e abrangia as matérias:
portugués, francés, matematica elementar, mecénica, astronomia, geografia, historia
patria e geral, ciéncias fisicas e naturais, desenho, masica, trabalhos manuais, ginastica
e exercicios militares. Neste mesmo ano, também ja havia sido instalado o Grupo
Escolar “Bardo do Rio Branco”, como j4 mencionamos.

J4 em 1900, existiam outras cadeiras ptblicas’ na cidade, e houve um aumento
no nimero de meninas matriculadas em escolas publicas e privadas. Entre as cadeiras
publicas de ensino primario existente para as meninas estavam: a segunda cadeira com
55 alunas matriculadas, a terceira cadeira, sob a direcdo da professora D. Francisca Elisa
da Silva, possuia 42 alunas matriculadas e a quinta cadeira, tinha35 alunas matriculadas

naquele ano.

3.3 Colégio S. Sophia x Coléegio Piracicabano

Um colégio feminino que se destaca nos anuncios da Gazeta de Piracicaba no
ano de 1882, foi o Colégio S. Sophia. No primeiro anincio encontrado ele se refere as

disciplinas de exatas lecionadas para as alunas. Observemos a seguinte imagem:

™ As cadeiras pUblicas eram destinadas ao ensino primario, o ensino de primeiras letras em que incluia
nogdes basicas de aritmética, ler e escrever, moral e civica e religido.
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Figura 4: Anancio do Colégio S. Sophia
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Fonte: Jornal Gazeta de Piracicaba, 18 de agosto de 1882

Para a sociedade piracicabana a musica era de importancia significativa. Nao

apenas no anuncio desse colégio, observamos sobre as aulas de musica, como em

colégios para meninos. Havia também muitos andncios, no decorrer dos anos, de

professores particulares de musica’®.

> Também naquela época no jornal Gazeta de Piracicaba ja havia pedidos para a construcdo de um
coreto na praca em frente a Igreja Matriz de Piracicaba. Segundo Gilioli (2003) Lazaro Rodriguez Lozano
(1871, Tijola,Espanha — 1951, S&o Paulo) foi professor de musica em diversos colégios em Piracicaba e
regente da Orquestra de Piracicaba, ele foi diplomado no Real Conservatorio de Musica de Madrid, em
solfejo e piano. Ainda, para Gilioli (2003) Lazaro Lozano teria sido o primeiro a introduzir concretamente
o0 canto orfednico nas escolas publicas e paulistas, pois, quando ele voltou da Espanha, apareceu em nota
no Jornal de Piracicaba de 15 de agosto de 1909 o seguinte: “E esperado, hoje, nesta cidade, o maestro
Lazaro Rodrigues Lozano, professor da nossa Escola Complementar” (apud GILIOLI, 2003, p.103).
Atestando que Lazaro foi professor da escola Complementar de Piracicaba, criada em 1897.
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Nas cartas de Martha Watts (Kentucky, 13 de fevereiro de 1845 — Kentucky, 10
de janeiro de 1910) a0 Woman’s Missionary Advocate’®, encontramos vestigios dessa
importancia, quando ela comenta ter encontrado um senhor que desejava matricular as
filhas no colégio que administrava, porém ndo o fizera porque o Colégio Piracicabano
ndo possuia professor de Musica: “e vejo aquele velho cavalheiro que queria colocar
suas meninas em nossa escola, mas que como ndo tinhamos uma professora de musica
estrangeira, ele preferiu deixa-las continuar com seu velho mestre.” (8 de margo de

1882)"*. Em outra carta que ela comentou:

N4&o possuo conhecimentos de francés ou musica; tive li¢des de ambas
quando crianga, mas as circunstancias impediram minha continuidade
destas; e deverei ter sempre que empregar talento nativo, que pode ser
acompanhado de sutileza do jesuitismo, a fim de suprir as exigéncias
de meus clientes? (14 de janeiro de 1882)".

Observamos que, no anuncio publicado em 18 de agosto de 1882, do Colégio S.
Sophia, o colégio ensinava o catolicismo para as alunas de 12 classe (ensino primario),
eram ensinadas “as primeiras letras”. O catolicismo era a religido oficial do Império, € o
ensino no Império néo era laico, as escolas tinham por obrigacdo’ ensinar a religido do
Império. Assim, o catolicismo estava presente entre as disciplinas ofertadas,
principalmente para as meninas, pois era necessaria que elas se formassem com uma
rigida moral, para ndo cairem no que o catolicismo considerava como caminho
pecaminoso.

As prendas domésticas no curriculo do Colégio S. Sophia indicam que, naquele
momento, a oligarquia buscava uma nova educacdo para suas filhas, mas, propunham
um ensino voltado a formacdo de boas maes de familia, donas de casa e boas esposas,
conforme j& observado anteriormente. Alguns autores como Costa (2010) e Manoel
(1996), comentam que a mulher era ensinada a comportamentos em sociedade, como
obedecer a seu marido, como ouvi-lo, ndo irrita-lo, ser afavel em momentos precisos,

amorosa e cuidar do lar.

3 Periodico que foi publicado de 1880 a 1910, pela Sra. Frank A. Butler, da Sociedade Missionaria das
Mulheres Metodistas, nos Estados Unidos.

"MESQUITA, 2001, p.44.

MESQUITA, 2001, p.41.

"%pela Lei de 15 de outubro de 1827, art.6° Os Professores ensinario a ler, escrever as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporg¢des, as nagdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religido catolica e apostolica
romana, proporcionando a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constitui¢do do
Império e a Historia do Brasil.
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Figura 5: Anuncio do Colégio Piracicabano
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Fonte: Jornal Gazeta de Piracicaba, 12 de janeiro de 1883.

Observamos que, diferentemente do antncio do Colégio S. Sophia, 0 aniincio do
Colégio Piracicabano elenca todos as disciplinas ofertadas, porém ndo diz quais sdo as
disciplinas ofertadas para alunos do ensino primario, e quais sdo ofertadas para o ensino
secundario, solicitando aos pais que fossem até o colégio para maiores detalhes.

Porém é possivel observar em ambos 0s andncios, cursos ofertados para a
preparacdo da mulher para ser dona de casa, esposa e mae, que seus pretendentes a
vissem “com dotes e atributos”, como no S. Sophia o curso de prendas domésticas, € no
Piracicabano o curso de trabalhos de agulhas e também os cursos de musica presente em

ambas as escolas.
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3.4 Educacéo Protestante x Educacédo Catdlica

A Igreja Catolica tinha um colégio feminino muito tradicional na regido de
Piracicaba, situado em Itu — a escola das Irmas de Séo José de Chamberry —, fundada
em 1859. Foi inaugurada como Casa de Educacéo de Nossa Senhora do Patrocinio, que
mais tarde passou a chamar-se Colégio de Nossa Senhora do Patrocinio. Segundo
Manoel (1996), a abertura desse colégio e a consolidacdo de toda a rede de escolas da
Igreja Catolica posteriores a isso se devem a trés pontos principais. O primeiro deles é
que o Estado se eximia da responsabilidade da educacdo publica; o segundo foi que a
oligarquia, apesar de ter uma parcela republicana e liberal, segundo Manoel (1996),
possuia outra parcela conservadora, que procurava uma educacao tradicional para suas
filhas, pois tinham medo da equiparagdo das mulheres aos homens, temiam a
modernidade e que a educacdo subvertesse as relacGes familiares. E o terceiro desses
determinantes ¢ que a Igreja buscava, através da educagdo, “uma base estratégica para
seu programa de recristianizacdo da sociedade pela doutrina ultramontana’”.
(MANOEL, 1996, p.62)

Em carta, Martha Watts aparece criticando o colégio das Irmds francesas.
Supomos que esse colégio seja 0 mesmo Colégio de Nossa Senhora do Patrocinio, uma
vez que a nacionalidade das freiras que dirigiam o colégio era francesa, segundo Manoel
(1996). Martha Watts critica, pois recebera alguns alunos que estudaram no colégio
citado e ao questiona-los, pouco, ou quase nada sabiam e, assim, precisou preparar

outras classes’® para esses novos alunos.

Por exemplo, essas Irmés sdo senhoras francesas e os dois alunos que
vieram para nés estudaram com elas por trés anos e ndo puderam
acompanhar as aulas de francés com uma menina que estudou durante
0 més de outubro passado com o nosso professor de francés. Foi

" A Igreja Cat6lica perdeu forga em seus discursos e 0 mundo moderno se desenvolvia sem obedecer aos
preceitos catdlicos e ao controle da igreja, assim, visando a retomada de seu prestigio, criou uma linha de
acao politica para impedir a producéo de ideias que fossem contrérias a sua doutrina. Essa atuacdo deveria
vir em trés frentes: “l1. eliminar as teorias racionalistas e recuperar espago para a filosofia tomista-
aristotélica da Igreja, fundamentada na revelagdo, fazendo, portanto, o pensamento refluir para os mesmos
paradigmas da ldade Média; 2. censurar a imprensa periddica e a edigdo de livros; e 3. recuperar 0
controle do sistema educacional.” (MANOEL, 1996, p.43)

"8 Essas classes sdo referentes ao nivel de ensino em que estdo os alunos. Pelos dados encontrados na
Gazeta de Piracicaba, acredita-se que existiam oito classes de cada disciplina.
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também necessario preparar uma nova turma de aritmética especial
para eles. (maio de 1883)"

Martha Watts j& tinha ouvido falar sobre o Colégio das Irmés de S&o José de

Chamberry:

Tenho certeza de que seria dificil acreditar nas histdrias sobre a
ignorancia daqueles alunos, assim como o foi para mim, mas agora
tive a oportunidade de ver por mim mesma, quando alguns deles
vieram para nossa escola (maio de 1883)%.

Em 1883, ano que ela recebeu tais alunos, o padre de Piracicaba ndo estava
medindo esforcos para criar um colégio catélico na cidade e pregava contra o Colégio
Piracicabano entre seus fiéis. Como Martha Watts explica: “O padre sentiu que deveria
agir e comegou a pregar e escrever contra nés. O fato de esta ser a melhor escola da
provincia era demais para ele, pois na querida cidade de Itu, as Irmés de Caridade
dominam.” (WATTS, maio de 1883)%

Observamos certa rivalidade entre os Catolicos e os Protestantes em outro

momento, quando o Colégio Piracicabano langou sua pedra fundamental®

, Visto que
apenas alguns dias ap0s seu langcamento, lancou-se a pedra fundamental do Colégio
Nossa Senhora Assuncdo que, por falta de verbas, teve sua construcdo postergada e sé
foi terminado no ano de 1893.

Segundo Manoel (1996), os representantes da Igreja Cat6lica ndo tinham a
intencdo de ensinar os conhecimentos cientificos as filhas da oligarquia. Com a escola,
pretendiam retomar o prestigio que a Igreja perdera ao longo do tempo. Observaram que
a sociedade buscava uma nova educacao para suas filhas e, entdo, abriram escolas para
que as filhas da elite conservadora fossem bem instruidas, segundo as leis e costumes da
Igreja Catolica.

Segundo Mesquita (1992) o Colégio Assuncdo, apesar de ter seu prédio
terminado apenas em 1893 teve seu inicio em 1883 e era um colégio que recebia apoio
das familias protegidas pela monarquia, enquanto que o Colégio Piracicabano tinha o
apoio dos liberais, dos pertencentes do Partido Republicano, da Magonaria e de grupos

anticlericais.

" MESQUITA, 2001, p.54.

SMESQUITA, 2001, p. 53.

SMESQUITA, 2001, p.53.

82| ancamento da pedra fundamental é o nome designado para a cerimdnia em que é colocada a primeira
pedra na construcdo, é quando da se inicio a uma obra.
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O Colégio Assungdo, dirigido pelas irmés de “Sao José de Chambery”
recebia apoio da maioria catdlica conservadora e de familias
protegidas pela monarquia, enquanto o Colégio Piracicabano era
abertamente apoiado pelos liberais em geral, pertencentes ao Partido
Republicano, Maconaria e grupos anticlericais. Ndo foi por acaso,
portanto, que a 12 aluna do Colégio Piracicabano (Maria Escobar) era
filha de Jornalista que se opunha ao clero. (MESQUITA, 1992, p.5)
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4. A instalacdo do Colégio Piracicabano na Cidade de Piracicaba

Segundo Kennedy (1928), o Colégio Piracicabano teve seu principio anos antes
da Woman’s Missionary Society of Southern Episcopal Methodist Church enviar
Martha Hite Watts para a criagdo de um Colégio feminino metodista na cidade de
Piracicaba. Segundo ele, a base desse colégio comecou com as filhas do Reverendo
Junius Eastham Newman (Point Pleasant, Mason County, Virginia — 1896, West
Virginia, EUA), Annie e Mary em 1879, quando elas e seu pai sairam de Santa Barbara
d’Oeste ¢ fixaram residéncia em Piracicaba.

Teriam sido Annie e Mary as responsaveis por criar uma Escola Metodista na
cidade de Piracicaba em 1879, comecando com apenas 10 alunas, e terminando 0 ano
com 40 alunos matriculados. Conforme ja narramos, Annie casou-se, no ano seguinte,
com o Reverendo John James Ransom e se mudaram para o Rio de Janeiro, por isso, a
escola ndo teria reaberto no ano de 1880. (KENNEDY, 1928).

Barbanti (1977) corrobora com a informagéo de Kennedy (1928) e acrescenta
gue Ransom teria comentado em carta ao 6érgdo missionario que havia um advogado de
Piracicaba interessado na abertura de uma escola, e que esse tinha influéncia na
sociedade piracicabana.

Dessa maneira, alguns historiadores como Elias (2001), Elias (2006), Rafaeta
(2008), Mesquita (2001) e Barbanti (1977) acreditam que Prudente de Morais e Manoel
de Morais Barros, irmdos, ambos republicanos, teriam sido os advogados a que Ransom
se refere em sua carta. Ainda segundo Barbanti (1977), “foi possivelmente Manoel de
Morais Barros quem, emprestando ao fato o carater politico, sugeriu ao Reverendo
Newman a ideia de abrir um colégio em Piracicaba para dar inicio aos trabalhos do
metodismo no Brasil.” (BARBANTI, 1977, p.159).

Podemos observar, pelas cartas de Martha Watts, como os irméos Morais®®

Barros auxiliaram na manutencdo do colégio e como acreditavam na Educacéo por ele

8 Prudente de Morais Barros e Manoel de Morais Barros (Itu,01 de maio de 1836 — Rio de Janeiro, 20 de
dezembro de 1902), advogado, agricultor, politico, deputado e senador. Casado com Maria Inés de
Moraes Barros, seus filhos: Ana Maria, Paulo, Nicolau, Antonio, Elisa, Jorge, Leonor, Pedro, Lucia. Foi
promotor publico de Piracicaba, juiz municipal (1860-1864). Participou do triunvirato com Luiz Vicente
de Souza Queiroz e Paulo Pinto de Almeida, assumiram provisoriamente em 1889, o governo municipal.
Foi governador de S&o Paulo, de 1889 a 1890, e quando estava neste cargo, segundo Krahenbuhl (1955),
ele designou Caetano de Campos para fazer a reforma do ensino do governo de S&o Paulo, tendo como
base o sistema de ensino do Colégio Piracicabano. Em 1890 foi eleito deputado a Constituinte da
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pregada. Isso est4 expresso no Discurso que Prudente de Morais Barros®* (Sdo Paulo,
1848 — Sdo Paulo, 24 de agosto de 1921) fez na comemoracao de aniversario de 20 anos
do Colégio:

Ha& vinte anos, hoje, neste mesmo dia, assistia eu a inauguracao deste
colégio, sob a direcdo de Miss Watts, que aqui deixou gratissimas
recordacdes, tendo como auxiliar mademoiselle Rennotte que, dotada
de grande talento e tenacidade, contribuiu eficazmente para que a
nova instituicdo se firmasse desde logo no conceito pablico. (CCMW/
IEP328)

Os filhos e filhas de Manoel e Prudente de Morais estudaram no Colégio
Piracicabano, porém, suas filhas, como comenta Manoel (1996), também cursaram o
Colégio Catolico Nossa Senhora do Patrocinio em Itu, mas no ano de 1882, ambos
matricularam seus filhos no Colégio Piracicabano e |4 continuaram a matricular os
filhos em anos subsequentes.

Martha Hite Watts foi enviada ao Brasil pela Woman’s Missionary Society of
Southern Episcopal Methodist Church, para fundar na cidade de Piracicaba um colégio
Metodista em 1881. Assim que chegou, tomou aulas de Portugués com o professor
Francis Joseph Cristopher Schneider (29 de marco de 1832, Erfurt, Alemanha — 21 de
marco de 1910, S&o Paulo), missionario da Igreja Batista®, que foi encarregado de dar
aulas para os missionarios metodistas. (RAMIRES, 2009)

Martha Watts comecou as aulas do Colégio no dia 13 de setembro de 1881,
em um prédio alugado que também tinha a funcdo de ser casa para 0s missionarios
metodistas. Como as escolas da regido estavam em pleno semestre letivo, ela teve
apenas uma aluna matriculada, Maria Azevedo de Escobar, cujos pais, Antonio Gomes
de Escobar e Ana Luiza Gomes de Escobar, eram de religido contraria a Igreja Catdlica.
No ano seguinte, porém, o cenario ja era outro, e durante todo o ano letivo houve 34
novas matriculas.

Na Tabela I abaixo, colocamos a quantidade de matriculas de alunos por ano,
mas vale a pena ressaltar que a quantidade delas é diferente da quantidade de alunos que

estavam frequentando as aulas na escola naquele momento. A Tabela I, a seguir, teve

Republica e deputado no congresso nacional nas suas duas primeiras legislaturas ordinarias de 1891 a
1896, foi presidente da primeira Camara legislativa da unido, ap6s a constituinte. Em 1895 foi senador
federal, permanecendo durante 7 anos no senado, até a morte, ocorrida em 1902.

8 Segundo Barbanti (1977), as missdes das Igrejas Batistas e a Metodistas se auxiliavam, trocavam
experiéncias e tinham acordos como: na cidade em que uma abria uma escola, a outra ndo abriria.
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por base no livro de matriculas do Coléegio Piracicabano, que se encontra no Acervo do
Centro Cultural Martha Watts.

Tabela | — Ndmero de Matriculas no Colégio Piracicabano

NuUmero de
Matriculas no
Colégio
Piracicabano
Namero de

ANO | Matriculas
1881 1
1882 34
1883 35
1884 45
1885 20
1886 52
1887 65
1888 33
1889 28
1890 56
1891 55
1892 39
1893 34
1894 42
1895 83
1896 52
1897 19
1898 62
1899 77
1900 53
1901 19
1902 11
1903 28
1904 83
1905 69
1906 47
1907 52
1908 51

Fonte: Elaborada pela autora com base no Livro de matriculas do Colégio Piracicabano

Martha Watts, em carta de 9 de novembro de 1883, enviada ao 0rgéo
missiondrio, na qual afirma que “Com o auxilio de Deus, a escola aumentou e agora os

nimeros chegam a cinquenta e trés; mas alguns estdo retidos em casa agora e,
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provavelmente, ficardo ausentes por algum tempo®.” (9 de novembro de 1883)% .
Dessa forma, ao final do ano letivo, a escola contava com 53 alunos, porém no registro
de matriculas constam apenas 35; no entanto, em carta publicada pelo 6rgdo missionéario
em abril de 1884, Martha Watts afirma que encerraram a sessdo com 47 alunos e que
estavam aguardando para iniciar o ano letivo no prédio novo. A quantidade de
matriculas foi contada, considerando o ano todo; entdo, ha matriculas feitas em junho,
agosto, e em outros meses. Podemos pelos ndmeros encontrados levantar duas
hipdteses: a de que ela teria aumentado o nimero de alunos que frequentavam a escola,
ou que as matriculas eram feitas apenas uma vez e, assim, alguns alunos que se
matricularam em 1882, ainda estavam cursando em classes do colégio em 1883.

A escola abriu suas portas em 13 de setembro de 1881, em um prédio alugado e,
ao final daquele mesmo ano mudou-se para outra casa alugada, casas que ndo foram
construidas para se tornarem escolas. Martha Watts, em suas cartas, também comenta da
necessidade de um prédio adequado para comportar uma escola. Quando a escola deu
inicio, era em uma casa na Rua dos Pescadores, que Martha Watts descreve, em carta ao

Orgao missionario de 30 de agosto de 1881.:

[...] A casa é nova, mas ndo € grande o suficiente para abrigar a
familia e a escola. Portanto, tentamos encontrar uma que fosse
conveniente para ambos o0s propdsitos. A salde da Sra. Koger esta tdo
ruim que ela ndo pode se encarregar do departamento de atribuicdes
domésticas; assim achamos melhor ficarmos com essa até acharmos
ou construirmos outra. O aluguel é de sessenta mil réis, ou quase $30,
por més. Temos duas salas grandes na frente, um quarto grande e dois
menores atras. Atras do quarto grande, ha dois menores que se abrem
para a sala de jantar e, atrds dos quartos menores, do outro lado, ha
outro quarto grande. Temos uma grande sala de jantar que temos a
intencdo de dividir para fazer uma sala de declamagdo e um quarto.
Na cozinha temos uma grande despensa, da qual a Srta. Newman
ficard encarregada. Temos também na cozinha um fogdo brasileiro
que nos servird até que tenhamos um melhor. Como é mais barato
fazer o pdo do que compra-lo, compraremos um fogdo ou
construiremos um forno. (WATTS, 30 de agosto de 1881)%

Ao final de 1881, a escola mudou para outra casa, no largo da Matriz, uma casa

maior na Rua Sdo José: “Nos alugamos uma casa agradavel, a qual estd também

8Teve um surto de epidemias na cidade e regido, alguns pais ficaram receosos de enviar os filhos as
aulas, e outras criangas ficaram doentes.

¥ Mesquita, 2001, p.60.

8Mesquita, 2001, p. 30.
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mobiliada como a maioria das casas no local, e esta bem confortavelmente arrumada.”
(WATTS, 8 de novembro de 1881)™
O prédio novo, construido em 1884, com a finalidade de comportar a escola e

ser o internato, como também ser o lar das missionarias, é descrito em carta de Martha

Watts, publicada pelo Woman’s Missionary Advocate, em agosto de 1884 ¢ nela

observamos o entusiasmo de Martha, em ter um prédio que comportasse as salas de

aulas, a biblioteca, o escritério, e os dormitérios das missionarias e alunos:

A porta, a direita abre para o escritdrio, que é somente outra sala que
também possui cortinas de renda e tapetes e 0 mesmo tipo de mobilia;
a Unica diferenca é que ela possui uma escrivaninha e cadeira. [...] Na
parte dos fundos temos trés arcos que servem como linha divisoria,
sem separa-la, de uma pequena sala, a qual possui uma porta no
sagudo de tras e no qual fica a estante de livros da biblioteca e uma
estante de curiosidades, reunidas aqui de tempos em tempos. [...]
Passando pelo sagudo da frente até o dos fundos, temos trés portas —
uma abre para um cdmodo que pode ser um aposento de hdspedes; a
do meio ¢ a da sala de musica, que possui um piano e duas cadeiras; a
terceira é a da sala de alemédo e gramatica, que possui um banco e uma
cadeira, um quadro negro e dois mapas. Voltando ao sagudo central e
virando & esquerda, encontramos duas portas ao final, nos fundos —
uma é uma porta de vidro que leva ao patio, a outra até a sala de
jantar. [...] De volta ao sagudo, virando a direita [...] [uma saida] que
leva até uma bela sala de aula iluminada na ala esquerda, onde
encontramos uma bancada, uma mesa, uma cadeira e um quadro
negro, um esqueleto de papel e os pesos e medidas para ensinar o
“sistema métrico “ em forma de mapa, adornando as paredes. Esta ¢ a
sala da Mlle.Renotte. Passamos por uma porta para outra sala de
frente para a rua: é mobiliada com uma grande mesa, diversos bancos
e cadeiras, um quadro negro, um mapa do Brasil e um da Provincia de
Sao Paulo. Esta é a sala de dona Maria Escobar. VVocé sabe que esta
pessoa foi minha primeira estudante. [...] Agora vamos para cima [...]
Bem adiante ha uma porta para um dormitdrio, que agora esta sendo
utilizado; uma bela sala com trés grandes janelas fornecem um cenario
sempre agradavel aos olhos. Esta sala é do tamanho das trés pequenas
abaixo e h& outra do mesmo tamanho acima, compondo os trés
andares dos fundos do prédio. Virando a esquerda, chegamos até a
porta da capela. Aqui temos as mesas, cadeiras, bancos e
escrivaninhas, um grande quadro negro e mapas; vVocés precisariam de
apenas um olhar de relance para perceber que a mobilia ndo é digna
do belo lugar. Esta sala é grande, iluminada e arejada, por ser muito
alta e ter trés janelas imensas. Na ala esquerda, sobre a sala de jantar,
h& um dormitorio, para ser usado quando tivermos necessidade; até
entdo deverei usa-lo para ginastica. Na ala esquerda, sobre as duas
salas de aula estdo dois belos quartos — o da frente, que tem vista para
0 rio e o por do sol, eu escolhi para ser meu quarto; o outro, que é
iluminado pelos primeiros raios do nascer do sol ou pela luz da lua,
tem uma bela vista de uma da parte e dos morros ao longe, eu reservei

8 Mesquita, 2001, p. 36.
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para as missionarias que com certeza virdo esse ano. [...] Em uma
ponta do sagudo ha uma escada para o terceiro andar, e diante dela ha
outra para o “observatorioc” (WOMAN’S MISSIONARY
ADVOCATE, n.2, agosto de 1884)®.

A Figura 6, do prédio do Colégio Piracicabano, prédio que hoje é o Centro
Cultural Martha Watts, foi tirada, provavelmente, apds o ano de 1892, pois, na data de
sua fundacdo (1884), o prédio ndo possuia a varanda que é possivel observar na foto.
Essa varanda, segundo Cachioni (2013) foi construida em 1892, pois o sol adentrava
pelas janelas, fazendo muito calor dentro das salas de aula além de proteger das chuvas

de verao.

Pouco tempo depois da constru¢do, em 1892, foi construida uma
varanda continua de madeira, com pilares decorados a moda norte-
americana do periodo colonial. A instalacdo da varanda foi necessaria
para fornecer sombra as salas e protecdo das chuvas de verdo as
janelas, pois as missionarias americanas ndo se acostumaram a luz
intensa que o sol tropical proporcionava (CACHIONI, 2013, p.131).

O prédio construido em 1884 foi ampliado trés vezes até o ano de 1907, a
primeira vez foi em 1892, como acabamos de relatar, a segunda em 1893 quando foi
construido um prédio para o Kindergarten e aumentou o0 nimero de dormitérios e em
1899, e em 1907 quando comegou a constru¢ao do “Anexo Martha Watts” ao lado deste
prédio que podemos ver na Figura 6, 0 Anexo Martha Watts iniciou suas obras em
1907, porém essa obra apenas ficou pronta em 1914 segundo Cachioni (2013) e era um
edificio com laboratérios, salas de aula, salas de musica, biblioteca, sanitarios e um
auditorio.

Porém, se tem relatos que antes do Anexo Martha Watts, o prédio principal ja
possuia laborat6rios, em 30 de maio de 1888 saiu uma reportagem na Imprensa Ytuana,
uma circular da época encontrada no Arquivo do Centro Cultural Martha Watts
(CCMWI/IEP), em que o autor se refere ao Colégio Piracicabano e o preparo da
instituicdo com relacdo ao prédio para fornecer as aulas, o autor comenta do Gabinete
de Fisica, que tinha diversos aparelhos para o estudo dessa ciéncia, porém ndo comenta
quais, fala do Laboratério de Quimica e do pequeno Museu em que podia se achar
produtos naturais e artificiais, objetos para o estudo da parte de histéria natural

(Boténica), esqueletos, cranios de animais para estudar Zoologia.

%Mesquita, 2001, p.68
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Figura 6: Prédio do Colégio Piracicabano

Fonte: CCMW/IEP

Nessa foto, entre as quatro mulheres presentes estavam Martha Watts e Marie
Rennotte. Jeanne Frangoise Joséphine Marie Rennotte (11 de fevereiro de 1852,
Souverain, Wandre, Bélgica -21 de novembro de 1942, Sdo Paulo) também foi
importante para instalacdo do colégio na cidade. Foi professora do Colégio Piracicabano
e por meio de reportagens no jornal Gazeta de Piracicaba sobre a Educacdo da Mulher,

expressou seus ideais de educacédo para as mulheres.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo

81

Marie Rennotte chegou para lecionar no Colégio Piracicabano no ano de 1882,
e, nesse mesmo ano, indignada com os discursos que corriam pela sociedade
piracicabana sobre a educacdo da Mulher, ela escreveu um artigo na Gazeta de
Piracicaba, intitulado Educacdo da Mulher, em que, ao comentar o discurso vigente
sobre a mulher ter sido feita para ser mée e educar as futuras geracOes, ela critica a
mulher ter sido considerada, por muito tempo, incapaz de empreender trabalhos que
exigissem sua inteligéncia. Termina, citando autoras da época que desempenharam
trabalhos equiparaveis aos dos homens. O artigo foi dividido em partes e publicado em

varios numeros do jornal, o primeiro deles em 23 de agosto de 1882:

O futuro das nag0es, disse Balzac, esté todo entre as mdos das mées de
familia. Esta verdade que tem querido explicar sabios cujo talento
notorio sabia despertar o sufrdgio em seu favor, ndo recebeu ainda,
infelizmente todo o apoio gue merece, todo 0 sucesso que se podia
esperar, e ao qual ela tem direito. E que, é bem triste dizer, a mulher é
de alguma sorte tratada abaixo de sua dignidade, observada, em
algumas relagbes, como um ser que ndo pode, para nao dizer
completamente nulo. Esta injustica inveterada desde o principio dos
séculos, continuou através dos tempos, e acreditou-se, e um bom
nimero acredita ainda, que a mulher de uma constituicdo fraca ndo
pode empreender um trabalho que exigir forca de concepgéo, e, por
conseguinte, em uma palavra, que na mulher a matéria tem primazia
sobre a inteligéncia. Entretanto, ndo obstante as cadeias de que se quis
sobrecarregar 0 pensamento da mulher, vemos essa faisca divina
vencendo os obstaculos que se lhe opunham, e, nesses tempos
obscuros em que o homem orgulhava-se de ndo saber assinar seu
nome, vé-la elevar-se a altura de poetas™, tais como Marie de France,
Marguerite de Valois e outras. (GAZETA DE PIRACICABA, 23 de
agosto de 1882).

Trouxemos a reportagem acima para exemplificar seu pensamento sobre a
mulher, e como através do jornal perpetuou suas ideias sobre a educacdo da mulher na
cidade de Piracicaba. Além de Marie Rennotte ter sido uma importante professora do
Colégio e perpetuar suas ideias sobre a educacdo da mulher e a emancipacdo das

mesmas atraves das reportagens do jornal, anos mais tarde se graduou em medicina nos

% poetas: Madame de Sevigné, cujo nome era Maria de Rabutin-Chantal, viveu entre 1626 e 1696, foi
marquesa de Sevigné, nobre e escritora francesa, e suas cartas, cuja maioria escrita a sua filha, sdo modelo
do género epistolar. Mlle. De Staihl, conhecida como Mlle de Staél, cujo nome era Anne-Louise
Germaine Necker, foi uma romancista e ensaista francesa, viveu entre 1766 e 1817. E George Sand era 0
pseudénimo de Amandine Aurore Lucile Dupin Paris (1 de julho de 1804 - Nohant, 8 de junho de 1876),
baronesa de Dudevant, romancista, e que utilizou 0 nome masculino para poder publicar seus escritos no
jornal. Foi uma mulher a frente de seu tempo, acabou por se divorciar em uma época na qual isso era
visto com maus olhos, usava roupas masculinas, como calgas, e teve muitos romances, entre eles, com
Frédéric Chopin e Jules Sandeau, com quem comegou a escrever com o pseuddnimo de Jules Sand, e,
mais tarde, sozinha, como George Sand.
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Estados Unidos e se instalou em S&o Paulo em 1895, onde atuava como obstetra e
ginecologista, e apds a morte de Prudente de Morais, em 1902, ela ofertou o prémio de
cem mil réis para o aluno do Colégio Piracicabano que se distinguisse pela
pontualidade, aplicacdo e comportamento naquele ano, porém nao encontramos dados

sobre quem ganhou essa premiagéo.

Abaixo as fotos de Marie Rennotte e Martha Watts:

Figura 7: Marie Rennotte

Fonte: Expositor Cristdo

Figura 8: Martha Watts

Fonte: Arquivo do IEP
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Outra mulher que esteve a frente do Colégio Piracicabano foi Lilly Ann Stradley
(1859, Greenvile, Tennessee, EUA — 27 de julho de 1935, Levisburg, Ohio, EUA), ela
assumiu a direcdo do Colégio dois anos apo6s a saida de Martha Watts, em 1898 e
permaneceu em sua direcdo até 1928, Lily A. Stradley chegou para lecionar no Colégio
em 1896 e foi responsavel por consolidar a obra de Martha Watts. Enquanto diretora
ampliou os cursos, construiu® o edificio “Anexo Martha Watts” entre 1907%° e 1912%,
que hoje é o prédio ao lado do Centro Cultural Martha Watts onde se localiza o Saldo
Nobre. Quando se aposentou em 1928 recebeu o titulo de “Diretora Emérita” e retornou
aos Estados Unidos, onde faleceu anos mais tarde. Hoje a biblioteca do Colégio

Piracicabano recebe seu nome como homenagem.

Figura 9: Lily Ann Stradley

Fonte: Arquivo IEP (foto datada do dia 14 de fevereiro de 1921)

Martha Watts, desde suas primeiras cartas ao 6rgdo missionario, ja expressava
seu desejo de permitir que todos, independentemente da classe social, pudessem estudar
na escola. Em suas palavras, observamos um desejo em criar uma escola em que
pudessem fazer um papel evangelizador na sociedade e também que pudessem dar
estudos a criangas carentes, porém o Colégio era frequentado pelos filhos da elite de
Piracicaba. Entretanto, em 1883, havia mocas estudando no colégio e que pagavam com

seu trabalho, como ela mesma comenta em carta:

% para a construgdo Lily A. Stradley empregou bens de sua propria heranca pessoal.
%Ano que comegou a Construgao.
%Ano que terminou a construgao.
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Tenho trés mocgas pobres que estdo trabalhando para pagar suas
anuidades e estdo indo bem; mas como elas chegaram sem saber
guase nada, estdo apenas no inicio. Elas me deixam aliviada de
uma carga pesada e me ddo mais tempo para escrever. (WATTS, 9
de novembro de 1883)

Mary Smith, filha de Thomaz Dixon Smith, pagava seus estudos com trabalhos
administrativos, em 1882, assim como Leonora Dixon Smith que pagava seus estudos
no ensino secundario, lecionando no ensino primario na mesma escola. William Davis
Barr, enteado do Reverendo Junius E. Newman, tambem tinha bolsa de estudos em
1882, devido ao parentesco com o Reverendo. Apesar de Martha Watts falar que
ansiava que todos pudessem estudar na escola, independente da classe social, fica
evidente que as mogas menos afortunadas, que desejavam fazer seus estudos no
Colégio, deveriam pagar por eles com o trabalho por elas exercido.

N&o sabemos, porém, se esse modelo de concessdo de bolsas através do trabalho
na escola continuou ao longo dos anos. Do que temos registro, em carta do dia 31 de
marco de 1889, é que se o Colégio dispusesse de maiores condi¢des, ela aceitaria todas
as alunas carentes, e a casa seria completada apenas com elas, mas como era preciso
pagar as contas do colégio, esse sonho nao seria possivel. Mas pudemos observar que
algumas alunas que estudavam no colégio também ensinavam as classes menos
avangadas, essa atuacdo, pode ser um trabalho exercido como um ‘pagamento’ pelo
ensino que Ihes fora dado.

No mesmo documento, Martha Watts envia o relatdério onde consta que 21
alunas eram assistidas pela Instituicdo; esse nimero foi aumentando com o crescimento
de matriculas, pois, em ano anterior eram 17 alunas assistidas pelo Colégio e no inicio,

em 1883, havia apenas 3 alunas nessas condicdes.

O fato de o internato estar enchendo mostra que o preconceito esta
sendo derrubado. Se tivéssemos condicGes de aceitar todas as alunas
carentes que se oferecem, teriamos a nossa casa cheia somente com
elas; mas ndo temos fundos para elas, e, portanto, aceitamos apenas as
que temos condigdes de sustentar, e até estendemos um pouco 0s
limites. (WATTS, 31 de marco de 1889)

De acordo com Barbanti (1977), as escolas protestantes norte-americanas eram
democraticas e tinham recursos das instituicbes mantenedoras para materiais, carteiras,
livros e para manter professores missionarios. O mesmo ocorria no Piracicabano. Em

alguns relatorios anexos as cartas de Martha Watts ao 6rgdo missionario, consta a
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quantidade de professores que eram pagos com o dinheiro da missdo metodista e, em
uma de suas cartas, Martha Watts também agradece a mobilia recebida pelo 6rgédo
missionario, o que corrobora com o que afirma Barbanti (1977).

Martha Watts comenta, em carta de 9 de novembro de 1883, a dificuldade em
classificar os alunos, pois ndo sabiam o grau de aprendizagem em que se encontravam.
Ela ndo sabia se seria melhor classifica-los por faixa etéria e, assim, precisou durante 0s
primeiros anos, de muitos professores, uma vez que havia vérios alunos em diferentes
classes; porém, apds alguns anos na direcdo do Colégio ela menciona na carta que foi
publicada no numero 10 do Woman’s Missionary Advocate, em abril de 1884, que ja
conseguia classificar alguns de seus alunos: “posso comegar a classifica-los por suas
médias (nos exames escritos). Minha escola néo ficara totalmente classificada, mesmo
na proxima sessao, mas estara classificada de maneira muito melhor” (WOMAN’S
MISSIONARY ADVOCATE, n.10, abril de 1884)

Ela comecou a classificar seus alunos pelas notas nos exames escritos, que
aconteceram, pela primeira vez, no primeiro semestre de 1882 e, geralmente,
aconteciam antes dos exames orais abertos ao publico.

No entanto, em 1889, a escola necessitava de muitas classes. Em carta publicada
pelo Woman’s Missionary Advocate, de julho de 1889, Martha Watts afirmava que,
apesar da boa organizacédo da escola, foi preciso ter mais professores, pois, as classes
eram muito pequenas. Complementa, explicando que se as criancas tivessem
aproximadamente as mesmas idades ndo seria necessaria a demanda de tantos
professores. E relembra a época em que lecionava em Louisville, Kentycky, EUA,
quando chegou a lecionar para 80 alunos e ndo achava muito, pois eles formavam uma

Unica turma, por isso era possivel ensina-los.

A escola esta bem organizada, mas as classes sdo pequenas — e ha
muitas classes — e, portanto, mais professoras sdo necessarias do que
seria exigido se as criancas tivessem aproximadamente a mesma
idade. Lembro-me de ter oitenta e um alunos aos meus cuidados na
Escola Pablica de Louisville, e ndo achava muito, me orgulhava do
meu ndmero — mas elas formavam uma Unica turma. (WOMANS’S
MISSIONARY ADVOCATE, n.1, julho de 1889)%

A dificuldade de Martha Watts em classificar os alunos, pode relacionar-se as
faltas recorrentes dos alunos: “Isto é muito desagradavel, mas ndo ha remédio, ou

especialmente os pais pensam que ndo ha, e tenho que ser paciente, apesar de saber que

®MESQUITA, 2001, p.89
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isto tornard o trabalho de classifica-los mais dificil.” (WATTS, 9 de novembro de
1883, grifos nossos)

Observamos, pelas reportagens publicadas na Gazeta de Piracicaba sobre os
exames publicos®, que alunas estavam em classes diferentes em relagdo as diferentes
matérias quando arguidas. Por exemplo, nem sempre a aluna que estava na 22 classe de
aritmética, estava também na 22 classe de Inglés.

Segundo Barbanti (1977) e Rafaeta (2008) o Colégio Piracicabano tinha o
modelo norte-americano de ensino. Quando esses autores trazem tal conceito,
acreditamos que eles estdo se referindo ao modelo de funcionamento escolar, como
direcdo, secretaria, salas de aula, varios professores e um sistema seriado de ensino,
toda uma organizacgdo escolar que ndo estava presente nas escolas na época da chegada
de Martha Watts a cidade, pois, naquele momento, sob as leis do Império, as primeiras
classes eram de um Unico mestre e esse era responsavel por ensinar alunos em diferentes
niveis de ensino, em uma Unica sala.

Como ja mencionamos, em 1881, havia apenas uma aluna matriculada — Maria
Escobar de Azevedo — e sabemos que o corpo docente naquele momento era composto
por Martha Watts, Mary Newman (filha do Reverendo Junius Newman) e o Reverendo
Francis Joseph Cristopher Schneider, Missionario batista, enviado para auxiliar Martha
Watts com o Portugués e com os costumes brasileiros.

No ano de 1882, a partir da reportagem publicada na Gazeta de Piracicaba sobre
os Exames Publicos do Colégio Piracicabano, foi possivel observar as disciplinas

ofertadas e o corpo docente do colégio (Tabela I1):

% Os exames publicos eram eventos do Colégio Piracicabano, em que os professores e convidados da
plateia arguiam as alunas sobre temas estudados durante o ano letivo, ou semestre. O Colégio
Piracicabano fazia um convite pelo jornal Gazeta de Piracicaba, a todos os pais e pessoas que se
interessassem pela Instrugdo da mocidade para comparecer a esses eventos. Apds 0s exames, que
geralmente levavam dois dias, a noite havia um sarau, em que as alunas recitavam poemas, cantavam,
tocavam piano e também apresentavam pecas teatrais.
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Tabela Il — Disciplinas ofertadas por professores no Colégio Piracicabano no ano de

1882

Professor Disciplinas que lecionava
Martha Hite Watts Aritmética

Inglés

Religido
Reverendo Koger Geometria

Algebra
Marie Rennotte Fisica

Historia Universal
Histdria Natural (Botanica)

Mary Newman Aritmética
Geografia
Histdria Patria

Fonte: Elaborada pela autora com base na reportagem da Gazeta de Piracicaba.

A disciplina de Gramatica Portuguesa também foi avaliada nesse exame publico,
mas ndo foi relatado quem teria sido o professor dessa matéria.

Os exames publicos do Colégio Piracicabano, como salienta Rafaeta (2008),
eram um momento em que a Direcdo do Colégio e o Corpo Docente podiam mostrar,
para a sociedade piracicabana, todo o trabalho realizado por eles, em prol da educacao
dos alunos. Esses Exames eram abertos a toda a sociedade piracicabana e uma
propaganda efetiva da escola. Martha Watts e as outras diretoras posteriores a ela
sempre faziam esse convite pelo jornal Gazeta de Piracicaba, em que afirmavam o que
evento era destinado a todos os pais de familia e as pessoas que se interessavam pela

instrucdo. Na publicacdo de 10 de dezembro de 1882, constava:

A diretora deste colégio tem a honra de participar aos srs. Pais de
familia e ao publico em geral, que 0s exames para 0 encerramento das
aulas do segundo semestre deste ano, terdo lugar segunda e terca feira
proximas (11 e 12 do corrente), as 10 e %2 horas, terminando por uma
recita que terd lugar terca feira as 7 horas da tarde.

Para assistirem ao ato convida aos srs. Chefes de familia e a todos o0s
que se interessam pela instrucdo, declarando que ndo faz convites
particulares. (GAZETA DE PIRACICABA, 10 de dezembro de 1882)

Entdo, esses exames eram abertos ao publico que algumas vezes tambeém
questionava as alunas que estavam sendo arguidas pelos seus respectivos professores,
como mostra o texto retirado do exame publico de 1883, em que Prudente de Morais faz
perguntas a aluna Maria Escobar, e a menina responde corretamente. “D. Maria

Escobar respondeu com muito acerto as diversas perguntas que lhe fez o dr. Prudente de
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Moraes sobre alguns fatos da nossa historia politica.” (GAZETA DE PIRACICABA, 28
de dezembro de 1883)

Martha Watts comenta em carta sobre o primeiro exame publico do colégio e
também sobre as provas escritas. Afirma que professores que estavam lecionando na
escola ndo conheciam os exames publicos da época, mas que ela, ao mostrar sua

vontade em realizé&-los, os docentes ndo se opuseram e colaboraram com o trabalho:

Tinhamos vinte alunos e pensei que pudesse fazé-lo com
credibilidade, apesar de meus professores associados se perguntarem
como poderia ser, como tal material e tdo pouco tempo para
preparativos; mas ndo se opuseram e foram para o trabalho para
ensinar tudo que fosse possivel antes que 0 momento chegasse. [...] As
criancas nunca haviam visto coisa alguma a respeito de exames
escritos e, como ndo tivemos tempo de ensina-los a transferir seu
trabalho da lousa ao papel, eu esperava por uma grande confusdo e
chuvas de perguntas; mas apds algumas palavras de explicacdo deram
inicio ao trabalho como se estivessem acostumados a ele como as
criangas de nosso Pais (WOMAN’S MISSIONARY ADVOCATE,
setembro de 1882)%".

Pelo relato de Martha Watts, podemos observar que esse tipo de exame escrito,
por dois dias, era comumente utilizado nos Estados Unidos e que, apesar de as criangas
ndo estarem acostumadas a esse tipo de avaliacdo, pode-se notar que tiveram um
desempenho razodvel, ja que seis foi a nota maxima. Porém Watts insere essa
informacdo por Ultimo e ressalta o bom trabalho dos professores e alunos como forma

de indicar a boa conduta da escola.

Dois dias quase ndo foram suficientes para alguns alunos; mas, enfim,
tudo foi feito e posso dizer verdadeiramente que nunca vi melhor
conjunto de provas, e a senhora vera pelo relatério anexado que as
notas médias foram muito boas — sendo seis a nota maxima.
(WOMAN’S MISSIONARY ADVOCATE, setembro de 1882)

As reportagens publicadas pela Gazeta de Piracicaba que relatavam os exames
ocorridos no Colégio Piracicabano, o editor sempre se mostra muito minucioso nos
detalhes e, em alguns momentos, fala 0 nome da aluna, da matéria em que foi arguida e
qual o seu professor. Esse costume de publicar como foram realizados os exames no
Colégio perdurou por anos, porém, a partir de 1889 tornaram-se mais escassos. No

entanto, notamos que a pratica desses exames publicos comegou a ser realizada por

YMESQUITA, 2001, p.46.
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outros colégios da cidade, a partir de 1894, conforme publicaces foram encontradas na
Gazeta de Piracicaba.

Ao observar as reportagens sobre os exames publicos, nos deparamos com
maneiras de conceber a importancia da educacdo da Mulher, como o discurso de que a
mulher foi feita para lecionar, pois nela habitaria a mae e, dessa maneira, educar € inato
ao seu ser. Porém, nem sempre esse discurso esteve presente na sociedade e, segundo
Badinter (1985), ele comecou a ser difundido na Franga, no inicio do século XIX,
quando estudiosos se embasavam nos textos de Rousseau — a ideia de mée que nutria e
alimentava seu filho, deixando de lado a si mesma pelo bem da pequena crianca que
nascia e dependia de seus cuidados para viver seus proximos anos —, para modificar o
discurso sobre o papel da mulher.

Criou-se, entdo, a ideia de que a mulher fora feita para criar seu filho e educé-lo.
Dupanloup apud Badinter (1985) associa o papel dos pais ao do educador, em que 0s
pais sdo professores naturais, porém, 0s pais acabaram por se eximir da funcdo
educativa, pois trabalhavam fora de casa e, entdo, era a mée que deveria criar e educar,
ficando ao pai o papel de acessoria dessa educacao.

Na reportagem de 17 de dezembro de 1882, o autor comenta ter ficado bastante
impressionado ao ver as criancas que obedecem a Diretora do Colégio Piracicabano, e

que tém nela viva imagem de verdadeira mae de familia.

Surpreendeu-nos vé-las em uma idade em que tudo é riso, gala,
abandonando os folguedos infantis e correndo pressurosas ao chamado
da diretora, viva imagem de verdadeira mde de familia, que as
acariciando, benevolente e Cortez, dirige-as pela senda do dever,
implantando em tdo tenros peitos o amor acrisolado pelo trabalho.
(GAZETA DE PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882)

Complementa que, “além de uma paciéncia invejavel, Miss Watts possui um
método que se lhe pode considerar inato. Facil ndo é descrever a arte e a habilidade
com que se ensina a todas aquelas pequeninas — Aritmética, Inglés, etc.” (GAZETA DE
PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882, grifos nossos).

Outro aspecto é apontado em reportagem do dia 23 de dezembro de 1888, em
que se diz que o Colégio, é um “estabelecimento de instru¢ao primaria e secundaria,
estabelecimento dos mais bem montados que conhecemos e modelado pelos principios
das nagoes da Europa” (GAZETA DE PIRACICABA, 23 de dezembro de 1888). Ainda,

para 0 autor da reportagem do dia 17 de dezembro de 1882, nesse Colégio ha
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“verdadeira educacao”, e a entende como o ensino de tais matérias, pois ali, os alunos

aprendem e ndo apenas aprendem a decorar.

Miss Watts, coadjuvada por dedicadas professoras, pode com razdo
ufanar-se de que os esforcos que até hoje tem empregado em prol da
Instrucdo, ndo tem sido baldados. N&o exageramos dizendo que o
estabelecimento sob sua direcdo é o primeiro na provincia de Séao
Paulo, e esperamos vé-lo em breve procurado por quantos pais de
familia queiram dar as suas filhas verdadeira educacdo, isto €, a que
versa além do eterno e comum — decorar, decorar, sempre decorar.
(GAZETA DE PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882, grifos
NOSs0S)

Em outros artigos do Jornal, ao analisar as reportagens sobre os Exames
Publicos do Colégio, foi possivel observar outros preceitos do que a sociedade
piracicabana esperava da Educagdo, como a ideia de educar as jovens para viver em
sociedade. Na reportagem do dia 21 de dezembro de 1883, e na reportagem do dia 23 de
dezembro de 1888, o autor complementa, ao falar sobre a Educacdo ministrada pelos
professores do Colégio, que “as meninas a elas confiadas pelos senhores pais de
familias e que bem sabem compreender a necessidade absoluta e imprescindivel de que
carecem seus filhos para serem mais tarde cidad@os prestaveis e dedicados a patria.”
(GAZETA DE PIRACICABA, 23 de dezembro de 1884, grifos nossos). Essa ideia de
educar cidadaos que fossem dedicadas a Patria € um ideal positivista de Educa¢do, uma
vez que com cidaddos patriéticos, a Nacao tornar-se-ia forte. Esse ideal foi observado
em outros momentos quando o Colégio é citado:

O corpo docente do Colégio Piracicabano é um dos mais habilitados e
proficientes que conhecemos. Ali ndo s6 os alunos recebem a
instrucdo que lhes é necesséaria para as lutas da vida, como aprendem
do modo mais cabal e perfeito, tudo quanto a sociedade moderna
exige as pessoas que se preparam para nela viver. (GAZETA DE
PIRACICABA, 23 de dezembro de 1888)

Em reportagem do dia 21 de dezembro de 1884, o autor critica a sociedade
piracicabana que lotou as noites culturais do colégio, em que se recitavam poemas,
apresentacdes de musica e de teatro, mas, que ndo lotou as cadeiras das arguigdes dos
exames publicos. E, para o autor da reportagem sobre os exames publicos do Colégio, a
educacéo ali prestada era valiosa a toda a sociedade; um exemplo desse seu julgamento
¢ quando o autor pede que o Colégio eduque a mocidade: “e pedimos lhe que continue a

prestar a mocidade o grande auxilio que até hoje ha prestado para 0 seu
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desenvolvimento intelectual, tdo valioso quanto necessario.” (GAZETA DE

PIRACICABA, 24 de dezembro de 1885).

Agora uma observagdo e uma censura: notamos que 0s exames do
Colégio Piracicabano foram presenciados por um concurso muito
menor de pessoas do que os divertimentos a noite, que muitos
membros de nossa sociedade, distintos por seus dotes e quantidades,
ndo assistiram aos exames publicos, mas reservaram-se para 0S
entretenimento a noite, mostram assim que punham de parte as provas
do adiantamento das alunas, para sO considerarem como
demonstracdes inconsensas, as comedias e 0s cantos. Foi um erro
grande. Um Colégio como o de que tratamos, honrado com a
confianca da sociedade, que ali coloca as suas filhas, j& merece que o
povo se interesse por ela, concorra nos seus exames e de todas as
provas de uma conscienciosa atencio. E preciso que o povo conheca
seus direitos, mas também os seus deveres. (GAZETA DE
PIRACICABA, 21 de dezembro de 1884).

Ndo sabemos se as reportagens sobre os exames publicos eram pagas e
direcionadas por Watts. Mas, em carta publicada pelo Woman’s Missionary Advocate,
em marco de 1883, Martha Watts mostra-se insatisfeita com a reportagem publicada
pelo jornal Gazeta de Piracicaba, que denomina de “nosso antincio” o que indica um

possivel pagamento pela reportagem.

A Gazeta de Piracicaba deu a conta mais brilhante de nosso exame
[...] O artigo principal foi escrito pelo Prof. Omparet, que vinha aqui o
tempo todo e questionava as aulas quando Ihe ddvamos oportunidade.
Ele ndo mencionou que iniciavamos as aulas a cada manhd com a
leitura da Biblia e oragdo, nem que terminavamos a aula com a Ora¢édo
do Pai Nosso e a béngdo;[...] Sinto por nosso anuncio ter saido no
domingo, pois a sexta feira foi um dia consagrado a Virgem Maria. Na
sexta feira, o editor escreveu: “Nos dias 11 e 12 exames foram feitos
no Colégio Piracicabano, do qual a Srta. M. H. Watts é a ilustre
diretora. No proximo ndmero faremos uma nota de mengéo,
limitando-nos a dizer que o beneficio do ensino administrado naquela
instituicdo € real, e todos os pais deveriam se convencer desta verdade
e filhos deveriam ser colocados no caminho para receber uma
educacdo solida, baseada em principios solidos, de acordo com o
progresso dos tempos.” (WOMAN’S MISSIONARY ADVOCATE,
marco de 1883, grifos nossos)®

Assim, acreditamos que as reportagens publicadas pela Gazeta de Piracicaba,
eram encomendadas e pagas pelo Colégio Piracicabano, mas também observamos que o
autor da reportagem estava reproduzindo discursos presentes na época sobre a

Educacdo, como a ideia de progresso que naquele momento adivinha dos ideais

%Mesquita, 2001, p.48. Grifos nossos.
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republicanos baseados na filosofia positiva de Augusto Comte, em que a Educacdo era
fundamental para o desenvolvimento da nagé&o.

Ap0s os exames publicos (geralmente realizados em dois dias), os professores e
alunos do Colégio Piracicabano preparavam uma amostra cultural na noite do segundo
dia, em que recitavam poesias, tocavam piano, cantavam, e até faziam apresentacoes de
teatro.

Por meio de carta de Martha Watts, temos um exemplo de como seria o teatro
apresentado nessas noites abertas a populacdo, no exame puablico de 1882. Na carta,
Martha Watts conta que a professora “estipida” estava lecionando Geografia para duas
criangas de maneira aspera, e que, quando alguém perguntou se aquilo ndo poderia ser
mais interessante, uma fada apareceu e disse que sim e, dessa maneira, perguntas eram
feitas e as criancas respondiam, bandeiras entravam com as criancas representando 0s
paises de forma a indicar um ensino mais atrativo e interessante. Essa ideia de ensino
atrativo esta presente em muitas cartas. Em uma delas, ela chega a complementar:
“Quero abrir um novo mundo para os estudantes e, & medida que chegam, dar a eles
prazer nos estudos e incentivar a diversdo deles.” (WATTS, 6 de julho de 1883)

Esse discurso convergia para a pedagogia de Frobel, enraizada nas correntes
pedagogicas de Pestalozzi e que teve sucesso nos meios protestantes. Segundo Frobel,
as ideias de Rousseau e Pestalozzi “nascem para uma nova vida” (CAMBI, 1999, p.

425) e, entdo, 0s jogos e brincadeiras ganharam papel no ensino.

No centro do pensamento pedagdgico de Pestalozzi colocam-se trés
teorias: 1. A da educacdo como processo que deve seguir a natureza,
retomada de Rousseau, segundo a qual o0 homem €é bom e deve ser
apenas assistido no seu desenvolvimento, de modo a liberar todas as
suas capacidades morais e intelectuais. [...] 2. a da formacéo espiritual
do homem como unidade de “coracdo”, “mente” e “mao” (ou “arte”),
gue deve ser desenvolvida por meio da educacdo moral, intelectual e
profissional, estreitamente ligadas entre si; [...] 3. a da instrucéo, [...] a
qual, no ensino, é necessario sempre partir da intuicdo, do contato
direto com as diversas experiéncias que cada aluno deve

concretamente realizar no proprio meio. (CAMBI, 1999, p. 419)

Os pressupostos educativos de Frobel tém trés aspectos: a concepgdo de
infancia, a organizagdo dos “jardins-de-infancia” e a didatica para a primeira infancia.
Para ele, na infancia estd a voz de Deus, entdo a educacdo deve deixar isso se
desenvolver “por meio de uma comunicagdo profunda com a natureza e a constitui¢ao

de uma harmonia entre o eu e o mundo” (CAMBI, 1999, p. 425, 426). “E necessario,
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portanto, reforcar na crianga a sua capacidade criativa, a sua vontade de mergulhar no
mundo-natureza, de conhecé-lo, dominé-lo, participando da sua atividade criativa com o
sentimento e pela arte (com cores, ritmos, sonos, figuras etc.)” (CAMBI, 1999, p. 426).

Para Rui Barbosa (5 de novembro de 1849, Salvador, Bahia — 10 de marco de
1923, Petrdpolis, Rio de Janeiro) o método existente no Império para ensino das
criangas era retrogrado; seria necessario renovar esse método pois a crianga ¢ “atraida
pela curiosidade interior e pela observacdo dos fatos que a rodeiam, na busca pelo
prazer de conhecer’(GUIMARAES, 2015, p.26) corroborando a ideia do ensino
proposto por Pestalozzi.

Para Pestalozzi, 0 jogo é uma atividade importante na infancia, pois desenvolve
0 espirito humano; assim, nos jardins de infancia, as criangas seriam inseridas em
espacos que propiciassem jogos e atividades em grupo, sempre guiadas pela professora.
“No jardim, ¢ a “intuicdo das coisas” que ¢ colocada no centro da atividade, ¢ o jogo
que predomina. No jardim, existiam canteiros e areas verdes, de modo a estimular as
mais variadas atividades na crianga, sob a orientacdo do educador.” (CAMBI, 1999, p.
426). Esse modelo foi muito presente no final do século XIX, nos Estados Unidos.

E possivel notar tais pressupostos no discurso de Martha Watts que prezava no
ensino de sua escola, ndo apenas por matérias que os pais de seus alunos queriam, ou
que a sociedade do momento julgava ser interessante para as meninas, como a mdusica e
trabalhos manuais, mas que 0s seus estudantes se entretivessem e que o saber e o
conhecimento lhes fosse um meio de diversdo e prazer. Esse modo de ensinar foi sendo
adotado por alguns professores da escola, mas também notamos que cada professor
tinha seu método de ensino, assim apesar de Martha Watts como diretora do Colégio
julgar que seria mais interessante o aprendizado dos seus alunos através de um ensino
ludico e que gerasse prazer, ela deu liberdade para os demais professores do colégio
utilizarem o método que melhor achassem viavel, é possivel observar que diferentes
professores tinham diferentes métodos de ensino, quando o redator do jornal comenta

sobre 0 método de trabalho de Marie Rennotte, professora do colégio.

Com relagdo ao exame da aula de fisica, podemos sinceramente
elogiar o método cientifico e aperfeicoado de Mlle. Rennotte, a qual
ndo ficando satisfeita com respostas vagas e superficiais, persiste até
forcar a mento do aluno a trabalhar e dar uma resposta completa,
correta e clara. (GAZETA DE PIRACICABA, 17 de dezembro de
1882)
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E a prépria Martha Watts comenta que trés dos professores sdo americanos e
utilizam métodos americanos, mas que Marie Rennotte tem ideias europeias de
educacdo e que isso seria interessante para o Colégio, assim como a jovem brasileira
[acreditamos ser Ana Maria de Morais Barros™, que era ajudante de Marie Rennotte],

que tinha “ideias originais” para o ensino.

Trés de nds sdo americanos e utilizam métodos americanos. Mlle.
Rennotte, com suas ideias e educagao europeias, poderia lhes dar bons
pareceres sobre 0 sistema europeu por seu método e maneiras em sala
de aula, e sua jovem ajudante brasileira, que a segue até onde pode,
tem algumas ideias originais que as agradariam e vocés ndo a
desdenhariam por ser ‘“brasileira”. (WOMAN’S MISSIONARY
ADVOCATE, maio de 1883)

Por meio de documentos, fizemos uma lista do corpo docente do Colégio
Piracicabano de 1881 a 1898,

% Anna de Moraes Barros foi professora do Colégio Piracicabano pés-estudos, também estudou na Escola
Normal de S&o Paulo, retornou a Piracicaba e ofereceu aulas particulares de primeiras letras no jornal
Gazeta de Piracicaba, ela era filha de Manoel de Moraes Barros, importante republicano.

199 Intencionamos chegar até o ano de 1908, porém a falta de dados nos impediu de fazé-lo.



1881

Diretora: Martha Hite Watts
Professores:
Mary Newman

Rev. Francis Joseph  Cristopher
Schneider
1882

Diretora: Martha Hite Watts

Professores:

Mary Newman [Aritmética, Geografia e
Histdria Patria]

Ana Maria Morais Barros [lecionava
nas classes menos avancadas e tomava
aula nas classes mais avancadas]
Leonora Dixon Smith

[lecionava nas classes menos avangadas
e tomava aula nas classes mais
avancadas]

Marie Rennotte [Fisica, Ciéncias
Naturais]

Rev. Koger [Geometria]

1883:
Diretora; Martha Hite Watts

Professores:

Leonora Dixon Smith

Ana Maria Moraes Barros
Marie Rennotte

Mary Newman

Elvira E. Porter

1884:
Diretora: Martha Hite Watts

Professores:

Leonora Dixon Smith

Ana Maria Moraes Barros

Marie Rennotte

Mary Washington Bruce [MUsica]
Maria Camargo

Adolpho Nardy Vasconcelos
[Portugués]

Augusto Cesar Arruda Castanho
Estanislau Kruszynski [Matematica]

1885:
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Diretora:Martha Hite Watts

Professores:

Maria Paulina Fish

Marie Rennotte

Ana Maria Morais Barros [Geografia e
nocoes das coisas]

Mary Washington Bruce

Augusto Cesar Arruda Castanho
Henrique Brasiliense Almeida Pinto
Estanislau Kruszynski

1886 :
Diretora: Mary W. Bruce

Professores:

Martha Watts

Mary Paulina Fish
Mattie Bethune Jones
Rhoda Beaven

Ella Granbery

1887:
Diretora; Martha Hite Watts

Professores:

Mary Washington Bruce [Algebra,
Histdria Universal e Sagrada e Musica]
Mathie Bethune Jones [Diretora do
Kindergarten, Lecionava Fisica,
Aritmética, Inglés e Latim]

Ella Winston Granbery [ajudante do
Kindergarten e Lecionava Inglés]

Donie Moore [Trabalhos de Agulha]
Henrique Brasiliense de Almeida Pinto
[Francés, Aritmética, Histdria Patria]
Augusto Cesar de Arruda Castanho
[Portugués]

Severo Augusto Pereira [Desenho e
Retdrica]

Geraldina Borges [Leitura, Caligrafia e
Geografia]

Mary Ellis Macintyre [Inglés e
Aritmética]

Rhoda Beaven

Giovani Scolari [Piano, Canto]

Marcia Marvini

Estanislau  Kruszynski [Responsavel
pelo curso noturno avulso de aritmética
comercial]



1888:
Diretora: Martha Hite Watts

Professores:
Rhoda Beaven

Henrique Brasiliense de Almeida Pinto

Maria de Azevedo Escobar
Antonia de Almeida

Mary Ellis MaclIntyre
Donie More

Ella Winstons Granbery
Alfredo Soares

1889:
Diretora: Martha Hite Watts

Profesores:
Marie Rennotte

Henrique Brasiliense de Almeida Pinto

Candida Cerqueira Leite
Elisa Pinto de Andrade
Donie Moore

Lida Howell

Salie Mary Philipps

Mary Prestridge

Frances Onsier Eugénio Roi
Alfredo Soares

Eugenia Smith

Joaquina do Canto

1890:
Diretora: Martha Hite Watts

Professores:

Lida Howell (faleceu 23/06/1894)
Salie Mary Philipps

E. E. Brelsford

Donie Moore

Paterson

Lulla Ross

Frances Onsier Eugénio Roi
Eugenia Smith

Alfredo Soares

Elisa Borges

1891:
Diretora: Martha Hite Watts

Professores:

Lida Howell

Sallie Mary Philipps

Lula Ross

Eugenia Smith

Jennie Steagall

E.E. Brelsford

Elisa Borges

Geraldina Borges

Frances Onsier Eugénio Roi

1892:
Diretora; Martha Hite Watts

Professores:

Sallie Mary Philipps
E. E. Brelsford
Mary Alice Moore
Elisa Borges
Geraldina Borges
Eugenia Smith
Jennie Steagall
Edwina Scotto
Mario Arantes

Ana Candida Escobar
Rosa Shoch

1893:
Diretora; Martha Hite Watts

Professores:

Salie Mary Philipps
Mary Alice Moore
Marta Hamilton

Hermelinda Martins de Araujo

Elvira Martins de Araujo
Eugenia Smith

Edwina Scotto

Raphael Lourenco
Bersie Morse

Ana Candida Escobar

1894:
Diretora; Martha Hite Watts

Professores:

Salie Mary Philipps
Mary Alice Moore
Donie Moore
Eugenia Smith
Edwina Scotto
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Elvira Martins de Araujo

Hermelinda Martins de Araujo
Joaquina da Silva [Ciéncias e Licdo de
coisas]

Thereza Castanho

Amazonas Mac Knight

Marta Hamilton

Fanie K. Borwn [MUsica]

1895:
Diretora: Martha Hite Watts — Mary
Alice Moore

Professores:

Mary Alice Moore

Susana Littlejohn

Eugenia Smith

Elvira Martins Araujo

José Augusto Correa Guimardes
[Francés e Portugués]

Joaquina da Silva

Thereza Castanho

1896:
Diretora: Mary Alice Moore

Professores:

Mary Alice Moore
Susan Littlejohn
Hortencia Smith
Thereza Castanho
Joaquina da Silva
Maria Soares Mendes
Eugenia Smith

José Augusto Correa Guimardes
[Portugués]

Carlos Born [Francés]
Leonora Dixon Smith

1897:
Diretora: Mary Alice Moore

Professores:

Mary Alice Moore
Susana Littlejohn
Lula Ross

Joaquina da Silva
Thereza Castanho
Eugenia Smith

Maria Soares Mendes
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Horténcia Smith
Sophia Schalch
Carlos Bron

1898:
Diretoras: Mary Alice Moore até a
chegada de Lily A. Stradley

Professores:

Mary Alice Moore
Annie Brown
Leonora Dixon Smith
Lula Ross

Hortencia Smith
Joaquina da Silva
Maria Soares Mendes
Augusto Cesar Salgado
Lilly Ann Stradley
Henriqueta Carena
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Vale a pena salientar que algumas professoras do Colégio tinham sido suas
alunas, como Leonora Dixon Smith, Ana Maria de Morais Barros, Rhoda Beaven,
Maria de Azevedo Escobar, Geraldina Borges e Sophia Schalch.

Martha Hite Watts teve a preocupacdo, desde o principio, em formar mocas para
que lecionassem. Quando Martha Watts deixou Piracicaba e foi a Petrépolis para fundar
o Colégio Americano de Petrépolis, no Rio de Janeiro, em 1895, ela comentou em sua
carta que havia antigas alunas do colégio que estavam lecionando no Colégio

Piracicabano.

O trabalho em Piracicaba vai bem. Deixei Miss Alice Moore e Miss
Susan Littlejohn responsaveis pelo trabalho, com o auxilio das outras
professoras. No momento elas contam com seis de nossas proprias
alunas trabalhando 14, com salérios pagos pela escola. Fiquei
orgulhosa delas. Cinco estdo lecionando o que aprenderam conosco; a
sexta leciona musica, que aprendeu em aulas particulares, e ndo em
qualquer outra escola. H& 110 alunos na escola e o interesse é bom.
(WATTS, 17 de maio de 1895, grifos nossos)'™

Seu desejo em formar boas professoras e que essas viessem a trabalhar no
colégio é observado em outros momentos quando Martha Watts fala das alunas e o
interesse das mesmas com a escola, em carta publicada pelo Woman’s Missionary
Advocate, em janeiro de 1893.

Muitas das que vém para a nossa escola, por uma razdo ou outra,
desistem ap6s algum tempo; mas temos algumas alunas que estdo
conosco ha varios anos, e elas revelam treinamento que receberam de
nos, e se pudermos manté-las por mais algum tempo, teremos um bom

grupo de professoras proprias. (WOMAN’S MISSIONARY
ADVOCATE, janeiro de 1893, grifos nossos)'*

Algumas alunas da escola ambicionavam 0s exames preparatorios para as
Academias, ou visavam a entrada na Escola Normal, isso é observado em relato de
Martha Watts ao 6rgdo missionario em 31 de marco de 1889. Pela Gazeta de Piracicaba
observamos que Maria de Azevedo Escobar e Geraldina Borges fizeram a Escola
Normal de S&o Paulo, e Rhoda Beaven, foi aprovada na Faculdade de Direito de Sé&o
Paulo, na época isso era um avanco, uma vez que a Faculdade de Direito de Sdo Paulo
sO permitiu que mulheres se matriculassem em 1879, ou seja, apenas 10 anos depois

disso, uma aluna do Colégio Piracicabano ingressou no curso.

101 Mesquita, 2001, p. 100.
192 Mesquita, 2001, p. 93.
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Temos setenta e quatro alunos na escola no momento. Ha& mais
meninas grandes conosco agora do que tivemos nos dois primeiros
anos; e como elas ambicionam ‘‘fazer exames” na capital para a
Escola Normal ou para a Academia, é provavel que permanecam
conosco por mais algum tempo. (WATTS, 31 de mar¢co de 1889,
grifos nossos)'®

Para prepara-las, o curriculo do Piracicabano era cuidadoso, segundo a Gazeta
de Piracicaba: “O programa de estudos daquele Colégio é completissimo: uma menina
sai dali perfeitamente pronta em todas as matérias que 14 se lecionam” (GAZETA DE
PIRACICABA, 23 de dezembro de 1888).

Em 1882, observamos que, entre as matérias ofertadas pelo Colégio estavam:
Aritmética, Inglés, Religido (Historia Sagrada), Geometria, Algebra, Fisica, Historia
Universal, Histéria Natural (Botanica), Historia da Péatria e Lingua Portuguesa mas, ja
em 1883, acrescentavam-se: Francés, Latim, Inglés, Alemdo, Literatura, Ciéncias
Naturais, Desenho, Musica (paga a parte) e Trabalhos de Agulha. Segundo documentos
encontrados no Arquivo do Centro Cultural Martha Hite Watts, nessa Gltima matéria
havia reprovacdo. Os trabalhos de agulha e as prendas domésticas no curriculo dos
colégios femininos eram muito comuns a época, pois se acreditava que as mulheres
deveriam ser formadas para a manutencdo do lar e, assim, essas disciplinas tinham
grande importancia na formacéo feminina.

O Colégio Piracicabano, desde o principio, ofertou os cursos primarios e
secundarios e, apenas em 1886, o Colégio instalou em suas dependéncias o
Kindergarten, ou seja, Jardim de Infancia. Porém, anterior a sua instalacdo, Martha
Watts comenta que ja cuidava dos alunos mais novos durante o dia e fala das
dificuldades encontradas por eles, como também faz comparacdes entre as dificuldades
encontradas pelos alunos daqui e o da escola em que lecionara nos Estados Unidos.

Eu cuido dos menores o dia todo, mas dedico parte do tempo a uma
aula de leitura e gramatica. No comeco, achei presuncdo ministrar a
aula de leitura, mas me senti tdo lisonjeada com os elogios que dois
alunos receberam na prova que continuei a ensina-los. Eles conhecem
a pronuncia e eu ensino a eles a expressao e entonagdo da leitura. Eu
ainda oriento 0s menores em seus desconhecidos caminhos do
alfabeto. Os pequeninos tém dificuldade em distinguir b, d, p e q,
como as criancas de Louisville; e o fato de que figuras representam
coisas € um mistério para alguns alunos aqui, como era |4, entdo
comecei apresentando uma coisa para ensinar-lhes a figura. Comecei
com o sistema fonético e eles ficaram encantados; vejo avangos apos

103 Mesquita, 2001, p. 88.
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trés ou quatro licbes. Ndo sdo necesséarias cartilhas, ja que estdo em
inglés, mas eu as acho benéficas. (WOMAN’S MISSIONARY
ADVOCATE, maio de 1883)'*

Em 1895, foi instalado nas dependéncias do Colégio um curso superior pelo
anuncio da Figura 10, porém, ainda nesse ano, ndo era possivel as escolas particulares
emitirem diplomas a seus alunos, o que nos leva a crer que poderia ser um curso
secundario complementar. Porém Jair de Araujo Lopes em manuscrito encontrado no
Centro Cultural Martha Watts (CCMW/IEP), sob o titulo Notas histéricas sobre o
Coléegio Piracicabano de 1989 afirma que o ensino do Colégio ndo acompanhava o
sistema oficial do Brasil desde seus primérdios entdo esse diploma era um curso mais
elevado com base no sistema americano constituido de seis anos comparativos ao
‘Ginasio’ e mais quatro anos que representava 0 ‘College’. Na tabela Il abaixo

encontram-se as alunas que receberam esse diploma de 1904 a 1908.

Tabela I11: Alunas diplomadas de 1904 a 1908

Ano Nomes das formandas
gue receberam o
Diploma

1904 Sophia Schalch
Helena Schalch
1905 Dora Pyles

1906 Julieta Faria
Rosa Keese
1907 Regina Romero
Maria L. Mattos
Martha Hamilton
Leontina Alves Mello
1908 Anna Paiva
Daisy Harris
Sarah Carvalho
Stella Thatcher

Fonte: Elaborada pela autora com base nos documentos encontrados no Centro Cultural Martha Watts
(CCMWI/IEP)

Esse curso ja era aguardado desde 1883, quando, em nota sobre 0s exames do
Colegio Piracicabano, 0 autor comenta “ndo foram tempo suficiente para examinar os
alunos nas numerosas e bem ensinadas areas mencionadas no programa. Este fato nos
habilita a aguardar breve criagdo de um curso superior” (28 de dezembro de 1883),

porém, ndo temos muitos dados sobre esse Curso Superior no colégio.

YMESQUITA, 2001, p.54.
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O que sabemos é que, antes dele, ja havia o desejo por parte de Martha Watts em
diplomar suas alunas como professoras, porém, o Governo ndo permitia que escolas

particulares emitissem diplomas aos alunos, como ela mesma relata em carta.

Figura 10: Anuncio do Colégio Piracicabano de 1895

| 1\1;15““ i*
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Fonte: Gazeta de Piracicaba, 1 de fevereiro de 1895

Apesar de ser criado em 1895, pois no anuncio de 01 de fevereiro de 1895 ja
consta esse Curso Superior, 0s primeiros diplomas emitidos pela escola foram em
1904'% para as alunas Sophia Schalch e Helena Schalch, datados de 29 de novembro
de 1904 e trazem o escrito “Fazei o bem por amor do bem”. Eles atestam que as alunas
estdo preparadas para serem professoras competentes, tendo em vista os resultados
obtidos nos estudos e pela moralidade e carater dessas alunas.

Outro aspecto a ser ressaltado sobre o ensino no Piracicabano é a coeducacéo.

Em nosso pais, nagquele momento, a coeducacdo ndo era efetivada pelo Império, apesar

195 Foj feita a primeira cerimdnia de entrega dos Diplomas e duas palmeiras imperiais foram plantadas na
frente do colégio para comemorar tal fato.
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de ja existirem algumas discussdes sobre ela e também de haver algumas escolas nesses
moldes. Porém havia restricdes, devido as doutrinas da Igreja Catolica que
consideravam a coeducagdo uma educagdo moralmente inadequada. Assim, para as

mulheres o ensino deveria ser diferente, como afirma Manoel (1996).

O catolicismo conservador partia do suposto de que as leis divinas e
naturais teriam estabelecido as tarefas domeésticas como dominio
préprio das mulheres e as atividades socais e civicas como dominio
masculino, com a preponderancia das Gltimas sobre as primeiras.
(MANOEL, 1996, p. 32).

A coeducacdo para essa instituicdo religiosa era vista como “promiscuidade e

igualdade niveladora”. O Papa Pio XI dizia que:

De modo semelhante e errbneo e pernicioso & educacao cristd, é o
chamado método de “coeducagdo”, baseado para muitos numa
deploravel confusdo de idéias,[sic] que confunde a legitima
convivéncia humana com a promiscuidade e igualdade niveladora. O
criador ordenou e dispds a convivéncia perfeita dos dois sexos
somente na unidade do matriménio e gradualmente distinta na familia
e na sociedade. Além disso, ndo h4, na propria natureza que os fez
distintos em inclinacGes e aptiddes, nenhum argumento de onde se
possa deduzir que possa ou deva haver promiscuidade e muito menos
igualdade na formacéo dos dois sexos. (apud MANOEL, 1996, p.32)

No entanto, algumas pessoas relacionadas a instrucdo publica do nosso pais,
segundo Castanha (2015), defendiam a coeducacdo por acreditarem que o estudo
concomitante para ambos o0s sexos tendia ao “desenvolvimento da nagdo”, enquanto
outras eram a favor de escolas separadas; aceitavam, porém, a instrucdo de meninos de
sete até os dez anos em escolas primarias junto com meninas, por acreditarem que nessa
idade as criangas ‘“‘iriam acostumando-Se & convivéncia e ndo trariam perigo a
moralidade.” (CASTANHA, 2015, p. 201). Nessa vertente, na Corte, em 1879, segundo
Castanha (2015), a reforma Le6ncio Carvalho pressupunha que as escolas primarias de
primeiro grau para o sexo feminino poderiam aceitar alunos do sexo masculino até os
dez anos.

Observamos que esses discursos expunham conflitos e indicavam certo
movimento na Educacdo no pais a época, por isso é que ja existia uma parcela da
sociedade que estava pensando a respeito desse modelo educacional, fosse para critica-
-lo, avalia-lo ou utilizd-lo. Segundo Foucault (2014), “toda tarefa critica, pondo em

questdo as instancias de controle, deve analisar a0 mesmo tempo as regularidades
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discursivas através das quais elas se formam.” (FOUCAULT, 2014, p. 62) Havia uma
premissa moral socialmente aceita que regulava tanto a rejeicdo quanto o apoio a
coeducacao, apenas até os dez anos: a ideia era que, depois dessa idade, esse sistema
poderia levar meninos e meninas ao pecado.

O Colégio Piracicabano chegou a Piracicaba enquanto esses discursos estavam
em conflito. A escola ndo levantou a bandeira de coeducagéo a principio, uma vez que
Martha Watts quando 14 chegou, comenta em sua carta de 24 de setembro de 1881, que
nas escolas privadas de Piracicaba as criangas estudavam juntas, e ndo mostra
entusiasmo com isso: “Aqui existem duas escolas publicas — uma para garotos e outra
para garotas, e um grande nimero de escolas privadas, onde as criancgas estudam juntas,
e tdo barulhentamente que podem ser ouvidas a uma quadra de distancia.” (WOMAN’S
MISSIONARY ADVOCATE, n.6, dezembro de 1881)

Mas, ao observar o livro de matriculas, percebemos que, no ano de 1882,
primeiro ano letivo em que o colégio teve meninos matriculados, eles, em sua maioria,
tinham entre seis e dez anos de idade. Desses dez meninos matriculados, apenas trés
garotos ultrapassavam o0s dez anos e, entre as matriculas, vemos nomes de pessoas
importantes da sociedade piracicabana, como os filhos de Manoel de Morais Barros,
Jorge de Morais Barros, de oito anos, e Nicolau de Barros, de seis anos; o filho do
alemdo Jodo Kiezert, Otto Kiezert, de seis anos; o enteado de Junius E. Newman,
William Davis Barr, de 13 anos; o filho de Prudente de Morais Barros, Prudente de
Morais Barros filho, de oito anos; o filho de José Antonio da Rocha Faria, José da
Rocha Faria, de seis anos; os filhos da Baroneza de Rezende, Cristiano Vieira, de 12
anos, e Misael Viera, de sete anos; e o filho de Antdnio José Fernandes Oliveira,
Socrates Fernandes de Oliveira, de sete anos, e seu tutorado Hilario dos Santos, de 15

anos.
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Tabela IV: Nomes dos alunos matriculados em 1882 e filiagdo

Nome da aluna(o) Idade | Pai/Responsavel

Emma Jane Steagall 14 Henry Ferraz Steagall

Maria Prestidge 13 William Prestidge

Maria das Dores Oliveira 11 Antdnio José Fernandes Oliveira
Nora Smith 17 Tomaz Dixon Smith

Sdcrates Fernandes de Oliveira 7 Antonio José Fernandes Oliveira
Hilario dos Santos 15 Antdnio José Fernandes Oliveira
Elisa Isabel Diehl 12 Jacob Diehl

Margarida Diehl 11 Jacob Diehl

Eliza de Morais Barros 13 Manoel de Morais Barros

Jorge de Morais Barros 8 Manoel de Morais Barros

Otto Kiezert 6 Jodo Kiezert

Isabel de Almeida Barros 13 Luiz Antonio de Almeida Barros
Angelina de Almeida Barros 8 Luiz Antonio de Almeida Barros
Olivia Ferraz 16 Joaquim Ferraz Amaral

Mary Smith 12 Tomaz Dixon Smith

William Davis Barr 13 Junius E. Newman

Laura Gordo 9 Antonio José da Silva Gordo™
Anna Gordo 6 Antonio José da Silva Gordo
Anna Maria de Morais Barros 19 Manoel de Morais Barros
Prudente de Morais Barros 8 Prudente de Morais Barros
Maria Amélia de Morais barros 15 Prudente de Morais Barros
Geraldina Borges 16 Candido Borges da Cunha
Maricota Gomez 14 Francisco Pimenta Gomez

Eliza Lopes 12 Agostinho Oliveira Lopes
Narcisa Augusta de Figueiredo 12 Dr. Pisa e Almeida

Maria Leopoldina Soares 13 José Antonio da Rocha Faria
Rita Maria Soares 11 José Antonio da Rocha Faria
Josephina Hortence Soares 9 José Antonio da Rocha Faria
José da Rocha Faria 6 José Antonio da Rocha Faria
Cecilia Barr 8 Junius E. Newman

Alicia dos Santos 8 José M. Santos

Nicolau de Barros 6 Manoel de Morais Barros
Cristiano Vieira 12 Baroneza de Rezende

Misael Vieira 7 Baroneza de Rezende

Fonte: Elaborada pela autora com base no Livro de matriculas do Colégio Piracicabano

(CCMW/IEP)

No ano de 1883 encontramos nomes de alunos matriculados de familias como:

Ferraz do Amaral, Francisco de Souza Barros, Jodo Manoel de Morais Sampaio, Bardo

de Serra Negra, José J. Veigas Muniz, Prudente de Morais, Antonio de Barros Ferraz,

Antonio Dias Ferraz Napoles, Pedro Augusto da Costa Silveira, José Carlos Pinto de

Almeida, José Antdnio da Rocha Faria, Joaquim Prestes, Pedro Augusto Costa Silva.

Os filhos de Manoel de Morais Barros e Prudente de Morais Barros foram

matriculados no Colégio Piracicabano, bem como os filhos da Baroneza de Rezende e

19 padrinho de Prudente de Morais.
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os filhos do Bardo de Serra Negra, ainda filhos de Antonio Jose da Silva Gordo, um dos
nomes encontrados entre os fundadores da loja magonica de Piracicaba, ou seja, nos
primeiros anos de funcionamento do Colégio as matriculas dos filhos de pessoas de
renome da sociedade foram importantes para que o colégio se instaurasse e se
mantivesse nos anos subsequentes.

Entretanto, jA& no almanaque de 1900, um anuncio dizia que o Colégio
Piracicabano s6 recebia meninos de pouca idade, o que nos leva a acreditar que a
coeducacdo naguele momento tenha passado a ser nos moldes do que fora decretado
anteriormente, ou seja, 0s meninos sO poderiam assistir as aulas com as meninas até o
fim do primario.

Pudemos também observar a preocupacdo dos dirigentes do colégio com o
“trabalhador”, convergindo com os discursos encontrados na Gazeta de Piracicaba da
época, quando em 1887, Marie Rennotte criou um curso especial de Fisica e Quimica
com aulas noturnas para alunos de ambos 0s sexos que quisessem se atualizar nessa
area.

Ainda ha registros no Centro Cultural de que por volta de 1890 havia tantos
alunos de fora de Piracicaba frequentando o Colégio Piracicabano que a familia Harris
chegou a abrir um pensionato para atender esses alunos, uma vez que o Colégio
Piracicabano so recebia alunas internas, apesar de se pensar em abrir um prédio para

criacdo de um internato masculino esse desejo nunca saiu do papel.

4.1 Elementos do ensino de Matematica no Colégio Piracicabano

Quanto ao ensino de Matematica do Colégio Piracicabano, nossa analise sera via
relatos sobre os exames publicos encontrados na Gazeta de Piracicaba, pelos quais
constituiremos os elementos de Matematica presentes no ensino do Colégio. No Colégio
eram ofertados os cursos de Geometria, Algebra e Aritmética,

Utilizamos a palavra curso, pois, assim como afirma Chervel (1990, p.178), “o
termo ‘disciplina’ e a expressdo ‘disciplina escolar’ ndo designavam, até o fim do século
XIX mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a repressdo das condutas

prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que contribui para
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1ss0”. Ou seja, o que hoje denominamos por Disciplina, no passado era usado para
referir-se ao comportamento e a postura dos alunos, referentes a boa ordem.

Pela nossa andlise existiam 8 classes no colégio de Aritmética, Geometria e
Algebra, e os conhecimentos ensinados nas classes eram divididos de modo que as 12, 22
e 3% classes eram as de nivel mais avancado e as 62, 72, e 82 classes de nivel introdutorio.
Isso aparece no seguinte trecho retirado do jornal Gazeta de Piracicaba do dia 24 de
dezembro de 1885:

Depois das formalidades costumadas tiveram comeco no dia 17 o0s
exames orais, sendo examinada em aritmética, pela distinta
professora, Miss Fish, a 62 classe composta de alunos de tenra idade,
0S quais por suas respostas satisfizeram geralmente. Seguiu-se 0
exame da 52 classe sobre a mesma matéria, sendo examinadora a
digna diretora do Colégio, Miss Watts, que fez as alunas acharem o
maximo divisor comum e 0 menor maltiplo de diversos nimeros, o que
¢ por certo um bonito atestado de adiantamento. As alunas que
formam a 18 32 e 4® classes, regidas pelo distinto professor Sr.
Henrique Brasiliense, deram igualmente prova de muito
aproveitamento nos estudos. O exame da 42 classe, que conta 15
discipulas, versou sobre as quatro operagdes de fragdes ordinarias; o
da 32 classe, aproximadamente com 0 mesmo numero de alunas,
versou sobre o sistema métrico - conversdes de umas em outras
medidas, lineares, de superficie e de capacidade; a 12 classe, composta
das alunas D.D. Carolina Viegas e Elisa Morais, foi examinada na
extracdo de raiz quadrada de ndmeros inteiros, fracdes e sobre liga
calculada. Todas examinandas houveram-se satisfatGriamente. D.
Maria Soares, aluna da 22 classe de aritmética, resolveu com muita
habilidade dificeis problemas sobre a formacdo do cubo, proposto
pela digna professora Mlle Rennote. (GAZETA DE PIRACICABA,
24 de dezembro de 1885, grifos nossos)

Sabemos que apesar da grande maioria dos professores serem americanos, 0
professor Henrique Brasiliense lecionou anos no colégio as disciplinas de aritmética,
geometria e algebra, e outros professores brasileiros também lecionaram em outras
disciplinas. Pelos relatos das reportagens dos jornais da Gazeta da Piracicaba, 0s
professores de geometria, aritmética, e algebra, nos primeiros anos do colégio foram
Henrique Brasiliense, Marie Renotte e o Reverendo Koger, os professores se dividiam
com as primeiras, segundas, terceiras, quartas, quintas, sextas, sétimas e oitavas classes,
cada um com seu respectivo nivel de aprendizagem. Mas sabemos que em 1887 abriu
um curso noturno de matematica, e o professor Estanislau Kruszynski lecionava nesse
curso, poréem, ndo encontramos mais dados sobre esse curso noturno, apenas reportagem
no jornal anunciando as aulas noturnas e documento do acervo CCMW/IEP em que cita

que tal professor lecionava no curso noturno. Mas sabemos que a organizagdo da
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Contabilidade da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos foi delineada e orientada por
Estanislau em 1892, além de ele ter dado cursos de contabilidade em Séo Carlos,
formou técnicos em contabilidade agricola, mercantil e industrial, seu curso era rapido,
em um ano se aprendia as “regras de todos 0s sistemas de escrituracao e, especialmente
do método das partidas dobradas e da personalizacdo das contas denominadas
“Logismografia”, sistema de contabilizagdo cuja concepcdo ¢ a de que existem duas
contas fundamentais: a do proprietario ¢ a de terceiros” (ACOSC; SICOSC, 2017).
Assim, pode ser gque 0 curso noturno em que Estanislau lecionava no Colégio
Piracicabano fosse 0 mesmo curso de contabilidade que lecionava em Séo Carlos, para
formar técnicos contabilistas, uma vez que entre os documentos encontrados no
CCMWI/IEP estava que o professor Estanislau lecionava no curso noturno avulso de
aritmética comercial. Também, Henrique Brasiliense que se tornou em 1901'%
professor nas cadeiras de agrimensura, desenho, aritmética e engenharia rural da Escola
Pratica de Agricultura de Piracicaba, hoje a Escola Superior de Agricultura “Luiz de
Queiroz” (ESALQ), foi professor durante anos do Colégio Piracicabano. Assim, apesar
de ndo termos nenhum registro como cadernos e livros que foram utilizados pelo
Colégio Piracicabano, temos alguns indicios do que era ensinado, e quem foram o0s
professores que lecionavam no colégio.

A Tabela V, a seguir, apresenta os contetdos encontrados nas classes de
Aritmética, Geometria e Algebra, nessa tabela apenas organizamos alguns
conhecimentos matematicos que encontramos nos relatos da Gazeta de Piracicaba

sobre os exames publicos do Colégio Piracicabano.

97 Ano de fundagdo da ESALQ.
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Tabela V: Contetdos encontrados nas reportagens sobre o Colégio Piracicabano no

jornal Gazeta de Piracicaba, separados por curso

Aritmética Geometria Algebra
Soma (duas e trés parcelas) | Teorema de Pitagoras Foérmulas algébricas
Méaximo Divisor Comum Equacdes de 2° grau

Menor Mdltiplo Comum

Raiz Quadrada

Raiz Cubica

Fracdo

Fracdes ordinarias

Sistema métrico

Problemas sobre a

formacéo do cubo

Fonte: Elaborada pela autora com base nas reportagens sobre os Exames Publicos do Colégio
Piracicabano no jornal Gazeta de Piracicaba

Comecemos nossa discussao, observando o que era proposto pelo Colégio Pedro
11, instituigdo de ensino secundaria em nosso Pais, “que era o lugar por exceléncia do
empenho do poder publico na organizagao de um ensino popular” (CHIZZOTT]I, 1975,
p.62 apud SOARES, 2010, p.4) O Colégio Pedro Il era modelo da instrucdo publica do
ensino secundario no Império, segundo Haidar (1972). Em 1890 [0 ensino],
“procurando seguir a orientacdo comtiana, Benjamin Constant torna-o enciclopédico e
inclui todas as ciéncias da hierarquia positiva. Sdo eliminadas disciplinas como
Filosofia ¢ Retorica, surgindo outras como Astronomia, Sociologia e Moral”
(VALENTE, 2000, p.203).

Soares (2010) corrobora com Chizzotti ao afirmar que o curriculo apresentava
uma extensdo enciclopédica, e tinha a predominancia de estudos classico- -humanistas,
com a presenca da Matematica, das Ciéncias naturais e fisicas, da Historia e das
Linguas. Apesar de uma pequena “porcentagem do curriculo voltado as Ciéncias, sua
inclusdo foi um acontecimento digno de nota, visto que as disciplinas cientificas ndo
eram ofertadas nem procuradas pelos alunos e sua incorporagdo em um curriculo
abrangente era incomum na época” (LORENZ, 2003, apud SOARES, 2010, p.5).

Apesar de ndo encontrarmos livros que foram utilizados para o ensino de

Algebra, Aritmética e Geometria pelo Colégio Piracicabano, na época do estudo
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proposto, encontramos o livro Algebra de Clairaut que circulou na época do estudo,
apoiado pelo ensino positivista de Augusto Comte. Segundo Valente (2001), esse e
outros livros como o Geometria de Clairaut e o Aritmética de Condorcet'® foram
recomendados por Augusto Comte.
Em 1851, Augusto Comte fez publicar uma relacdo de 150 obras “a
fim de dirigir os bons espiritos populares na escolha de seus livros
habituais” (Comte, 1973, p.116). E uma rela¢do dividida em quatro
partes: Poesia, Ciéncia, Historia, Sintese. Dentro da divisdo Ciéncia,
encontramos no topo da lista a recomendacdo de que para o
aprendizado da matematica elementar era preciso utilizar-se da
Aritmética de Condorcet, da Algebra e da Geometria de Clairaut, e

mais a Trigonometria de Lacroix ou Legendre. (VALENTE, 2000,
p.202, grifos nossos)

Outro livro que estava em circulacdo em nosso Pais sendo recomendado pela
Instrucdo Publica foi a obra Aritmética Elementar llustrada, de Antdnio Bandeira
Trajano, de 1879, langado num momento em que o Pais buscava a modernizagdo das
préticas de ensino para atender o ensino priméario popular, ainda no mesmo ano de seu
lancamento. Segundo Pais e Maranhdo (2014) e Oliveira (2015), o Ministro Ledncio de
Carvalho assinou o Decreto n® 7.274, de 19 de abril de 1879, que propunha uma reforma
no ensino primario e secundario do Rio de Janeiro e, entre as determinacdes, estava a
oficializacéo do ensino intuitivo.

Esse método intuitivo havia sido sistematizado por Pestalozzi e era “considerado
estratégico para modernizar as praticas entdo predominantes, marcadas pelo exercicio
da copia, da repeticdo e da memorizagdao” (PAIS; MARANHAO, 2014, p. 44). Tal
método se ampara nas experiéncias do sentido, que produzem a criatividade do
individuo, e que podem levar a “crianga a explorar a0 maximo as suas faculdades, tais
como: a de intuir; a de refletir; a de comparar; a de medir; a de desenvolver percepcao.
Por meio da concretude das coisas e das impressdes sensiveis, a crianca desenvolveria a
inteligéncia” (OLIVEIRA, 2015, p.13). Um dos cursos propostos nessa reforma — que
tinham em vista esse ensino intuitivo — era o ensino de nogdes de coisas, ou ligéo de
coisas no ensino primario. O ensino com e pelas coisas de aritmética ndo se
caracterizava pelas licdes sobre numeros e calculos, mas sim pelo ensino de elementos

de emergéncia mais elementar desses dois saberes aritméticos, uma experiéncia

1% Encontramos esse livro na Biblioteca Municipal de Piracicaba, porém com data posterior ao periodo

estudado, 1929.
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sensorial e concreta, de modo que, a partir dessas experiéncias, o aluno seria levado a

refletir.

O ensino com e pelas coisas caracteriza-se como um momento
empirico mais elementar da aprendizagem aritmética; isto é, um
empirismo da experiéncia sensorial do tocar e do ver. Esse contato
com o concreto estimularia na crianca as faculdades de percepcéo e
sensacdo, de modo a excitar as ideias por meio do pensar, do refletir.
Nessa perspectiva, compreende-se que tocar, observar, pensar e
criticar sd0 processos que configuram uma primazia do “saber fazer”
sobre o “fazer”. (OLIVEIRA, 2015, p.18)

Martha Watts, fundadora do Colégio, ndo afirmou que o Colégio utilizava o
método intuitivo em seus anos de Direcdo, mas sempre deixou clara a sua critica pela
memorizacgdo, assim como encontramos em carta de 9 de novembro de 1883. Apenas
em 1900, quando Lily A. Stradley estava a frente da direcdo do Colégio Piracicabano
foi que encontramos um andncio em que dizia que 0 método utilizado pelo Colégio era

0 método intuitivo.

Um outro problema gue temos ao ensinar aqui é o falho treinamento
inicial naqueles assuntos que exigem raciocinio. Eles estdo
acostumados a aprender cada coisa “de cor” e repetem palavras como
papagaios; mas se vocé perguntar a eles o significado, eles ficam
perdidos para responder. (WATTS, 9 de novembro de 1883)'%

Em reportagem sobre os exames publicos do Colégio Piracicabano, de 17 de
dezembro de 1882, na Gazeta de Piracicaba também encontramos indicios de préaticas
pedagogicas do Colégio Piracicabano que indicam que o método adotado pelo Colégio
ndo era o da repeticdo (memorizacdo), quando o redator comenta que a educagdo “versa
além do eterno e comum — decorar, decorar, sempre decorar” (A GAZETA DE
PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882).

O método intuitivo estava muito presente entre os discursos de “novo ideal de
educacdo” para época, um dos livros langados que estava ancorado no pensamento de
educacdo presente em circulacdo naguele momento era a obra sobre Aritmética, de
Trajano. Embasada na “busca por novas alternativas metodologicas, essa obra foi
premiada na Exposicdo Pedagdgica do Rio de Janeiro, realizada em 1883” (PAIS;
MARANHAO, 2014, p.45) e ela continha “uma nova proposta pedagogica para o
ensino da aritmética, baseada no inicio da diversificacdo da linguagem, no uso de

ilustragdes graficas como recurso de comunicagdo” (PAIS; MARANHAO, 2014, p.45)

% MESQUITA, 2001, p.61.
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e, também, tinha propostas de problemas envolvendo situacfes proximas do cotidiano.
Porém, apesar de a obra ter tido seu prestigio e ter sido publicada até a sua 1402 edi¢éo,
Martha Watts, ao comentar sobre os livros de Aritmética brasileiros, em carta ao 6rgao

missionario diz que “a melhor obra de aritmética brasileira ndo ¢ boa” (WATTS, 9 de

novembro de 1883)*%°.

Nas escolas de Direito e Medicina os estudantes possuem livros
franceses e ingleses. A Mlle. Rennotte ensina anatomia com palestras
de seus livros franceses. Existem muitas gramaticas, mas aqueles que
possuem uma correta dizem que nenhuma é boa; e o melhor livro de
aritmética ndo é bom. A élgebra e a geometria usadas sdo obscuras e
muito falhas; sdo consideradas apenas guias para o estudante e o
professor utiliza outros livros e seu proprio conhecimento e bom
senso. (WATTS, 9 de novembro de 1883)™**

Apesar de Martha Watts criticar os livros brasileiros, ela queria ter livros em sua
escola, chegando a pedir em suas cartas a missdo, que enviassem alguns livros para a
escola, além de pedir por materiais e jogos curiosos, que gerassem prazer aos
estudantes, pois acreditava que, através dos livros e jogos, poderia “abrir um novo

mundo para os estudantes”, como afirma em carta do dia 6 de julho de 1883.

Posso pedir a cada mulher que 1€ Woman’s Missionary Advocate para
me enviar um, dois, trés ou mais dos bons livros de sua prépria
biblioteca ou dinheiro para comprar alguns? Precisamos de livros
escolares como referéncia — de historia, de poesia e de ciéncias —
todos 0s tipos de livro que possam ser Uteis, [...]. Tenho a promessa de
ter boas estantes para estes livros quando eles chegarem. Existem téo
poucos livros em lingua portuguesa e eles custam tdo caro e séo tdo
ruins quando conseguimos obté-los. Anseio por ter uma boa
biblioteca. [...] N&o estou pedindo a elas por mim, apesar de precisar
de livros, pois estou muito ocupada para jogar ou ler por prazer, mas
quero abrir um novo mundo para os estudantes a medida que chegam,
dar a eles prazer nos estudos e incentivar a diverséo deles. (WATTS,
6 de julho de 1883, grifos nossos)**?

Apesar de a obra de Trajano ter sido difundida na educacédo da época, o Colégio
Pedro Il utilizava, a partir da segunda metade do século XIX, as obras compiladas de
Cristiano Benedito Ottoni (Minas Gerais, 30 de maio de 1811 — Rio de Janeiro, 18 de
maio de 1896). “Senador do Império e professor de matematica na Academia Real dos
Guardas-Marinha, Ottoni compilou para Aritmética e Algebra, os livros de Bourdon e,

para Geometria, o livro de Vincent, autores franceses que escreveram didaticos para

O MESQUITA, 2001, p.61.
" MESQUITA, 2001, p.61.
12 MESQUITA, 2001, p.58-59.
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escolas militares” (VALENTE, 2000, p.205). Os livros de Ottoni continham a
apresentacdo tedrica e, em seguida, um exemplo, sem exercicios para 0s alunos.
Segundo Valente (2002) Ottoni, em um dos seus livros, Juizo Critico, em que ele
analisou o livro de Elementos de Geometria de Barbosa, do Marqués de Paranagua™,
foi possivel observar que nas discussdes em que Ottoni faz, ele fez uso de ferramentas
escolares, didatico-pedagdgicas, mas ainda ndo escreve os textos aos alunos.

J& os textos que substituem os de Ottoni passam a ser escritos para 0s alunos.
“Incluem exercicios gradativos, exercicios com resposta final, exercicios sem resposta,
resumos etc. Esse é o caso de textos de Aritmética e Algebra do professor Adelino
Serrasqueiro™* e da Geometria do professor Timétheo Pereira'*>” (VALENTE, 2000,
p.206).

Porém, apesar da mudanca dos livros, isso ndo interferiu nos conteudos
apresentados pelo Colégio Pedro I, apenas apresentaram alteracBes didaticas nos
contelldos abordados. No entanto, os contetdos dados continuaram a ser, em
Aritmética: “Numeragdo, Operagcdes com numeros inteiros, Fragdes, Complexos,
Decimais, Divisibilidade, Poténcias e Raizes, RazGes e ProporcBes, Progressdes e
Logaritmos (VALENTE, 2000, P.206)”.

Pelos registros encontrados nos jornais da Gazeta de Piracicaba, acreditamos
que o ensino de Aritmética proposto pelo Colégio Piracicabano ndo fugia do proposto
pelo Colégio Pedro I, pois nos deparamos com as quatro operacdes, raizes quadradas e
cubicas, fracbes, maximo divisor comum, menor multiplo comum, fracGes ordinérias,

sistema métrico e nimeros decimais.

A estas seguiram-se logo as segunda e primeira classes, aquela
dirigida pela distinta professora Marie Rennotte, e esta, por miss E.
Porter, classes estas compostas de alunas as quais ja ndo faz medo a
extracdo da raiz quadrada, ou mesmo cubica de um numero
fracionario (GAZETA DE PIRACICABA, 28 de dezembro de 1883).

Seguiu-se 0 exame da 5% classe sobre a mesma matéria, sendo
examinadora a digna diretora do Colégio, Miss Watts, que fez as
alunas acharem o maximo divisor comum e o menor multiplo de
diversos numeros, 0 que € por certo um bonito atestado de
adiantamento. As alunas que formam a 12, 32 e 42 classes, regidas pelo
distinto professor Sr. Henrique Brasiliense, deram igualmente prova

3 Francisco Vilela Barbosa (Rio de Janeiro, 20 de novembro de 1769 — Rio de Janeiro, 11 de setembro
de 1846)

1 Adotados pelo Pedro Il desde 1891 a 1923.

5 Adotados pelo Pedro 11 desde 1898.
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de muito aproveitamento nos estudos. O exame da 4* classe, que conta
15 discipulas, versou sobre as quatro operac6es de fragdes ordinarias;
0 da 32 classe, aproximadamente com o mesmo numero de alunas,
versou sobre o sistema métrico - conversdes de umas em outras
medidas, lineares, de superficie e de capacidade; a 1% classe,
composta das alunas D.D. Carolina Viegas e Elisa Morais, foi
examinada na extracdo de raiz quadrada de nimeros inteiros, fracfes
e sobre liga calculada. Todas examinandas houveram-se
satisfatoriamente. D. Maria Soares, aluna da 22 classe de aritmética,
resolveu com muita habilidade dificeis problemas sobre a formacéo
do cubo, proposto pela digna professora Mlle Rennote (GAZETA DE
PIRACICABA, 24 de dezembro de 1885, grifos nossos).

Ja em Geometria, em 1890, o professor da Escola Normal do Rio de Janeiro,
Francisco Carlos da Silva Cabrita lancou um livro denominado de Elementos de
Geometria, antes mesmo de a tradugdo dos Elementos de Geometria de Clairaut ser
publicada no Brasil. Nesse trabalho, Cabrita faz uma adaptacdo do livro de Clairaut,
como ele destacou, segundo Valente (2000): “Na sua elaboragdo, ora traduzindo
Clairaut, ora escrevendo por conta propria, afastei-me do alto rigor 1dgico a que deveria
estritamente cingir-me se outro fosse o fim desta publicagdo.” (CABRITA, 1890 apud
VALENTE, 2000, p.208)

Segundo Valente (2000), cabe ressaltar que a obra de Clairaut foi um manual
escolar na Franga, ligado a longa marcha de “debates sobre o ensino de Geometria:
intuitiva ou abstrata? Clairaut ou Euclides?” (VALENTE, 2000, p.209). Quando, em
1863, pela reforma do ensino francés, foi decretado que a Geometria fosse dada a partir
de Euclides, pois o Ministro francés,Victor Duruy acreditava que os alunos néo
aprendiam com o ensino intuitivo, sem demonstracOes e teoremas. No Brasil, segundo
Valente (2000) pelos registros dos exames preparatdrios aos cursos superiores,
prevaleceu o ensino de geometria abstrata e ndo a intuitiva.

Quando Maria Escobar foi arguida no exame publico de 1883, ela apresentou a
prova do Teorema de Pitagoras pelo método de construgao. “D. Maria Escobar provou
pelo método de construcdo o Teorema de Pitdgoras sobre o quadrado da hipotenusa,
teorema este que supde outros conhecimentos geométricos anteriores” (28 de dezembro
de 1883). Cabe-nos observar que a aluna Maria Escobar estava frequentando a escola
desde 1881, ou seja, em 1883 era seu terceiro ano como aluna do Colégio.

Euclides (2009), em seu livro “Os Elementos”, define e demonstra por geometria

sintética o Teorema de Pitagoras na Proposigdo 47, em que: “Nos tridngulos retangulos,

0 quadrado sobre o lado que se estende sob o angulo reto é igual aos quadrados sobre 0s
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lados que contém o angulo reto” (EUCLIDES, 2009, p.132). A aluna, ao fazer o
processo “por construgdo” apelou mais a visualiza¢ao que a deducdo do Teorema.

Também no exame publico de 1882, o redator elogia o método utilizado pelo
Reverendo James William Koger quando foi arguida a mesma aluna no exame de
Geometria: “Pelas perguntas que fez sobre a Geometria, a inteligente aluna D. M.
Escobar, muito apreciamos o método do Reverendo Dr. J. Koger” (GAZETA DE
PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882).

Essa reportagem sobre o exame publico informa que o Reverendo arguiu outra
de suas alunas e uma da classe de algebra, Miss Smith — que se tornou professora do
Colégio — resolveu as expressdes algébricas e, posteriormente, encontrou o ‘X’ de um

problema de segundo grau.

No 2° dia, o mesmo professor, depois de ter feito achar por uma de
suas discipulas, Miss Smith, algumas férmulas algébricas, passou-lhe
um bem comprido problema do 2° grau, apesar da [sic] sra. D. G.
Borges tocar com bastante animacdo o Hino Académico ao piano.
Porém as notas melodiosas nunca mereceram a atengdo de Miss Smith

({3 3]

que, sempre quieta e sisuda, continuou até deduzir o valor de “x”.
(GAZETA DE PIRACICABA, 17 de dezembro de 1882)

Na reportagem do dia 28 de dezembro de 1883, o autor nos diz que o ensino
adotado pelo Colégio € um ensino pratico, e com “aplicacdo imediata as pequenas
coisas da vida”, ou seja, o ensino intuitivo, que estava presente nos novos discursos

sobre a educagdo em nosso Pais, na época em questao.

O sistema de ensino adotado pelos americanos, ensino pratico e com
aplicagdo imediata as pequenas coisas da vida, mostrando como de
pequeninas criangas se consegue O inicia-las nas aridas operacoes
aritméticas, por meio tdo suave, que elas mal se perceberam, por assim
dizer que fizeram contas de somar, compostas de duas e trés parcelas.
(GAZETA DE PIRACICABA, 28 de dezembro de 1883)

O método intuitivo de ensino esta voltado para a formacdo do aluno através da
percepcdo das semelhancas e a percepcdo das diferencas dos objetos do nosso
conhecimento. Assim, “por meio da comparac¢do, da distingdo e da combinacéo, a
crianga chegaria a compreensdo dos caracteres que separam as coisas, a determinagdo
das relagdes que as comunicam” (GUIMARAES, 2015, p.27)

A licdo de coisas, ou nog¢des de coisas, era um curso em que se aprendia baseado
em vivéncias concretas, observando as semelhancas e diferencas entre os objetos,

liquidos, e outros, no Colégio Piracicabano, quando as alunas do curso foram arguidas,
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foi perguntado a elas sobre utensilios do colegial, iluminacéo, destilacdo do petroleo e

circulagdo das aguas, ou seja, conhecimentos relacionados ao cotidiano.

Segue-se 0 exame de nogOes de coisas, classe que consta de quase 20
alunas, de 8 a 11 anos, tendo como professora a talentosa jovem D.
Anna Maria de M. Barros, que tomando para assunto do exame 0s
utensilios do colegial, a imprensa e a iluminagdo, conseguiu de suas
alunas respostas mais satisfatorias, respondendo as mesmas, em iguais
condicBes, a varias perguntas que lhes foram dirigidas sobre a
destilacdo do petroleo e circulagdo das aguas na natureza, por Marie
Rennotte e Dr. M Barros (GAZETA DE PIRACICABA, 24 de
dezembro de 1885).

Assim, percebemos que, apesar de seguir as orientacdes de contetdo do Colégio
Pedro |1, que era necessario para o ensino de uma escola ser burocratico e socialmente
aceito. O Piracicabano desde seus inicios adotou, no ensino de matematica o método

intuitivo que na época era inovador no pais.

5. Para além dos muros do Colégio Piracicabano
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Assim, algumas praticas, ao longo dos anos, foram se modificando na cidade de
Piracicaba, como as arguicOes de exames publicos pelas escolas da cidade, por exemplo.
Essa ndo era uma pratica comum as escolas, antes do Piracicabano e, no decorrer dos
anos, passamos a observar ndo mais s6 os exames publicos do Colégio Piracicabano no
jornal Gazeta de Piracicaba, como os de outras escolas publicas e privadas e notamos
que, a partir de 1897, os relatos sobre os exames publicos do Colégio Piracicabano
ficaram escassos, quase que inexistentes. N&o encontramos mais no jornal, os relatos
como outrora foram, apenas notas comunicando sobre os exames''®. Nem mesmo em
1901, ano em que foi comemorado o 20° aniversario do Colégio, foi possivel encontrar
qualquer relato sobre o exame publico e, apenas em setembro daquele ano, encontramos
sobre as festividades de comemorag&o do aniversério do Grupo Escolar.

Além disso, observamos que a Gazeta de Piracicaba, em nota “estudante
piracicabano”, até o ano de 1888, era predominantemente masculina. Nelas, eram
publicados os nomes de cidaddos piracicabanos que iam estudar em Sdo Paulo, na
Escola Normal, na Faculdade de Direito, na Academia ou que, simplesmente, passavam
em algum exame preparatorio para elas.

Mas, a partir do ano de 1888, alguns nomes femininos passaram a compor essas
aprovacdes, como Geraldina Correa Borges, que foi aluna e professora no Colégio
Piracicabano e foi aprovada com distincdo em todas as matérias do 1° ano da Escola
Normal daquele ano. Néo so ela, como outras foram aprovadas: Sydnéa de Oliveira, e
Luiza Napoles, como mostra a reportagem: “foram mais aprovadas no mesmo ano, com
classificacbes diversas, as exmas. Sras. D. Sydnéa de Oliveira e D. Luiza Napoles,
filhas — a primeira do Sr. Francisco Oliveira Nazareth e a segunda do Sr. Antonio
Napoles” (GAZETA DE PIRACICABA, 7 de dezembro de 1888). Também foi
aprovada com as aprovacoes plenas, na Faculdade de Direito de Séo Paulo, a aluna e ex-
-professora do Colégio Piracicabano, Rhoda Beaven, nos “exames de Portugués,

aritmética, inglés e francés” (GAZETA DE PIRACICABA, 23 de dezembro de 1888), e

18 podemos levantar hipéteses sobre tal dado, uma dessas hipéteses é que depois de Marie Rennotte ter
deixado as aulas do colégio para estudar medicina, o colégio tenha perdido forca entre as paginas do
jornal, visto que Marie Rennotte ndo publicou mais seus artigos no mesmo. Outra hip6tese levantada é
que Martha Watts tinha uma amizade s6lida com os irméos Moraes Barros, e por esse motivo, ela tinha
grande influéncia no jornal e paginas de destaque sobre o Colégio, mas também pode ser levantada a
hip6tese de que as filhas do Moraes Barros estudavam no Colégio, principalmente Anna de Moraes
Barros, filha de Manoel de Moraes Barros, que sempre esteve em destaque nas reportagens sobre os
exames publicos do Colégio, exceto na reportagem de 17 de dezembro de 1882 em que o redator decidiu

ndo citar nome de nenhum dos alunos arguidos.
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que, em algumas dessas matérias, como € salientado pelo redator da Gazeta de
Piracicaba, teve como professor Henrique Brasiliense.

Observamos que, enquanto no Brasil, a luta das mulheres era para conseguir
espacos na sociedade, como a criacdo de escolas para meninas, nos Estados Unidos, a
luta das mulheres era em torno da igualdade de direitos para homens e mulheres, entre
eles, o direito ao voto. Martha Watts comenta em sua carta enviada ao Orgdo
missionario, em 13 de agosto de 1884, que a luta das mulheres brasileiras era por

liberdade, enquanto que as mulheres americanas ja lutavam pelo direito ao voto.

Mlle. Rennotte fez algumas observacGes sobre a emancipacdo da
mulher, fazendo alguns comentérios no inicio sobre a necessidade de
‘liberdade’ em todas as leis fisicas e levando ao maximo sua ideia de
liberdade feminina. As mulheres ai na América clamam pelo direito
ao voto, mas aqui a necessidade é de liberdade. Um senhor me disse,
ha muito tempo, que ‘quinze anos atrds a mulher ndo existia no
Brasil’; logicamente ele quis dizer que a posi¢do social da mulher nao
era reconhecida. Outro comentou ter notado que, quando o Evangelho
foi trazido, a condi¢do da mulher melhorou. Ele ndo é protestante, mas
soube que mantém a Biblia sobre a mesa de seu escritorio. Ha pouco
tempo li um pequeno livro sobre a vida em zenanas, os haréns na India
e fiquei pasma com a semelhanca com alguns costumes do Brasil —
por exemplo, os homens tém seus aposentos e as mulheres tém os
delas, os homens as vezes vao falar as mulheres mas estas ndo
consideram a possibilidade de questionar a presenca de seus senhores;
0s homens comem sozinhos e também a semelhanca na forma de
arranjar os casamentos. (WATTS, 13 de agosto de 1884)™

Ainda na vertente do que acontecia pelo mundo sobre o movimento feminista,
apesar de Marie Rennotte ja haver citado, em seu artigo, eximias senhoras que foram
pioneiras, a Gazeta de Piracicaba em noticia intitulada “As senhoras inglesas”, do dia
29 de junho de 1883, traz a discussdo que estava ocorrendo na imprensa britanica, de
que as senhoras inglesas poderiam ou ndo andar desacompanhadas de seus criados pela
rua. Isto é, apesar de muito se ver sobre os discursos que estavam por emergir sobre a
mulher e sua educacdo, ainda era possivel ver os conflitos desses pontos com os que
ainda estavam enraizados na sociedade conservadora.

Outro artigo, encontrado n’A Gazeta de Piracicaba, em 12 de junho de 1882,
comenta que em S&o Petersburgo, na Russia, 500 mulheres terminaram os estudos de

medicina, mas que algumas delas estavam se associando ao niilismo™® e que era preciso

1 MESQUITA, 2001, p. 72.

18 O niilismo representa uma relagéo critica em relacdo as convengdes sociais. Na Russia, esse termo
estava englobado ao movimento revolucionario, que visava a realizagdo de um progresso social que era
objetivado através de uma reconstrugdo cientifica da sociedade.
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deté-las, e que em Moscou o Governador declarou que o estudo ndo era de nenhuma
utilidade para as mulheres, proibindo-as de se matricularem nas Universidades.

Rennotte continua:

A sociedade universal sendo a mais generosa das aspiragdes humanas,
porque recusar a mulher os meios de tomar parte nesta grande obra?
Por que lhe restringir a espera, obstruir, interceptar o voo de seu
pensamento?

Eu ndo aconselho, decerto, que faca-as de vossas senhoras, de vossas
filnas mulheres anélogas as ridicularizadas por Moliére na sua satira
imortal; ndo, eu ndo venho reclamar para a mulher sendo a posicdo
gue lhe convém: sendo o lugar que lhe é devido, sendo a dignidade a
qual ela tem direito: << a de agir>> (A GAZETA DE PIRACICABA,
25 de agosto de 1882)

Indicando que a mulher tinha o direito ao estudo, assim como o homem, para ela
ndo fazia sentido a distincdo dos papéis na sociedade. Apesar de, no proximo texto, ela
indicar que, para as mulheres serem boas maes, era necessario a elas o conhecimento,
Rennotte ndo se casou e ndo teve filhos. Marie Rennotte, como j& salientamos, foi
estudar Medicina nos Estados Unidos, retornou para o Brasil e para validar seu diploma
apresentou na Faculdade de Medicina e de Farmacia do Rio de Janeiro, a tese Influéncia
da Educacdo da Mulher sobre a Medicina Social, entdo atuou em S&o Paulo™®
atendendo mulheres de diversas camadas sociais.

Notamos que, a partir dos textos publicados pela Rennotte, e da discussao acerca
do papel da Mulher na sociedade a partir de outros textos sobre a Mulher no jornal
Gazeta de Piracicaba, comecou-se a pensar sobre a instrucdo da mulher, a debater sobre
a sua educacdo, e alguns costumes se modificaram como o ingresso das mulheres
piracicabanas nas faculdades e em cursos normais de Séo Paulo, bem como, o prestigio
de as mulheres serem reconhecidas por seu estudo, tendo seus nomes publicados no
jornal.

Vimos que, apesar de o Colégio Piracicabano ser um Colégio feminino, ele
manteve alunos matriculados e ensinou a meninas da sociedade piracicabana além das
quatro operagdes basicas, tanto que foi possivel suas ex-alunas ingressarem atraves dos
exames parcelados na Faculdade de Direito de Sdo Paulo, ou seja, o Colégio preparava-
-as para, de fato, se tornarem aquilo que almejassem ser. Martha Watts assim também

idealizava, apesar de ela nutrir o desejo de que suas alunas fossem boas professoras,

19 Além de escrever em diversos jornais, Marie Rennotte ajudou na criagdo da filial paulista da Cruz

Veremelha e do Hospital de Criangas.
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como afirma em diversas cartas ao 6rgao missionario, e seu desejo foi atendido, visto
que Vvérias alunas do Colégio permaneceram lecionando apds concluirem seus estudos,
bem como foram para outros Colégios Metodistas que foram abertos no Brasil, entre
eles, o Colégio Americano de Petropolis, no Rio de Janeiro, que teve na Diregdo
Martha Watts, de 1895 a 1900, e o Colégio Mineiro de Juiz de Fora em Minas Gerais,
que Martha dirigiu de 1902 a 1904 e o Colégio Izabela Hendrix, em Belo Horizonte,
que Watts dirigiu de 1904 a 1908.

Em 1901, Miss Lily A. Stradley escreveu uma carta para Martha Watts. Watts
estava em Chicago, estudando Literatura francesa e inglesa na University College.
Nessa carta, Lily A. Stradley conta que a escola vai bem e que, em comemoracdo a
bandeira construida da Escola Normal de Piracicaba, as alunas foram a Igreja e depois
ao Colégio Piracicabano onde, em cerimonia, prestaram homenagem ao Colégio,
exaltando que “o Estado devia aquele colégio os métodos ‘modernos e humanizantes’

de ensino que eram usados em suas escolas”.

Ela enviou um recorte do jornal da cidade que era deveras
interessante. Ela contava como a Filial da Escola Normal de
Piracicaba havia feito para si uma bandeira; e como todas as
agremiacOes catolicas fazem, foram a igreja com musica e grande
pompa para ter sua bandeira abengoada. Foram depois da Igrea ao
Colégio Piracicabano e, com grande cerimonia, prestaram a mais alta
homenagem que puderam conceber a nossa instituicdo. Uma de nossas
antigas alunas fez o discurso. Ela disse que todos sabiam que o Estado
devia aquele colégio os métodos “modernos e humanizantes” de
ensino que eram agora usados em suas escolas. O Dr. Prudente de
Morais, cujos filhos haviam sido educados no Colégio Piracicabano,
havia dado ao Estado as reformas que eles agora exultavam. Eles
fizeram os maiores elogios as professoras do presente, sem esquecer
daquelas do passado e, especialmente, a fundadora. Miss Stradley
disse que elas ficaram muito felizes e gratas por tais cortesias de que
poderiam ser merecedoras. (WATTS, 5 de margo de 1901)'%°

Através desse fragmento, podemos observar que, apesar da grande resisténcia da
sociedade piracicabana nos primeiros anos do colégio, ao longo dos anos o Colégio
Piracicabano ganhou prestigio na sociedade. Porém, ndo sem esforcos, pois sabemos
que, nos primeiros anos do Colégio, os pais das alunas ali matriculadas ndo viam grande
importancia no estudo de suas filhas. Martha Watts chega a comentar, em varias cartas,

que os pais ‘acham que a escola ¢ um momento de distracdo para quando as criangas

120 MESQUITA, 2001, 129-130.



120

estdo na cidade'®’; que ‘as meninas se retiram da escola aos 15 anos e |4 aguardam o

122,

pedido de casamento =’ e ainda que os ‘pais que percebem que suas filhas sabem ler,

escrever e fazer as quatro operagdes retiram as filhas da escola'?®’

, Ou seja, uma parcela
da sociedade, ainda que concordasse com os ensinamentos pregados pelo Colégio, ainda
tinham receio sobre a ‘emancipagdo da mulher’ através de seus estudos. Assim, havia
uma parcela conservadora que, embora matriculasse suas filhas no Colégio nédo
desejavam a elas toda a instrucdo que o Colégio ofertava.

Porém, nos primeiros anos do Colégio, ja se viam os redatores do jornal Gazeta
de Piracicaba observando que em dado momento da Histdria, as mulheres foram
consideradas ndo aptas aos estudos das matematicas e que, através da desenvoltura das
alunas arguidas nos exames de Aritmética, Geometria e Algebra do colégio, poderia se
afirmar que as mulheres dissiparam qualquer davida sobre as suas aptiddes para as

matematicas.

Os resultados destes exames foram mais que satisfatérios, e devem de
um golpe claro e decisivo, ter dissipado as dividas que porventura
pairem em um ou outro espirito ainda vacilante quanto a aptidéo
feminil para as matematicas ndo transcendentes. Aqueles brancos
nimeros sobre o grande Tableau-noir sdo um argumento
terminante.[...] Serviram de tese as questdes para 0 exame, a atragdo
terrestre e nas consequéncias imediatas, tais como o peso dos corpos,
a sua diferencas nos diversos pontos do globo, etc, na hidrostéatica,
versaram as questfes sobre o principio de Arquimedes e suas
aplicagdes (GAZETA DE PIRACICABA, 28 de dezembro de 1883).

121 Quanto & inteligéncia, acho que eles se comparam bem com criancas de qualquer lugar. Um outro

problema que temos, ao qual eu j& me referi, é que muitos pais parecem achar que a escola é um lugar
conveniente para os filhos enquanto eles estdo na cidade, e ndo reconhecem o fato de que pode ser
inconveniente para nos se eles levam os filhos para o campo por duas semanas ou mais, e quando eles
retornam ficam atrasados nas aulas. (WATTS, 9 de novembro de 1883 apud MESQUITA, 2001,p.61)
122 escola ndo esta tdo grande quanto no Gltimo periodo, devido a muitas familias retornarem as suas
fazendas para cuidar de seus colonos e pela saida de outros; algumas estdo grandes demais para ir a escola
e, aos quinze anos, ficam em casa aguardando uma proposta, enquanto isso fazendo o que Ihes agrada.
(WATTS, 14 de novembro de 1888 apud MESQUITA, 2001, p.82)

12ZA maioria das alunas ¢ do primario, pois a maioria dos pais parece pensar que ‘l€’, ‘screve’ e
‘ritmética’, e bem pouco desta ultima bastam para uma menina, embora com bem pouca idade ela possa
ter de assumir o fardo de um marido e das responsabilidades da sociedade. No entanto, temos algumas
meninas que estdo fazendo bons progressos, e que, creio, poderdo assumir um bom lugar em qualquer
escola. (WATTS, 29 de agosto de 1887 apud MESQUITA, 2001, p.79)
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TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE IMAGENS E REPRODUCAO
DEDOCUMENTOS HISTORICOS DOS ACERVOS — CCMW

O Instituto Educacional Piracicabano da Igreja Metodista — IEP, “entidade
mantenedora da Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP, localizado a Rua
Rangel Pestana, n.° 762,. Centré, Piracicaba/SP, CEP 13.400-901, CNPJ n.°
54.409.461/0001-41, através do Centro Cultural Martha Watts, dispde por meio deste
Termo de Compromisso para Uso de Imagens e Documentos Histéricos, assegurar os
direitos de utilizagio das imagens e documentagdo pertencentes aos seus acervos
histéricos, de acordo com a sua politica de preservagdo.-.

Eu,

a utilizar as imagens e reprodugdes de documentos adquiridos junto ao Centro Cultural ‘

comprometo-me

Martha Watts, de acordo com as normas abaixo mencionadas:

1 - Comprometo-me a identificar a imagem e/ou reprodu¢do de documentos
pertencentes ao Centro Cultural Martha Watts — Instituto Educacional Piracicabano, com
os respectivos créditos da instituigdo responséavel pela sua guarda e preservagdo;

2 - Em caso de publicagio da imagem e/ou da reprodugio da documentagéo
histérica, comprometo-me a citar os respectivos créditos; de acordo com a seguinte
determinag@o:

JORNAL - citar o acervo correspondente pertencente ao CCMW/IEP no texto das matérias
ou reportagens impressas e em imagens, como Acervo (especificar) CCMW/IEP no canto
superior direito da (s) fotografia (s). 7
REVISTA — citar o acervo correspondente pertencente ao CCMW/IEP no texto das
matérias ou reportagens impressas e em imagens, como Acerve (especificar) CCMW/IEP
no canto superior direito da (s) fotografia (s).

LIVRO - citar o acervo correspondente pertencente ao CCMW/IEP no campo bibliografia
ou fontes consultadas e nas imagens reproduzidas como Acerve (especificar)
CCMW/IEP no canto superior direito da (s) fotografia (s).

ANUNCIOS PUBLICITARIOS - ideatificar no antincio veiculado a seguinte legenda:
Fonte: Acervo (especificar) CCMW/IEP.

. Centro Cultural Martha Watts
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BANNER - identificar no banner a legenda Fonte: Acervo (especificar) CCMW/IEP,
para informag@es ou textos e em caso de reprodugio de imagens,citarAcervo (especificar)
CCMW/IEP no canto superior direito da (s) fotografia (s).

FOLDER - identificar no folder a legenda Fonte: Acervo (especificar) CCMW/IEP, para
informagdes ou textos e em caso de reprodugfo de imagens,citar Acervo (especificar)
CCMW/IEP no canto superior 'direito dé (s) fotografia (s).

CARTAZES - identificar no cartaz a legenda Fonte: Acervo (especificar) CCMW/IEP,
para informagdes ou textos e em caso de reproduggo de imagens,citar Acervo (especificar)
CCMWI/IEP no canto superior direito da (s) fotografia (s).

OUTDOOR - identificar no outdoor a legenda Fonte: Acervo (especificar) CCMW/IEP,
para informagdes ou textos e em caso de reprodugdo de imagens,citar Acervo (especificar)
CCMW/IEP no canto superior direito da (s) fotografia (s).

SITES - identificar na apresentagdo do site ou em campo correspondente a cessdo de
informagBes histéricas e/ou imagens como pertencentes ao Acervo (especificar)
CCMWI/IEP e incluir na legenda das imagens Acervo (especificar) CCMW/IEP.
PROJETOS ACADEMICOS — citar o acervo correspondente pertencente ao CCMW/IEP
no texto da monografia ou projetos académicos (teses e artigos cientificos) e no uso das
imagens, citar Acervo (especificar) CCMW/IEP no canto superior diteito da (s)
fotografia (s).

DOCUMENTARIO - identificar a imagem com Acervo (especificar) CCMW/IEP no
canto superior direito da (s) fotografia (s).0 Centro Cultural Martha Watts, assim como o
acervo pesquisado, deve ser citado nos créditos finais do video. "
Observagdo: Na condigio de os segmentos acima citados possuirem espago reservado para

logotipos, incluir o do Centro Cultural Martha Watts.

3 — Apbs a sua produgdo ou publicagio, comprometo-me a enviar ao Centro
Cultural Martha Watts, cinco copias ou exemplares do projeto ou publicagfo final, no
enderego: Rua Boa Morte, n°. 1.257, CEP 13400-140 - Piracicaba - SP - Brasil.

4 - Comprometo-me a utilizar a imagem e/ou reprodugéo do documento solicitado

exclusivamente para a finalidade declarada e néo cedé-los a terceiros;

Centro Cultural Martha Watts
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5 - Declaro estar ciente que a utilizagdo indevida das imagens incorre na Lei de
Direitos Autorais e na Lei sobre a Politica Nacional de Arquivos Publicos e Privados,
ficando, portanto, sujeito as penalidades por elas previstas;

Paragrafo tinico. Fica vedada a veiculagfio da documentag#o pertencente 20 acervo
histérico CCMW, em jornais, revistas dentre outros meios de comunicagéo, com
propagandas tais como, bebidas alcodlicas, cigarros dentre outros, que ofendam os
objetivos institucionais.

6 — Comprometo-me a solicitar uma nova autorizagio do Centro Cultural Martha
Watts — Instituto Educacional Piracicabano, para a utilizagéo da imagem ou reprodugéo da
documentagéo histérica para outros fins, surgidos ap6s a assinatura desse termo;

7 — Sendo entregues imagens identificadas pelo préprio Centro Cultural Martha
Watts comprometo-me a ndo editar e nfo retirar os créditos inseridos.

Parsgrafo tinico. Conforme disposto em lei ¢ vedada a utilizagdo da imagem sem

o consentimento expresso do fotografado, salvo para fins informativos.

Sendo assim, declaro que as imagens e as reproducdes da documentagiio histérica
solicitadas serio utilizadas SOMENTE PARA:

M@J&ﬂm—&mﬁm u eml"e‘e\wx/

Por estarem de acordo com os termos acima, assinam as partes o presente termo:

PESSOA FiSICA

Solicitante (por extenso): . ; ' il
RG:__ 49 A DRA-%

CPF: __ 4395500 ¥x%49 i

Ende&icp: /Qho.) (Bmﬂé% oed, Tracia doc oo, Ww) 54 -
Sendumn mosaincaey

1

M Aantea Culbiieal Martha WWiatie
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Cidade: _Vonacicodnod

Fone: (19)0GGI€AYIG  e-mail: v : - ey
" Instituigio: _\U i vendctod \Tﬂbdmk Cautisk,” luﬂw o\szwwn ‘:‘\QQNO \
Orientador:_ Pl dw W\/

Assinatura: %— C &J/‘ C O'/Sv”

PESSOA JURIDICA

Aempresa .
inscrita no CNPJ com sede na (Rua/Av.)

na cidade de _ neste ato representada pelo Sr.
cargo/fungéo
portador do CPF : RG

Fone e-mail

Piracicaba, 500 dea"/)/\;»b de20 17

Autorizado por:

/‘_)/__C/Y\(x“()auﬂn 'O)NMJAL (Mtw]w

Joceli de Fatima Cerqueira Lazier
Coordenadora

Centro Cultural Martha Watts
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Anexo B — Autorizacéo de uso de Imagem do Museu Prudente de Morais

= M U S E U
HISTOR(COE PED

PRU

DE MORAES

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM
DATA: 0\0 \ olo\9

NOME / INSTITUICAO: Qasnota. C. G- (Qle  da Selvg

ENDER%:CO: R. g Toows T Lo Qephoen.
we @54
CIDADE: /\)('PC\LL(Q\I} ! gmrv\ﬁi iC)OJ\A\"(“\ mwn-\g

TEL: (12)A96 18426 ((49\ 3301 8884
crrieney_ A5 500 ‘8¥8‘fo\

Equipamento a ser utilizado: (1\»\‘)1)0

Finalidade:

CLAUSULAS IMPOSTAS:

- T vedada a autorizaciio de equipamentos nocivos a conservagio do acervo, tais como flashes ou iluminagdes
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Anexo C — Relac¢ao de livros de matematica do Colégio em 1948
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Levantamento de livros para a constituicdo do Curso Normal em 1948

Nome do Livro

Autor(es)

Essencial of Arithmetic

Wentworth & Smith

A Mental Arithmetic

G. A. Wentworth

Elementos de Aritmética

Jodo J. L. Vianna

Complete Arithmetic

Wentworth & Smith

Matematica Elementar

Renne Barreto

Elementos de Artimética

William J. Milne

Higher Arithmetic

Wentworth &Smith

Arithmetica

André Perez y Marin

A Pratical Aritmetic

G. A. Wentworth

Social Arithmetic (BOOK )

McMurry & C. B. Benson

Social Arithmetic (BOOK II)

McMurry & C. B. Benson

Arithmetica Progressiva

Antonio Trajano

Higher Analytical Arithmetic

Shelton P. Sanford

Self Prooving Business Arithmetic

Thomas T. Goff

The Inductive Algebra

William J. Milne

Complete School Algebra

Hawkes, Luby & Touton

School Algebra (BOOK 1)

Wentworth & Smith

School Algebra (BOOK 1)

Wentworth & Smith

Standard Arithmetic William J. Milne
Percentage na Meassuretion W. M. Giffin
Elements og Algebra G. A Wentworth
Essencial Algebra Smith & Reve

Academic Algebra

Wentworth & Smith

Arithmetic by Grades (Volume 1)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 2)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 3)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 4)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 5)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 6)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 7)

John T. Prince

Arithmetic by Grades (Volume 8)

John T. Prince

Grammar School Algebra

William J. Milne

Geometria Elementar

F.T.D.

The Modern Life Arithmetics (BOOK 4)

Fowlkes & Goff

Elementos de Aritmética (Curso Superior)

Uma Reunido de Professores

General Mathematics (BOOK 1)

Schooling & Reve

General Mathematics (BOOK 1)

Schooling & Reve

Elementos de Aritmética

William J. Milne

Primary Arithmetic

David Evegene Smith

Célculo Escolar

Renato Seneca Fleury

Formulas de Geometria

Miguel Tend6rio de Albuquerque

Problemas sem NUmeros

Joaquim Daltro & Mathilde Bueno

Elementos de Aritmética (Curso Médio)

F.T.D.

Cadernos de Problemas Aritméticos

Benedicto M. Tolosa

Exercicios de Geometria

H. Costa, E. Roxo & O. Castro

Aritmética Elementar

G. A. Buchler

Exercicios de Aritmetica

H. Costa, E. Roxo & O. Castro

Elementos de Aritmetica (Curso Superior)

F.T.D.
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Primary Arithmetic

Wentworth & Ried

The Teachinf of Arithmetic

David Eugene Smith

Aritmetica Elucidativa

Nelson V. Moncéo

Self Prooving Business Arithmetic

Thomas T. Goff

First Curse in Algebra

Hawkes, Luby & Touton

Elementos de Arithmetica (Curso Secundario)

F.T.D.

Terceiro ano de Matematica

Jacomo Stavale

LicBes de Matemaética

Algacyr M. Maeder

Fonte: CCMW/IEP




