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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade Estadual Paulista
(FCT/UNESP) e inserida na linha de pesquisa Processos Formativos, Ensino e
Aprendizagem. O estudo tem como fundamento a concepcdo de inclusdo para todos,
indistintamente, direito amparado pelas legislacdes vigentes. Tem como base ainda, o
par experiéncia-sentido, que impulsiona o entendimento de que cada um constroi as suas
préprias experiéncias, de modo que os estudantes tem capacidade para criarsignificados
para suas proprias experiéncias na escola. Trata de modo especifico da avaliagcdo da
aprendizagem, que pode representar para o docente um desafio frente a escolarizacdo do
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sobretudo no contexto de pos-
ensino remoto, em que avaliar ganha a importancia de reorganizar o ensino. No entanto,
diante desse cenério, professores passaram a atribuir a avaliacdo a responsabilidade de
medir os prejuizos decorrentes do ensino- remoto causado pela pandemia do COVID 19,
compreensdo equivocada que representa o problema dessa pesquisa. No sentido de
investigar a questdo, a pesquisa - de carater qualitativo com entrevistasemiestruturada -
objetivou analisar se a avaliacéo realizada pelos professores na rede municipal de ensino
de Campinas/SP € inclusiva em sua natureza. Para isso, foi preciso descrever sobre a
abordagem da avaliacdo da aprendizagem a partir da perspectiva inclusiva; investigar o
sistema de avaliacdo denominado "grupos de saberes™ e examinar 0s critérios e técnicas
empregados pelos professores da rede durante o processo avaliativo. A pesquisa justifica-
se por assumir o desafio de integrar temas que geralmente ndo sdo abordados juntos,
como avaliacdo da aprendizagem, educacédo especial na perspectiva inclusiva, autismo e
ensino pés-remoto, preenchendo uma lacuna na discussdo cientifica. Do ponto de vista
politico e social, justifica-se por comprometer-se a oferecer retorno da pesquisa as
escolas pos-pandemia, o que podera possibilitar aos professores repensarem suas
préaticas e promoverem um ambiente educacional mais inclusivo. Para a comunidade
escolar, a pesquisa representa a oportunidade de avancar em paradigmas, trazendo novas
perspectivas e analises para 0s temas em questdo. Considerando, entdo, o contexto de
investigacdo, a pesquisa revelou a importancia da abordagem inclusiva nas préticas
avaliativas, essenciais para criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.
Além disso, identificou diferentes estratégias criadas no periodo de ensino-remoto e que
sdo utilizadas ainda hoje no contexto escolar. Indica ainda que: ao lidar com alunos ditos
com autismo, alguns professores optam por desenvolver as mesmas atividades
propostas para toda a turma, enquanto outros desenvolvem atividades adaptadas; a
avaliacdo geralmente afeta o ritmo de trabalho do professor e motiva a busca por mais
conhecimento, exceto quando surge a dificuldade de avaliar alunos considerados com
autismo; a avaliagdo considerada ideal € aquela que valoriza o progresso dos alunos,
coleta informac@es abrangentes e é significativa para todos os envolvidos; além disso, as
dindmicas internas da instituicdo escolar podem contribuir para o surgimento de
dificuldades de aprendizagem e que a avaliacdo tem reconhecido a importancia do
contexto dos alunos. No sentido de acolhimento das singularidades, cabe ao professor
ampliar sua dimensdo técnica das ferramentas avaliativas com base em metas
individuais, considerando que cada estudante tem um desempenho singular, eliminando
comparacOes. A pratica avaliativa pode incentivar competicGes e estabelecer hierarquias
quando influenciada por padrdes tradicionais que podem tanto ser mantidos pela escola
quanto superados por ela.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Avaliacdo da Aprendizagem. Autismo.



ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Postgraduate Program in Education at the
Faculty of Science and Technology — Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP) and
inserted in the line of research Training Processes, Teaching and Learning. The study is based
on the concept of inclusion for all, without distinction, a right supported by current legislation.
It is also based on the experience-meaning pair, which drives the understanding that each
person builds their own experiences, so that students have the capacity to create meanings for
their own experiences at school. It deals specifically with the assessment of learning, which
can represent a challenge for the teacher when faced with the schooling of students with
Autism Spectrum Disorder (ASD), especially in the context of remote post-teaching, in which
assessment takes on the importance of reorganizing teaching . However, given this scenario,
teachers began to attribute to evaluation the responsibility of measuring the losses resulting
from remote teaching caused by the COVID 19 pandemic, a mistaken understanding that
represents the problem of this research. In order to investigate the issue, the research -
qualitative in nature with semi-structured interviews - aimed to analyze whether the
assessment carried out by teachers in the municipal education network of Campinas/SP is
inclusive in nature. To achieve this, it was necessary to describe the approach to learning
assessment from an inclusive perspective; investigate the evaluation system called
"knowledge groups"” and examine the criteria and techniques used by the network's teachers
during the evaluation process. The research is justified by taking on the challenge of
integrating topics that are not generally addressed together, such as learning assessment,
special education from an inclusive perspective, autism and post-remote teaching, filling a gap
in the scientific discussion. From a political and social point of view, it is justified by
committing to offering research feedback to schools post-pandemic, which could enable
teachers to rethink their practices and promote a more inclusive educational environment. For
the school community, research represents the opportunity to advance paradigms, bringing
new perspectives and analyzes to the topics in question. Considering, then, the research
context, the research revealed the importance of an inclusive approach in assessment
practices, essential to create a truly inclusive educational environment. Furthermore, it
identified different strategies created during the remote teaching period and which are still
used today in the school context. It also indicates that: when dealing with students said to have
autism, some teachers choose to develop the same activities proposed for the entire class,
while others develop adapted activities; assessment generally affects the teacher's work
rhythm and motivates the search for more knowledge, except when difficulties arise in
assessing students considered to have autism; the assessment considered ideal is one that
values student progress, collects comprehensive information and is meaningful for everyone
involved; Furthermore, the internal dynamics of the school institution can contribute to the
emergence of learning difficulties and the assessment has recognized the importance of the
students' context. In order to embrace singularities, it is up to the teacher to expand the
technical dimension of assessment tools based on individual goals, considering that each
student has a unique performance, eliminating comparisons. Assessment practice can
encourage competition and establish hierarchies when influenced by traditional standards that
can either be maintained by the school or surpassed by it.

Keywords: School Inclusion. Learning Assessment. Autism.
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INTRODUCAO

Quando recordo minha experiéncia escolar como discente, encontro meu lugar de
fala como estudante de escola publica do interior do estado do Rio de Janeiro, e capturo
nessas memdrias, a partir das lentes da docéncia que hoje possuo, um ensino embasado
em vieses tradicionais. Com isso, fui vitima de posturas escolares embrutecedoras,
fundamentadas pelo tradicionalismo, de modo que, enquanto aprendia os contedos,
absorvia também essas condutas.

Ao tornar-me professor, passei a notar em algum momento a presenca de
resquicios dessas mesmas praticas, a partir de concep¢des que estavam arraigadas e
necessitavam,portanto, de um posicionamento teorico.

Entdo, foi necessario sacudir as ideias e ampliar os referenciais tedricos para
desconstruir movimentos de reproducdo que ndo faziam sentido para mim e a
desconstrucdo aconteceu a partir da concepcdo de educacdo pelo viés do par
experiéncia/sentido. Por meio dos estudos feitos, tenho buscado garantir enquanto
professor-pesquisador que a escola seja um espaco de legitimacdo das diferengas e de
inclusdo para todos, para que todos tenham solidas condi¢cGes de aprender e se
desenvolver.

Nesse sentido, a discussdo que a pesquisa propOe busca investigar 0 campo da
aprendizagem escolar, com enfoque na avalia¢do, que é um aspecto pontual dentro desse
processo. Para abordar essa questdo, o estudo enfrenta um desafio que também serve
como direcdo para seu itinerdrio, que consiste em articular quatro temas geralmente
tratados de maneira independente. Estes elementos podem apresentar interlocucdes
significativas entre si, e a pesquisa busca promover um didlogo entre eles, que sdo:
educacao inclusiva, autismo, avaliacdo da aprendizagem e ensino pos-remoto.

Para isso, 0 estudo se debrucara sobre o processo escolar inclusivo do sujeito tido
como desviante, considerado “anormal’; aquele que durante muito tempo foi
mantido afastado da escola e regularmente encaminhado para servicos de saude:
“criangas ditas autistas” (Vargas, 2017, p. 32). O termo mencionado é encontrado nos
estudos de Vargas (2017) que apresenta a expressao “criancas ditas autistas” e “ditas com
necessidades educacionais especiais” e ambas serdo utilizadas durante esse estudo, pelo
potencial de confrontar o estigma que geralmente € depositado nos laudos, a fim de
apresentar tais sujeitos como pessoas integrais que estdo muito acima de qualquer
esteredtipo ou barreira.

Ramos e Lanuti (2021) explicam que fixar deficiéncias nas pessoas, como rotulos
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que especificam um produto, ndo é um ato sem intencdo, pois tal postura sustenta vieses
politicos e ideolégicos na sociedade. A partir disso, 0s autores criticam o modelo
biopsicossocial, que concebe deficiéncia como a condicdo da pessoa e também como a
deficiéncia do meio.

E certo que o modelo mencionado representa avangos comparado com o modelo

médico, que concebia a deficiéncia como um fator unicamente bioldgico, de modo que a
questdo era isolada no corpo do sujeito. Mas a definicdo de deficiéncia proposta pelo
biopsicossocial ndo é suficiente, pois de certo modo ainda admite em parte a ideia da
deficiéncia organica, que sustenta discursos de normalidade.
Por isso, busco respaldo em teorias do modelo social e sua maneira de compreender a
deficiéncia e, a partir dela, encontrar a melhor alternativa de uso do Iéxico. Passo a adotar
entdo a expressdo “pessoa considerada com deficiéncia”, proposta por Ramos e Lanuti,
(2021, p. 67), a fim de deslocar a deficiéncia que durante tanto tempo esteve isolada nos
sujeitos paraas barreiras presentes no meio e gque precisam ser superadas.

Infelizmente, referir-se as pessoas como “deficientes” é algo considerado comum
em nossa sociedade atual, pois o termo esta naturalizado em nosso vocabulario, mas isso
ndo significa que seja 0 mais adequado.

Ao analisar minunciosamente essa palavra destacada do dicionario online de
portugués (Deficiente, 2023) foi encontrada a seguinte defini¢do: “deficiente: com algum
tipo de deficiéncia, falta, erro ou falha; ndo satisfatério; que ndo possui quantitativamente
o suficiente; incompleto [...]”. Percebe-se entdo que a expressao é carregada por conotacao
pejorativa; apesar disso, pode ndo incomodar quando o sujeito relacionado a ela sempre
for o outro. Mas pode soar ofensivo para uma mae ouvir seu filho sendo chamado assim
ou vexatoério para alguém precisar caber dentro de uma definicdo que propde
incompletude.

Nesse sentido, me alio ao movimento assumido por Lanuti (2019) de
problematizacdo da palavra “deficiente>> para rearranja-la ao seu verdadeiro lugar, que é o
meio em que se vive e ndo nas identidades das pessoas. Assim, considero mais
adequado o0 uso da expressdo “situacdo de deficiéncia” (Lanuti, 2019, p. 98),

proposta pelo autor.

Eu compreendia a questdo de outra maneira: a deficiéncia aprisiona, se
ndo for entendida como o contato com as barreiras do meio, como
propbe o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13146/2015).
Desconsiderando qualquer modelo de normalidade, prefiro pensar que
as pessoas podem estar em uma situacdo de deficiéncia. (Lanuti, 2019,
p. 46).

14



Tendo assumido meus posicionamentos, me sinto mais a vontade para
compartilhar as inquietacdes propostas por esse trabalho a respeito da experiéncia
escolar de estudantes ditos com autismo. Pois, ao refletir sobre a escolarizacdo dos
mesmos percebo que um dos maiores nos para 0 processo de inclusdo tem sido a
avaliacdo da aprendizagem.

Com isso, este estudo se debruca sobre a avaliacdo da aprendizagem com
recorte para a escolarizacdo do estudante considerado com autismo, que pode
apresentar especificidades se comparado com outros grupos. Busca ainda
considerar o contexto de pds-ensino remoto decorrente da pandemia de COVID 19,
interessado em toda a novidade que esse tempo propde. Para isso, a escrita estara
ancorada em bases tedricas que serdo expostas, sobretudo no primeiro capitulo,
onde havera também articulacdo dos quatro temas centrais para o desenvolvimento

desta pesquisa.
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1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO COTIDIANO ESCOLAR

Temos de concordar que um dos fendmenos mais curiosos da realidade
escolar estda nas mudangas decorrentes da semana de avaliagdo. Professores
modificam o arranjo da salade aula e até mesmo a escola adequa sua organizacao
para esse evento considerado de maior importancia.

Em dias de prova, os alunos séo trocados de lugar e vao parar em carteiras
absolutamente aleatdrias das que estdo acostumados a usar. Para garantir a
impessoalidade do processo, ocorre de professores diferentes assumirem a classe
somente para aplicacdo das provas. Os alunos levam garrafas de dgua porque nao
podem sair de sala ou quando saem sdo acompanhados por algum professor até o
banheiro ou para tomar agua.

Outra curiosidade presente nesse ritual é que o papel da prova vem
timbrado, para evidenciar que a atividade avaliativa tem uma importancia acima de
todas as outras que foramrealizadas em sala. E a tarefa geralmente ndo € simples,
pois a prova apresenta questdes mais elaboradas e geralmente propde uma
quantidade maior de exercicios com tempo também geralmente maior para
execucao.

Esclareco que esses aspectos ndo se tratam de uma regra geral e ndo sdo
reproduzidos em todos os lugares da mesma maneira. Sao exemplos pessoais que
resgatei de minhas memdrias de infancia para ilustrar certas agdes que podem
aparecer em dias de avaliacdo escolar e que manifestam concepgdes tradicionais
de avaliacdo e a forma como esse processoé conduzido nas escolas.

Nesse sentido, a avaliacdo ganha um aspecto impessoal e carregada de rigor
e, assim, os professores acreditam que estdo preparando seus estudantes para 0s
desafios que serdo encontrados ao longo da vida. No entanto, esse discurso revela
as artificialidades presentes no ato da avaliar. Com essas abordagens, além de
tornar frustrante o processo de aprendizagem, a escola pode provocar sérios
impactos nos estudantes por meio das tensdes atreladas ao periodo de prova,
ocasionando em blogueios que serdo carregados para toda vida.

Assim, a avaliacdo torna-se absolutamente desconectada do processo de
ensinar e de aprender. Tamanhas sdo as performances ao redor dela, torna-se como
um anexo ao processo de aprendizagem, como se fosse uma coisa diferente, um

processo que estd totalmente a parte do que é construido todos os dias por
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professores e alunos. Desse modo, a finalidade da educagdo vem sendo distorcida a
partir da artificialidade com a qual vem sendo pensada. Se a avaliagdo ocorre
distante da realidade de aprendizagem e ndo considera os sujeitos dentro do avaliar,

entdo ndo faz parte de uma perspectiva inclusiva.

1.1 Finalidade da avaliacéo a partir da perspectiva inclusiva
A avaliacdo escolar pode acontecer em trés diferntes niveis: como institucional,
quando a instituicdo é avaliada; da aprendizagem, quando o aluno é avaliado e de
larga escala, que é uma avaliacdo de rede e acontece dentro de um sistema. Esta
pesquisa se debruca a estudar somente sobre o processo da avaliacdo da
aprendizagem. Cabe entcao definir esse tipo de avaliagéo:
Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e
analisar as modificagdes do comportamento e rendimento do aluno, do
educador, do sistema, confirmando se a construcdo do conhecimento se

processou, seja este tedrico (mental) ou pratico. (Sant’anna, 2014, p.
32).

Ao pensar nos sentidos da avaliacdo nos espacos escolares, cabe refletir
sobre as provocac0es feitas por Esteban (2003, p. 09), se a escola poderia existir
sem avaliagcdo. Seguindo tal raciocinio, para alguns estudantes seria uma aparente
satisfacdo por livrar-se da agonia de dedicar longos periodos estudando, mas para
outros, seria desvantajoso perder os méritos obtidos pela avaliacdo. Alguns
professores dariam pulos de alegria por ndo precisar se dedicar a essa tarefa e
corrigir pilhas de provas. Enquanto outros ndo abririam mdao desse instrumento
considerado mais eficaz para garantir a disciplina.

A questdo provoca antiteses e leva a pensar que com e sem a avaliacdo, a
escola teria problemas diferentes. Portanto, a questdo fundamental quando penso a
respeito da avaliacdo escolar é a necessidade de reconfigurar o seu sentido, a partir
da compreensdo que ela foi capturada, de modo geral, pelo modelo tradicional de
educacéo.

A concepcao tradicional da educacdo originou-se no século XVIII, a partir
do iluminismo (Santos, 2013). Nesse modelo, o professor € a principal figura do
processo de aprendizagem, enquanto o educando é colocado na posicdo passiva, de
receptor. Caracteriza- se pela supervalorizacdo de conteddos e dominio de

conhecimentos, imposi¢cdo da disciplina comportamental e memorizagdo dos



conteudos sem vinculo com a realidade social e cultural dos estudantes. A relagao
do professor-aluno é marcada pelo autoritarismo e 0 conhecimentoé repassado ao
educando como dep0sitos sucessivos, como se 0s estudantes nada tivessem a
acrescentar, o que Freire (1987) denomina de uma educacdo bancaria. (Freire,
1987, p.39).

Nessa perspectiva, a avaliacdo tradicional, organizada a partir de contetidos
que o professor considera mais importante, ndo constitui um processo democréatico
e inclusivo de educacdo, pois ndo dialoga, desde o processo de ensino até a
avaliacdo, com 0s sujeitos existentes nesse processo, invisibilizando seus interesses
e vivéncias. Desse modo, mantém-se a énfase na concep¢do homogénea da
aprendizagem, a partir do discurso que os estudantes s6 conseguem aprender e
mostrar o conhecimento obtido se caminham no mesmo ritmo de aprendizagem e
apresentam os mesmos resultados.

A avaliacdo na abordagem tradicional pode ser colocada a servico de
normas de exceléncia, a medida que privilegia e valoriza saberes hierarquizados
assim como estudantes enquadrados nos padrbes esperados em detrimento
daqueles que escapam a este padrdo, acentuando as desigualdades do sistema
educativo.

Movida por herancas tradicionais e concepg¢des binarias, a avaliagdo, a
partir dessa perspectiva, valoriza a necessidade de quantificar e hierarquizar o
processo de aprendizagem. Consequentemente, segundo Luckesi (2003), o
professor utiliza a avaliagdo como um instrumento de poder, pois “o medo gera a
submissdo forcada e habitua a crianca e o jovem a viverem sob sua égide.
Reiterado, gera modos permanentes ¢ petrificadas agdes” (Luckesi, 2003, p. 24).
Com isso, o professor reforga sua autoridade, podendo determinar quais estudantes
serdo punidos.

Nesse sentido, conforme descrito por Patto (2015, p. 293), mesmo quando o
estudante ndo obtém um bom desempenho na avaliacdo, € comum que essa
estrutura de poder ndo seja questionada ou colocada sob suspeita, apesar da carga
opressiva que ela pode assumir no processo educacional. Em vez disso, 0s
estudantes geralmente sdo culpabilizados pelas dificuldades do processo de
aprendizagem, e podem reconhecer-se como incapazes ou fracassados.

Desse modo, faz-se necessario repensar sobre o sentido da avaliacdo nos
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espacos escolares, a partir da superacao de questdes imediatas em torno do assunto
que geralmente enfatiza apenas a maneira de operacionalizar a avaliagdo. E preciso
mudar, antes de tudo, a raiz do problema para ver os resultados aparecerem na
superficie, e isso se faz ao repensar sobre a finalidade da avaliacdo no processo
educacional.

Comumente, avaliar tem sido entendido como a finalidade da educacdo, de
modo que muitos professores empregam grande parte dos seus esforgos, e ndo diria
que sem boas intengdes, para preparar os alunos para prova. Uma energia que
poderia ser utilizada para producdo de sentidos na escola, acaba produzindo uma
educacdo vazia para os alunos e uma tarefa ardua para os docentes. Entéo, ha dessa
forma uma distor¢cdo no sentido da avaliacdo, pois ela ndo é a finalidade da
educacao.

Para auxiliar nessa desconstrucdo de sentidos, Guattari (1992, p. 33)
esclarece que “a Unica finalidade aceitavel das atividades humanas € a produgéo de
uma subjetividade que enriquece de modo continuo sua relagdo com o mundo”.
Isso significa superar a realidade das existéncias ocas ao dar sentido a tudo que
acontece. Assim, quanto a avaliacdo, sua finalidade € fazer com que cada aluno se

desenvolva, cada um segundo a sua propria capacidade.

Nessa perspectiva, a tarefa de avaliar expande instrumentos e
possibilidades na escolae posiciona professor e aluno frente as suas respectivas
responsabilidades com a aprendizagem. O estudante passa a se apropriar de seu
préprio processo de aprender, pois a finalidade da avaliacdo é proporcionar que o
aluno possa acompanhar o seu processo de desenvolvimento. E para os professores,
a grande contribuicdo da avaliacdo € possibilitar que esteja reformulando
constantemente seu trabalho. (Sant’anna, 2014, p. 24)

A avaliacdo na perspectiva inclusiva nao se restringe apenas a mensuragéo
do aprendizado dos estudantes; ela também esta intimamente ligada ao processo de
ensino. Embora muitas vezes se dé mais atencdo ao aspecto da aprendizagem, €
crucial compreender que a avaliacdo deve abranger tanto o ensino quanto a
aprendizagem. Isso implica que os professores ndo apenas avaliam o progresso dos
alunos, mas também precisam analisar suas proprias praticas de ensino, buscando
identificar estratégias eficazes e areas que necessitam de aprimoramento, a fim de

propor melhorias continuas para o processo educacional.
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Desse modo, o professor avalia seu ensino e 0s estudantes seus proprios
percursos de aprendizagem, pois 0 ponto de partida do conhecimento é o aluno que
determina, cada um de acordo com sua singularidade. Muitas vezes isso é mal
interpretado, como se pudesse diminuir a importancia da figura do professor no
processo educativo. O professor, no entanto,aumenta a relevancia de sua prética a
medida que promove em sala de aula aprendizagens que sejam incorporadas como
significativas.

Nesse sentido, Schlinzen (2000) ressalta a necessidade de considerar a
realidade trazida pela crianca para a escola e ampliar suas experiéncias por meio
dos conhecimentos escolares, pois 0 processo de aprendizagem torna-se realmente
significativo quando considera o contexto especicio dos alunos e seus interesses
individuais.

N&do estd sendo dito com isso que os estudantes devem determinar o
conteudo dado, como se ndo houvesse necessidade de planejamento docente. Mas
dentro dos contetdos programaticos necessarios para trabalhar durante o ano, o
professor precisa investigar com os alunos o que eles ja sabem de cada assunto.
A partir dessa identificacdo do que a turma jasabe, o docente consegue organizar

0 seu ensino de uma forma que faca sentido para todos os envolvidos.

1.2 Avaliagao no periodo pds-ensino remoto

A partir do ano de 2020, o mundo se viu em um caos inesperado com a
pandemia do novo coronavirus ou COVID 19, que afetou diretamente o Brasil,
inclusive no ambito da educacgdo. Assim, aos escombros de uma pandemia que
dizimou milhares de vidas, vivemos um novo tempo na histdria da humanidade e
consequentemente da educagdo, como se um novo capitulo estivesse para comecar.
E diante do novo, hd sempre a oportunidade de surpreender, fazer diferente do que
ja foi feito ou persistir nas mesmas praticas.

E esperado que professores, depois de um tenebroso capitulo social,
apresentem no fazer docente um novo félego para a educagdo. Desse modo, cabe
para essa pesquisa questionar se as praticas de avaliacdo que os professores
desenvolvem atualmente com estudantes ditos com autismo, considerando o

contexto do municipio de Campinas/SP, tém promovido inclusdo escolar.
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Sera utilizado nesta pesquisa 0s termos “pds-ensino  remoto” e
periodo “pbs- pandémico”. O primeiro faz mencdo a um formato de educacdo que
aconteceu de maneira ndo presencial por meio do uso de tecnologias nos anos de
2020 e 2021 mas que foi superado com o retorno das aulas presenciais. E a
segunda expressdo, esta amparada na noticia disparada pela OMS, de que a
pandemia chegou ao fim no dia 04 de maio de 2023. (World Health Organization,
2023)

Seria leviano seguir com a pratica educativa sem considerar os impactos do
periodo pandémico, por isso que nesta pesquisa tal contexto é considerado. Como
dar aula, promover avaliac@es, fazer pesquisa cientifica, conviver socialmente sem
considerar que as pessoas foram impactadas por tamanha tragédia de abalo
mundial que modificou o cenario social e educacional?

Para compreender o cenario escolar de pos-pandemia, retomarei o0 periodo
pandémico para explicar como a escola se organizou durante esse periodo. De
acordo com os estudos de Ribeiro e Skliar (2020), durante a pandemia a escola
persistiu em fazer caber dentro do novo cenario 0 mesmo modelo problematico de
se fazer educacdo. Assim, professores continuaram preocupados com amontoados
de tarefas e oferecendo aulas monotonas centradas na figura do professor, mesmo
no formato remoto, com esvaziada troca de saberes entre os estudantes (Ribeiro;
Skliar, 2020, p. 19).

Com base nisso, fica evidente que o impulso que move as praticas escolares
é o curriculo minimo e ndo a valorizacdo do conhecimento. Pois, num cenario que
demandava umnovo olhar para a pratica educacional viu-se as mesmas urgéncias
sendo priorizadas com o mesmo modelo tradicional em funcionamento.

A situacdo cadtica trouxe & tona algumas questBes educacionais que
nem sempre sdo problematizadas: a formagdo docente para 0 uso
pedagdgico dos recursos de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, 0 acesso da populacdo a internet, a participacdo da
familia na vida escolar dos alunos, o modo de organizar uma
atividade pedagbgica para que toda a turma participe dela e, sobretudo,
a importancia do encontro com o outro que a escola proporciona
diariamente. (Mantoan; Lanuti, 2021, p. 2)

Ao ampliar a questdo e considerar a discrepancia social que compbe a
realidade do nosso pais, teremos que assumir que a escola para muitos, de certa
forma, terminou em margo de 2020. O discurso de “ensino a distancia®> pdde

acontecer para estudantes que dispunham de internet e puderam acessar recursos
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tecnologicos. Mas para muitas realidades de educandos, a auséncia de recursos
digitais fez acentuar a barreira entre o sujeito e a escola, além de outros fatores que
passaram a ser relevantes, como a necessidade de um adulto minimamente
escolarizado ou emocionalmente disponivel para acompanhar os estudos.

E crucial distinguir entre o ensino remoto emergencial adotado durante a
pandemia e o potencial completo da educacdo a distancia. O ensino remoto
emergencial foi uma medida improvisada, implementada rapidamente em resposta
a crise sanitaria que carecia, mas ndo disp6s de estruturacdo adequada e
acessibilidade para todos os alunos. Nao obstante, a educacdo a distancia quando
bem planejada e executada, oferece uma gama de recursos e oportunidades que véo
além das simples transmissfes de aulas online. Ela pode incorporar ferramentas
interativas, materiais multimidia, féruns de discussao, tutoriais personalizados e
acesso a uma variedade de recursos educacionais.

Além disso, a educacéo a distancia permite flexibilidade de tempo e espaco,
possibilitando que os alunos aprendam no seu préprio ritmo e de acordo com suas
necessidades individuais. Portanto, é fundamental reconhecer as diferengas entre
esses dois modelos de ensino e aprender com o periodo adverso do ensino remoto a
investir em uma abordagem mais abrangente e estruturada de educacéo a distancia
para garantir uma experiéncia educacional mais equitativa e eficaz para todos os
estudantes.

O caos que promoveu afastamento da escola presencial possibilitou refletir
que o estudante ndo esta na escola para ser aprovado ou reprovado, mas para ser
qualificado. Com esse capitulo da histéria humana, a escola que hoje retornou para
0 ensino presencial ndo podese contentar com 0s mesmos padrdes de ensino que
fizeram da educacdo durante décadas uma mesmice de insucesso. E preciso
considerar o que ndo estava funcionando, rever conceitos e estratégias, sair do
piloto automatico e ir em busca de uma pratica de fazer educacdo que seja
significativa e com reais possibilidades para novos resultados.

Nesse sentido, € essencial analisar se as escolas reconheceram a
importancia de atualizar seus procedimentos de ensino para garantir uma educacgao
mais eficaz. Entdo, cabe outra vez levantar indagacdes a partir das angulstias que
esse cenario nos traz: sera que as escolas mudaram seus documentos normativos

no periodo de pés-pandemia? Sera que elas se deram conta de que é preciso
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questionar e mudar sua maneira de avaliar?

O trabalho com avaliagdo no contexto de retorno das aulas presenciais
exige o discernimento de dois riscos que o professor pode cometer: 0 primeiro é ser
muito duro com aturma, provocando reprovacgdes e exclusdo, por ndo considerar o
periodo atipico do formato remoto provocado pelo isolamento. Pois como ja
mencionado, a falta de recursos de muitos alunos para absorver conteddo durante o
formato remoto provocou lacunas significativas que precisam ser retomadas.

Outro risco € de excluir aprovando. Isso pode acontecer se o professor se
esvaziar de estratégias, principalmente para estudantes em situacao de deficiéncia,
fechar os olhos para as dificuldades e potencialidades dos alunos e cair na logica da
aprovacao automatica. Tal caminho é esvaziado de responsabilidade pedagogica,
pois considera a turma como massa e nao olha para cada educando com suas

singularidades que pulsam para ser consideradas.

1.3 Construindo uma escola para todos: reflexdes sobre diferenca e alteridade

na educacao

Essa pesquisa busca desinstituir as praticas excludentes, a partir do
entendimento de que todas as pessoas sdo capazes de aprender e todos tém o direito
de acessar a educacdo. Nesse sentido, ao passo que defende a escola como um
espaco de heterogeneidade, onde é preciso legitimar toda forma de singularidade,
reconhece que ainda resiste um movimento de homogeneidade nas escolas, que
busca capturar as diferencas. No entanto, a pesquisa esta explicitamente
comprometida em combater essa abordagem de captura das singularidades.

A pratica de homogeneiza¢do do estudante dito com autismo na escola pode
ter um impacto significativo na avaliacdo da aprendizagem. Quando os educadores
adotam uma abordagem que busca padronizar o desempenho e o comportamento
dos alunos, incluindo aqueles vistos como autistas, podem estar ignorando as
necessidades individuais de cada aluno e suas poténcias. 1sso pode levar a uma
avaliacdo injusta e inadequada do progresso do estudante considerado nessa
condicdo. Além disso, ao tentar forcar a conformidade com as expectativas de
aprendizagem convencionais, pode-se limitar as oportunidades desses estudantes
de demonstrarem seus verdadeiros conhecimentos e habilidades.

A padronizacdo do desempenho pode resultar em uma problematica
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denunciada por Moysés e Collares (2010), que é a crescente transferéncia de
questBes relacionadas a vida para a esfera meédica, transformando problemas
coletivos de natureza social e politica em questdes individuais e biologicas.

Por outro lado, a avaliacdo, a partir da perspectiva inclusiva contribui para
uma aprendizagem de legitimacdo de todo modo de ser e estar no mundo. Para
explorar essas ideias, permitirei que a musicalidade e a inspiracdo de um renomado
artista brasileiro venham a tona. A musica “ninguém faz ideia>>, de Lenine, tem a
proposta de mostrar que existe uma pluralidade de pessoas com diferentes
caracteristicas e, apesar do que aparentam, ndo podem ser limitadas por uma Unica
faceta. Assim como na musica de Lenine, aquilo que os olhos podem ver de uma
pessoa é pouco para defini-la, pois nenhuma caracteristica define completamente
alguém. As categorizacGes sociais utilizadas para nos enquadrar na sociedade nédo
sdo capazes de capturar plenamente quem somos, portanto, ndo devem nos limitar.

Desse modo, no contexto da educagdo escolar, ndo é relevante se um aluno
tirou uma nota maior e 0 outro menor, pois 0 que realmente importa sdo as
experiéncias significativas vivenciadas e o quanto realmente o estudante aprendeu.
Esse tipo de comparacdo s6 acontece quando existe um modelo que € imposto
para o0 outro se enquadrar. Para Goffman (1988) “a sociedade estabelece os meios
de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como comuns e
naturais para 0s membros de cada uma dessas categorias” (Goffman, 1988, p.12).
Isso significa que se a sociedade determina quais atributos sdo considerados
normais, a escola, a partir da perspctiva inclsuiva, deve superar as amarras
impostas por padrdes de normalidade.

Ainda hoje, alunos considerados com deficiéncias sdo frequentemente
vitimas deestigmas sociais por ndo se enquadrarem em padrdes hegemonicos que
classificam saberes e corpos como “normais” ou “anormais”. No entanto, de
acordo com Skliar (2006) é preciso “considerar ‘a normalidade’, a ‘norma’ e o
‘normal’ como o problema em questdo, como a questdo que deveria ser colocada
sob suspeita”. (Skliar, 2006, p.18).

Cabe entdo esclarecer a importancia dos discursos a favor da diversidade e
também se posicionar sobre 0 que realmente é necessario no contexto escolar. A
diversidade é essencialmente Util na sociedade para formular leis, pois uma politica

publica ndo pode se basear na diferenca, mas no diverso e coletivo. Ou seja, grupos
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de pessoas cegas que ndo faziam parte da politica comum receberam direitos apos
reflexdes sobre as necessidades desse coletivo. Atualmente, se alunos ditos com
autismo podem solicitar acompanhante na escola comum, significa resultado da
criacdo de uma politica para isso.

Contudo, assim que um individuo ingressa na escola e obtém o acesso
garantido, surgea necessidade de considerar um aspecto adicional quando se
trata de sua permanéncia. E preciso trabalhar com as singularidades de cada
pessoa e atender suas demandas, que pode ser um interprete de libras, a
audiodescricdo ou um software que vai ajudar um estudante a se desenvolver. Nao
se trata de ignorar a importancia do discurso em prol da diversidade, mas sim de
reconhecer e trabalhar com a singularidade de cada pessoa, valorizando aquilo que
a torna Unica.

Se considerarmos que as diferencas representam a singularidade de cada
individuo,néo é apropriado categorizar as pessoas com base no que se presume ser
suas necessidades ou limitagdes. Por exemplo, estudantes considerados com
deficiéncia visual ndo devem ser tratados de maneira uniforme, assim como ndo é
adequado que um professor utilize a mesma abordagem para todos os alunos
autistas. Essa mentalidade foi o fundamento das escolas especiais no passado.
Ainda persiste a ideia de que para fazer inclusdo na escola basta oferecer os
mesmos recursos ou as mesmas atividades diferenciadas para todos os estudantes
que apresentem um laudo, no entanto, é essencial superar essa concepcdo e
reconhecer cada ser humano como Unico. Mantoan (2006) nos ensina a como

trabalhar com a perspectiva inclusiva na sala de aula.

Estimule os alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia com seus
pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas
de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em toda a
comunidade escolar — sem tensdes competitivas, mas com espirito
solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem
nenhum aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das
atividades e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos
educacionais em que todos os alunos tém possibilidades de aprender,
frequentando uma mesma e Unica turma (Mantoan, 2006, p. 2).

O texto ressalta a importancia de praticar um modelo de ensino em que 0s
alunos sdo incentivados a apreciar e respeitar as diferencas através da convivéncia
com seus colegas e dos exemplos positivos fornecidos pelos professores. Além

disso, destaca a relevancia de um clima socioafetivo favoravel, onde ndo ha
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competicdo, mas sim solidariedade e participacdo. Nesse modelo de escola, todos
os alunos tém oportunidades plurais de aprendizado, integrando-se em turmas
Unicas e compartilhando experiéncias educacionais enriquecedoras.

Assim, deixar de lado a abordagem estruturalista para reimaginar a escola
de maneira diferente, como proposto por Bondia (2002) a partir da
experiéncia/sentido, implica atribuir significado a cada agéo realizada e a todas as
experiéncias vividas. Dessa forma, uma escola que atribui significado sob a 6tica
da inclusdo representa muito mais do que simples adaptacdes fisicas ou
curriculares; ela oferece, principalmente, um ambiente acolhedor para aqueles
considerados "diferentes”, que por muito tempo foram excluidos do sistema

escolar.

Pela organizagdo dos sistemas de ensino brasileiro, a diferenga assume o
lugar do diferente, isto é, da pessoa que por algum atributo ndo corresponde a
norma instituida e por isso é entendida ainda pela 6tica da minoria, 0 que é um
grande equivoco. Assim, o lugar das diferencas precisa ser um lugar em que se
compreenda que a diferenca é de cada pessoa. “Aquele que vem 1&”, como
musicaliza Lenine, traz diversas caracteristicas que ndo cabem nos padrdes,
portanto, é necessaria uma nova logica: a construcdo de uma escola que seja de
todos, que comporte diversas significacdes de corpos e subjetividades, movida pelo

ideal da alteridade.

1.4 Avaliar as singularidades consideradas desviantes

Avaliar estudantes ditos com autismo representa um atual desafio para as
escolas, ndo por causa das caracteristicas individuais desses alunos, mas devido a
necessidade de atualizacdo das institui¢cbes educacionais e pela falta de preparo de
muitos docentes em acolher as singularidades num contexto constituido para
enxergar as homogeneidades.

Assim, cabe indagar: como os professores tém avaliado seu préprio
trabalho diante dos obstaculos enfrentados por alunos ditos com autismo? Eles
revisam seus planejamentos para desenvolver estratégias e recursos que possam

facilitar formas alternativas de comunicacdo para esses alunos? E ainda, o0s
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professores reestruturam seu trabalho para construir com o0s estudantes
aprendizagens que sejam potentes e significativas para cada um?

A fim de destacar a importancia da valorizagdo das singularidades na
pratica docente, apresento outra inquietacdo, dessa vez do educador francés
Deligny (2015), que indaga: “como existir aos olhos daqueles que ndo nos
olham?>>. O questionamento se fundamenta na critica a producdo leviana de
diagnésticos que atravessam constantemente o cenario educacional. Frente a
problematica, € necessario desatar as amarras dos diagndsticos que invisibilizam o
sujeito cativo ao estigma e passar a enxergar de verdade cada sujeito, legitimando
0s modos Unicos de ser e estar no mundo.

O aracniano € um conceito-pratica do Fernand Deligny. Ele foi um
pedagogo francés com tracos de poeta que trabalhou por cinquenta anos num
centro de acolhimento de criancas fora do padrdo normativo, assim como as
criangas consideradas com autismo. Com esse projeto, ele buscava encontrar
oportunidades de garantir sobrevivéncia para essas criangas de uma sociedade
repleta de violéncias contra os que diferem desse padrdo hegeménico, visto que
elas ndo se enquadravam. O autor defende que o individuo dito com autismo é um
ser ndo assujeitado asdomesticacGes que Ihe sdo postas de todos os lados, pois
resistem as tentativas de moldar oseu comportamento. Nessa mesma direcao,
Albano (2015, p. 31) salienta que “saber o diagndstico ndo diz quem é a
crianca, tampouco como ¢ o aluno”. Mesmo que nos tempos atuais, muitas pessoas
carreguem opinides formadas sobre o autismo, inclusive no ambiente escolar, o
indispensavel ndo esta em livros tedricos ou em pesquisas cientificas mas em
conhecer a trajetdria de cada sujeito.

Por sua vez, Cunha (2013, p. 85) salienta que ao receber uma crianca
considerada com autismo na escola, é preciso olhar por cima do laudo e para além
do estigma, assim como ndo se limitar a objetivos pré-definidos, com espacos e
horarios organizados de forma inflexivel. E crucial dedicar tempo para conhecer
esse aluno durante o dia a dia escolar, a fim de desenvolver estratégias pedagogicas
adequadas e identificar sua potencialidade de aprendizado.

Para isso, é necessario superar a ldgica de enxergar a educacdo apenas no
coletivo. Muitos professores estdo habituados a direcionar o seu trabalho para “a

turma’’, “a classe’, “os alunos®>, num movimento de ensino de massa que
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ndo considera o singular. Alguns precisam assumir demandas tdo desafiadoras de
trabalhar em muitas turmas que ndo conseguem ao menos guardar o nome de todos
os alunos. Certamente ndo é satisfatorio para um professor estar nessa condigéo, e
considero que ele também seja vitima de um sistema social e politico de organizar
a educacdo a partir das lotacbes que caminha na contramdo da valorizacdo das
singularidades.

Mas para fazer incluséo de forma efetiva, ndo basta identificar os problemas
mas supera-los, e isso demanda novas posturas. Como diz Machado (2004, p. 02)
“a inclusdo ndo se da incluindo os corpos das criancas nas classes regulares. A
inclusdo se da quando se devolve ao coletivo aquilo que foi individualizado no
corpo do sujeito”. Desse modo, a inclusdo escolar propde mudanca, e isso ndo
representa desmontar o coletivo, antes, legitimar as singularidades nele presente,
com préaticas que possibilitem cada estudante desenvolver ao maximo o seu
potencial unico.

Isso é significativo, sobretudo, no trabalho com estudantes ditos com
autismo. Pois ocorre de alguns professores trabalharem com dois ou mais
estudantes desse tipo na mesma classe e considerarem que sdo todos iguais ou
encontrar atividades na internet padronizadas para eles, como se pudessem ser
reproduzidas para qualquer um. Por isso, ndo é excessivo argumentar a favor da
compreensdo e acolhimento das especificidades de cada sujeito, pois “o autismo
ndo € um diagndstico de tamanho unico” (Grandin; Panek; 2020, p. 117), antes
cada sujeito é singular, maior do que qualquer diagnostico e com capacidade de
aprender.

Retornando a discussdo para o campo da avaliagdo, é mister considerar que
as experiéncias de avaliacdo escolar sdo capazes de despertar em muitas pessoas
memdarias negativas associadas ao sentimento de fracasso. Tal fato ocorre porque a
avaliacdo muitas vezes é utilizada como ferramenta de classificacdo, selecdo e
hierarquizagdo, que ndo acolhe todas as formas de aprender, portanto, gratifica
alguns em detrimento do fracasso de outros. No entanto, -0 professor, de modo
geral, ndo tem consciéncia de que é mais um agente desse jogo de discriminacao e
dominacdo social. Faz simplesmente aquilo que “sempre foi feito na escola”
(Vasconsellos, 2014, p. 26) e assim, alimenta uma discriminagdo ciclica que parte
da sociedade para a escola e da escola é devolvida para a sociedade.
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Ao considerar a complexidade da questdo, a tarefa de avaliar pode ser
considerada ainda mais desafiadora perante estudantes com TEA, pois 0 estudante
considerado com autismo no contexto escolar ‘pde em xeque a forma
conservadora de avaliar, exigindo, de imediato, critérios avaliativos e
formulacbes tedrico-filos6ficas mais coerentes com 0 novo cenario escolar”
(Bezerra; Araujo, 2010, p. 86). E, pois, nessa direcio que a pesquisa ¢ conduzida:
de enxergar tal estudante com amplas possibilidades de desenvolver todas as suas
competéncias mas que necessita de a¢bes em prol da acessibilidade, para que as
barreiras que dificultam seu aprender sejam superadas.

Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem do estudante dito com autismo,
assim como dos demais, demanda uma intencionalidade prévia e ao longo de todo
0 processo. O professor que orienta sua pratica por meio do espontaneismo priva
os estudantes da oportunidade deuma aprendizagem que faca sentido por meio de
acOes planejadas baseadas no nivel e contexto da turma. Com atividades
carregadas de intencfes pedagogicas que considerem a evolucdo de cada pessoa, €
de forma atenciosa ao educando que apresenta o TEA, a turma tende a avancgar e o
professor consegue, assim, orientar esse percurso. Dessa forma, a avaliacdo da
aprendizagem aparece nesse cenario ndo de forma aleatdria, mas como resultado da
intencionalidade e do planejamento do professor (Luckesi, 2011).

Para o estudante com TEA, é importante salientar que a proposta ndo é
oferecer um conteddo diferente, tampouco outro espaco para O ensino, mas
trabalhar com a mesma tematica para todos a partir de praticas pedagdgicas que
necessitam de acessibilidade, compreendendo a avaliagdo como parte do processo
de aprendizagem e ndo descolada dele.

Quando o estudante no autismo acessa a avaliagdo a partir do modelo
tradicional e ela ndo se apresenta adequada as suas especificidades, aquilo que
parece inclusdo na verdade se apresenta como um processo homogéneo de
valorizacdo de um Unico tipo de conhecimento que, consequentemente, promove
“exclusdo daqueles que ndo representam coépias bem-feitas de um modelo
idealizado de aluno” (Lanuti, 2019, p. 106). Pois nessa perspectiva, aavaliacdo ndo
estd a servico do desenvolvimento do estudante mas apenas da quantificacdo de
notas e resultados.

Nesse sentido, a avaliagdo deve valorizar diferentes formas de os estudantes
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manifestarem seus conhecimentos. Nesse aspecto, é possivel utilizar diferentes
instrumentos avaliativos, considerando as muitas formas de aprender e de
manifestar a aprendizagem a partir da pluralidade de sujeitos presentes na escola
que demandam diferentes abordagens. Cabe destacar que a avaliacdo a partir de
uma perspectiva inclusiva ndo é uma prerrogativados alunos considerados com
autismo, mas sim de todos os estudantes, pois o paradigma atual da educagdo é
centrado na valorizagéo da diversidade.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO E CONTEXTUALIZACAO DA
PESQUISA

Uma pesquisa académica é como se fosse um desenho de muitos contornos,
que surge de certa inquietacdo e vai ganhando forma a medida que os dados véo
sendo levantados. Ndoé feita de avancos continuos, mas pode admitir pausas,
revisdes e reajustes sempre quenecessarios. Por isso, nesta sessdo quero deixar
claro para o leitor o contexto em que foitecida a pesquisa.

E importante esclarecer que esta pesquisa ndo tem a pretensdo de abarcar
todos os problemas enfrentados pela escola, nem oferecer uma solugdo pronta que
possa resolver todosos desafios que ela enfrenta no periodo pdés-remoto. E embora
0 estudo direciona-se para o publico vinculado a condicdo do autismo, cujas
caracteristicas incluem barreiras na comunicacdo e socializagdo, o foco principal
da pesquisa € a aprendizagem desses alunos. Tenho por certo que diversos aspectos
podem influenciar o processo de aprendizagem, mas a pesquisa ndo pretende
detalhar todos eles. Em vez disso, busca se delimitar no problema encontrado e nos
objetivos para alcancar respostas para a problematica, como sera apresentado a

sequir.

1.5 O problema e justificativa

E problemética a concepcdo que tenho encontrado em meu contexto de
trabalho como professor, ao ver docentes depositando na avaliacdo a tarefa de
mensurar os danos causados pelo ensino remoto, ao ponto que tal inquietacdo me
motivou a realizar essa pesquisa.

A avaliacdo ndo é capaz de mensurar 0s prejuizos decorrentes do
periodo deisolamento provocado pela pandemia. Vimos que os impactos foram
significativos, tanto noaprendizado quanto nas questdes emocionais dos alunos,
bem como na acessibilidade. Eimportante reconhecer que a avaliagio nio pode
abarcar todos esses aspectos. Ela pode ajudar a compreender o processo de
aprendizagem dos alunos, reconhecendo que houve uma grande lacuna nos
contetdos curriculares durante esse periodo, mas também considerando que houve
aprendizados em algumas areas. Desse modo, diferente do que algumas escolas

tem interpretado, o propdsito da avaliacdo ndo é calcular os danos sofridos em



razdo da pandemia. E preciso indagar como por meio da avaliacio se recompde
um tempo perdido e enxergar o carater produtivista por trds dessa concepg¢do. Tal
ideia sugere que a recomposicdo implica em preencher lacunas, porém, cada
momento da vida, mesmo os desafiadores como operiodo pandémico, traz consigo
licBes valiosas. A perspectiva inclusiva nos orienta ndo parauma recomposicao da
aprendizagem, mas sim para uma reorganizagdo do ensino. Portanto, ao inves de
focar na recomposi¢do da aprendizagem, é mais adequado concentrar esforgcos na
reorganizacdo do ensino apds a retomada presencial, para aprimorar o trabalho
escolar. Arrisco afirmar que diversas iniciativas bem intencionadas realizadas na
escola, que demandam um grande investimento de tempo e energia por parte dos
professores, como projetos educacionais e diversas praticas comprometidas com a
inclusé@o escolar, sofremretrocessos significativos sempre que chega a semana de
avaliacdo ou quando o foco do professor se volta para a necessidade de quantificar
resultados.

Por isso, esta pesquisa encontra a urgéncia de seu tempo ao acolher uma
problematica considerada importante para os estudos no campo da educacdo
inclusiva. Assim, encara o0 desafio de buscar articulagdo entre temas que
geralmente ndo sdo trabalhados juntos: a avaliacdo da aprendizagem, educacdo
especial na perspctiva inclusiva, autismo e ensino pds- remoto e vai de encontro a
uma caréncia de discussdo cientifica sobre as tematicas.

Né&o sustenta a pretensdo de apresentar propostas ou formulas prontas, mas
prop0de tecer reflexdes cientificas que possam produzir rompimento com estruturas
excludentes engendradas no fazer docente. E se diferencia por considerar na
investigacdo, o contexto atual de pds-ensino remoto das escolas, momento atipico
da educacdo brasileira, logo, sem muitas pesquisas e resultados existentes.

Além disso, tem como iniciativa valorizar o campo da escola como um
espaco de producdo de ciéncia e explorar a narrativa de professores a partir do
reconhecimento que ela pode estar repleta de inquietacfes e respostas Uteis para
reflexdo da educacéo escolar que podem produzir muitas transformagoes.

No ambito politico-social, justifica-se por representar a promessa de um
retorno acessivel para as escolas a partir de concluida e isso significa para os
docentes a possibilidade de repensarem suas praticas e elaborarem um fazer

educacional mais inclusivo. Desse modo, a medida que a pratica é renovada,
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consequentemente os estudantes podem acessar uma experiéncia escolar mais
significativa. E para a comunidade escolar, a investigagdo pode representar
possibilidade de superacgdo de alguns paradigmas dentro dos temas trabalhados ao

arejar as tematicas com novos pensamentos e analises.

1.6 Objetivo geral e objetivos especificos

Considerando que a avaliagdo é uma parte fundamental do processo
educacional e pode ter um impacto significativo na experiéncia dos estudantes,
essa pesquisa busca investigar, de modo geral, se a avaliacdo realizada pelos
professores da rede municipal de Campinas tem umcarater inclusivo. Para alcancar
tal propdsito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
| — Descrever sobre a pratica de avaliacdo da aprendizagem a partir da perspectiva

inclusiva;

I1 — Compreender o sistema de avaliagdo do municipio de Campinas intitulado “grupos
de saberes”;

I11 - Analisar os critérios e métodos utilizados pelos professores da rede municipal

de Campinas durante o processo de avaliacao.

Tendo os objetivos da pesquisa definidos, foi elaborado um percurso metodoldgico
adequado ao problema e objetivos, para que atendesse suficientemente as

necessidades encontradas. Tal percurso sera apresentado a seguir.

1.7 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na rede publica municipal de Campinas/SP
com participacdo de quatro escolas de anos iniciais do ensino fundamental. As
entrevistas aconteceram com professores que no atual ano letivo trabalham
diretamente com turmas que contém algum estudante dito com autismo, critério
utilizado como recorte deste estudo. Considero que a pesquisa carece de
delimitacGes, pois embora se posicione a favor da inclusdo de todos, acredito que
fazer o recorte pelo autismo pode possibilitar emergir durante as entrevistas
situacBes especificas do contexto escolar, visto que, de acordo com minha
experiéncia como professor em questdo, essa € a maior damanda dos servigos de

atendimento da educacdo especial do municipio.



Sobre os recortes da pesquisa, € necessario destacar ainda que Campinas,
em razao de sua extensao territorial, se organiza em cinco nucleos descentralizados
denominados NAEDs - Ndcleos de Acdo Educativa Descentralizada. Eles sdo
divididos geograficamente em: Norte, Sul, Leste, Sudoeste e Noroeste e
compreende todas as etapas da educacao basica incluindo a modalidade de EJA. A
pesquisa em questdo faz delimitacdo territorial e adentra somente no NAED Norte
por reconhecer que o0 estudo proposto ndo comporta as especificidades de cinco
regides.

Além disso, delimita ainda a entrevistar somente professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, por compreender que as demandas dos anos iniciais
se distinguem dos anos finais e de outras etapas da educacdo basica. Por
casualidade, todas as professoras que aceitaram colaborar com a pesquisa
trabalham no ciclo 1, isto é, do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, o
que representa ainda outro marco para a pesquisa.

Com base nos objetivos estabelecidos, a proposta metodolégica que tem
impulsionado o estudo baseia-se na abordagem qualitativa, que busca examinar
evidéncias de carater subjetivo para entender um fenémeno em profundidade. Essa
abordagem metodologica tem a capacidade de explorar cotidianos e valorizar
diferentes sujeitos a partir das técnicas de coletas de dados.

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bodgan e Biklen
(1982),envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o

processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes (Ludke; André, 2014, p.14).

Para coleta de dados foi utilizada entrevista semiestruturada e o
instrumento para coleta foi um roteiro aberto. Esse tipo de entrevista apresenta um
modelo flexivel, que embora contenha roteiro prévio, possibilita incluir novas
questdes durante a interlocucéo e acolher diferentes apontamentos que ndo estavam
previstos previamente. Dessa forma, o dialogo possivelmente tende a se tornar
natural e dindmico, dando maior fidedignidade de dados a medida que as pessoas
estiverem confortaveis.

As entrevistas aconteceram no més de marco de dois mil e vinte trés,
contou com nove participantes e teve como principal carateristica o oferecimento

de escuta para asentrevistadas com abordagem respeitosa e observagdo atenta a
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fala de cada uma, com indagacGes que fizeram desabrochar questbes que

transcenderam o roteiro de perguntas e ampliaram a compreensdo acerca do

problema de pesquisa.

Um bom entrevistador € aquele que sabe ouvir, mas ouvir de forma
ativa, demonstrando ao entrevistado que esta interessado em sua fala,
em suas emocOes, realizando novos questionamentos, confirmando
com gestos que 0 ouve atentamente e que quer compreender suas
palavras, mas sem influenciar seu discurso. Ele aprofunda o relato do
participante e mostra atencdo sobre detalhes importantes (Batista et al
apud Belei et al., 2008).

A elaboracdo das perguntas aconteceu a partir do referencial teorico,

impulsionada pela necessidade de aprofundar em questdes tocantes encontradas na

revisao de literatura, e asrespostas analisadas pelo mesmo referencial. Destaco que

houve atencdo para criar perguntas abertas para dar aos participantes liberdade

durante o didlogo, como pode-se observar no roteiro abaixo:

Roteiro de perguntas

Perguntas

Principais Fundamentac6es Tedrica

a) Vocé acredita que a avaliagdo tem
promovido a inclusdo escolar? Como isso
acontece?

Essa pergunta surge a partir do problemade
pesquisa e objetivo geral.

b) Como séo as avaliagdes que voceé realiza
com os seus estudantes ditos com autismo?

LANUTI, José Eduardo de Oliveira
Evangelista. O ensino de matematica:
sentidos de uma experiéncia. 2019.
MANTOAN, M. T. E. Diferenciar para
incluir ou para excluir? Por umaPedagogia da
Diferenca. Diversa. Unicamp, 2013.

¢) Qual a diferenca da avaliacdo de hoje para
a avaliacdo realizada durante o periodo
remoto? Como Vocé enxergaisso?

MANTOAN, M. T. E. ; LANUTI, J. E.
O. E. Do automatismo educacional ao
possivel advento do novo. Revistaaluvido
V. 7,p.1,2021

RIBEIRO, T. ; SKLIAR, C. . Escolas,
pandemia e conversagdo: notas sobre uma
educacdo indtil. SERIE-ESTUDOS , v.25, p.
13, 2020.

d) Os dados obtidos pelas avaliagOes
contribuem com o seu trabalho docente? De
que forma?

SANT'ANNA, llza Martins. Por que avaliar?
Como avaliar?: critérios einstrumentos. 17.
ed. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

e) Quais suas expectativas com relagéo a
avaliacdo, isto &, para vocé, como seria uma
avaliacdo ideal? E quanto ao estudante dito
com autismo?

ESTEBAN, Maria Teresa. Avaliar: ato
tecido pelas imprecisbes do cotidiano. In:
GARCIA, R.L. (org.). Novos olharessobre a
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alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Disponivel em
http://23reuniao.anped.org.br/textos/0611
t.PDF. Acesso em: 09 jun. 2022

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2005, 42.2 edigéo.

f) Como vocé compreende os casos dealunos
gue ndo alcancam os objetivos esperados?

ESTEBAN, M T.0O que sabe quemerra ?:
reflexdes sobre avaliagcdo e fracasso escolar.
3.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PATTO, Maria Helena Souza. A producéo
do fracasso escolar: histdrias desubmissdo e
rebeldia, 2015. Sdo Paulo: Intermeios.
Acesso em: 09 jun. 2022.

g) Como vocé compreende 0s casos de
alunos que ndo alcancam o0s objetivos
esperados?

ESTEBAN, M T. O que sabe quemerra
?. reflexdes sobre avaliagdo e fracasso
escolar. 3.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PATTO, Maria Helena Souza. A produgéo
do fracasso escolar: historias desubmissao e
rebeldia. . Sdo Paulo: Intermeios. Acesso em:
09 jun. 2022. , 2015.

h) A avaliacdo tem valorizado a experiéncia
e 0 saber que os estudantes trazem para além
da sala de aula? O que vocé pensa sobre isso?

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia. Rev.
Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-
28, 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=s
ci_arttext&pid=S1413247820020001000
03&Ing=en&nrm=iso> Acesso em: 09jun
2023.

SCHLUNZEN, Elisa T. M. Mudangas nas
praticas pedagdgicas do professor: criando
um ambiente construcionista
contextualizado e significativo para criangas
com necessidades especiais fisicas. 2000.
212f. Tese (Doutorado em Educagéo:
Curriculo) — Pontificia  Universidade
Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2000.

E possivel notar que o roteiro

inicia com perguntas gerais até as mais

complexas. Houve um cuidado na elaboracdo de cada palavra, para que nenhuma

pergunta pudesse causar constrangimento ou colocar os participantes em situacédo

embaracosa dentro de seu espaco de trabalho.

Assim, ancorado em Bondia (2005) que desperta a importancia de
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resgatarmos a experiéncia no atual modelo de sociedade onde as pessoas
vivenciam muitas coisas mas se experiencia pouco, 0s encontros tecidos a partir
das entrevistas mostraram-se fontes de producdo de sentido e impulso para esta

presente pesquisa.

1.8 Fases da pesquisa
Atento ao objetivo geral estipulado, a pesquisa caminha movida pelos objetivos
especificosque norteiam as fases para realizacdo da investigacdo. Com isso,

apresento as trés fases da pesquisa:

012 Fase: Levantamento bibliografico para construcdo do roteiro de entrevista

A revisdo de literatura embasou as possiveis perguntas que poderiam ser
feitas para os participantes, a fim de compreender conceitos e inquietacdes
elencadas na revisdo. Alémdisso, os olhos sempre estiveram atentos ao problema
de pesquisa para que as perguntas que foram sendo desenvolvidas tivessem
potencial para responder o problema de pesquisa. Nesse processo de construcdo do
roteiro, foi necessario muita objetividade e sintese para selecionar perguntas
precisas que despertassem nos participantes o interesse em compartilhar suas
praticas como pistas a respeito do problema de pesquisa.

A intencdo de fazer um roteiro mais enxuto € possibilitar uma fala fluida
dos entrevistados, considerando uma entrevista semiestruturada, numa porcéo de
tempo que ndo fosse desrespeitoso para os participantes. Além disso, as perguntas
foram reescritas diversas vezes no processo de elaboracdo para que fossem
perguntas abertas, para que o participante tivesse campo livre para responder as

perguntas.

022 Fase: Coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturada

Como ja dito anteriormente, o0 método escolhido para essa pesquisa foi a
entrevista semiestruturada. Portanto, cabe para este momento apresentar sua
definicéo e caracterizagdo. Para Trivifios (1987, p. 146), esse tipo de entrevista tem
como principal caracteristica questionamentos que emergem do tema da pesquisa.
Tais questionamentos sdo materializados pelo roteiro e sdo movidos para uma
direcdo ou outra, conforme respostas dos participantes. Nesse sentido, a entrevista

semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendbmenos sociais, mas



também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]”. (Trivafios, 1987,
p. 152).

Essa abordagem é comprometida com a compreensdo de uma determinada
realidade e carrega forte compromisso com a transformacdo social a partir das
tessituras que se desenvolvem por meio dos participantes da pesquisa. (Fraser e
Gondim, 2004 p. 145). Desse modo, através da entrevista, é possivel capturar o que
néo pode ser percebido somente com a observagdo, pois a narrativa dos sujeitos
pode revelar além dos acontecimentos imediatos mas nuances diarias que, por

vezes, sdo despercebidas.

032 Fase: Tabulagéo e interpretacéo dos dados

Apos a realizacdo das entrevistas, resta uma etapa muito importante e que
requer trato minucioso, pois € a hora de analisar os dados encontrados. Cada
entrevista carrega a interpretacdo da realidade de cada participante a respeito do
fendmeno pesquisado, como pegas de um quebra cabega que precisardo se ajustar
para formar adequadamente uma imagem.

O trabalho em questdo consiste em separar os dados encontrados em
categorias de analise. Para isso, cabe ao pesquisador organizar seu material
coletado e estar muito certo de seus objetivos de pesquisa, pois isso estard

diretamente relacionado as escolhas que devera fazer para analisar os dados.

1.9 Instrumentos utilizados para coleta de dados

De acordo com o perfil desta pesquisa, ao considerar seus objetivos e
caracteristicas, foram utilizados dois instrumentos para coletas de dados: primeiro,
0 roteiro de entrevista, construido a partir da revisdo de literatura, retomada no
tratamento dos dados. E também um gravador de voz, utilizado mediante
consentimento dos participantes. Além disso, estava disponivel para o registro
papel e caneta, caso a gravagao causasse desconforto nos participantes.

Cabe destacar que o roteiro para entrevista semiestruturada tem um carater
flexivel, para que o entrevistador possa acolher subjetivamente as informacdes que
forem surgindo ao longo da entrevista. “A relagéo intersubjetiva do entrevistador e
do entrevistado é vista como uma caracteristica central da entrevista qualitativa”

(Minayo, 2010). Apesar do carater fluido, o roteiro mantém o foco da pesquisa
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com énfase em levantar indagacGes sobreo problema de pesquisa, vinculado aos
objetivos que norteiam a acao.

Durante a realizagédo da entrevista, o desafio posto foi a captacdo do maior
nimero possivel de dados, ndo apenas do verbalizado mas todas as minucias
presentes, como tom da voz, pausas e inquietacdes que naturalmente surgem. Por
1SS0, a escolha pela utilizagdo do gravador representa uma possibilidade eficaz para
captacdo de dados que necessitam detranscricdo para analises. No entanto, isso ndo
foi colocado de modo obrigatério para os participantes, ficando para cada um

decidir se 0 equipamento seria utilizado.

1.10 Método utilizado para analise dos dados

Analisar os dados qualitativos ¢ uma tarefa que demanda seriedade e
comprometimento, pois trata do processo de fazer ciéncia. No entanto, o oficio
geralmente é projetado pelo senso comum como um fazer inacessivel e distante da
naturalidade da escola, quando na verdade os professores tém vastos campos de
pesquisa a sua disposic¢do cotidianamente, necessitando assumir uma consciéncia
de “professor pesquisador’” (Freire,1996, p. 29).

A metodologia utilizada para esse estudo que coaduna com o0s objetivos em
vigor é a analise tematica. Segundo Souza (2019) “a AT é um método de analise
qualitativa de dados para identificar, analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir
de dados qualitativos”. O produto da andlise tematica é uma descricdo de padrdes,
que, nesta pesquisa, passam a ser identificados a partir do momento que sao
destacados os trechos da fala dos entrevistados e reorganizados em temas, isto é,
categorias para identificacdo e reorganizacdo dos padroes.

A partir da identificacdo dos padrdes, é possivel descrever as categorias e a
partir dissoconstruir um desenho amplo que € capaz de mostrar as relagdes entre as
categorias elencadas. Esse método busca entender em profundidade o tema em
pesquisa dentro dos dados qualitativos que estdo sendo analisados e identificar a
frequéncia com que aparecem esses temas dentro da fala de cada entrevistado.

Se um dado aparece somente para um participante é considerado caso
especifico. Entdo na andlise tematica é preciso investigar os temas que aparecem
em cada participante e entre os participantes a fim de alcancar a saturacdo. A

partir dessas codificacbes em formato de temas, a andlise tematica busca criar

39



conceitos desses temas, isto é, processo de transformar os temas em conceitos.
Geralmente o pesquisador parte de alguns conceitos que vem da literatura
e ao longoda analise percebe, a partir dos dados, que esses conceitos precisam ser
reconceituados. Assim, este é o processo da analise: trabalhar nos codigos para
transforma-los em conceitos, a fim de retornar para a literatura, comprovando o que

ela diz ou trazendo algo novo.

1.11  Caracterizagdo do campo da pesquisa

A investigacdo de campo foi realizada durante os meses de setembro e
outubro de 2022, em quatro escolas participantes da rede municipal de Campinas.
Sdo elas: EMEF Professora Violeta Doria Lins, EMEF Professor Vicente Rao,
EMEF/EJA Professora Geny Rodriguez e EMEF/EJA Padre Domingos Zatti.

E importante destacar que a Secretaria Municipal de Educagio opera de
forma descentralizada por meio de cinco Nucleos de Ac¢do Educativa
Descentralizada (Naeds), os quais estdo distribuidos de acordo com as regibes
geogréficas estabelecidas pela politica de descentralizacdo da Prefeitura Municipal
de Campinas. Esses nlcleos abrangem as Escolas Municipais de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e sdo designados
como Norte, Sul, Leste, Sudoeste e Noroeste. Para fins de delimitacdo geografica,
todas as escolas incluidas na pesquisa estdo localizadas no NAED Norte.

As principais caracteristicas das escolas serdo apresentadas a seguir, uma
escola por vez. A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) / Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) Professora Geny Rodriguez esta situada no bairro Séo
Bernardo, em uma localizacdo privilegiada préxima a uma das principais avenidas
da cidade, facilitando o0 acesso ao centro. Quanto ao seu contexto, além de atender
aos alunos do proprio bairro, a escola recebia muitos estudantes que chegavam de
onibus, o que resultava em uma diversidade de perfis entre os alunos da unidade. A
escola abrange estudantes do ciclo 1, ciclo 2 e da EJA no periodo noturno. No
periodo de realizacdo da pesquisa, havia um total de 407 alunos matriculados,
distribuidos em 208 no Ciclo 1, 147 no Ciclo 2 e 52 na EJA. A equipe docente era
composta por 43 professores, incluindo efetivos com turmas, adjuntos, professores
polivalentes e especialistas.

Quanto a estrutura fisica, possui 9 salas de aula, 1 sala de artes, 1 sala de
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reunido, 1 laboratério de informatica, 1 sala de recursos multifuncionais, 1
laboratério multiuso, 1 quadra coberta, 1 parque infantil, 1 refeitorio, 1 sala de
direcdo, 1 sala de vice diretor, 1 sala dos professores, 1 sala de secretaria, 1
almoxarifado, 1 cozinha, 1 depdsito de alimentos, 1 sanitario masculino para
alunos, 1 sanitario feminino para alunos, 1 sanitario para adultos, 1 sanitario
feminino para funcionarios, 1 vestiario masculino, 1 estacionamento, 1 area livre.

Outra escola participante foi a EMEF Professora Violeta Déria Lins. A
escola é situada no bairro Vila Rica, bairro de classe média na cidade. No periodo
em que o estudo foi conduzido, a escola trabalhava com ciclos 1, 2, 3 e 4 e possuia
o total de 442 estudantes, sendo 147 do ciclo 1, 122 do ciclo 2 e 173 nos ciclos 3 e
4. Havia 34 professores no total, sendo 10 alocados no ciclo 1, 9 no ciclo 2 e 15 no
ciclo 3. Sua estrutura fisica era composta por: 8 salas de aula, 1 sala de audio
visual, 1 biblioteca, 1 laboratério de informatica, 1 sanitario masculino para
estudantes, 1 sanitario feminino para estudantes, 1 sanitario adaptadoa pessoas com
deficiéncia, 1 cozinha, 1 depdsito de alimentos, 1 refeitdrio, 1 almoxarifado, 1 sala
de professores, 1 sanitario masculino para funcionarios, 1 sanitario feminino para
funcionarios, 1 sala de recursos multifuncional, 1 sala de direcdo, 1 sala de
secretaria, 1 sala para arquivos permanentes, 1 piscina, 1 quadra descoberta, 1
campo de futebol, 1 horta, 1
patio descoberto, 1 quadra descoberta, 1 quiosque, 1 sala de educacgdo fisica, 1
copa, 1 area livre e 1 sala de audiovisual.

A terceira escola tem o0 nome de EMEF professor Vicente Rao, situada no
bairro Parque Industrial, considerado também um bairro de classe média da cidade.
A escola trabalhava com ciclos de 1 a 4 e havia no periodo de realizacdo da
pesquisa 43 professores entre generalistas e especialistas distribuidos entre os
ciclos.

A organizagéo da estrutura se dava da seguinte forma: 11 salas de aula, 1
salas de professores, 1 sala de multimidia, 1 refeitdrio, 1 cozinha, 1 anfiteatro, 1
sala de recursos multifuncional, 2 bibliotecas, 1 sala da direcdo, 1 sala de vice-
diretor, 1 sala de coordenacdo pedagdgica, 1 sala de secretaria, 1 sala de arquivo
morto, 1 sanitario feminino infantil, 1 sanitario masculino infantil, 1 sanitario
adaptado as pessoas com deficiéncias, 1 copa, 1 sanitario feminino para

funcionarios, 1 sanitario masculino para funcionarios, 1 sanitario feminino para
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estudantes, 1 sanitario masculino para estudantes, 1 secretaria e 1 area livre.

A quarta escola incluida na pesquisa foi a EMEF/EJA Padre Domingos
Zatti, localizada no bairro Parque Fazendinha, periferia de Campinas. A escola
trabalha com ciclos de 1 a 4 e EJA no periodo noturno. No periodo de realizacao
da pesquisa, a escola tinha 236 estudantes matriculados do fundamental 1, 225 no
fundamental 2 e 13 na EJA. E a quantidade de professores era de 47 no total,
sendo 37 com lotacdo na escola e 10 que trabalhavam alimas estavam lotados de
outra sede.

A escola possuia a seguinte estrutura: 9 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de
recursos multifuncionais, 1 laboratorio de informatica, 1 sala de direcdo, 1 sala de
secretaria, 1 quadra coberta, 1 quadra descoberta, 1 depdsito, 1 area de servigo, 1
sala de professores, 1 cozinha, 1 depdsito de alimentos, 1 deposito de material de
limpeza, 1 estacionamento, 1 patio descoberto, 1 refeitdrio, 1 sala de materiais
pedagogicos, 1 sanitdrio masculino adaptado as pessoas com deficiéncias, 1
sanitario feminino para alunos, 1 sanitario masculino para funcionarios, 1 sanitario
feminino para funcionarios, 1 parque infantil, 1 solario, 1 copa e 1 almoxarifado.

As informacdes das escolas foram coletadas em conversa direta com 0s
diretores de cada unidade de ensino e sdo apresentadas aqui par dar
contextualizagdo ao leitor, ajudando-o a situar o campo em que a pesquisa foi

realizada.

1.12  Sujeitos participantes da pesquisa

Serdo descritos nesse momento, 0s sujeitos da pesquisa. As informacgoes
que serdo registradas aqui foram coletadas pelas proprias participantes no ato da
entrevista em forma de apresentacdo, antes de entrarmos para o questionario de
perguntas. E importante destacar que as participantes tiveram a liberdade de optar
por realizar ou ndo essa apresentacao. De fato, duas professoras optaram por nao se
apresentar, visando garantir o maximo de sigilo em sua participacdo na pesquisa.

O estudo contou com 08 participantes no total, e para garantir o sigilo das
mesmas, atribuirei a elas um pseuddnimo para preservar suas identidades, mas
manterei a inicial de seus nomes reais como forma de marcar suas participagoes.
No entanto, devo observar que ha trés professoras na pesquisa cujos nomes

comegam com as mesmas letras. Para diferencia-las, adicionarei um nimero de um
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a trés apds a inicial, seguindo a ordem das entrevistas realizadas. Desse modo, as
participantes seréo identificadas da seguinte maneira: ProfessoraT, Professora C,
Professora D, Professora F, Professora G, Professora M1, Professora M 2 e
Professora M3. Todas as participantes sdo mulheres e serdo apresentadas sem
nenhuma ordempré-estabelecida.

A professora D possuia 32 anos no periodo de realizacdo da pesquisa. Tem
formagéo em pedagogia e mestrado em educacdo. No ano em que a entrevista
aconteceu trabalhava na turma de 01° ano dos anos iniciais do ensino fundamental,
numa turma de 28 estudantes matriculados sendo dois ditos com autismo.

A professora F tinha 39 anos, cursou normal/superior com uma
especializacdo em ensino de ciéncias e matematica. Trabalhava numa sala de 03°
ano dos anos iniciais, numa turma de 25 alunos, dos quais dois estavam em
situacdo de deficiéncia: um considerado com autismo e outro com sindrome de
Willians.

A professora M2 tinha 56 anos de idade, com formacéo em pedagoga e pos-
graduacdo em psicopedagogia. Trabalhava numa turma de 01° ano dos anos iniciais
com 28 estudantes, sendo dois vistas como autistas.

A professora G possuia 46 anos, formada em pedagogia com especializacao
em Educacdo Infantil. Lecionava em turma de 01° ano dos anos iniciais numa
turma de 25 alunos sendo 1 aluno com diagnoéstico de autismo.

Por sua vez, a professora M 1 tinha 34 anos, formada em pedagogia com
especializacdo em psicopedagogia também. Trabalhava em turma de 01° dos
anos iniciaiscom 01 aluno dito com autismo na sala que tinha o total de 30 alunos.

E a professora C estava com 55 anos. Formagdo em pedagogia,
trabalhava em turmade 01° ano. Havia na sala de aula dois estudantes ditos com
autismo numa turma com 31 estudantes no geral.

Destaco que houve um recorte das informagdes apresentadas pelas
participantes, visando preservar suas identidades. O que foi compartilhado aqui
consiste em informacdes béasicas, porém relevantes, que permitem ao leitor
compreender a posicao desses sujeitos participantes, incluindo género, faixa etaria,

formagéo académica e o contexto de sua sala de aula dentro do escopo da pesquisa.

1.13  Avaliacdo por “grupos de saberes”

43



Para que a pesquisa alcance seu objetivo pleno, sera preciso apresentar
como o0 municipio de Campinas organiza a avaliagdo escolar, o que também
representa uma meta paraesse estudo. Para alcangar essa compreensao, analisei os
critérios de avaliacdo estabelecidos pela rede de ensino a partir das diretrizes
curriculares da educacdo béasica para o ensino fundamental dos anos iniciais
(Godoy, 2012) e o comunicado SME 03/2013 (Freitas, 2013).

As diretrizes (2012) tecem uma importante reflexdo sobre a préatica escolar
avaliativa ao salientar que a avaliacdo tem sido uma responsabilidade solitaria dos
professores, desde a elaboracdo dos instrumentos até a analise dos resultados. No
entanto, o documento sugere mudanca desse paradigma, enfatizando a importancia
de um processo coletivo que envolva os professores dos diversos segmentos
envolvidos.

O texto destaca a importancia da avaliacdo coletiva entre os professores
como uma maneira de superar os desafios associados as préaticas isoladas e
individuais. Ao promover o trabalho conjunto, os professores tém a oportunidade
de compartilhar ndo apenas seus conhecimentos, mas também suas dificuldades, o
que pode contribuir para um ambiente mais colaborativo e enriquecedor. Um
aspecto fundamental dessa abordagem é o reconhecimento do papel de cada
professor como autor no processo de ensino. Ao valorizar os saberesindividuais e
integré-los nos planejamentos e avaliagBes conjuntas, cria-se um ambientepropicio
para a troca de experiéncias e a construcdo coletiva do conhecimento pedagogico.

Além disso, o0 texto ressalta que esse processo colaborativo ndo apenas
fortalece a pratica docente, mas também contribui para um desenvolvimento
profissional continuo. Através das revisbes e registros dos saberes dos
professores, ocorre um processo formativo que beneficia a didatica de cada
educador, permitindo uma adaptagdo constante e uma melhoria na qualidade do

ensino.

44

A Descricdo dos Saberes dos Alunos, pratica que a SME vem indicando as escolas a
partir de 2005, explicitada no documento intitulado —Documento para Discussdo
nas Unidades Educacionais da Rede/Fumec (2005), esta ancorada na perspectiva de
que os professores estudem coletivamente as aprendizagens de seus alunos e
trabalhem a partir daquilo que as criangas, jovens e adultos demonstram saber.

(Godoy, 2012, p. 39).

O texto aborda uma questdo fundamental na pratica pedagodgica: a diversidade de

ritmos e niveis de conhecimento entre os alunos e os desafios associados ao



planejamento de aulas que atendam a essa diversidade de maneira eficaz. Destaca a
importancia de reconhecer que cada aluno responde de forma Unica as situacdes
de aprendizagem, o que demanda intervengdes especificas por parte do professor.

A diversidade de estilos de aprendizagem, ritmos e niveis de
conhecimento requer uma abordagem diferenciada e adaptativa por parte do
professor. Nesse sentido, o texto destaca o desafio pratico de planejar
individualmente para cada aluno, especialmente considerando o grande numero de
estudantes que um professor pode atender.

Por isso, o documento considera importante buscar estratégias que
possibilitem uma diferenciacdo instrucional eficaz, como a utilizagdo de métodos
variados de ensino, o agrupamento flexivel de alunos de acordo com suas
necessidades e o0 uso de recursos tecnoldgicos para oferecer suporte personalizado.
Além disso, é ressaltado pelo texto que o desenvolvimento de préaticas de avaliacao
formativa pode ajudar os professores a identificar asnecessidades individuais dos
alunos e ajustar sua préatica pedagdgica de acordo com essas necessidades.

O documento em estudo sugere uma abordagem intermediaria entre um
planejamento Unico para toda a turma e um atendimento individualizado. A ideia é
organizar o trabalho pedagdgico considerando grupos de alunos com niveis de
aprendizagem semelhantes, permitindo uma adaptacdo mais precisa das atividades
e intervencgdes pedagdgicas.

Essa abordagem de agrupamento flexivel é apresentada como uma
estratégia eficaz para atender as necessidades variadas dos alunos, ao oferecer
suporte adequado a cada grupo epromovendo um progresso mais significativo. Ao
agrupar os alunos com base em seus niveis de aprendizagem, os professores podem
direcionar seus esfor¢os, maximizando o impacto das intervenc6es pedagdgicas.

No entanto, € importante ressaltar que essa abordagem requer um
planejamento cuidadoso e uma andlise continua dos resultados para garantir que
todos os alunos estejam sendo atendidos de maneira equitativa e que nenhum grupo
esteja sendo deixado para tras. Além disso, é fundamental que os critérios de
agrupamento ndo perpetuem estigmas ou segregagcfes, mas sim promovam uma
cultura inclusiva e de apoio matuo entre os alunos.

PropOe-se entdo a ideia de criar um "mapa” da realidade da turma, que

permitiria aos professores visualizar as caracteristicas e necessidades especificas
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dos alunos para melhor planejar suas atividades.

Essa abordagem reconhece que os alunos podem se beneficiar de atividades
comuns, compartilhadas por toda a turma, mas também enfatiza a importancia de
oferecer atividades diferenciadas, adaptadas as necessidades individuais ou aos
grupos de alunos com niveis de aprendizagem semelhantes. Isso significa que,
durante uma mesma aula, os professores podem abordar uma atividade de
diferentes maneiras, garantindo que todos os alunos possam aprender com ela,
como acolhimento de seus ritmos e estilos de aprendizagem.

Ao considerar esses "grupos de saberes” presentes na sala de aula, 0s
professores tém a oportunidade de oferecer uma educacdo mais inclusiva e
personalizada, atendendo as necessidades especificas de cada aluno. Essa
abordagem também reconhece que a diversidade de saberes e experiéncias dos
estudantes € parte fundamental do processo de aprendizagem, enriquecendo as
experiéncias educativas e promovendo uma compreensdo mais ampla e
contextualizada dos conteddos.

Em complemento as orientacGes para esse trabalho, o comunicado 03/2013
esclarece que as descricBes dos saberes sdo realizadas na ficha de avaliacdo
descritiva pelos professores e se estende para os ciclos 1, 2, 3 e 4. Esses
conhecimentos estdo organizados em grupos de 1 a 5, cada um referente a uma
disciplina especifica. Os grupos de 1 a 3 requerem umaabordagem coletiva na
elaboracdo, considerando o conjunto de alunos, enquanto os grupos 4 e5 permitem
uma elaboracéo individual.

Cabe destacar que os conhecimentos sdo agrupados em cinco categorias
numeradas de 1 a 5, e sdo atribuidos a cada disciplina escolar. Os grupos de 1 a 4
sdo elaborados de maneira progressiva, comecando pelo grupo de alunos cujos
conhecimentos se alinham mais estreitamente com os objetivos estabelecidos para
0 periodo (Grupo 1) e indo até o grupo que possui descricdes menos alinhadas com
esses objetivos (Grupo 4).

O comunicado esclarece que para os grupos de 1 a 3, o enfoque é coletivo.
As descricdes sdo inicialmente apresentadas de forma coletiva para os alunos
pertencentes a cada grupo, podendo depois ser complementadas individualmente
com informacdes especificas ndoincluidas no texto coletivo.

No entanto, para 0s grupos 4 e 5, a abordagem € individualizada. No grupo
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4, as descricdes devem refletir as aprendizagens demonstradas pelos alunos em
diversas formas de avaliacdo utilizadas, ndo sendo necessaria uma descricdo
coletiva. No grupo 5, embora também seja individual, difere do grupo 4 porque
deve incluir alunos que ndo completaram o processo de avaliagdo ou ndo foram
avaliados, independentemente do motivo. Nesses casos, 0 documento orienta ao
professor indicar os procedimentos e encaminhamentos adequados para cada
situacdo. Normalmente, esses alunos s&o aqueles que ingressaram no final do
semestre e ndo foram avaliados devido a falta de tempo para planejamento, ou
aqueles com baixafrequéncia ou auséncia nas aulas.

Considero que ha o risco de alunos do publico-alvo da educacgdo especial
serem incluidos no grupo 5, pois historicamente alunos considerados com
deficiéncias foram constantemente deslocados para categorias e procedimentos
diferentes das pessoas consideradas normais. Porém, o documento em questdo
deixa claro que essa ndo é a intencdo do grupo 5, e qualquer escola que faca desse
modo estard agindo de forma inadequada.

Em suma, percebo que para a elaboracdo deste trabalho é essencial
descrever o0 que o aluno sabe em relacdo aos objetivos estabelecidos para o
trimestre, em vez do que ele ndo sabe. Desse modo, é fundamental apresentar uma
descricdo que reflita fielmente o desempenho das turmas. O comunicado instrui
aos professores a priorizar 0s aspectos qualitativos da aprendizagem dos alunos,
avaliados por meio de uma variedade de instrumentos, como provas, trabalhos,

producdo de  textos, seminarios e outras atividades  diversas.
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3. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No capitulo anterior, foi apresentado o delineamento metodol6gico da
pesquisa, assim como 0 contexto que dard ao leitor base para compreender o
campo de pesquisa, as participantes e, sobretudo, o objetivo que norteia essa
investigacdo. Nesse momento, serdo apresentados os dados obtidos a partir da
aplicacdo das entrevistas. Para tornar clara a exposic¢ao dos dados, tais informagoes
foram organizadas em graficos que apresentardo os resultados encontrados e as
categorias empregadas. Cada pergunta do questionario tera o resultado apresentado
em graficos individuais, a fim de marcar o percentual de resposta das participacoes
com relacdo as categorias encontradas.

Conforme mencionado no capituo anterior, para proteger a identidade das
participantes da pesquisa, cada uma delas receberd um pseuddnimo, usando apenas
a primeira letra de seus nomes reais. Assim, as participantes serdo identificadas
como: Professora T, Professora C, Professora D, Professora F, Professora G,

Professora M1, Professora M2 e Professora M3, totalizando em oito participantes.

3.1 Avaliacéo escolar como instrumento de incluséo: eficiéncia, cooperacéo e

homogrinizacéo.

Ao elaborar o roteiro de perguntas, a decisdo foi pelo roteiro aberto por
possibilitar uma coleta de dados mais flexivel e abrangente. As perguntas foram
organizadas com a intencdo de oferecer para as participantes um nivel crescente de
desenvolvimento dentro do tema, ou seja, as mais gerais primeiro progredindo para
questdes mais especificas.

Com isso, as entrevistas foram iniciadas pela seguinte pergunta: "Vocé
acredita que a avaliacdo tem promovido a inclusdo escolar? O que possibilita que
isso aconteca?". O objetivo da pergunta é explorar a percepgdo e compreensao das
entrevistadas sobre o papel da avaliagdo na promocao da incluséo escolar. Desse
modo, ao investigar as percepcdes das participantes sobre o tema, a pesquisa pode
fornecer valiosas pistas sobre como as praticas avaliativas tem sido elaboradas, e
promover reflexdo de outros caminhos possiveis paraatender as necessidades de

todos os alunos. A pergunta foi seguida de outras indagacdes, pela flexibilidade
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possivel de um roteiro aberto, e buscou ndo apenas uma resposta simples de sim ou
ndo, mas uma anélise das crencas e entendimentos das entrevistadas em relacdo a
como a avaliagdo pode contribuir para criar um ambiente escolar inclusivo.

Tal questionamento emergiu diretamente do objetivo central da pesquisa,
cujo foco reside na investigacdo da pratica dos professores na avaliacdo da
aprendizagem de estudantes ditos com autismo. Essa questdo foi posicionada no
inicio do questionario devido a sua amplitude e relevancia, permitindo as
entrevistadas uma compreensao inicial do tema abordado. E o resultado encontrado

segue compartilhado abaixo.

llustragdo 1- Resultado da primeira pergunta da entrevista
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Pergunta 01: vocé acredita que a avaliagdo tem promovido a inclusao
escolar? O que possibilita que isso aconte¢a?

B Quantidade

Sim, gragas as praticas das  Sim, em razdo da articulagdo Ndo, em razdo da
professoras. entre familia e escola. padronizagdo do sistema de
avaliagdo.

Fonte: O autor.

Com base nas respostas das entrevistadas, foram estabelecidas trés
categorias para estruturar as respostas que apresentaram semelhangas. Na primeira
categoria, agrupei todas as professoras que ao longo de suas falas, concordaram
que a avaliacdo tem promovido aincluséo escolar e justificaram que isso acontece
por causa do empenho das professoras em promover inclusdo na sala de aula,
apesar dos desafios.

Na segunda categoria, composta por uma professora, a participante também
acredita que a promocao da incluséo escolar tem sido favorecida pelo processo de

avaliacdo, mas destaca que isso s6 é possivel pela articulacdo das familias com a



escola, que possibilita aos docentes entenderem as necessidades individuais dos
alunos, além de colaborar na criacéo de estratégias de apoio. Ja a terceira categoria
foi criada para comportar a resposta de duas entrevistadas que expressaram
descrenca quanto a capacidade da avaliacdo em promover a inclusdo escolar. Elas
justificaram tal dificuldade em razéo do sistema de avaliacdo serpadronizado e ndo
levar em consideragéo as necessidades individuais dos estudantes.

Todas as participantes ofereceram respostas valiosas ao expressarem seus
pontos de vista; suas experiéncias individuais lancaram luz sobre a diversidade de
perspectivas em relacdo ao processo de avaliacdo escolar. Essa variedade de vozes
cria um terreno fértil para adiscussdo, destacando a importancia de reconhecer a
singularidade de cada estudante no contexto da avaliagao.

Durante o didlogo, cinco das participantes entrevistadas argumentaram que
a inclusdo escolar é uma realidade em suas praticas devido ao comprometimento
dos professores. Embora esse reconhecimento seja significativo, € essencial ndo
sobrecarregar 0s professores com toda a responsabilidade pela incluséo escolar,
pois esse & um processo que precisa ser feito coletivamente. No entanto, uma vez
que esse é um dado da pesquisa, pretendo me debrucar sobre ele com apoio das
leituras realizadas, evitando me dispersar em outras questdes que poderiam gerar
desdobramentos ndo essenciais neste momento.

Como parte da construgdo de um ambiente educacional e com atuagdo
direta no processo de avaliacdo, o docente, de modo geral, pode colaborar ndo
apenas para evitar a instrumentalizacdo repressora da avaliagdo, mas para
transforma-la em uma ferramenta significativa para promover a inclusao.

Desse modo, a antitese de uma educacédo repressora que promove avaliacdo
de igual modo, é uma educacdo emancipadora. Ranciere (2002) esclarece que
emancipacdo é a “diferenca conhecida e mantida entre as duas relacGes, o ato
de uma inteligéncia que ndo obedece sendo a ela mesma, ainda que a vontade
obedeca a uma outra vontade.”. Segundo o filésofo francés, a capacidade de
emancipar os outros reside exclusivamente no mestre emancipado, que identifica
nas potencialidades intelectuais de cada individuo indmeras oportunidades de
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o professor precisa fazer um esforgo consciente de

emancipacdo de si e do outro para ndo promover 0 embrutecimento. O
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embrutecimento ocorre quando, ao invés de promover a emancipacdo do aluno e
respeitar sua liberdade e autonomia, ele é mantido numa dependéncia crescente do
professor. A logica de que ha uma inteligéncia subordinada a outra reforca a
conviccdo da incapacidade do aluno de pensar com autonomia e de construir seu
préprio conhecimento. (Ranciére, 2002).

Assim, a atitude critica adotada pelos professores desempenha um papel
fundamental na formacgdo de alunos emancipados e reflexivos. Ao cultivar um
ambiente que encoraja a analise, questionamento e pensamento independente, 0s
educadores contribuem para o desenvolvimento de individuos capazes de avaliar
criticamente 0 mundo ao seu redor. Essa postura docente ndo apenas fortalece a
autonomia dos alunos, mas também estabelece asbases para a construcdo de

uma educacao inclusiva.

O educador, na educacdo problematizadora, refaz e reconstréi
constantemente, 0 seu conhecimento na capacidade de conhecimento
dos seus educandos; estes passam a investigar criticamente a realidade
em didlogo com o educador que, por este mesmo

processo dialégico, torna-se também um investigador critico.
(Becker, 1993, p.148).

Assim, a postura critica dos professores se revela essencial para a
efetivacdo de uma educacdo que vai além da transmissdo de conhecimento,
estimulando a participacéo ativa e o crescimento integral dos alunos.

Um aspecto diferente dessa questdo foi levantado por outra participante ao
pontuar a relevancia da interlocugdo da familia com a escola para construcdo de
processos inclusivos. De fato, a realizagdo da inclusdo escolar esta profundamente
ligada a colaboracdo estreita entre a familia e a escola. Pois essa cooperagédo
possibilita uma compreensdo abrangente das necessidades dos alunos, o que
possibilita ajustar as abordagens de ensino de acordo com as particularidades de
cada estudante, fomentando um ambiente educacional que responda de forma
eficaz a diversidade de habilidades e estilos de aprendizagem.

Nesse sentido, Beyer (2010) expressa uma Vvisao otimista e esperan¢osa em
relacdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema
regular de ensino. Ao enfatizar a importancia da colaboracdo entre educadores,
escolas, familias e alunos, ele destaca a necessidade de uma metamorfose gradual
para transformar todos esses atores em sujeitos ativos e participativos nesse

processo. Assim, 0 autor sugere que, apesar dos desafios, & possivel aspirar a uma
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realidade inclusiva, se todos contribuirem para a construcdo de um ambiente
educacional mais acolhedor e igualitario.

Em interlocucdo, Brito e Silva (2019) destacam a importancia crucial da
participacdo da familia no suporte ao processo de inclusdo escolar, mas afirmam
que a influéncia da mesma pode ser tanto positiva quanto negativa nesse processo.
Isso significa que a falta de sintonia pode resultar em um afastamento entre o aluno
e a instituicdo de ensino, ocasionando desafios para o professor e,
consequentemente, comprometendo a eficacia do processo inclusivo.

Ferreira (2003) aborda de maneira perspicaz as tensGes presentes nas
relagdes entre familiares e docentes no contexto educacional contemporaneo. A
percepc¢do do autor ressaltaa tendéncia de “juntar trabalhos™ ao invés de "trabalhar
juntos", sugerindo uma falta de colaboracgéo e parceria entre esses dois importantes
pilares da vida escolar. Esse panorama evidencia a necessidade premente de uma
transformacéo na cultura educacional, de modo que o dialogo aberto e a construcao
de pontes de entendimento entre familia e escola sdo cruciais para superar essas
tensdes e criar um ambiente educacional mais harmonioso e eficaz.

Para deixar ainda mais completo os dados apresentados, a questdo mostra
outra camada com a colaboracdo de duas participantes que durante a entrevista
disseram que ndo acreditam que a avaliagdo tem promovido a inclusdo escolar

em razdo da padronizacdo dosistema escolar. Uma delas salienta o seguinte:

Acho que a avaliagdo na escola pode ndo ser to justa para todos. As
vezes, parece que sé importam os resultados das provas, sabe... e as
pessoas se esquecem que cadaaluninho é diferente. Isso pode deixar
de fora quem tem uma dificuldade ou outra,né. Igual... tem alunos que
ndo se adaptam bem com certas atividades. Por isso que eu acho que
para incluir todo mundo mesmo, precisamos repensar o jeito como
avaliamos. Precisa de mais flexibilidade e de pensar mais nas
necessidades de cada um... dos alunos. (F, Professora. 2022.
Informacdo verbal).

A fala da entrevistada reflete uma preocupacao legitima com a justica e a
equidade no processo de avaliagdo escolar. Ela destaca a tendéncia de priorizar 0s
resultados das provas em detrimento das necessidades individuais dos alunos, o
que pode excluir aqueles comestilos de aprendizagem diferentes ou que ndo se
adaptam bem a determinadas formas de avaliacdo. Além disso, ressalta a
importancia de repensar as praticas de avaliacdo, sugerindo uma abordagem mais

flexivel e centrada nas necessidades individuais dos alunos como um meio de
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promover a inclusdo escolar.

Nesse sentido, cabe resgatar a leitura de Corazza (2002), no capitulo:
"Avaliacdo: a monstra que criamos e que agora precisamos matar”. O titulo por si
sO é bastante provocante por apresentar linguagem metaférica e se referir a
avaliacdo escolar como um problema que requer solucdo drastica. Ao descrever a
avaliacdo como uma "monstra”, a autora destaca como as praticas avaliativas
podem muitas vezes assumir uma dimensdo intimidadora eopressiva para alunos e
educadores.

Corazza (2002) levanta questdes importantes sobre o impacto da avaliacdo
na aprendizagem dos alunos e na dinamica das salas de aula, destacando como as
abordagens tradicionais de avaliagdo podem ser limitadas e até mesmo
prejudiciais. Ao desafiar a no¢cdo de uma avaliagdo centrada apenas em testes e
notas, a autora propde uma reflexdo sobre a necessidade de repensar as praticas

avaliativas, buscando abordagens mais inclusivas e formativas.

Com as teorizagBes sociais e culturais pds-criticas, aprendemos a ver 0 outro
lado da avaliacdo moderna: seu lado mais sombrio, mais infame. A reconhecer
os seus efeitos normalizadores sobre os alunos, seus grupos sociais e
professores. A ver todas as formas de avaliacdo - desde as tradicionais até
aquelas que recebem as conotacdes de emancipatdria (...) - ndo como fontes de
libertacdo, esclarecimento e autonomia, acima de quaisquer suspeitas. Mas
sobretudo como préticas de controle, regulacdo e disciplinamento dos outrose
de nds mesmos. (Corazza, 2002, p. 17-18).

No texto mencionado, Corazza (2002) aborda de maneira critica e
provocativa ao desvelar a avaliacdo como um processo de regulacdo, que
estabelece padrdes e critérios que ditam o que é considerado sucesso ou fracasso,
criando uma hierarquia de desempenho académico. A autora nos convida a
considerar os efeitos normalizadores da avaliagdo n&o apenas sobre os alunos,

mas também sobre 0s grupos sociais e 0s proprios professores.

Ao enfatizar que todas as formas de avaliacdo devem ser examinadas
criticamente o texto desafia a ideia de que a avaliacdo é uma fonte inquestionavel
de libertagdo, esclarecimento e autonomia. Em vez disso, ele nos instiga a enxergar
as praticas avaliativas como mecanismos de controle e disciplinamento, tanto dos
outros quanto de n6s mesmos.

Nesse sentido, essa pesquisa € um convite a questionar as estruturas de
poder subjacentes aos processos avaliativos e a considerar como eles podem

reforgar hierarquias sociais e relagcdes de dominagéo. Ao fazé-lo, somos desafiados
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a repensar nao apenas as praticas avaliativas, mas também os sistemas
educacionais mais amplos nos quais estdo inseridas, visando promover uma

educacgdo mais justa, inclusiva e emancipatoria.

3.1 Avaliagéo na perspectiva inclusiva: entre variagao e flexibilizacéo

Na segunda questdo da pesquisa, indaguei aos participantes sobre as
praticas de avaliacdo adotadas com seus estudantes ditos com autismo. O prop6sito
desta questdo foi duplo: primeiro, entender os métodos, técnicas e procedimentos
que tém sido utilizados para avaliar estudantes considerados com autismo e
segundo, investigar se essas avaliacdes sdo semelhantes as oferecidas aos demais
alunos ou adaptadas de alguma forma para os estudantes com tal especificidade.
Esta indagacgdo foi inspirada nas ideias de Mantoan (2013)e Lanuti (2019), e visa

explorar a abordagem avaliativa em relacdo a inclusdo de alunos com TEA.

llustracéo 2 - Resultado da segunda pergunta da entrevista

Pergunta 02: Como sao as avaliacGes que vocé realiza com seus
estudantes com autismo?
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B Quantidade

2 .

1 .

0 - T

Mesmas atividades Atividades diferenciadas

Fonte: O autor

Os dados da tabela 2 foram categorizados levando-se em conta as respostas sobre
como discorre a pratica avaliativa das professoras com relacdo aos seus estudantes ditos

com autismo, a partir da seguinte pergunta norteadora: “Como sdo as avaliacdes que
vocé realiza com os seus estudantes com autismo?”. Com base nas respostas apresentadas,
foi possivel identificar duas categorias que marcam préticas diferentes, com cinquenta por
cento de respostas na primeira categoria e a outra metade na segunda, considerando que

foram oito participantes ao total a colaborar com essa pesquisa.



Na primeira categoria, as professoras relataram utilizar mesma proposta
avaliativapara toda a turma, incluindo o estudante considerado com autismo. E na
segunda, oferecem para tal estudante alguma atividade diferenciada. Cabe ressaltar
que as respostas das participantes contém de forma intrinseca suas especificidades
que serdo exploradas a seguir,ao longo do tratamento de dados.

As participantes que proporcionam para o estudante com TEA a mesma
avaliacdo sdo: professora G, professora M1, professora M2 e professora M3.
Dentre elas, trés destacaram que o que difere no processo avaliativo dos
estudantes ditos com autismo é o nivel decobranca docente. Isso significa que
as trés compartilharam que flexibilizam no olhar avaliativo o nivel de cobranca, a
fim de tornar as propostas pedagdgicas compativeis com o grau de
desenvolvimento desses estudantes com expectativas reais a sua atual capacidade.

A professora M1 optou por aplicar ao seu aluno considerado com autismo
as mesmas avaliacOes utilizadas com o restante da turma, abordando 0os mesmos
conteidos. Dentro do contexto do municipio de Campinas, onde o trabalho
acontece a partir do grupo de saberes, conforme explicado anteriormente, essa
professora relata ter o costume de avaliar ndo apenaso desempenho do estudante
na prova, mas também outros aspetos do desenvolvimento, como
o nivel de convivéncia que o aluno tem com os pares na sala de aula, por exemplo,

para categorizar o estudante no grupo de saber.

Ah ele sabe ler... faz uma leitura silabica; faz uma leitura das vogais;
elabora um textinho e ai em portugués, matematica, historia e geografia
também, entdo... ai ele, por exemplo... identifica as pessoas da familia
mas ele ndo tem...ele identifica os amigos da sala mas ele ndo tem uma
boa convivéncia com os amigos entdo isso também é uma avaliacdo
que ai eu coloco: ele ndo chegou ainda numa boa convivéncia e tudo
isso ta dentro... € um critério de avaliagdo também... (M1, Professora.
2022. Informacéo verbal).

Como pode ser observado, a professora demonstra considerar além dos
contetidos académicos, aspectos que para seu estudante dito com autismo precisam
ser impulsionados, como a necessidade de aprimorar sua socializagdo com 0s
colegas de classe, visto que tende a ser comum para sujeitos com TEA a

dificuldade de interacdo social.
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A professora M2 relata ter em sua sala de aula duas estudantes

consideradas comautismo, que sdo irmas e apontadas em laudo como nivel trés de

suporte, isto é, precisam de mais apoio substancial. Segundo a docente, as alunas tem
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curta concentracdo, de modo que perdem o engajamento rapidamente das tarefas e nao
conseguem ficar muito em sala de aula. Frente aos desafios, a professora confessa que
gostaria de ter maiores conhecimentos para trabalhar com essas estudantes, mas no
momento ndo sabe o que fazer, razdo pela qual ofereceuma Unica avaliacdo a todos,
pois € a forma como sabe trabalhar.

A professora G adota uma abordagem de avaliagdo que permite ao
estudante fornecer respostas simples por escrito, uma vez que, segundo ela, o aluno
enfrenta dificuldades na coordenacdo motora fina e ainda estd em processo de
desenvolvimento da habilidade de escrita. Para as partes da atividade em que ele
encontra desafios, 0 estudante apresenta suas respostas oralmente para a
professora, garantindo assim que o conhecimento seja compreendido. A docente
entdo registra por escrito as respostas que o estudante € capaz de produzir,
acolhendo suas necessidades especificas. Contudo, apesar do cuidado com a
necessidade individual, as atividades avaliativas que o aluno realiza sdo as mesmas
disponibilizadas para os demais colegas de turma.

A professora M3, também incluida na primeira categoria, oferece a turma
uma unica avaliacdo com niveis diferentes, isto é, com questdes que vao de simples
a complexas. A participante explica que a finalidade é contemplar com a mesma
atividade estudantes com maior e menor grau de apropriacdo dos conteudos,
independente de laudos, além de coadunar com 0s grupos de saberes, sistema que

organiza as avaliagdes no municipio em questao.

A gente elabora uma prova mesmo, onde a gente vai colocar ali, 0 que
foi trabalhado no conteldo, o que exatamente, aquilo que trabalhamos,
seja historia, ciéncias. Entdo a gente pega todo contetdo trabalhado e
coloca, em niveis diferentes de inclusdo, porque a gente sabe que tem
criancas no G1, que estd com exceléncia,no G2, que esta plenamente,
no G3 que atingiu mas com muita mediacdo do professor e no G4, que
ndo atingiu diferentes niveis, e a gente prepara as avaliacdes de acordo
com esses niveis, com questGes mais dificeis, mais faceis, com o
mesmo conte(do. Entdo a prova, eu ndo passo uma prova especifica
para 0 meu aluno que é autista, ele faz exatamente a mesma prova,
entdo a gente procura abordar o perfil da sala toda, trabalhando com
diferentes niveis de dificuldades. (M3, Professora. 2022. Informacéo
verbal).

Diante dos relatos apresentados até agora, acredito que cada professora,
com sua abordagem individual, estd dando o seu melhor. Sei que a falta de suporte
estrutural de rede e, as vezes, a caréncia de uma formacdo mais sélida pode

influenciar significativamente a pratica de um professor. No entanto, prefiro



acreditar que, no geral, quando um professor sai de casa e entra na sala de aula, ndo
esta buscando causar danos, mas apenas promover o bem.

Quanto aos dados encontrados na primeira categoria, surge uma questdo
para problematizacdo: oferecer uma Unica possibilidade avaliativa revela-se
como uma préatica empobrecedora no contexto educacional. Pois, essa abordagem
pode indicar a falta de repertério do professor diante da necessidade de acolher a
diversidade de formas de aprendizado presentes em uma turma com alunos
distintos. Cada estudante é Unico, com habilidades, ritmos e estilos de
aprendizagem diversos, e restringir as avaliagdes a uma Unica modalidade pode
comprometer a utilizacdo plena do potencial de cada individuo. Isso é
enfaticamente trabalhado por Mantoan (2013) ao longo de suas obras, das quais

destaco o seguinte trecho:

Para ensinar a turma toda, temos de propor atividades abertas,
diversificadas, isto é, atividades que posam ser abordadas por
diferentes niveis de compreensdo e de desempenho dos alunos e em
que ndo se destaquem os que sabem mais ou 0s que sabem menos. Em
uma frase, as atividades sdo exploradas, segundo as habilidades e
interesses dos alunos que optaram livremente por desenvolvé-las.
(Mantoan, 2013, p. 62-63).

Isso significa que os professores da primeira categoria que demonstraram
intencdo de oferecer as mesmas atividades para todos, incluindo os estudantes ditos
com autismo, parecem ir numa dire¢cdo positiva, mesmo que seja uma acao
incompleta. E positivo porque os alunos em situagdo de deficiéncia foram
historicamente privados de muitas oportunidades, e na sala de aula, é crucial
garantir-lhes o acesso ao material utilizado pelos demais alunos. No entanto, essa
abordagem é limitada pela falta de diversidade, o que pode ndo atender as
necessidades especificas desses estudantes e aos diferentes estilos de
aprendizagem.

Nesse sentido, Ramos e Lanuti (2021) destacam que uma escola para todos
visa proporcionar o maximo de oportunidades para todos os alunos, permitindo que
explorem plenamente seus potenciais. Essa abordagem reconhece cada aluno
como um participante ativo nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais do
aprendizado, validando a singularidade de cada um em todas as atividades
pedagdgicas. Nesse modelo de escola, o aprendizado de cada aluno é guiado por
seus interesses individuais e avancga de acordo com seu nivel de conhecimento e

capacidade de desenvolvimento intelectual no momento presente. (Ramos, Lanuti,
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2021, p. 69).

A pluralidade de estratégias avaliativas ndo apenas enriquece 0 processo
educacional, mas também proporciona ao professor meios mais abrangentes para
identificar as habilidadese necessidades especificas de cada aluno, promovendo
assim um ambiente inclusivo e estimulante para o desenvolvimento de cada
estudante.

Por outro lado, encontrei no campo de pesquisa participantes que
promovem adaptacdo na avaliacdo dos estudantes ditos com autismo; sdo: a
professora T, a professora C, a professora D e a professora F. Dentro dessa ceara, a
professora T se colocou da seguinte forma: “entdo, eu acho que a avaliacdo,
quando vocé precisa fazer ela mais individualizada, € muito mais eficaz, porque
vocé parte da onde ele partiu pra onde ele foi e ndo colocando todo mundo na
mesma caixinha...”. (T, Professora. 2022. Informacdo verbal). Considerando a
entrevista geral da qual destaquei o fragmento, a professora enfatiza em diversos
momentos a importancia de conhecer o aluno dito com autismo e, a partir desse
entendimento das suas necessidades, proporcionar atividades adequadas ao seu
nivel de desenvolvimento.

Nessa mesma direcdo, a professora C relatou que constréi para seu
estudante considerado com autismo uma avaliacdo diferenciada, preservando o
mesmo contetdo trabalhado com todos, porém com maior uso de imagens e
aproveitando o tema de interessedo estudante, que é o Bob Esponja. Ao longo da
entrevista, ela relata que trabalhar com duas propostas de atividades tem sido
cansativo, mas com dedicacdo tem conseguido fazer poistem visado resultados.

A professora F, também utiliza atividades diferentes para seu aluno
considerado com autismo ndo verbal, pois, segundo ela, ele ndo consegue
acompanhar as mesmas tarefas da turma. Ent&o, ela utiliza com o aluno jogos do
alfabeto e de nimeros, além de jogos online, e admite se sentir empobrecida de
recursos para ele. Além dos materiais diferenciados, a professora considera no
processo avaliativo a evolugdo do estudante em aspectos ndo académicos para
mensurar seu desenvolvimento, como por exemplo, a interacdo do educando com
0S pares.

Quanto a professora D, ela menciona que elabora duas formas de avaliacéo,

considerando dois perfis distintos presentes na turma. Uma avaliacdo para 0s
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alunos com maior apropriagdo do conhecimento e outra para os alunos com mais
dificuldade, que é a mesma aplicada para os estudantes considerados com
autismo. A participante esclarece que tal pratica é impulsionada pela necessidade
de atender as demandas do sistema de organizacdoe categorias da rede municipal
de Campinas, 0s ja mencionados “grupo de saberes”’.

Cabe salientar que os relatos das participantes demonstram um grande zelo
e comprometimento com a docéncia. Aparentemente, essas educadoras dedicam-
se intensamente para garantir precisdo e exceléncia em seu trabalho, portanto, a
pesquisa reconhece e parabeniza a dedicacdo dessas professoras. O que serad
tomado para problematizagdo a seguir serdo perspectivas que aparecem a partir da
andlise de acGes, sem intencdo de fazer um julgamento pessoal de suas praticas.

Tendo feito o esclarecimento, passo a refletir que o debate em torno da
inclusdo ainda gera controvérsias quando se trata do tema de adaptacao curricular.
Muitos professores, de modo geral, baseando-se em um modelo preestabelecido de
aluno, estabelecem um ritmo considerado ideal para cada estudante. A partir
dessa perspectiva de desenvolvimento do aluno, eles comegam a categorizar 0s
estudantes em grupos de bom desempenho e alunos considerados atrasados em
comparagdo com os demais. Diante desse cenario, muitos sistemas educacionais
optam pela adaptacao curricular, que consiste em ajustar o contetido para atender
as necessidades especificas dos alunos.

Esse processo de adaptagdo pode representar um tipo de ensino segregado
para os estudantes considerados com deficiéncia, mesmo que estejam fisicamente
na mesma sala de aula. E crucial compreender que o ensino individualizado,
mesmo ocorrendo no mesmo ambiente, pode ser percebido como uma forma de
segregacdo, pois destaca o aluno como diferente. Ao reduzir os objetivos de uma
atividade para atender a um aluno especifico ou a um grupo, a pratica esta mais
alinhada a integracdo escolar do que & inclusdo. Portanto, é fundamental
reconsiderar a abordagem de ensino para toda a turma.

Nesse contexto, a abordagem adequada né&o seria a individualizacdo do
ensino, massim oferecer um ensino de qualidade para toda a turma, permitindo o
direito assegurado pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e reforcado pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(Brasil, 2008), isto €, que cada aluno tenhaa oportunidade de se desenvolver de
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acordo com suas proprias capacidades.

Portanto, é incumbéncia do professor reestruturar o ensino para atender a
toda a turma.Dentro desse contexto, surge a questdo da adaptacdo. Cabe, entdo, ao
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) lidar com a adaptacéo
de recursos, examinando 0s casos individuais de cada aluno considerado com
deficiéncia para atender suas necessidades educacionais. O objetivo é sempre
garantir a participagdo desses alunos na sala de aula regular, levando em
consideracdo as capacidades individuais de cada um.

Dentro dessa abordagem, o professor na sala de aula comum deve fornecer
atividades diversificadas em vez de adaptadas, uma vez que a adaptacdo parte da
natureza de atividades concebidas para alguns e modificadas para outros. A
diversificacdo, por outro lado, acontece quando o professor reconhece que ndo
pode antecipadamente determinar as capacidades dos alunos. Assim, ele
disponibiliza a todos as mesmas oportunidades. Diante das diversas possibilidades,
recursos e estratégias oferecidas a turma, os estudantes poderdo acessar abordagens
mais eficazes para aprender determinado conteido — pensamento que é ancorado
nos estudos de Mantoan (2013). Isso se aplica ndo apenas as pessoas em situacao

de deficiéncia, mas a todos os estudantes.

Se a atividade é adaptada para aqueles que “ndo ddo conta” (...),
subentende-se que hd uma meta a ser alcangada — o que entendo ser a
prépria reprovacdo dos caminhos escolhidos pelos alunos, é a negacao
do seu direito de aprender o que corresponde as suas capacidades.
(Lanuti, 2019, p. 55).

Ao considerar a adaptacdo para superar as barreiras enfrentadas por pessoas
consideradas com deficiéncia visual ou auditiva, torna-se mais fécil conceber
estratégias que garantam que esses alunos tenham acesso ao mesmo curriculo da
turma como um todo. Por exemplo, no caso de um aluno dito surdo, pode-se
implementar o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos. Para
superar as barreiras em torno da deficiéncia visual, € possivel utilizar audio,
recursos tateis, entre outros. Assim, a adaptacdo do material que esta sendo
abordado pela turma possibilita que todos tenham acesso aos mesmos contedos.

A grande dificuldade para muitos € pensar na adaptacdo de um curriculo
para pessoas que enfrentam o desafio da deficiéncia intelectual ou sujeitos
considerados com autismo. Se mudarmos o foco para pensar nas barreiras do meio

em vez de focar nas deficiéncias dos alunos, ndo conseguimos identificar
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claramente qual é a barreira para a deficiéncia intelectual. Ao contrario das
barreiras fisicas ou comunicacionais, comuns em outras situacfes, as barreiras
relacionadas a deficiéncia intelectual e autismo é principalmente atitudinal. 1sso
ocorre porque é necessario abordar o ensino de uma maneira diferente.

Nesse sentido, a barreira para pessoas consideradas com deficiéncia
intelectual eautismo esté relacionada a falta de estratégias por parte dos professores
que ndo atendem a esse publico especifico. Em outras palavras, essa barreira
aponta para a necessidade dereorganizar a escola e suas praticas, uma vez que a
escola se baseia em um modelo de aluno e trata outros como diferentes com base

em seu tempo de aprendizagem.

A todo instante precisamos nos perguntar: a nossa pratica esta a servico
de qué? Estamos potencializando a vida ou reafirmando processos de
aprisionamento? Quando falamos em pratica, estamos apontando para
as nossas formas de ser e estar no mundo, por isso € importante nos
questionarmos sobre o que estamos produzindo nos espagos que
habitamos. (Kaufman, 2016, p. 52).

Assim, o desafio central nessas situacGes é a forma como o professor
estrutura suas atividades de ensino para atender a toda a turma, sem fazer
distingdes. E fundamental ressaltar que o guia principal desse trabalho deve ser o
conhecimento do aluno, mais do que o diagnéstico formal, ou seja, cabe ao
professor compreender as habilidades, interesses e potencialidades de seus alunos

sem permitir ser capturado pelos laudos que possuem.

3.2 “E agora, como faremos?”. Diferencas na avaliacdo do periodo remoto

A terceira questdo abordada durante a entrevista foi inspirada a partir da
leitura de Ribeiro e Skliar (2020), a citar: "qual € a diferenca entre a avaliacdo atual
e a avaliacdo realizada durante o periodo remoto? Como vocé interpreta essa
diferenca?". Considero esse questionamento relevante para a pesquisa, pois
comparar a avaliacdo atual com a realizada durante o periodo remoto é
fundamental para entender as transformacdes e desafios enfrentados pelos sistemas
educacionais em um contexto mundial atipico. Essa compara¢do pode fornecer
pistas importantes e propostas para novas dire¢gdes na educacao.

Com isso, a pergunta destaca a importancia de refletir sobre como as
praticas de avaliagdo evoluiram diante das transformagdes no cenario educacional,

fornecendo subsidios para aprimorar estratégias e garantir uma avaliagdo mais
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efetiva e inclusiva.

llustracdo 3 - Resultado da terceira pergunta da entrevista
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Pergunta 03: Qual a diferenca da avaliacdo de hoje para a avaliacao
realizada durante o periodo remoto? Como vocé enxerga isso?

B Quantidade

Somente o uso da Uso da plataforma e Uso da plataforma,
plataforma. videochamadas. videochamadas e envio de
apostilas.

Fonte: O autor.

Para inicio dessa analise, cabe esclarecer que todas as professoras
participantes apontaram que nao houve avaliacdo formal no periodo de ensino
remoto, que compreende 0s anos de 2020 e 2021, nem exigéncia disso por parte do
municipio de Campinas. Segundo elas, durante esse periodo, a rede de educacédo
orientou que a escola deveria focar na manutencdo de vinculo com as familias,
sem cobrangas com os conteudos didaticos. Tendo em vista um contexto Unico da
historia da educacdo brasileira, as participantes compartilharam comigo suas
estratégias utilizadas com os alunos para superar a barreira da distancia.

Assim, durante analise dos dados coletados pelas entrevistas, precisei
organizar as praticas desempenhadas pelas professoras em categorias e encontrei
trés diferentes: 1. professoras que utilizaram somente a plataforma do Google sala
de aula para promover o ensino; 2. Uso da plataforma com momentos de
videochamadas para os alunos e 3. Articulacdo entre o uso da plataforma,
videochamadas com os alunos e ainda o envio de apostilas para casa. Além da
apresentacdo dessas categorias, ao longo da analise destacarei também pontos
importantes que surgiram nas entrevistas: dificuldades encontradas durante o

periodo remoto para as professoras e o que elas mantém ainda hoje em suas



praticas em salade aula.

A primeira categoria encontrada sdo professoras que utilizaram somente a
plataforma do Google sala de aula para promover ensino dos seus alunos. Nessa
categoria estdo: a professora T, professora M2, professora G e professora M3. E
importante ressaltar que ao postarem as atividades nessa plataforma, oferecendo
tutoria e corrigindo as tarefas enviadas pelos alunos, as professoras ja estavam
cumprindo as exigéncias do municipio que ndo cobrounada além disso.

Durante a entrevista, a professora T destacou as dificuldades que enfrentou
durante o periodo de ensino remoto, principalmente ressaltando a limitada
participacdo dos alunos no ambiente virtual de comunicagdo, devido as
dificuldades de acesso. Além disso, ela mencionou préticas que continua a adotar,
como manter um contato mais proximo com as familias através de mensagens pelo
celular e o uso de ferramentas digitais, como jogos online de alfabetizagédo, que
utilizou amplamente durante o uso da plataforma.

A professora M2 relatou que também adotou a plataforma Google Sala de
Aula, postando duas atividades distintas diariamente, uma para cada grupo de
alunos: o grupo 1, composto por alunos com conhecimento alfabético e silabico, e
0 grupo 2, formado por alunos pré-silabicos e silabicos sem valor sonoro. Ela
mencionou que durante o periodo remoto conseguiu aproveitar os beneficios
oferecidos pelos recursos digitais, como videos animados do YouTube, que
contribuiram para a explicacdo dos contetdos. Embora ndo tenha destacado as
dificuldades desse periodo, ressaltou que ainda hoje mantém a pratica de utilizar
em suas aulas videos explicativos do YouTube para reforcar o contetdo.

A professora G destacou como um desafio durante o periodo pandémico a
auséncia de interacdo com os alunos, resultante da distancia fisica e das
dificuldades relacionadas ao acesso a plataforma. Ela enfatizou que essa situacao
tornou o trabalho com os estudantes bastante complicado, especialmente no caso
de seu aluno dito com autismo, para quem a necessidade de abordagens concretas e
0 contato pessoal foram particularmente essenciais e sentidos como ausentes.

Ela prosseguiu dizendo que durante esse periodo se aventurou no ensino
remoto, mesmo sem ter experiéncia prévia. Ao longo desse processo, adquiriu
novos conhecimentos e comegou a produzir videos em que ela mesma explicava 0s

conteddos escolares para compartilhar com seus alunos na plataforma de modo
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assincrono. No inicio foi tudo muito novo pra gente, pegou todos de surpresa. A gente se

perguntava: E agora, como faremos para alfabetizar a distancia? Parecia impossivel pra gente.
Entdo eu gravei os videos, ensinando o conteldo, e postava, colocava no Youtube do educa,
descobri que existia né..ndo sabia...entdo la fui eu colocando os videos, e na hora de colocar no
Google sala de aula, eu adicionava os videos, e uso esses videos até hoje, coloco pra minha turma
assistir, porque t& tudo explicadinho, e eles acham super legal: “ahh professora, é vocé!” (G,

Professora. 2022. Informac&o verbal).

Considero que a préatica da professora em adquirir novos conhecimentos de
informéatica para gravar videos a fim de explicar os conteldos aos alunos é
significativa por diversos motivos. Essa abordagem oferece acessibilidade e
flexibilidade, permitindo que os alunos pudessem assistir aos videos no seu proprio
ritmo e horério, 0 que é vantajoso para a aprendizagem individual. Ademais, é
preciso considerar que num contexto de distanciamento fisico da escola, a oferta
desse tipo de material representa uma afetuosa presenca da professora nos lares
dos estudantes com sua didatica para tratar de conteddos escolares.

A professora M3 concentrou-se no uso do Google Sala de Aula como meio
para transmitir os conteudos, ndo mencionando dificuldades durante o periodo
remoto. Ela destacou que, durante esse periodo, as turmas da escola receberam
tablets para acessar conteudos digitais, e essa pratica continua mesmo apés o
periodo pandémico.

Considero que a incorporagdo desse recurso na escola pode ser muito
proveitoso, vistoque sses dispositivos oferecem aos alunos uma maneira eficaz de
acessar contetdos digitais, como livros eletrénicos, videos educativos, aplicativos
interativos e jogos educativos, enriquecendo a experiéncia de aprendizado.

A segunda categoria elaborada a partir da analise de dados € de professoras
que além de fazerem o uso da plataforma do Google sala de aula, utilizaram
também outros recursos. Algumas relataram fazer chamadas sincronas com 0s
alunos e outras construiram apostilas com contetdos escolares e disponibilizaram
na escola para retirada das familias. As participantes argumentaram que a
elaboracdo de tais recursos visou agregar ao processoeducacional como estratégia
para superar a distancia e estimular os estudantes na realizagao das tarefas.

As professoras que optaram por videochamadas com os alunos enfatizaram
de forma unanime que ndo ocorreram aulas online com a apresentagdo formal de

contetdos. No entanto, destacaram que 0 contato por video desempenhou um
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papel significativo ao oferecer acolhimento para as familias e os alunos, servindo
como um estimulo para que perseverassem no uso da plataforma. Nessa categoria,
estdo a professora C, a professora D e a professora F.

A professora C compartilhou que a decisdo de realizar videochamadas com
seusalunos foi tomada de forma espontanea, motivada por sua preocupacdo ao
perceber uma adesdo reduzida de sua turma as tarefas disponibilizadas na
plataforma. Ela expressou a falta que sentiu do contato direto com os estudantes,
suspeitando que, em grande parte, as familias estavam realizando as tarefas pelos
alunos. Destacou como um beneficio desse periodo a oportunidade de explorar 0s
recursos digitais no contexto escolar, como videos e jogos, e mencionou que ainda
utiliza jogos online em sala de aula com a turma.

A professora D também relata que adotava videochamadas com o objetivo
de verificar se os alunos estavam conseguindo acessar a plataforma e para
incentiva-los. Isso se devia ao fato de a professora também perceber, assim como a
professora C, que apenas um numero reduzido de seus alunos estava utilizando a
plataforma de aulas. Durante o periodo de ensino remoto, ela conduziu um projeto
na plataforma que envolvia o uso de fotos dos alunos relacionadas aos seus nomes.
E mesmo apds a pandemia, ela mantém a préatica de envolver os alunos em projetos
que visam estimular a alfabetizacdo, além de utilizar jogos online na lousa digital
durante as aulas presenciais.

A professora F também adotou as videochamadas com os alunos e
menciona que organizou sessoes de leitura coletiva durante esses encontros. Ela
enfatiza que seu propdsito era fomentar a interacdo no grupo e nao realizar
tarefas escolares por meio de video. Adocente relata que também enfrentou
desafios relacionados a baixa participacdo dos estudantes na plataforma durante o
ensino remoto. No entanto, destaca que, apesar das dificuldades, o Unico beneficio
decorrente desse periodo dificil foi a aquisicdo de uma lousa digital pela escola.
Atualmente, ela utiliza esse recurso de maneira rotineira em suas aulas, uma vez
que as atividades presenciais foram retomadas.

A professora M1 apresentou um elemento diferente das demais, fazendo
surgir uma nova categoria nessa pesquisa: a utilizacdo conjunta do uso da
plataforma, videochamadas e envio de apostilas para os estudantes. A professora

conta que sua principal estratégia era producdo de apostilas com atividades
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enfatizando leitura e escrita. O material impresso era disponibilizado na escola
mensalmente para as familias pegarem e representava uma possibilidade de
material concreto no meio de tantas opgOes online. Assim, segundo relato da
participante, no final de cada més, as familias deveriam ir até a escola e devolver a
apostila com atividades feitas pelos alunos para correcdo e pegar uma nova para o
préximo més, seguindo todos os protocolos de seguranca sanitaria importantes para
0 contexto.

A participante ainda relata que no formato remoto, encontrou
dificuldade que ndohavia no formato presencial: da veracidade da atividade feita
pelos proprios estudantes. As atividades eram apresentadas na plataforma como se
a maioria ja soubessem ler e escrever, e aprofessora ndo identificava o nivel real
de seus alunos. Entdo, para resolver o problema da falta de veracidade, a
professora pedia foto do caderno dos alunos para analisar se as respostaseram feitas
com a proépria letra. Além disso, passou a conversar com as familias a fim de
conscientizar a producdo autoral dos estudantes. O contato com as familias era
frequente por chamadas de video e acontecia uma vez por semana. E a participante
relata que essa maior proximidade com a familia também foi um marco do trabalho
realizado no modelo remoto. Destaca ainda que muitas das tarefas criadas para
compor as apostilas durante aquele periodo utiliza atualmente com a nova turma
que trabalha.

E possivel notar com esses relatos que durante a pandemia, as professoras
enfrentaramdesafios diretos ao se depararem com uma nova realidade educacional.
Sem treinamento prévio, elas tiveram que se apropriar rapidamente de novos
recursos para garantir a continuidade do ensino. E além do uso de plataforma
online com atividades interativas, recomendado pela prefeitura de Campinas,
algumas professoras ainda suplementaram com uso de videochamadas e confeccao
de apostilas de atividades.

O esforco das professoras para se adaptar a esse cenario inédito ndo pode
ser subestimado. Muitas delas dedicaram tempo e energia consideraveis para
aprender a utilizaras tecnologias necessarias, superando barreiras tecnoldgicas e,
em alguns casos, lidando com limitacGes de acesso a internet por parte dos alunos.
Mas esse esfor¢o evidencia ndo apenas o comprometimento das professoras com o

processo educacional, mas também o despreparo das instituicbes com auséncia de
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recursos e formacdes para lidar com tais circunstancias adversas, 0 que tornou
penosa a experiéncia das professoras, conforme apontado por Mantoan e Lanuti
(2021), ao tecerem ricas reflexdes sobre os impactos do periodo de ensino remoto

para a educacéo.

A situacdo cadtica trouxe a tona algumas questfes educacionais que
nem sempre sdo problematizadas: a formacdo docente para 0 uso
pedagdgico dos recursos de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, 0 acesso da populacdo a internet, a participacdo da
familia na vida escolar dos alunos, 0 modo de organizar uma atividade
pedagdgica para que toda a turma participe dela e, sobretudo, a
importancia do encontro com o outro que a escola proporciona
diariamente. Nesse contexto, problemas que fazem parte do cotidiano
de muitos professores, estudantes e suas familias, ganharam uma
dimensdo ainda maior. (Mantoan e Lanuti 2021, p. 02)

A formacdo docente para o uso pedagogico das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo tornou-se uma necessidade premente, destacando a
importancia de capacitar os educadores para enfrentar os desafios do ensino
remoto. O acesso a internet, por sua vez, emerge como uma barreira significativa,

ressaltando as desigualdades socioeconémicas que afetam a educacéo.

Segundo alertado por Moran (2000), “ensinar com as novas midias sera uma
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revolugdose mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que

mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz

de modernidade, sem mexer no essencial”. (Moran, 2000, p. 63). Assim, refletir sobre

a necessidade de integrar metodologias diferenciadas, combinando abordagens

tradicionais e inovadoras, evidencia a complexidade enfrentada pelos professores

durante o periodo pandémico. Este equilibrio entre o tradicional e o renovado

representa atualmente, com o retorno das aulas presenciais, a importancia de adaptar-

se as mudancas tecnologicas como forma de superacdo de velhos padrBes escolares

que ja davam sinal de fracasso.

Assim, temos como li¢do e desafio atual a necessidade de investimentos em
formacao profissional e aquisi¢cdo de novos recursos de informatica para as escolas,
pois a apropriacdo desses recursos representa um NOVO CENArio para O Processo
educacional.

E importante ressaltar que segundo Ribeiro e Skliar (2020), a crise global
da pandemiaevidenciou ainda mais as disparidades e desigualdades existentes no
sistema educacional, colocando em questdo ndo apenas a eficacia das politicas

curriculares e formativas vigentes, mas também seus fundamentos e objetivos.



Segundo eles, cabe questionar se as politicas existentes sdo adequadas para
enfrentar os desafios impostos pelo periodo pandémico e se estdo verdadeiramente
comprometidas com a promo¢do de uma educacdo inclusiva ou com a
mercantilizacdo da educacéo.

Vieira (2011) ressalta a importancia da articulacdo entre o professor e a
tecnologia, indicando a urgente necessidade de construcdo de contetidos renovados
e dindmicos. Pois a abertura para a inovagdo é fundamental para aproveitar ao
maximo o potencial educacional que a tecnologia oferece, mantendo sempre o
elemento humano como peca central do processo educacional.

Se tal articulacdo traz beneficios para a escola toda de modo geral, de
maneira especifica também pode se provar muito Gtil no processo de avaliagdo de
alunos ditos com autismo. A apresentacdo visual e multissensorial de informagdes
¢ um dos elementos fundamentais dessa abordagem, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado que pode ter maior alcance as demandas sensoriais
desses alunos.

Além disso, a integracdo de jogos educacionais nesse contexto, como
mencionados por algumas participantes, € particularmente significativa. Essas
ferramentas interativas ndo apenas tornam o processo de avaliagdo mais
envolvente, mas também oferecem uma maneira ludica e motivadora de medir as
habilidades dos alunos. Os jogos podem favorecer o desenvolvimento dos
estudantes de varias maneiras, como no aspecto da aquisicdo da leitura,
coordenacdo motora e habilidades sociais, por exemplo, adaptando-se as
necessidades individuais de cada aluno. Nesse sentido, Ribeiro (2008) corrobora

que:

[...] a inser¢do dos jogos no contexto escolar aparece como uma
possibilidade altamente significativa no processo de ensino-
aprendizagem, por meio da qual, a0 mesmo tempo em que se aplica a
ideia de aprender brincando, gerando interesse e prazer, contribui-se
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos (Ribeiro,
2008, p. 19).

Assim, é inegavel os beneficios da utilizacdo das ferramentas digitais, como
0S jogos, junto as praticas pedagdgicas. Porém, se ndo for bem gerenciado, 0 uso
de jogos online pode distrair os alunos do conteudo académico, além de limitar a
interagdo pessoal entre os alunos. Portanto, a chave para o sucesso da utilizagdo

dessa ferramenta na sala de aula é a moderagdoe a integracdo eficaz no curriculo.
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Desse modo, os professores devem considerar as necessidades individuais de seus
alunos, os objetivos de aprendizado e as diretrizes pedagdgicas ao decidir como e
quando utilizar jogos online como uma ferramenta de ensino.

Durante a pesquisa, evidenciou-se que as professoras tém a intencdo de
intensificar o uso de tecnologias e jogos em suas aulas no periodo de pos-
pandemia. Esse dado reflete uma conscientizagéo crescente sobre a necessidade de
adaptar as praticas pedagodgicas as demandas contemporaneas, reconhecendo o
potencial educacional dessas ferramentas. No entanto, a implementacdo efetiva
dessas tecnologias exige uma abordagem equilibrada e cuidadosa. E crucial que a
incorporacdo aconteca acompanhada de formacdo adequada, assegurando que as
tecnologias sejam apropriadas e utilizadas de forma a complementar as potentes

interacdesque precisam acontecer na sala de aula.

3.3 Influéncia dos resultados de avaliagbes na préatica docente: entre
divergéncias evariacoes

Na sequéncia da entrevista, foi feita a sequinte pergunta: "Os resultados das
avaliagdesinfluenciam sua pratica como professor? De que maneira?” A pergunta
tem como objetivo investigar a relagdo entre os resultados das avaliagdes e as
praticas pedagdgicas dos professores e surgiu a partir da leitura de Santana (2014).
Além disso, busca compreender como esses resultados podem ser norteadores para
0 desenvolvimento do ensino e como impactam o planejamento e a adaptacdo das

estratégias de ensino. Os dados coletados podem ser visualizados no gréafico a

sequir.
llustracdo 4 — Resultado da quarta pergunta da enrevista
Pergunta 04: Os resultados das avalia¢gdes influenciam sua
pratica como professor? De que maneira?
7
6
5
4
3
2 B Quantidade
1
0
Sim, influencia no Sim, impulsiona na N3o contribui.
ritmo de trabalho. busca por mais
conhecimento.
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Foi observado que seis professoras responderam de forma positiva,
enfatizando que os resultados das avaliagdes proporcionam uma melhor
compreensdo das necessidades dos alunos. Segundo elas, isso impacta
significativamente o ritmo de trabalho do professor, que passa a avancar ou
revisitar determinados conteudos para garantir a aprendizagem dos estudantes.

Essa constatacdo sugere que as avaliacbes desempenham um papel
relevante no direcionamento das atividades pedagogicas, possivelmente
influenciando o planejamento de aulas, a distribuicdo de recursos e a adocdo de
estratégias de ensino. Essa resposta aponta para a importancia atribuida pelos
professores aos resultados das avaliagbes como uma fonte de orientacdo para a
organizacdo e conducgdo das praticas educativas em sala de aula. Essa constatacéo é
evidenciada pelo trecho a seguir, extraido da entrevista realizada com uma das

professoras.

Assim... eu vou avangar o conteido mas eu vou também trazer de volta
0 conteldo que eu percebi que a crianga ainda ndo aprendeu. E € desse
jeito que eu trabalho. Entdo a crianca que esta alfabética, ela precisa de
mais incentivo, as criancas que vocé vé que, quando vocé faz a
avaliacéo elas estdo sildbicas, ou pré-silabicas, eu uso essa avaliagdo
pra puxar as criancas, entdo as criancas que estdo com dificuldades
naquela familia silabica, eu vou trabalhar com elas...vou trabalhar mais
atividades relacionada ao momento que ela esta na escrita, entdo €
assim que nés usamos a avaliacdo. (M2, Professora. 2022. Informacéo
verbal).

A declaracdo da professora sugere que ela percebe esses resultados como
influentesndo apenas na organizacdo de suas aulas, mas também na conducdo
geral de suas atividades como educadora. O destaque dado ao "ritmo de
trabalho” indica uma consciéncia da importancia dos prazos e das demandas
associadas a avaliacdo, bem como da necessidade de ajustar suas estratégias de
ensino com base nos resultados obtidos.

Uma das entrevistadas apresentou uma abordagem distinta ao argumentar
que, embora concorde com a influéncia dos resultados das avaliacBes na pratica
docente, isso ocorre porque estimula a busca por novos conhecimentos por parte

da professora. Ela destaca o seguinte:

Sim, faz com que eu reflita mais sobre minhas agdes com eles, e que eu
tenho que estudar mais em casa, pois a escola ndo possibilita no
momento fazer cursos. E é assim... quando eu me sinto preparada para
lidar com as demandas dos alunos eu consigo compreender mais a
necessidade de cada um, e compreendé-los como pessoas. (C,
Professora. 2022. Informacéo verbal).
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A resposta da entrevistada evidencia a necessidade de aprimoramento
profissional em resposta aos resultados das avaliagdes. Ela menciona que esses
resultados possibilitam refletir sobre suas praticas pedagodgicas e reconhece a
importancia de buscar mais conhecimento, especialmente em &reas que ndo sdo
cobertas pelas oportunidades de formacdo oferecidas pela escola. Além disso,
destaca a importancia de compreender individualmente cada aluno, o que ressalta a
necessidade de uma abordagem mais personalizada e centrada no aluno. Essa
postura enfatiza a importancia do desenvolvimento profissional continuo dos
professores para garantir uma pratica pedagogica eficaz e adaptada as necessidades
dos alunos.

No entanto, uma das entrevistadas argumentou que os resultados das
avaliacdes ndo tém influéncia significativa em sua pratica como professora. Ela
explicou que, com a turma em geral, os dados das avaliagdes ajudam a determinar
0 ritmo dos conteudos abordados. No entanto, ela observou que, no caso das suas
alunas consideradas com autismo, esses dados ndo sdo tdo Uteis devido & sua
dificuldade em lidar com as necessidades especificas desses alunose a falta de

preparo para trabalhar com eles.

(...) Com a turma toda, a gente usa esses dados pra decidir como seguir
com o conteldo. Mas quando se trata das minhas alunas com autismo, é
diferente. Os resultados das provas ndo ajudam muito, porque ainda td
aprendendo a lidar com elas. Ainda me sinto meio despreparada pra
isso, sabe? Entdo, esses resultados ndo sdo tdo Uteis pra mim, nesse
caso. (F, Professora. 2022. Informagéo verbal).

A fala da professora revela uma reflexdo honesta sobre a influéncia dos
resultados das avaliagBes em sua pratica docente, destacando uma diferenciacdo
entre o impacto percebido nas turmas em geral e nas alunas ditas com autismo. Ao
afirmar que os resultados das avaliagdes ndo tém um grande impacto em sua
pratica como professora, ela reconhece que, com a turma em geral, esses dados
ajudam a guiar o ritmo do conteldo abordado em sala de aula. No entanto, ao
lidar com alunos com tal especificidade, a professora identifica uma limitagdo
na utilidade desses resultados, atribuindo isso & sua ainda em desenvolvimento
capacidade de atender as necessidades especificas desses alunos e a sua percepgéo
de falta de preparo para trabalhar com eles.

Isso ressalta a importancia do desenvolvimento profissional continuo e da

formacdo especifica em educacdo inclusiva para capacitar os professores a

71



atenderem as diversas necessidades dos alunos em sala de aula. Além disso,
destaca a necessidade de apoio institucional e recursos adequados para garantir o
sucesso da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ambiente escolar.

Neste contexto, emerge a observacdo de trés perspectivas distintas para
analise, como demonstrado no grafico. No primeiro grupo, composto por seis
participantes, as professoras afirmam utilizar dos resultados das avaliacGes para
ampliar a compreensdo das demandas dos alunos e ajustar a dindmica do ensino em
sala de aula para atender as lacunas, assim como aos interesses dos estudantes.
Dessa forma, lancam luz sobre o papel essencial do professor no contexto
educacional.

Conforme argumentado por Santana (2014), os resultados das avalia¢oes
devem agregar valor ao desempenho do professor em sua pratica docente. “Ao
final de cada aula, de cada unidade, os alunos devem perguntar: - o que aprendi
hoje ou nesta semana? E oprofessor: - O que ensinei? A partir das respostas se
constara se houve caminhada ou se houveestacionamento.” (Santana, 2014, p. 15).

A autora apresenta uma reflexéo significativa sobre o processo de ensino e
aprendizagem, destacando a importancia da autorreflexdo, tanto por parte dos
alunos quanto dos professores. A sugestdo de que os alunos questionem o que
aprenderam e o0s professores questionem o que ensinaram é fundamental para
avaliar o progresso educacional, pois demonstra uma abordagem centrada no
desenvolvimento mutuo, onde tanto o educador quanto o aluno sdo vistos como
agentes ativos no processo de aprendizagem.

Além disso, a énfase na constatacdo de progresso ou estagnacdo com base
nas respostas ressalta a necessidade de avaliacdo continua e reflexiva do
desempenho educacional. Essa abordagem pode ajudar a promover uma cultura de
responsabilidade compartilhada e melhoria continua no ambiente educacional.

Além do mencionado anteriormente, de acordo com a professora C, 0s
resultados das avaliagbes também podem servir como um estimulo para que ela
busque aprimorar sua praticadocente com novos conhecimentos e abordagens. 1sso
ocorre porque os resultados obtidos em uma avaliacdo discente tém um papel
significativo na identificacdo das areas em que os alunos estdo enfrentando

dificuldades ou tém necessidades especificas de aprendizagem. Ao analisar esses
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resultados, os professores podem perceber lacunas em seu proprio conhecimento
ou habilidades pedagogicas que podem estar fomentando os desafios
enfrentados pelos alunos. Essa percepcdo pode motivar os professores a buscar
formagdes continuadas para aprimorar suas competéncias e abordagens de ensino,
a fim de melhor atender as necessidades dos educandos.

Por exemplo, se os resultados das avaliagdes indicarem consistentemente
um baixo desempenho dos alunos em uma determinada area do curriculo, o
professor pode reconhecer anecessidade de se atualizar sobre novas metodologias
de ensino ou conteudos especificos relacionados a essa area. Da mesma forma, se
os alunos expressarem dificuldades em compreender determinados conceitos, o
professor pode buscar desenvolver suas habilidades de comunicagdo ou buscar
estratégias mais eficazes de explicacdo.

Portanto, os resultados das avaliagfes discentes podem servir como um
indicador valioso da necessidade de formagdo continuada para os professores,
ajudando-os a identificar areas de melhoria e aprimoramento em sua prética

pedagdgica. Em conexdo com as discussdes anteriores, Alonso (1994) declara:

Tornar um profissional efetivo, em contraposicdo ao tarefeiro
burocratico; Esse profissional tera que ser visto como alguém que néo
estd pronto, acabado, mas em constante formacdo; Um profissional
com autonomia para decidir sobre o seu trabalho e suas necessidades;
Alguém que esta sempre em busca de novas respostas, novos
encaminhamentos para seu trabalho e ndo simplesmente um cumpridor
de tarefas e executor mecénico de ordens superiores e, finalmente,

alguém que tem os olhos para o futuro e néo para o passado. (Alonso,
1994, p.6)

O texto ressalta a importancia de redefinir o papel do profissional,
destacando anecessidade de ir além das atividades burocraticas, orientado para o
desenvolvimento continuo. O profissional ideal é descrito como alguém em
constante evolugéo e aprendizado, com autonomia para tomar decisdes sobre seu
trabalho e suas necessidades. Essa abordagem enfatiza a busca por inovagéo e
solugdes criativas, em contraste com uma mentalidade voltada apenas para a
execucdo mecanica de ordens.

Em outro prisma, a professora F trouxe a tona uma questdo crucial que
permeia o contexto educacional contemporéneo: a falta de preparo dos professores
para lidar eficazmente com os desafios da inclusdo. Essa problemética ressalta

uma lacuna significativa na formacdo docente, refletindo-se em dificuldades
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praticas na sala de aula.

Hoffmann (2009) indaga a capacidade do professor em compreender e
valorizar as diversas formas de expressdo dos alunos durante as atividades de
aprendizagem. Ao invés de buscar a uniformidade nas respostas dos estudantes, é
fundamental que o professor os incentive a demonstrar suas individualidades. A
autora, entédo, levanta questionamentos sobre a viabilidade da formagé&o de turmas
homogéneas pela instituicdo escolar e a capacidade dos professores de estabelecer
critérios precisos e consistentes para avaliar o desempenho de um grande nimero
de criancas, concluindo que ao estimular a expressdo das individualidades dos
estudantes, os professores promovem um ambiente inclusivo que valoriza a
diversidade e reconhece o potencial de cada aluno. (Hoffmann, 2009, p. 43).

Ao considerar as respostas das entrevistadas, percebe-se que os resultados
das avaliacbes desempenham um papel significativo na orientacdo das praticas
pedagdgicas. Eles revelam a importancia de ajustar o ritmo de ensino, a
necessidade de aprimoramento continuo por parte dos professores e a urgéncia de
desafiar as praticas dominantes dentro das escolas. Essa reflexdo destaca a
importancia de uma abordagem reflexiva e centrada no aluno, na qual os resultados
das avaliacdes sdo utilizados ndo apenas para avaliar o desempenho dos alunos,
mas também como ferramentas para o aprimoramento continuo da pratica docente.

3.4 Perspectivas e idealizagdes na avaliagdo educacional

Dando continuidade a analise da pesquisa, a entrevista avangcou com a
seguinte indagacdo: "Quais sdo suas expectativas em relacdo a avaliacdo? Qual
seria, para vocé, uma avaliacdo ideal? E no caso dos alunos ditos com autismo?".
Esta pergunta foi inspirada nos trabalhos de Freire (1987) e Esteban (2001) e tem
por objetivo compreender as expectativas dos professores em relacdo aos alunos

durante o processo de avaliacdo, incluindo seus comportamentos e desempenhos.

llustragdo 5 — Resultado da quinta pergunta da entrevista

Pergunta 05: Quais suas expectativas com relacao a avaliagéo,
isto é, para vocé, como seria uma avaliagcdo ideal? E quanto ao

actiidanta ditn ~rAam antiemn?

8
6
4
2 ® Quantidade
Valoriza o percurso dos ~ Realizauma coleta E significativa para
estudantes. completa de todos.

informacgdes.

74



A intencdo € investigar se os educadores enxergam a avaliagdo como uma
pratica de "educacdo bancaria" (Freire, 1987) e explorar como eles percebem o que
constitui uma educacdo satisfatoria, alem de buscar compreender quais sdo as
expectativas dos professores ao avaliar estudantes com autismo. Os dados
encontrados serdo apresentados a seguir

Os dados obtidos a partir da pergunta 5 revelam diferentes visdes entre as
professoras entrevistadas. Quatro docentes (Professoras M1, T, C e M3) ressaltam
que avaliacdo ideal é quando os alunos podem ser considerados em seus ritmos
individuais. Por outro lado, apenas uma participante (Professora M2) destaca que
uma avaliacdo ideal, na sua 6ética, € aquela que consegue obter uma ampla gama
de informagOes durante o processo avaliativo. Enquantoisso, trés (Professoras D,
F e G) enfatizam que uma avaliacdo ideal, segundo seus préprios critérios, deve ser
significativa para todos os envolvidos no processo educacional.

Sobre a primeira categoria, a professora M1 compartilha sua visdo de uma
avaliacdo ideal se desvincula dos métodos tradicionais. Ela advoga por uma
abordagem interdisciplinar, baseada em projetos e atividades recreativas, onde 0s
conteddos sdo ensinados de forma integrada. Essa educadora entende a avaliagdo
como um processo continuo. Em relagdo ao aluno dito com autismo, ela destaca a
necessidade de "respeitar o ritmo individual dele".

A professora T expressa que uma avaliacdo ideal seria “individualizada®’,
isto é, que ndo se concentra apenas no resultado final, mas sim no processo
percorrido por cada aluno, permitindo que todos cheguem ao mesmo objetivo de
forma individualizada. Ela enfatiza a importancia do "foco no percurso, ndo no
resultado”. Em relacdo aos alunos considerados com autismo, ela destaca a
importancia de considerar seus ritmos de aprendizagem.

A professora C argumenta que uma avaliacdo ideal seria aquela em que a
professora ndo estivesse obrigada a aprovar ou reprovar, mas sim preocupada
apenas com o processo de aprendizagem. Ela acredita que isso também se aplica
aos alunos ditos com autismo. Por sua vez, a professora M3 menciona que o ideal
para ela seria que os alunos conseguissem realizar as provas de forma auténoma, ja
que ela tem enfrentado dificuldades com a falta de autonomia na sua sala de aula.
Ela enfatiza que essa abordagem também é relevante para os alunos mencionados

como autistas.
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Diante disso, em minha visdo, respeitar o ritmo do aluno é fundamental,
pois cada aluno possui um estilo de aprendizagem unico e interesses diferenciados.
Ao respeitar esse ritmo, os educadores garantem que o aluno tenha a oportunidade
de compreender maisfacilmente os conceitos e habilidades ensinadas, promovendo
uma aprendizagem mais significativa. No entanto, o discurso de “respeitar o ritmo
do aluno” sem planejamento e uma préatica efetiva, pode representar falta de
objetivos e estratégias, sobretudo no trabalho com o estudante considerado com
autismo, de modo que qualquer producdo ou sinal de conhecimento que ele
apresentar serd considerado um avanco, por ndo haver um direcionamento
intencional.

Nos escritos de 1987, Freire (1987) argumenta que a pratica educativa deve
serintencional, dialdgica, rejeitando a abordagem bancéria. Ele sugere que, como
uma acdo planejada para orientar 0 pensamento, a intervencdo educativa precisa
examinar 0 conhecimento presente na linguagem cotidiana e, por meio da
problematizacdo, conectar esse conhecimento com o conteudo cientifico. Assim,
ao planejar e implementar atividades pedagdgicas que levam em consideracéo as
necessidades especificas e as habilidades individuais de cada crianca autista, 0s
educadores podem proporcionar um ambiente propicio para o desenvolvimento.

Apresentando uma perspectiva diferente, a professora M2 destaca que, em
sua opinido, uma avaliacdo ideal seria aquela capaz de realizar uma coleta
completa, a fim de alcancar todos os alunos por meio da aprendizagem. No
entanto, ela expressa sua dificuldade em encontrar um tipo de avaliagdo que
consiga atender a essa expectativa. 1sso ressalta a necessidade na préatica
educacional de investigar diversas possibilidades e estratégias para alcancar, na
medida do possivel, o maior nimero possivel de alunos, tornando as aulas
significativas para todos. Essa nocdo pode ser relacionada as ideias de Esteban

(2001) ao discutir a avaliacdo como uma pratica investigativa.

A avaliagio como prética de investigacdo se configura pelo
reconhecimento dos multiplos saberes, logicas e valores que permeiam
a tessitura do conhecimento. Neste sentido, a avaliacdo vai sendo
constituida como um processo que indaga os resultados apresentados,
0s trajetos percorridos, 0s percursos previstos, as relaces estabelecidas
entre pessoas, saberes, informacGes, fatos, contextos. Ndo se paralisa
com a identificacdo do erro ou do acerto, ndo busca relagdes
superficiais entre 0 que é observavel e 0s processos que 0 atravessam.
Interroga o que se faz visivel e procura pistas do que é conduzido a
invisibilidade. Diante da resposta dada pergunta: que conhecimentos e
desconhecimento estdo presentes no erro ou noacerto; 0 que Se anuncia
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como ainda ndo saber, indicio da necessidade e da possibilidade de
ampliacdo do conhecimento ja consolidado? (Esteban, 2001, p. 11).

Esteban (2001) ressalta a importancia da avaliagdo como um processo de
investigacdo que vai além da simples identificacdo de erros ou acertos. Ela destaca
a necessidade de questionar os resultados apresentados, os caminhos percorridos e
as relagdes estabelecidas durante o processo de aprendizagem. Essa abordagem néo
se contenta com uma analise superficial, mas busca compreender os mdltiplos
saberes e valores que influenciam a constru¢do do conhecimento. Ao questionar o
que esta visivel e procurar pistas do que esta invisivel, a avaliagdo se torna uma
ferramenta para ampliar o conhecimento ja consolidado e identificar areas que
precisam ser desenvolvidas. Essa reflexdo sobre os conhecimentos e
desconhecimentos presentes nos erros ou acertos é essencial para promover uma
aprendizagem significativa e abrangente.

A terceira categoria encontrada dentro dessa pergunta é composta pelas
participantes D, F e G. A professora D destaca que busca econtrar no avaliar uma
pratica que faca sentido para professores e estudantes. A professora F também
contribui no mesmo sentido, e diz que avaliacdo se tornou uma pratica mecanica
para professores e alunos e que precismos resgatar o seu sentido. Enquanto a
professora G propde que avaliacdo precisa ter condi¢c6es diferenciadas para tornar-

se uma tarefa com sentido. Ela expGe o seguinte:

T4, eu vou pensar no mundo hipotético, ideal, que ndo € o real. O ideal
pra mim seria alguma coisa que eu pudesse, ou eu ou um educador que
seja né, mas a pessoa que fosse avaliar aquele aluno, que fizesse com
escuta, com tempo, com tempo do aluno, em especial o aluno autista,
por que ele ndo vai te dar retorno naquele momento, entdo o ideal é que
ele tenha um tempo adequado para realizar a avaliacdo. (G, Professora.
2022. Informag&o verbal)

Percebe-se que, na visdo dessa professora, a falta de tempo para avaliar
representa o oposto do ideal de avaliacdo, pois a instituicdo educacional demanda
que os professores priorizem a rapidez na entrega de contetidos em detrimento da
avaliacdo aprofundada do conhecimento dos alunos. Ela destaca a importancia vital
de uma coleta abrangente de informacdes como elemento fundamental para uma
avaliacao ideal.

No entanto, os ideais que a professora aspira e que podem parecer
inatingiveis sdo, na verdade, respaldados pela legislacdo. No primeiro capitulo da

Lei Brasileira de Inclusdo (2015), € estipulado que as pessoas consideradas com
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deficiéncia tém o seguinte direito:

Adaptagdes razodveis: adaptacdes, modificacbes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com
deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condigdes e
oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais; (Brasil, 2015).

78

A legislacdo amplia essa compreensdo ao enfatizar os direitos a educacdo e

estabelecer
-aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena; (Brasil, 2015).

Desse modo, a lei destaca a necessidade de aprimoramento dos sistemas
educacionais para eliminar barreiras e promover a inclusdo plena. Isso significa
que as escolas devem proporcionar condi¢des adequadas para que alunos ditos com
autismo e outras necessidades educacionais especiais possam se beneficiar do
ensino. Isso inclui criacdo de estratégias associadas as avaliagcdes para atender as
necessidades individuais desses estudantes, como fornecer tempos diferenciados
para a realizacdo de provas. Além disso, o olhar acolhedor do professor frente ao
processo de avaliacdo de estudantes considerados com deficiéncias é fundamental
para legitimar sua singularidade e criar um ambiente escolar inclusivo.

Além das consideracGes ja apresentadas, considero relevante que o0s
educadores possam explorar a autoavaliagdo como uma alternativa viavel, para
garantir uma avaliagdo auténtica que permita aos alunos demonstrarem seu real
conhecimento. Conforme Nérici (1986), a autoavaliacdo tem como objetivo fazer
com que o aluno reflita sobre os resultados alcangcados ao longo de seu processo de
aprendizagem. O autor propde que, desde o0s anos iniciais, o aprendiz seja
incentivado a realizar a autoavaliacdo, pois isso lhe permitird interagir com seus
professores, tomar consciéncia de seu papel na sociedade, de suas habilidades,
potenciais e aspiragdes, além de identificar suas préprias lacunas, ponderar sobre
suas responsabilidades como aluno e se motivar em direcdo ao constante
aprimoramento pessoal.

A prética da autoavaliacdo, segundo Lanuti (2015, p. 56), envolve a

reflexdo sobre o préprio trabalho e permite ao professor avaliar suas



atividades e, a partir dessa andlise, aprimorar suas praticas pedagodgicas. 1sso
implica o desenvolvimento de estratégiasdirecionadas as necessidades especificas
da turma, levando em conta todo o processo de constru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, € de suma importancia que o professor mantenha suas
intengbes bem definidas ao avaliar, evitando que sua visdo de uma avaliacdo
adequada se torne inflexivel ou engessada. A flexibilidade é essencial para permitir
que o processo educacional seja visto como algo mutavel e adaptavel as
necessidades dos alunos e as dinamicas da sala de aula. Ao manter uma abordagem
flexivel, o professor pode ajustar suas estratégias avaliativas de acordo com o
progresso dos alunos, as mudangas no ambiente educacional e as diferentes formas
de aprendizagem, garantindo assim uma avaliagdo mais dindmica e inclusiva.

Nesse sentido, a intencionalidade se torna ainda mais relevante,
especialmente ao considerar as demandas especificas de um aluno dito com
autismo dentro do contexto escolar. E fundamental que o professor encare as
diferencas presentes na sala de aula como oportunidades para aprimorar suas
praticas pedagogicas, buscando sempre promover a inclusdo e o desenvolvimento
de todos os alunos. Ao adotar uma postura desafiadora frente as diferencas, o
professor pode criar um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade e

promova o crescimento de todos os alunos.

3.5 InterpretacOes sobre o desempenho escolar: responsabilidade dos alunos
ou defatores externos?

A sexta pergunta da entrevista foi a seguinte: “‘como vocé compreende
0s casos de alunos que ndo alcangam os objetivos esperados?” Essa questdo visa
contribuir para a pesquisa ao explorar como os professores percebem o sucesso ou
fracasso escolar e ainda, se acreditam que um estudante considerado com
deficiéncia representa um caso de fracasso por ndo alcangar as metas estabelecidas
para a turma. Essa pergunta foi formulada com base nas ideias de Esteban (2002) e
Patto (2015). Os dados obtidos foram organizados e estdo apresentados na tabela

abaixo:
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llustracéo 6 - Resultado da sexta pergunta da entrevista

Pergunta 06: Como vocé compreende os casos de alunos que ndo
alcancam os objetivos esperados?

B Quantidade

Defasagem de aprendizagem dos Impacto de fatores externos.
estudantes.

Fonte: O autor.

A pergunta de pesquisa sobre como os professores compreendem as
situacBes em que os alunos ndo conseguem atingir os objetivos esperados revelou
duas diferentes perspectivas entre as entrevistadas. Quatro das professoras
(Professora M1, T, F e G) atribuiram a falta de realizacdo dos objetivos pelos
alunos a defasagem apresentada por eles. Por outro lado, as outras quatro
professoras (iniciais: C, D, M2 e M3) indicaram que essa situacdo é influenciada
por fatores externos. Esses resultados mostram uma divisdo nas interpretacdes das
professorassobre as causas do insucesso dos alunos. Enquanto umas destacam as
lacunas de aprendizagem dos estudantes, outras apontam para a influéncia de
variaveis externas. Essa variedade de opinides ressalta a complexidade e a natureza
multifacetada das dificuldades enfrentadas pelos alunos que ndo conseguem atingir
0s objetivos educacionais esperados.

Na primeira categoria identificada, a Professora M1 percebe os alunos que
ndo atingem os objetivos como individuos com dificuldades, mas com potencial
para progredir. A Professora T sugere que isso pode estar relacionado ao ritmo de
aprendizado do aluno, que pode ser incompativel com o ritmo da turma, e
recomenda encaminhamento para servicos de salde nesses casos. Ja a Professora F

argumenta que: “tem muito o fator do comportamento envolvido, do aluno que
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precisa se esforcar mais. Mas eu ndo gosto de reprovar...ndo é uma coisa que eu
fago, assim...”. (F, Professora. 2022. Informacéo verbal). Desse modo, ela atribui a
néo realizagéo dos objetivos ao mau comportamento dos alunos.

Enquanto isso, a Professora G argumenta que muitos alunos carecem de
conhecimentos prévios necessarios e ndo acompanham o ritmo da série em que estéo
matriculados, descrevendo alguns como sendo de “aprendizado mais lento”, o que
segundo ela, justifica o fato de alguns estudantes ficarem aquém das metas propostas
pelos docentes.

Na segunda categoria, que relaciona a ndo realizacdo dos objetivos pelos
alunos a fatores externos, a Professora C entende que a razao para isso pode ser
algum problema emocional. Segundo ela, em casos de alunos que ndo alcangam 0s
objetivos esperados, ela se empenha em investigar as causas junto a familia e, com
base em sua experiéncia, geralmente identifica algum elemento que esteja
causando desestabilizagdo emocional no aluno, o que acaba afetando seu
desempenho na sala de aula.

A Professora D considera que o progresso do aluno pode ser impedido por

questdes pessoais que ele possa estar enfrentando, como ser filho Unico ou sentir a
falta de companhia de outras criancas, por exemplo. A Professora M2 argumenta
que se 0s alunos ndo conseguem atingir os objetivos esperados, também acredita
que seja devido a fatores externos. Ela os descreve como “criancas negligenciadas"”
e coloca a responsabilidade sobre a familia para estabelecer uma maior
proximidade com a escola. Por fim, a Professora M3 atribui o problema ao
contexto familiar, destacando que situagdes como pobreza, separagdo dos pais, um
dos pais estar preso e falta de comunicacdo com a escola sdo fatores que
prejudicam o desempenho das criangas.

Ao considerar a pergunta de pesquisa em questdo, cabe trazer as ideias de
Esteban (2002) para enriquecer o debate. Ela discute a importancia de reavaliar
nossa concepcdo do erro na educagédo, sugerindo que ele seja visto como uma
oportunidade de aprendizado em vezde apenas um meio de classificagdo. A autora
argumenta que o modelo atual de avaliacdo, historicamente, tem sido um
mecanismo de exclusao social e que a avaliacdo escolar éconstruida dentro de uma
disciplina social, refletindo as relagdes de poder entre professor e aluno. Assim, a

pergunta da pesquisa busca entender como os professores interpretam o insucesso



dos alunos, 0 que pode contribuir para uma reflexdo sobre as praticas avaliativas e
seu impacto nas relagdes de poder dentro do ambiente educacional.

Esteban (2002) traz uma reflexdo significativa sobre a natureza da
avaliacdo, especialmente quando esta é fundamentada na perspectiva do exame.
Ela enfatiza que a avaliacdo, ao se concentrar principalmente na verificagdo formal
do conhecimento do aluno, muitas vezes negligencia aspectos essenciais da
experiéncia de aprendizagem. A autora destaca que a avaliacdo pode indicar se um
aluno respondeu corretamente as questdes, porém nao fornece precisdo sobre os
processos de aprendizagem que conduziram a essas respostas. Além disso, ndo é
capaz de revelar os diferentes tipos de conhecimento que o aluno empregounem o0s

diversos caminhos interpretativos que ele explorou para compreender o conteudo.
A avaliagdo, organizada segundo esta logica, responde a necessidade de
usar os resultados como explicacdo para o fracasso/sucesso escolar
numa dimensdo exclusivamente técnica, sem deixar transparecer a
dindmica de inclusdo e exclusdo que implica a concepgdo de
homogeneidade em que se fundamenta. (Esteban, 2002, p. 99).

Esteban (2002, p. 97) argumenta que em vez de focar exclusivamente no
erro ou acerto das respostas, o texto sugere que é fundamental compreender o
processo de construcdo do conhecimento, 0s saberes mobilizados e os raciocinios
subjacentes as respostas dos alunos. Essa abordagem mais abrangente da avaliacéo
pode oferecer uma compreensdo mais rica e completa do progresso dos estudantes
e, portanto, informar de maneira mais eficaz o processo de ensino.

Em concordancia com o exposto, Patto (2015), em seu estudo acerca das
origens histéricas do fracasso escolar, destaca a relacdo estreita entre as
justificativas desse fendmeno e a visdo capitalista da sociedade, discusséo
relevante no contexto atual da pesquisa, que se concentra na analise dos dados
relacionados a pergunta sobre alunos que ndo atingem os objetivos esperados.

A autora ressalta a relevancia de ampliar a compreensdo sobre a producgédo
social do fracasso escolar, destacando a influéncia politica que permeia a
abordagem dos problemas educacionais. Ela evidencia como 0s interesses das
elites dominantes moldam essa dinamica, exercendo influéncia sobre politicas e
praticas educacionais que muitas vezes perpetuam desigualdades e marginalizam
determinados grupos sociais. Patto (2015) enfatiza anecessidade de questionar a

narrativa que atribui exclusivamente ao aluno ou a sua familia a responsabilidade
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pelo fracasso escolar, e nos alerta para o papel preponderante dos fatores
institucionais e sociais nesse processo. Essa perspectiva desafia as interpretacGes
gue buscam psicologizar o fracasso escolar, atribuindo-o a questbes emocionais,
organicas ou neuroldgicas, bem como as concep¢des que enfatizam a falta de
cultura e as dificuldades de aprendizagem como as principais causa, Através dessa
reflexdo, Patto (2015) destaca um ponto fundamental na &rea da avaliagdo
educacional: como podemos criar uma abordagem de avaliagdo que realmente
beneficie o desempenho académico dos alunos? Desse modo, a partir de reflex6es
e indagacdo, Patto (2015) destaca a importancia de adotar uma postura critica e
reflexiva em relagdo a prética de avaliacdo. Ela enfatiza a necessidade de integrar a
avaliacdo a uma abordagem pedagdgica critica, para além de simplesmente buscar

mensurar o progresso dos alunos.
As explicacBes do fracasso escolar baseadas nas teorias do déficit e da
diferenga cultural precisam ser revistas a partir do conhecimento dos
mecanismos escolares produtores de dificuldades de aprendizagem.
(Patto, 2015, 538).

A partir dessa analise, é possivel concluir que as situacGes em que os alunos
nédo alcangam os objetivos estabelecidos na escola séo realmente influenciadas por
diversos fatores externos, conforme apontado por algumas professoras na pesquisa.
No entanto, essa questdo vai além das causas mencionadas por elas, pois é
significativamente mais complexa. Ndo se limita apenas a problemas emocionais
dos alunos, desequilibrios emocionais individuais ou falta de envolvimento
familiar na escola. Na verdade, estad relacionada adindmicas internas da propria
instituicdo escolar que podem estar contribuindo para a manifestacdo de
dificuldades de aprendizagem. Essas dificuldades s&o sustentadas por uma
construcdo social do fracasso escolar que alimenta um sistema de medicalizacéo.
Portanto, é crucial reexaminar as explicacBes convencionais para o fracasso
escolar, que frequentemente se baseiam em teorias que enfatizam deficiéncias

individuais e tende a culpabilizar os alunos.

3.6 Para além da escola: valorizacéo de experiéncias e contextos

Por (ltimo, a questdo final do questionario foi: "A avaliacdo tem
reconhecido aexperiéncia e o conhecimento que os alunos trazem para fora da sala

de aula? Qual é a sua opinido a respeito?" O propdsito dessa pergunta é verificar se
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0 professor valoriza e aprecia asvivéncias e interesses dos alunos e ela se originou
da analise das obras de Bondia (2002) e Schliinzen (2000). Os resultados estdo

expostos a seguir

llustracdo 7 - Resultado da sétima pergunta da entrevista

Pergunta 07: A avaliagdo tem valorizado a experiéncia e o
saber que os estudantes trazem para além da sala de aula?
O que vocé pensa sobre isso?

¥ Quantidade

O FRL N WA UIO N
1

—

Exito para valorizacdo dos N3o, por diferentes fatores.
contextos dos estudantes.

Fonte: O autor.

Dentro da primeira categoria, estdo incluidas as professoras M1, T, C, F,
M2 e G. A professora M1 enfatizou a relevancia de considerar os interesses dos
alunos ao planejaratividades didaticas. A professora T confirmou sua valorizagdo
dessa abordagem e ressaltou a importdncia da avaliagdo diagnostica para
compreender o conhecimento dos alunos e reconhecer suas competéncias. J& a
professora C menciona que em sua experiéncia a avaliacdo tem levado em
consideracdo o contexto dos alunos, uma vez que ela procura constantemente
valorizar esse aspecto em sua pratica pedagdgica, especialmente por trabalhar em
uma escola comunitaria.

Quanto a professora F, ela compartilha uma abordagem interessante:
relatou que antes de introduzir novos contedos, sempre investiga 0 conhecimento
prévio dos alunos e assim, busca valorizar 0 que ja sabem assim como seus
interesses. Por fim, a professora M2 relatou que também valoriza os interesses dos
estudantes no processo avaliativo, reconhecendo que aprende com os alunos por
meio das interacdes durante as aulas.

Durante a analise, a segunda categoria revelou uma auséncia de valorizacao
doscontextos dos estudantes pela escola durante a avaliagéo da aprendizagem. As

professoras D e M3 foram incluidas nessa categoria, cada uma apresentando uma
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justificativa distinta para essa observacéo.

Em relagdo aos relatos coletados das professoras coletados, embora a
professora D tenha reconhecido a importancia de considerar constantemente 0s
contextos dos estudantes na escola, ela admitiu sua falha em fazé-lo por descuido,
mas reconheceu a necessidade de melhorar nesse aspecto. Por outro lado, a

professora M3 justificou o seguinte:

Eu vou ser bem sincera, o papel primordial da escola, ndo é trazer o
conhecimento,comum né...o papel da escola realmente é o conhecimento
sistematizado, cientifico,desde que, ela, se instituiu como tal, a funcdo dela
é a educacéo cientifica (...) entdo eu ndo sou a favor, de popularizar, de abrir
muito pra tudo, e quando vé a gente ja perdeu o controle né. Porque sédo
muitos contextos diferentes. (M3, Professora. 2022. Informacdo verbal).

De acordo com a professora, a op¢ao por ndo priorizar a valorizagdo dos
contextos na avaliacdo se fundamenta no argumento de que o papel primordial da
escola é garantir a aquisicdo do conhecimento cientifico, em vez de reforcar
contextos que, segundo ela, se apoiam principalmente no senso comum.

Conectando-se a primeira categoria identificada na pergunta G, cabe
destacar que é fundamental compreender que as criangas trazem consigo uma
ampla gama de experiéncias, conhecimentos e contextos familiares e culturais para
a sala de aula. Valorizar esses saberes implica reconhecer e respeitar as vivéncias
Unicas de cada crianga, assim como suas conexfes com suas familias e
comunidades. Essa abordagem contribui para criar um ambiente de aprendizado
mais inclusivo e acolhedor, promovendo um senso de valorizagdo e compreensdo
por parte das criancas.

Valorizar as vivéncias das criangas durante a avaliagdo escolar promove
uma aprendizagem mais profunda e relevante. Segundo Bondia (2002), "a
experiéncia é o que nos ocorre, 0 que nos impacta, o que nos toca" (Bondia, 2002,
p. 21). Portanto, é essencial quea escola seja um ambiente que permita as criangas
vivenciar suas proprias experiéncias e aprender a partir do significado, em vez de
seguir padrdes inflexiveis e desconectados de suas realidades. Ao incorporar as
experiéncias das criancas nas atividades e avaliacdes, os educadores podem tornar
0 processo de aprendizagem mais contextualizado e aplicavel a vida das criancas.
Isso ndo apenas aumenta o envolvimento e a motivacdo dos alunos, mas também
fortalece sua compreensdo dos conceitos abordados.

Além disso, valorizar as vivéncias das criancas durante a avaliacao escolar



promove uma aprendizagem mais profunda e relevante. Segundo Bondia (2002), "a
experiéncia € o que nos ocorre, 0 que nos impacta, 0 que nos toca" (Bondia, 2002,
p. 21). Portanto, é essencial que a escola seja um ambiente que permita as criangas
vivenciar suas proprias experiéncias e aprender a partir do significado, em vez de
sequir padrdes inflexiveis e desconectados de suas realidades. Ao incorporar as
experiéncias das criancas nas atividades e avalia¢des, os educadores podem tornar
0 processo de aprendizagem mais contextualizado e aplicavel a vida das criangas.
Isso ndo apenas aumenta o envolvimento e a motivacdo dos alunos, mas também
fortalece sua compreensdo dos conceitos abordados. Nesse sentido, Bondia (2002)
defende que a experiéncia é intrinseca ao emocional do sujeito, em contraposi¢cdo a
uma simples acdo racional, enfatizando a necessidade de valorizagdo desse aspecto.

Se a experiéncia € 0 que nos acontece, e se 0 sujeito da experiéncia é
um territério de passagem, entdo a experiéncia é uma paixdo. Nao se
pode captar a experiéncia a partir de uma logica da acdo, a partir de
uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a
partir de uma teoria das condicfes de possibilidade da agdo, mas a
partir de uma légica da paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo
enquanto sujeito passional. (Bondia, 2002, p. 26).

Para ampliar o discurso, Bondia (2002) argumenta que compreender
completamente a experiéncia ndo é possivel apenas através de uma abordagem
racional, que vé o sujeito como um agente consciente e racional. Ele sugere que a
experiéncia deve ser vista como uma expressdo de paixdo. Essa concepcdo desafia
a visdo convencional do sujeito como um ser exclusivamente racional, propondo
que a experiéncia seja influenciada por uma complexidade emocional e subjetiva.
Em vez de se considerar como um agente que age de maneira consciente e
deliberada, o autor sugere uma reflexdo sobre nés mesmos como individuos que
experimentam uma gama de paixdes, emocOes e afetos que permeiam nossa
vivéncia. Nessa linha, Schliinzen (2000) enfatiza a necessidade de contextualizar a

aprendizagem.

(...) para se aprender é necessario conscientizar-se da importancia do
conhecimento e querer aprender. E importante que haja um
envolvimento afetivo entre o aprendiz eo tema a ser abordado e, para
isto, o assunto deve fazer parte do seu contexto — aprendizagem
contextualizada, e fazer parte do interesse do aluno, segundo seu
histérico de vida — aprendizagem significativa, partindo de suas
experiéncias e de seus conhecimentos prévios, fazendo parte da vida
real e do cotidiano do aprendiz. (Schlunzen, 2000, 52-53).

Dessa forma, é fundamental valorizar o contexto e os conhecimentos das criancas
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durante a avaliagéo escolar para promover uma educacao inclusiva e de exceléncia.
Os educadores desempenham um papel central ao reconhecer e incorporar esses
elementos em suas praticas de ensino e na avaliacdo, garantindo oportunidades
equitativas para o pleno desenvolvimento de cada crianca.

E imprescindivel superar um modelo educacional onde o professor é o
Unico detentor do conhecimento e permitir que os contextos discentes aparegam na
sala de aula e que os alunos aprendam uns com os outros. Pois conforme observado
por Masetto (1998), nossa experiéncia tem se limitado a aprender apenas com
nossos professores, em uma relacao individual e de dependéncia em relacdo a eles.
Nesse sentido, essa pesquisa busca valorizar as experiéncias individuais dos
estudantes na escola, criando um ambiente onde suas vivéncias sejam
reconhecidas.

Continuando a analise, 0 posicionamento da M3 revela uma compreensao
restrita e inadequada do papel da escola na educacdo. Ao justificar a falta de
valorizagdo dos contextos dos alunos na avaliagdo com o argumento de que a
escola deve se concentrar apenas na transmissdao do conhecimento cientifico e
evitar reforcar o senso comum, a professora demonstra uma Vvisdo e
descontextualizada da educacdo. Essa postura desconsidera a importancia crucial
de reconhecer e integrar as experiéncias individuais, conhecimentos e contextos
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao ignorar a importancia dos contextos dos alunos, a professora perpetua
uma abordagem educacional hierarquica e autoritéaria, na qual o conhecimento é
transmitido unilateralmente pelo professor, sem levar em conta as diversas
perspectivas e experiéncias dos alunos. Além disso, ao menosprezar o valor do
conhecimento comum, a professora negligencia a riqueza de conhecimentos
praticos e experiéncias de vida que os alunos podem oferecer, contribuindo para
um ambiente de aprendizagem mais diversificado e enriquecedor.

Assim, em vez de privilegiar exclusivamente o conhecimento cientifico, a
escola deveria adotar uma abordagem mais abrangente e inclusiva da
educacdo, que valorize e integre 0s conhecimentos prévios e 0s contextos
individuais dos alunos, enriquecendo, assim, 0 processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, Hoffmann (1998) oferece sugestOes sobre as

mudancas necessarias na pratica do professor.
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Quero dizer que a resisténcia dos professores em termos de mudar sua
pratica, dar-se conta do prejuizo causado aos estudantes, precisa ser
analisada do ponto de vista das concepgOes construidas por eles ao
longo de sua vida enquanto estudantes e em termo das influéncias
tedricas sofridas. E preciso respeitar o professor em suas concepgoes,
promover estudos e espacos de discussdo nas escolas e universidades,
porque ¢ através do aprofundamento teérico que os professores poderdo
tomar consciéncia do significado de determinados procedimentos
avaliativos. N&o serd através de normas e determinacdes que o
professor ira mudar, mas tornando-se consciente do sentido de
determinadas posturas avaliativas através de muitas leiturase discussfes
com outros educadores. (Hoffmann, 1998, p. 72).

A autora destaca que os professores atentos podem mudar suas posturas na
educacdo e superar quaisquer padrbes obsoletos que possam ter desenvolvido
durante suas trajetdrias profissionais. A énfase na capacidade de transformacéo e
crescimento pessoal ressalta aimportancia de os educadores estarem receptivos a
revisar suas abordagens pedagodgicas e adotar uma postura mais acolhedora em
relacdo aos alunos. Isso implica entender que o desenvolvimento profissional é um
processo continuo e que os professores podem aprender e progredir ao longo do
tempo.

Ao final deste capitulo, ap6s apresentar as categorias criadas apds analise
das entrevistas, torna-se claro o valor dos dados coletados para abordar o problema
dessa pesquisasobre como a avaliacdo da aprendizagem pode ser inadequadamente
empregada como um meio de integracdo, em vez de inclusdo. As diferentes
categorias oferecem uma visao diversificada do fendmeno em anélise, mostrando
como a avaliacdo pode desempenhar um papel crucial na promogdo de ambientes
inclusivos na escola. Os dados destacam ndo apenasos desafios enfrentados, mas
também apontam estratégias eficazes que podem ser adotadas para maximizar o
potencial da avaliagdo na perspectiva inclusiva. Em suma, os dados apresentados
reforgam a importancia de uma abordagem educacional centrada no aluno, tanto na
concepcao quanto na implementacdo dos processos de avaliacdo, com o objetivo
de garantir a inclusdo e a participacdo de todos os estudantes no ambiente

educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordar a questdo da avaliagdo no ambiente escolar é crucial em todas as
circunstancias, devido a sua natureza desafiadora. No entanto, a pesquisa surge em
ummomento em que o proposito da avaliacdo foi distorcido, em que os professores
passaram a atribuir & avaliagdo a responsabilidade de quantificar os danos causados
pelo ensino remoto durante a pandemia. Entdo, a presente investigacdo tem o
intuito de reajustar a avaliacdo dentro do contexto de retorno as aulas presenciais,
buscando esclarecer qual é o seu papel nesse novo cenario, com um foco especial
na pratica com alunos considerados com autismo.

Desde o inicio desse projeto, enfrentei o desafio de integrar quatro temas
que geralmente sdo trabalhados separadamente, que sdo: avaliacdo da
aprendizagem, educagdo inclusiva, autismo e educacdo no ensino-remoto. Essa
interseccdo foi realizada pela tessitura de dialogos de diversos autores, 0s quais
foram fundamentais para embasar essa investigacdo ao longo do processo.

Os quatro temas abordados na pesquisa foram essenciais para responder a
quatro perguntas fundamentais inerentes a qualquer estudo cientifico, que
proporcionam uma Visdo abrangente do contexto investigado. Essas perguntas
basicas sdo: 0 que esta sendo investigado, como isso esta sendo feito, com quem
se relaciona e onde ocorre. Na pesquisaem questdo, o "o que" se refere a pratica
de avaliacdo da aprendizagem realizada pelo professor. O "como" aborda a
perspectiva inclusiva na qual essa avaliacdo é proposta. O “comquem" apresenta o
recorte da pesquisa e foca no grupo especifico de estudantes, direcionando a
pesquisa aos alunos ditos com autismo. Por fim, o "onde™ se situa no contexto do
ensino- remoto durante o periodo pandémico, em comparacdo com 0 retorno as

aulas presenciais.
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A pesquisa realizada trouxe a luz uma série de dados e reflex6es importantes

para o contexto educacional atual. Em primeiro lugar, destacou-se a importancia das

praticas avaliativas orientadas pela perspectiva inclusiva, as quais demonstraram ser

um elemento fundamental para promover um ambiente de ensino verdadeiramente

inclusivo. Ao adotar essa abordagem, os educadores podem criar um espaco que

atenda as necessidades variadas de todos os alunos de maneira eficaz.
A pesquisa apontou também a necessidade de oferecer para a turma uma

diversidadede opcdes para aprendizagem, garantindo assim o acesso aos contetidos



de formas variadas para todos os alunos. Ficou evidente que adaptar contetdos
para estudantes em situacdo de deficiéncia pode resultar em sua desconexao com o
trabalhado realizado com o restante da turma.

Foi constatado que durante o periodo de ensino remoto, os professores se
viram diante do desafio de improvisar, recorrendo a ferramentas tecnoldgicas para
manter o contato com os alunos. Estratégias como utilizacdo de videos e jogos
online se tornaram recursos muito utilizados, de modo que foram mantidos em
algumas praticas mesmo ap0s o retorno as aulas presenciais.

Foi concluido ainda que os resultados obtidos pelas avaliacbes sdo
potencialmente norteadoras para os professores mudarem de rota e tragarem novas
metas com a turma. Além disso, enfatizou-se a importancia de uma avaliagdo
que va além da simples atribuicdo denotas, valorizando o progresso individual
de cada estudante. Nesse sentido, os erros dosalunos durante o processo de
avaliacdo foram percebidos como oportunidades de aprendizado,em vez de meros
meios de classificacao.

Por fim, a pesquisa apontou que quando a avaliagcdo reconhece e valoriza
a bagagemde experiéncias e conhecimentos que os estudantes trazem para a sala de
aula, o ambiente de aprendizagem torna-se mais enriquecedor e inclusivo para
todos.

Torna-se claro, portanto, que fomentar a autoavaliacdo entre os alunos é
fundamental. Quando os préprios estudantes se avaliam, o processo de avaliacao
deixa de ser imposto exclusivamente pelo professor. Essa abordagem pode ser
eficaz desde que haja uma construgdo coletiva de confianga e credibilidade na
turma, juntamente com uma mudanca na percepcao da avaliagdo como uma medida
punitiva.

Se os alunos entenderem que a avaliacdo ndo é uma ferramenta para
prejudica-los, massim que sdo capazes de avaliar seu préprio conhecimento e
responsabilizar-se pelo seu progresso, o sistema pode funcionar de maneira mais
eficiente. O desafio surge quando os professores veem essa pratica como uma
ameaca ao seu papel, pois estdo habituados a manter o controle absoluto sobre o
processo de aprendizagem, sem permitir que os alunos assumam o protagonismo

em sua prépria jornada educacional.

A verdade é que a realidade da escola atual ainda elege com muita
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frequéncia a prova como um instrumento avaliativo, proposta que de atual nada
tem, mas ainda alcanga imensa amplitude. AvaliacGes do tipo “prova’>, ndo
retratam o que o estudante é e geralmente ndo trata com honestidade o percurso
educacional do mesmo. Pois a nota pode representar o que oaluno possivelmente se
esforcou para alcancar naquele momento pontual, mas nédo retrata a realidade do
cotidiano escolar.

Entdo, para pensar a educacdo dentro de um novo tempo, o pds-pandémico,
com a necessidade desvelada de um arejar na realidade educacional, é preciso
mudar a lente e pensara escola de forma diferente, reconhecendo falhas que estdo
presentes nela, porém sem se conformar.

A pesquisa evidencia o dilema de uma escola que é convidada a ser
contemporanea, mas que ainda esta enraizada em praticas tradicionais e regida por
um curriculo ja estabelecido. A educacdo ndo € um caminho somente de
construcdes, como muita gente imagina. Ha casos em que € preciso descontruir
sofismas para depois construir coisas novas, como é o caso do processo de
avaliacdo escolar.

Assim, se por um lado a escola esta cheia de sofismas, por outro, ela é a
instituiciocom maior potencial de mudanca. Néao significa que a escola pode agir
sozinha, mas ela tem uma participacao brilhante, pois a educacdo tem um imenso
carater transformador. Ou seja, trata-se do seguinte paradoxo: por um lado ha
necessidade de transformacdo da realidade escolar, com superacdo de suas
barreiras e embrutecimentos e, por outro, reconhecer que € por meio da propria
escola que podera surgir a transformacdo necesséria para a educacdo e também
para a sociedade.
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