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RESUMO

MASUYAMA, Paula Mieco Koizumi. Tecendo redes entre Educacao e Fonoaudiologia:
formagdo colaborativa e praticas de ensino possiveis. 2015. 132 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Tecnologia -
Presidente Prudente/SP.

A presente dissertacdo foi desenvolvida vinculada a linha de pesquisa “Praticas e Processos
Formativos em Educagdo”, do Programa de Pos-Graduagao em Educacao, na Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(FCT/UNESP). As discussdes e pesquisas académicas tém evidenciado que os resultados das
avaliacdes externas e dos inimeros documentos nacionais e internacionais apontam para o
fraco desempenho dos estudantes brasileiros no que se refere ao aprendizado ¢ dominio da
linguagem escrita. Ha muitas alusdes destes estudos que tentam correlacionar os resultados,
entre outros fatores, as praticas pedagogicas, as politicas publicas e a formacdo docente.
Diante disso, alguns questionamentos emergem, sendo eles: Como os professores definem os
problemas de aprendizagem da linguagem escrita e lidam com eles para ensinar os estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental? Quais as contribui¢des e desafios de uma proposta
de trabalho interdisciplinar, entre a Fonoaudiologia e a Educacdo, para auxiliar o professor na
construcdo de estratégias pedagogicas que favorecam a aquisicdo da linguagem escrita pelo
estudante? Este estudo teve como objetivo principal analisar a contribui¢do e os desafios do
trabalho interdisciplinar entre a Fonoaudiologia e a Educagdo para a formagao continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre os problemas de aprendizagem da
linguagem escrita. A investigacdo, de natureza qualitativa, do tipo pesquisa intervengdo com
nuances do modelo construtivo-colaborativo, foi desenvolvida por meio de um programa de
formagdo continuada de professores, na modalidade a distancia, e teve como principais
instrumentos de coleta de dados o questionario e as narrativas escritas produzidas por eles.
Participaram da pesquisa 22 professoras em exercicio na escola publica, em atuagdo do 1° ao
5° ano do ensino fundamental. O tratamento e andlise dos dados da pesquisa aconteceu por
meio da andlise de contetido. Os resultados foram obtidos de forma processual a medida que o
programa se desenvolvia e, também, de um processo de idas e vindas a partir de feedbacks da
pesquisadora sobre as narrativas das professoras cursistas. No decorrer do programa, as
narrativas foram se modificando, pois inicialmente apresentavam um olhar mais
individualizado e restrito ao aluno ‘problema’ e com o passar do tempo, foi possivel observar
a amplia¢do do foco das professoras para um olhar mais macro sobre o estudante no contexto
de sua turma. Entre as alteragdes, percebemos que para as participantes houve uma
compreensdo a respeito dos problemas de aprendizagem e dos fatores positivos no trabalho
interdisciplinar, abrangendo as seguintes areas do saber, a Fonoaudiologia e a Educagao.
Além disso, percebemos que o trabalho articulado entre as respectivas areas possibilitou a
constru¢do de um novo saber pelas professoras e o interesse em aprofunda-lo necessitando de
um tempo maior para discutir e refletir a tematica abordada e as novas necessidades dela
derivadas. Evidenciamos, também, a falta de compreensdo das professoras de que somos
singulares, de que temos um sistema de escrita que requer a correspondéncia fonema-grafema,
a ndo percep¢ao destas como corresponsaveis pelo aprendizado dos estudantes, a dificuldade
em trabalhar coletivamente, em articular a teoria e pratica e em desenvolver um plano de
ensino que envolvesse todos os estudantes da sala de aula em que atuam, com e sem
problemas de aprendizagem. Ainda, a tessitura da rede entre Educacdo e Fonoaudiologia nao
esta completa, hd a escassez de trabalhos dessa natureza e a nitidez da preméncia de pesquisas
futuras que ampliem os resultados obtidos no presente estudo.



Palavras-chave: Educagdo. Fonoaudiologia. Formacao continuada de professores. Praticas de
ensino. Formagao Colaborativa. Educagao on-line.



ABSTRACT

MASUYAMA, Paula Mieco Koizumi. Weaving networks between education and Speech
Thearapy: Colaborative program and possible teaching pratices. 2015. 132 f. Dissertation
(Master of Education) — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculty of Science and
Technology. UNESP / FCT. Presidente Prudente, SP.

The dissertation was developed linked to the line of research "Practices and Formative
Processes in Education" Program of Graduate Studies in Education at the Faculty of Science
and Technology Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (FCT / UNESP).
The discussions and academic research have shown that the results of external evaluations and
numerous national and international documents point to the poor performance of Brazilian
students in relation to learning and written language domain. There are many studies that
attempt to relate the results, among other factors, to pedagogical practices, public policies and
teacher education. Some questions arise like: How teachers define the problems of the written
language and deal with them to teach students in the early years of Elementary school? What
are the contributions and challenges of a proposed interdisciplinary work, between Speech
Therapy and education, to help teacher in the construction of educational strategies that
promote the acquisition of written language by the student? This study aimed to analyze the
contribution and challenges of interdisciplinary work between Speech Therapy and education
for teacher’s education the early years of Elementary school about the problems of the written
language. The research, qualitative study, research intervention type with nuances of
constructive-collaborative model, it was developed through a teacher’s education program, of
a distance education, and had as collection instruments questionnaire and the narrative written
produced by them. Participants were 22 teachers of public school, in operation from st to S5th
grade of elementary school. The processing and analysis of survey data happened through the
content analysis. The results were obtained from procedural way the extent the program was
developed and also a process of comings and goings from the researcher feedback about the
narratives of participants. Throughout the program, the narratives were changing, it initially
presents a more individualized look and restricted the students 'problem' and over time, it
observed the expansion of the focus of teachers to a more macro look at the student in the
context class. Among the changes, we realize that for participants there was an understanding
about the problems of learning and positive factors in interdisciplinary work, covering the
following areas of learning, Speech Therapy and education. Also, realize that the work
articulated between the respective areas enabled the construction of a new knowledge by
teachers and the need to deepen it needing more time to discuss and reflect the theme
addressed and the new needs derived from it. We noted also the lack of understanding of the
teachers that we are unique, we have a writing system that requires the phoneme-grapheme
correspondence, not perceived these as responsible for student learning, as well as the
difficulty in working collectively to articulate the theory and practice and to develop a
teaching plan that would involve all students in the classroom where they operate, with and
without learning problems. Still, the weave of the network between education and Speech
Therapy not complete, there is a default of studies of this nature and the sharpness of the
future research of urgency to extend the results obtained in this study.

Keywords: Education, speech Therapy, Teacher’s Education, Teach practices, collaborative
program, Distance Education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Grafico das produgdes académicas no periodo de 2008 a 2014..........cccevevveeeenennes 25
Figura 2 - Pagina de abertura do AVA-Moodle Moédulo II desenvolvido para o programa de

fOrmacao CONtIMUAAA. .........cccuiiiiiiiiie ettt e et e et e e eeta e e e e eeaae e e e e aaaaeeennnas 68



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Total de produgdes por Grupo de Trabalho nas Reunides Anuais da ANPED....26
Quadro 2 - Total de produgdes do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES...................... 26
Quadro 3 - Total de producdes do Banco de Teses e Dissertacdes das Universidades.......... 27

Quadro 4 - Total de produgdes de trabalhos nos anais do Congresso Brasileiro de

FONOaudIolO@Ia. ... .coiueieiiieiie et 28
Quadro 5 - Total de produgdes de trabalhos nos anais do CBEE...........cc.cccccoviiviiiiiiieinenn, 29
Quadro 6 - Total de producdes de trabalhos nos anais do SEIA/SIEaD...........c.ccccceeevvennnnne. 30
Quadro 7 - Total de produgdes de trabalhos N0 ScCielo........cceevvrriiiiriieiiieniicieeeieeeeeee e, 30
Quadro 8 - Total de producdes de trabalhos no Google Scholar..............cooceeviiiiiiniinnnnen. 31
Quadro 9 - Perfil profissional dos participantes da peSquiSa..........cceeevuveeerrreeeireeercreeerveeennes 65

Quadro 10 - Organizagao do curriculo do programa de formagdo continuada de professores a

PATtIr A€ €1XO0S tEIMALICOS. 1o.uvvieieiieeiiieeiieeetteeeteeesteeesteeestteeeeteeensseeaseeeansaeeasseeessseeensseesnsseennns 71
Quadro 11 - Organizagao inicial do curriculo do programa de formagao continuada........... 74
Quadro 12 - Resumo das categorias e subcategorias do estudo...........ccceveerervcnienencieneenne. 79
Quadro 13 - Os saberes dOS PrOfESSOTES.......uiiiuiiieiiiieiiie ettt e e eeaeees 98
Quadro 14 — Total de estudantes com dificuldades de aprendizagem na o6tica das PC......... 101

Quadro 15 — Habilidades dos estudantes na otica das PC..............cocoviiiiiiiiiiiiiiiieeceeie. 102



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Porcentagem de professores que lecionam por ano de ensino



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado

API - Ambientes Potencializadores para a Inclusdo

ANPED - Associagao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao

AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem

C.A.A. - Centro de Avaliacdo e Acompanhamento

Capes - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CBEE - Congresso Brasileiro de Educagdo Especial

CFFa - Conselho Federal de Fonoaudiologia

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico

CPIDES - Centro de Promogao para a Inclusdo Digital, Escolar e Social

DSM-V - Manual Diagnodstico e Estatistico de Transtornos Mentais da Associagdo
Psiquiatrica Americana

EaD - Educagao a Distancia

EMALI - Educa¢ao Matematica nos Anos Iniciais

EPAEE - Estudante Publico-Alvo da Educacao Especial

EPT - Educacao para Todos

FPPEEBS - Formacao de Professores e Praticas de Ensino na Educacao Basica e Superior
HTPC - Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo

Ipea - Instituto de Pesquisa Economica Aplicada

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

NEaD - Nucleo de Educacao a Distancia

OREALC - Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe

PC- Professor Cursista

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo

PISA - Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes

PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizag¢ao na Idade Certa

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PREAL - Programa de Promocion de La Reforma Educativa em América Latina y El Caribe
PROEX - Pro-Reitoria de Extensao

PUC — Pontificia Universidade Catolica

SAPE - Servigo de Apoio Pedagdgico Especializado



SARESP - Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
SEIA/SIEaD - Simposio de Educacao Inclusiva e Adaptagdes e Simposio Internacional de
Educacao a Distancia

SME - Secretaria Municipal de Educagao

SNC - Sistema Nervoso Central

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDAH - Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade

UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
Unesp — Universidade Estadual Paulista

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

USP — Universidade de Sao Paulo

UTP - Universidade do Tuiuti do Parana



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ....ooeereeeercrerrenesesesesesssesessssssssssesessssssssssessssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssses 15
1.1 DIALOGO INICIAL ...couriimriemeiieeireesisceessssssessesessssesssessssss s sseeessssssses s 15
1.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO ..o 18
1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA .......c.coevivieeeeeeeeeeeeee e, 24
2.1 DA FONOAUDIOLOGIA A EDUCACAO: CAMINHOS EM COMUM .................... 37
2.2 FOI}MACAO COLABORATIVA E PRATICAS DE ENSINO NA MODALIDADE
A DISTANCIA ...ttt ettt et 42

2.2.1 Aprendizagem da linguagem eSCrita.............cc.ccccooiiiiiiiiiiiiiiniiieiniee e 46
2.2.2 Problemas de aprendizagem: informacdes relevantes ...................cccccceeeee. 53

3 CONSTRUINDO TEIAS: DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO ....61

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA ..ottt 64

3.1.1 Pesquisadora e colaboradoras da intervencao...............ccccccoeevvveeeniieeecnciieeens 66
3.2 CONTEXTO DA INTERVENCAO ......ocooviieeieceeeeeeeeeeeeeeee e 67
3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS ......coooiiiiiiieieeneeeeeeeee e 69
3.4 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO ........cccoooeuiriereireeeeeeee e 70
3.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS..........ccooiuiiieeeseseseeseeseeseseneennnn. 77

4 AMPLIANDO A REDE A PARTIR DA ARTICULACAO DOS SABERES DA
FONOAUDIOLOGIA NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - POSSIBILIDADES E DESAFIOS 80

4.1 PERCEPCAO DOS PROFESSORES DIANTE DOS PROBLEMAS DE

APRENDIZAGEM.... ..ottt sttt 80
4.3 SABERES DOS PROFESSORES .....c.ooiiiiiieeeeeceeeeeeesee e 98
4.4 CONTRIBUICOES DA FONOAUDIOLOGIA NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES ...ttt e 105
4.5 DESAFIOS E ENTRAVES PARA A PRATICA DE ENSINO .........ccocooovveverernnnn. 109
4.6 SENTIMENTOS DOS PROFESSORES .....c.coooiiiiiiinieeeeeeceee e 112
5 CONCLUSOES: UMA TESSITURA A TERMINAR......cccecvsurerrerrresrsessrsessssessssssssens 114




15

1 INTRODUCAO

1.1 DIALOGO INICIAL

Antes de dissertar sobre a pesquisa, acredito’' na relevancia de iniciar relatando a
minha trajetdria profissional e o motivo do ingresso na area da Educagao.

Ao término do curso de graduagdo em Fonoaudiologia, no ano de 1998 mudei de
Bauru/SP para a cidade de Presidente Prudente/SP e em 1999 fui admitida na Lumen et Fides,
nesse periodo ainda configurada como escola especial para criangas com paralisia cerebral e
autismo. Trabalhei nesta institui¢do até o final do ano de 2001 e acompanhei no municipio o
projeto inicial do processo de inclusdo escolar, bem como seu impacto na dinamica
organizacional desta.

No ano de 2002 prestei o concurso publico municipal na cidade de Presidente
Prudente/SP, fui classificada em primeiro lugar para o cargo de fonoaudidlogo e, no ano de
2003, fui convocada e efetivada fonoaudiologa da Secretaria Municipal de Educagdo (SME)
do municipio para integrar a equipe interdisciplinar do Centro de Avaliacdo e
Acompanhamento (C.A.A.) - servi¢o de apoio especializado a inclusdo - composta por uma
equipe de profissionais como fonoaudidloga, terapeuta ocupacional, psicopedagoga, assistente
social e psicologa.

Foi um periodo intenso e significativo de aprendizado uma vez que me deparei com
realidades de o6rgdos diferentes, sendo uma instituicao filantropica e o outro um 6érgao publico.
Realidades estas similares de adaptacdo ao processo de inclusdo e divergentes quanto as
concepgoes e ideias em relacdo a inclusdo e a Educagdo Especial. Na instituicao filantrépica,
a inseguranca quanto a diminuigdo de repasse das verbas, a possibilidade de “fechar as portas”
devido as concepgdes equivocadas do modelo de proposta de inclusdo. Além disso, das
divergéncias de pensamento dos profissionais da saide e da educacdo ali presentes
(professores, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, coordenadores da
equipe técnica) enfatizando o quadro clinico baseando-se em algumas experiéncias de
criancas que foram matriculadas na rede regular de ensino e que ndo obtiveram sucesso. Na

SME, por sua vez, algumas concepgdes e atitudes radicais dos profissionais da educagao

' Na escrita do Dialogo Inicial, na introdugio do texto da dissertagdo, utilizarei a 1* pessoa do singular
por retratar e contextualizar minha trajetoria profissional. Nos demais capitulos sera utilizado a 1?
pessoa do plural por acreditar que este documento de dissertacdo ¢ uma construgdo conjunta,
elaborada a quatro maos, com a orientadora da pesquisa.
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referentes ao modelo de escola especial na tentativa de cumprir a “ferro e fogo™ a legislagao
que indicava a inclusdo escolar, preferencialmente na rede regular de ensino, descartando a
relevancia dos aspectos da satde da crianca, fragmentando e fragilizando ainda mais as
possibilidades de parceria intersetorial entre os profissionais da saude e da educacio.

Neste contexto, quando iniciei como fonoaudiologa da educagdo, o funcionamento do
servico do C. A. A. tinha o carater prioritariamente clinico, ou seja, realizava avaliacdo e
tratamento dos estudantes matriculados na rede municipal de ensino encaminhados pelas
escolas publicas com queixas de aprendizagem. No entanto, ao longo dos anos, conforme o
aprimoramento dos conhecimentos profissionais da equipe do C. A. A. por meio de estudos, a
participacdo em eventos relacionados a aprendizagem escolar e agregados aos conhecimentos
que apresentei a equipe a partir da oportunidade de cursar como aluna especial, em 2009, a
disciplina Relagdo entre os fatores neurobioldgicos e educacionais na aprendizagem escolar
do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, em nivel de Mestrado. da Unesp/Marilia,
verificou-se a necessidade de repensar e redefinir o papel e o funcionamento do servigo
desenvolvido pelo C. A. A..

Ao considerar a histéria de todo o processo educacional brasileiro e, também, as
necessidades das escolas do municipio tornou-se evidente que a equipe ndo podia ser omissa
e, somente, estigmatizar a crianga com um diagnostico e propor um tratamento, desarticulado
com as agdes e praticas pedagdgicas da escola. Ainda que, cientes de que algumas criancas
podiam apresentar problemas organicos, os quais, ndo justificam por si s6 0 “ndo aprender”.
Sabe-se que o aprendizado ¢ um processo de ordem multifatorial, o que significa que ¢
permeado de uma multiplicidade de fatores (organico/bioldgico, emocional, ambiental, social)
que interferem em todo o processo de ensino e aprendizagem (CIASCA, 2003).

Desse modo, a equipe do C. A. A. procurou ao longo do tempo fortalecer os vinculos
com as escolas municipais (envolvendo todos os profissionais da educagdo, a saber:
professores, gestores e funcionarios) propondo, diante das dificuldades relatadas durante as
visitas, um trabalho de formacdo da equipe escolar a partir de temas relacionados as
necessidades e as angustias de cada unidade de ensino. Para essa iniciativa, propunha-se a
utilizacao do Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC).

A solicitagdo ao C. A. A. para atuar na formacao dos profissionais da unidade escolar
era encaminhada via oficio, pelos orientadores pedagodgicos, a Secretaria Municipal de
Educacdo ou a Coordenadora de Gestdo Pedagdgica, apontando o interesse do trabalho da

equipe na escola. O objetivo das solicitagdes visava compreender e pensar em estratégias de
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atuacdo no interior das escolas a respeito da indisciplina, problemas de aprendizagem,
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), trabalho em equipe,
motivacdo e a importancia do trabalho coletivo na escola, orientagdo vocal aos professores,
desenvolvimento da linguagem entre outros.

Nessa realidade, o que me inquieta e incomoda desde aquele periodo até os dias atuais
sao alguns argumentos € comportamentos presentes no contexto escolar, sendo eles:
culpabilizacdo das criancas pelo “ndo aprender” encaminhando-as para avaliagdo
especializada; culpabilizagdo das familias; falta de infraestrutura, de apoio do orgdo gestor
entre outros, tidos como fatores que impedem a tomada de ag¢des para a melhoria da qualidade
da educagdo. Além desses, € perceptivel por parte dos profissionais da educagao das unidades
escolares a necessidade de “modelos prontos” para ensinar, isto €, 0 que e o como fazer uma
vez que € notavel que alguns educadores tém dificuldade ou desconhecimento em entender
que cada crianga ¢ singular, unica e que o aprendizado depende de intimeros fatores, nao so6
do bioldgico.

No ano de 2011 fui convidada a participar do projeto de pesquisa "Programa de
desenvolvimento profissional de formadores de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no local de trabalho: uma parceria entre universidade e escola" (RINALDI,
2010), como formadora de professores em exercicio na escola regular. O convite ocorreu pela
demanda da escola em lidar com criangas com problemas socioculturais, comportamentais e
de aprendizado.

Os resultados desta parceria apontaram para a relevancia de articular os
conhecimentos da Fonoaudiologia na formacdo continuada de professores (MASUYAMA;
RINALDI, 2013; 2012). O trabalho interdisciplinar poderia favorecer o enriquecimento de
espacos de reflexdo para realizar um trabalho coletivo, no contexto da escola e envolvendo
toda equipe de profissionais daquele local, e com o principal objetivo de auxilid-los na
ampliacdo dos conhecimentos profissionais para a compreensao do aprendizado da linguagem
escrita, j& que diante do “ndo aprender” dos estudantes, os professores ndo se veem como
protagonistas do processo de aprendizagem da crianga e, consequentemente, como capazes de
auxilid-los no processo de superagao dessa condigao de fracasso.

Além disso, haveria a possibilidade de esclarecer para o publico envolvido, a luz dos
conhecimentos especificos da Fonoaudiologia, as diferencas existentes entre Dificuldades de
Aprendizagem, Distirbios de Aprendizagem e Dislexia apontados pelos professores como

grandes dificuldades para garantir a aprendizagem da lingua escrita pelas criangas que
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frequentavam os anos iniciais do ensino fundamental naquela escola.

Desta forma, emergiu a ideia que subsidiou a estruturagdo da proposta para a presente
pesquisa, pois acredito nas possibilidades que esta pode ter e vir a contribuir para as duas
areas no que se refere a redefinicdo e fortalecimento do exercicio da Fonoaudiologia na
educacdo. Além da necessidade de ampliacdo e construgdo de novos saberes, por meio do
trabalho interdisciplinar, que possa orientar a formagao continuada de professores e a pratica
pedagbgica em sala de aula, visando a supera¢do ou minimizacdo dos dilemas vivenciados
com relagdo ao ensino e a aprendizagem da linguagem escrita.

Desse modo, a partir de minha experiéncia profissional na area da educagdo me propus
a investigar de que forma, dentro das minhas competéncias profissionais, como
fonoaudidloga, poderia ajudar e contribuir para a formacdo continuada de professores com
vistas a constru¢ao de novos saberes frente as questoes do aprendizado da linguagem escrita e,
consequentemente, ter um impacto positivo no desempenho dos estudantes dos anos iniciais

do ensino fundamental.

1.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO

O mundo passa por constantes transformacdes em suas esferas politicas, culturais,
sociais € econdmicas 0 que, consequentemente, repercute nas areas da saude, assisténcia
social e educacdo. No campo da educacdo escolar, o Relatério de Monitoramento Global de
Educagao para Todos - EPT (UNESCO, 2014) aponta a existéncia de uma crise mundial da
aprendizagem e, tal situagcdo, requer agdes urgentes, pois existem estudantes sem as
habilidades bésicas de alfabetizacdo e operagdes matematicas.

No estudo referente a situagdo dos paises da América, divulgado pelo relatério do
“Programa de Promocion de La Reforma Educativa em América Latina y El Caribe”
(PREAL, 2006) tais evidéncias também sdo relatadas, principalmente, os baixos resultados de

aproveitamento dos alunos os quais apontam para a dimensao e a complexidade do problema.

[...] Apesar dos sinceros e impressionantes esforcos, a maioria das escolas
continua fracassando no que se refere a dar as criancas as habilidades e
competéncias necessarias para o seu sucesso pessoal, econdomico e a
pratica da cidadania. [...] Nas medidas-chave de sucesso (qualidade,
igualdade e eficiéncia) os niveis permanecem baixos e 0s avangos sdo
poucos ou quase inexistentes. Baixos niveis de aprendizagem, auséncia de
sistemas baseados no desempenho, pouca responsabilidade e a crise do
magistério conspiram no sentido de privar a maioria das criancas
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latino-americanas do conhecimento e das habilidades necessarias para
progredir nas sociedades modernas (BOLETIM DA EDUCACAO NA
AMERICA LATINA, 2006). (Grifo nosso).

O cotejo de tais apontamentos com os dados publicados pela “Oficina Regional de
Educacion para América Latina y el Caribe” (OREALC/UNESCO Santiago, 2013) a respeito
da situac¢do da educag@o nos paises da América Latina e do Caribe, quase uma década depois,
evidencia que:

Vistos en su conjunto, los indicadores de logro académico de los alumnos de
la region son preocupantes en la mayoria de los paises para los que se cuenta
con informacion. En promedio, aproximadamente un tercio en primaria y
casi la mitad en secundaria no parecen haber adquirido los aprendizajes
basicos en lectura. En matematicas los resultados fueron inclusos mas
insatisfactorios (OREALC/UNESCO, 2013, p. 107).

Nesse tocante, podemos verificar que ao longo da década ndo houve melhorias
significativas quanto as habilidades de leitura, escrita ¢ matematica no grupo que compdem os
paises analisados.

O primeiro Boletim da Educagdo no Brasil® (2009) elenca os indicadores educacionais
centrais com vistas a contribuir nos debates sobre os desafios que o pais enfrenta quanto as
questdes do aprendizado do estudante e na busca de estratégias para a melhoria da qualidade
da educagdo. Este marco referencial descreve algumas conquistas da area educacional em
nosso pais, como o aumento do nimero de matriculas em todos os niveis (Educacio Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), a construcao de sistemas de avaliagdo entre outros,
mas aponta também alguns desafios, pois verifica-se que ndo houve mudancas significativas
nos niveis de aprendizado do estudante no periodo de 1995 - 2007.

Outro aspecto que chama a aten¢do em nosso estudo sdo os resultados comparativos
nas provas de leitura do Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA) do
Brasil, nos anos 2000 e 2009. Segundo os dados do Relatorio Nacional PISA 2012 (2013, p.
43), os estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul sdo os que apresentam as melhores
médias nacionais, no entanto, “[...] seus resultados ndo mostram evolu¢ao quando comparados
com a edi¢ao de 2009: como em muitos outros estados brasileiros, também nestes dois os

resultados mostram apenas alguma oscilagao”.

’Eo primeiro Boletim da Educacgdo no Brasil elaborado por meio da parceria entre Fundagdo Lemann
e Programa de promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe (Preal) para mostrar
o progresso educativo desde o periodo de 1996.
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Nota-se infimas mudangas nas médias de desempenho dos estudantes brasileiros, isso
significa que os niveis de proficiéncia em leitura ainda permanecem em sua maioria no nivel 2
em uma escala estabelecida para seis niveis. O estudante nesse nivel deve ser capaz de
identificar a ideia central do texto, interpretar ideias de uma parte delimitada do texto e inferir
informagdes elementares. Ao pensarmos que as avaliagdes contemplam os jovens de 15 anos,
quase na conclusao da educagdo basica, tal desempenho ¢ precario, pois indica que estes nao
dominam a leitura e escrita, nem compreendem precisamente as ideias implicitas de um texto
longo ou complexo.

Os resultados com relacdo a qualidade da educagdo no Brasil também sdo confirmados
pelas pesquisas publicadas pela Organiza¢dao das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e

a Cultura® (UNESCO):

As pesquisas mostram que grande parcela dos alunos de diferentes niveis
educacionais apresenta deficiéncias de aprendizagem® em disciplinas
criticas. A baixa absor¢do de conceitos cientificos prejudica a inclusdo
desses individuos na sociedade moderna (UNESCO, 20--).

Na contramao dos resultados anteriormente apresentados, hd que se mencionar que nos
Gltimos cinco anos os indicadores do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica’ (Ideb)
aumentaram nos anos iniciais do ensino fundamental nas esferas federal de 6,8 para 7,0 ao
comparar o ano de 2011 com o ano de 2013, estadual® (Sdo Paulo) de 5.4 a 5.8 e municipal
(Presidente Prudente) de 5,2 a 6,0. Acreditamos que a melhoria dos resultados, tem influéncia
das inumeras estratégias de investimentos e programas governamentais implementados nos
Gltimos anos, a saber: Pacto Nacional pela Alfabetizagio da Idade Certa (Pnaic)’, Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD), Programa Mais Educacao etc.

Ao analisar essa discrepancia entre os resultados do PISA e IDEB, uma das respostas

possiveis pode estar relacionada ao mencionado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica

* Reportagem disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/educational-quality/>.
Acesso em: 10 abr. 2015.

* O termo deficiéncias de aprendizagem foi compreendido como distorgdo entre idade e ano escolar, o
fraco dominio da leitura e escrita e analfabetismo.

*Dados disponiveis em <http://portal.inep.gov.br/visualizar/-
/asset_publisher/6 AhJ/content/id/139140?p r p 564233524 urlTitle=ideb-indica-melhora-no-ensino-
fundamental>. Acesso em: 28 maio 2015.

% Dados disponiveis em <www.qedu.org.br> . Acesso em: 28 maio 2015.

7 Os primeiros resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo, o ANA, foram disponibilizados as
unidades escolares. Contudo, ndo conseguimos acesso para compor a discussdo do texto nesse
processo de contextualizacao.



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/educational-quality/
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/id/139140?p_r_p_564233524_urlTitle=ideb-indica-melhora-no-ensino-fundamental
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/id/139140?p_r_p_564233524_urlTitle=ideb-indica-melhora-no-ensino-fundamental
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/id/139140?p_r_p_564233524_urlTitle=ideb-indica-melhora-no-ensino-fundamental
http://www.qedu.org.br/
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Aplicada (Ipea, 2014, p. 243) “[...] mesmo que tal meta venha a ser alcangada, isto ndo
significara necessariamente a redu¢do de desigualdades de desempenho e rendimento escolar
existentes na realidade”.

A ansia em alcancar melhores resultados nas avaliacdes externas e atingir a meta no
IDEB nos remete a muitas inquietacdes quanto as diferentes possibilidades de agdo pelos
orgdos envolvidos e a resposta que deve ser produzida pelas escolas, por exemplo: A
aprendizagem e a formacdo para a cidadania na educag@o basica t€ém realmente sido o mote
que norteia tais propostas? De que forma os professores tém sido preparados e acompanhados
para garantir a aprendizagem de todos? As condigdes de trabalho tém possibilitado a
implementag¢ao das propostas de melhoria da educagao publica com as devidas adequagdes
que consideram a diversidade de um pais com dimensodes continentais como o Brasil?

Além disso, uma das preocupagdes centra-se na énfase dessas “deficiéncias” de
aprendizagem uma vez que tem gerado equivocos no ambito escolar direcionando a questao
para a ‘patologizacdo’ ou para a ‘pedagogizacdo’ da aprendizagem. O termo patologizagao
expressa uma condi¢ao orgénica ¢ inclui a medicalizagdo dos estudantes, ja a pedagogizacio
surgiu para combater a medicalizacdo da aprendizagem e caracteriza somente uma falha do
trabalho do professor desconsiderando a questdao organica (GIROTO, 2005).

A polarizacdo entre os conceitos, ndo contribui para a busca de estratégias e
alternativas que favoregam uma acdo pedagogica que propicie a construgdo do conhecimento
pelos estudantes. Pois, ha de se considerar que necessitamos tanto de uma condigdo orgéanica
como de um bom trabalho pedagdgico para atender as necessidades individuais que envolvem
o aprendizado da linguagem escrita. Para Zorzi (2003, p. 11) esse processo decorre de uma
heranga cultural, o qual depende de “um conjunto de condigdes sociais” e de um ensino de
qualidade devidamente planejado.

Desta forma, tem sido intensa a luta para rescindir paradigmas entre o normal e o
especial (ou patoldgico) sem limitar os espagos de aprendizagem, ou seja, compreender que
todos sdo diferentes, tinicos (ROPOLI et al., 2010). Na mesma dire¢do Lanuti (2015, p. 28)
aponta para a necessidade da transformacgdo da pratica pedagodgica, “[...] de modo que as
diferencas que caracterizam os estudantes sejam valorizadas para o desenvolvimento de um
trabalho pedagogico em uma perspectiva de educacao inclusiva, atendendo as necessidades da
escola contemporanea”.

Em face a esse contexto, acreditamos na relevancia da atuacdao dos fonoaudiélogos na

educagdo. E fundamental que se apropriem de todo o processo em que a educacao se encontra
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e dos indicadores que apontam para um processo de estagnacdo na aprendizagem com
qualidade de geragdes que passam pela escola, com vistas a dialogar com os profissionais da
educagdo na busca de construcdo ou mesmo reconstrugcdo de estratégias e agdes dentro do
contexto escolar, desviando o foco da mera triagem do estudante.

Tendo essa ideia como referéncia, podemos dizer que o professor tem papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem e deve estar preparado para lidar com a
diferenca, independente se o estudante possui Dificuldades de Aprendizagem, Distirbios de
Aprendizagem, Dislexia ou mesmo ¢ o estudante publico-alvo da Educagdo Especial
(EPAEE)®. Isto significa que se espera que o professor seja capaz de valorizar a diversidade
utilizando-a a seu favor e criando estratégias de ensino diversificadas, com adaptagdes
necessarias e, quando possivel, busque formar redes de apoio para desenvolver um trabalho
interdisciplinar que possibilite a aquisicdo de conhecimentos pelos estudantes,
independentemente de sua condi¢ao social, cultural, psicoldgica, organica ou fisica.

Acreditamos que, entre outras medidas que extrapolam a escola e a sala de aula, um
dos procedimentos essenciais € investir na formacdo de professores para a melhoria da
qualidade do ensino, uma vez que ha indicadores que apontam que professores melhor
preparados podem ensinar melhor seus estudantes, embora essa ndo seja uma relacao linear
(RINALDI, 2009). Tal concepcao corrobora com o Relatorio de Monitoramento Global de
EPT (2014), o que defende que a qualidade educacional depende, principalmente, do
aprimoramento das a¢des da gestdo escolar e da formacao de professores para a renovacao do
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, na tentativa de auxiliar na melhoria da
crise global de aprendizagem.

Nao ¢ incomum encontrar professores que atribuem o baixo desempenho académico a
um problema na crianga (rotulos, estigmas), falta de infraestrutura, a falta de apoio do gestor,
a pouca participagdo e as condigdes socioecondmicas da familia, entre outros.

Além desses aspectos, também existe a dificuldade em entender o sujeito como um
ser holistico, em todas as dimensdes que o permeiam, o que significa que o aprendizado e
desenvolvimento dependem de diferentes varidveis intrinsecas (referentes as condicdes
internas, ao bioldgico/organico) e extrinsecas (relacionadas as condi¢gdes externas como meio
em que vive, os aspectos sociais, culturais, as relagdes). Isso, muitas vezes, ocorre com

aqueles estudantes que nao alcancam o desempenho almejado, acabam sendo vistos de forma

¥ Nesse grupo estdo incluidas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao.
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fragmentada e rotulados ou até mesmo excluidos das atividades em sala de aula, aumentando
cada vez mais a defasagem em relagdo ao nivel de escolaridade.

Desse modo, torna-se cada vez mais evidente a necessidade da criacdo de parcerias
intersetoriais uma vez que os professores e equipe de gestdo escolar ndo estdo conseguindo
obter sozinhos os resultados almejados no que se refere ao aprendizado dos estudantes. O que
significa a preméncia de outras especialidades atuando em colaboragcdo na educagdo para
assessorar, acompanhar, refletir e a interagir com os profissionais da escola para implementar
acdes que favorecam o ensino e a aprendizagem dos estudantes. Por exemplo, articular o
trabalho entre as areas da satde e da educagdo, desenvolver estratégias em parceria com os
diversos segmentos (saude — educagdo — assisténcia social), auxiliar no acesso e permanéncia
do EPAEE na rede regular de ensino, acompanhamento do desempenho escolar e mediacao
das acdes em sala de aula com o Atendimento Educacional Especializado, atendimento
clinico, rede de assisténcia e familia entre outros (PAULON; FREITAS; PINHO, 2007).

Assim, entendemos que, apenas os conhecimentos inerentes a educacdo e, mais
especificamente a Pedagogia e areas especificas do conhecimento, ndo tém sido suficientes
para o ensino de qualidade que garanta a aprendizagem do estudante. Desse modo, a
articulagdo de praticas profissionais envolvendo a Fonoaudiologia, a Psicologia, a Pedagogia
entre outros, pode ser um recurso a mais para favorecer a melhoria da qualidade do ensino.

Ao considerar tais aspectos, podemos inferir que a incompreensdo sobre o ‘porqué’ a
crianga “ndo aprende” gera conflitos no ambiente escolar € o professor sozinho, muitas vezes,
nao tem condig¢des para chegar a esse entendimento devido ao fato de ndo ter o conhecimento
ou ter dificuldade para lidar com a diferenga dos estudantes que hoje estdo na escola e na sala
de aula (LANUTI, 2015; CAPELLINI; GERMANO; CUNHA, 2009; LEONARDO; BRAY,;
ROSSATO, 2009). Opinido corroborada por Pena (2001, p. 59) quando afirma que “muito
raramente as falhas pedagogicas dos professores era um argumento para explicar o insucesso
e a repeténcia. Em geral, a causa do fracasso era atribuida aos alunos tidos como
incompetentes, preguicosos etc.”.

Essa situacdo recentemente foi confirmada por um estudo empirico realizado por
Masuyama e Rinaldi (2012) ao identificarem o desconhecimento dos professores e gestores de
uma escola de anos iniciais do ensino fundamental quanto as diferengas entre dificuldades e
disturbios de aprendizagem, a dificuldade em trabalhar com a crianga que ndo demonstra
interesse pelas atividades propostas, em relacionar teoria e pratica, em se verem como

responsaveis pelo aprendizado dos estudantes, em atender a todos na mesma propor¢ao diante
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de uma sala heterogénea, em saber lidar com a indisciplina e o anseio por novas propostas de
acdo para as criancas com problemas de aprendizagem’ e de comportamento. Todos esses
aspectos geram sentimentos de angustia e frustragdo nos professores em exercicio nos anos
iniciais do ensino fundamental que se veem ‘pressionados’ a melhorar os indices de
desempenho dos estudantes devido a avaliagdo externa (nacionais e estaduais) que ocorre nas

escolas.
1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

O cendrio educacional brasileiro aponta indices preocupantes no que se refere ao baixo
desempenho escolar de estudantes das escolas publicas, principalmente, dos anos iniciais do
ensino fundamental. Tais indices reportam a necessidade de rever, refletir e discutir a respeito
dos aspectos referentes ao processo de ensino e aprendizagem da educacdo brasileira.

Os desafios atuais da aprendizagem da linguagem escrita, segundo Capellini e Navas
(2009), apontam uma triste realidade referente as vérias queixas de criangcas com problemas
de aprendizagem. No entanto, ndo podemos deixar de atentar para as lacunas dos problemas
de alfabetizacdo enfrentados pelo pais que culminaram recentemente na proposta de um Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (BRASIL, 2012). Tais problemas “estdo deixando
marcas profundas, ndo apenas em nossas criangas, mas também, em nossa sociedade”
(CAPELLINI; NAVAS, 2009, p. 13).

Com o intuito de conhecer como as pesquisas recentes tém abordado a problematica
em questao e legitimar a proposta do estudo em tela, realizamos o levantamento bibliografico
a partir das producdes das Reunides Anuais da Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), do Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), de teses e dissertacdes de diversas
universidades com graduacdo e pds-graduagdo em Fonoaudiologia, do Congresso Brasileiro
de Fonoaudiologia, do Congresso Brasileiro de Educagdo Especial (CBEE), do Simpdsio de
Educacdo Inclusiva e Adaptagdes e Simpdsio Internacional de Educagdo a Distancia (SEIA-
SIEaD) e nos periodicos da base de dados Scielo e Google Scholar. Além disso, consideramos

outras producdes que abordam o tema em estudo, visto sua importancia.

? Utilizaremos a expressdo problemas de aprendizagem por ser um termo complexo e que, a0 nosso
entendimento, abrange as dificuldades, os disturbios de aprendizagem e a dislexia. Salientamos que
por se tratar de diagndsticos e, muitos, equivocados, o foco ndo ¢ trabalhar a patologia mas, sua
definicdo, suas diferentes concepgdes e caracteristicas.
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Esse processo teve como foco o periodo compreendido entre os anos de 2008 a 2014,
considerou a literatura atualizada para contextualizar os estudos ou as praticas voltadas para a
articulacdo entre a Fonoaudiologia e a Educacdo. Para padronizacao das buscas foram
utilizados os seguintes descritores: Formagdo continuada e Dificuldades de Aprendizagem,;
Educacdo e Fonoaudiologia; Formacdo de professores e Disturbios de Aprendizagem;
Fonoaudiologia e Formacgao de professores; Fonoaudiologia Educacional. Foi realizada uma
leitura e analise dos titulos e resumos de todos os trabalhos encontrados, excluindo-se aqueles
que ndo sugeriam vinculacdo entre as expressdes de busca, pois segundo Bardin (2009, p.
123) “nem todo material de analise ¢ susceptivel de dar lugar a uma amostragem, e, nesse
caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o préprio universo (e, portanto, o alcance da analise)
se este for demasiado importante™.

Dessa forma, os critérios utilizados para sele¢do dos textos analisados foram: a
literatura estar vinculada a formagdo continuada de professor e dificuldade de aprendizagem,
a articulacdo entre Fonoaudiologia e educacdo e, ainda, Fonoaudiologia e formacdo de
professores.

Obtivemos, num primeiro momento, um total de 221 textos, distribuidos nas diferentes

bases de dados, como se pode observar na Figura 1.

Figura 1 — Gréfico das producdes académicas no periodo de 2008 a 2014.
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Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Ao longo deste exaustivo processo, percebemos que nas Reunides Anuais da ANPED,



26

conforme se observa no Quadro 1, foram pesquisadas as producdes de quatro Grupos

Trabalho (GT) que se relacionavam ao tema em estudo, sendo eles:

Quadro 1 — Total de produgdes por Grupo de Trabalho nas Reunides Anuais da ANPED

Nome do Grupo de Trabalho 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013"
GTO8 - Formagao de Professores 02 01 03 02 05 00
GT10 - Alfabetizacao, leitura e escrita 01 01 00 00 00 00
GT13 - Educa¢ao Fundamental 01 00 01 00 00 00
GT15 - Educagdo Especial 01 02 03 01 01 00
TOTAL 5 4 7 3 6 00

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Nessa busca, foram identificados 25 trabalhos, porém com os descritores
fragmentados, quer dizer que, em sua maioria versavam sobre formagdo de professores,
formagdo de professores em servigo, formacao de professores para a inclusdo e formacao
continuada com vistas a alfabetizacdo. Destes, dois trabalhos contemplavam as dificuldades
de aprendizagem, a seguir: um abordando as dificuldades de aprendizagem na alfabetizagdo
com criangas de 1° ano utilizando a terminologia, a nosso ver, como sinéonimo de pequenas
defasagens no processo de alfabetizacdo ndo convergindo com a proposta desta pesquisa e,
outro, abordando as concepcdes e as praticas que os professores de escolas publicas
estabelecem com os estudantes com dificuldades de aprendizagem, versando com alguns
aspectos elementos considerados pela proposta em tela.

Isto significa que a articulacdo da Fonoaudiologia e Educa¢ao por meio da formacao
de professores nao foi um tema estudado pelos pesquisadores associados da ANPED no
ultimo quinquénio, denotando um campo ainda a ser explorado.

A consulta no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, pareceu mais promissora,
dado que foram encontrados 68 registros que atendiam aos critérios previamente definidos,

sendo:

Quadro 2 — Total de producdes do Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES
Modalidade 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Mestrado académico - - - 22 30 - -

' No ano de 2013 ocorreu a tltima Reunido Anual da ANPED, pois a partir deste ano as reunides
passaram a ser realizadas bianualmente. Os resultados das avaliagdes dos textos da Reunido de 2015
ainda ndo foi divulgado, por esta razdo ndo compde a presente analise.
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Mestrado profissional - - - 03 08 - -
Doutorado académico - - - 04 01 - -
TOTAL 0 0 0 29 39 0 0

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Dos trabalhos localizados na referida base de dados, nenhum se relacionava
especificamente com a tematica da pesquisa. Consistiam sobre o atendimento fonoaudiolégico
na Educacdo Especial, a intervencdo fonoaudiologica na Educacdo Inclusiva com EPAEE,
intervengdo fonoaudioldgica na saude do professor ou apresentavam abordagens clinicas e
caracteristicas de desempenho escolar entre outros estudos direcionados ao estudante.

Devido a escassez de materiais encontrados no Banco de Teses e Dissertagoes da
CAPES, optamos por ampliar as buscas também na base de dados de teses e dissertacdes de
algumas universidades que tém curso de graduacdo e pos-graduacdo em Fonoaudiologia no
intuito de ampliar o escopo de materiais que pudessem compor o referencial da presente
dissertacdo, assim como auxiliasse na analise dos resultados do trabalho empirico. As
universidades selecionadas foram: Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp, campus
Marilia; Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Universidade de Sao Paulo (USP)
e Pontificia Universidade Catolica (PUC/Campinas, Rio de Janeiro e Minas Gerais) e a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Neste esfor¢o, procuramos sistematizar no

Quadro 3 as producdes que encontramos e atendiam aos critérios estabelecidos.

Quadro 3 - Total de producdes do Banco de Teses e Dissertagdes das Universidades

Modalidade 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
PUC Minas 00 00 00 00 00 00 00
PUC Rio 00 00 00 00 00 00 00
PUC Campinas 00 00 00 00 00 01 01
USP 00 00 00 01 00 00 00
UNESP Marilia 00 00 00 00 00 00 00
UNICAMP 00 00 00 00 00 00 00
UFSCar 00 01 00 00 00 00 00
TOTAL 00 01 00 01 00 01 01

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Vale dizer, que selecionamos os trabalhos a partir dos descritores anteriormente
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apresentados e, também, consideramos alguns descritores isolados, por exemplo, dificuldades
de aprendizagem, disturbios de aprendizagem e formagao de professores. Percebemos que os
descritores formagdo continuada e formagdo de professores ddo margem a um leque
diversificado de temas sendo necessario filtrar apenas aqueles que vao ao encontro do objeto
investigado. Assim, nessa busca selecionamos 04 trabalhos de Mestrado, destes, 02
apresentavam tematicas que discorriam quanto ao desempenho de estudantes e capacitagdo de
professores para lidar com alunos surdos. Os outros 02 foram selecionados por discorrer sobre
Fonoaudiologia, Educacdo Especial e orientagdo de professores abordando alguns aspectos
que consideramos relevantes em nossa investigagao.

No decorrer desse processo, nos deparamos com 01 dissertagao na base de dados da
Unicamp e 01 tese na Unesp/Marilia que foram utilizadas para compor o quadro teorico desta
pesquisa, porém defendidas antes do periodo delimitado anteriormente sendo de 2004 e 2005,
respectivamente. Utilizamos os materiais porque discorrem sobre a concepcao dos professores
para as Dificuldades de Aprendizagem e a parceria entre professor e fonoaudidlogo.

Além disso, selecionamos 01 tese relacionada ao tema que foi defendida no ano de
2013 na Universidade do Tuiuti do Parand (UTP) com o estudo sobre a parceria entre
Educacdo e Fonoaudiologia

No intuito de verificar a existéncia de trabalhos do fonoaudidlogo no contexto
educacional realizamos a busca nos Anais do Congresso Brasileiro de Fonoaudiologia''. E
importante ressaltar que nos anos de 2008, 2009 e 2010 ainda ndo constava no evento o €ixo
Fonoaudiologia Educacional, devido a esse fato procuramos trabalhos nos eixos de Politicas
Publicas de Satde e Educacgdo (sessdo pdster e temas livres) e Aten¢do a saude (concorrentes

a prémio) encontrando os seguintes resultados sistematizados no Quadro 4:

Quadro 4 — Total de produgdes de trabalhos nos anais do Congresso Brasileiro de Fonoaudiologia.

Eixo/Area de Concentraciio 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014"
Politicas publicas de satude e 10 04 10 - - — —
educagdo
Temas Livres - Politicas 03 03 02 — —- —- -
publicas

' Disponiveis em <http://www.sbfa.org.br/portal/pg.php?id=7&ttpg=Congressos&tpc=cinza>. Acesso
em: 01 jun. 2015.

"2 Nido h4 ainda disponivel online os anais do ano de 2014, por esta razio nio compdem a presente
analise.
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Atencao a satude (concorrentes a 01 00 00 — — — —
prémio)

Fonoaudiologia Educacional - ---- - 00 00 61 -—-
TOTAL 14 07 12 00 00 61 -

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

E possivel notar que dos 94 trabalhos encontrados ao longo do periodo, 61 compds as
produgoes apenas do ano de 2013 e, por isso, consideramos muito significativo para a area,
especialmente porque evidencia a expansdo da atuag¢do de profissionais da Fonoaudiologia na
area educacional.

Considerando os descritores adotados, a maioria dos trabalhos ndo articulava com a
tematica pesquisada em sua totalidade, mas abordava avaliagdo e interven¢ao de criangas com
Dificuldades de Aprendizagem, a atuagdo do fonoaudidlogo na Educacdo Infantil, assessoria
fonoaudiologica na alfabetizagdo e Educacdo Especial, formacdo de professores para lidar
com criangas surdas, detec¢do precoce, o trabalho da fonoaudiologia na inclusdo voltado ao
publico-alvo da Educagdo Especial e estimulagdo precoce.

Destes achados, somente 02 trabalhos se aproximaram da tematica estudada na
presente pesquisa, sendo um que versava sobre a participacao do fonoaudidlogo na formacgao
de professores para despatologizacdo da aprendizagem da escrita e o outro sobre a parceria
entre Fonoaudiologia e Educagao.

Da mesma forma, realizamos o levantamento nos Anais do Congresso Brasileiro de
Educacao Especial (CBEE) e do Simpdsio de Educacdo Inclusiva e Adaptagdes e Simposio
Internacional de Educacdo a Distancia (SEIA/SIEaD) que ocorrem bianualmente,

sistematizado nos quadros 5 e 6 .

Quadro 5 — Total de produgdes de trabalhos nos anais do CBEE.

Eixo/Area de Concentracio 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Praticas de inclusdo escolar 01 R— 00 S— 01 R— 00

Procedimentos de ensino:
acomodacdes/adaptagdes

. s 01 - 00 - 01 - 01
curriculares e avaliacdo
Leitura e escrita e a
aprend.lzagem de alppos com 01 L 03 L 00 L 01
necessidades especiais
Pesquisa e producdo do —
hecimento cientifi
conhecimento cientifico em 01 L o1 L 01 00

Educacdo Especial




30

Servico de apoio a escolarizagao 00 -—-- 01 -—- 01 - 01
inclusiva

Transtorno Global do 00 ---- 00 -—-- 01 - 00
Desenvolvimento

TOTAL 04 - 05 - 05 - 03

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

No Anais do CBEE selecionamos no total 16 trabalhos contendo em seus titulos os
descritores utilizados, entretanto, 14 contemplavam: as dificuldades de aprendizagem em
EPAEE, os pré-requisitos necessarios para a alfabetizacao, treino de consciéncia fonoldgica, o
papel da familia no processo de ensino e aprendizagem, a interface entre Fonoaudiologia e a
Educacdo Especial, o psicodiagnostico de criangas com dificuldades, o perfil psicomotor de
criangas com Disturbios de Aprendizagem entre outros. Os 3 trabalhos restantes foram
utilizados como parte integrante do corpo teorico desta dissertagdo por contemplarem a
interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo e a formagao continuada de professores para os

problemas de aprendizagem.

Quadro 6 — Total de producdes de trabalhos nos anais do SEIA/SIEaD.

Eixo/Area de Concentracio 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Formacdao de Educadores Para - -—- 00 - 01 -
Praticas Pedagdgicas Inclusivas
Educagdo Inclusiva e Processos ———- -——- 00 - 00 -
Educacionais: Desafios
Contemporaneos
TOTAL - - 00 --- 01 -—--

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Em relagdo a pesquisa nos anais do SEIA/SIEaD, encontramos 01 trabalho abordando
a formagdo de professores e suas concepcdes a respeito das Dificuldades e Distirbios de
Aprendizagem.

De posse dos resultados ainda infimos do levantamento bibliografico, ampliamos a
pesquisa para as bases de dados Scientific Eletronic Library OnLlne (Scielo) onde
encontramos um total 03 artigos relacionados ao tema no periodo de 2008 a 2014, conforme

mostra o quadro 7.

Quadro 7 — Total de produgdes de trabalhos no Scielo.
Descritores 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
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Fonoaudiologia e Educagao 01 00 00 00 00 00 00
Fonoaudiologia Educacional 00 00 00 00 00 00 00
Formagao de professores e 00 00 00 00 00 01 00
Dificuldades de aprendizagem

Dificuldades de aprendizagem 00 00 00 00 01 00 00
TOTAL 01 00 00 00 01 01 00

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.
A mesma forma, realizamos novas buscas na base de dados Google Scholar e
encontramos 07 trabalhos que vao ao encontro da tematica pesquisada e alguns destes vistos

como referéncia utilizada nos artigos que realizamos a leitura (quadro 8).

Quadro 8 — Total de produgdes de trabalhos no Google Scholar.

Descritores 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Fonoaudiologia ¢ Educagdo 00 00 00 01 01 00 01
Redes de apoio 00 01 00 01 01 00 00
Formagao de professores e 00 00 00 00 00 00 00
Dificuldades de aprendizagem
Disturbios de aprendizagem 01 00 00 00 00 00 00
TOTAL 01 01 00 02 02 00 01

Fonte: Dados organizados pela autora, com base no levantamento bibliografico.

Convém esclarecer que pelos descritores abrangerem um rol complexo de temas,
considerando a amplitude dessas duas bases de dados, selecionamos somente os trabalhos que
vao ao encontro da proposta da pesquisa.

Diante dos resultados obtidos neste processo de reconhecimento das pesquisas
recentes sobre o tema e a partir dos escassos achados, acreditamos que a formagao continuada
de professores, conduzida por profissionais da Fonoaudiologia em parceria com profissionais
da area da Educac¢do, pode ser um caminho promissor para repensar uma nova configuracao
da pratica pedagogica, a partir da intersec¢do entre os conceitos, as questdes, as atitudes etc.
(SANTOS, 2006; CHARLOT, 2006; RIBAS; SERRATO, 2010). Ou seja, esta parceria pode
subsidiar e contribuir com o professor na elaboragao de estratégias de ensino que propiciem o
aprendizado da leitura e da escrita pelos estudantes, especialmente nos anos iniciais da
escolarizagdo, socializagdo e melhoria da qualidade de vida social e académica quanto ao

desenvolvimento da linguagem como formadora do sujeito (RAMOS; ALVES, 2008;
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SANTOS, 2009; TAKASE; CHUN, 2010).
Tal afirmacgdo ¢ confirmada no Relatorio de Monitoramento Global de EPT (2014, p.
52) ao referir que "empoderar criangas, por meio da comunicagdo ¢ da defesa de interesses,

pode ajuda-las a reduzir sua vulnerabilidade a riscos ambientais". Para tanto, defende que:

[...] a formacdo continuada ¢é vital para que todos os professores
desenvolvam e fortalecam suas habilidades docentes. Ela também fornece
novas ideias aos professores sobre como apoiar os alunos com mais
dificuldades, principalmente nas séries iniciais (RELATORIO DE
MONITORAMENTO GLOBAL DE EPT, 2014, p. 53).

Na mesma direcao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em
nivel superior e para a formagao continuada (BRASIL, 2015), em seu artigo 3°, aponta que a

formacao continuada se destina

[...] a preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para as fungdes do
magistério na educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio — [...] a partir da compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
produgdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participagdo
na elaboragdio e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
institui¢ao, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
da aprendizagem e o seu desenvolvimento. (BRASIL, 2015, p. 3-4).

Esse cendrio evidencia “a preméncia por acdes de formagdo que deem conta de
atender as reais necessidades da escola, que se apresenta real, multifacetada, carregada de
ambiguidades e contradi¢des” (LIMA; GOMES, 2006, p. 167).

Desse modo, Zorzi e Capellini (2009) enfatizam a necessidade de os educadores
entenderem os diferentes problemas para poder resolvé-los e, também, considerar todas as
variaveis que podem interferir de forma positiva ou negativa no aprendizado da leitura e da
escrita.

Trenche, Biserra e Ferreira (2011) afirmam em seu estudo, que as pesquisas
envolvendo a interface Fonoaudiologia e Educacao vém aumentando e acreditam que a area
esta se empenhando para contribuir com a resolu¢ao dos problemas educacionais do pais. No
entanto, ndo constava nenhuma pesquisa a nivel stricto sensu envolvendo a tematica. Assim,
consideram que a contribui¢do da fonoaudiologia para a pratica pedagdgica ainda ¢ um
“campo latente a ser desenvolvido e aprofundado para que os problemas educacionais do pais

possam ser equacionados também com a contribuicdo da area” (TRENCHE; BISERRA;
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FERREIRA, 2011, p. 362).

Com base no exposto foi possivel construir as seguintes questdes de pesquisa: Como
os professores definem os problemas de aprendizagem da linguagem escrita e lidam com eles
para ensinar os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental? Quais as contribuicdes e
desafios de uma proposta de trabalho interdisciplinar, entre a Fonoaudiologia e a Educacéo,
para auxiliar o professor na construcdo de estratégias pedagogicas que favorecam a
aquisicao da linguagem escrita pelo estudante?

Com o intuito de responder a tais questionamentos, definimos os objetivos especificos
da pesquisa, sendo eles:

° Compreender a percepcao dos professores a respeito dos problemas de aprendizagem
e das estratégias utilizadas para detecgao deles.

° Analisar processualmente, a partir das narrativas escritas, o que os professores dizem
ter aprendido sobre os problemas de aprendizagem e como traduzem esse conhecimento em
propostas praticas para ensinar a linguagem escrita aos estudantes.

° Analisar uma proposta de articulagdo entre Fonoaudiologia e Educagdo e sua
pertinéncia para a formag¢ao continuada de professores de anos iniciais do ensino fundamental.

Como pretendiamos investigar as possibilidades de parceria entre a Fonoaudiologia e a
Educagdo, optamos pela pesquisa-intervencao. Deste modo, o momento da intervencao foi
desenvolvido por meio de um programa de formagao continuada, construido e implementado
por uma equipe multidisciplinar (fonoaudidloga, pedagoga e professora de lingua portuguesa
com larga experiéncia em alfabetizagdo) e composto pela participagdo de professores em
exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental.

Tendo a finalidade de apresentar o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa e
intervengdo organizamos a dissertacdo da seguinte forma:

A primeira se¢do “Introducdo” apresenta a minha trajetoria profissional, os motivos
que me instigaram a cursar o Mestrado em Educacdo e a explicitacdo, de forma breve, de
aspectos referentes ao desempenho de estudantes, perpassando pelo ambito internacional,
nacional, estadual e municipal, finalizando com a delimitacdo do problema de pesquisa e seus
objetivos especificos.

A segunda secao intitulada “Tecendo redes entre educacao e fonoaudiologia” tem a
finalidade de entrelacar os caminhos da Educagdo e da Fonoaudiologia, bem como mostrar, a
partir da literatura, possibilidades de atuagdo entre esses dois campos de saberes. Para tanto,

nos remetemos a relacionar a Fonoaudiologia com a Educagdo, a formagdo continuada de
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professores e a formacao colaborativa na modalidade a distancia como aspectos que alicer¢gam
o trabalho de investigacao.

A terceira se¢do “Construindo teias: delineamento metodolégico do estudo” descreve
todo o caminho metodoloégico do trabalho desde as definicdes do campo de pesquisa, o
contexto da pesquisa, 0s participantes e os instrumentos e recursos utilizados para a
intervengao e, consequentemente, a coleta de dados.

A quarta secao denominada “Ampliando a rede a partir da articulagio da
Fonoaudiologia na formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental - possibilidades e desafios” apresenta os resultados da proposta de pesquisa bem
como as dificuldades e desafios encontrados.

b

A quinta secdo “Conclusdes: uma tessitura a terminar...”, menciona a andlise dos
alcances ¢ limitagdes evidenciados ao longo da pesquisa e apontamentos futuros sobre
possiveis possibilidades de investigacao que discorram na mesma vertente da tematica desta
pesquisa.

E, por ultimo, o anexo do caso de ensino utilizado para a atividade de planejamento

coletivo.
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2 TECENDO REDES ENTRE EDUCACAO E FONOAUDIOLOGIA

O contexto educacional ¢ um espaco complexo e, em decorréncia disto, se torna um
campo abrangente de atuacdo profissional o qual possibilita o entrelagamento de diferentes
areas de saberes que lidam com o desenvolvimento humano.

Ao considerar essa premissa, esta se¢do apresenta a tessitura dos caminhos ja trilhados
entre a Educa¢do e a Fonoaudiologia, com o intuito de identificar e apresentar o
entrelacamento das possibilidades de atuag@o entre as areas do saber. Assim, apresentaremos
as bases tedricas que alicercaram este trabalho, sendo elas: uma breve explanacdo no que se
refere a definicdo da Fonoaudiologia, aos aspectos legais que orientam o exercicio desta
profissdo na Educacao, os resultados das pesquisas desenvolvidas para a formagao continuada
de professores a respeito do aprendizado da linguagem escrita e as possiveis praticas de
ensino, por meio da formagao colaborativa na modalidade a distancia.

Primeiramente, acreditamos na importancia de explicitar os principais conceitos que
fundamentam este trabalho para a compreensio dos motivos que levaram a tais
posicionamentos tedricos, a saber: Fonoaudiologia e Educagdo, formagdo continuada e
formacgao colaborativa.

A Lei 6965/81 regulamenta a profissdo do fonoaudidlogo e estabelece que:

Fonoaudiélogo ¢ o profissional, com graduacdo plena em Fonoaudiologia,
que atua em pesquisa, preven¢do, avaliacdo e terapia fonoaudiologica na
area da comunicacdo oral e escrita, voz e audicdo, bem como em
aperfeicoamento dos padroes da fala e da voz. (BRASIL, 1981, paragrafo
Unico).

Diante do exposto e por considerar a Educa¢do um espago multifacetado, entendemos
que a inser¢dao do fonoaudidlogo nesta area se torna relevante, j4 que com os seus
conhecimentos especificos pode contribuir para o desenvolvimento do individuo e para a
melhoria da qualidade de vida. Tais aspectos vao ao encontro das propostas da politica
educativa em vigor.

Para definir a formagdo continuada apresentaremos o0s conceitos no ambito
educacional e da satde, no intuito de compreender as concepgdes de formagdao continuada,
educagdo continuada e educag@o permanente procurando encontrar um ponto de convergéncia

entre elas.
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Do ponto de vista da saude, existem dois tipos de formacdo, sendo: a educacdo
continuada ¢ a educagdo permanente, cada uma com sua especificidade. A educacao

permanente em satde pauta-se na Portaria GM/MS n°1996/2007 que estabelece:

A Politica Nacional de Educagdo Permanente em Saude deve considerar as
especificidades regionais, a superagdo das desigualdades regionais, as
necessidades de formagao e desenvolvimento para o trabalho em satde e a
capacidade j4 instalada de oferta institucional de agdes formais de educacao
na saude. (BRASIL, 2009, paragrafo inico).

Mancia, Cabral e Koerich (2004) apresentam e caracterizam as diferencas conceituais
de maneira clara e objetiva. Para as autoras a educagdo continuada ¢ aquela considerada um
modelo mais tradicional baseado na transmissdo de conhecimentos, concebida como um
momento de atualiza¢do tedrica e com uma duracao definida. J4 a educagao permanente
centra-se na resolu¢do de problemas, de acordo com as necessidades de cada ambiente ¢ se
pauta na transformagdo da pratica.

Nesse sentido, entendemos que a educagao continuada em saude significa um modelo
mais expositivo que leva a apreensdo de conceitos € ndo necessariamente a mudangas na
pratica; e a educagdo permanente compreende um sentido mais amplo, dindmico com vistas as
necessidades do contexto e a modificagdo da pratica.

De acordo com Marin (1995), ao apresentar algumas reflexdes quanto as terminologias
presentes nos discursos dos profissionais da Educagdo, pode-se dizer que existem
similaridades entre educacdo permanente, formacdo continuada e educagdo continuada.
Segundo a autora, a educacdo permanente centra-se no processo de diagndstico das
necessidades, autoavaliagdo, autogestao e autoformacdo cujos resultados sdo articulados para
a busca de possiveis problematizacdes e solucdes das necessidades. Para isso, torna-se

necessario:

[...] superar as relacdes de dependéncia e paternalismo, estabelecendo
relacdo de reciprocidade, eliminando a diferenga entre aquele que sabe e
aquele que ndo sabe, promovendo os ajustes entre parcelas dos sistemas
educativos, assim como estabelecendo coordenacdes entre instituicdes.
(MARIN, 1995, p. 18).

Nesta perspectiva, a formagdo continuada pauta-se na “transmissao de saberes e de
saber-fazer [...] a formacdo continua guarda o significado fundamental de atividade

conscientemente proposta, direcionada para a mudanga” (MARIN, 1995, p. 18). E constituida
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de uma visdo mais ampla, porque considera o locus do trabalho para a proposta e
implementa¢do de maneira continua mobilizando “todas as possibilidades e todos os saberes
dos profissionais” (MARIN, 1995, p. 18).

Mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em

nivel superior e para a formagdo continuada (BRASIL, 2015, p. 4) define que

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educagdo bésica
constitui processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente
da qualidade social da educagdo e valorizagdo profissional, devendo ser
assumida em regime de colaboragdo pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educacdo
credenciadas.

Na resolugdo supracitada a formag¢do continuada

compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como
o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores [..] com a
principal finalidade de refletir sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico (BRASIL, 2015, p.
13).

Perante as conceituagdes apresentadas utilizaremos o termo formacdo continuada
considerando a perspectiva do presente trabalho e entendendo que seu escopo vai ao encontro
da educacdo permanente em saude, indo além da transmissdo de conhecimentos, mas

oportunizando a (re)construcao de saberes e mudancas das praticas docentes.

2.1 DA FONOAUDIOLOGIA A EDUCACAO: CAMINHOS EM COMUM

Ao considerar os saberes da Fonoaudiologia, podemos dizer que ¢ uma area da Saude
e da Educacao ao nos basear que “é na escola que o profissional fonoaudiologo se depara com
todas as areas de competéncia da ciéncia fonoaudiolédgica, ou seja, comunicagdo oral e escrita,
voz, fala, audicdo e outras” (RIBAS; SERRATO, 2010, p.9).

A regulamentagdo da atuagdo da Fonoaudiologia na 4rea da Educagdo tem base em
fundamentos legais referentes ao artigo 4° inciso L da Lei 6965/81 a qual estabelece que “¢ da
competéncia do fonoaudidlogo participar de equipe de orientacdo e planejamento escolar,

inserindo aspectos preventivos ligados a assuntos fonoaudiologicos” (BRASIL, 1981).
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Pautada nesta lei, existe a resolucdo do Conselho Federal de Fonoaudiologia N°

309/05 (CFFa, 2005) que amplia e estabelece a atuagao dessa profissdo na educagao:

Cabe ao fonoaudidlogo, desenvolver agdes, em parceria com os educadores
que contribuam para a promogao, aprimoramento e¢ prevencao de alteragoes
dos aspectos relacionados a audi¢do, linguagem (oral e escrita), motricidade
oral e voz e que favorecam e otimizem o processo de ensino e aprendizagem
[...]. (CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2005, Res. N°
309/05).

A atuagdo fonoaudioldgica no ambito educacional e escolar ¢ recente, ainda em fase
de novas configuracdes e ampliagcdo de trabalho, desvencilhando de concepgdes provenientes
da epistemologia da profissdo com base no modelo clinico-médico (CFFa, 2010). Um marco
mais recente, foi a Resolucdo CFFa n°® 387/10 em que dispoe as atribui¢des e competéncias da
especialidade Fonoaudiologia Educacional.

A partir do reconhecimento da Fonoaudiologia Educacional, vamos constituindo a tessitura da
rede e buscando identificar os saberes destas duas areas com intuito de entrelagd-los e criar
novas tramas por meio das politicas publicas vigentes.

Nesse sentido, a despeito das politicas publicas, o artigo 205 da Constituicdo Federal
de 1988 define, especialmente, que todos os homens tém direito a Educacdo, de forma a
garantir o desenvolvimento pleno e formar cidaddos. Ao refletirmos o conteudo do artigo,
podemos considerar sua complexidade e inferir que sozinha a Educagdo nao da conta da
garantia plena desse direito. Assim, vislumbramos que denota uma multiplicidade de saberes
técnicos e profissionais trabalhando conjuntamente para garantir o pleno desenvolvimento do
cidadao, a saber: fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional entre outros.

Outro marco regulatéorio em que visualizamos a possibilidade de contribui¢do do
fonoaudidlogo na Educacgio, ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
9394/1996, especialmente, se insere no artigo 3° incisos II e III que contemplam a formacao
continuada de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
formacdo de gestores e demais membros da equipe escolar para a educacdo inclusiva
(BRASIL, 1996).

Desse modo, podemos dizer que os aspectos elencados apontam a relevancia de que os
professores, os demais profissionais que atuam na educagdo e, até, os proprios fonoaudidlogos
compreendam que o papel da Fonoaudiologia nesse contexto envolve a escola e que as acdes

realizadas sao diferentes das do atendimento clinico, o que ndo as torna menos importantes
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ou efetivas (RIBAS; SERRATO, 2010). Tal afirmagdo concorda com o ponto de vista de
Zorzi (2010) ao referir que muitos educadores e especialistas ainda apresentam uma
concepcao limitada ou desconhecem a verdadeira atribuicao deste profissional no contexto
educacional.

Ao considerar o delineamento da pesquisa, as agdes da Fonoaudiologia direcionam-se
ao processo de ensino e aprendizagem e nos permite afirmar que a pratica dessa profissao na
Educacdo tem um papel significativo, uma vez que pode contribuir com a construgdo ou
ampliagdo de saberes que possibilitam o entendimento a respeito do aprendizado da
linguagem escrita ¢ dos problemas de aprendizagem. Para Belo (2009, p. 37) “[...] a
fonoaudiologia e a educacdo permitem desvelar um espaco de atuacdes articuladas™ no intuito
de promover o aprendizado dos estudantes e, consequentemente, a melhoria da qualidade da
educacao.

E importante esclarecer que o foco desta pesquisa esta voltado para a formagdo dos
professores com o intuito de contribuir para a compreensdo do aprendizado da leitura e da
escrita e dos problemas de aprendizagem, visto que muitos diagndsticos se fazem presentes no
cotidiano escolar e, mais, destes, alguns sdo equivocados por existirem diferentes concepgdes
sobre cada um. Além de que, alguns profissionais se pautam na queixa escolar,
desconsiderando as caracteristicas que podem ser decorrentes de falhas no processo de ensino.

Acreditamos que, no contexto da sala de aula, o professor deve entender cada um de
seus estudantes e ser capaz de ensinar a todos independentemente da existéncia ou ndo de um

diagndstico, uma vez que:

A falta de um consenso entre as terminologias e defini¢cdes, a respeito dos
problemas que comprometem o desempenho académico do escolar na
literatura nacional, faz com que, tanto por parte de professores,
psicopedagogos e educadores, como por parte de fonoaudidlogos e
psicologos, ocorram confusdes diagnosticas, gerando o que ¢ chamado de
falso-positivo e falso-negativo, no ambito do diagnodstico das alteragdes de
aprendizagem (CAPELLINI, 2012, p. 9)

Os termos falso-positivo e falso-negativo de acordo com Capellini (2012) sdo
preocupantes no contexto atual em virtude de diferentes concepcdes. A nosso ver, como
decorréncia disso, ndo ha clareza entre os especialistas quanto ao conceito e caracteristicas
gerando um diagnostico equivocado. Segundo a autora, falso-positivo se refere a uma

identificacdo errénea de um estudante como, por exemplo, caracterizado como disléxico ou
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com disturbios de aprendizagem estando em fase de apropria¢do da leitura e da escrita. Ja
falso-negativo significa um estudante que ndo foi identificado mesmo com todas as
manifestagdes de um desses quadros.

Assim, julgamos primordial apresentar concepcdes de pesquisadores cognitivistas para
abordar alguns conceitos, especialmente, dificuldades de aprendizagem, distirbios de
aprendizagem e dislexia visto que estao relacionados diretamente com o cotidiano escolar € o
desempenho do estudante. Acreditamos que tal esclarecimento pode auxiliar os educadores a
entender o aprendizado da linguagem escrita e elaborar agdes necessarias para ensinar a todos
os estudantes com ou sem deficiéncia.

Além disso, consideramos pertinente esse tipo de esclarecimento para oportunizar aos
envolvidos a experiéncia de que a parceria entre Fonoaudiologia e Educacdo deve ser
compreendida para além das questdes clinicas para pensar conjuntamente propostas para um
melhor desenvolvimento da linguagem oral e escrita no contexto escolar, promovendo o
desenvolvimento da crianga (ZORZI, 2003; PEREIRA; NAVAS; SANTOS, 1997). Afinal,
“[...] a crianga precisa aprender a linguagem para, por meio da linguagem, aprender” (ZORZI,
2003, p. 24).

Frente a esse contexto, Bortolozzi (2013) complementa que a escola deve ser
entendida como um lugar de contradi¢des sociais o que pressupde a articulagdo de diferentes

areas, incluindo Educacao e Satde, para:

[...] conduzir acdes no sentido de promover a socializagdo dos
conhecimentos tedrico-praticos entre os profissionais da Fonoaudiologia e da
Educagdo, possibilitando o desenvolvimento de abordagens que possam dar
conta da complexidade envolvida com os processos de linguagem.
(BORTOLOZZIL 2013, p. 31).

De acordo com Zorzi (2010), Fernandes e Crenitte (2008), a insercao da
Fonoaudiologia na Educacdo assume a visdo desenvolvimentista se descaracterizando do
carater clinico e amplia sua atuagdo para a area educacional e pedagogica, pois a Educacdo ¢é
uma area em que a linguagem oral e escrita exerce um papel primordial e tal fato, pode-se
dizer, ¢ o que justifica a importancia da integracao de saberes das diferentes areas.

E importante salientar que utilizaremos a palavra saberes tendo como base a
concepgdo de Tardif (2006, p. 255) o qual define saber como um termo complexo por

abranger “os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidodes) e as atitudes”.
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Sob essa perspectiva de integragdo profissional, a relagdo professor-
fonoaudidlogo prevé que esses profissionais se considerem co-autores de
acdes que visam ndo apenas a promocao da saude, mas também ao resgate
tanto do espago pedagodgico, como meio propicio para a promoc¢do da
aprendizagem, quanto do papel do professor em tal promogdo. (GIROTO,
2005, p. 55).
Entretanto, conforme o estudo bibliografico de Trenche, Biserra e Ferreira (2011) em
relacdo ao tema em questdo, as evidéncias indicam que, ainda, a tematica estd enraizada na

abordagem clinica.

[...] a produgdo cientifica sobre o tema pesquisado ainda esteja fortemente
influenciada pela abordagem clinica e seus estudos relacionados a outras
subareas (especialidades) da Fonoaudiologia, e ndo propriamente a
contribuicdo das areas as praticas pedagogicas [...]. (TRENCHE; BISERRA;
FERREIRA, 2011, p. 362).

Ao relacionar o estudo anteriormente mencionado com as conclusdes da pesquisa de
Botura, Cerdas e Brito (2014) a respeito da interface das diferentes areas com os estudantes
publico alvo da Educagdo Especial, mais especificamente, da Fonoaudiologia e
Psicopedagogia na Educacdo, ambos apontam a importancia da inser¢do do fonoaudidlogo no
ambito educacional. Entretanto, com pontos de vista diferenciados, respectivamente, em que
um defende o trabalho direto com a pratica pedagdgica e outro ainda prevalece o atendimento

ou a reabilitagdo:

[...] o fonoaudidlogo como parte da equipe inter e multidisciplinar, como
recurso que deveria fazer parte do universo pedagdgico no atendimento das
pessoas com deficiéncias, TGD ou Altas Habilidades/Superdotagéo.
(BOTURA; CERDAS; BRITO, 2014, p. 70).

Diante desta dualidade de concepgao, consideraremos nesta pesquisa a Fonoaudiologia
e Educagdo, como areas de saberes que interagem e se interseccionam para a construgao de
um novo saber pratico visando a formacgdo continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental em uma perspectiva interdisciplinar.

Conforme a seguinte defini¢do para Fazenda (2008, p. 99):

A interdisciplinaridade na formagdo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condigdes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento das
competéncias necessarias requerem a conjugagdo de diferentes saberes
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disciplinares. Entenda-se por saberes disciplinares: saberes da experiéncia,
saberes técnicos e saberes tedricos interagindo dinamicamente sem nenhuma
linearidade ou hierarquizacao que subjugue os profissionais participantes.

Isso significa que a pratica interdisciplinar se mostra necessaria diante do publico que
a escola comporta, das demandas referentes ao aprendizado dos estudantes e de uma maior
comunicagdo entre a equipe escolar (gestor, orientador, professor e demais funcionarios) no
intuito de desmitificar a visdo patologica que vem substanciando a educagdo, visto que “[...]
falhando em sua tarefa pedagogica, a escola passa a apontar cada vez mais uma série de
‘patologias’ nas criangas” (SMOLKA, 1996, p. 17).

Segundo Girotto (2005), a despatologizagdo ¢ possivel a partir do momento em que
compreendemos e, nao mais, nos referirmos ao erro como aquilo que extrapola a normalidade
caracterizando-o como um sintoma do ndo aprender. Mas, sim, entendé-lo como resultado do
processo singular da crianca diante do aprendizado da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, Belo (2009, p. 33) defende que a interdisciplinaridade entre os
saberes em questdo delimita a relevancia de acdes conjuntas e consolidadas, ja que
“(re)significar o contexto interdisciplinar para dimensionar a interface das duas ciéncias
configura um olhar salutar para intersec¢ao de saberes”.

Acreditamos que esta pratica na Educacdo, por meio da formagdo continuada, pode
auxiliar o professor a entender o estudante como um ser singular, cada qual com suas
peculiaridades. Ferreira (2001, p. 34) complementa ao referir que “a interdisciplinaridade
surge, assim, como possibilidade de enriquecer e ultrapassar a integra¢do dos elementos do

conhecimento”.

A formacao na educagdo a, pela e para a interdisciplinaridade se impde e
precisa ser concebida sob bases especificas, apoiadas por trabalhos
desenvolvidos na area, trabalhos esses referendados em diferentes ciéncias
que pretendem contribuir desde as finalidades particulares da formacao
profissional até a atuacdo do professor.(FAZENDA, 2001, p.14).

2.2 FORMACAO COLABORATIVA E PRATICAS DE ENSINO NA MODALIDADE A
DISTANCIA

A Educacdo ¢ um dos segmentos que mais sofre o reflexo das constantes
transformagdes da sociedade contemporanea o que requer dos educadores mais flexibilidade e

capacidade de tomada de decisdo diante das demandas diérias vivenciadas.
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Inseridos neste cenario os educadores, segundo Rinaldi (2006, p. 30), devem “ter a
capacidade de estar sempre pronto para adquirir novas habilidades para dinamizar os
processos de ensino e aprendizagem” e que a formagdo destes deve ser uma atividade
permanente.

Sabe-se que a formagdo de professores ¢ um campo em que muitos estudos estdo
direcionados para prover as demandas atuais e cotidianas, mas cujos resultados nao sdo
imediatos. Ainda, de acordo com Rinaldi (2006), além da formagdo, entendida como um
processo inconclusivo e continuo, ocorre o desenvolvimento profissional que se constitui

como.

[...] conjunto de processos formativos que possibilita aos professores, por
meio de processos reflexivos, a compreensdo tanto dos conhecimentos
presente na acdo pedagogica quanto dos aspectos estruturais de seu trabalho,
gerando assim, a producdo de novos conhecimentos profissionais mediados
por importantes componentes como: teoria € pratica, ensino e pesquisa,
saberes e competéncias, privilegiando, sobremaneira, a natureza ¢ a
especificidade inerentes ao fazer pedagogico. (RINALDI, 2006, p. 33).

A partir das consideracdes, entendemos a necessidade de uma articulagcdo entre
diferentes saberes e para que ocorra um trabalho interdisciplinar, um dos caminhos € por meio
da formacao continuada de professores. Dado que somente a formacgao inicial (graduacdo) ndo
supre as necessidades emergentes no contexto educacional atual e a formagdo continuada ¢
uma alternativa para a melhoria continua da atuacao do professor (RINALDI, 2006; BRASIL,
2015).

De acordo com Tardif (2006), a formacdo dos professores ndo fica limitada a
formacao inicial, o autor compreende que ¢ um processo continuo que contempla a carreira
docente.

Entretanto, devemos estar cientes de que:

[...] em termos de conhecimento estamos ainda em fase de transigdo.
Estamos bastante divididos entre um passado que negamos, um futuro que
vislumbramos e um presente que estd muito arraigado dentro de nos.
(FAZENDA, 2001, p. 16).

O que significa a necessidade de se romper com alguns paradigmas, valores e crengas
como esclarece Rinaldi (2006), ao mencionar que a formagao dos professores ¢ orientada a

partir de seus conhecimentos e crengas e, para tanto, ¢ necessario que seja capaz de se adaptar



44

as mudangas, em lidar com as incertezas ¢ de estar pronto a adquirir novas habilidades para
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem.

O Relatorio de Monitoramento Global de EPT (UNESCO, 2014) indica que os
professores necessitam de formacao para desenvolver estratégias de ensino, principalmente,

para com os estudantes dos anos iniciais e, ainda, aponta que:

Como consequéncia da qualificacao inadequada [...] muitos professores nao
tem certeza se possuem as habilidades necessarias para apoiar as criangas
com necessidades de aprendizagem mais desafiadoras, incluindo aquelas
com deficiéncias fisicas ou mentais graves em salas regulares. (UNESCO,
2014, p. 41).

E importante frisar que ndo afirmamos que o problema esta somente na formacio dos
professores, mas que esta ¢ uma das alternativas para minimizar a crise da aprendizagem e um
dos caminhos para a melhoria da educagdo. Entendemos que as expectativas quanto ao bom
trabalho do professor sdo inlimeras, no entanto precisamos entender sua historia e o contexto
em que este estd inserido, conforme destaca Charlot (2012, p. 21), a respeito da formacao de
professores, “temos que trabalhar também sobre o que se pode fazer nas condigdes reais em
que os professores ensinam”.

Ademais, € necessario ter a clareza de que alguns desafios sdo semelhantes em todas
as escolas, contudo cada uma tem a sua equipe de professores, sua particularidade, a sua
historia e seus percalgos no cotidiano escolar.

Desta forma, concordamos com André (2010, p. 176) ao afirmar que € primordial:

[...] descobrir os caminhos mais efetivos para alcancar um ensino de
qualidade, que se reverta numa aprendizagem significativa para os alunos.
Isso supde, por um lado, um trabalho colaborativo entre pesquisadores da
universidade e os professores das escolas, e por outro lado um esforgo
analitico muito grande, seja no interior dos grupos de pesquisa, seja entre
grupos para reunir elementos que ajudem a reestruturar as praticas de
formacio.

Desse modo, estamos cientes de que a formacgdo continuada ainda ¢ considerada um
dos grandes desafios para a melhoria da educacdo. Outro aspecto importante e que deve ser
considerado implica a questao tempo, ja que muitos profissionais do magistério estdo com
jornada de trabalho duplicada e envolvidos em diferentes atividades sendo elas: Pacto

Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Educacdo Matematica nos Anos Iniciais
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(EMALI) , Projeto Ler e Escrever, entre outras abordagens presentes no contexto educacional,
nao restando assim tempo util para se dedicar aos cursos na area em que o professor tem
iniciativa pessoal para fazer, posto que existem compromissos pré-estabelecidos a serem
assumidos pelas unidades escolares e cumpridos pelos profissionais em exercicio naquele
espago.

Frente ao exposto e a facilidade de acesso na area das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TIC), a Educagdo a Distancia (EaD) surge como uma modalidade de ensino
on-line, a0 mesmo tempo inovadora e¢ desafiadora, capaz de disseminar a formagdo
continuada de professores por meio das TIC (RINALDI, 2009).

Segundo Almeida (2003, p. 332):

educac¢ao on-line ¢ uma modalidade de educacdo a distancia realizada via
internet, cuja comunicagao ocorre de forma sincronica ou assincrénica. Pode
utilizar a internet para distribuir rapidamente as informagdes ou fazer uso da
interatividade propiciada pela internet para concretizar a interacdo entre as
pessoas, cuja comunicagdo pode se dar de acordo com distintas modalidades
comunicativas (comunicacdo um a um; comunicacdo de um para muitos;
comunicacdo de muitas pessoas para muitas pessoas).

Desta forma, a formagao continuada na modalidade a distancia on-line permite investir
na qualifica¢@o profissional sem a necessidade de deslocamento de sua residéncia ou locus de
trabalho, assim cada participante administra seu tempo de acordo com os horarios disponiveis.

Essa modalidade de ensino tem sido concebida como uma abordagem inovadora e um
meio facilitador que abrange, com custos mais acessiveis, um maior numero de professores.
Podemos exemplificar citando que o Brasil tem investido neste &mbito como “a iniciativa do
MEC de promover e financiar a Universidade Aberta do Brasil” (RINALDI, 2009, p. 78). No
entanto, os “programas de educacdo a distdncia devem ter uma qualidade adequada”
(UNESCO, 2014, p.42).

Neste interim, o processo de ensino e aprendizagem nesta modalidade adquire uma
caracteristica flexivel e de maior interacdo entre os envolvidos (RINALDI, 2009), a qual
permite atuar na formagdo continuada de professores de forma interdisciplinar caminhando

juntamente e valorizando o trabalho colaborativo'® ja que ndo existe relagdes de superioridade

O verbo colaborar é derivado de laborare — trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em
vista determinado fim e € precedido pelo prefixo (co), que significa agdo conjunta, ou seja, todo
processo que envolve o trabalho de varias pessoas em conjunto € com um objetivo comum, para
conseguir realizar um trabalho muito dificil de se realizar individualmente (SILVA, 2014).
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e, sim, duas areas com uma demanda em comum trabalhando juntas, de forma articulada, para
melhoria da Educacao.

Alguns estudos na area da Educacao Especial, como de Rabelo, Mendes (2012) e
Zerbato et al (2012), utilizam o co-ensino como proposta de formacdo de professores
concebendo-o como um trabalho colaborativo.

Zerbato et al (2012, p. 3455) acrescenta que a perspectiva da colaboragao ¢
fundamental para uma educacdo para todos ao realizar “um processo formativo de
aprendizado e troca de conhecimentos”.

No cenario internacional, a literatura tem apontado que a colaboragdo entre
professores tem possibilitado uma reflexdo da pratica pedagogica e ampliado as possibilidades
de melhor atender todos os alunos, além de possibilitar um desenvolvimento profissional
centrado na propria escola.

Ao analisar, também, as producdes na area da Fonoaudiologia Educacional, mais
especificamente, de trabalho colaborativo nos deparamos com diferentes terminologias as
quais podemos entender como sindnimo do conceito que ¢ defendido nas pesquisas em
Educacao.

Diante dessa premissa, concordamos com Trenche, Biserra e Ferreira (2011, p.361)
ao afirmarem a relevancia de estudos da Fonoaudiologia que invistam na assessoria, na
formagdo de professores entre outros, pois observaram um pequeno percentual que "[...] se
mantém na produgao critico reflexiva do papel e da natureza da atuagdo do fonoaudidlogo no
campo da educacao" e justificam que esses estudos irdo oferecer "importante contribuigao
para a compreensdo de propostas que atendem demandas de questdes sociais e que desafiam a
intervencao interdisciplinar e intersetorial”.

Desta forma, adotaremos o termo formacao colaborativa por entendermos que se trata
de uma perspectiva interdisciplinar em que um pode contribuir e colaborar com o outro,
unindo os diferentes saberes para a constru¢do de um novo saber com o objetivo comum de
construir e/ou repensar conjuntamente estratégias e praticas de ensino para superacdo dos
problemas de aprendizagem da linguagem escrita com estudantes dos anos iniciais do ensino

fundamental.

2.2.1 Aprendizagem da linguagem escrita
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Antes de iniciar a respeito da aprendizagem da leitura e escrita, convém contextualizar
de forma breve algumas questdes referentes a realidade do desempenho dos estudantes no
Brasil, as bases do aprendizado com vistas a compreensao do que ¢ aprender, de como a
crianca aprende a linguagem escrita, pois consideramos que tal entendimento é primordial
quando se trata de ensino e aprendizagem.

Aprender, de acordo com o Dicionario Aurélio'® significa adquirir conhecimento.
Discorrer sobre o conceito de aprender nos remete ao aspecto bioldgico visto que
necessitamos de um o6rgdo intrinseco que permita receber as informagdes, processa-las,
armazena-las e responder aos estimulos oriundos do ambiente externo construindo a
compreensdao do mundo em que vivemos.

E no cérebro que ocorre todo o processo de aprendizado, a cada experiéncia uma nova
informagdo ¢ apropriada e/ou transformada. Referimo-nos a processo porque “embora
planejado para desenvolver certas capacidades, necessitara de um aprendizado mesmo para
capacidades bem simples” (CONSENZA; GUERRA, 2011, p. 34).

Ciasca (2003), por meio da compilacdo de diferentes defini¢des sobre a aprendizagem,
refere que existe uma relagao bilateral implicita no processo de aprendizagem tanto da pessoa
que ensina como daquela que aprende. A autora define a aprendizagem como uma atividade
individual, evolutiva e constante, a qual resulta em modificagdes comportamentais
decorrentes de combinacdes que ocorrem nas estruturas cognitivas. Isto significa que ¢
necessario um dinamismo funcional cerebral, uma vez que exige mecanismos como atengao,
vigilancia, concentragdo, percepcdo, memoria, motivagdo, linguagem, cognicdo, interagao
comportamental e social.

Nesse dinamismo, Consenza e Guerra (2011) ressaltam a importancia da interagdo
com o ambiente posto que o aprendizado dela decorre, afirmando ainda que “[...] a
aprendizagem ¢ um fendmeno individual [...] e vai obedecer as circunstancias historicas de
cada um de n6s” (CONSENZA; GUERRA, 2011, p. 38).

De acordo com Ciasca (2003), apesar de o cérebro ser o 6rgdo principal, o que ¢
determinante para o aprendizado ¢ a interagdo com o meio, pois € por meio deste que
construimos nosso conhecimento. Como nao temos a capacidade de memorizar todas as

informacdes que recebemos, o cérebro ira determinar quais serdo armazenadas, ou seja,

' Utilizamos o conceito de aprender do dicionario Aurélio on-line por ir ao encontro dos aspectos
teoricos abordados na dissertacdo. Disponivel em: http://dicionariodoaurelio.com/aprender. Acesso
em: 10 mai. 2015.
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aquelas que sdo pouco utilizadas serdo descartadas e as muito utilizadas permanecerao ativas
(FRIEDRICH; PREISS, 2012).

Nessa perspectiva, podemos entender que além dos aspectos biologicos ha os fatores
emocionais, ambientais e sociais envolvidos no processo do aprendizado. Portanto, para que a
aprendizagem ocorra, podemos inferir que ndo depende somente do bioldgico. Friedrich e
Preiss (2012) afirmam que para o cérebro se desenvolver € necessaria uma frequente interagao
com o mundo exterior.

Conforme explica Assencio-Ferreira (2009), a aprendizagem depende das vivéncias
que sao memorizadas no cérebro, ou seja, para aprender uma coisa nova temos que buscar

15
”*”. Para o autor,

algo conhecido que favorega a compreensdo ¢ memorizagdo, criando “pontes
a memoria ¢ o armazenamento de todas as informagdes, € essencial para aprender € s6 se
retém aquilo que despertar um interesse, obrigacdo ou emog¢ao (boa ou ruim). Afirma, ainda,
que ndo existe cérebro igual ao outro, cada um aprende de forma diferente, uma vez que a
aprendizagem se dard de acordo com os fatos que vivenciamos, as diferencas individuais e os
interesses. Por isso, somos seres singulares.

Tal concepgdo ¢ afirmada por Gardner (2012, p. 29) ao especificar “que todo ser
humano tem uma forma unica de desenvolver processos cognitivos, influenciada por
interesses e desejos”.

Diante disso, podemos dizer que ha um padrao de funcionamento para as nossas vias
sensoriais € motoras, mas nunca existira dois cérebros iguais o que justifica que cada
individuo segue sua propria histéria (CONSENZA; GUERRA, 2011).

De acordo com Friedrich e Preiss (2012), j& € comprovado cientificamente que o papel
decisivo na construcdo da memoria ¢ das emocgdes. Assim, explicam que o fracasso continuo ¢
frustrante, porém o sucesso ¢ satisfatorio e motivador ao estudante. Salientam a necessidade
de se criar um ambiente diversificado e agradavel que seja capaz de despertar o interesse, a
motivacdo e a curiosidade e o aprendizado se dard automaticamente até para os contetidos
mais complexos.

Ciasca (2003), Assencio-Ferreira (2009), Consenza e Guerra (2011), Gardner (2012),
Schumacher e Stern (2012), Friedrich e Preiss (2012) e Herculano-Houzel (2010)

15 N L i ~ A

Para o autor, pontes sdo as criacdes de redes dendriticas (conexdes entre os neurdnios) para o
“novo” permanecer na memoria, quanto mais conexdes criadas maior serd a minha capacidade de
compreender e aprender.
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(informagdo verbal'®) afirma que todos sdo capazes de aprender, porém temos que ser
conscientes de que o aprendizado de cada um dependera de seus interesses proprios € nao dos
interesses do outro.

Acreditamos que aprender ¢ mais complexo, envolve um processo constante de
re(significacdo) por meio das relagdes intra e interpessoais resultando em mudanga de
comportamento (cognitivo, motor, linguistico, emocional etc) para a resolugao de problemas e
alcancando niveis progressivamente mais elaborados de aprendizagem. Conforme destaca
Schumacher e Stern (2012, p. 38), “nessa equacdo complexa, processos quimicos ¢ interagdes
ambientais se aproximam e se complementam, propiciando aquisi¢do de informagoes,
resolucao de problemas e mudancas de comportamento™.

Nesse interim, o papel do professor ¢ de extrema relevancia, pois € o responsavel em
estimular ¢ em expandir as potencialidades de seus estudantes e intervir para que sejam
capazes de desenvolver habilidades, mais especificamente de leitura e de escrita.

Diante do exposto, entendemos que aprender a ler e escrever ndo € tdo simples.
Segundo, Massini-Cagliari e Cagliari (2001) o mundo da escrita ¢ complexo justamente
porque utilizamos o alfabeto, diferentes formas de escrita ideografica (nimeros, icones
comunicativos, sinais, etc.) € varios estilos de letras.

Zorzi (2003, p. 11) esclarece que a lingua escrita ¢ “produto da cultura que sé se
transmite pelo ensino” o que significa a necessidade de uma intervencdo planejada e, mais,

requer condigdes sociais ja que afirma que “ler e escrever sao atos sociais significativos”.

Ler e escrever, portanto, sdo conhecimentos que nao podem ser reduzidos a
alguns de seus aspectos, como dominar letras, decodifica-las, traga-las etc.
Seu aprendizado implica também vérias fungdes que a linguagem escrita
pode ter em termos sociais, as muitas e variadas formas que pode ser usada.
Isso também quer dizer que, como elemento que contém significados, a
escrita pode ser interpretada de muitas formas ou em diferentes graus.
(ZORZI, 2003,p. 12).

Em concordancia, Consenza e Guerra (2011) mencionam que a linguagem escrita
necessita ser ensinada por ser produto de nossa histéria. Complementarmente Zorzi (2003)
aponta que a apropriacao da linguagem escrita ¢ muito mais que codificar e decodificar,

depende das experiéncias vivenciadas pelo sujeito. Entdo, podemos entender que esta

16 Informagdes obtidas na série Neurociéncias em Educagao, autoria Suzana Herculano-Houzel, mais
especificamente do DVD 2 — Neurociéncia do aprendizado, 2010.
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apropriacdo ndo se limita a uma condicdo bioldgica, mas necessita de oportunidades para
vivencia-la em diferentes contextos sociais.

Entendemos que oportunidades relacionam-se as condi¢cdes ambientais favoraveis, por
exemplo, estar inserido em um ambiente que pratica a leitura e escrita; ter acesso a materiais
escritos (livros, jornais, outros meios de informagdo), a diferentes atividades ou recursos
direcionados a lingua escrita; condigdes socioecondmicas entre outros.

Destarte, aprender ¢ um processo continuo de construgdo ativa de (re)significacdo e
para Herculano-Houzel (informagdo verbal) requer trés condigdes essenciais para o
desenvolvimento de habilidades e capacidades, sendo elas: oportunidades, pratica e
motivacgao.

A partir dessa premissa € com o intuito de favorecer a compreensao das oportunidades
até entdo citadas para o aprendizado da leitura e da escrita, utilizaremos a explicagdo de Zorzi
(2004) ao mencionar cinco categorias de estudantes presentes no contexto educacional. A
primeira refere-se aos estudantes que tém a oportunidade de construir seus conhecimentos em
relagdo a linguagem escrita por terem o acesso desde cedo a convivéncia com materiais
escritos € com pessoas que praticam a leitura e escrita. Nesse caso, a chance de sucesso com a
leitura e a escrita aumenta, ja& que convivem em um meio facilitador para que ocorra esse
processo e cabe a escola dar continuidade para que favoreca o uso efetivo da leitura e da
escrita.

A segunda categoria engloba os estudantes que tém a oportunidade de interagir e
conviver em um ambiente em que a linguagem escrita se faz presente, mas que nao constroem
um conhecimento significativo por desinteresse. Nesse caso, para Zorzi (2003) a oportunidade
nem sempre garante o aprendizado e que a escola tem o papel de motivar esses estudantes
para aprender, o qual requer envolvé-los de forma cognitiva e afetiva.

Na terceira categoria apresentada pelo autor encontram-se os estudantes que tém
oportunidades restritas em virtude das condi¢des sociais e econdmicas, englobando a baixa
escolaridade e o analfabetismo. Segundo o autor, nesta categoria estdo incluidos uma parcela
significativa de estudantes que tém capacidade/condi¢cdes para aprender, no entanto, com
auséncia de oportunidades. A escola cabe planejar a¢des para o aprendizado da leitura e da
escrita, visto que ¢ a tinica mediadora entre o estudante e a linguagem escrita.

A quarta categoria ¢ composta por estudantes com reais déficits de aprendizagem e em
diferentes niveis, entre os quais estudantes com deficiéncia intelectual, transtornos do espectro

autista entre outros.
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Por fim, a quinta categoria inclui uma pequena parte de estudantes que ndo se
enquadram em nenhuma das categorias anteriores € que apresentam problemas de
aprendizagem como Disturbios de Aprendizagem, Dislexia e outros transtornos. Cabe a
escola, nessas duas ultimas categorias, desenvolver diferentes estratégias para favorecer o
aprendizado da leitura e da escrita pelos estudantes.

Acreditamos que apresentar os aportes teoricos buscando articular os conhecimentos
da Fonoaudiologia e da Educagdo conseguimos evidenciar que o aprendizado da linguagem
escrita pode ser influenciado por falhas internas (intrinsecas, por exemplo, condigdes
organicas, emocionais etc.) e externas (extrinsecas, por exemplo, ambiente escolar, social,
familiar etc.), sendo portanto, considerado de ordem multifatorial.

Diante do exposto e dos desafios que permeiam o dominio da leitura e da escrita pelo
estudante, julgamos pertinente apresentar, ainda que sucintamente, a partir da otica da
Fonoaudiologia, o processo de aquisi¢do da linguagem escrita e o sistema de escrita da Lingua
Portuguesa.

Batista e Fusco (2012) destacam a necessidade de os professores terem conhecimentos
pautados em evidéncias cientificas para auxilid-los em sua pratica pedagdgica para o ensino

da leitura e da escrita. Asseguram que ler e escrever nao € uma simples atividade, pois para:

[...] adquiri-la exige a capacidade de combinar a atribuigdo de significados
linguisticos e semanticos aos simbolos escritos; assim como a atribuicao de
um significado grafico aos sons da lingua. Esse processo requer dos
escolares, operagdes em diferentes niveis de representacdo das unidades
linguisticas que o sistema de escrita transcreve com o estabelecimento exato,
da relagdo fonema-grafema e/ou grafema-fonema. (BATISTA; FUSCO,
2012, p. 145).

Diante disso, Capellini, Germano e Cunha (2009) afirmam que a aprendizagem da
leitura em um sistema de escrita da Lingua Portuguesa depende da compreensao de que as
palavras e frases escritas correspondem as unidades sonoras de fala, j4 que a natureza da
escrita ¢ alfabética, ou seja, para ler e escrever precisamos realizar a associagdo fonema-
grafema e grafema-fonema, respectivamente.

Mais especificamente, podemos entender que na aquisicdo da leitura os processos
envolvidos partem da identificacdo visual das letras até “a compreensao do significado e do

contexto da palavra escrita” (BATISTA; FUSCO, 2012, p. 146).
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Desse modo, ¢ essencial que os professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
que atuam com criangas entre 6 ¢ 10 anos, compreendam que a leitura € o processo primeiro
e a escrita ¢ a consequéncia desta. Para Massini-Cagliari e Cagliari (2001, p. 134) “[...] o mais
importante ¢ aprender a ler. Escrever ¢ apenas uma decorréncia do fato de uma pessoa que
sabe ler. O contrario ndo funciona”. Para estes autores, no contexto da alfabetizagdo o
primeiro momento do ato de ler ¢ decifrar, transformar o material escrito em linguagem oral

e, por fim, interpretar.

A alfabetizacdo é um processo que envolve a linguagem oral e escrita e,
portanto, precisa se colocar como um problema linguistico, na sua esséncia
primordial. Somente através de reflexdes linguisticas bem conduzidas é que
se pode ter uma verdadeira dimensdo do processo de alfabetizacao.
(MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2001, p. 134).

Nessa perspectiva, Frith (1985) apud Zorzi (2009), classifica trés fases de aquisi¢ao da
leitura. A primeira ¢ a fase logografica que se caracteriza pelo reconhecimento de palavras
familiares e de uso frequente, que sdo memorizadas e, ao serem reencontradas, sdo
reconhecidas. Na fase alfabética, que ¢ a segunda concep¢do apresentada pelo autor, a
crianca comeca a compreender que as letras compdem as palavras e, assim, passa a atribuir
valores sonoros realizando a associagdo entre fonemas e grafemas e, conforme se desenvolve,
vai se tornando capaz de ler uma palavra ndo usual (que ndo ¢ familiar). A terceira e ultima
denominada fase ortografica, depende do quanto a crianga se dedica a leitura no quesito
frequéncia e variedade, ja que estd relacionada a formagdo do vocabulario consolidando,
diversificando e ampliando-o a cada leitura.

Capellini, Germano e Cunha (2009) situam a realidade ao descrever que, ao ingressar
na escola, o estudante se defronta com um sistema cheio de regras e que requer uma aten¢ao
para aspectos imperceptiveis até o momento. A partir de entdo, comeca a desenvolver
algumas capacidades primordiais, como refletir a respeito do sistema sonoro da lingua e,
gradativamente, realizar a associagdo fonema-grafema, isto €, a escrita ¢ composta de letras e
estas representam os sons que sao os fonemas das palavras que falamos.

Esse processo ¢ representado pelo modelo de dupla-rota, abordado por Capellini,
Germano e Cunha (2009), Consenza e Guerra (2011), Batista e Fusco (2012), o qual
estabelecem que a escrita pode ser produzida pela Rota Fonolégica (processo de mediacao
fonoldgica direta que requer o conhecimento das regras de conversao fonema-grafema para a

construgdo da grafia das palavras e ter acesso a identificagdo auditiva desta para saber seu
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significado) e pela Rota Lexical (processo visual direto que envolve a representagdo das
palavras conhecidas, ou seja, reconhece a palavra que ja se encontra memorizada recuperando
seu significado e pronuncia).

Nesse sentido, os fonemas na fala sdo elementos implicitos ou ocultos e ter “a nogao
de fonema ¢ um dos pilares do sistema alfabético de escrita. S3o os fonemas que se
transformam em letras” (ZORZI, 2009).

Assim, o aprendizado da leitura e da escrita requer que o professor ensine seus
estudantes o conhecimento do principio alfabético de forma que permita o entendimento da
relacdo entre fonemas e grafemas e, por conseguinte, da ortografia. Massini-Cagliari e
Cagliari (2001) mencionam que primeiro a escola deve ensinar a crianga a escrever para
depois escrever ortograficamente.

Para tanto, relacionaremos a incongruéncia ao padrdo ortografico defendido por Zorzi
(2009), Capellini (2012), Batista e Fusco (2012) quanto a transparéncia ortografica ou
regularidade e opacidade ortografica ou irregularidade. Respectivamente compreendidos
como: relagdo um fonema para um grafema (por exemplo, p - /p/, £ - /f/, d - /t/) e um fonema
correspondendo a varios grafemas ( ex: o fonema /s/ pode ser representado pelos grafemas S,
C, SS, SC, C, SC, X) ouum grafema correspondendo varios fonemas (exemplo: o grafema X
pode representar os fonemas /s/, /z/, /ks/, /[/).

Além desses aspectos, faz-se necessario conhecer a no¢ao de diferenciar o tracado das
letras, delimitar a posi¢do da letra na palavra, estabelecer relacdes quantitativas, compreender
que podemos falar de uma forma e escrever de outra entre outros (ZORZI, 2009). Smolka
(1996), mais enfaticamente, defende que esse processo ocorre por meio da interacdo, da
atividade discursiva.

Diante dessa complexidade, adquirir o dominio da leitura e da escrita exige que o
ensino contemple a natureza alfabética do sistema de escrita da Lingua Portuguesa e, para
1ss0, a escola e os professores devem repensar e rever suas praticas perante os desafios

presentes em seu cotidiano. Conforme destaca Smolka (1996, p. 113):

Coloca-se, desse modo, o desafio politico-pedagdgico da alfabetizagio,
enquanto pratica cotidiana e urgente (que ndo pode parar e ficar esperando
‘teorias’), mas que se transforma - e precisa ser pensada - enquanto se
realiza.

2.2.2 Problemas de aprendizagem: informacdées relevantes
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A organizagdo da presente secdo nos remete a uma reflexao sobre as politicas publicas
para educagdo, especialmente no que se refere aos estudantes que apresentam problemas de
aprendizagem, mas nao tém a garantia do amparo legal para o atendimento especializado.

Se a educacdo ¢ um direito constitucional de todos, por que ainda temos criangas que
estdo na escola e ndo aprendem? Por que estudantes com problemas de aprendizagem nao
podem contar com a intervencdo de profissionais atuando em colaboragdo com o professor
visando a melhoria de sua aprendizagem?

Mendes e Malheiro (2012, p. 352) destacam que, no final da década de 1990, quando o

movimento pela educacdo inclusiva chega ao Brasil:

A principio a mudanga decorrente [dele] aconteceu apenas ao nivel da
retorica, e isso pode ser percebido com a aprovagdo da Resolucdo n° 2/2001,
que normatizou os artigos presentes na LDB/96, ¢ instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacio Especial na Educacao Basica, com carater de lei.

Mais especificamente a partir do ano de 2003, com a radicalizagdo da politica de
inclusdo escolar no pais, alteracdes mais significativas passaram a ocorrer (Decreto n°
6.253/2007; o Decreto n® 6.571/2008; Resolugdo n° 4/2009 entre outros), entre as quais a
garantia do A.E.E., preferencialmente na escola comum. Nesta proposta, eram contemplados
os estudantes com problemas de aprendizagem, com deficiéncia (intelectual, auditiva, fisica,
visual e multipla), com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) entre outros.

Com a regulamentacdo e publicacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007) houve a delimitagcdo dos recursos e
servicos do AEE a um publico especifico definido como estudantes publico-alvo da Educacao
Especial (EPAEE), a saber: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. O servigo, segundo os documentos
normativos passariam a ser ofertados nas Salas de Recursos Multifuncionais implantadas nas
escolas comuns.

As mudancas propostas na nova politica, com vistas a garantia de uma educagao
inclusiva, excluem dos servicos do AEE os estudantes que ndo sdo identificados como
EPAEE. Tal realidade, no ambito da politica nacional, deixa a mercé das escolas e dos seus
profissionais a responsabilidade para atuar com os demais estudantes que apresentam
problemas de aprendizagem ou qualquer outro tipo de dificuldades.

Ao analisarmos o que propde a politica educativa no ambito do estado de Sdo Paulo,

verificamos que a Secretaria da Educa¢do do estado por meio da Resolugdo SE n° 11/2008
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estabelece os EPAEE e entre os estudantes com necessidades educacionais especiais em seu
artigo 1°, inciso IV inclui “alunos com outras dificuldades ou limitagdes acentuadas no
processo de desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das atividades curriculares e
necessitam de recursos pedagégicos adicionais” (SAO PAULO, 2008).

A partir do dispositivo da resolugdo supramencionada, entendemos que na rede
estadual de ensino os estudantes com problemas de aprendizagem podem ser atendidos e
acompanhados pelo Servigo de Apoio Pedagdgico Especializado (SAPE). Todavia, as escolas
da rede municipal de ensino, geralmente, adotam a politica nacional como marco regulatdrio
para atender aos seus estudantes. Nesse sentido, a politica publica especifica que contempla o
EPAEE, deixa a margem os estudantes com problemas de aprendizagem.

Ao pensarmos que a Educacao ¢ um direito de todos, concebemos que faz parte deste,
um contingente amplo de estudantes que tém suas singularidades compreendidas e
respeitadas, sem necessariamente delimitar um publico especifico.

Ao considerar todos os aspectos até entdo apresentados, ¢ importante lembrar que
multiplos fatores (contexto educacional e social, politicas publicas vigentes, formagao dos
professores) impactam no aprendizado e auxilia-nos a entender que algumas a¢des culminam
no fracasso do estudante, como destacado nos estudos de Smolka (1996, p. 17) quando afirma
que “[...] falhando em sua tarefa pedagdgica, a escola passa a apontar cada vez mais uma série
de ‘patologias’ nas criancas”.

Nesse sentido, julgamos necessario apresentar, ainda que em linhas gerais, aspectos
que caracterizam as dificuldades de aprendizagem, os distirbios de aprendizagem e a dislexia,
no intuito de contribuir para a compreensdo do professor e favorecer a reflexdo que podera
impactar a revisdo de sua pratica pedagdgica.

As dificuldades de aprendizagem sao consideradas uma tematica controversa uma vez
que envolve diferentes profissionais (fonoaudidlogos, psicologos, psicopedagogos,
professores entre outros) que divergem quanto a definicdo, causa e até utilizam como
sinonimos de deficiéncia, déficit e distirbios (CAPELLINI; NAVAS, 2009; SAMPAIO;
PINHEIRO; SILVA, 2011; CAPELLINI, 2012).

De acordo com os autores, apesar de ainda ndo haver um consenso quanto a sua
defini¢do, a dificuldade de aprendizagem pode ser caracterizada por apresentar uma
heterogeneidade de manifestagdes que acarretam o baixo desempenho nas atividades de
leitura, escrita e matematica. Geralmente sao confundidas com os distirbios de aprendizagem

ou a dislexia devido a algumas manifestagdes semelhantes, por exemplo: ndo conseguem
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acompanhar as atividades de leitura e escrita, lentiddo para a leitura, dificuldade na
interpretagdo de textos entre outros.

Para Ohlweiler (2006), as Dificuldades de Aprendizagem sdao conhecidas como de
percurso, isto é, com possibilidade de aparecer em qualquer momento do processo de
aprendizagem. Complementando, Capellini (2012) categoriza como transitoria, caso haja a
devida intervencdo pedagogica para o aprendizado do estudante.

Entre os fatores desencadeantes das dificuldades de aprendizagem estdo os
relacionados a metodologia de ensino (alfabetizagdo), aos aspectos emocionais e a condi¢ao
socioeconomica e cultural (CIASCA, 2003; TONELOTTO; CIASCA, 2004; CAPELLINI;
NAVAS, 2009).

Desta forma, entendemos que as dificuldades de aprendizagem sdo de ordem
pedagogica e acarretam um desempenho escolar insuficiente. Isso significa que, mesmo com
condi¢des socioecondmica-cultural e sociolinguistica desfavoraveis, ¢ na escola o lugar em
que estes estudantes terdo acesso a cultura e, em particular, a aprendizagem da linguagem
escrita (ZORZI; CAPELLINI, 2009; CAPELLINL; TONELOTTO; CIASCA, 2004).

Em consonancia com os autores citados no paragrafo anterior, Massini- Cagliari e

Cagliari (2001, p. 50) afirmam que:

[...] pode-se dizer que, sem conhecer bem as formas das letras, e sem saber
diferencia-las entre si (categorizagdo grafica), o aluno pode ndo ser capaz de
efetuar com pleno sucesso a categorizacdo funcional de cada letra - o que
pode causar sérios problemas de aquisicao de leitura e escrita.

Segundo Capellini (2009, 2012) e Capellini et al (2009), os Disturbios de
Aprendizagem e a Dislexia também denominados de Transtornos de Aprendizagem Global e
Transtornos de Aprendizagem Especifico, respectivamente, sdo definidos como uma
disfungdo do Sistema Nervoso Central (SNC) de origem genético - neuroldgica e de carater
persistente.

Os Distarbios de Aprendizagem sao concebidos como um grupo heterogéneo com
dificuldades de compreensdao e expressdao, o qual interfere na capacidade de lidar com
numeros e na aprendizagem da leitura e da escrita (ZORZI; CAPELLINI, 2009). Apresenta
como manifestagdes, entre as quais: inteligéncia normal; transtorno fonologico; falha nas
habilidades fonoldgicas, sintatico, semanticas e pragmaticas; historico de disturbios de

linguagem anterior; habilidade narrativa comprometida para contagem e recontagem de
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historias; déficits nas fungdes expressivas, receptivas e de processamento; alteragdo no
processamento de informagdes auditivas e visuais; dificuldade em realizar a organizagao,
planejamento e execucdao de atividades matemadticas isoladas e com leitura prévia, isto &,
resolugdo de problemas com enunciados (CAPELLINI et al, 2009; CAPELLINI, 2012).

A Dislexia, de acordo com Capellini (2012), pode ser denominada de Distlrbio
Especifico de Leitura ou Transtorno de Aprendizagem Especifico, ¢ de origem genética e
apresenta como caracteristicas: atraso ou ndo no desenvolvimento da linguagem ou
fala;antecedente familial para problemas de aprendizagem; inteligéncia normal; falhas nas
habilidades fonologicas e sintaticas; dificuldade na linguagem escrita em periodo escolar;
habilidade narrativa comprometida somente para recontagem de histdrias; déficits na funcdo
expressiva; alteragdo no processamento das informacgdes auditivas e visuais, além da
dificuldade em resolver problemas matematicos com enunciados.

Rotta e Pedroso (2006) acrescentam como manifestagoes da dislexia: leitura e escrita
as vezes incompreensiveis; confusdo de letras por orientagdo espacial (por exemplo: p/q) ou
de natureza auditiva (por exemplo: p/b); inversdo de silabas ou palavras; substituicdo de
palavras com estrutura semelhante; supressdo ou adi¢cdo de letras ou silabas; dificuldade para
entender o texto lido e segmentacao incorreta.

Em ambos os casos o estudante apresenta inteligéncia normal e comprometimento em
habilidades da linguagem, no entanto, a diferenca encontra-se no nivel de desempenho em
atividades que envolvem leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico.

Os distarbios de aprendizagem configuram-se como uma heterogeneidade de
manifestagdes, desde os primeiros anos de vida, interferindo na aprendizagem da leitura e da
escrita e na capacidade de lidar com ntimeros (ZORZI; CAPELLINI, 2009; CAPELLINI et al,
2009). Nestes, a habilidade matematica estd comprometida interferindo na organizagao,
planejamento e execucdo isolada do célculo-matematico e na resolugdo de problemas com
enunciado. Enquanto na Dislexia existe um comprometimento de aquisi¢do de leitura,
aparecendo somente em fase escolar, interferindo na compreensao da leitura em decorréncia
apresentam dificuldades no entendimento da execucao do calculo com enunciado. Em outras
palavras, os problemas no processamento da informacao em criangas disléxicas dificultam o
“[...] entendimento da execucdo do calculo aritmético na presenga de enunciado e nao
propriamente de execu¢do de calculo-matemadtico, isto porque estas criangas apresentam

problemas de compreensdo da leitura” (CAPELLINI et al, 2009, p. 89).
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A edicdo atual do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais da
Associagdo Psiquiatrica Americana (DSM-V, 2013), traz uma reformulagao dos distirbios de
aprendizagem. Em seu capitulo denominado Transtornos do Neurodesenvolvimento,
encontram-se a defini¢do e caracterizacdo dos transtornos de aprendizagem especifica cuja
concepgdo ¢ mais abrangente e menos fragmentada. Os critérios diagnosticos estabelecidos,
principalmente, no A sao: dificuldades no aprendizado e uso das habilidades académicas
persistentes, mesmo apoés intervencao, por mais de 6 meses apresentando dificuldades na
leitura, na compreensdo de leitura, na ortografia, na expressdo escrita (gramatica, sinais de
pontuacdo, producdo de textos) e na matematica.

Nessa nova classificacdo, entendemos que a concep¢do da terminologia engloba os
disturbios de aprendizagem, a dislexia, a discalculia, a disortografia entre outros. Assim, sdo
consideradas como terminologias alternativas por compor um padrdo particular de
especificidades. Mas, cabe aos profissionais descreverem detalhadamente cada habilidade
com defasagem, seja na leitura, escrita e/ou matematica, além de considerar o histérico
familial, desenvolvimental, educacional, médico e de assessoria psicoeducacional. Assim,
podem ser especificadas como transtornos de aprendizagem especificos com prejuizo na
leitura, com prejuizo na expressdo escrita e/ou com prejuizo na matematica.

Diante disso, os profissionais que atuam na Educacdo devem atentar e considerar as
variaveis que podem interferir em todo o processo de ensino e aprendizagem, a seguir: a
relagdo professor-crianca, os métodos utilizados para a alfabetizacdo, as mudangas constantes
de escola, a alta rotatividade de professores, ao nivel de escolaridade dos pais, a dinamica
familiar e a situag¢do socioecondmica e cultural (LIMA et al, 2006; CAPELLINI et al, 2008).

Nesse sentido, ¢ importante aos professores compreenderem que a defasagem do
estudante nao “[...] pode ser entendida como determinante do insucesso do aluno, mas como
um desafio, que propde a escola rever suas estratégias e ao professor rever suas concepcoes”
(OSTI, 2004, p. 67).

Ao buscarmos tecer articulacdes entre as duas areas, Fonoaudiologia e Educacdo, uma
das principais cautelas € o professor certificar-se de que a crianca recebeu todas as condig¢des
e oportunidades adequadas para o aprendizado da leitura e da escrita, frente a tantos fatores
que o permeiam e influenciam. Acreditamos que tais conhecimentos sdo primordiais aos
professores para que saibam lidar com as diferengas garantindo, assim, o acesso a lingua culta
e ao uso da leitura e da escrita por meio de planejamento pedagodgico para a sua pratica de

ensino.
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Conforme evidencia o Relatério de Monitoramento Global (2014, p. 55), os
professores devem ser formados “a fim de detectar, precocemente, dificuldades de
aprendizagem, e manejar estratégias apropriadas para sana-las”. Nessa perspectiva, Fusari
(1989) defende que os professores, por meio do conhecimento e de uma analise critica, devem
identificar os problemas para elaborar acdes na tentativa de superar a situacdo, caso contrario,
se nao tiverem a clareza podem causar danos profundos e irreversiveis aos estudantes. O
autor ressalta a importancia do planejamento e do plano de ensino na pratica do professor,
considera-os imprescindiveis para a a¢do e reflexdo do docente, j4 que a sua competéncia-
compromisso transforma a realidade da sala de aula.

Em virtude de ainda existir concepg¢des equivocadas sobre os termos planejamento e
plano de ensino, via de regra, tratando-os como sindnimos ¢ salutar entender os elementos que
os distingue.

Para Fusari (1989) o planejamento do ensino é o processo que demarca
constantemente todas as acdes pedagogicas e situagdes dos educadores, incluindo as
interagdes entre os educadores e os estudantes. J4 o plano de ensino refere um documento que
contém as propostas de trabalho pedagdgico em uma determinada area e/ou disciplina. Para o
autor, a auséncia de um planejamento junto com os desafios diarios no exercicio do trabalho
docente desencadeia a improvisagdo nas aulas interferindo diretamente no aprendizado do
estudante e no trabalho da escola.

Acrescenta que:

Elaborar, executar e avaliar planos de ensino exige que o professor tenha
clareza (critica): da funcdo da educagdo escolar na sociedade brasileira; da
fung@o politico-pedagodgica dos educadores escolares (diretor, professores,
funcionarios, conselho de escola); dos objetivos gerais da educacao escolar
(em termos de pais, estado, municipio, escola, areas de estudo e disciplinas),
efetivamente comprometida com a formagfo da cidadania do homem
brasileiro; do valor dos conteidos como meios para a formagao do cidaddo
consciente, competente e critico; das articulagdes entre contetidos, métodos,
técnicas e meios de comunicacdo; e da avaliacdo no ensino-aprendizagem.
(FUSARLI, 1989, p. 51).

Vasconcellos (2002, p. 80) complementa definindo que o planejamento “é o processo,
continuo e dinamico, de reflexdo, tomada de decisdo, colocacdo em pratica e
acompanhamento” e por isso ¢ considerado importante instrumento para a acao do professor.

Concebe ainda, o plano como “produto desta reflexdo e tomada de decisdo” e, portanto,
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provisorio. Ha, contudo, a necessidade de o professor ter a clareza do que quer que os alunos
aprendam e o porqué que o aprendizado daquele conteudo ¢ importante.

Assim, € preciso que a acao pedagdgica em geral e a avaliagdo sejam racionalmente
decididas pelo professor. Para tanto, sugere-se que, o professor ao planejar suas atividades de
ensino previamente determine o minimo necessario a ser efetivamente aprendido pelo

estudante (LUCKESI, 1992).

A atividade de planejar, como um modo de dimensionar politica, cientifica e
tecnicamente a atividade escolar, deve ser resultado da contribui¢ao de todos
aqueles que compdem o corpo profissional da Escola. E preciso que todos
decidam, conjuntamente, o que fazer ¢ como fazer. (LUCKESI, 1992, p.
124).

Sob essa otica, acreditamos que a formacao continuada de professores voltada para a
compreensdo dos problemas de aprendizagem e suas variaveis auxiliard na elaboragdo do
planejamento e do plano de ensino de maneira que contemple as agdes pedagogicas
necessarias para 0 aprendizado dos estudantes considerando suas

singularidades/particularidades.
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3 CONSTRUINDO TEIAS: DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

Nesta secdo ¢ apresentado o aporte do estudo que tem o formato metodoldgico de uma

pesquisa-interven¢ao. Diante desta perspectiva, as questdes que nortearam o trabalho foram:

Como os professores definem os problemas de aprendizagem da linguagem
escrita e lidam com eles para ensinar os estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental? Quais as contribui¢des e desafios de uma proposta de
trabalho interdisciplinar, entre a Fonoaudiologia e a Educagdo, para
auxiliar o professor na construcdo de estratégias pedagoégicas que
favoregam a aquisigéo da linguagem escrita pelo estudante?

Além do objetivo geral de analisar a contribuicdo e os desafios do trabalho
interdisciplinar entre a Fonoaudiologia e a Educacdo para a formacgdo continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre os problemas de aprendizagem da
linguagem escrita, foi possivel delinear outros objetivos especificos, decorrentes das questdes

principais, e que podem ser descritos conforme segue:

° Compreender a percepcao dos professores a respeito dos problemas de
aprendizagem e das estratégias utilizadas para deteccao deles.
) Analisar processualmente, a partir das narrativas escritas, o que o0s

professores dizem ter aprendido sobre os problemas de aprendizagem e
como traduzem esse conhecimento em propostas praticas para ensinar a
linguagem escrita aos estudantes.

° Analisar uma proposta de articulacdo entre Fonoaudiologia e
Educacdo e sua pertinéncia para a formagdo continuada de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa em educagdo, conforme Ghedin e Franco (2011), apresenta diversas
peculiaridades e, por isso, enfrenta um desafio constante na busca de procedimentos e
concepgdes uma vez que a realidade pesquisada tem carater dialético e dialdgico. Isto
significa que todo esse processo, € objetivo, j& que esta relacionado a um objeto a ser
investigado e subjetivo porque envolve um sujeito.

Nesse sentido, os autores pontuam que cada situacdo representa um carater singular,
irrepetivel variando no tempo e espago, na dinamica e na natureza da intencionalidade. Assim,
0 objeto de trabalho do pesquisador ¢ multidimensional, mutante, complexo e estabelece
mediacdo com o sujeito para ter significado. E possivel, entdo, inferir que tais apontamentos

vao ao encontro dos principios da abordagem qualitativa. Se pauta numa realidade complexa
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vista como uma construcgdo social da qual o pesquisador participa, sendo este considerado o
principal instrumento (LABEGALINI; MAIA; MACHADO, 2007).

De acordo com Gonzaga (2006), a pesquisa qualitativa em educagdo tem
peculiaridades diferentes por apresentar uma diversidade metodoldgica e considerar as
experiéncias, as crengas, as atitudes e os pensamentos dos sujeitos. Teixeira (2000)
complementa ao referir que a pesquisa qualitativa ou interpretativa se fundamenta na analise
fenomenoldgica utilizando a descricdo e interpretagdo para compreender os fendmenos na
tentativa de reduzir o intervalo entre teoria ¢ dados, contexto ¢ acdo.

Deste modo, ao considerar o objeto da pesquisa, o arcabougo teorico-metodolégico do
trabalho tem como enfoque a pesquisa qualitativa por ser subjetiva, considerando que a
realidade estudada ¢ complexa e o pesquisador ¢ um sujeito ativo em todo o processo, que age
e influencia o ambiente, bem como ¢ também influenciado por ele (RINALDI, 2009).

A escolha deste enfoque deve-se ao carater flexivel e ndo linear de investigacao o que
permite redefinir os procedimentos no decorrer do processo ndo se atendo a regras precisas e
determinadas. Além disso, a énfase da presente pesquisa ndo estd na mensuracdo nem nos
aspectos visiveis, concretos e imutaveis, pelo contrario, esta nos aspectos implicitos ja que o
processo envolve sujeitos dindmicos, mutaveis, cada qual com seus valores, crengas,
expectativas, experiéncias entre outros.

Ao considerar o problema desta pesquisa, sabemos que envolve uma série de
discussoes e reflexdes acerca da pratica docente e da inser¢ao da Fonoaudiologia no campo da
educagdo, mais especificamente na formacdo continuada de professores. Esse processo
demandou um intenso e cuidadoso levantamento sobre a producdo bibliografica a despeito do
objeto investigado, bem como a organizagdo de uma andlise sistemdtica que permitisse a
apreensao da informacdo e das evidéncias disponiveis na literatura sobre o tema e o contexto
das investigacoes.

A partir da contextualizagdo e do reconhecimento das vertentes em que o objeto em
tela fora investigado, propusemos um trabalho empirico pautado na pesquisa-intervengao,
com nuances do modelo construtivo-colaborativo (RINALDI, 2006; 2009), a fim de obter as
respostas aos problemas investigados. Ainda, segundo a autora, este tipo de pesquisa ¢ uma
modalidade de investigagdo qualitativa interessada na producdo de conhecimentos sobre a
pratica, bem como em seu aprimoramento

Nessa perspectiva, esta modalidade de pesquisa implica a realizagdo de uma

intervencdo que, no presente estudo foi organizada como um programa de formacgao
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continuada na modalidade a distdncia e composta por um grupo de 22 professores em
exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino, (sujeitos da
pesquisa), por mim (como formadora pesquisadora) e, por outras duas pedagogas
colaboradoras.

O desafio foi pensar em um programa de formacdo continuada que contribuisse para
que os professores desenvolvessem habilidades para serem criticos, reflexivos, investigativos
e com a capacidade de identificar, resolver problemas e, consequentemente, de ensinar
(MIZUKAMI et al., 2003) estudantes com problemas de aprendizagem da linguagem escrita.
Ainda, segundo as autoras, a constru¢do do conhecimento docente ocorre por meio da
intervencdo que desequilibra as certezas que ddo o suporte a pratica e, assim, permite a
constru¢cdao de um novo conhecimento.

Para Rinaldi (2006; 2009) este modelo de investigagdo considera o professor um
sujeito ativo do seu processo de formagdo e valoriza os saberes por ele construidos. Segundo a
autora, o delineamento da pesquisa-intervencdo se da de forma processual e ¢ construido a
partir do conhecimento da realidade em que os participantes da pesquisa atuam e suas
condigdes contextuais.

Por se tratar de um trabalho de parceria entre pesquisadora, colaboradoras e
professores, a perspectiva construtivo-colaborativa tem como objetivo proporcionar o dialogo,
o envolvimento entre os envolvidos, trocas e desenvolvimento profissional, formando-os
investigadores da propria pratica (PIMENTA, 2006; ELLIOT, 2001; PEREIRA, 2001), ou
seja, os professores ganham vez e voz em todo o processo.

Na mesma direcdo, Ibiapina (2008) acredita que na pesquisa colaborativa considera-se
essencial para a constru¢do de conhecimento atenuar a dicotomia existente entre teoria e
pratica, pesquisa e acao, professor e pesquisador. Pontua que esta pratica colaborativa entre
professor e pesquisador permite uma interacao dialdgica, muatua, por meio de um espaco que
propicia a troca de experiéncias, conhecimentos, reflexdes entre outros.

Tais premissas sdo coerentes com os objetivos deste trabalho, uma vez que valoriza a
pratica do professor e seu contexto para a aquisicdo ou constru¢do de novos saberes € a
realizagdo da interven¢ao, a qual espera-se gerar um impacto positivo na pratica do professor
e, consequentemente, no desempenho escolar do estudante, bem como vislumbrar possiveis

contribui¢cdes da Fonoaudiologia na formagdo continuada de professores.
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Todos os aspectos éticos'’ foram respeitados, bem como a ndo identificagio dos
sujeitos da pesquisa, como forma de anonimato garantido no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Para tanto, os participantes serao identificados pela sigla PC (professor
cursista).

A seguir, apresentaremos as participantes e as colaboradoras da pesquisa,
posteriormente o contexto em que a interven¢ao foi realizada. Na sequéncia apresentaremos
os instrumentos para a coleta de dados da pesquisa, assim como o desenvolvimento da

intervengdo e os procedimentos para analise dos dados.
3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a selecdo dos professores que participariam da intervencao utilizamos a ficha de
inscri¢do que continha, entre outras informagdes, um pequeno questionario do tipo “aberto”.
O intuito era conhecer o perfil dos professores e sua experiéncia com TIC e EaD. Além disso,
considerando o foco da pesquisa, identificar o conhecimento prévio dos professores sobre os
problemas de aprendizagem, os procedimentos e/ou os recursos utilizados para identificar
estudantes com problemas de aprendizagem e as estratégias de ensino utilizadas para ensina-
los.

A selecao foi pautada nos seguintes critérios:

e Ser professor em exercicio dos anos iniciais do Ensino Fundamental;
e Ser professor efetivo na rede de ensino publica em que atua;

e Atuar em uma unidade escolar com laboratorio de informatica;

e Possuir estudantes com dificuldades de aprendizagem;

e Ter respondido ao questionario de inscrigado.

Ao todo 149 inscrigdes foram efetuadas, destas foram selecionados 36 professores que
atendiam plenamente aos critérios estabelecidos, considerando o ano/série em que lecionavam
no ano de 2014.

Do total de professores que iniciaram o programa de formacgdo (36), apenas 22

professores cursistas (PC) foram selecionados para participar da pesquisa, devido ao fato de

' Inicialmente, submetemos o projeto de pesquisa para aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa,
respeitando a resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude - Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), com parecer favoravel sob o protocolo CAAE: 10206912.2.0000.5402.
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terem concluido o Modulo II “Dificuldades de aprendizagem, Disturbios de Aprendizagem e
Dislexia: como diferenciar e intervir”, objeto de estudo e analise desta pesquisa.
Para facilitar a visualizagdo do perfil profissional dos participantes, organizamos o

Quadro 9:

Quadro 9 - Perfil profissional dos participantes da pesquisa

Professor Sexo Ano em que Tempo de Experiéncia
Cursista leciona experiéncia profissional
PC1 Feminino 3% ano 19 anos Ensino Fundamental
PC2 Feminino 1° ano 13 anos Ensino Fundamental
PC3 Feminino 1° ano 05 anos Educagao Infantil
Ensino fundamental
Ensino Médio
PC4 Feminino 5° ano 16 anos Ensino Fundamental
PC5 Feminino 3°ano 10 anos Ensino Fundamental
PC6 Feminino 1° ano 07 anos Ensino Fundamental
PC7 Feminino 5° ano 10 anos Ensino Fundamental
PC38 Feminino 1° ano 10 anos Ensino Fundamental
PC9 Feminino 1° ano 04 anos Educacio Infantil
Ensino Fundamental
PC 10 Feminino 1° ano 01 ano Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 11 Feminino 4° ano 01 ano Ensino Fundamental
PC 12 Feminino 1° ano 07 anos Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 13 Feminino 4° ano 06 anos Ensino fundamental
Educagao Infantil
PC 14 Feminino 1° ano 02 meses Educacao Infantil
Ensino Fundamental
PC 15 Feminino 4 °ano 02 anos Ensino Fundamental
PC 16 Feminino 4° e 5° anos 18 anos Ensino Fundamental
PC 17 Feminino 4° ano 14 anos Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 18 Feminino 5° ano 10 anos Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 19 Feminino 3° ano 08 anos Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 20 Feminino 1° ano 04 anos Ensino Fundamental
Educagao Infantil
PC 21 Feminino 2° ano 10 anos Ensino Fundamental
PC 22 Feminino 2° e 4° anos 18 anos Ensino Fundamental

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora com base na ficha de inscrigdo.

A andlise do quadro anterior indica uma totalidade de inscritos do sexo feminino e por

esta razdo, passaremos a utilizar o termo professoras para nos referirmos aos sujeitos da
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pesquisa. Ademais, percebemos que o tempo de experiéncia profissional ¢ bem variavel,
envolvendo desde os professores iniciantes atuando entre 2 meses a 5 anos de atuagao, até
profissionais mais experientes com até 19 anos no exercicio da docéncia. Ha o predominio da
experiéncia profissional nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, majoritariamente, sdo
professores alfabetizadores que atuam do 1° ao 3° ano. Aproximadamente 45% das
professoras tém experiéncia também com a educagdo infantil.

Todas as professoras atuavam em escolas da rede publica de ensino. Destas 41%
lecionam para o 1° ano, 9% para o 2° ano, 13,64% para o 3° ano, 22,73% para o 4° ano e

13,64% para o 5° ano (Tabela 1).

Tabela 1 - Porcentagem de professores que lecionam por ano de ensino

N° Professores Ano que leciona Porcentagem%
09 1° ANO 40,91
02 2° ANO 9,1
03 3° ANO 13,64
05 4° ANO 22,73
03 5° ANO 13,64

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora com base na ficha de inscricao.

E possivel perceber que do total de 36 professoras cursistas, houve uma evasio de 14
delas em decorréncia de varios fatores, entre os quais: a falta de tempo para fazer as
atividades do programa, sobrecarga de trabalho por participarem de outras formacgdes
obrigatorias na escola (PNAICIS, EMAI", método sociolinguistico entre outros), mudanga de

cargo ou fung¢do e problemas relacionados a satde pessoal ou de ente familiar.

3.1.1 Pesquisadora e colaboradoras da intervencio

A pesquisadora, graduada em Fonoaudiologia pela Universidade do Sagrado Coracdo
(USC), com experiéncia no trabalho interdisciplinar do servico de apoio especializado a
inclusdo da Secretaria Municipal de Educacao de Presidente Prudente, membro dos grupos de

pesquisa “Formacdo de Professores e Praticas de Ensino na Educagdo Basica e Superior”

' Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.
' Educacdo Matematica nos Anos Iniciais.
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(FPPEEBS) e “Ambientes Potencializadores para a Inclusdo” (API) e responsavel por
elaborar e desenvolver o Modulo II “Dificuldades de Aprendizagem, Distarbios de
Aprendizagem e Dislexia: como diferenciar e intervir”.

Além disso, participaram como colaboradoras da intervengdo, duas profissionais que
foram responsaveis pelos Modulos III “Alfabetizacdo e letramento” e IV “Recursos
tecnologicos para o ensino nos anos iniciais” respectivamente. A colaboradora responsavel
pelo Modulo III ¢ licenciada em Letras e Pedagogia, além de ter larga experiéncia como
professora alfabetizadora e, também, como gestora. A colaboradora responsavel pelo Mddulo
IV ¢é formada em Biologia e Pedagogia, com experiéncia em uso de tecnologias da informagao

e comunicacao na educagdo, bem como na Educacao a Distancia e em Educacao Especial.
3.2 CONTEXTO DA INTERVENCAO

A interven¢ao foi desenvolvida a partir de um programa de formagdo continuada de
professores na modalidade a distancia®, via Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) com
suporte na plataforma Moodle, por meio do Portal Edutec - Educagio e Tecnologia®',

O programa foi estruturado para facilitar o acesso e manuseio dos professores cursistas
no AVA-Moodle, considerando que teriamos participantes com diferentes niveis de
experiéncia na modalidade a distancia e com o uso de tecnologias de informacdo e
comunica¢do. Desse modo, o AVA-Moodle foi organizado com abas superiores indicando o
Moddulo em andamento e a respectiva semana de atividade. Cada semana era disponibilizada
aos professores cursistas de forma gradativa, respeitando o cronograma das atividades,

conforme se pode observar na Figura 2.

%% Planejado e desenvolvido especificamente para esta finalidade.
I Desenvolvido e administrado pelo Nucleo de Educagdo a Distancia da Unesp — NeaD/Unesp
(http://edutec.unesp.br)
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Figura 2 - Pagina de abertura do AVA-Moodle desenvolvido para o programa de formacgao
continuada.
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Fonte: http://moodle.unesp.br/ava/course/view.php?id=554&section=>5#

Ao clicar na aba, a pagina era aberta com uma mensagem ao professor cursista,
indicando o tema de trabalho da semana, a proposta de atividades, com os respectivos
recursos e instrumentos de trabalho. Por exemplo, para médulo II foram utilizadas videoaulas,
textos, atividades praticas, caso de ensino, questiondrio entre outros.

O AVA-Moodle ¢ um espago virtual de facil usabilidade, com diferentes ferramentas
as quais possibilitaram a organizagao e o registro das narrativas dos professores por meio de
atividades propostas. O ambiente do programa foi organizado com os seguintes espagos para
interacao e realizagdo das tarefas:

e Perfil: espaco para a identificacdo do cursista, com liberdade colocar uma foto e para
descrever um pouco de si como preferéncias, dados pessoais, profissdo, area de atuacao dentre
outros. Permite que outros cursistas tenham acesso a essas informagdes, conhecendo o seu
colega e favorecendo a interacdo com os demais cursistas independentemente do local em que
se encontram.

e Forum: ¢ um espago aberto para a expressdo de ideias, concepgdes € interagdes

(professores cursistas - professores cursistas; professores cursistas - tutores, professores


http://moodle.unesp.br/ava/course/view.php?id=554&section=5
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cursistas - formador). Optamos em abrir dois foruns: Café¢ Virtual (espago para troca de
experiéncias, esclarecer duvidas, partilhar ideias e discutir assuntos de interesse sem estar
necessariamente relacionado ao curso) e Forum de Discussdo (utilizado para expressar o que
entendeu do contetido abordado, suas concepgdes, discutir € polemizar interagindo com 0s
demais cursistas e equipe do curso).

e Mensagem: funcdo de correio eletronico permitindo o didlogo entre os professores
cursistas e equipe do curso, para solucionar as dividas, enviar informes entre outros.

e Memorial reflexivo: utilizada para envio das atividades da semana e as reflexdes dos

professores cursistas a respeito do contetido abordado.

De acordo com Rinaldi (2009), a Educagdo a Distancia ¢ uma alternativa para a
formagao continuada de professores sendo um meio para formar, assessorar ¢ acompanhar
uma vez que permite criar espacos para a interacao e trocas de experiéncias independente de
sua localizagdo geografica. Prado e Almeida (2009) ressaltam que essa interagdo permite
conhecer o contexto escolar de cada professor e por meio do ambiente virtual de
aprendizagem temos “[...] situagdes de aprendizagem voltadas para propiciar a reflexdo ‘na’ e
‘sobre’ a pratica do professor” (PRADO; ALMEIDA, 2009, p. 73).

Para este estudo, a analise esteve focada no trabalho desenvolvido no Moédulo II,

planejado e desenvolvido sob a coordenacdo da pesquisadora.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos selecionados na intervengdo foram utilizados tanto para promover a
formagdo continuada das professoras participantes quanto para a coleta de dados da pesquisa.
Sao eles: o questionario, as narrativas escritas derivadas do forum de discussdo e das
atividades realizadas pelos participantes, individual ou coletivamente.

e Questionario: instrumento utilizado com o intuito de auxiliar no mapeamento do perfil
das participantes da pesquisa, incluindo suas expectativas, crengas, concepcoes e dificuldades
em relacdo aos problemas de aprendizagem.

e Narrativas escritas do férum de discussdo: o férum foi utilizado como um importante

instrumento de coleta de dados para a pesquisa por ser um espago de livre expressdao e de
trocas coletivas, em que acreditamos ser possivel aparecer muitos dados que contribuissem
para a compreensdo do objeto investigado, bem como para dar respostas aos problemas da

pesquisa.
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e Narrativas escritas pelas participantes (individual e coletiva): foram outro instrumento

utilizado para coleta de dados em virtude da variedade de ferramentas disponiveis no AVA-
Moodle. Esse recurso teve como principal objetivo auxiliar na compreensdo da experiéncia
vivida pelos participantes, sua qualidade e consistem no ponto de partida para o processo de
“inquiri¢ao” (ou reflexdo) nas ciéncias sociais (CLANDININ; CONNELLY, 2000 apud
RINALDI, 2009). Para os autores, as narrativas escritas auxiliam na organizagao, articulagao
e materializagdo do pensamento. De acordo com Rinaldi (2006), registrar sobre o que
fazemos serve como procedimento para nos conscientizarmos da nossa atuacao, ou seja, ¢ um
distanciamento reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo particular de atuar
e aprender.

A partir dessas premissas, as narrativas escritas disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem do curso ¢ realizadas pelos participantes da pesquisa (individual ou
coletivamente) serdo consideradas como relatos das experiéncias vividas e, também, como
acesso aos seus conhecimentos, sentimentos, crengas, expectativas e praticas (RINALDI,

2006; 2009).

3.4 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO

A intervencdo, desenvolvida como uma atividade de extensdo universitaria®* na

Universidade Estadual Paulista (UNESP), foi realizada como um programa de formagao
continuada de professores com carga hordria de 180 horas, na modalidade de
Aperfeicoamento e com certificagdo da Pro-Reitoria de Extensdao Universitaria (PROEX) da
Unesp.

Ocorreu no periodo de maio a outubro do ano de 2014 e sua certificagdo foi concedida
aos participantes que concluiram o programa tendo no minimo 70% de frequéncia®, conforme

dispde a Resolucao Unesp n° 59/2014 em seu artigo 9° (UNESP, 2014).

** A iniciativa foi coordenada pela orientadora da pesquisa a Profa. Dra. Renata Portela Rinaldi.

O processo formativo e investigativo, privilegiou a formagdo continuada de professores por meio de
atividades que buscaram incentivar a reflexdo e a pratica e os participantes tiveram o direito de desistir
da experiéncia a qualquer momento. Nesse cenario, a frequéncia foi calculada a partir do total de
atividades programadas. Ao longo dos 4 modulos foram propostas 28 atividades tedrico-praticas. O
participante que concluiu 70% delas, atendendo aos critérios apresentados para cada uma e aos
feedbacks das tutoras, foi considerado aprovado. Ou seja, o professor cursista que entregou no minimo
19 atividades foi considerado aprovado ¢ teve direito a certificagdo de 180 horas.
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Diante disso, elaboramos os critérios para a certificacdo, sendo os principais: acesso
semanal ao AVA-Moodle; participagdo nos foruns de discussao com no minimo de duas
interacdes; dedicagdo de 10 horas semanais para as atividades do curso; entrega das atividades
entre outros. Em virtude de o curriculo ter sido construido processualmente, somente
conseguimos calcular a frequéncia ao final do programa.

A 1idealizacdo do programa “Estratégias de Intervencao: o desafio das letras no
processo de aprendizagem da linguagem escrita” desenvolveu-se de forma colaborativa entre
a pesquisadora e as colaboradoras da pesquisa sob orientacdo da coordenadora do programa
de formagdo. O processo de elaboragdo exigiu estudo, discussdo e reflexdo entre as
idealizadoras, bem como a constante sintonia e colaboracdo com o designer instrucional
responsavel pelo design do AVA-Moodle e a inser¢do das agendas semanais.

A partir de resultados de pesquisas anteriores realizadas no interior do grupo de
pesquisa “Formacgao de professores e praticas de ensino na educagdo basica e superior”, bem
como as demandas identificadas por cada membro da equipe idealizadora®®, primeiramente foi
escolhido o tema do programa, elaborado o layout, bem como a redac¢ao do texto de abertura
do AVA-Moodle. Além disso, foi definido o periodo de inscri¢do, o cronograma de inicio e
término do programa, o publico-alvo, os critérios de selegdo de participantes, os eixos
norteadores do curriculo, considerando a especialidade de cada pesquisadora, e a respectiva

carga horaria de cada modulo como se observa no Quadro 10.

Quadro 10 — Organizagdo do curriculo do programa de formagdo continuada de professores a partir
de eixos tematicos

Identificacio do Médulo Carga horaria

Moédulo I - Letramento digital 30 horas

Modulo 11 - Dificuldades de Aprendizagem, Distarbios de | 50 horas
Aprendizagem e Dislexia: como diferenciar e intervir

Modulo III - Alfabetizacdo e letramento 50 horas

Modulo IV - Recursos tecnoldgicos para o ensino nos anos iniciais 50 horas
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

* A equipe foi formada por trés mestrandas que tinham como objeto de estudo a formagdo de
professores, mas com enfoques distintos, a saber: articulacdo entre Fonoaudiologia e Educagdo,
alfabetizacdo e letramento, e TIC como recurso na formagao de professores para superacdo do fracasso
escolar da lingua escrita ¢ da leitura.
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Considerando que o programa contemplava trés pesquisas de mestrado, a equipe
elaborou os critérios de selecao de participantes € um questiondrio visando obter informagdes
iniciais que atendessem as especificidades de cada uma das investigagdes que seriam
desenvolvidas pelas pesquisadoras. Antes da aplicacdo do questionario foi realizado o pré-
teste para verificar se o instrumento estaria adequado para obter as informagdes almejadas e
apos as adequacdes foi finalizado.

Posteriormente, foi realizada a organizagdo da proposta inicial do curriculo para o
programa, a partir de resultados de estudos anteriores da coordenadora e da pesquisadora,
assim como dos resultados das avaliagdes externas que apontam um fracasso acentuado dos
estudantes no que se refere a lingua materna, a escrita e a leitura.

Cabe esclarecer, que apesar de existir eixos tematicos norteadores para o curriculo e
um planejamento da proposta inicial, de acordo com a abordagem tedrico-metodologica
adotada, foi possivel a sua reconfiguragdo® a partir da identificacio das expectativas dos
professores cursistas, bem como ao longo do seu desenvolvimento de acordo com as
demandas que surgiam a partir das praticas e experiéncias dos participantes da pesquisa.

Assim, no inicio do programa, buscamos identificar as expectativas dos professores
cursistas para com a proposta do programa formativo, na modalidade a distancia. Esse
mapeamento ocorreu por meio da andlise das interagdes presentes na ferramenta forum de
discussao, proposta como primeira atividade coletiva entre os participantes da pesquisa.

No forum de discussdo, as narrativas apontaram diversas motivagdes que levaram os
participantes a experiéncia de participacdo no programa, entre elas: encontrar novos caminhos
para a alfabetizacdo, a necessidade em aprender a lidar com os inumeros desafios diarios em
sala de aula, em como intervir com os EPAEE e com aqueles que apresentam muitas
dificuldades ou defasagem em relagdo ao ano/série, em superar as proprias dificuldades, em
aliar as TIC na pratica pedagogica, assim como em trocar experiéncias, se aperfei¢oar cada
vez mais com relacdo a leitura e escrita e em auxiliar a lidar com as angustias frente as

dificuldades dos estudantes.

* Um exemplo de reconfiguragio surge das narrativas individuais em que foi possivel verificar que a
concepgdo de aprender entre os professores cursistas era muito superficial, como se fosse um processo
simples e, na verdade, ¢ muito complexo. Diante disso, reestruturamos o Modulo 11 inserindo nos
contetidos o que ¢ aprender (breves consideragdes neurobioldgicas), o processo cognitivo da leitura e
da escrita, as variaveis presentes no processo de aquisicdo da linguagem escrita, articulagdo da
realidade educacional para a compreensao dos problemas de aprendizagem, a importancia do professor
no processo de aprendizado da leitura e da escrita entre outros. Para tanto, recorremos aos textos
escritos, as video-aulas e as discussdes nos foruns para fundamentar e elucidar as duvidas.
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As narrativas que seguem corroboram os achados principais das motivacdes das

professoras cursistas para participar do programa.

[...] para poder auxiliar os alunos frequentadores da sala de recursos. (PC 3,
Foérum de discussao — coletivo, 21/5/2014)

[...] nos auxiliando e nos ajudando a tirar as angustias que temos em relacao
as dificuldades que nossos alunos possuem [...] (PC4, Forum de discussao —
coletivo, 28/05/2014)

[...] por acreditar que € possivel encontrar mais caminhos para educagdo na
fase da alfabetizagdo. (PC 5, Forum de discussao — coletivo, 21/05/2014)

[...] possui deficiéncia intelectual e reconhegco que tenho dificuldade em
trabalhar com ele. (PC 9, Forum de discussao — coletivo, 25/05/2014)

[...] compreender o mistério maravilhoso da LEITURA. (PC 10, Férum de
discussao — coletivo, 22/05/2014)

[...] aprender a superar a minha dificuldade em ensinar o meu aluno que tem
muita dificuldade [...] (PC 12, Forum de discussdo — coletivo, 21/05/2014)

[...] a realizagdo de cursos promove a autorreflexdo o que refletira na minha
profissdo. (PC 15, Férum de discussdo — coletivo, 26/05/2014)

[...] autismo [...] € um tema que vem me provocando muitos desafios
ultimamente [...] a aliar novas tecnologias e discussdes sobre a educagdo que
reflitam realmente na minha pratica [...] a busca de uma educacdo de
qualidade a nossos alunos. (PC 16, Férum de discussdo — coletivo,
24/05/2014)

Espero que esse curso auxilie minha pratica pedagdgica e amplie meus
conhecimentos. (PC 19, Foérum de discusséo — coletivo, 27/05/2014)

[...] enorme expectativa no curso em auxiliar em nossas dificuldades
enfrentada na sala [...] (PC 20, Férum de discussdo — coletivo, 26/05/2014)

[...] como professoras podemos fazer TODA a diferenca na vida desses
alunos [...] por isso esse curso veio como forma de me auxiliar nessa tarefa.
(PC 21, Férum de discussdo — coletivo, 27/05/2014)

[...] Aprofundar ainda mais meus conhecimentos e realizar assim com minha
turma um trabalho cada vez melhor. (PC 22, Forum de discussdo — coletivo,
25/05/2014)

A identificacdo das expectativas dos participantes, permitiu a equipe definir os

objetivos e contetdos iniciais para cada modulo, conforme sistematizamos no Quadro 11.



Quadro 11- Organizagdo inicial do curriculo do programa de formag¢ao continuada

Modulo Carga Objetivos Conteudos
horaria
Letramento digital | 20 horas e Conhecer e saber | ® Ferramentas do AVA—
utilizar as ferramentas do | Moodle;
AVA-Moodle; ® Interagdo e
® Proporcionar a | socializa¢do;
interacio e socializacdo | @ Etica na modalidade a
entre os participantes; distancia.
® Tracar o perfil dos
participantes;
e Estabelecer alguns
principios éticos para a
participagdo no Programa
formativo.
Dificuldades de 50 horas ° Articular 0s | ® Aspectos importantes
Aprendizagem, conhecimentos partilhados | que permeiam a aquisig¢ao
Distarbios de da  fonoaudiologia na | da linguagem escrita;
Aprendizagem e pratica pedagogica | @ Como aprendemos a ler
Dislexia: como docente para garantir o | e a escrever;
diferenciar e aprendizado da linguagem | o Compreendendo 0s
intervir escrita de todos  0s | problemas de
estudantes, independente | aprendizagem no contexto
se tem ou ndo problemas | educacional;
de aprendizagem; ® Proposta de
° Compreender 0 | intervencio: a
sistema de escrita do | contribuicdo da
portugués brasileiro ¢ as | fonoaudiologia no
variaveis intervenientes no plangjamento de ensino
aprendizado da leitura e da | para a pratica pedagogica
escrita para ensinar todos | docente.
os estudantes no processo
educacional da sala de
aula;
° Diferenciar e
intervir nas dificuldades de
aprendizagem, distirbios
de aprendizagem e
dislexia;
° Elaborar um
planejamento coletivo e
individualmente de forma
a atender as necessidades
de todos os estudantes.
Alfabetizagdo e 50 horas e Compreender e | ® Alfabetizagdo e
letramento caracterizar os conceitos | letramento: conceitos e
de alfabetizacdo e de | caracteristicas;
letramento; e Métodos de
® Refletir sobre alguns | alfabetizacao;

métodos de alfabetizacgao;

® Sondagem de leitura e

74
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® Realizar uma | escrita;
sondagem de leitura e | ® Planejamento de
escrita; atividades de leitura e
® Planejar uma atividade | escrita;
levando em consideracao | ® Intervencao do
os dados obtidos na | professor para o processo
sondagem; de alfabetizacdo e
® Replangjar o plano | letramento.
elaborado;
e Compreender a
importancia da
intervencdo do professor
na aprendizagem da lingua
escrita no processo de
alfabetizacdo e letramento.
Recursos 50 horas ® Aprender a usar o | ® Conhecimento do
tecnoldgicos para o computador no processo | computador e suas

ensino da leitura e de ensino da leitura e da | ferramentas bdasicas para

da escrita nos anos escrita; uso no processo de ensino
iniciais do ensino ® Conhecer o BIOE e | e aprendizagem;
fundamental Portal do  Professor/ | ® Softwares e recursos
Buscar e selecionar sites | educacionais;
confidveis com atividades | @ TDICs;

e jogos educativos para o
ensino da leitura e da

® Blog como espago de
interagdo, aprendizagem e

escrita; socializacdo de
® Pensar em diferentes | experiéncias.
recursos para ser

trabalhados em sala de
aula, além do computador;
e Construir ¢ alimentar
um blog com experiéncias
de ensino da leitura e da
escrita.

Fonte: Planejamento do programa de formagéo.

Giroto e Castro (2011) acreditam que a compreensdo da apropriacdo da escrita pelos
professores subsidiard as acdes em sala de aula. De forma a complementar, Lopes e Crenitte
(2013) referem que tal compreensdo auxiliard o professor adequar sua metodologia e efetuar
mediacdes para garantir o aprendizado do estudante.

Convém evidenciar que, todo esse processo ndo foi simples nem facil, em virtude do
carater teorico-metodologico assumido entre a pesquisadora e as professoras cursistas, bem
como a pesquisadora e colaboradoras no decorrer de todo o programa.

O planejamento, desenvolvimento e acompanhamento do programa foi pautado no

didlogo e nas trocas entre as partes envolvidas, a partir das vivéncias do contexto em que cada
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uma estava inserida, buscando contribuir para uma formagdo contextualizada e colaborativa
das professoras cursistas. Segundo Pacheco (1996), ¢ de suma importancia adaptar os
programas de formacao de acordo com as necessidades do professor e deve estar baseado na
reflexdo, inovacdo e investigacdo, proporcionando o aprendizado e desenvolvimento das
competéncias cognitivas para lidar com o contexto incerto e complexo em que atuam.

As mensagens de introducao de cada modulo e semana de atividade foram elaboradas
para incentivar, instigar e mobilizar os professores cursistas a se interessarem pelo conteudo
abordado no modulo. Por se tratar de um conteudo complexo e, também, por considerar o
aprendizado esperado para os professores cursistas, selecionamos além dos textos escritos,
videoaulas j& que permitem estruturar tdpicos informativos importantes, imagens e
exemplificagdes no intuito de subsidiar a compreensao do assunto abordado e a construgao de
novos saberes utilizando recursos multissensoriais.

Desse modo, mais especificamente no Mddulo II, que consiste no objeto de analise
para o presente texto, as temdaticas versaram a respeito do conceito de aprendizagem, os
aspectos intrinsecos (bioldgico/organico) e extrinsecos (variaveis externas) que permeiam
todo esse processo € os quesitos principais para que haja um aprendizado; a linguagem oral e
a linguagem escrita, (mecanismos de leitura e escrita) e sistema de escrita da Lingua
Portuguesa; articulagdo dos problemas de aprendizagem com a realidade educacional, a
patologizacdo dos estudantes, a importancia do professor no aprendizado da linguagem escrita
e as diferencas entre dificuldades de aprendizagem, distarbios de aprendizagem e a dislexia; e
as possibilidades de contribuicao da Fonoaudiologia para a pratica pedagogica na sala de aula.

A fim de verificar se houve a compreensdo destes saberes utilizamos o forum de
discussdo a partir de uma consigna reflexiva para o debate entre os professores cursistas,
foram estruturadas atividades individuais, um planejamento coletivo, um planejamento

individual e sua aplica¢do em sala de aula, visto que:

O professor passa, entdo, a ser o alvo central das mudangas, na medida em
que ndo é s6 o dominio dos conhecimentos da sua matéria que € visto como
relevante, mas, também, o dominio de competéncias que qualifiquem o seu
agir profissional, junto a uma clientela cada vez mais heterogénea e em
relagd@o a qual ele deve saber dirigir-se, tanto no individual como no coletivo.
(BORGES, 2004, p. 36).

No total foram 4 quatro foruns de discussao relacionados ao tema de cada semana.
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As atividades do moédulo II totalizaram 6, sendo 4 atividades direcionadas ao tema da
semana e 2 atividades reflexivas (na primeira semana e na ultima semana).

A atividade de planejamento coletivo foi elaborada para verificar as agdes
preponderantes entre os professores cursistas para a sua construgdo, a partir de um caso de
ensin026, sendo elas: cooperagdo, colaboracao, flexibilidade, capacidade de articular a teoria e
pratica e estabelecer dialogo.

O planejamento individual foi solicitado para verificar como o adequam para o ano
que lecionam e se conseguem relacionar os contetidos abordados a sua pratica e, assim,
diante do que elaboraram quais as contribuigdes dos saberes da Fonoaudiologia para a pratica
de ensino.

A aplicacdo do planejamento em sala de aula teve o intuito de obter e analisar o
resultado e a possibilidade de aplicar as sugestdes da Fonoaudiologia.

Desse modo, ao considerar que o planejamento do curso foi flexivel e a intengdo se
deu em trabalhar de forma colaborativa utilizamos os memoriais reflexivos para acompanhar
as dificuldades, as angustias, as criticas, as ideias, a constru¢do de novos saberes entre outros.

E valido dizer que, apos a segunda semana do inicio do moédulo II, em virtude do
atraso no envio das atividades, decidimos abrir uma semana de atualizacdo para que os
professores cursistas pudessem se organizar e ficar em dia com as atividades propostas. Tal
procedimento foi adotado com base no objetivo de uma formagao colaborativa e, também, por
levarmos em consideracao o contexto vivenciado por eles (més de junho préximo ao recesso
escolar).

A interagdo e comunicac¢do entre a equipe do curso e o designer instrucional foram
fundamentais para o bom desenvolvimento do curso no AVA-Moodle. Assim, o trabalho em

equipe ocorreu de forma continua, colaborativa e interdisciplinar.
3.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados foram provenientes dos instrumentos j& apresentados anteriormente. Tendo

em vista o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa, a constru¢ao do arcabougo

% Caso de ensino produzido no ambito do projeto “Programa Desenvolvimento Profissional de
Formadores e Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Local De Trabalho: uma
Parceria entre Universidade-Escola” (Proc. 400819/2010-4 - CNPQ), sob responsabilidade restrita ao
grupo de estudo e pesquisa no periodo de 2010-2012.
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para andlise dos dados precisou langar mao de procedimentos capazes de abarcar toda a
complexidade da investigacao.

Nesta direcao, inicialmente a analise foi organizada a partir de uma leitura de forma
mais livre e uma segunda leitura de modo a inicialmente identificar temas que eram tratados
ou emergiam a partir da narrativa dos professores cursistas. Posteriormente, utilizamos os
procedimentos de analise de conteudo que tem como ponto de partida a mensagem, por
expressar significado e sentido, “oral, escrita, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada”, além de se articular com as condi¢cdes contextuais dos sujeitos
(FRANCO, 2008, p. 19).

A autora explicita que a mensagem detém uma série de informagdes a respeito de seu
autor como concepgoes, interesses, motivagdes, expectativas, representagoes sociais, filiagdes
teodricas entre outros.

Assim, todo o processo de analise contempla:

[...] produzir inferéncias sobre qualquer um dos elementos basicos do
processo de comunicagdo: a fonte emissora; o processo codificador que
resulta em uma mensagem; detectador ou recipiente da mensagem; € o
processo decodificador. (FRANCO, 2008, p. 29).

A partir dessa perspectiva, definimos as Unidades de Contexto como unidades de
analise por ser considerada indispensavel para andlise e interpretacdo dos textos para, entdo,
Iniciarmos a organizacdo € a categorizacao seguindo o material de andlise selecionado e a
abordagem adotada.

De acordo com Franco (2008, p. 59), “a categorizagdo ¢ uma operacao de classificacao
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Posterior a categorizagao, realizamos a
interpretacdo por meio da producdo de inferéncias, pois ¢ “ela que confere a esse
procedimento relevancia tedrica” (FRANCO, 2008, p. 29)

Desta forma, identificamos 6 grandes categorias, a saber: percep¢ao dos professores
diante dos problemas de aprendizagem, necessidades dos professores, saberes dos professores,
contribuigdes da fonoaudiologia, desafios e entraves para a pratica do professor e sentimentos

dos professores.
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Uma nova leitura dos dados evidenciou subcategorias que foram aparecendo ao longo

da intervencao e que foram sistematizadas no Quadro 12 para facilitar a visualizacao dos

mesSmos.

Quadro 12 - Resumo das categorias e subcategorias do estudo.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Percepgao dos professores diante dos problemas de | e Confusio de conceitos
aprendizagem ° Percepcdo das variaveis/fatores que
interferem no aprendizado.
Necessidades formativas dos professores dos anos | e Mudangas ou transformagdo da pratica
iniciais do ensino fundamental ° Politicas educativas para formagdo

continuada de professores

Saberes dos professores

° Saberes relacionados com a pratica

pedagbgica

Contribuigoes da Fonoaudiologia na formagéo
continuada de professores

Desafios e entraves para a pratica de ensino

Sentimentos dos professores

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora, com base nos resultados da pesquisa.

Os resultados, apds o processamento dos dados, serdo apresentados e discutidos na

proxima se¢ao.
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4 AMPLIANDO A REDE A PARTIR DA ARTICULACAO DOS SABERES DA
FONOAUDIOLOGIA NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - POSSIBILIDADES E DESAFIOS

O objetivo desta se¢do ¢ apresentar os resultados da intervencdo, desenvolvida por
meio do programa de formacao continuada de professores, mais especificamente aqueles
obtidos no modulo II denominado “Dificuldades de Aprendizagem, Distarbios de
Aprendizagem e Dislexia: como diferenciar e intervir”.

Procuraremos realizar as analises arrematando os nos da rede, buscando indicar, a
partir dos resultados, as possibilidades e limitacdes da articulagdo entre Fonoaudiologia e

Educacao.

4.1 PERCEPCAO DOS PROFESSORES DIANTE DOS PROBLEMAS DE
APRENDIZAGEM

Na tentativa de responder a questdo ‘Como os professores definem os problemas de
aprendizagem da linguagem escrita e lidam com eles para ensinar os estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental?’ realizamos um processo de analise a partir da triangulagdo
dos dados oriundos do questionario de inscricdo, das narrativas escritas individuais
produzidas ao longo do mddulo e do cotejo com a literatura. Assim, apresentaremos as

subcategorias que emergiram dos dados analisados.

Confusao de conceitos

Percebemos certa dificuldade por parte dos professores cursistas em definir o que
compreendiam por problemas de aprendizagem. Havia certa confusio de conceitos, pois
inicialmente todos os 22 professores cursistas afirmavam ter estudantes com dificuldades de
aprendizagem. Quando inquiridos sobre o tipo de dificuldade destes estudantes,
aproximadamente 32% das respostas parecem oscilar entre a falta de conhecimento a respeito
das Dificuldades de Aprendizagem, dos Distirbios de Aprendizagem e da Dislexia®’, assim

como uma compreensdo equivocada que ndo distingue as dificuldades de outras patologias,

*7 A defini¢do de cada terminologia encontra-se na pagina 54 do referencial teérico.



81

transtornos ou deficiéncia, conforme alguns relatos coletados no periodo de 30/04/2014 a

14/05/2104 a seguir:

Tenho uma crianga avaliada como limitrofe [...] (PC 1, Questionario -
individual, 02/5/14)

Déficit de atengdo. (PC 2, Questionario - individual, 13/5/14)

Trabalho em uma sala de PIC [Projeto Intensivo no Ciclo] todos os alunos
possuem dificuldades de aprendizagem. (PC 12, Questionario - individual,
03/5/14)

Aluno com tragos de autismo. (PC 19, Questionario - individual, 09/5/14)
Tem laudo da APAE. (PC 20, Questionario - individual, 12/5/14)

Dificuldade motora e Deficiéncia Intelectual. (PC 22, Questionario -
individual, 02/5/14)

Nota-se uma dificuldade em discernir entre o que se estabelece como Dificuldades de
Aprendizagem e os diagndsticos de Transtorno de Deficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno de Déficit de Atengdo (TDA), Deficiéncia Intelectual (DI) e dificuldade
motora.

Esses resultados iniciais mostraram que os problemas de aprendizagem ainda sdo
concebidos como um fator bioldgico que interfere no processo de ensino e aprendizagem.
Tais resultados corroboram com os achados de Masuyama e Rinaldi (2013) de que a maioria
dos professores apresenta uma concep¢do equivocada a respeito dos Disturbios de
Aprendizagem e Dificuldades de Aprendizagem, acreditando que as Dificuldades de
Aprendizagem sao oriundas de um problema organico em conformidade com o que ¢
destacado no estudo de Lopes e Crenitte (2013).

Para Capellini e Navas (2009), a confusdo ocorre em decorréncia da falta de consenso
das definicdes e caracteristicas entre as Dificuldades e Distarbios de Aprendizagem,
dificultando a diferenciacdo das criancas que apresentam Dificuldades de Aprendizagem de
ordem social, econdmica e cultural daqueles que apresentam Dislexia ou Distirbios de
Aprendizagem de ordem genética-neuroldgica.

Complementarmente, Gongalves (2011) atribui esses resultados a qualidade das
informacdes que os professores estdo recebendo em sua formagdo, pois ao comparar o0s

sujeitos pesquisados com conhecimento prévio com os que ndo tinham nenhum conhecimento
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anterior, ndo houve em sua pesquisa uma diferenca significativa. Isso denota que nio sao
apenas os professores que tém dificuldades para discernir os problemas de aprendizagem,
mas, também, os profissionais de diferentes areas e que atuam como formadores de
professores.

Navas (2012, p. 21) menciona que tanto os profissionais da saude como da educacgdo
desconhecem os Transtornos de Aprendizagem e, ainda, afirma que “[...] esse
desconhecimento pode trazer sérias consequéncias para esses individuos, [...] essas criangas
apresentam problemas com autoestima, s30 menos aceitas socialmente e mais ansiosas que
seus pares”.

Nesse interim, podemos ir mais além, incluindo aqueles que fazem parte da distor¢ao
entre ano/série e idade e que ndo apresentam transtornos. O que nos preocupa, ¢ que a
necessidade de procurar algo que justifique o baixo desempenho dos estudantes ou o “nao
aprender” aliados ao desconhecimento provoca uma gama de consequéncias para a crianga,
pois fatores extrinsecos podem interferir intrinsicamente no desenvolvimento de seu
aprendizado e a intengdo de auxiliar pode agravar ainda mais esse processo. Para tanto,
defendemos que diferentes agdes didaticas devem ser elaboradas e efetivadas pelo professor
em sua sala de aula com vistas a garantir o aprendizado destes estudantes.

Ao analisarmos a narrativa de PC 12 ao mencionar que trabalha em uma sala de PIC,
se evidencia a incompreensdo das singularidades dos sujeitos dentro do contexto educacional,
isto ¢, de considerar a heterogeneidade dos estudantes de uma sala de aula, aglomerando,
segregando e estigmatizando aqueles com defasagens no aprendizado, mostrando um caminho
de mao dupla ao processo de inclusdo.

Assim, Giroto e Castro (2011) defendem que o professor precisa compreender as
singularidades para ndo rotular os estudantes por suas caracteristicas, as quais
equivocadamente poderao ser confirmadas por meio de diagnosticos.

Além destas narrativas analisadas, identificamos duas cursistas PC13 e PC18 que
atribuiram as Dificuldades de Aprendizagem de seus estudantes as suas proprias suposi¢oes

diagnosticas, neste caso o TDAH.
Tenho alguns estudantes com suspeita de TDAH. (PC 13, Questionario -

individual, 04/5/14)

Aprendizagem com suspeita de hiperatividade e déficit de atencdo. (PC 18,
Questionario - individual, 10/5/14)
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A esse respeito, recorremos a Viégas e Oliveira (2014, p. 49) quando afirmam “que
vivemos hoje uma verdadeira epidemia de diagndsticos, e ndo de doengas. Diagndstico vago,
para um transtorno de existéncia duvidosa”. Nesse sentido, consideramos tais atitudes
preocupantes e prejudiciais ao estudante, ja que ter TDAH nao significa que necessariamente

a crianga apresentard problemas de aprendizagem ou devera ser medicalizada. Primeiro,

[...] devemos compreender quais sdo as contradi¢des enfrentadas pelo aluno
na escola. Ele vive fora da escola formas de aprender que sdo muito
diferentes daquelas que o €xito escolar requer. Essas contradigdes é que se
deve tentar entender [...] A heterogeneidade das formas de aprender”.
(CHARLOT, 2010, p. 151).

Ainda, para Viégas e Oliveira (2014) ¢ preciso romper com o modelo medicalizante de
compreensdo do fracasso escolar na direcao da defesa contundente da vida e da diversidade
que ela comporta.

Atreladas a essas definigdes, percebemos ainda que a maioria dos professores cursistas
68,2% se atentaram em descrever as caracteristicas de seus estudantes, reafirmando e
enfatizando as dificuldades e os problemas quanto aos aspectos do aprendizado escolar de
maneira generalizada e superficial, como podemos observar nos relatos de PC3, PCS5, PCe,

PC8, PC14, PC15, PC16 e PC20.

Na alfabetizacdao e matematica. (PC3, Questionario - individual, 05/5/14)

[...] tem dificuldades na retencdo de contetidos. (PC 5, Questionario -
individual, 02/5/14)

As dificuldades sdo reconhecimento de letras do alfabeto e numerais de 0 a
20; escrita do nome proprio e de concentragdo e atengdo durante as
atividades. (PC 6, Questionario - individual, 05/5/14)

[...] aprendizagem da leitura e da escrita. .(PC 8, Questionario - individual,
02/5/14)

Na ortografia das palavras, segmentagdo de frases, organizagdo de ideias e
paragrafos. (PC 14, Questionario - individual, 30/4/14)

Dificuldade em interpretar e resolver situagdes cotidianas de aprendizagem.
(PC 15, Questionario - individual, 02/5/14)

Dificuldades na leitura, escrita ¢ interpretacdo de textos. (PC 16,
Questionario - individual, 07/5/14)
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Alguns apresentam dificuldades na fala, outros em se concentrar e ainda
outros sem reconhecer niumeros ¢ letras. (PC 20, Questionario - individual,
12/5/14)

Chama a atencdo o numero de professores do 1° ano que apontam como grandes as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criangas, entretanto, ¢ importante estar
atento as fases de desenvolvimento pelas quais a crianga passa. Tais apontamentos parecem
atrelar-se a urgéncia que a escola tem de apresentar resultados de desempenho satisfatorios
sem, contudo, respeitar os ritmos e processos de desenvolvimento natural do sujeito. De
acordo com Zorzi (2003), no ambiente escolar ocorre uma valorizagao das dificuldades razao
pela qual muitas criancas sdo encaminhadas para diagnéstico e tratamento. Para o autor, o

estudante ndo ¢ avaliado

[...] pelo que mostra ser capaz de aprender e saber, mas sim pelo que ainda
ndo faz e ainda ndo sabe. A propria escola ainda ndo foi capaz de perceber o
seu poder de ensinar, pois nega aquilo que ¢ fruto auténtico de sua atuacdo
educacional. (ZORZI, 2003, p. 20).

Nesse sentido, os professores parecem apresentar dificuldades em como ensinar
criancas com as dificuldades por elas apresentadas. A partir das acepgdes identificadas,
reestruturamos o conteudo do mddulo para contribuir com a ampliagdo dos saberes e para a
reflexdo das professoras cursistas quanto a necessidade de verificar as defasagens dos
estudantes, contudo também era preciso identificar as habilidades e os saberes que
contemplam para, assim, construir estratégias de ensino para favorecer o aprendizado deles.
Sentimos a necessidade de contribuir com a amplia¢do dos saberes dos professores quanto a
compreensdo dos problemas de aprendizagem para desmitificar crencas e, consequentemente,
elaborar diferentes estratégias de ensino para o aprendizado destes estudantes (MASUYAMA;
RINALDI, 2013). Tais consideragdes vao ao encontro da importdncia do trabalho

colaborativo entre diferentes areas de saber.

Percepcao das variaveis/fatores que interferem no aprendizado

O fracasso escolar ¢ um assunto muito discutido nos ultimos anos em relagdo ao baixo
desempenho apresentado pelos estudantes, no entanto, ¢ importante que os professores
entendam que existem varidveis que interferem no aprendizado, como apontado no capitulo 2.

Além disso, ¢ preciso gastar tempo e energia formando a equipe escolar e capacitar equipes
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educacionais para tomar decisdes de forma colaborativa em um momento em que a escola tem
grande dificuldade para ensinar a maior parte de seus estudantes (THOUSAND; VILLA,
1989).

Nesta perspectiva, concordamos com Carvalho (2010) quanto a pertinéncia de se
discutir a participacdo do professor na constru¢do do conhecimento e das estratégias
pedagogicas por ele adotadas para que o aluno tenha acesso ao curriculo.

Diante das concepgdes iniciais apresentadas pelos professores, julgamos iniciar o
trabalho apresentando alguns “Aspectos importantes a respeito da aprendizagem da
linguagem escrita”. Esta abordagem continha elementos tedricos e exemplos das variaveis
presentes no processo de aprendizagem da leitura e da escrita e do sistema de escrita da
Lingua Portuguesa.

Assim, desafiamos os professores para que pensassem em seus estudantes com
problemas de aprendizagem e descrevessem as habilidades, dificuldades e as variaveis/fatores
que interferiam no processo de ensino e aprendizagem destes.

Acreditamos que neste momento tivemos a primeira tensdo no grupo, pois até entdo as
atividades do programa se voltavam para a troca de experiéncias e reconhecimento de como
interagir no AVA-Moodle. Ao desafiar as professoras por meio da proposta que as levou a ler,
analisar aspectos que complementariam teoricamente o que elas ja conheciam sobre como as
criangas aprendem e, a partir deste ‘reolhar’ a realidade de sua sala de aula, percebemos
alguns desconfortos™.

Notamos que, quanto a percep¢ao das variaveis/fatores que interferem no
aprendizado, as professoras PC1 e PC2, ambas experientes e em exercicio no 3° e no 1° ano
respectivamente, mostraram dificuldades em ter um olhar diferenciado para os seus
estudantes. Observamos que elas, ao descreverem as caracteristicas apresentadas por seus
estudantes, ndo consideraram os subsidios tedricos trabalhados no moédulo a sua pratica
apontando o diagnostico, o comportamento e as dificuldades apresentadas no desempenho
destes como variaveis/fatores que interferiam no processo de ensino e aprendizagem,

conforme as narrativas a seguir:

[...] ¢ uma crianca com Transtorno de conduta, muita agitagdo [...] ndo é
organizado com os materiais [...] fala excessivamente [...] distrai-se

28 . . 1 . . A

Em virtude do grande volume de dados obtidos, apresentaremos a analise das atividades de trés
professoras cursistas a partir desta categoria, as quais foram selecionadas pela qualidade das producdes
nas atividades realizadas durante o curso, a saber: excelente, boa e ruim.
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facilmente [...]. Em alguns momentos parece bastante imaturo, ndo consegue
manter-se atento, inicia mas ndo conclui nenhuma atividade sem auxilio e
raciocinio logico lento.[...] Parece estar sempre no “mundo da lua”, sempre
desatento, presente apenas de corpo [...] aparentemente desmotivado.[...]
Chora, faz birra quando contrariado; descontrola-se facilmente; as vezes age
como uma crianga mimada e quer que prevaleca sempre suas ideias e
vontades; ndo ¢ bem aceito pelos colegas [...] Parece ndo compreender o que
¢ solicitado; extremamente agitada, inquieta, nervosa; raciocinio logico
lento. (PC 1, Ficha descritiva, 07/06/2014)

Nao interpreta textos, enunciados simples de matematica. [...] TDA. [...] Nao
consegue elaborar ideias no papel; mas elabora oralmente. (PC 2, Ficha
descritiva, 09/06/2014)

Tais relatos permitem compreender que, de imediato, ndo houve mudangas na
concepeao inicial dessas professoras mesmo apos o trabalho de reflexdo com texto, discussoes
no forum e videoaula, permanecendo forte presenca de suas crencas. André (2010, p. 175)
pontua a importancia de atentar as crengas, preconceitos e representacdes do professor ja que
podem “possibilitar ou dificultar as mudangas”, coincidindo com o estudo de Lopes e Crenitte
(2013), o qual revela que, posterior a intervencao formativa, os professores insistem em
inferir que o problema esta centrado no estudante.

Ademais, Giroto e Castro (2011, p. 443) referem que a estigmatizagdo parte, a maioria
das vezes, das caracteristicas concebidas como “desviantes do padrdo de normalidade imposto
pela sociedade”. Gongalves (2011) acrescenta e alerta que se os professores atribuem o baixo
desempenho académico como sendo um problema exclusivamente do estudante torna-se
compreensivel que tais problemas devem ser tratados por profissionais da satde.

E necessario repensar esse movimento, pois muitas criancas s3o vitimas,
culpabilizadas, medicalizadas e estigmatizadas por “ndo aprender”. Acreditamos que
independente da presenca ou ndo de uma “patologia” a escola tem uma funcdo social e o
professor deve possibilitar o aprendizado destes estudantes, e ndo utilizar os rétulos como
“muletas” para justificar as defasagens no aprendizado. Segundo Enguita (1990) quando

citado por Sacristan e Gémez (2000, p. 17)

a escola ¢ uma trama de relagdes sociais materiais que organizam a
experiéncia cotidiana e pessoal do aluno/a com a mesma for¢a ou mais que
as relagdes de produgdo... Por que entdo continuar olhando o espago escolar
como se nele ndo houvesse outra coisa em que se fixar além das ideias que
se transmitem?

Nesse interim, a Fonoaudiologia tem muito a contribuir, auxiliando a escola e o
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professor a lidar com as singularidades, conforme afirma Charlot (2008, p. 20):

A escola e os professores devem elaborar um projeto politico-pedagogico,
levando em conta as caracteristicas do bairro e dos alunos, mobilizar
recursos culturais e financeiros que possibilitem melhorar a eficacia e a
qualidade da formacdo, tecer parcerias, desenvolver projetos com os alunos
etc. Essas novas exigéncias requerem uma cultura profissional que ndo ¢ a
cultura tradicional do universo docente; o professor, que nao foi e ainda nao
¢ formado para tanto, fica um pouco perdido.

E inegavel, que os professores enfrentam desafios para interpretar as dindmicas sociais
atuais em busca de novas dire¢des que correspondam a essa realidade, porém mais do que
1sso, necessitam vencer desafios que se traduzem em sua propria postura frente a essas
possibilidades, exigindo de si proprio uma maior conscientiza¢cdo na quebra de preconceitos e
questionamentos aos fundamentos da sua fun¢do no processo de ensino

Com o passar do tempo, ¢ possivel identificar nas narrativas das PC 1 ¢ PC 2 quando
parecem desenvolver atitudes que evidenciam a compreensdo e a articulacdo entre teoria e
pratica, apontando para uma autorreflexdo de seu proprio trabalho transformando suas

concepgoes iniciais e, deixando emergir questionamentos € iniciativa de tomada de decisao.

[...] diante do diagnostico feito por especialistas [...] receber tais diagnosticos
e apenas guarda-los, ou simplesmente justificar a ndo aprendizagem do aluno
¢ 0 mesmo que ouvir do médico o resultado dos exames com a indicagdo de
uma doenca, sem que haja indicacdo de tratamento. [...] ndo cabe a noés
professores avaliar diagndsticos, mas analisar o que podemos fazer para
transformar a realidade desses alunos independente do diagnostico que
recebemos. (PC 1, Memorial Reflexivo, 28/06/2014)

A diversidade em sala de aula faz com que cada aluno seja tnico. Assim,
deveria ser o nosso sistema de ensino que trata todos como iguais. [...]
A oportunidade que o curso estda me proporcionando em pensar €
questionar alguns conceitos que eu tinha sobre meus alunos, sobre a
minha prética [..] todo o dia surge uma dificuldade de aprendizagem a
ser sanada [...] contudo, ndo seria perigoso também justificar os
problemas de aprendizagem focando sempre em uma das partes? (PC
2, Memorial Reflexivo, 29/06/2014)

Tais narrativas vao ao encontro da afirma¢do de Masuyama e Rinaldi (2012) de que os
professores precisam desenvolver a habilidade de se autoavaliarem, pois esta agdo permite a
desconstrugdo de crengas e a construcao de novas possibilidades ressignificando a sua pratica.

Desta forma, Carvalho (2010) defende que a pratica docente deve ser uma atividade



88

responsavel, que mesmo diante das dificuldades vivenciadas cotidianamente em sala de aula,
deverd ser um processo continuo de (des)construcao entre as relagdes dos estudantes, do
professor e do saber.

Esse movimento de autoavaliagdo e autorreflexdo condiz com as afirmagdes de
Charlot (2012) de que a situacdo de ser professor ¢ dificil, pois este é o responsavel pelo
aprendizado dos estudantes e, para tanto, deve oferecer as condigdes necessarias para a

producao de saberes. De modo complementar, Pacheco (2013, p. 11) defende que

[...] a formacdo docente acontece quando um professor se decifra por meio
de um dialogo entre o eu que age ¢ o eu que se interroga, quando o professor
participa de um efetivo projeto, identifica suas fragilidades e compreende
que € obra imperfeita de imperfeitos professores.

Ja na narrativa da PC 3, professora alfabetizadora em exercicio no 1° ano e ainda
considerada iniciante, segundo a literatura, foi possivel perceber que conseguiu articular os
contetidos abordados ao desempenho de seus estudantes com problemas de aprendizagem, ou
seja, identificou e descreveu algumas variaveis/fatores que de fato interferem neste processo.
No entanto, ndo descreveu aspectos relacionados ao ensino e a metodologia do professor,

conforme os exemplos:

Biologicos, socioculturais € ambientais (frequenta a APAE; nédo é estimulado
em casa; ndo tem auxilio nas tarefas; auséncia e falta de comprometimento
familiar). [...] Ambientais e socioculturais (ndo tem auxilio em casa; vive
num ambiente violento; ndo tem estimulos em casa; auséncia da familia na
vida escolar). (PC 3, Ficha descritiva, 08/06/2014)

A identificacdo das varidveis presentes no contexto de cada estudante ¢ primordial, ja
que permite compreender a existéncia de uma pluralidade de varidveis que integra o processo
de ensino e aprendizagem, indicando que ndo existe somente o fator bioldgico.

O fato da PC 3 nao se ver como corresponsavel pelo aprendizado do estudante nao
favorece a desconstrucdo de crencas nem a ressignificagdo da pratica (MASUYAMA;
RINALDI, 2012). Isso ¢ compreensivel com a alusdo de Smolka (1996) quanto ao método
visto como ciéncia e, por isso, determinado como inquestiondvel, concentrando os problemas
nos fatores biologico, familiar e sociocultural.

Apesar de sua narrativa evidenciar que conseguiu realizar uma articulagdo entre os

subsidios tedricos do programa e sua pratica, verificamos uma ambiguidade em suas
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narrativas.

[...] o aluno com diagndstico em sala de aula [...] ganha um suporte ao poder
frequentar a sala de recursos com uma professora especialista que pode
auxilid-lo com mais tempo do que eu, pois tenho que intervir em inimeras
situacdes durante o periodo com outros alunos. [...] com um diagndstico
realizado estou certa de que posso transformar minhas aulas [...] identifiquei
um aluno que apresenta um distarbio e a familia estd auxiliando fazendo os
exames necessarios ¢ levando-o na APAE. (PC 3, Memorial Reflexivo,
30/06/2014)

A PC3 denota se apoiar em um diagnoéstico para auxiliar o seu estudante
transformando sua pratica para garantir o aprendizado. Ao mesmo tempo, transfere a
responsabilidade do ensinar ao professor do AEE, justificando que tem pouco tempo diante
das situagoes variadas no cotidiano da sala de aula.

A despeito do que a professora cursista coloca sobre o professor do AEE, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
argumenta acerca da necessidade de investimentos na formacao de professores capacitados
para atuar nas salas regulares com os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, bem como
professores especializados para atuacdo em atendimento educacional especializado — (AEE).
Para tanto, diferente do que aponta, ¢ necessario que esses dois profissionais trabalhem em
regime de colaboracdo, invistam no didlogo frequente e sistemdtico para garantir a
escolarizagdo do aluno publico-alvo da Educacdo Especial, desde a construcdo do
planejamento, adequacdes nos procedimentos de ensino, adaptagdes curriculares e de
materiais até a avaliagao.

De acordo com Friend, Cook, Hurley-Chamberlain e Shamberger (2010, p. 13) “[...] a
colaboragdo ¢ definida como um estilo de interacdo entre, no minimo, dois parceiros
equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada de decisdo, trabalhando em dire¢ao
a um objetivo comum”. No contexto escolar pode-se dizer que a colaboragdo envolve o
compromisso dos professores, dos gestores, do sistema escolar e da comunidade, ou seja, de
todos os agentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

E mais, ainda remetendo a narrativa percebe-se que a PC3 ndo conseguiu discernir os
problemas de aprendizagem, seu discurso revela que fez um diagndstico de um de seus
estudantes, fato este preocupante uma vez que diagnosticar ndo ¢ de sua competéncia
profissional e, sim, de uma equipe interdisciplinar.

Diante disso, héd necessidade de os educadores entenderem que realizar o diagndstico
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educacional ¢ diferente de diagnosticar aquilo que o estudante conhece e ¢ capaz de fazer.
Nota-se que as concepgdes e agdes educacionais da PC 3 caminham em direcdo da
patologizagdo, as quais segundo Giroto (2005, p. 53) podem reforcar “[...] o comodismo
assumido pelo professor, que deixou de se enxergar como autor de praticas direcionadas a
superacao das dificuldades apresentadas pelos alunos”.

A autora aponta, ainda, que os indicios observados pelo professor podem caracterizar
uma patologia, mas nem sempre o sdo. Osti (2004) em seus estudos constatou que o professor
encaminha para diagnostico os estudantes que ndo alcancam os resultados esperados e
questiona se o que esta sendo exigido deste estudante esta de acordo com o conteudo, com o
desempenho da sala e com o que ja sabe.

Nessa discussao, evidenciamos que, a auséncia de espagos de reflexao sobre a pratica
pedagogica ¢ um fator maior frente ao fracasso escolar e ao aprendizado de estudantes com
problemas de aprendizagem do que o diagnostico em si. As questdes suscitadas como
auséncia de tempo, desconhecimento especifico sobre a patologia, o papel do professor do
AEE, sdo paliativos que nos auxiliam a compreender o contexto educacional, mas
insuficientes para explicar o fator da ndo aprendizagem ou da auséncia de uma pratica

pedagdgica que esteja em sintonia as reais necessidades educacionais dos estudantes.

4.2 NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Sabemos que o professor precisa ter um repertorio de saberes, que envolvem, entre
outros, o dominio do conhecimento da &rea especifica de atuagdo. Fusari (1992, p. 27)

apresenta cinco aspectos essenciais ao professor:

1. Dominio competente e critico do conteudo a ser ensinado; 2. Clareza dos
objetivos a serem atingidos; 3. Dominio competente dos meios de
comunicacdo a serem utilizados para a mediagdo eficaz entre o aluno e os
conteudos do ensino; 4. Visdo articulada do funcionamento da escola, como
um todo; 5. Percepgdo nitida e critica das complexas relagdes entre educagéo
escolar e sociedade.

Na presente pesquisa, infelizmente, percebemos que as professoras cursistas
apresentavam dificuldades em dominio de contetidos essenciais, além de crengas cristalizadas

que dificultavam o planejamento de estratégias de ensino diversificadas para ensinar a todos
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os estudantes.

Considerando suas concepgdes, identificadas inicialmente, todas as atividades do
modulo, em seu escopo, exigiam um movimento de reflexdo entre o conteudo discutido e a
pratica em sala de aula. O objetivo era oportunizar as professoras cursistas (PC) a reflexao
conjunta sobre os desafios enfrentados e, ao mesmo tempo, individual de seu trabalho,
considerando a realidade de seu contexto de atuagdo para que pudéssemos analisar de que
forma essas PC (re)significavam seus saberes, suas experiéncias de trabalho docente.
Percebemos, por meio das narrativas que ao longo do tempo emergiram processos de
autoavaliacdo de seu trabalho com os estudantes, analise critica a uma escola que ndo atende a
realidade do seu publico e a percepgao da necessidade de formacao continuada para lidar com
os constantes desafios no contexto escolar.

Para Novoa (2007, p. 6) “a sociedade foi langando para dentro da escola muitas
tarefas”, que aos poucos foram sendo apropriadas pela escola e pelos professores. Tal fato tem
ocasionado uma sobrecarga de trabalho aos professores dificultando a definicdo de
prioridades e a elaboragdo de estratégias de ensino para todos os estudantes, em meio as
contradigdes presentes no ambito educacional.

Percebemos a dificuldade de se trabalhar numa perspectiva de pesquisa intervencao
colaborativa, especialmente pela dificuldade de equilibrar as diversas necessidades formativas
identificadas ao longo da experiéncia. A este respeito, Rodrigues e Esteves (2013, p. 66)

indicam que

[...] o equilibrio entre as necessidades do grupo, do individuo e da instituigdo
ndo deve ser atingido fora de um quadro de dialogo intenso ¢ de qualidade
entre as diversas entidades que encomendam ou procuram a formagao, as
que a oferecem e as que a prestam como formadoras.

Acrescenta-se as complexidades indicadas pelos autores, o fato de a experiéncia estar
vinculada a uma pesquisa. Amplia-se sobremaneira o nivel de complexidade, pois o tempo da
pesquisa ¢ muito diferente do tempo das necessidades dos professores e das urgéncias que
eclodem diariamente nas escolas.

Ao analisar as narrativas das professoras cursistas PC1, PC2 e PC3 percebemos ainda,
o desafio de lidar com a rigidez de um curriculo prescrito desconectado da realidade
contemporanea, que provoca o desinteresse € nao contribui para a formacdo cidada dos

estudantes.
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A situagdo pode ser transformada, visto que nés professores nao podemos
mudar a grade curricular, mas a metodologia escolhida pode e deve
contemplar a realidade das nossas criangas [...] a grande mudanga que
preciso fazer € justamente na pratica metodoldgica [...] os contetidos estio
muito desconectados da realidade das criancas isso gera desinteresse.
[...] compreendo a necessidade de mudangas, percebo que essas devem
comecar com professor [...] mudar € preciso sempre, mas exige coragem,
ousadia, determinagdo e muito estrutura psicoldgica [...] a mudanga mais
gritante para a minha pratica é resgatar a professora ousada e determinada
que lutava para que todos fossem respeitados nas suas diferengas [...] (PC 1,
Ligao dissertativa - individual, 15/6/14)

[...] o mundo fora da escola parece sempre melhor. Mas, porque ndo trazer
este mundo para dentro dela? Acredito que possamos fazer isso, eu pelo
menos faco [...] ndo vejo uma escola centrada apenas em um livro
didatico que muitas vezes desconexos com a realidade local [...] acredito
que a educacdo neste pais se modifica quando o professor se modifica
internamente. (PC 2, Licdo dissertativa - individual, 16/6/14)

A escola precisa mudar drasticamente e, consequentemente, seus
educadores. Para que isso ocorra € necessaria uma reformulagdo na mente
do educador [...] varias escolas continuam dessa mesma forma que o
professor quer que seu aluno apenas reproduza o conteudo [...] algumas
vezes ¢ necessario tomar atitudes mais tradicionais em sala [...] para que
ocorra mudanga primeiramente esse professor precisa de uma formagio
académica adequada [...] possa entender como ocorre a aprendizagem [...]
precisa refletir sobre seu papel de professor para que planejar aulas atrativas
que estimulem a producdo do conhecimento [...] precisamos refletir sobre
nossas praticas a todo momento [...] descobrir onde esta o nosso possivel [..]
inovar. (PC 3, Ligao dissertativa - individual, 16/6/14)

Na mesma perspectiva, ao analisar a realidade portuguesa, Pacheco (2013) esclarece
que em geral as escolas funcionam como espagos justapostos, quase sem atividades comuns,
trabalho em equipe e momentos de reflexdo. As PC ao mesmo tempo em que indicam que o
professor deve ser o protagonista para mudar a pratica e transformar o ensino, implicitamente
descrevem os desafios que vao além da mudanca da pratica docente, entre os quais as
politicas educativas, o conteudo e o material didatico utilizado. Tais apontamentos sdo

problematizados por Sacristan e Gomez (2000, p. 124) quando descrevem que

[...] as decisdes sobre o curriculo implicam um problema de distribuicao, ao
ser este um mecanismo pelo qual o conhecimento se diversifica socialmente
em fun¢do de critérios como sdo os de idade, sexo, raga, origem social, etc.
Na escolarizagdo, em suma, ndo se aprende tudo, nem todos aprendem o
mesmo, dai que o primeiro problema curricular tem um significado politico e
social.
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Mudancas ou transformacao da prética

Tais desafios podem gerar situagdes de mal-estar docente ou mesmo de solidao ou
incapacidade aos professores, como também se observa no discurso de PC1 quando diz “[...]
mudar € preciso sempre, mas exige coragem, ousadia, determinagdo e muita estrutura
psicologica [...] a mudanca mais gritante para a minha pratica ¢ resgatar a professora ousada e
determinada que lutava para que todos fossem respeitados nas suas diferengas [...]” (PC 1,
Licao dissertativa - individual, 15/6/14).

Revisitando as narrativas, notamos além do exposto, a preméncia de mudanc¢a ou
transformacio da pratica dentre as principais necessidades formativas das PC, frente a cada
contetido abordado e a sua pratica em sala de aula, mostrando que conseguiram perceber e
reconhecer a importancia de seu papel no aprendizado da leitura e da escrita de seus
estudantes, bem como a preméncia de agdes coletivas e colaborativas para a transformacao da
pratica e dos espagos da escola.

Nesse sentido, concordando com Rinaldi (2009), a formacdo continuada se faz
necessaria pela propria natureza do saber e do fazer humanos como praticas que se
transformam constantemente. A realidade muda e o saber que construimos sobre ela precisa
ser revisto e ampliado sempre. Os professores ndo podem ser vistos como técnicos nem
executores e, sim, como atores ‘“autdbnomos de suas prOprias praticas e como sujeitos
competentes de sua propria profissao” (TARDIF, 2002, p. 243). Caso contrario, segundo
Vasconcellos (2007, p. 70), o professor continua na sala de aula ndo acreditando no que faz,
sem convicg¢ao e, consequentemente, ndo realiza um bom trabalho.

Nessas narrativas que apontam fortemente para as necessidades formativas de
mudancgas pelo professor, coincidem com a visdo de sujeito de transformacdo e, que o
primeiro passo para tal, ¢ acreditar que € possivel mudar (VASCONCELLOS, 2007). Assim,
um programa de formagdo continuada se faz necessario para ‘“atualizarmos nossos
conhecimentos, principalmente para analisarmos as mudangas que ocorrem em nossa pratica,
bem como para atribuirmos dire¢des esperadas a essas mudangas” (CHRISTOV, 1998, p. 9).

A partir dessa perspectiva, Novoa (2008) destaca que ¢ também na atividade de
reflexdo (individual e coletiva) que ocorre o desenvolvimento profissional da docéncia.
Assim, acreditamos que por meio da reflexdo critica de sua pratica o professor se permite
(re)construir seus saberes.

Entretanto, Vasconcellos (2007) enfatiza que somente conseguir reconhecer o real nao
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¢ suficiente. Para ocorrer a transformagdo ¢é preciso ter a “praxis transformadora”, isto €, ter
uma visao de todo o processo, ter criticidade e compartilhar responsabilidades fazendo cada
um a sua parte e cobrar do outro também.

Garcia (1999, p. 193) compreende essa transformagdo como desenvolvimento

profissional:

[...] um processo de aprendizagem mediante o qual alguém (professores e
gestores) deve aprender algo (conhecimentos, competéncias, disposi¢oes,
atitudes), num contexto concreto (escola, universidade, centro de formagao),
implica um projeto, desenvolvimento e avaliagdo curricular. O curriculo,
neste caso, refere-se ao planejamento, a execucdo e avaliacdo de processos
formativos tendentes a melhorar a competéncia profissional dos professores.
(GARCIA, 1999, p. 193).

Outro aspecto evidente € a preocupagdo das professoras cursistas com o aprendizado
do estudante, confirmando o pressuposto por Charlot (2012, p. 13) de que “ser professor ndo ¢
produzir diretamente o resultado da sua agdo profissional”, mas oferecer as condi¢des
necessarias para que seus estudantes aprendam. Novoa (2007, p. 12) complementa, afirmando
que a discriminagdo e exclusdo dentro do contexto escolar ¢ permitir que a crianca saia da
escola sem ter adquirido as habilidades basicas “para se integrar e participar ativamente das

sociedades do conhecimento”.

[...] necessidade urgente de agdes para transformar esse cenario € minimizar
o sofrimento e fracasso dessas criangas. [...] ainda sonho com reunides para
professores totalmente voltadas para aquele que aprende, busca de solugdes ¢
principalmente uma gestdo preocupada, engajada, participativa e
democratica (PC 1, Memorial Reflexivo - individual, 28/6/14)

[...] como garantir o diferenciado o tempo todo? [...] como ter 30 aulas
diferentes? [...] necessito aprender muito mais [...] parece que nao tera fim a
formagao do professor, pois todo dia surge uma dificuldade de aprendizagem
a ser sanada. (PC 2, Memorial Reflexivo - individual, 29/6/14)

[...] penso que a gestdo deveria proporcionar horarios para que as professoras

conversem ¢ reflitam sobre seu planejamento para haver melhora na
aprendizagem dos alunos. (PC 3, Memorial Reflexivo - individual, 22/7/14)

As narrativas das PC1, PC2 e PC3 convergem para a urgéncia da ressignificagio® da

29 111 - . .

Utilizamos a palavra (re) significar por compreender que ‘significar’ designa aquele professor que
ainda ndo apresenta o conceito ou ideia de determinado assunto adquirindo-o durante a formacgao.
Ressignificar indica que o professor ja apresenta o conceito ou ideia de determinado assunto, mas a
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pratica e evidenciam as contradi¢cdes vivenciadas por elas no contexto escolar. Novoa (1992)
afirma a importancia de considerar o saber do professor e defende que os problemas
vivenciados na pratica docente exigem decisdes complexas e as transformagdes no ambito
educacional dependem dos professores, da formagdo destes e da mudanga das praticas
pedagdgicas no contexto da sala de aula.

De acordo com o Boletim da Educacdo no Brasil (2009) o cenario educacional
brasileiro necessita de algumas reformas para quebrar alguns paradigmas envolvendo desde as
politicas educacionais até os programas de formacao de professores (inicial e continuada) para
garantir a “equidade entre o que ¢ oferecido aos alunos de diferentes estratos sociais”
(BOLETIM DA EDUCACAO NO BRASIL, 2009, p. 46).

A chave dessa reforma, para Novoa (2007, p. 8) envolvem:

[...] as palavras “todos” e “verdadeiramente”. Isto é, ndo se pode continuar a
apregoar, como se tem feito nos ultimos cem anos, uma escola unica,
obrigatoria, inclusiva, que no fundo estd permanentemente a excluir.

Novoa (1992; 2007) e Vasconcellos (2007) mencionam a consolidagdo de saberes
emergentes da pratica profissional, a criacdo de redes de reflexdo coletivas, criticas e
colaborativas de trabalho para a producdo de saberes e de valores para a autonomia e
emancipagdo da profissao professor. Fazenda (2014, p. 39) complementa apontando que “o
homem externo algo de si mesmo ou de sua coletividade, criando, dessa maneira, for¢ca no
principio interdisciplinar da ousadia, atributo inconfundivel e de dimensdes imprevisiveis”.

A certeza de que mudancas sdo necessarias na educacdo e na pratica do professor ¢
evidente em todas as narrativas analisadas. No entanto, as acdes ficam estagnadas frente a
uma luta solitaria, a um desejo embutido, as duvidas emergentes, as inimeras adversidades
enfrentadas no cotidiano escolar como sala numerosa, estudantes em diferentes niveis de
aprendizado, falta de apoio da gestdo entre outros. Desse modo, foi possivel verificar que tal
realidade ¢ vista como um obstaculo que impede a transformagdo e amplia a complexidade
das necessidades formativas dos professores em exercicio nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Politicas Educativas para Formacdo Continuada de Professores

partir de um novo saber, ele reconstroi ou amplia o saber prévio.
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Ao sistematizar os elementos narrativos apresentados pelas professoras cursistas que
nos permitiram identificar a categoria discutida anteriormente, foi possivel perceber que
outros elementos emergiram relacionados a formagdo. Nao como uma necessidade formativa
especifica, mas como uma autocritica a respeito da propria formacao inicial e das dificuldades
que a pratica profissional apresenta cotidianamente. Os apontamentos de PC1, PC2 e PC3,
nos fizeram perceber a necessidade de estar atentos a importancia das politicas educativas
para formacao continuada de professores, numa perspectiva preconizada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formagdo

continuada, bem como defendida por Marin (1995) e ja discutidas no capitulo 2.

A diversidade da sala de aula faz com que cada aluno seja unico [...] a nossa
formacao foi e é precaria quando o assunto é dislexia e distirbios de
aprendizagem; eu tenho dificuldade de reconhecer isso na pratica [...]
(PC 2, Memorial Reflexivo - individual, 29/6/14)

[...] para que ocorra mudanca primeiramente esse professor precisa de uma
formacio académica adequada [...| possa entender como ocorre a
aprendizagem. (PC 3, Licao dissertativa - individual, 16/6/14)

[...] despreparo por partes de alguns professores, alguns nio tem perfil
de alfabetizador [...] (PC 2, Avalia¢do final - individual, 22/10/14)

[...] Acredito que ha uma falha na formacio do professor quando cursa
um nivel superior, pois a quantidade de aulas nao siao suficientes para
que o professor estude a fundo sobre métodos e teorias de leitura e
escrita. (PC 3, Avaliacdo final - individual, 21/10/14)

As iniciativas de formagdo continuada tornam-se urgentes para a transformagao da
pratica pedagogica, no intuito de favorecer a criagao e implantacdo de recursos para auxiliar o
professor a lidar com a diversidade em sala de aula, obter uma formacao especifica a respeito
do aprendizado da leitura e da escrita ja que apontam uma formacao precaria, o despreparo e
auséncia de perfil de alguns professores que assumem as turmas de alfabetizacao.

Diante disso, concordamos com Novoa (2007) ao destacar que a Educagdo ¢ muito
discutida, contudo ndo pelos professores cuja voz ¢ ausente nesse debate. Defende que os
professores devem ter voz ativa e maior participacao publica de forma critica, como podemos
identificar nos excertos das narrativas das professoras em questdo. Somente assim, possiveis
politicas educativas poderao ser implantadas e implementadas.

Nesta dire¢do, Charlot (2008, p. 20) menciona que as exigéncias do professor na

contemporaneidade requerem uma conduta profissional que ndo faz parte da cultura
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tradicional e frisa que “[...] o professor, que nao foi e ainda ndo ¢ formado para tanto, fica um

pouco perdido”. Acredita que

quanto mais dificeis as condigdes de trabalho, mais predominam as
estratégias de sobrevivéncia [...] sdo essas estratégias de sobrevivéncia, e ndo
uma misteriosa “resisténcia a mudanc¢a”, que freiam as tentativas de reforma
ou inovagao pedagogica. (CHARLOT, 2008, p. 23).

Segundo André (2010), as pesquisas mais recentes indicam que a formagao continuada
de professores requer, destes, um envolvimento intencional e planejado de mudangas na
pratica pedagdgica em sala de aula.

A queixa das professoras cursistas a respeito da precariedade tanto da formagao inicial
quanto da continuada para lidar com a diversidade, com os problemas de aprendizagem e os
cursos de formacdo com horas insuficientes para um aprofundamento tedrico sdo fatores
importantes para que acdes sejam efetivadas contemplando essas reais dificuldades apontadas.

De acordo com Carvalho (2010), a formacao inicial ndo prepara os futuros professores
para lidar com os problemas de aprendizagem e faz uma critica séria ao inferir que estes nao
sdo ensinados a lidar com estudantes que aprendem de forma diferente da turma.

Na mesma dire¢do, Pletsch (2009), em um estudo sobre a formacao de professores no
Brasil, tomou como base os seguintes referenciais: legislacdo, as diretrizes politicas e os
resultados de pesquisas e literatura na area. A autora destaca que a formacao de professores na
contemporaneidade deve valorizar a diversidade. Ou seja, o professor deve ser capaz de usar a
diversidade a seu favor, lancando mao de estratégias de ensino diversificadas, com adaptagdes
curriculares que de fato possibilitem aos estudantes a aquisicdo de competéncias, sejam estes
com ou sem necessidades especiais.

Assim, defendemos a necessidade de (re)significar os saberes e a pratica docente e,
para isso, a formagdo continuada de professores assume um importante papel de
reconfiguragdo meio da vinculagdo da teoria as praticas do professor em sala de aula
(NOVOA, 1992; ANDRE, 2010).

Diante dessas consideracdes, concordamos com Carvalho (2010, p. 11) ao mencionar
que falta uma politica educacional que “priorize sanar os problemas relacionados a educagao”
e, tal fato, “impede que um problema tdo antigo [...] seja solucionado: o fracasso escolar de

grande parte das criancas, jovens e adultos que frequentam o ensino publico™.
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4.3 SABERES DOS PROFESSORES

As analises realizadas acerca da experiéncia, nos encaminhou para reflexdes sobre os
saberes proprios dos professores e protagonizados por eles em seus locais de trabalho. Sao
iniimeras as producdes que apontam que a formagao do professor deve priorizar os conteudos
especificos a serem ensinados aos estudantes. Concordamos com McDiarmid, Ball e

Anderson (1989) apud Rinaldi (2009, p. 48) quando afirmam que

Professores possuem melhores condigdes de auxiliar os estudantes na
compreensdo de conteudo especificos, se eles proprios compreenderem
adequadamente tais conteudos. Além do mais, algumas compreensdes dos
contetidos a ensinar tornam os professores capazes de desenvolver uma
variedade de formas de apresenta-los para os estudantes que trazem consigo
diferentes experiéncias e conhecimentos prévios. Infelizmente, evidéncias
sugerem que futuros professores [ou mesmo professores experientes], tanto
do ensino elementar quanto secundario, ndo compreendem profundamente os
contetidos que deverdo ensinar. [...] A despeito disso, os conhecimentos dos
professores em torno dos conteudos especificos raramente sdo tratados na
formacdo profissional docente.

Reconhecemos a importancia do dominio do contetido especifico, sem o qual ndo ha
pratica docente bem-sucedida. Mas, acreditamos que o saber do professor engloba aspectos
mais amplos que envolve areas do saber-fazer (praticas de ensino ou modus operandi da agao
docente) e o saber porqué fazer (justificativa da pratica). Neste sentido, complementarmente
ao exposto no capitulo 2, recorremos a Tardif (2002) que trouxe contribuigdes importantes
sobre a natureza e as fontes dos saberes profissionais dos professores e que nos ajudard no
entrelacamento da teia que buscou articular duas areas de conhecimento especificas (a
Educagdao e a Fonoaudiologia) com objetivo de contribuir na ampliagdo de saberes
profissionais dos professores em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental para lidar

com as dificuldades da leitura e da escrita pelos estudantes.

Quadro 13 - Os saberes dos professores

Saberes dos
Professores

Fontes sociais de aquisicao

Modos de integracao no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educagdo no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializacdo primaria.

Saberes provenientes da
formacdo escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
os estudos pos-secundarios ndo
especializados, etc.

Pela formacgao e pela
socializagdo pré-profissionais.

Saberes provenientes da

Os estabelecimentos de

Pela formacao e pela
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formacao profissional para o
magistério.

formacgdo de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

socializagdo profissional nas
instituicdes de formagdo de
professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

9

A utilizagdo das “ferramentas’
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicio, fichas, etc.

Pela utilizacao das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

escola.

Fonte: TARDIF, 2002, p. 63.

Partindo do pressuposto de que os saberes sdo decorrentes da concepcao do que seja
um bom professor, buscamos desvelar, a partir das narrativas das professoras cursistas, 0s
saberes profissionais reconhecendo-os como plurais e heterogéneos advindos e mobilizados a
partir de diferentes fontes e contextos. Organizamos esses achados a partir de 1 subcategoria,
a saber:

e Saberes relacionados com a pratica pedagdgica: envolvendo desde o ‘saber fazer‘ a
deteccdo dos problemas de aprendizagem, como ser capaz de planejar agdes de ensino

para ensina-los até estimula-los e entender como eles aprendem.

Saberes relacionados com a prética pedagogica

Antes de indicar os elementos encontrados para compreender as percepcoes dos
professores e as agdes utilizadas para detectar e intervir nos problemas de aprendizagem,
convém discutirmos os elementos essenciais que o professor em exercicio deve saber para
compreender cada estudante diante de um produto cultural que ¢ a linguagem escrita.

Zorzi (2003) pontua que a aprendizagem da linguagem escrita depende
majoritariamente de condi¢des educacionais e sociais apropriadas, caso contrario provoca o
analfabetismo ou o fraco dominio da lingua escrita.

Diante disso, acreditamos que os professores devem entender algumas caracteristicas
essenciais da linguagem escrita, conforme esclarece Zorzi (2009, p. 155):

1. Para podermos escrever uma palavra, usamos letras [...] o emprego das
letras ndo ¢ aleatorio e dependera dos fonemas que estdo presentes na
palavra a ser grafada [...] de acordo com o principio alfabético, devemos dar
conta de seus componentes sonoros [...] buscar a letra ou letras que podem
escrever tais fonemas, estabelecendo uma correspondéncia fonema-grafema
que pode ser regida por regras fonologicas e/ou ortograficas [...] 2. A escrita
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também requer, ao contrario do que ocorre na fala, um processo preciso de
segmentacdo dos enunciados ao nivel das palavras [...] trabalhar com a ideia
de palavra delimitando espacialmente seu inicio e seu fim, o que implica em
compreender que elas podem ter extensdes variadas. 3. [...] quem escreve
tera que, além de lidar com a nogao de palavra, ter um entendimento do que
pode ser uma frase, das significagdes que se encerram em cada uma delas,
da entonacdo que a caracteriza para poder determinar o tipo de ponto que
sera usado para garantir a reagao que se espera que o leitor tenha.

Em sintese, a escrita implica que o estudante desenvolva habilidades metalinguisticas
entendida como tomada de consciéncia das propriedades ou caracteristicas da linguagem
(ZORZI, 2009; BATISTA; FUSCO, 2012; CAPELLINI, 2012).

Assim, as escolas e os professores devem ampliar seus saberes a respeito do
aprendizado da leitura e da escrita, bem como os possiveis vieses para minimizar o impacto
destes no processo de aprendizagem do estudante. Para tanto, na 6tica de Nicolau, Andrade e
Pinheiro (2012) a aprendizagem da leitura e da escrita demanda de um curriculo e
metodologia criteriosamente planejados. Nesse sentido, defendem que o apoio
fonoaudiologico a escola € relevante para a criacdo de agdes que favorecam desenvolver as
potencialidades do estudante e auxiliar o professor para resolver problemas adaptando “sua
acao ao contexto” (CHARLOT, 2008, p.23).

No discurso narrativo inicial das PC verificamos que utilizam prioritariamente agdes
de sondagem e avaliagdo diagnostica para detectar os problemas de aprendizagem dos seus

estudantes.

[...] sondagens diagnosticas e observagdo enquanto realizam as atividades.
(PC 1, Questionario - individual, 02/5/14)

AvaliagGes diagnostica (PC 2, Questiondrio - individual, 13/5/14)

Avaliacdo diagnostica e observagao diaria (PC3, Questionario - individual,
05/5/14)

Percebemos que as professoras, inicialmente, apresentam respostas bem genéricas,
sequer explicam como sdo organizadas as avaliagdes diagnosticas nem mesmo quais critérios
ou indicadores norteiam a observacdao do que os estudantes fazem. Além disso, a sondagem
para detectar se o estudante apresenta dificuldades de aprendizagem centra-se mais nas
atividades de registro escrito e poucas sdao aquelas que utilizam a observagao do
comportamento ¢ da interagdo entre as criangas para ampliar as informagdes que lhes

possibilitara pensar em estratégias para ensinar melhor essas criangas.
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Isso nos permite pensar que as agdes estdo arraigadas no fazer pedagdgico como
discursos prontos, pois existem outras estratégias que podem ser utilizadas para identificar as
reais necessidades educativas de scus estudantes. Tais indicacdes coincidem com as
afirmacdes de Vasconcellos (2007) ao mencionar a necessidade de rever a finalidade da
avaliagdo ja que, mesmo inconscientemente, ¢ utilizada como mero instrumento de “medi¢ao”
do estudante e, ndo, como servigo para auxilid-lo a avancar em seu aprendizado.

Auscultar o que as professoras cursistas faziam para identificar se o estudante
apresenta dificuldade de aprendizagem ou nao, no transcorrer desta pesquisa, representou um
pardmetro permanente para discussdo da pratica de ensino a partir do registro escrito. Dessa
forma, foi proposto as PC que observassem os estudantes na sala de aula e registrassem quais
as principais dificuldades elas percebiam que os estudantes apresentavam, mas também o que
esses estudantes apresentavam de habilidades.

Os resultados apontaram uma discrepancia significativa no total de estudantes
apontados pelas professoras como tendo dificuldades de aprendizagem, embora as

dificuldades indicadas sejam bastante similares nos trés casos.

Quadro 14 — Total de estudantes com dificuldades de aprendizagem na 6tica das PC.

Professora cursista Total de estudantes com dificuldade de
aprendizagem
PC1 12
PC2 3
PC3 2

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nos resultados na ficha descritiva.

Para PC1 83,3% de seus estudantes apresentam dificuldade na leitura e interpretacao
de texto, 75% na producdo escrita e em conteudos matematicos e 8,3% nao compreende o que
1&. Para P2 66,6% nao conseguem se concentrar € 33,3% ndo acompanha os conteudos do
curriculo e ndo € capaz de elaborar texto. P3, por sua vez, indica os estudantes que nao sao
capazes de reconhecer e diferenciar as letras do alfabeto ou mesmo distingui-las dos niimeros,
50% nao consegue se concentrar ou ndo interage com outras criangas.

Quanto a identificacdo das habilidades dos estudantes, foi interessante observar, em
alguns casos, uma situagao aparentemente contraditéria, por exemplo, para PC1 um dos
estudantes que tem dificuldade de aprendizagem na “Leitura e interpretacdo de textos,

producdo escrita e conteudos matematicos” tem como principal habilidade a capacidade de
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“contar historias” (PC1, Ficha descritiva, 01/07/2014), assim como para PC3, quando indica
que os estudantes nao sao capazes de identificar letras do alfabeto ¢ mesmo distingui-las de
numerais, mas como principal atividade, em ambos os casos, os estudantes reconhecem as
letras do proprio nome.

De modo geral, incentivar as PC a observarem seus estudantes fez com que elas
identificassem capacidades antes ndo mencionadas na intervengdo. Entre as principais

habilidades das criangas chama a atengao aquelas voltadas para o aspecto artistico:

Quadro 15 — Habilidades dos estudantes na 6tica das PC.

Habilidades Professoras cursistas
PC1 PC2 PC3

Raciocinio légico matematico 2 0 0
Artistica 6 0 0
Um enorme desejo de aprender 1 0 0
Contar piadas ou historias 2 0 0
E comunicativa 1 1 0
E comprometido, demonstra interesse 0 2 0
no que faz e ¢ organizada (em um dos
casos quando medicado)
Realiza operagdes do campo aditivo 0 0 1
com unidades simples
Reconhece e quantifica nimeros até 0 0 1
10
Reconhece as letras do nome 0 0 2
Nao sei dizer 1 0 0

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nos resultados da ficha descritiva.

Charlot (2012, p.13), defende que o professor tem um papel fundamental que “¢
produzir condigdes que facam com que os alunos aprendam; afinal de contas, ¢ a atividade do
aluno que produz o saber e o que deve produzir o professor sdo as condi¢des para que o aluno
entre nessa atividade [...]”. Conhecer as habilidades dos estudantes pode auxiliar os
professores a pensar em estratégias de trabalho que rompam com o refor¢o daquilo que o
estudante ndo sabe fazer.

Sob o ponto de vista de Luckesi (2006), a avaliacdo da aprendizagem geralmente ¢é
compreendida com um instrumento para acompanharmos o desempenho do estudante em
relagdo aos conteudos ensinados. Entretanto, evidencia duas aprendizagens a qual denomina

“dominio”, considerado as habilidades minimas necessarias de um determinado conteudo e
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“desenvolvimento” refere-se ao que o estudante faz com os conhecimentos aprendidos. Sobre
1ss0, 0 autor menciona duas posi¢des da avaliagdo, sendo uma elaborada com questdes para
obter o “desenvolvimento” (aquilo que pertence a cada estudante) e ndo o “dominio” que vale
para todos e, outra, que ndo classifica nada, denominada de “armadilha” que funciona como
exclusao dos estudantes.

Assim, as evidéncias apontadas em estudos nacionais e internacionais, indicam a
importancia de continuamente aprimorar as avaliagdes para que estas se tornem um
instrumento que sirva de apoio ao trabalho pedagdgico favorecendo a elaboragao de propostas
adequadas as diferentes realidades da sala de aula (BOLETIM DA EDUCACAO NO
BRASIL, 2009).

Diante disso, o reconhecimento do que o aluno conhece e ¢ capaz de fazer deve
orientar a organizagdo de instrumentos avaliativos concebidos como meio para entender os
estudantes, ja que seus resultados permitem tracar o perfil de cada um e a pensar em
estratégias de ensino visando garantir reais oportunidades de aprendizagem aos estudantes.

A partir das premissas de Vasconcellos (2007) e Luckesi (2006) a respeito da
avaliacdo, algumas questdes emergem: serd que diante dos problemas enfrentados diariamente
em sala de aula os professores conseguem acompanhar o desempenho dos estudantes com a
mesma frequéncia que ocorrem as avaliagdes diagnosticas e sondagens? Frente a dindmica da
sala de aula quando, como e de que forma o professor utiliza os resultados para garantir
experiéncias de aprendizagem aos estudantes?

Ao considerar que todos os estudantes sdo capazes de aprender juntamente com 0s
aspectos abordados, a agdo pedagdgica deve abarcar diferentes estratégias condizentes ao que
o estudante desempenha contendo desafios gradativos para que possa avangar no aprendizado
da leitura e da escrita, pois o contexto educacional urge por praticas de ensino que promovam
a efetiva aprendizagem do estudante.

Nesta perspectiva, a apropriacdo da escrita requer a compreensao de seu uso, funcao e
atribuicdo de significagdo em diferentes graus “[...] atribuir significados ndo se resume a
decodificar o que esta escrito” (ZORZI, 2003, p. 12) depende em alto grau das experiéncias
vividas pelo sujeito e que vao muito além do que as escolas ensinam. O problema ¢ que essa

dimensdo do conhecimento

ndo tem sido contemplada adequadamente por situagdes escolares que,
muitas vezes, reduzem a escrita a uma fun¢do académica, voltada para o
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dominio de seus mecanismos ‘técnicos’ de codificagdo e decodificacdo, e
para acesso do aluno ao contetido escolar (ZORZI, 2003, p. 12).

Para o autor, “[...] para dominar seus mecanismos € tornar-se um usuario da escrita, a
crianga precisa viver situagdes reais que lhe deem o verdadeiro sentido dessa linguagem”
(ZORZI, 2003, p. 13). A historia de vida de cada crianga tem um peso significativo em seu
processo de aprendizagem da linguagem escrita, assim como a variedade linguistica tem
grande impacto, ja que pode estar muito distante da norma culta da lingua.

Nesse cenario, nos indagamos qual é a formagdo que estd sendo dada a esse professor.

Para Charlot (2008, p. 23)

[...] osucesso e o fracasso escolar ja ndao sdo somente assuntos pedagogicos,
uma vez que acarretam consequéncias importantes para o futuro profissional
e social da crianga. A escola ¢ os professores devem elaborar um projeto
politico-pedagdgico, levando em conta as caracteristicas do bairro e dos
alunos, mobilizar recursos culturais e financeiros que possibilitem melhorar
a eficacia e a qualidade da formacgao, tecer parcerias, desenvolver projetos
com os alunos etc. Quem propde uma mudanga significativa desestabiliza as
estratégias de sobrevivéncia do professor e este nao recusa a mudanga, mas a
reinterpreta na logica de suas estratégias de sobrevivéncia — o que, muitas
vezes, acaba por esvaziar o sentido da inovagao.

Na experiéncia do programa as estratégias de ensino empreendidas pelas PC,
inicialmente se pautavam mais na assessoria individual, como se pode observar nos relatos de

PC1, PC2 e PC3 respectivamente.

[...] trabalho mais individualizado no sentido de contribuir com a concluséo
do processo de alfabetizagdo. (PC 1, Questionario - individual, 02/5/14)

Atividades diversificadas. (PC 2, Questionario - individual, 13/5/14)

Atuo intervindo e auxiliando na realizagdo das atividades. (PC 3,
Questionario - individual, 05/5/14)

Ao longo do tempo, considerando as trocas entre os pares € também com a
pesquisadora e as tutoras, percebemos algumas alteracdes que se voltam para o incentivo do
interesse dos alunos, orientagdo do plano de ensino como norte para estabelecer metas a serem
alcancadas com os estudantes, diversificacdo nos recursos utilizados para ensinar ¢ na forma

de fazer intervengdes etc.
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[...] deve contemplar a realidade das nossas criangas [...] despertar [...]
curiosidade e interesse [...] nossos alunos precisam ser estimulados para que
o desejo de aprender possa surgir. (PC 1, Licao dissertativa — individual,
15/6/14)

[...] Temos um plano de ensino que elaboramos conjuntamente com os
demais professores no inicio do ano letivo, contudo temos a liberdade de
adequar com as especificidades da turma [..] a tecnologia oferecida
(precéria, diga de passagem) auxilia nessa tarefa. (PC 2, Licao dissertativa —
individual, 16/6/14)

[...] apenas copiando o aluno ndo aprende. Ele precisa interagir € para isso o
professor tem que fazer a intervencdo necessdria para constru¢do de
conhecimentos e ndo a mera reproducdo deles [...] ele precisa refletir sobre
seu papel de professor para que planeje aulas atrativas que estimulem a
produgdo do conhecimento [...] procuro atividades que estejam no seu nivel
para poder, a partir do seu conhecimento propor atividades desafiadoras [...]
cobro bastante dos alunos o estudo, as vezes penso que poderia ser mais
flexivel. (PC 3, Licdo dissertativa — individual, 16/6/14)

[...] construcdo de uma pratica pedagdgica mais voltada para as diferentes
maneiras de aprender [...] (PC 1, Memorial reflexivo — individual, 20/07/14)

[...] Trabalho com os recursos que tenho (muitas vezes para usar a internet
na escola, levo meu notebook e meu modem para sala de aula). Para realizar
atividade que eu propus aqui no curso, por exemplo, tive que fazer isso. (PC
2, Memorial reflexivo — individual, 20/07/14)

Os saberes aparentemente mobilizados pelas professoras cursistas ao longo do tempo
nos remetem ao saber proveniente de sua propria experiéncia na profissdo, na escola e na sala
de aula (TARDIF, 2006, p. 63). A sua construcdo ¢ ampliagdo advém da experiéncia no
exercicio profissional e da troca com os pares, momento em que cada PC ¢ protagonista de
sua pratica e desenvolve capacidades envolvendo diferentes perspectivas intelectuais, afetivas,

morais e culturais.

4.4 CONTRIBUICOES DA FONOAUDIOLOGIA NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

A Fonoaudiologia ¢ uma ciéncia que entrelaga seus saberes com a Educacao,
principalmente em relacdo a linguagem escrita e por isso pode contribuir na formagao
continuada de professores para lidar com as singularidades de seus estudantes, promovendo

mudangas de paradigmas e agdes que favorecam seu aprendizado.
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Nessa perspectiva, o fonoaudidlogo como colaborador no planejamento pedagogico
tem plenas condi¢des de acompanhar e auxiliar o professor buscando resolver os desafios
diarios enfrentados dentro da sala de aula por meio da criagdo de estratégias que contemplem
todos os estudantes.

Segundo Botura, Cerdas e Brito (2014, p. 70), a participagdo do fonoaudidlogo no
contexto educacional, “parece ser o caminho mais adequado para permitir aos alunos uma
educagdao de qualidade que confronte suas dificuldades, limitagdes, dando suporte a seus
potenciais de aprendizagem e desenvolvimento”. No entanto, salientamos que a perspectiva
de atua¢do que defendemos neste trabalho vai muito além do atendimento aos EPAEE,
conforme o defendido pelas autoras.

De acordo com Fazenda (2001), o trabalho colaborativo sob uma perspectiva

interdisciplinar significa coletivamente construir novos saberes. Assim,

Ha necessidade de o professor apropriar-se do conhecimento cientifico, de
saber organiza-lo e articula-lo, de ter competéncia. [...]. E necessario
enxergar o outro, construir com ele o alicerce do conhecimento, ndo s6 para
servir a sociedade, mas para enaltecer a vida. E necessario despojar-se de
preconceitos, questionar os valores arraigados no consciente, e transcender a
busca do ser maior que esta dentro de nés mesmos. (PENA, 2001, p. 63).

A partir da analise das narrativas no decorrer das atividades do modulo, verificamos as
contribuicoes da Fonoaudiologia na formac¢ao continuada de professores, favorecendo a
revisdo de saberes de forma a complementar e auxiliar o fazer pedagogico no cotidiano da
sala de aula, uma vez que muitos professores se veem sozinhos e sdo tidos como responsaveis
em enfrentar os desafios vivenciados com sua turma.

Por meio das narrativas verificamos que as professoras cursistas descreveram a
contribui¢do da area por meio do trabalho colaborativo tanto em relacdo a parte tedrica quanto
na busca de solugdes (planejamento e feedback da pesquisadora) para lidar com uma sala
heterogénea e com o enfrentamento dos problemas de aprendizagem. Tal fato corrobora com
as concepgoes de Capellini (2009) quanto ao papel do fonoaudidlogo nas orientacdes e

sugestoes para a pratica do professor, favorecendo o desempenho dos estudantes.

[...] mas, hd uma luz no fim do tinel... com a devida orientagdo este
professor vai se modificando (¢ um processo lento, muito lento) (PC 2, Ligao
dissertativa - individual, 16/6/14)
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[...] para que ocorra a mudanga primeiramente esse professor precisa de uma
formag@o académica adequada para que assim a luz das teorias ele possa
entender como ocorre a aprendizagem. (PC 3, Licao dissertativa - individual,
16/6/14)

[...] muitas sdo as discussdes sobre os problemas de aprendizagem [...]
necessidade urgente de acdes para transformar esse cenario [...] sonho com
reunides para professores totalmente voltadas para aquele que aprende,
busca de solugdes [...] (PC 1, Memorial reflexivo - individual, 28/6/14)

[...] a oportunidade que o curso esta me dando em pensar e questionar alguns
conceitos que eu tinha sobre meus alunos, sobre a minha pratica. (PC 2
Memorial reflexivo - individual, 29/6/14)

[...] o olhar daquele que esta de fora do processo e pertencente a outra area
contribui para que pontos ndo observados possam ser contemplados [...]
Trabalhar com parcerias dentro e fora da unidade escolar [...] os problemas
ndo sdo discutidos coletivamente em busca de discussoes [...] A educagdo s
pode se concretizar quando todos se mobilizam para transforma-la em ac¢des
que modificam a realidade, independente das fungdes desempenhadas. No
contexto escolar educar é uma tarefa de todos. (PC 1, Memorial Reflexivo -
individual, 20/7/14)

[...] foi valida a intervengdo de outro profissional no planejamento. As vezes
um olhar de fora acrescenta algo que era necessario e nao vemos [...] (PC 2,
Memorial Reflexivo - individual, 20/7/14)

[...] Acho que o planejamento coletivo foi positivo porque as cursistas
puderam interagir e trocar algumas ideias, mas o trabalho em grupo a
distancia foi um pouco dificil devido aos horarios de trabalho das cursistas e
a falta de dialogo. (PC 3, Memorial Reflexivo - individual, 22/7/14)

[...] me realizei discutindo as questdes que envolvem os conceitos de
distarbios e dificuldades de aprendizagem, diferenciando-os [...] Tudo isso
foi contemplado nesse moédulo.[...] percebo total auséncia de informagdes
sobre como se da aprendizagem em cada individuo, isso contribui para que
as pessoas acreditem que podem nivelar a maneira como cada sujeito
constréi o conhecimento [...] isso ficou muito claro com as contribui¢des da
fonoaudiologia, onde foi possivel compreender melhor como isso ocorre.(PC
1, Avaliagdo final - individual, 20/10/14)

Foi conhecer ter a oportunidade de aprofundar os conhecimentos sobre o
tema. Bem como a reflexdo sobre as dificuldades que sdo encontradas na
sala de aula. Pensar sobre a sala de aula como um todo, principalmente na
aquisicdo da escrita foi muito bom para meu crescimento profissional [...] A
falta de aprofundamento sistematizado sobre o assunto (o curso ajudou
nisso) [...] O conhecimento técnico sobre o assunto.(PC 2, Avaliacdo final -
individual, 22/10/14)

[...] a importincia de um trabalho interdisciplinar entre professores e
fonoaudiologos, pois estes podem contribuir com o trabalho do professor
oferecendo conhecimentos para a construgao de estratégias pedagodgicas que
favorecam o aprendizado de todos os alunos [...] Através da contribuig¢do da
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fonoaudiologia pude rever minha pratica e melhorar as minhas aulas com
jogos atraindo a atengdo e despertando o interesse dos alunos resultando em
alunos alfabetizados. (PC 3, Avaliagdo final - individual, 21/10/14)

Mais especificamente, verificamos que na etapa de elaboracdo do plano de ensino
individual, as professoras cursistas mantiveram a estruturada para uma sala homogénea ou
para os estudantes que ndo apresentam dificuldades, mostrando que apesar da experiéncia e da
avaliag¢do positiva, a concepcdo predominante no imaginario dos professores ¢ de que todos
aprendem da mesma maneira desrespeitando as particularidades de cada um.

Tais praticas vao ao encontro dos apontamentos de Novoa (2007, p. 9) ao afirmar que
ainda s3o sobremaneira homogéneas e, também, pela dificuldade dos professores em trabalhar
coletivamente com os estudantes dentro da sala de aula. Sem esse trabalho, em que o
professor ndo € o Unico ensinante, torna-se “impossivel conseguir praticas de diferencia¢do
pedagbgica”. E mais, “[...] Na sala de aula, o professor ¢ mais um organizador das diversas
situagdes de aprendizagem” (NOVOA, 2007, p. 9).

Frente a essa realidade, o autor destaca a importancia de os professores se apropriarem
de um conjunto de novas areas de saber para integrarem a sua pratica de ensino consolidando
um trabalho colaborativo. Menciona, ainda, que a profissdo professor ¢ uma das que “[...] se
colabora menos, do ponto de vista profissional [...] do ponto de vista do gesto profissional, do
dia-a-dia profissional, da rotina, ha um grande déficit de colabora¢do” (NOVOA, 2007, p. 13).

Desta forma, acreditamos que as redes tecidas entre as duas areas integram a
concepcao de Fazenda (2008) ao ressaltar que o olhar interdisciplinar induz a superagdes e até

reformulacdes de saberes e de praticas profissionais, mas

Estamos tdo habituados a ordem formal convencionalmente estabelecida,
que nos incomodamos quando somos desafiados a pensar a partir da
desordem ou de novas ordens que direcionam provisorias € novas
ordenagdes. (FAZENDA, 2007, p. 24).

Assim, existem muitos caminhos a serem explorados entre Educagao e Fonoaudiologia
por meio de agdes articuladas de colaboracdo e cooperacdo as diferentes realidades dentro do
ambito educacional, tornando-o mais flexivel e potencializador de habilidades (BELO, 2009).
Tais acOes contribuem para a “[...] emancipagdo profissional e para a consolida¢ao de uma

profissdo que ¢ autdnoma na producio dos seus saberes e dos seus valores” (NOVOA, 2007,

p.9).
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Essas consideracdes convergem para um desafio politico-pedagdgico para o
aprendizado de todos estudantes (com e sem problemas de aprendizagem) enquanto uma
atividade pratica urgente e cotidiana “[...] que se transforma — e precisa ser pensada -

enquanto se realiza” (SMOLKA, 1996, p. 113).

4.5 DESAFIOS E ENTRAVES PARA A PRATICA DE ENSINO

O contexto educacional ¢ o lugar em que se reflete as consequéncias sociais,
econdmicas, culturais e politicas que o pais vem vivenciando. Desta forma, para Borges
(2004), os professores acabam recorrendo a outros saberes na tentativa de solucionar as
diversas demandas de seus estudantes como os programas educacionais, as questdes
curriculares entre outros.

Uma categoria recorrente em muitas narrativas estava relacionada as lutas e aos
desafios didrios vividos pelos professores, seus pensamentos e suas acdes que divergem
daqueles que sdo impostos pela gestdo escolar e pelo sistema de ensino em que se veem
inseridos e obrigados a trabalhar.

No inicio do programa as narrativas das professoras cursistas continham os desafios e
entraves para a pratica de ensino apontando para uma desilusdo e desdnimo com a carreira,
como se ndo houvesse outros caminhos que pudessem lhes conduzir a praticas mais bem-
sucedidas. Processualmente, com as atividades propostas e a interagdo permanente da
pesquisadora, as PC foram adquirindo motivag¢do para olhar para a realidade do contexto
escolar e de sua sala de aula com novo animo, a partir de novas perspectivas e possibilidades

de agdo e intervengao didatica.

[...] percebo que alguns professores (iniciantes) ndo vem mais com “espirito
de mudancga”, pelo contrario vem em busca de uma muleta, no caso o livro
didatico, como se nao soubesse o que fazer perante 30 alunos (no os culpo,
pois a formagdo dos professores deixa a desejar) [...] (PC 2, Licdo
dissertativa - individual, 16/6/14)

[...] Precisamos refletir sobre nossas praticas a todo momento [...] encontro
muitas dificuldades na minha pratica diaria principalmente com os alunos
com dificuldades de aprendizagem. (PC 3, Ligdo dissertativa - individual,
16/6/14)

[...] E um absurdo perceber que ainda existem criangas com 10 anos que
apos passarem anos dentro de uma escola, 200 dias por ano e nada ou quase
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nada foi feito para transformar a sua realidade de fracasso escolar (PC 1,
Memorial reflexivo - individual, 28/6/14)

[...] como garantir o diferenciado o tempo todo [...] como ter 30 aulas
diferentes? (PC 2 Memorial reflexivo - individual, 29/6/14)

Trabalho com turmas de 5° ano e percebo que nessa etapa o professor precisa
correr para dar conta de tudo que se perdeu ao longo dos anos, desde o inicio
da alfabetizacdo. (PC 1, Memorial reflexivo - individual, 20/7/14)

[...] confesso que tenho dificuldade de trabalhar em grupo, apesar de fazer.
Tento ser solidaria, mas néo sei lidar com “tempo do outro”. [...] durante o
planejamento coletivo até ha a tentativa, mas s a tentativa, pois os discursos
vazios e as discussdes interminaveis acabam sempre no nada. (PC 2,
Memorial reflexivo - individual, 20/7/14)

[...] fazer o planejamento coletivo e os problemas de aprendizagem [...] (PC
3, Memorial reflexivo - individual, 22/7/14)

[...] A necessidade de deixar tudo homogéneo inviabiliza o processo de
alfabetizacdo, deixando muitas criangas a margem desse processo. Ignorar o
contexto de vida, as experiéncias vivenciadas anteriores a chegada a escola,
favorecem o fracasso escolar [...] (PC 1, Avaliagdo final - individual,
20/10/14)

Os excertos das narrativas parecem ecoar como gritos de socorro diante da realidade
de um sistema de ensino que exige resultados satisfatorios de desempenho, mensurados por
meio das avaliacdes externas. Além disso, evidencia-se a luta diaria e solitaria dos professores
dentro da sala de aula para operacionalizar um curriculo desconectado da realidade em que
vivemos e que cada vez mais distancia o estudante da escola.

Nesse sentido, concordamos com os apontamentos de Charlot (2012) quando
menciona a importancia de pensar o que se pode fazer nas condigdes reais da sala de aula
inferindo que a escola ¢ um lugar em que a maioria das vezes ensina coisas que sé tém sentido
ali dentro e ndo t€ém nenhum sentido fora dela (CHARLOT, 2012).

Diante disso, os professores denotam a preocupacdo com os estudantes que
apresentam defasagem na aprendizagem para o ano/série e idade, as salas numerosas, a falta
de tempo, a dificuldade em trabalhar no coletivo entre outros.

Nessa perspectiva, André (2010) menciona que o professor exerce um papel
fundamental na educacdo, entretanto existem outros fatores relevantes sendo: a atuagdo e
participagdo dos gestores escolares, a forma que o sistema trabalha, as formas de organizagao
da escola, o clima no ambiente escolar, os recursos fisicos e materiais, a participagdo da

familia, as politicas educativas etc. evidenciadas nas narrativas abaixo:
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[...] nés que obedecemos a um sistema fechado, redondinho, pronto para ser
executado [...] nds professores ndo podemos mudar a grade curricular [...]
ndo tenho autonomia para trabalhar e preciso cumprir um terrivel curriculo
que me obriga a passar como um rolo compressor sobre as criangas
desrespeitando a fase em que se encontra e principalmente contrariando a
concepgdo que tenho de educagdo [...] preciso me curvar ao sistema ¢ a
equipe gestora que acredita que devemos trabalhar com aqueles que ja estdo
enquadrados nesses moldes. (PC 1, Licdo dissertativa - individual, 15/6/14)

[...] ensino autoritario [...] ndo ¢é facil ir contra um sistema que vive a base de
discursos de melhorias, mas na verdade, apenas joga-o na fogueira e ainda
espera os melhores indices nas variagdes externas. (PC 2, Licao dissertativa -
individual, 16/6/14)

A educagdo brasileira atual infelizmente ndo ¢ atrativa aos seus alunos. (PC
3, Licdo dissertativa - individual, 16/6/14)

[...] nosso sistema de ensino que ndo da conta de ensinar os professores e
consequentemente os alunos, ¢ falho [...] por isso fica sempre procurando
culpados, mas que no fim s8o usados pelo sistema para o mesmo fim....”0
ndo pensar da populacdo” [...] (PC 2, Memorial reflexivo - individual,
29/6/14)

[...] tenho que intervir em inimeras situagdes durante o outro periodo com
outros alunos. (PC3, Memorial reflexivo - individual, 30/6/14)

[...] desenvolver as propostas para a jornada matematica, prova Brasil,
Saresp [Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo], EMALI e os projetos de sequéncias didaticas indicadas pelo material
Ler e Escrever , além dos projetos que a diretoria indica no decorrer do ano
[...] considero mais dificil, ¢ o fato do aluno pertencer ao professor da série e
nao a escola [...] (PC 1, Memorial reflexivo - individual, 20/7/14)

[...] Estar no mesmo espaco fisico ndo significa que ha participagdo de todos
por incrivel que pareca apesar de ser amplamente difundida a cooperacdo
entre professores acaba sendo algo um pouco exercida [...] cada um se fecha
na sua sala de aula e pronto [...] .falta de recurso, interesse dos pais (em
alguns momentos), desinteresse dos alunos. (PC 2 Memorial reflexivo -
individual, 20/7/14)

[...] ha participagdo de algumas professoras e outras acabam somente
copiando o plano sem sequer saber o que contém nele [...] a falta de tempo
para as professoras trocar atividades e experiéncias [...] gestdo deveria
proporcionar horarios para que as professoras conversem para haver melhora
na aprendizagem dos alunos. (PC 3, Memorial reflexivo - individual,
22/7/14)

[...] falta de comprometimento das familias; despreparo por partes de alguns
professores, alguns ndo tem perfil de alfabetizador; o nimero excessivo de
alunos por sala; a falta de curriculo definido para o ciclo I da ensino
fundamental. (PC 2, Avaliagdo final - individual, 22/10/14)
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[...] A falta de formagao no curso de Pedagogia, aos modismos das teorias ¢
métodos de alfabetizacdo e o grande numero de alunos por sala, que
interferem na qualidade do ensino [...] falta de apoio familiar as criangas e
muitas dificuldades e distarbios de aprendizagem que muitas vezes sdo
diagnosticados por especialistas de forma tardia. (PC 3, Avaliag¢do final -
individual, 21/10/14)

Para Garcia (2010) os professores t€ém o habito de atribuir os entraves as familias por
ndo participarem da vida escolar de seus filhos. Mas, alguns elementos que nos chama a
atencdo ¢ a sobrecarga de atividades impostas, a necessidade de um diagnostico com um
discurso que ird nortear as estratégias do professor, a falta de tempo para os professores
dialogarem e trocarem experiéncias, o ensino autoritario, auséncia de um trabalho coletivo, a

falta de valoriza¢ao de um plano de ensino entre outros.

4.6 SENTIMENTOS DOS PROFESSORES

E evidente que todas as narrativas sdo incorporadas de sentimentos dos professores
positivos e negativos. Assim, esta categoria foi criada considerando as esperangas, os desejos,
a motivacao, a criticidade, as angustias, o instinto de sobrevivéncia, impoténcia diante a tantos

entraves e desafios.

[...] As vezes penso que o conceito de aprendizagem que tenho ndo combina
com as propostas educacionais que norteiam o contexto escolar, iSso mesmo
os tinha isso faz com que me sinta solitiria nessa luta [...] sinto-me
impotente [...] sensacdo que para sobreviver tenho a sensa¢do que para
sobreviver dentro desse contexto preciso me curvar ao sistema e a equipe
gestora [..] mudar ¢é preciso sempre, mas exige coragem, ousadia,
determinacdo e muita estrutura psicologica. (PC 1, Lic¢do dissertativa -
individual, 15/6/14)

[...] at¢ mesmo os mais experientes estdo cansados de tantos discursos vazios
de melhoria na educagdo que ndo vejam até mesmo esse ensino autoritario
de mostrado na figura funcionar [...] “a esperanca é a tltima que morre” ndo
¢ esse o ditado mais usado no Brasil (PC 2, Ligao dissertativa - individual,
16/6/14)

[...] me preocupo com o tempo [..] enquanto professora inserida num
contexto escolar no qual os alunos e os problemas relacionados ao mesmo
diz respeito apenas ao professor que com ele trabalha.(PC 1, Memorial
reflexivo - individual, 28/6/14)

[...] sinto que algumas solu¢des vdo além do que posso fazer. (PC 2
Memorial reflexivo - individual, 29/6/14)
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[...] Espero viver para ver planejamentos reais, com propostas claras,
envolvendo pais e toda comunidade na busca por melhores condigdes de
ensino e aprendizagem. (PC 1, Memorial reflexivo - individual, 20/7/14)

Ao analisar as narrativas em relacdo aos sentimentos negativos, encontramos o que
Charlot (2012) evidenciou em seus estudos a respeito do professor, que muitas vezes se
apresenta como vitima, mas pouco fala do prazer de ser professor e de ver o brilho nos olhos
dos estudantes. Vasconcellos (2007, p. 78) destaca que se o professor ndo tomar atitude e
assumir o seu papel “[...] quebra-se como pessoa [...] perde a paixdo, o entusiasmo, esgarca
sua condi¢@o de sujeito de transformacao. Por isso € tdo delicado: fazer é muito exigente; ndo
fazer ¢ morrer!”.

Entretanto, compreendemos que a articulagdo com outra area de saber e¢ a (re)
significagdo de saberes profissionais despertou sentimentos positivos e de esperanca aos
professores, evidenciando um fator decisivo para a transformacao da pratica.

Diante disso, precisamos urgentemente continuar a investir na articulagdo entre as
diferentes areas de saber para se pensar em como efetivamente transformar com qualidade o
ensino e a educagdo de maneira que acolham e lidem com a diversidade, garantindo assim o

aprendizado dos estudantes.
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5 CONCLUSOES: UMA TESSITURA A TERMINAR...

Ao finalizar o trabalho de dissertacdo, teceremos conclusdes a respeito da tematica
estudada e que buscou responder as seguintes questdes de pesquisa: Como 0s professores
definem os problemas de aprendizagem da linguagem escrita e lidam com eles para ensinar
0s estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental? Quais as contribuicdes e desafios de
uma proposta de trabalho interdisciplinar, entre a Fonoaudiologia e a Pedagogia, para
auxiliar o professor na construcdo de estratégias pedagogicas que favorecam a aquisicao da
linguagem escrita pelo estudante?

As respostas para tais questionamentos foram obtidas de forma processual a medida
em que a intervencdo se desenvolvia por meio do programa de formacdo continuada de
professores on-line e, também, a partir de um processo de idas ¢ vindas por meio de feedbacks
da pesquisadora sobre as narrativas produzidas pelas professoras cursistas.

O formato metodologico assumido apresentou um carater positivo diante da
flexibilidade em adequar e (re) construir o curriculo, considerando as necessidades e
expectativas iniciais apresentadas pelas professoras e aquelas que emergiam no decorrer do
programa. Entretanto, mostrou-se especialmente dilemdtico por se tratar de um programa
vinculado a uma atividade de pesquisa, cujo tempo difere muito do tempo da escola e dos
anseios cotidianos dos professores. Buscar atender as necessidades que emergiam
considerando a dindmica cotidiana das escolas tornou-se especialmente desafiador para nao
perder de vista o objetivo da pesquisa sem transformar a experiéncia em mera assessoria sem
que a mesma provocasse a mobilizag¢do, constru¢do ou reconstru¢do de saberes.

A principio verificamos que a percep¢do das professoras cursistas a respeito dos
problemas de aprendizagem era equivocada, por atribuirem o termo Dificuldades de
Aprendizagem a todos os estudantes com desempenho inferior ao esperado para o ano/série,
além de incluirem os demais diagnésticos (de deficiéncia, por exemplo) como sendo
Dificuldades de Aprendizagem. A partir das narrativas analisados compreendemos que
dentro do contexto escolar, mais especificamente da sala de aula, existe o habito de realizar
suposicoes diagnosticas com os estudantes considerados em defasagem e os
encaminhamentos para os profissionais da saude faz parte da rotina da pratica pedagogica, o
que significa um olhar do professor centrado apenas nas caracteristicas dos estudantes em

defasagem.
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No decorrer do programa, as narrativas foram se modificando denotando um olhar
mais macro sobre o estudante nos permitindo analisar que entre as professoras cursistas houve
compreensdo a respeito dos problemas de aprendizagem e da importancia do papel e da
intervengdo pedagodgica do professor para o aprendizado da leitura e da escrita. Alias, o
trabalho e a articulagdo dos saberes da Fonoaudiologia em relacio ao processo de
aprendizagem da linguagem escrita: o que ¢ aprender, quais as variaveis intervenientes, como
ocorre € o que € o sistema de escrita da Lingua Portuguesa, foram primordiais na experiéncia
formativa para os professores, pois as narrativas apresentavam a constru¢do de um novo
aprendizado e o interesse em aprofundar a respeito do assunto indicando, assim, a necessidade
de um tempo maior para discutir, refletir e planejar e desenvolver agdes de ensino sobre a
tematica.

Outro fator importante identificado ¢ que as professoras cursistas ndo articulavam a
sua pratica de ensino o sistema de escrita da Lingua Portuguesa, o que nos mostra que, ainda,
falta a compreensao de que temos uma escrita que requer a correspondéncia fonema-grafema
e que para chegar a esse nivel linguistico de aquisi¢do da linguagem escrita necessitamos do
processamento da linguagem. Nesse sentido, a contribui¢do dos saberes do fonoaudidlogo se
faz necessaria para auxiliar no entendimento do processo de leitura e escrita.

Entretanto, ao analisamos a efetividade do contetido abordado na pratica pedagogica
das professoras cursistas, verificamos que, ao transporem esses saberes construidos e
ressignificados em um trabalho pratico de planejamento e interven¢do didatica, esse constitui
o grande “n6” ja que houve dificuldades no planejamento coletivo e no que se refere ao
planejamento de ensino (individual) o mesmo foi elaborado unicamente para uma sala
homogeénea e, talvez, por isso, muitos professores se viram limitados sobre o que fazer e como
trabalhar o conteudo frente aqueles estudantes que apresentavam defasagens significativas.

Assim, as estratégias utilizadas pelos professores para detectarem e lidarem com tais
estudantes, ao final do processo, ndo diferiu das atividades usuais de sua pratica de forma a
revelar que ndo dispdem de instrumentos especificos nem para avaliar nem para trabalhar em
sala de aula. Fator esse preocupante, uma vez que permite pensar na sondagem e avaliacao
diagnostica como meros procedimentos da rotina da sala de aula ou somente para confirmar
que o estudante tem problema sem, necessariamente, serem utilizadas como norteadoras para
o planejamento de ensino que favorega e oportunize uma aprendizagem efetiva nos anos
iniciais do ensino fundamental. Nessa perspectiva, confirma-se que suas percepgdes ficam

centradas somente nas caracteristicas dos estudantes com problemas de aprendizagem e que
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suas estratégias de ensino sdo insuficientes, ja que denotam dificuldades em lidar com a
diversidade em sala de aula e a distor¢do entre idade e ano, o que acaba interferindo
diretamente na pratica sobre “o que fazer” e “como fazer”.

Dai a necessidade por “atividades prontas”, as quais também ndo sdo suficientes, se o
professor ndo tiver um olhar diferenciado para entender o contexto em que este estudante
vive, sua historia de vida, seus conhecimentos, isto €, ser capaz de identificar as varidveis que
estao interferindo no aprendizado da leitura e da escrita para na sua pratica lidar com os
estudantes com problemas de aprendizagem.

A partir desses resultados, podemos concluir a respeito do planejamento coletivo e do
planejamento individual que: 1. Na proposta do planejamento coletivo, houve muitas
discordancias e as participantes denotaram uma pratica individualista, um copiar e colar de
propostas prontas sem muito didlogo sobre a finalidade da atividade. Isso nos remete a
particular dificuldade em trabalhar em equipe e no contexto de sala de aula, que abrange uma
diversidade de estudantes e a postura adotada ¢ do professor como o centro do conhecimento,
aquele que transmite o saber que serd apreendido pelo estudante. 2. Em relacdo ao
planejamento individual, os resultados denotam que os estudantes com defasagem,
particularmente, nas habilidades de leitura e escrita ndo tém sido contemplados com uma
intervencao pedagogica apropriada para a sua real necessidade. Esses estudantes ficam a
margem do que lhes ¢ de fato um direito e, consequentemente, fadados ao insucesso escolar
ou a um pseudodiagnostico que os excluird de oportunidades de aprendizagem ou os levaré a
um processo de medicalizacdo equivocado. Nesse interim, os saberes da Fonoaudiologia
articulados com a Educacdo no planejamento de ensino se mostram primordiais para
contemplar as necessidades de todos os estudantes.

Diante disso, verificamos a existéncia de lacunas no ambiente escolar por ser
considerado um espago fundamentalmente de trabalho coletivo, de (re) significacdo do saber
docente e nas politicas educacionais que ndo dao a devida assisténcia a um publico que estd a
margem do processo de inclusdo.

Ao analisar todo o processo de intervencdo, o presente estudo evidenciou fatores
positivos no trabalho interdisciplinar na modalidade a distancia on-line, abrangendo as duas
areas de saber em questdo. Estas perpassam e se complementam para tecer possiveis
caminhos sob a luz de suas teorias nas praticas de ensino, a fim de construir um novo

conhecimento para aprender a lidar e superar os desafios vivenciados na escola frente aos
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estudantes com e sem problemas de aprendizagem e, consequentemente, para a melhoria da
qualidade da educacao.

Acreditamos que essa pesquisa vai ao encontro do momento histérico que a
Fonoaudiologia vivencia no Brasil no contexto educacional, rompendo com alguns
paradigmas e abrindo um leque de atuagdo fonoaudioldgica, para além da area da satde
(clinica), no intuito de contribuir de forma colaborativa a partir de seus saberes para a
construgdo de praticas de ensino dentro do ambiente escolar. Defendemos que esse ¢ o papel
do fonoaudidlogo no contexto escolar, ou seja, tecer redes como membro da equipe
pedagogica se apropriando dos indicadores educacionais e auxiliando o professor a fomentar
em sua sala de aula a¢des que privilegiem todos os estudantes. Indo mais além, construir e
efetivar um trabalho em equipe, auxiliar no gerenciamento de conflitos entre outras
competéncias que podem ser melhor exploradas.

Em relagdo a Educagdo, entendemos que ¢ uma area que oferece muitas oportunidades
para a atuagdo da Fonoaudiologia ainda a se explorar e conquistar. Uma delas ¢ atuar na
formacdo continuada de professores de forma a contribuir para a tessitura de um trabalho
sério, solido, significativo, colaborativo e sempre aberto a novas constru¢des. Ambas
articulando seus saberes na implementacdo e implantacao de estratégias ou agdes quer seja
para a formacdo dos professores ou para a pratica destes que lidam diariamente com a
heterogeneidade em sala de aula frente ao aprendizado da linguagem escrita. Além de,
auxilia-los diante dos entraves e desafios que se fazem presentes e que caminham em mao
dupla no cotidiano escolar.

Ainda existem muitos desafios a serem superados, em termos de politicas educativas
com os programas de formagdo continuada obrigatérios com a crenca de melhorar o
aprendizado dos estudantes tendo em vista as avaliagdes externas, as praticas que sao
deslocadas das necessidades de cada estudante, ao como transformar essa realidade primando
pela qualidade da educagdo entre outros. Enfim, h4 muitas contradi¢des presentes no contexto
educacional e, somente, a formagao continuada de professores, no caso analisado na presente
pesquisa, dos anos iniciais do ensino fundamental nao ¢ suficiente.

Desse modo, o trabalho para tecer as tramas entre Educagao e Fonoaudiologia ¢ vasto
e complexo, ainda existem muitas lacunas a serem preenchidas, pois requer desmitificar o
olhar clinico atribuido a profissdo do fonoaudidlogo, construir e consolidar a base dessa
relacdo por meio do trabalho colaborativo com a escola e com os professores. Isso demanda

tempo para que ocorram mudancas de paradigmas, valores e crencas, de maneira a considerar
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e respeitar que cada um tem o seu tempo, suas experiéncias e sua realidade no contexto da
sala de aula.

Por fim, a tessitura da rede entre Educagao e Fonoaudiologia ndo se findou, ha a
nitidez da preméncia de um trabalho colaborativo de intercdmbio desses saberes, por meio da
formagao continuada para planejar praticas de ensino conjuntas € que promovam um impacto
positivo no aprendizado da leitura e da escrita dos estudantes, com e sem problemas de

aprendizagem num periodo de mais longo prazo.
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ANEXO

Programa Desenvolvimento Profissional de Formadores e Professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no Local De Trabalho: uma Parceria entre Universidade-Escola
Projeto financiado pelo CNPQ (Proc. 400819/2010-4)

TEMA: Dificuldades e Transtornos de aprendizagem

Paula Mieco Koizumi Masuyama®’

Prof* Dr* Renata Portela Rinaldi’!

CASO DE ENSINO “UM GAROTO ESPECIAL...”

Era comum no bairro Jaguari situado na periferia do municipio de Arajoara criancas
de diferentes idades ficarem na rua o dia inteiro. A maioria das familias daquele bairro era
analfabeta ou com baixa escolaridade e baixa condi¢do socioeconomica e cultural. Familias
que estavam, em sua maioria, envolvidas com o trafico, alcoolismo, violéncia urbana e/ou
doméstica.

A realidade ¢ que uma grande parte dessa populagdo estava preocupada com a
sobrevivéncia, outras acomodadas com a vida do dia-a-dia, outras ausentes o dia todo. E as
criancas? Onde estavam quando deveriam estar na escola? E aquelas que frequentavam a sala
de aula, o que faziam apos bater o sinal de saida?

Entre as casas da rua Sete, tinha uma residéncia simples com poucos comodos e que
abrigava uma familia numerosa (avds maternos, os pais e cinco filhos). Essa familia era
batalhadora e a mde vivia um grande dilema, escolher entre continuar trabalhando ou parar
para cuidar dos filhos que ficavam o dia todo na rua com més companhias.

Além disso, estavam cansados das convocagdes da escola para tratar a respeito do
comportamento e aprendizagem de Vagner, 11 anos e seu filho mais novo, pois s6 ouviam
reclamagdes e cobrancas. Mas, no fundo, tinham consciéncia de que ja estavam perdendo o
controle sobre ele, estava mais agressivo, as vezes mentia e tinha crises de birra.

Mais um ano se iniciava e Vagner ja estava com seus materiais organizados na

mochila, mas ndo queira ir a escola, preferia ficar brincando na rua com seus colegas.

% Fonoaudi6loga da Secretaria Municipal de Educagio de Presidente Prudente.
3! Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Campus Presidente Prudente
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Era o primeiro dia de aula na escola municipal “Carmelita Onofre”, mais um ano se
iniciava e todos os professores tinham consciéncia do trabalho que iriam ter, da
responsabilidade em informar e ensinar essa clientela desfavorecida socioecondmica e
culturalmente.

Do siléncio para a algazarra, um alvorogo s6. Os corredores cheios, todos procurando
a sala que iriam ficar; as criancas estavam euforicas e curiosas para conhecer a nova
professora, a decoragdo da classe, os enfeites que todo inicio de ano eram feitos
carinhosamente pelos professores para alegrar as paredes branco e azul claro do prédio. Esse
ano tinha uma novidade, a escola recebera um laboratério completo com 10 computadores de
ultima geragdo e internet banda larga. Uma festa!

Na penultima sala, a professora Néia acolhia carinhosamente todos os alunos que
chegavam, demonstrando afetividade, seguranca, tranquilidade e felicidade com sua nova
turma de 4° ano. Porém, na realidade, ela estava muito preocupada e insegura porque sabia
que na sua turma estariam quatro criangas com uma grande defasagem no processo ensino-
aprendizagem no que se refere ao dominio da lingua escrita, leitura e do calculo. Esses eram
casos dilematicos, discutidos todos os anos nas reunides de planejamento e trabalho coletivo
na escola.

Os dias foram passando, Néia se esfor¢ava para planejar as atividades para a turma
que acompanhava o conteudo, para aqueles que estavam um pouco atrasados em relagdo aos
primeiros e para os quatro que estavam bem defasados, sendo que um deles sequer estava
alfabetizado. A cada dia sentia a dificuldade em planejar atividades que contemplassem essa
diversidade, especialmente daqueles com maior comprometimento da aprendizagem. As
criangas estdo concluindo a primeira etapa do ensino fundamental, mas ndo sabem escrever o
proprio nome com autonomia, como ensina-los efetivamente? Eles parecem ndo compreender
0 que escrevem no caderno, pensa Néia angustiada.

A partir de seu do conhecimento e com o apoio da coordenadora pedagdgica Néia foi
conseguindo realizar o seu trabalho, mas sabia que podia melhorar ainda mais. Mas como?
Que tipo de atividade trabalhar com as criangas com mais dificuldades? Como ajuda-las se a
sala ¢ numerosa, heterogénea e o conteudo a ser ensinado ndo prevé a diversidade do processo
de ensino-aprendizagem e os ritmos de aprendizagem dos alunos? Por que algumas criangas
escreviam, mas ndo sabiam ler? O que fazer para prender a aten¢do dos alunos? Sera que todo
o conteudo previsto para o 4° ano deve ser trabalhado ou ¢ possivel fazer uma selegdo que

garanta que todos aprendam o minimo previsto para o 4° ano ou, simplesmente sejam
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alfabetizados antes de sair da escola? Como tornar a aula mais interessante? Por que algumas
criangas conseguem fazer as atividades e no dia seguinte ja esquecem?

ApoOs um bimestre, Néia demonstrou muita preocupagao com um aluno em especial,
era Vagner. Garoto franzino, arredio e gostava de estar mais na rua do que na escola. Em suas
observagdes o aluno ndo apresentou os avangos de aprendizagem que a professora esperava,
era desinteressado, estava no nivel sildbico-alfabético, fazia a leitura lentamente, apresentava
dificuldade de interpretagcdo, de manter a aten¢ao, de memorizar e em concluir as atividades.
A impressdo que Néia tinha era que Vagner ia para a escola apenas para comer, para o resto
ele ndo dava importancia. Entdo, conversando com seus colegas na escola, Néia foi
conseguindo obter algumas informagdes sobre aquele aluno:

- Nossa, me lembro dele, tinha muita dificuldade em se concentrar e se distraia muito
facil. Se ndo estou enganada, ele iniciou aqui na escola com 5 anos — disse Susy a professora
do 1° ano.

- Hum... foi uma crianga com problemas de fala, muita dificuldade de concentracdo, se
distraia por qualquer coisa, raramente concluia as atividades e vivia envolvido em confusdes —
disse Jodo o professor do 2° ano.

- Era uma crianga que me preocupava muito, apresentava muita defasagem com
relagdo aos demais alunos da classe, muita dificuldade de atencdo e concentracdo, destruia
seus materiais, oscilava entre o nivel pré-silabico e silabico sem valor sonoro convencional e
tinha dificuldade de interagdo com as criangas, por isso resolvemos encaminhar para
avaliacdo. Ele iniciou tratamento psicoldgico para trabalhar com sua autoestima e tentar
melhorar seu interesse pela escola, mas a familia infelizmente ndo aderiu ao tratamento —
informou Ana a professora do 3° ano.

Todas essas informacdes ressoavam na cabeca de Néia, que pensava em como poderia
ensinar essa crianga. Nao podia abandona-lo! A professora resolveu obter mais informagdes e
conseguiu verificar nos registros da escola que a familia as vezes comparecia nas reunides e
estava ciente de todos os problemas de aprendizagem que Vagner apresentava. Os dias foram
passando e a escola soube que a familia encaminhou o garoto ao médico e a neuropediatra o
diagnosticou como TDAH (Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade), receitou
Ritalina e o eletroencefalograma teve como resultado uma disfuncao cerebral leve. Um pouco
depois, veio o retorno da avaliagdo interdisciplinar com um resultado ja observado por Néia:
Transtornos de Aprendizagem Global. Lendo o informe, a professora notou que alguns

aspectos pontuados chamaram sua aten¢do como imaturidade visomotora, imaturidade
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emocional, apatia, tempo de atencdo e concentracdo reduzido, desinteresse, dificuldade em
manter contato visual, pouca habilidade linguistica, vocabulario restrito, pouco verbal, voz
infantilizada, baixa intensidade e com trocas ¢ omissdes do fonema /r/, dificuldade nas no¢des
temporais, desinteresse na leitura e escrita, registro de algarismos até milhar, efetuou calculos
simples com unidade e dezena, ndo reconheceu os sinais das opera¢des. Diante da avaliagdo
N¢éia sentiu um alivio, mas a0 mesmo tempo, todos os questionamentos ainda permaneciam
“latejando” em seus pensamentos. Agora o desafio ¢ maior: “como ensinar uma crian¢a que

apresenta essas caracteristicas? Qual o papel da escola em casos como esse? E da familia?”

Desejamos um d6timo trabalho!

Paula e Renata



