AVA

A%  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
unesp ~

«JULIO DE MESQUITA FILHO”
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

FABIO ALVES MENECUCCI

NEOLIBERALISMO, CONSUMISMO E EDUCACAO
FINANCEIRA: REFLEXOES DE CIDADAOS-PROFESSORES-
ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MATEMATICA

Rio Claro/SP
2023



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS
CAMPUS DE RIO CLARO

FABIO ALVES MENECUCCI

NEOLIBERALISMO, CONSUMISMO E EDUCACAO
FINANCEIRA: REFLEXOES DE CIDADAOS-
PROFESSORES-ESTUDANTES DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica, do
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas do
Campus de Rio Claro, da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
como parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Matematica

Orientador: Prof. Dr. Lucas Carato Mazzi

Rio Claro/SP
2023



Menecucci, Fabio Alves
M>541n Neoliberalismo, consumismo e Educaco Financeira : reflexdes de
cidaddos-professores-estudantes de pés graduacdo em Educagédo
Matematica / Fabio Alves Menecucci. -- Rio Claro, 2023
175p. @il

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro
Orientador: Lucas Carato Mazzi

1. Educacéo Financeira Escolar. 2. Consumo. 3. Subjetividades. 4.
Andlise Fenomenoldgica. 5. Educacdo Emancipatdria. I. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




FABIO ALVES MENECUCCI

NEOLIBERALISMO, CONSUMISMO E EDUCACAO FINANCEIRA:
REFLEXOES DE CIDADAOS-PROFESSORES-ESTUDANTES DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica,
do Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas do Campus de Rio Claro, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, como parte dos requisitos
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo Matematica

Comissdao Examinadora

Prof. Dr. Lucas Carato Mazzi
IGCE/UNESP - Rio Claro/SP (Orientador)

Profé. Dr2. Ana Karina Cancian Baroni
IFSP/Capivari (SP)

Profé. Dr2. Fabiane Mondini (UNESP)
ICTS/UNESP/Sorocaba (SP)

Resultado: Aprovado

Rio Claro/SP,12 de Janeiro de 2023



AGRADECIMENTOS

Agradecer. Reconhecer que toda caminhada é sempre trilhada com o outro, nunca so.
Este trabalho néo € resultado de dois anos de estudo, mas do conjunto de esforgos que comegou
antes mesmo de minha escolarizagéo.

Agradeco primeiramente a Deus, que me abengoou com tua Graca, me orientou pelos
caminhos que passei, me deu saude e, antes de tudo, me amou.

Aos meus pais, Denise e Ernesto, que sempre me apoiaram e me incentivaram a ir atras
de meus sonhos. Mée, minha primeira professora, agradeco por todo esforgo e paciéncia,
agradeco por, mesmo sem ter terminado a educacdo bésica, se propor a me alfabetizar e a me
formar como cidadéo. Pai, agradeco por me mostrar o real valor da educacdo, por fazer o
possivel e impossivel para que pudesse me dedicar aos estudos. Essa conquista é nossa.

Ao meu irm&o, Denis, por sempre se fazer presente e tio disposto a me ajudar. A minha
cunhada, Marina, pelo apoio incondicional. E a minha sobrinha, Maria Clara, que faz dos meus
dias mais felizes.

Ao Lucas Carato Mazzi, professor, orientador deste trabalho e amigo. Agradego pela
oportunidade desta orientacdo, pela dedicacdo, tempo e cuidado as duvidas e inquietacdes de
meu coragdo. Agradeco-te, principalmente, por mostrar-se humano e compreensivo e por me
apoiar em momentos tdo dificeis.

Agradeco a Prof. Dra. Ana Karina Cancian Baroni e a Prof. Dra. Fabiane Mondini por
aceitaram participar das bancas de qualificacdo e de defesa. Obrigado pela leitura atenta, por
cada comentario e contribuicdo. Vocés foram fundamentais para essa pesquisa.

A0s sujeitos dessa pesquisa, que delinearam o meu caminhar e me conduziram, a partir
de seus discursos, durante minha trajetoria em direcdo ao fenémeno da pesquisa. Sou muito
grato a cada um que aceitou participar desse estudo.

Aos Professores Rosa Monteiro Paulo, Elisangela Pavanelo, Anténio Carlos de Souza e
Vanessa de Oliveira que, durante a graduagdo, me incentivaram a perseguir o sonho que por
meio dessa dissertacdo se concretiza.

As professoras Ana Paula Malheiros e Rubia Amaral Schio que me agraciaram com
tamanha sabedoria. Em cada conversa, académica ou ndo, pude aprender muito.

Agradeco também aos membros do Grupo de Pesquisa Diadlogos e Indagagdes sobre
Escolas e Educacdo Matematica (DIEEM) e do Grupo TeorEMa - Interlocucdes entre

Geometria e Educacdo Matematica. Fazer parte desses grupos me proporcionou



desenvolvimento, tanto como pesquisador, quanto pessoa. Agradeco por todos o0s convites a
pensar e pelas contribui¢cdes com meu trabalho.

A todos professores que tive. Agradeco por me mostrarem a beleza da Educacdo e da
Matematica. Levo cada um de vocés comigo.

Aos colegas e amigos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEM), em especial Gabriel Cardoso, Carolina Yumi, Franciele Teixeira, Andrei Hartmann,
Brena Sturion e Marjorie Bernardino pelos inUmeros momentos de alegria, desespero e
companheirismo. Sem vocés eu ndo conseguiria trilhar essa trajetoria.

Ao0s meus irmaos de orientacdo que, em muitos momentos, me ajudaram.

Ao Movimento de Cursilhos de Cristandade, que mudou a minha forma de ver o mundo,
VOCEs me ensinaram como é amar.

Aos meus amigos de Taubaté, em especial Gustavo Lima, Barbara Carvalho, Giovanna
Mariotto e Larissa Mori, que mesmo distantes se fizeram presentes em minha vida.

Ao Tainan que tanto me ouviu e apoiou, ndo me permitindo desistir dos meus sonhos.
Agradeco a forma como vocé se doou e se fez presente em minha vida. Aprendo muito com
vocé e sua dedicacao.

Por fim, ressalto que o presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento
001. Sem duvidas, o presente trabalho ndo seria exequivel sem esse apoio, muito obrigado.



“Agora que vocés sabem estas coisas,
felizes serdo se as praticarem”.
Jodo 13:17



RESUMO

No presente trabalho buscamos investigar os possiveis olhares, aspectos e/ou posturas que
relacionem a Educacdo Financeira (EF) com o que cidaddos-professores-estudantes de pds-
graduacdo em Educacdo Matematica trazem consigo e expressam ao discutirem algum tema
relacionado a EF. Para isso, interrogamos ‘O que se mostra em didlogos de cidaddos-
professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir
temas correlatos a Educacdo Financeira?’. Compreender o interrogado nos levou a buscar
diferentes pontos de vista sobre a EF. Com isso, nos debrugamos sobre uma concepcdo ligada
a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE, que valoriza as
riquezas em detrimento das pessoas, e outra que busca uma EF reflexiva, que pense as relacdes
entre sociedade e dinheiro para além do comprar e vender, contemplando também o ambito
social, ambiental, ético, psicologico e politico. Além disso, observamos como, ao longo do
tempo, a perspectiva da OCDE influenciou o Brasil a elaborar sua estratégia de EF. Defrontados
com essa realidade e almejando percorrer nosso fenémeno, desenvolvemos uma pesquisa
qualitativa, com analise fenomenoldgica. Os sujeitos desta pesquisa sdo estudantes da disciplina
de ‘Educacdo Financeira em uma Perspectiva Critica’ oferecida de maneira online pelo
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo Matematica na Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro, durante 1° semestre de 2021, e
ministrada pelo orientador deste trabalho. Estes alunos, para fins avaliativos, produziram um
video com temas correlatos a EF. Ademais, eles foram convidados a gravar os encontros que
antecederam a producao dos videos, que se destinavam as discussdes sobre eles, e, com isso,
participar dessa pesquisa. Dessa forma, nossa constituicdo de dados se deu por meio dos
didlogos dos discentes, que se dispuseram a gravar e ceder, de forma voluntéria, as discussées
realizadas durante o planejamento do video. Nosso olhar, entdo, incidiu sobre estas falas, o que
permitiu que a partir de nosso movimento interpretativo buscassemos compreender o que
emerge sobre EF em tais discussdes. A partir dos movimentos de analise ideografica e
nomotética, duas categorias despontaram durante nossa investigacdo, sendo elas:
‘Compreens0Oes sobre relagbes entre escola, professores e Educacdo Financeira’ e ‘A acdo do
Neoliberalismo e da Sociedade de Consumo sobre os individuos’. A partir desses pontos, foi
possivel compreender que a EF é um campo complexo e que, ao envolver aspectos matematicos
e, principalmente, ndo matematicos, pode auxiliar o estudante a se compreender no mundo e
almejar transformacoes. Devido seu carater politico, percebemos que ha pressdes para que 0s
professores ndo se posicionem quanto ao tema. Além disso, nos discursos dos sujeitos mostrou-
se a forma como a sociedade neoliberal e de consumo age sobre as subjetividades dos
individuos, perpetuando a pobreza e culpabilizando as pessoas, que transformadas em produtos
precisam se vender, por suas falhas e infelicidade. Assim, entendemos que nossas categorias
nos permitem expor 0 modo como compreendemos o investigado e nos instigam a almejar uma
EF emancipatoria.

Palavras-chave: Educagdo Financeira Escolar; Consumo; Subjetividades; Analise
Fenomenoldgica; Educacdo Emancipatoria.



ABSTRACT

In the present work, we seek to investigate the possible perspectives, aspects and/or postures
that relate Financial Education (FE) to what citizens-teachers-postgraduate students in
Mathematics Education bring with them and express when discuss a related topic to FE. For
this, we asked 'What is shown in dialogues between citizens-teachers-postgraduate students in
Mathematics Education when they get together to discuss themes related to Financial
Education?'. Understanding our question led us to seek different points of view on FE. With
this, we focus on a conception linked to the Organization for Economic Cooperation and
Development - OECD, which values wealth to the detriment of people, and another that seeks
a reflective FE, which thinks about the relationship between society and money beyond buying
and selling, also contemplating the social, environmental, ethical, psychological and political
spheres. In addition, we observe how, over time, the OECD perspective has influenced Brazil
to develop its F strategy. Faced with this reality and aiming to explore our phenomenon, we
developed a qualitative research with phenomenological analysis. The subjects of this research
are students of the subject 'Financial Education in a Critical Perspective' offered online by the
Graduate Program in Mathematics Education at Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Institute of Geosciences and Exact Sciences, Rio Claro, during the 1st semester of 2021, and
taught by the supervisor of this work. These students, for evaluation purposes, produced a video
with themes related to FE. Furthermore, they were invited to record the meetings that preceded
the production of the videos, which were intended for discussions about them, and thus
participate in this research. In this way, our data constitution took place through the dialogues
of the students, who were willing to record and voluntarily give in, the discussions held during
the planning of the video. Our gaze, then, focused on these speeches, which allowed us to seek
to understand what emerges about FE in such discussions based on our interpretative
movement. From the movements of ideographic and nomothetic analysis, two categories
emerged during our investigation, namely: 'Understandings about the relationship between
school, teachers and Financial Education’ and ‘The action of Neoliberalism and the Consumer
Society on individuals'. From these points, it was possible to understand that FE is a complex
field and that, by involving mathematical and, mainly, non-mathematical aspects, it can help
the student to understand himself in the world and aim for transformations. Due to its political
character, we realize that there is pressure for teachers not to take a stand on the subject. In
addition, the subjects' speeches showed how the neoliberal and consumer society acts on the
subjectivities of individuals, perpetuating poverty and blaming people, who, transformed into
products they need to sell, for their failures and unhappiness. Thus, we understand that our
categories allow us to expose the way in which we understand the investigated and instigate us
to aim for an emancipatory FE.

Key Words: School Financial Education; Consumption; Subjectivities; Phenomenological
Analysis; Emancipatory Education.
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1. INTRODUCAO

Pesquisa, segundo notas de aula do professor Joel Martins, apresentadas por Bicudo
(1993, p. 18), quer dizer “ter uma interrogagdo ¢ andar em torno dela em todos os sentidos,
sempre buscando todas as suas dimensdes e andar outra vez e outra ainda, buscando mais
sentido, mais dimensdes e outra vez...”. Assim, pesquisar diz respeito ao movimento do
pesquisador que, iluminado por sua interrogacao, busca agregar cada vez mais perspectivas e
olhares ao prisma do que esta sendo pesquisado, em um processo quase infindavel.

Nessa perspectiva, para que seja possivel compreender os caminhos trilhados durante
essa pesquisa, € relevante olharmos para o que antecede nossa interrogacao, isso €, o que levou
a escrita da presente dissertacdo. Para que, assim, tenhamos uma amplitude maior sobre o lugar
de fala e sobre inquietacdes de quem a escreve.

O desejo por pesquisar Educacao Financeira (EF) durante a producédo de videos por um
olhar fenomenoldgico surgiu em minha! vida a partir de trés perspectivas — EF, producdo de
videos em Educacdo Matematica e fenomenologia — que por sua vez despontaram em diferentes
momentos da minha formacao.

Para apresenta-las, comeco pelo video, pois foi 0 que emergiu primeiro como desejo de
estudo, dado que, durante minha infancia, tive contato com um desenho animado chamado
Cyberchase? que trabalhava conceitos matematicos. A partir dele vi uma possibilidade de se
trabalhar a Matematica de uma forma diferente da qual eu estava habituado e de propiciar ao
estudante momentos para se expressar, refletir, analisar e questionar o mundo a sua volta.

Tal desejo perdurou e, com ele, ao cursar Licenciatura em Matematica pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Engenharia e Ciéncias, Guaratingueta,
pesquisei em meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) o que se mostrava como contribuicéo

e limitacdo para o ensino de Matematica quando  professores de Matematica em formacéo

1 Em alguns momentos nesta introducio, eu, Fabio Alves Menecucci, a fim de demarcar e apresentar minha
trajetéria com a pesquisa e as opgoes que fiz, opto pelo uso da primeira pessoa do singular.

2 Desenvolvido pela produtora estadunidense de desenhos educativos PBS Kids, Cyberchase ser veiculado em
2002, sendo divulgado até o momento de publicagdo dessa dissertacdo. A histdria apresenta trés criangas da Terra
que, frente a ameaca do vildo Hacker de conquistar o universo virtual, sdo chamadas para salvar o cyberespaco.
Para isso, os herois, acompanhados de um ciberpassaro, precisam utilizar a Matematica para resolver mistérios.
Assim, tendo como publico-alvo criancas de 8 a 11 anos, o desenho transmite mensagens positivas sobre
matematica ensinando conceitos de uma maneira divertida, objetivando mostrar as criancas que a matematica esta
em toda parte e todos podem ser bons nisso. Com isso, segundo o site da desenvolvedora do desenho, busca-se
estimular o entusiasmo pela matematica, além de modelar o raciocinio matematico e ajudar as criancas a melhorar
suas habilidades de resolugdo de problemas, demonstrar a utilidade da matematica e inspirar a abordagem da
matematica com confianga. Para mais informagdes: https://www.pbs.org/parents/shows/cyberchase/about/.
Acesso em: 07 out. 22
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inicial produziam videos. Meu olhar sobre os dados se incidiu por uma perspectiva especifica:
a da fenomenologia, cujo primeiro contato havia se dado no desenvolvimento de uma Iniciagéo
Cientifica® (IC), em meu terceiro ano da graduacio. O objetivo de tal pesquisa consistia em
compreender e expor se a participacdo do aluno de Licenciatura no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID contribui para sua opgdo por ser professor. Para
alcancar tal objetivo, foram realizadas entrevistas com egressos do curso de Licenciatura em
Matematica da UNESP de Guaratinguetd a partir de um olhar fenomenologico. A IC me
possibilitou vislumbrar uma possibilidade de, ao perceber o mundo, buscar interpreta-lo tdo
liberto quanto possivel de juizos ou justificativas causais.

Por fim, a EF surgiu para mim a partir de questionamentos que sempre me circundaram.
Recordo-me que, por exemplo, ainda durante o Ensino Fundamental, era possivel observar a
formacdo de grupos definidos pela profissdo e poder econémico dos pais. E, mesmo que isso
ocorresse de forma ndo intencional, aquilo me causava desconforto. Desconforto esse que néo
me trouxe maior reflexdo naquele momento, mas que se intensificou com os anos, a partir de
ocorréncias similares. 1sso porque, entendemos esse desconforto como “uma forma possivel e
singular de nos darmos conta e nos vermos no mundo como o que o constitui” (MOCROSKY
et al., 2019, p. 1453), ou ainda, um modo de “percebemos o mundo de outras perspectivas,
originando diferentes formas e ac¢Bes, ou ainda um modo possivel de mantermo-nos em
formagdo” (MOCROSKY et al., 2019, p. 1453).

Ademais, posso citar que participando de um dos retiros do Movimento de Cursilhos de
Cristandade — MCC* movimento que faco parte desde 2015, uma adolescente, ao ser
perguntada por que teria decidido participar do encontro, me disse que foi ao retiro porque
cansou de ver a méde vendendo drogas e queria um final de semana diferente. Enquanto isso,
outros jovens do mesmo grupo reclamavam por ndo terem viajado ou ndo terem um celular
novo. Diante disso, depois de um tempo, comecei a me indagar sobre a forma como, muitas
vezes, vivemos de maneira superficial e nos cegamos para realidades to tristes e tdo proximas
de nos.

Outro fato que posso apontar é que durante uma aula particular, perguntei a um

estudante de 11 anos, morador de bairro periférico de Taubaté - SP, minha cidade de origem, o

3 Projeto 53274 do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), com bolsa PIBIC — CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico)

4 0 Cursilho ou Movimento de Cursilhos de Cristandade ¢ um movimento eclesial de evangelizacio crista, surgido
na Igreja Catolica Apostdlica Romana, no seio da Ac¢éo Catolica Espanhola do inicio do século XX. Busca um
primeiro andncio explicito do ideal evangélico apresentado por Jesus Cristo (kerigma), com o propoésito de
despertar novas liderangas a fim de que se tornem evangelizadoras de suas realidades particulares (‘ambientes”).
Atualmente apresenta como aporte socioldgico a teoria de Zygmunt Bauman sobre a sociedade liquida.
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que seria liberdade e ele me disse que “liberdade ¢ sair da cadeia”. Esta resposta ndo foi a que
eu esperava e aos poucos se revelou a mim como de muita profundidade e mesmo que, em um
primeiro momento, me trouxesse estranhamento, ela me fez refletir sobre como os aspectos que
nos circundam influenciam nossas compreensGes. Assim, diante deste estranhamento,
salientamos que o compreendemos
como algo caracteristico de uma atitude filosofica/.../ [em que ao estarmos] perplexos,
ficamos em estado de alerta, atentos as coisas de modo a observarmos algo que antes
ndo viamos ou que ndo nos causava incdmodo. No estranhar-se com e nas coisas,
questionamos o visto, que sempre é observado por alguém, de onde se entende o

estranhamento como algo genuino, dada a singularidade de cada um (MOCROSKY
etal., 2019, p. 1453).

Assim, diante de algo que nos causa estranhamento somos conduzidos a busca da
compreensdo. E, para que pudesse me aprofundar nas inquietacdes explicitadas anteriormente
e outras inquietacdes que carregava comigo, entendi o estudo da EF como uma possibilidade
de esquadrinhar esclarecimentos. Isso porque entendo que, mesmo de forma implicita, as
relacBes entre as pessoas e o0 dinheiro modificam e condicionam suas oportunidades, escolhas
e sentimentos.

Dessa forma, defrontado com meus questionamentos, com os de meu orientador, com
os dos autores que me deparei, com os de meus colegas de pds-graduacdo e com inimeros
outros, essa dissertagdo foi se constituindo. E, com isso, trilhamos um trajeto a partir do olhar
fenomenoldgico durante a producéo de videos sobre EF.

Para tanto, buscamos compreender possiveis olhares, aspectos e/ou posturas que
vinculem a EF com aquilo que cidaddos-professores-estudantes® de pds-graduagio em
Educacdo Matematica trazem consigo e que sdo expressos por eles ao produzirem um video

que apresente algum tema relacionado a EF. Para isso, interrogamos

O que se mostra em didlogos de cidad@os-professores-estudantes de pos-graduacao
em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a Educacéo

Financeira?

> Optamos por utilizar o termo ‘cidaddos-professores-estudantes’ separado por hifen, pois compreendemos que,
nessa pesquisa, tais caracteristicas sdo indissociaveis dos individuos aqui retratados. 1sso ocorre uma vez que ao
mesmo tempo 0s sujeitos apontam suas opinides como cidaddos; expressam suas preocupacdes como professores
e compreendem-se como estudantes que estdo realizando um trabalho avaliativo de uma disciplina de pos-
graduacdo; dentre outros pontos que 0s transpassa.



16

Situados na disciplina Educacdo Financeira em uma Perspectiva Critica, oferecida de
maneira online® pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica na Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro, durante o 1°
semestre de 2021, estudantes foram convidados, por fins avaliativos, a produzirem um video
com temas correlatos a EF.

Os encontros da disciplina ocorreram pelo ambiente virtual Google Meet’, bem como
as reunides que os sujeitos da pesquisa realizaram para discutirem os videos a serem
produzidos. Com isso, ressaltamos que os dados dessa pesquisa ndo sdo os videos, mas 0s
didlogos que ocorreram nas reunifes que antecederam suas producdes. Assim sendo,
salientamos que o video, por se tratar de uma avaliacdo, tinha carater obrigatorio, todavia a
participacdo na pesquisa era optativa, portanto, as reunides foram gravadas e cedidas
voluntariamente pelos proprios cidaddos-professores-estudantes de pos-graduacdo em
Educacao Matematica.

Exposta nossa interrogacao e cientes que, para compreendé-la, optamos pela pesquisa
qualitativa, a partir de uma analise fenomenoldgica, apresentamos a seguir a trajetéria que
percorremos. Buscamos organizar nosso texto de acordo com o que nos emergiu durante a
pesquisa, de modo a tornar claro ao leitor 0s nossos movimentos como pesquisadores e trazer
a dinamicidade presente em uma pesquisa qualitativa, que conforme apresentaremos
posteriormente, em nossa se¢cdo de metodologia, se faz de forma fluida, possibilitando

mudancas e adaptacdes.

1.1. Estrutura da dissertacao

A presente dissertacdo estd organizada em 7 secdes, sendo esta — Introducdo — a
primeira delas. Durante a introducdo apresentamos a trajetéria do pesquisador com o tema, de
forma a explicar o que me levou a desenvolver essa pesquisa. Por conseguinte, expomos a

estrutura da dissertagéo.

® A disciplina ocorreu de forma online, uma vez que, devido a pandemia de Covid-19, as atividades presenciais
ndo eram permitidas.

7 Servico de comunicacio por video utilizado por docentes, discentes e servidores da UNESP tendo em vista a
parceria entre a instituicdo de ensino e a empresa que desenvolver a plataforma. O ambiente virtual pode ser
acessado pelo link: https://meet.google.com/
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Na secdo 2, intitulada “Educac¢do Financeira: diferentes perspectivas”, buscamos
compreender aspectos de nossa interrogagio, pois ao contemplarmos o fendmeno® estudado é
necessario certo entendimento sobre o que buscamos estudar. Tal compreenséo, ou regido de
inquérito®, nos possibilita percorrer a interrogacéo de forma coerente. Para isso, durante essa
secdo debrugamo-nos sobre a EF e, para isso, apresentamos dois pontos de vistas sobre ela, uma
ligada a Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE e como, ao
longo do tempo, influenciou paises como o Brasil a desenvolverem suas concepcdes de EF, e
outra, no ambito da Educacdo Matematica, que busca uma EF reflexiva, que pense as relacbes
entre sociedade e dinheiro para além do comprar e vender, contemplando também o ambito
social, ambiental, ético, psicoldgico e politico. Mesmo que ndo haja um consenso sobre o que
é EF, apoiados em diversos autores, explicitamos 0 nosso modo de compreendé-la.

Ja na secdo 3 — Neoliberalismo e Sociedade — observamos o poder de influéncia do
sistema neoliberal sobre a vida das pessoas. Para tanto, durante ela, apontamos as relagoes
existentes entre o neoliberalismo e suas implica¢Oes sobre a sociedade, sobre a escola e sobre
as pessoas que nela estdo inseridas. Apontando um ambiente de competitividade, de
individualismo e de transformacéo dos individuos em empresas, que devem investir em si e se
responsabilizar por seus sucessos, mas principalmente pelos fracassos.

Nesse mesmo movimento, a se¢do 4 — Consumo e consumismo — reflete um dos pontos
que se destacou durante a secdo anterior, visto que estamos inseridos em uma sociedade em que
somos incentivados cada vez mais a extrapolar ‘o comprar para sanar uma necessidade inerente
a sobrevivéncia’ para ‘comprar uma ideia, uma experiéncia, um estilo de vida’. Com esse
movimento o desejo toma frente em relacdo a necessidade, em um processo, cada vez mais
rapido, de objetificacdo da felicidade e de consumismo.

Na secdo 5 — Metodologia de Pesquisa — apresentamos a forma como trilhamos a
pesquisa. Para isso, buscamos esclarecer o que entendemos por pesquisar qualitativamente e 0
sentido que a fenomenologia tem para nos, especialmente como forma de andlise de dados.
Apresentamos, ainda, a disciplina que possibilitou a producdo dos dados, 0s sujeitos

participantes e a op¢do por interpretar esses dados a partir da Analise Ideografica e Nomotética.

& Aprofundaremos o conceito de fendmeno posteriormente, no entanto acreditamos que no momento nos €
importante entendé-lo como “aquilo que surge para a consciéncia e se manifesta para esta consciéncia como
resultado de uma interrogagdo” (FINI, 1994, p. 25).

9 Regido de inquérito diz respeito a0 momento em que o pesquisador ao interrogar coloca “sob foco e busca
esclarecer, para si mesmo, 0 que quer saber, 0 que busca. Esse movimento de compreensdo do que é interrogado
ilumina o caminho da pesquisa” (PAULO; SANTIAGO; AMARAL, 2010, p. 73).
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Na secdo 6 — Analise dos Dados — defrontados com as falas dos sujeitos expomos o que
foi se revelando como significativo a compreensdo do interrogado. A partir da Anéalise
Ideografica buscamos nas transcricbes das reunides, destacar trechos que interpretados
pudessem nos iluminar acerca dos olhares, aspectos e/ou posturas vinculadas a EF que foram
expressas pelos sujeitos da pesquisa ao se reunirem para produzir um video que apresentasse
algum tema relacionado & EF. Diante dessas interpretacGes, tragamos unidades significativas
que nos permitiram conceder regides de generalidades e, com isso, categorias de convergéncia,
sendo elas: ‘As relagdes entre escola, professor e Educagao Financeira’ e ‘As influéncias dos
aspectos socioecondmicos sobre a vida dos individuos.

Na secdo 7 — Discussdo dos Dados — apresentamos 0 que pudemos compreender em
nosso fendbmeno, isso &, aquilo que se mostrou sobre EF nas discussdes realizadas por nossos
sujeitos de pesquisa durante as reunides de organizacao e planejamento dos videos produzidos.
Para isso, buscamos articulacdes entre as falas dos cidadaos-professores-estudantes de pos-
graduacdo em Educacdo Matematica, nossos entendimentos e nosso referencial teorico,
buscando a partir das discussdes desvelar uma perspectiva do fenémeno pesquisado. Fazemos,
assim, uma sintese compreensiva que contempla aspectos das categorias discutidas.

Na sétima secdo — Consideracfes Finais — expomos apontamentos acerca do que foi
compreendido, indicando um alinhamento entre as falas dos sujeitos e as visdes de EF expressas
por nds anteriormente. O que reforca que as pessoas sdo estimuladas pelos ambientes em que
estdo inseridas e ressalta a importancia de mesmo introduzidos a uma EF que se preocupa
apenas com poupar e gastar é necessario transcender essa visdo e buscar maior criticidade.
Diante disso, expomos a importancia de uma EF emancipatdria, que fomente a luta por direitos
sociais e a transformacdo de ambientes. Por fim, apds as consideracgdes finais, aduzimos quais

foram nossas referéncias para essa dissertacéo e os apéndices.
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2. EDUCACAO FINANCEIRA: DIFERENTES PERSPECTIVAS

A discussdo em ambientes escolares e académicos sobre a Educacao Financeira (EF) se
intensificou nos ultimos anos no Brasil. Isso se deu visto que em 2018 a versdo homologada da
Base Nacional Comum Curricular’® - BNCC (BRASIL, 2018) a trouxe como um tema
contemporaneo transversal e de pertinentes em varias areas de estudo.

As tematicas proprias da transversalidade, de acordo com o Ministério da Educacao
(MEC), buscam promover a “contextualiza¢do do que ¢ ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadao” (BRASIL,
2019, p. 7). Almejam, assim, “explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares
de forma integrada e de fazer conexdo com situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas
realidades” (BRASIL, 2019, p. 5).

A EF surge, entdo, como uma possibilidade de educar para além dos conteudos pré-
definidos, conduzindo o estudante a problematizar situacfes presentes em seu dia a dia,
conscientes de suas possiveis limitacdes, dos avancos tecnoldgicos, das exigéncias do mercado
de trabalho, dentre outros aspectos que circundam suas vidas (MELO et al., 2021; OLIVEIRA,
2021). Com isso, a partir da EF, h4 a oportunidade de auxiliar os alunos a superarem a
concepgdo fragmentada do conhecimento e o entenderem como uma constitui¢do coletiva e
continua (BRASIL, 2019), para que assim, ao viverem em sociedade, possam resolver eventuais
problemas levando em consideracao seus direitos e deveres e respeitando as diferencas.

Apesar das belas palavras supracitadas, a BNCC, além de ndo apresentar de forma clara
0 que considera por EF, a resume a aspectos vinculados a Matematica, como porcentagens e
tipos de juros, . Dizemos isso, pois entendemos o perfil norteador do documento, que deve ser
flexivel ao orientar o que deve ser tratado em todo territdrio brasileiro. porém compreendemos,
também, que ao negar esclarecimentos basicos sobre a EF e ao resumir a algo vinculado a
Matematica, possibilita visGes simplistas sobre o tema.

Ao analisar a BNCC, Mazzi, Oliveira e Lima (no prelo) chamam a aten¢éo, ainda, para
o fato da expressdo ‘Educacdo Financeira’ aparecer quase que de modo exclusivo na area de
Matematica, tendo uma Unica mencdo nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ndo sendo,
entretanto, “resgatada ao se propor as competéncias especificas nem as habilidades dessa area”

(MAZZI; OLIVEIRA; LIMA, no prelo, p. 18), o que se torna exclusivo para competéncias

10 Documento normativo que define, em nivel nacional, as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas junto
aos alunos em todas as modalidades e etapas da educagdo basica.
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especificas de Matematica da Educacdo Basica (LIMA, 2021) e diverge do que é proposto com
a transversalidade.

Assim, compreendemos que ha uma esfera de indeterminacdo em que a EF esta envolta,
propiciando possiveis debates sobre ela. Ademais, apesar de tal incerteza impulsionar as
discussdes, a EF ja vem sendo estudada a algum tempo (OCDE, 2005; BRASIL, 2013; SILVA,
POWELL, 2013; PESSOA, 2016; SARAIVA, 2017). Para tanto, durante essa secdo
apresentaremos dois possiveis olhares acerca da EF, uma atribuida a Organizacdo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e outra relacionada a perspectiva escolar

sobre o tema, no ambito da Educacdo Matematica.

2.1. A Educacédo Financeira para OCDE e sua influéncia no Brasil

Em 2003, a OCDE, influenciada por seus paises membros!?, realizou o primeiro estudo
aprofundado e em escala global sobre a EF, que tinha como intuito mapear e avaliar a eficiéncia
de estudos ja existentes sobre o tema. Esse movimento gerou a elaboracao do Projeto Educacao
Financeira (OCDE, 2005), que buscava auxiliar os paises membros da OCDE a educarem
financeiramente seus cidad&os.

Por meio desse estudo foi publicado em 2005 o relatério: Melhoria da literacia
financeira: analise das questdes e politicas (OECD, 2005). Nele podemos perceber um discurso
que descreve a necessidade de que as na¢des fornecam aos seus cidaddos, dentre outras coisas,
ferramentas basicas para que esses mantenham o controle do or¢camento e de suas economias.
Com isso, espera-se que os individuos desenvolvam literacia financeira, isto é, “a capacidade
de usar conhecimentos e habilidades para gerenciar recursos financeiros proprios efetivamente
para a seguranca da vida financeira” (JUMPSTART, 2017, p.1).

Nessa dire¢ao, segundo a OCDE (2012, p. 14), “a literacia financeira esta preocupada
com a forma como o individuo entende, gerencia e planeja as questdes financeiras pessoais e
de sua familia”. Propde-se disciplina em poupar, a fim de vislumbrar objetivos futuros e sugere

que, ao trilhar esse percurso, cada um deve se programar, fazer bons investimentos e boas

11 Grgéo internacional dedicado a pesquisas e estudos sobre politicas publicas em diversas areas, como politica
econdmica, trabalho, ciéncia e tecnologia, educacdo, meio ambiente e comércio, além de proporcionar a troca de
experiéncias entre seus paises membros e parceiros-chaves.

12 Atualmente os paises membros sdo: Alemanha, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, Coldmbia, Coréia,
Costa Rica, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estados Unidos, Estdnia, Finlandia, Franca, Grécia,
Hungria, Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japdo, Letbnia, Lituania, Luxemburgo, México, Noruega, Nova Zelandia,
Paises Baixos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Suécia, Suica e Turquia. Além disso, seis paises
sdo candidatos a aderir ao grupo, sendo eles: Argentina, Brasil, Bulgaria, Croacia, Peru e Roménia.
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escolhas (OCDE, 2012). Com vistas nesses aspectos, a EF € entendida, segundo tal organizacéo,

como

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros/ investidores melhoram a sua
compreensdo sobre os conceitos e produtos financeiros e, através da informagéo,
instrucdo e/ ou aconselhamento, objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianca
para tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar a
sua protecdo e o seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005, p. 26).

Ao olharmos para EF a partir desta visao podemos concluir que ela esta intrinsecamente
ligada ao acimulo e manutencéo de recursos, uma vez que a partir do aprendizado de como
ganhar, guardar e investir dinheiro a pessoa pode vir a aumentar sua renda. Dessa forma, a EF
é uma forma de informar, formar e orientar os cidaddos para administracdo de seus recursos
pecuniarios, almejando melhoria da qualidade de vida em curto, médio e longo prazo
(MORAES; FREITAS, 2021).

A EF, dentre outras coisas, orienta acerca do que € adequado no planejamento e no uso
dos recursos financeiros pessoais. Para Savoia, Saito e Santana (2007, p. 1122), isso ocorre,
uma vez que “na sociedade contemporanea, os individuos precisam dominar um conjunto
amplo de propriedades formais que proporcione uma compreensdo légica e sem falhas das
forcas que influenciam o ambiente e as suas relacdes com os demais”. Nessa perspectiva, os
autores enfatizam a EF como

um processo de transmissdo de conhecimento que permite o desenvolvimento de
habilidades nos individuos, para que eles possam tomar decisdes fundamentadas e
seguras, melhorando o gerenciamento de suas finangas pessoais. Quando aprimoram
tais capacidades, os individuos tornam-se mais integrados a sociedade e mais atuantes

no &mbito financeiro, ampliando o seu bem-estar (SAVOIA; SAITO; SANTANA,
2007, p. 1122)

Com isso, a partir do ponto de vista dos autores, a EF pode contribuir para vida dos
individuos oferecendo algum tipo de conhecimento sobre a melhor forma de gerir seu dinheiro,
visando boas préticas financeiras e preparando os individuos para a manutencdo de uma
poupanca, para investimentos, para compra de imoveis ou para aposentadoria. Os cidad&os sao,
portanto, estimulados a construir um planejamento financeiro que seja suficiente para lhe
garantir bem-estar, aumentar as chances de uma velhice mais segura e saudavel e, com isso,

influenciar na macroeconomia®®.

13 Entendemos aqui microeconomia como a economia pessoal e macroeconomia como economia social, isso €,
estadual, federal, mundial, dentre outras economias coletivas.
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Moraes (2019) alerta que a falta de conhecimentos sobre EF pode acarretar a auséncia
do hébito de poupar e de planejar o uso do dinheiro, tornando os individuos propensos ao
endividamento. Assim também, Savoia, Saito e Santana (2007, p. 1122-1123) apontam que tal
insuficiéncia “compromete as decisdes financeiras cotidianas dos individuos e das familias,
produzindo resultados inferiores ao desejado”. Podemos citar como consequéncias diretas a
formacdo tardia de uma poupanca previdenciéria, a inabilidade de tomar decisdes corretas de
investimento, consumo e poupanca e 0 aumento da inseguranca em se relacionar com o
dinheiro.

Buscando pessoas informadas que, segundo Braunstein ¢ Welch (2002, p. 1), “ajudam
a criar um mercado mais competitivo e eficiente” e conscientes das defasagens existentes na
sociedade, a OCDE (2005) aponta principios e boas préaticas para educacdo e conscientizacao
financeira que os paises sdo convidados a seguir. A Figura 1 apresenta uma sintese de tais

propostas:

Figura 1 — Recomendacdes da OCDE

Aspectos importantes do

A EF deve ser ~ planejamento da vida

fornecida de financeirg, como gestdo de

forma justa e divida privada e Seguros,
imparcial devem ser inseriddos_em

programas de EF

Desenvolvimento
confinuo da EF
para suprira

O esfudo de pre-
requisitos da EF,

= como matematica
Com%ﬁgiicéi%nég dos Recomendal;oes financeira elementar
mercados e nocoes de
economia
A EF deve ser A promocdo, nos
entendida como aposentados, da
uma ferramenta consciencia sobre a
para promover o necessidade de
crescimento avaliar a adequagdo
econémico, a financeira de seus
confianca e a atuais regimes de
estabilidade aposenfadoria

Fonte: Elaborado pelo autor inspirado em OCDE (2005)

Pudemos notar que, para que ocorra o desenvolvimento de compreensdes sobre temas
relacionados a EF, a OCDE prop6e que olhemos para duas vertentes: pessoal e profissional. O
ambito pessoal diz respeito a gestdo de recursos, enquanto o profissional como uma forma de
buscar o bem-estar. Ambas se referem, todavia, a capacidade do individuo de se adequar a uma

realidade ja existente, tornando-o cada vez mais responsavel por si mesmo. Essas a¢fes visam
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formar individuos mais competentes na andlise e na interpretacdo de dados financeiros,
permitindo o incremento do préprio bem-estar social e econémico (AUGUSTINIS, COSTA,
BARROS, 2012).

Dito isso, podemos vislumbrar a concepcdo de EF que vem inspirando e orientando
paises, dentre eles o Brasil (BRASIL, 2013), a desenvolverem iniciativas que trabalhem o tema.
No Brasil, em 2007, foi formado um grupo, com representantes do governo, da iniciativa
privada e da sociedade civil, com o intuito de desenvolver uma proposta de estratégia nacional.
E, assim, no dia 22 de dezembro de 2010, pelo decreto n® 7.397 (BRASIL, 2010), estabeleceu-

se formalmente a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira - Enef com os objetivos de

“promover ¢ fomentar uma cultura de educag@o financeira no pais [...] ampliar a
compreensdo do cidaddo para efetuar conscientes relativas a administracéo de seus
recursos [...] e contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiro, de

capitais, de seguros e de fundos de previdéncia e de capitalizacdo” (BRASIL, 2017,
p. 20).

O olhar jé trazido pela OCDE &, entdo, reforcado com a Enef (BRASIL, 2017), uma vez
que ela exalta a relevancia dos recursos financeiros em detrimento de outros fatores, o que pode
ser observado em seus objetivos devido o destagque ao gerenciamento das receitas individuais e
ao fomento e consolidacdo do mercado. Para isso, a Enef direciona seu foco ao desenvolvimento
e a implementacdo de programas direcionados a trés publicos-alvo prioritarios — Jovens e
criancas; mulheres assistidas pela Bolsa Familia; e aposentados, sendo os dois Ultimos devido
sua vulnerabilidade e passividade ao superendividamento, respectivamente. Fez-se isso
almejando a construcdo de um pensamento financeiro sélido e o desenvolvimento de
comportamentos autbnomos e saudaveis (BRASIL, 2017).

Com a Enef foi instituido o Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF) com o
propdsito de tracar planos, programas e a¢oes referentes a EF, bem como coordenar a execugao
deles (MARTINS, 2013). O CONEF é composto por representantes de diferentes instituicdes,
sendo elas: Banco Central do Brasil (BCB), Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM),
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar (Previc), Superintendéncia de
Seguros Privados (Susep), Ministério da Fazenda, Ministério da Educagdo, Ministério da
Previdéncia Social, Ministério da Justica, Associacdo Brasileira das Entidades dos Mercados
Financeiros e de Capitais (Anbima), Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuros
(BM&FBovespa), Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia
Privada e Vida, Saude Suplementar e Capitalizacdo (CNSeg) e pela Federacdo Brasileira dos

Bancos (Febraban). O regime de governanca do CONEF é de 6 meses, alternando entre os
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representantes presentes no Comité, seguindo a ordem apresentada anteriormente (BRASIL,
2010).

Depois do estabelecimento da Enef adaptacdes foram feitas em seu texto base e até
mesmo foi criada uma nova Enef. Esse processo se deu, dentre outras coisas, devido a um
acordo de cooperacdo assinado em julho de 2015 entre Brasil e OCDE, o qual acarretou o
estreitamento dos lagos entre a organizagdo e o Brasil, permitindo o aprofundamento e
sistematizacdo desse relacionamento bilateral, uma vez que a partir dele tornou-se
institucionalizada a participacao brasileira em diversos foros da OCDE (SILVA; LAUTERT,
2021). Dessa forma, entendemos que com o tempo houve cada vez mais influéncia dos ideais
da OCDE sobre o que foi posto na Enef.

Durante os 10 anos que seguiram desde a instituicdo do decreto n°® 7.397 (BRASIL,
2010), outros dois Decretos-lei, n° 8.584/2015 (BRASIL, 2015) e n° 10.087/2019 (BRASIL,
2019), modificaram seu texto. Em 2015 o CONEF que anteriormente era presidido em regime
de rodizio de seis meses passa a ser de um ano, seguindo a seguinte ordem: pelo representante
do Banco Central do Brasil, da Comisséo de VValores Mobiliarios, da Superintendéncia Nacional
de Previdéncia Complementar e da Superintendéncia de Seguros Privados e do Ministério da
Fazenda (BRASIL, 2015). Jaem 2019 foi revogada a instituicdo do Grupo de Apoio Pedagdgico
(GAP), e em 2020, o decreto instituido em 2010 foi revogado na integra pelo Decreto-lei n°
10.393 (BRASIL, 2020).

Enquanto o decreto de 2015 evidencia a ndo participacao de representantes da Educacéo
no CONEF, o de 2019 reduziu ainda mais a pouca atuacdo deles na ENEF e o de 2020
estabeleceu que, ao invés do CONEF ter a governanca da EF, o Férum Brasileiro de Educacgéo
Financeira (FBEF) tomaria esse lugar. Assim, apesar da similaridade entre CONEF e FBEF é
possivel perceber a mudanga nas representaces. No FBEF ndo se encontram mais 0s
representantes da sociedade civil, e as cadeiras, anteriormente ocupadas pelos Ministérios da
Fazenda e da Previdéncia Social, foram destinadas as Secretarias que integram o Ministério da
Economia.

Ainda, o Ministério da Educacéo foi rebaixado como ultimo érgdo responsavel pela
direcdo, supervisdo e pelo fomento da EF no Brasil, sendo superada pelo BCB; pela CVM,;
pela Susep; pela Secretaria do Tesouro Nacional da Secretaria Especial de Fazenda do
Ministério da Economia; pela Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial de Previdéncia
e Trabalho do Ministério da Economia; pela Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar e pela Secretaria Nacional do Consumidor do Ministério da Justica e Seguranca
Publica (BRASIL, 2020).
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Foram revogadas, também, a garantia de gratuidade das acdes de EF e a prevaléncia do
interesse publico, o que reflete que o novo decreto tem como foco uma EF securitaria, voltada
ao previdenciario e fiscal. Com isso, compreendemos a inspiracéo da nova Enef, por exemplo,
nos principios e nas recomendacdes sobre Letramento Financeiro emitidas pela OCDE (OCDE,
2005), “indicando que o Brasil continua adotando as agdes sugeridas pelo 6rgdo econdmico”
(OLIVEIRA, 2021, p. 8).

Quanto a EF no ambito escolar, OCDE (OCDE, 2005) e Enef (BRASIL, 2017)
reconhecem sua importancia em todos os niveis de ensino, uma vez que assumem a escola como
0 ambiente pelo qual o individuo se informa sobre servicos financeiros disponiveis e se prepara
para administrar suas financas em um processo continuo. Assim também, segundo as
instituicOes supracitadas, estamos inseridos em uma sociedade em que desde pequenos Somos
destinados a decidir sobre a melhor forma de fazer uso dos nossos recursos. Dessa forma, a EF
pode fornecer mecanismos de reflexdo aos estudantes sobre questdes que envolvam finangas e

ao ser discutida na Educacédo Basica

pode ser percebida como uma estratégia que visa a aquisicdo de conhecimentos que
contribuam para a busca do sucesso no mercado financeiro e que podem ter seu ponto
de culminéncia com a sonhada independéncia financeira, situacdo em que o individuo
pode viver apenas a partir de rendas provenientes de seus investimentos (ANDRADE
etal., 2021, p. 6).

Nessa perspectiva, retornamos a BNCC, anteriormente citada, uma vez que é o
documento oficial normativo da Educacdo Bésica brasileira. E, diante do que foi posto,
podemos entender os ideais que guiam a EF presentes nesse documento, permitindo-nos inferir
gue a BNCC esté relacionada ao educar para 0 mercado, isto é, direcionar o estudante quanto a
forma de se portar segundo suas leis. Podemos perceber tais aspectos nas propostas de temas
presentes na BNCC, ja que, ao trabalhar a matematica, elas destacam apenas as taxas de juros,
a inflacdo, os investimentos e 0s impostos ao trabalhar. Ja os direcionamentos quanto a EF para
outras disciplinas séo feitos apenas de formas implicitas, o que esta em desacordo com o que a
propria BNCC apresenta, uma vez que para ela a EF “favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econémica, sobre
as questdes do consumo, trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2018, p. 269).

Com isso, como ja apontado ao introduzimos este capitulo, ao mesmo tempo que a
BNCC apresenta a EF como tema transversal que propicia a interdisciplinaridade, é deixado a
cargo dos sistemas educacionais, redes de ensino e escolas, em suas devidas esferas, a

autonomia e competéncia de incorporar a EF aos seus curriculos (BRASIL, 2018). Esse
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movimento deixa de lado as limitaces e dificuldades de cada instituicdo de ensino e as d4, as
cegas, tamanha responsabilidade, possibilitando que lacunas se abram quanto ao como educar
financeiramente.

OrganizacOes privadas, empresas e bancos, deparados com tamanha fragilidade e
contemplados com a retificacdo da lei que tornava a EF gratuita, enxergam uma brecha para
fortalecer, ainda mais, suas influéncias neoliberais na educacdo, tomando a EF como  uma
possibilidade de exercer tais propositos. E, buscando minimizar o vazio existente acerca das
informacdes e orientar seus clientes e usuarios sobre produtos financeiros, a EF é transformada
em mercadoria e € vendida (SAVOIA; SAITO; SANTANA, 2007; MUNDY, 2008).

As instituigdes privadas buscam, por exemplo, “ajudar os consumidores a ter uma
melhor gestdo do seu dinheiro, desenvolver habitos positivos de gasto e poupanca e educa-los
sobre o uso responsavel dos meios de pagamento eletronicos” (MASTERCARD, 2009a). Isso
se faz, pois acredita-se que a partir da mudanga na qualidade de vida dos individuos é possivel
implicagdes macroecondmicas, contribuindo para a eficiéncia do mercado e ajudando a
promover o bem-estar econémico geral. Ou seja, as consequéncias financeiras pessoais podem
se tornar sistémicas e desencadear um processo que pode afetar toda a sociedade (BRASIL,
2017; SAVOIA; SAITO; SANTANA, 2007).

Nesse movimento, de focalizar o dinheiro, de ndo apresentar de forma clara o tema e de
mercantilizar a EF, entendemos que OCDE, Enef, BNCC e seus apoiadores deixam de lado o
ser humano, o contexto em que ele esta inserido, suas problematicas, suas oportunidades, suas
defasagens, dentre outras coisas, para focar no capital e sua importancia. Salientamos, porém,
que ndao negamos a possibilidade de os individuos transgredirem a pobreza, alcarem a
independéncia financeira e auxiliar outras pessoas a partir dessa vida de EF. Entretanto,
ressaltamos que esse nao é o foco da EF para OCDE, Enef, BNCC, uma vez que sustentam um
olhar apatico para o cidaddo, que deve enriguecer a qualquer custo, e que permitem que 6rgaos
privados tomem posse da EF e disseminem seus proprios ideias.

Ao centrar-se apenas em aspectos econémicos, sem grandes apontamentos para uma
abordagem reflexiva, criticas as ideias apresentadas pelos documentos supracitados despontam.
Dessa forma, buscamos, a seguir, apresentar uma EF que possa convidar os estudantes a
pensarem criticamente sobre as situacfes econémicas e sociais que 0s cercam, visando a
melhoria da qualidade de vida no &mbito pessoal, familiar e social. E, que, defrontados com 0s
outros, aspiramos que os individuos se percebam como agentes transformadores das realidades

em diversas esferas.
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2.2. Educacéo Financeira no ambito escolar: um olhar de esperanca

A segunda perspectiva de EF que aqui apresentamos compreende a importancia dos
temas tratados pela OCDE, Enef e BNCC por alavancarem as discussdes sobre EF e proporem
a reflex&o sobre o mundo do dinheiro, mas entende, também, que ela deve ser tratada de forma
a buscar a “erradicacdo da desigualdade social e o fortalecimento da cidadania, para que ndo
acabemos refor¢ando estruturas sociais que visam apenas o lucro” (MENECUCCI, 2021, p. 2).

Diversos autores (SILVA, POWELL, 2013; PESSOA, 2016; SARAIVA, 2017;
GIORDANO, ASSIS, COUTINHO, 2019; SILVA, PESSOA, CARVALHO, 2019; BARONI,
2021; MAZZI, LIMA, 2021; MAZZI, BARONI, 2021; MENECUCCI, 2021) corroboram a
ideia de que a OCDE, Enef e BNCC trazem uma visdo reducionista da EF. Isso se justifica,
visto que financas é apenas um aspecto da mesma, ja que apresenta inimeros outros temas,
como: desemprego, desigualdade social, discriminacfes, deficiéncias educacionais, dentre
tantos outros aspectos que extrapolam o aspecto individual (SARAIVA, 2017).

Assim, conforme afirmam Mazzi e Baroni (2021), olhar para EF apenas como um modo
de educar para o dinheiro, pressupde um olhar mercadol6gico sobre ela e sugere um papel
passivo do cidaddo, a quem cabe apenas a fun¢do de consumir da melhor forma possivel. Com
isso, a fim de extrapolar o nivel individual e propor uma maneira mais abrangente, social e justa
de EF, nos inspiramos em Silva e Powell (2013), que propdem um curriculo de EF escolar, na
qual objetivam que o aluno se compreenda no ambito pessoal, familiar e comunitario. Para,
assim, alcar uma sociedade que va além do capital, e preocupe-se, por exemplo, com as relaces
entre 0 meio ambiente, as formas de trabalho e o futuro da sociedade.

Dessa forma, educar financeiramente é estimular a compreensdo e desenvolvimento de
habilidades, comportamentos, atitudes e valores acerca do mundo do dinheiro, considerando
aspectos transdisciplinares que auxiliem o estudante a refletir sobre aspectos econémicos e
financeiros e agir de forma critica sobre eles, visando uma justica social. Para isso, &
fundamental que essas acdes sejam “associadas as necessidades humanas, relacionadas com a
aquisicdo, o planejamento, a utilizacdo e a redistribuicdo do dinheiro, de forma critica e
fundamentada, que gerem atitudes responsaveis, sustentaveis e solidarias” (PESSOA; JUNIOR,
2021).

Em consonancia com tais ideias, Silva e Powell (2013) discorrem que para que um
individuo possa ser considerado educado financeiramente ele precisa saber ler de forma critica
as informacgdes financeiras veiculadas na sociedade e tomar decisdes financeiras, tendo como

base conhecimentos de financas, economia e matematica, pensando a curto, médio e longo
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prazo e utilizando de um planejamento financeiro e uma metodologia de gestéo financeira. Isso

se faz necessério, pois além de se beneficiarem economicamente

uma populacdo alfabetizada financeiramente reverte em agBes positivas para o
governo ao tomar decisbes mais fundamentadas e ao exigir servigos de maior
qualidade, estimulando a concorréncia e a inovagdo do mercado. Essas pessoas,
supostamente preparadas para tomar decisbes nesse universo, seriam menos
propensas a fazer reclamacdes infundadas e mais propensas a gerir riscos financeiros
para elas transferidos. Além disso, seriam menos propensas a reagir de maneiras
imprevisiveis as condi¢cdes de mercado, além de ndo necessitarem da ajuda financeira
do governo. (SILVA, POWELL, 2015, p.17)

Apesar de concordarmos com o que Silva e Powell (2015) apresentam, compreendemos,
também, que a alfabetizacdo financeira extrapola as finangas, economia e matematica. 1sso,
pois os problemas retratados pela EF sdo de carater social, politico, econémico e ético, tanto
guanto econdmico.

Ao vermos similaridades entre o que é proposto pela OCDE (2005) com a literacia, a
proposta de Silva e Powell (2013) e o que entendemaos por alfabetizacao financeira, percebemos
gue o que aqui concebemos esta relacionado a capacidade dos individuos compreenderem a
organizacao estrutural do mundo financeiro, em um contexto historico, social, cultural, politico,
econdmico, ético e psicolégico, e, por isso, vai além dos demais olhares para EF.

Ao buscarmos transgredir conceitos ja estabelecidos, fazemos isso pois buscamos,
conforme posto por Baroni (2021, p. 239), propiciar aos cidaddos “formas de gerir a vida
financeira com autonomia e se posicionar criticamente sobre as consequéncias dessa
organizagao”. Assim, pensar sobre si ¢ pensar em transformagdo, buscando nao apenas por
independéncia econdmica, mas também por justica social, sustentabilidade, consumo
consciente, dentre tantos outros fatores.

Portanto, defendemos que a EF “precisa ser discutida sob a otica de um ensino
emancipatorio, critico e reflexivo” (SILVA, PESSOA, CARVALHO, 2019), levando o
estudante a constituir conhecimentos além dos bésicos de finangas e economia. Com isso, nés,
professores, devemos propiciar um ambiente em que o estudante seja estimulado a olhar para a
sociedade em que vive e as informacdes nelas presentes de maneira critica, buscando tomar
decisbes fundamentadas em seus conhecimentos e que sejam, sobretudo, planejadas e baseados
em principios éticos, sociais e sustentaveis.

Para que isso seja realizado, sustentamo-nos nos quatro eixos norteadores propostos por

Silva e Powell (2013) em seu curriculo, conforme disposto na Figura 2:
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Figura 2 — Eixos norteadores

GESTAO DO
DINHEIRO

As oportunidades, os riscos
e as armadilhas numa
sociedade de consumo

DIMENSOES
QUE ENVOLVEM
AEDUCAGAO
FINANCEIRA

Sociais, econémicas,
politicas, culturais e

psicologicas

Fonte: Elaborado pelo autor inspirado em Silva e Powell (2013)

NOGOES BASICAS

DE FINANGASE
ECONOMIA

EIXOS NORTEADORES
DO CURRICULO

No primeiro eixo deseja-se explorar, por exemplo, o dinheiro, sua fungéo na sociedade
e sua relacdo com tempo; nogoes sobre instituicBes, investimentos e aplicacdes financeiras. Ja
0 segundo visa, dentre outras coisas, discussdes acerca do planejamento financeiro; da
administracdo das financas pessoais e familiares; da gestdo do dinheiro; poupanga; do
orcamento doméstico; dos impostos. Da mesma forma, o terceiro se debruca sobre as
oportunidades e riscos no investimento do dinheiro; as armadilhas do marketing; o incentivo da
midia para 0 consumo.

Por fim, o quarto eixo discute acerca do consumismo e seus impactos ambientais;
salarios, classes sociais e desigualdade social; diferenca entre necessidade e desejo; relacbes
éticas do dinheiro. Com isso, esse Ultimo eixo se destaca dentre as demais, ja que permite
reflexdes mais profundas e que subjazem a EF. A partir dele, podemos pensar novas
possibilidades de economia e sociedade.

Apesar de reconhecermos que o quarto eixo se sobressai dos demais, uma vez que € ele
guem guia as discussdes sobre 0s outros, salientamos que eles, conforme apresentado pelos
autores, sdo possibilidades de trabalho e ndo devem ser compreendidos como disjuntos. 1sso
porque, dialogam entre si e se atravessam (MAZZI, DOMINGUES, 2021).

A EF escolar proposta neste curriculo é um convite a reflexdo acerca das relacdes
envolvendo aquisicdo, utilizacdo e planejamento do dinheiro. E, ao focarmos nas possibilidades
trazidas por nos sobre o co-protagonismo dos aspectos sociais, politicos, culturais e

psicoldgicos, bem como com o econdmico, esse convite se expande, se tornam chamado ao
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olhar para o mundo do dinheiro levando ““/.../ em considerag¢@o o contexto social e econdmico
dos estudantes, as caracteristicas culturais e singularidades sociais da regido em que vivem. /.../
[um chamado] a agdo, avaliagdo, e reagdo, num movimento dindmico, plural e democratico”
(MUNIZ, 2016, p. 46).

Nessa perspectiva, acreditamos que como professores e professoras de Matematica
somos corresponsaveis por esse chamado e, portanto, temos a escolha de, conforme aponta
Saraiva (2017), nos apropriarmos da EF e torna-la uma EF de cidaddos reflexivos, visando,
assim, olhar para além do dinheiro e enxergar os problemas sociais, as préaticas de desigualdades
e supressao, o individualismo e a ma distribuicéo de renda. Ademais, compreendemos que tais
pontos sdo importantes para EF, pois as analises relacionadas ao dinheiro demandam multiplas
outras anélises.

Assim, tendo em vista uma EF problematizadora podemos, como professores, olhar, por
exemplo, para BNCC, documento que orienta 0 nosso ensinar, e enxergar nela pontos que
possam refletir aspectos da EF e que ndo estejam apenas atrelados ao ganhar e gastar dinheiro
da melhor forma possivel. Além dos conceitos de inflacdo, investimentos e juros presentes no
curriculo de Matematica, podemos observar em outras disciplinas como portugués a
possibilidade de trabalhar com os estudantes a leitura e compreensdo, com autonomia, de
boletos, faturas e carnés.

Ja em ciéncias naturais, a EF pode ser vista a partir de habilidades que estimulem o
calculo do consumo de energia elétrica e a forma como isso impacta no orcamento familiar
(BRASIL, 2018). Ou ainda, em outros componentes curriculares, é possivel desenvolver
discussOes atreladas, ao comércio, o capitalismo e aos impactos ambientais do consumo — a
partir da Geografia; ou na ética, na democracia e na cidadania presentes na Filosofia; ou nas
classes sociais e na desigualdade sob a lente da Sociologia; ou ainda a partir de possiveis
discussdes sobre trocas comerciais, surgimento do dinheiro e do sistema bancario em Historia
(HARTMANN, MALTEMPI, 2021).

Apontamos a presenca de tais conceitos da EF em diferentes disciplinas para que se
pudesse perceber os multiplos olhares que a escola, que hoje apresenta 0 conhecimento de
forma segmentada, nos traz sobre o tema. Ao compreendermos essa existéncia, podemos
transgredir a fragmentacgéo e pensar, por exemplo, na interdisciplinaridade. Dessa forma, a EF
se mostra como um tema transdisciplinar, devido sua relevancia em diferentes aspectos da
formacdo do estudante, e possivel de ser trabalhada de forma interdisciplinar, ja que,

defrontados com um ensino segmentado, é possivel tragar convergéncias entre as disciplinas e,
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com isso, al¢ar estratégias que auxiliem os alunos a elaborar uma visdo mais ampla a respeito
dessa temética, da sua realidade e da sociedade.

Nessa perspectiva, vislumbrando uma EF emancipatéria* em que o estudante possa se
compreender no mundo e propor mudancas. E, para tanto, durante a subsecéo a seguir alertamos
para a forma como a compreensdo da OCDE apesar de, em uma primeira leitura, parecer bem-
intencionada, trabalha para que o sistema continue funcionando. E, com isso, tomando os

direitos dos cidaddos e vendendo-os para eles mesmos.

2.3. A problemética visdo da OCDE sobre EF

Uma vez que o “nosso modo de estar no mundo vem sendo comparado a uma forga
geoldgica capaz de causar desequilibrios e interferir na atividade do planeta, afetando a
sobrevivéncia de todos os ecossistemas existentes na Terra” (LIMA, 2021) e que noticias de
pessoas com fome a ponto de disputarem 0ssos®®, enquanto outras dizem que para enriquecer
basta gastar menos e investir mais e se vocé ndo faz isso é porque provavelmente ndo quer
enriquecer!® ou ndo é disciplinado o suficiente, se tornam cada vez mais comuns, é necessario
refletirmos sobre 0 modo como a EF é disseminada e incentivada no seio da sociedade.

Para que possamos fazer isso, recorremos ao trabalho de Augustinis, Costa e Barros
(2012) que buscaram analisar, pela 6tica da analise critica do discurso, documentos sobre EF:
(a) do governo brasileiro, por meio da sua Enef'’; (b) da empresa Mastercard, por meio do seu

programa ‘Consumo Inteligente, Consumidor Consciente’; e (¢) da OCDE por meio do projeto

14 Baseamos nossa compreensdo de educagdo emancipatoria nas obras e falas de Paulo Freire e no livro ‘A
educag@o para além do capital” de Mészaros (2006). Para nods, educar para emancipagdo ¢ permitir ao educando o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, de forma a entender os contextos ou situagdes de sua realidade e ser
capaz de propor mudancgas. Assim, educacdo emancipatoria € aquela que possibilita que as pessoas tenham
capacidade para se libertar de forcas opressoras e impulsiona-as a agir de forma coletiva para transformar a sua
realidade e a de sua comunidade, reconhecendo que a mudanca ndo esta no individualismo ou na competitividade,
mas na unido do coletivo. Com isso, a educacdo emancipatéria busca transgredir a perpetuagdo e reproducao do
que é imposto pela racionalidade neoliberal — a qual retrataremos na se¢éo ‘Neoliberalismo e Sociedade'.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2021/09/caminhao-de-0ss0s-no-rio-e-disputado-por-
populacao-com-fome.shtml Acesso: 29 Jun. 2022

16 https://investidorsardinha.r7.com/opiniao/voce-nao-quer-ficar-rico/ Acesso: 29 Jun. 2022

17" (i) Deliberagdo n°3 de 31 de maio de 2007, que dispde sobre a constituicdo de Grupo de Trabalho com o
proposito de propor estratégia nacional de Educacdo Financeira; (ii) Deliberacdo n°5 de 26 de junho de 2008, que
estabelece diretrizes e objetivos para a ENEF; (iii) Deliberacdo n° 8 de 19 de junho de 2009, que dispbe sobre a
constituicdo de Grupo de Trabalho com o propdésito de coordenar 0s atos necessarios a instituicdo da ENEF (iv)
Definicdo do que é o ENEF e (v) o Decreto 7.397, que instituiu a ENEF.



https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2021/09/caminhao-de-ossos-no-rio-e-disputado-por-populacao-com-fome.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2021/09/caminhao-de-ossos-no-rio-e-disputado-por-populacao-com-fome.shtml
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International Finantial Gateway'®. Dessa analise emergiram trés categorias, conforme a Figura
3:

Figura 3 — Categorias de Analise Augustinis, Costa e Barros (2012)

Categoria Descrigio Objetos Discursivos

Adequacdo a uma tendéncia

Identifica a existéncia de um global.

1. Alinhando Discursos | mavimento global, ideal e exemplar de | Exemplaridade da experiéncia dos
educacdo financeira. paises ricos.

Generalizacdo dos sujeitos.

Importancia dos programas de
Educacdo Financeira.

Identifica principios e recomendacoes

. | Busca de maior eficiéncia e solidez
referentes aos programas de educacéo

2. Principios de

Educacdo Financeira dos mercados.

financeira.
Democratizacdo dos servicos
financeiros.
L .| ldentifica as préaticas atuais e as A diversidade na pratica.
3. Praticas de Educacdo L. . - - .
Financeira praticas a serem implementadas nos Consumo financeiro responsavel
programas de educacéo financeira. por meio de escolhas conscientes.

Fonte: Augustinis, Costa e Barros (2012, p. 91)

Ao discutir a categoria ‘Alinhando Discursos’ os autores apontam que em meio a
emergéncia de se trabalhar a EF, o governo brasileiro se apropriou da experiéncia de paises
considerados mais desenvolvidos para implementar sua propria politica de EF, “como se ndo
existissem as necessidades ou as urgéncias especificas de cada nagdo” (AUGUSTINIS;
COSTA; BARROQOS, 2012, p. 91). O que pode ser observado no documento da Enef que demarca
seu processo de elaboracdo, uma vez que uma das trés principais providéncias a serem tomadas
pelo grupo de trabalho deveria ser “pesquisar quanto a experiéncia internacional de estratégias
nacionais de educacdo financeira” (BRASIL, 2007, p.3).

Além disso, podemos afirmar que essa influéncia permaneceu e aumentou durante 0s
anos, visto que a nova Enef (BRASIL, 2020) retira temas como cidadania, consumo consciente
e tomada de decisdo da discussdo e enfatiza veementemente a EF securitaria, previdenciaria e
fiscal (MELO et al., 2021) estimulada pela OCDE. Com isso, deixam-se ainda mais de lado a
singularidade do cidadao brasileiro.

Além do olhar padronizado para a nagdo, Augustinis, Costa e Barros (2012) ainda na

primeira categoria de discussdo, identificaram a universalizagcdo dos préprios sujeitos em

18 (i) Recommendation on Principles and Good Practices for Financial Education and Awareness:
Recommendation of the Council, publicado em julho de 2005; (ii) The Importance of Financial Education,
publicado em julho de 2006; e (iii) Financial Literacy and Consumer Proctetion: Overlooked Aspects of the Crisis,
publicado em junho de 2009.
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movimento de esforco de generalizagdo dos sujeitos a serem educados financeiramente. Dessa
forma, todos sdo entendidos como um grupo homogéneo de consumidores e ndo precisam ser
identificados, de uma forma geral, em suas especificidades. O que pode ser observado ao situar

que

em um ambiente econémico complexo, os consumidores em todas as partes do mundo
enfrentam-se a desafios similares enquanto a informagdo basica em gestdo do
dinheiro, planejamento de orcamentos, uso de cartdes de débito ou crédito, prevencéao
de fraude, para os quais ndo ha ferramentas disponiveis simples e de facil acesso
(MASTERCARD, 2009b, n.p.).

Diante disso, alertamos a necessidade de que, ao se trabalhar EF, entendamos que
diferentes grupos podem ter formacdo, habitos, crencas, culturas e percepcdes diferentes sobre
a vida, consumo, trabalho e futuro e que elas influenciam na forma como as pessoas se
relacionam com o dinheiro. Deixar de lado as particularidades e idiossincrasias pessoais e
regionais faz com que assumamos que diretrizes estabelecidas a priori por paises ricos
funcionam em contextos marcados pelas desigualdades de renda, pelo alto indice de exclusdo
financeira, econdmica e social e pelos baixos niveis educacionais (AUGUSTINIS; COSTA;
BARROS, 2012).

Logo, ao pensarmos uma EF escolar € fundamental que essa promova espagos de
convivéncia, didlogo e reflexdo, possibilitando que todos possam se desenvolver criticamente
convivendo com peculiaridades sociais, culturais, politicas e religiosas (PESSOA; JUNIOR,
2021; OLIVEIRA, 2021). Para isso, entendemos que é necessario que, como educadores,

promovamos a equidade, uma vez que

Equidade € vocé tratar os diferentes de maneira diferente, dando mais a quem precisa
mais. E tratar desigualmente os desiguais. E um olhar diferenciado para aquelas
pessoas que necessitam mais e trabalhar com prioridades, reconhecer que tem grupos
populacionais, necessidades diferentes, que precisam mais do poder publico, e atender
de maneira privilegiada esses grupos (GRANJA et. al, 2010, p. 82).

Assim, salientamos que ao se trabalhar EF seja levado em consideragdo o contexto em
que os estudantes estdo situados, de forma a adaptar o que e como deve ser ensinado. 1sso
porque, entendemos que para o desenvolvimento da convivéncia e do dialogo, a percepcao pelo
professor e pelos estudantes de que existem diferengas dentro da sala de aula e que havera
adaptacOes frente essas particularidades é imprescindivel. Nesse sentido, adaptar ndo diz
respeito a suprimir pontos relevantes, mas oferecer aos estudantes, a partir de suas realidades,

recursos necessarios para rompé-las.



34

Além desses fatores, a segunda categoria analisada por Augustinis, Costa e Barros
(2012) trata os principios de EF. Nela é ressaltado o viés dos documentos oficiais observados
que buscam maior eficiéncia e solidez dos mercados, bem como, 0 seu crescimento, a partir da
inclusdo de pessoas que se encontram excluidas do sistema financeiro e da protecdo dos
investidores, gerando o desenvolvimento social do Pais.

Nessa perspectiva, tais interesses podem ser observados por trechos da Enef ao
apresentar que um de seus principais objetivos € “contribuir para a eficiéncia e solidez dos
mercados financeiro, de capitais, de seguros, de previdéncia ¢ de capitalizagao” (BRASIL,
2009, n.p.) ou ainda, em outro documento, ao apontar que um dos objetivos a serem priorizados
¢ o “crescimento do mercado, inclusdo financeira, prote¢ao do investidor, desenvolvimento
social, etc” (BRASIL, 2007, n.p.).

Com isso, podemos afirmar que a EF prevista pela OCDE e Enef e disposta na BNCC
visa “produzir sujeitos capazes de uma boa adaptagdo ao capitalismo financeiro” (SARAIVA,
2017, p. 169). Para isso, buscam “individuos [que] ndo questionem o mundo em que vivem;
ndo problematizem suas realidades e que, além disso, contribuam para que a engrenagem
neoliberalista continue em funcionamento” (MAZZI, DOMINGUES, 2021, p. 3). Essa visdo de
EF ndo busca refletir sobre o consumo ou desenvolvimento social, mas condiciona 0s
individuos em uma sociedade de consumo, de forma que a demanda para consumo nao é apenas
promovida, mas criada (SILVA, 2021). Nao se pensa educagdo e consumo, mas educacgdo para
0 consumo.

Isso ocorre, uma vez que, conforme apresenta Lima (2021), muitas vezes os individuos
sdo levados a pensar em como a ciéncia contabil, em que somente 0 que movimenta o
patrimdnio € relevante. A acumulacdo de dinheiro torna-se, entdo, um objetivo, de forma que
sao produzidas “de forma exponencialmente obtusa desigualdade de renda e riqueza” (LIMA,
2021, p. 198), ja que é o capital quem rege a sociedade.

Além disso, outro ponto identificado nesta segunda categoria é necessidade de
ampliacdo do acesso e da democratizacdo dos servigos financeiros (AUGUSTINIS; COSTA,
BARROS, 2012) visando que todos tenham oportunidades de acesso ao conjunto de atividades
e processos focados em facilitar a movimentacdo financeira de um negocio. Com isso,
ressaltamos o retrocesso com a nova Enef (BRASIL, 2020) ao permitir que pessoas e empresas
mercantilizem a EF, pois isso causa uma disparidade de acesso as informagGes. Assim,
ressaltamos que a EF “ndo deve ser tratada como um negdcio, uma mercadoria” (MORAES,

FREITAS, 2021, p. 5), uma vez que esse olhar distancia ainda mais as pessoas, provocando o
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individualismo e agravando a desigualdade social, a partir do monopélio de algo que deveria
ser, e era, de acesso gratuito.

Por fim, a ultima categoria de analise intitulada ‘Praticas de EF’ discute as diferentes
praticas presentes nos documentos observados, porém um fato se sobressai dentre eles: “a
existéncia de um discurso que privilegia a crescente transferéncia de responsabilidade na gestéo
dos recursos financeiros para os individuos” (AUGUSTINIS; COSTA; BARROS, 2012, p. 98).
Assim, 0s autores apontam que esse movimento realizado em um ambiente econdmico,
financeiro e social complexo, volatil e caracterizado pela assimetria de informacéo permite
vislumbrar possiveis desdobramentos negativos para a sociedade.

Dentre 0s apresentados estdo: o individuo, mesmo que tenha conhecimentos sobre EF,
pode sentir-se culpado por suas falhas no &mbito econémico; a diminuigdo do papel do Estado
no desenvolvimento do bem-estar social; e 0 aumento do lucro de institui¢cdes financeiras em
detrimento do baixo nivel de EF da populacdo (AUGUSTINIS; COSTA; BARROS, 2012).

Com isso, conforme apresentado por Lima (2021, p. 15), os discursos da OCDE, da Enef
¢ da BNCC buscam “embagar a identificacdo dos verdadeiros responsaveis pela condugéo desse
trem, para manté-lo nos mesmos trilhos”, uma vez que olhar para outro ponto que nio seja o
dinheiro implicaria em mudar a ordem econémica atualmente estabelecida. Por isso, €
importante que o professor se posicione quanto a intencionalidade da EF nos ambientes
escolares (MAZZI, BARONI, 2021), uma vez que enquanto a escola se omite, pessoas e
empresas lucram a partir de falsas formas milagrosas para aquisigédo de dinheiro.

Nesse sentido, retomamos o pedido de Saraiva (2017, p. 171) de que a EF “passe a ser
reapropriada pelo campo educacional, deslocando o protagonismo das institui¢des financeiras”.
Para tanto, situados em um ambiente em que: (i) ndo é permitido ao individuo o acesso ao
mesmo repertorio de informagfes que uma instituicdo financeira, levando em consideracédo as
oscilagbes do mercado; (i) muitos programas de EF encobrem e mascaram um lado
mercadologico; (iii) os agentes financeiros lucram em cima do desconhecimento das pessoas;
(iv) instituicdes privadas professam um falso interesse de que os individuos se desenvolvam
criticamente; (v) empresas sdo mais valiosas que pessoas; (vi) a EF esta, muitas vezes, atrelada
apenas ao carater de ganhar ou poupar dinheiro; (vii) os direitos séo transformados em servicos
e vendidos; (viii) o individualismo cresce; (ix) o abismo social aumenta e (X) 0s recursos
naturais do planeta se esvaem, € necessario que lutemos por uma EF emancipatoéria.

Assim, desejamos formar cidaddos criticos, capazes de entender e exercer seus direitos
enquanto consumidores (CAMPQOS, 2015) e que tenham tanto “a possibilidade de buscar a

riqueza através do mercado de a¢des, quanto a opcao de viver com mais simplicidade e menos
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consumo” (VAZ, NASSER, 2021, p. 14) a partir de uma relagao critica com o dinheiro (MELO
et al, 2021).

Dessa forma, expomos aqui 0 nosso desejo por olhar para EF como maneira de
problematizar o que nos é posto e, a partir disso, propor mudancas baseadas em conceitos éticos,
sociais e sustentaveis, compreendendo que todos somos diferentes e buscando equidade e
justica social. Para isso, seria necessario um complexo processo de reestruturacdo e
reconstrucdo do que se entende por EF e suas preocupacOes. Pensar sobre tamanha
reorganizacdo ndo é o que objetivamos com este trabalho, mas é um compromisso que
almejamos para o futuro.

Entendemaos, por fim, que percorremos um dos aspectos da nossa regidao de inquérito, a
EF, para que possamos buscar compreensdes acerca de nossa interrogagdo de forma coerente
durante a proxima secdo apresentamos outro enfoque que permeia nossa pesquisa e que
acreditamos que nos auxilie a percorrer o fendmeno aqui estudado. Dessa forma, apresentamos
a seguir algumas consideracdes sobre 0 Neoliberalismo, uma vez que esse € o sistema que rege

nossa sociedade atualmente.
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3. NEOLIBERALISMO E SOCIEDADE

Durante essa secdo buscamos contemplar aspectos do nosso fenémeno, o quanto
possivel, em suas diversas perspectivas, isto é, aquilo que se mostra em didlogos de cidad&dos-
professores-estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matemaética ao se reunirem para discutir
temas correlatos & EF. Para isso, optamos por aprofundar nossas compreensfes sobre o
neoliberalismo e em seus modos de agir sobre a sociedade. Apresentaremos primeiro o que
entendemos por neoliberalismo, para depois nos aprofundarmos em olhares referentes a

subjetividade e, por fim, explicitamos as implica¢des neoliberais na educacao.

3.1. Neoliberalismo

Almejando vislumbrar o que é o neoliberalismo €é necessario anteriormente
compreender 0 contexto historico no qual seu surgimento e consolidacdo esta inserido, bem
como, o liberalismo econdmico que tanto o inspirou. Para isso, € necessario contemplarmos que
um dos efeitos da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) foi o inicio de um movimento que
destituiu o fim dos impérios (politicas nacionais soberanas). Isso, somado a crise de 29%°,
permitiu a compreensdo de que 0s paises existentes estavam economicamente interligados
COMO nunca antes, ja que 0s movimentos presentes em um pais afetavam outros, mesmo que
eles ndo fossem diretamente relacionados (ROQUE, 2021).

Diante dessas crises, o liberalismo, que pregava a intervencdo minima do Estado na
economia e a liberdade total aos atores no mercado a partir de relacdes de trocas, entra em
decadéncia, ja que a necessidade da participacdo e gestdo do Estado sobre a economia tornou-
se eminente (DARDOT; LAVAL, 2016). Isso ocorreu visto que se percebeu a fragilidade do
sistema liberal, aumentando, assim, 0s questionamentos sobre sua efetividade e projetando a
urgéncia de sua revisao, uma vez que com isso o capitalismo é posto em risco.

Antes de prosseguirmos, se faz relevante apresentar o que compreendemos por
capitalismo. Ele pode ser entendido como um sistema econdmico e social baseado no direito a

propriedade privada, no lucro e na acumulacdo de capital. Para Mészaros (2002)

capital e capitalismo sdo fendmenos distintos e a identificacdo conceitual entre ambos
fez com que todas as experiéncias revoluciondrias vivenciadas no século passado,
desde a Revolucdo Russa até as tentativas mais recentes de constituicdo societal

19 Também conhecida como Grande Depressio, a crise de 29 foi uma forte recessdo econémica que, com estopim
nos Estados Unidos, atingiu o capitalismo internacional.
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socialista, se mostrassem incapacitadas para superar o “sistema de sociometabolismo
do capital”, isto €, o complexo caracterizado pela divisao hierarquica do trabalho, que
subordina suas fungdes vitais ao capital (MESZAROS, 2002, p. 15-16).

Assim, capitalismo € uma das variantes possiveis das formas do capital se manifestar.
Isto porque, para o Mészéaros (2002), o capital precede-o e ira sucedé-lo. Dessa forma,
compreendemos capitalismo como a forma de se olhar para o capital do ponto de vista da
propriedade privada dos meios de producéo e, com isso, direcionar 0 modo como os individuos
entendem as interrelacdes entre seres humanos e entre seres humanos e ndo-humanos. Ademais,
salientamos que ha diferentes formas do capitalismo de expressar, como por exemplo o
liberalismo, o Estado de bem-estar social e o neoliberalismo, conforme apresentado durante
essa secao.

Para o funcionamento do capitalismo, um fator é necessario: a populacao trabalhadora,
uma vez que serd ela quem manterd, por meio de servigos bragais, as engrenagens de suas
diversas expressdes funcionando. Nessa perspectiva, para a acumulacdo de riquezas em um
sistema capitalista, para Marx (2017), a populacdo trabalhadora excedente ¢ um produto

necessario, pois

essa superpopulacdo se converte, em contrapartida, em alavanca da acumulacéo
capitalista, e até mesmo numa condicdo de existéncia do modo de producédo
capitalista. Ela constitui um exército industrial de reserva disponivel, que pertence ao
capital de maneira tdo absoluta como se ele o tivesse criado por sua prépria conta. Ela
fornece a suas necessidades varidveis de valorizagcdo o material humano sempre
pronto para ser explorado, independentemente dos limites do verdadeiro aumento
populacional (MARX, 2017, p. 707).

Nesse sentido, a populacao trabalhadora excedente emerge como algo necessario para a
acumulacdo de capital e, em contrapartida, o capitalismo pode ser compreendido como
dependente dessa estrutura, logo para que haja capitalismo € necessario que haja
disparidades/diferencas entre grupos sociais e que um seja explorado pelo outro.

Dito isso, retomamos a crise do liberalismo, em que o Estado que antes ndo deveria
intervir passou a ser visto como a principal via para a sobrevivéncia do capitalismo. Isso se deu
através de um ‘“novo liberalismo”, isto ¢, uma redefini¢do que tornasse o liberalismo mais
“consciente das necessidades sociais e econdmicas, para melhor realizar os objetivos da
civilizagdo mercantil” (NEDER, 2019, p. 4). Assim, esse “novo liberalismo”, ou também
chamado de Keynesianismo, “repousa sobre a constata¢do da incapacidade dos dogmas liberais
de definir novos limites para a intervenc¢ao governamental” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 99).

Por isso, durante as décadas de 1930 e 1940 a politica do Estado de Bem-Estar Social,

marcada por forte intervencdo do Estado na economia com o objetivo de promover seu
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desenvolvimento e evitar crises, emerge e se consolida (ROQUE, 2021; DARDOT; LAVAL,
2016), “dentro do que também pode ser compreendido como um regime social democratico”
(NEDER, 2019, p. 19). Nessa configuracéo, esperava-se controlar as forcas capitalistas visando
evitar qualquer desordem social e politica.

Com isso, durante esse periodo houve crescimento de gastos publicos, visando o
estancamento do grande nimero de desempregos causados pelas crises anteriormente
vivenciadas. Para isso, politicas fundamentadas na obra ‘A Teoria Geral do Emprego, do Juro
e da Moeda’, de John Maynard Keynes, e de outros pensadores adeptos a restauracao do
capitalismo nos padrdes do intervencionismo e da politica expansionista estatal foram adotadas
(NEDER, 2019). Estas politicas implicaram dentre outras coisas em: | — Investimentos em obras
publicas de infraestrutura; Il - Concessao de subsidios e empréstimos aos pequenos produtores;
I11 — Controle da emissdo de moedas; IV - Fiscalizacdo e controle das atividades de bancos e
outras instituicdes financeiras e econdmicas, com o objetivo de dificultar as fraudes e
especulacdes; V — Controle da producgdo e dos precos agricolas e industriais; VI — Legalizagdo
dos sindicatos; VII — Criacdo de leis trabalhistas, da Previdéncia Social e do salario minimo.

Tais medidas tiveram origem nos Estados Unidos com o New Deal?°, tendo o presidente
Franklin Delano Roosevelt (1882-1945) como o seu principal implementador, e representaram
grande avanco no que tange as politicas sociais. Entretanto, salientamos que tais politicas
representam concessdes necessarias e que o objetivo final delas era favorecer o mercado e ndo
as pessoas.

As medidas espalharam por todo 0 mundo capitalista durante os 30 anos que seguiram
o término da Segunda Guerra Mundial. Nessa perspectiva, uma economia “mista” € assumida,
em gue, em um momento, o capital privado é o dominante e em outro, a propriedade do Estado.
Ambas em coexisténcia, sem que uma interfira em demasia sobre a outra (NEDER, 2019).

Durante esse processo

a intervencdo estatal /.../ € apenas tolerada pelos atores econdmicos privados, de
modo que contribua para promover 0s seus interesses. Portanto, por mais que a
economia mista seja também denominada como “economia social de mercado”, pela
sua busca de um capital civilizado, com apoio dos movimentos trabalhistas (que por
sua vez abandonaram a perspectiva do socialismo para buscar uma “terceira via”, para
que possam usufruir dos beneficios garantidos pelo estado do Bem-Estar social) ela
esta, no entanto, guiada pelos principios do mercado, mesmo que o Estado tenha, aqui,
um papel determinante (NEDER, 2019, p. 5).

20 Uma série de programas que buscavam recuperar e reformar a economia norte-americana, além de auxiliar os
prejudicados pela Grande Depresséo



40

Nesse sentido, o poder exercido pelo Estado e os direitos conquistados pelos
trabalhadores eram compreendidos apenas como um mal necessario para que as grandes
empresas e bancos expandissem ainda mais 0s seus negécios. Desse modo, o Estado nunca
exerceu real poder, apenas serviu aos interesses de uma burguesia manipuladora e estrategista.
E a populacéo foi convencida — e boa parte ainda € até hoje — de que as concessdes eram apenas
fruto de boas ac¢Oes de pessoas que pensavam em seu bem-estar.

Ap0s trés décadas de politicas Keynesianas, durante o inicio dos anos 1970, tais medidas
comegaram a demonstrar sinais de esgotamento, tendo em vista a iminéncia de uma crise de
acumulacdo, desemprego e o crescimento da inflagdo em todo o conjunto dos paises capitalistas.
Assim, devido a estes fatores e crises fiscais, paises como a Gra-Bretanha, por exemplo,
precisaram ser salvos pelo Fundo Monetario Internacional (FMI), em 1975. Assim, o “novo
liberalismo” deixava de funcionar e uma nova alternativa era necessaria para mais uma vez
salvar o capitalismo, que se via ameacado (NEDER, 2019).

Para que isso se desse, uma corrente do liberalismo denominada neoliberalismo comeca
a ter destaque. Nesse primeiro momento o neoliberalismo surge com as mesmas preocupacoes
tidas pelo Keynesianismo: como salvar o proprio liberalismo ou o que é possivel do sistema
capitalista (DARDOT; LAVAL, 2016). Assim, apesar do mesmo objetivo, as maneiras de se
dar seriam diferentes, uma vez que, nessa nova alternativa, o Estado ndo seria suficiente para
salvar a economia, era necessario a criacdo de Orgaos internacionais que nao servissem a
determinada nacgdo, mas ao mercado em si.

Apesar de sua popularizagdo nos anos 1970, a origem do “neoliberalismo”, conforme
posto por Dardot e Laval (2016), remete a realizacdo do Col6quio Walter Lippmann?!, em 1938
na cidade de Paris. Durante o Coloquio, Lippmann divulgou seu livro ‘La Cité Libre’ como
uma forma de manifesto de reconstrucdo do liberalismo. Em contraposi¢cdo a Dardot e Laval
(2016), € comumente divulgado que a alvorada do neoliberalismo tenha se dado com a
Sociedade Mont Peélerin na Suica (1947), fundada por Frederich Hayek e Ludwig von Mises,
com o objetivo da promocao dos principios liberais. Entretanto, Neder (2019, p. 7) aponta que
“ambos os eventos assemelham-se pelos propoésitos de contraposicdo do intervencionismo
estatal e coletivismo através de um aprimoramento dos valores liberais”.

A doutrina neoliberal foi, entdo, se desenvolvendo durante os anos, até que, com a crise

do Keynesianismo, ela sai da esfera do campo teorico. 1sso se deu primeiramente com um

2L Conferéncia de intelectuais que buscavam refletir sobre politica e economia. Dentre os temas abordados esta
presente um novo liberalismo.
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experimento politico-social no Chile, durante a derrubada do presidente Salvador Allende e do
regime democratico constitucional em setembro de 1973, para ascensdo de uma ditadura militar
de ideais neoliberais. Conforme salienta Neder (2019), isso se deu com apoio militar e
financeiro dos Estados Unidos. Um processo similar ocorreu na Argentina através do governo
militar de Jorge Rafael Videla, o que implicou na abertura dos mercados e o desmantelamento
da legislacéo trabalhista. Isso se deu, uma vez que o

neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas que
propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no &mbito de uma estrutura
institucional caracterizada por sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados
e livre comércio. O papel do Estado é criar e preservar uma estrutura institucional
apropriada a essas praticas; o Estado tem de garantir, por exemplo, a qualidade e a
integridade do dinheiro (HARVEY, 2005, p. 12)

Dessa forma, o sistema neoliberal, se visto apenas pelo ambito econdmico, pode ser
entendido como uma série de medidas que promovem a competicdo entre as pessoas, com 0
objetivo de que, durante esse processo, a economia alavanque e a demanda e a qualidade dos
produtos aumentem. Para isso sdo necessarias as privatizagdes, diminui¢do do Estado de Bem-
Estar Social, diminuicdo de direitos trabalhistas e do papel do Estado na economia, sendo
entendido agora como mantenedor e, se necessario, criador de possiveis mercados.

Com isso, podemos nos questionar: Como se promover a competitividade? Ou como
criar um mercado? Os tedricos fundadores do pensamento neoliberal responderiam que a
competicdo € algo natural ao ser humano e que deve ser estimulada a partir da dignidade
humana e da liberdade individual e que para criar um mercado € apenas necessario que se
evidencie essas caracteristicas. Para este fim, o Estado neoliberal deveria “favorecer fortes
direitos individuais a propriedade privada, o regime de direito e as instituicbes de mercados de
livre funcionamento e do livre comércio” (HARVEY, 2005, p. 75), uma vez que esses sao
considerados essenciais a garantia das liberdades individuais. Porém, outra pergunta pode
emergir: Que liberdade seria essa? E, para essa resposta, apoiamo-nos em Harvey (2005, p. 46)

que estabelece que

A ideia de liberdade [para o neoliberalismo] “degenera /.../ em mera defesa do livre
empreendimento”, que significa “a plenitude da liberdade para aqueles que ndo
precisam de melhoria em sua renda, seu tempo livre e sua seguranca, € um mero verniz
de liberdade para o povo, que pode tentar em vao usar seus direitos democraticos para
proteger-se do poder dos que detém a propriedade”. Mas se, como é sempre 0 caso,
“ndo é possivel uma sociedade sem poder e compulsdo, nem um mundo em que a
forga ndo tenha fungdo”, a Unica maneira de manter essa viséo utopica liberal esta na
forca, na violéncia e no autoritarismo. Para Polanyi, o utopismo liberal ou neoliberal
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esta fadado a frustracdo pelo autoritarismo ou mesmo pelo fascismo declarado”.
Perdem-se as boas liberdades e as mas liberdades assumem o controle.

Dessa forma, concluimos que um regime neoliberal promove a competitividade, cria e
mantém mercados a partir do incentivo do sentimento de diferenca, isto é, sdo criadas estruturas
politico-sociais que garantem a existéncia da competicdo, ndo de forma igualitaria, mas de
maneira a fortalecer as diferencas e o individualismo. Salientamos, também, que a competicao,
diferentemente do que é compreendida pelos tedricos neoliberais, ndo € natural, mas criada e
estimulada a partir da diferenciacdo entre as pessoas. E para que essa distingdo seja estabelecida
é utilizado o meio que julgarem necessario, incluindo a forca, a fome, a miséria e principalmente
a desigualdade social. Porém tudo isso é feito com o pressuposto de que defendem uma suposta
liberdade.

Tal competicdo é tida como virtude primordial e deve ser estabelecida entre individuos,
entre empresas ou entre entidades territoriais para que a economia vigore. Para isso, 0
neoliberalismo pressupde a igualdade de informagdes e condigdes para todos, o que “parece ser
ou inocentemente utdpico ou um escamoteamento deliberado de processos que vao levar a
concentracdo de riqueza e, portanto, a restauracao do poder de classe” (HARVEY, 2005, p. 79).
Diante disso, questionamos: H& igualdade de oportunidades em nossa sociedade?
Compreendemos que ndo e, por ndo existir, os individuos ao serem submetidos a se tornarem
empreendedores de si mesmos se tornam 0s UNiCOS responsaveis por Seus Sucessos, mas
principalmente por seus fracassos. Assim sendo, a culpa € transferida do Estado para o
individuo, uma vez que o sentido de exclusdo de classes da lugar para o investimento préprio
insuficiente.

Diante disso, podemos nos perguntar o que cabe ao Estado nesse sistema, ja que
anteriormente, durante o Keynesianismo, ele desempenhava funcéo crucial e mesmo que nédo
de forma direta, garantia direitos ao povo. No neoliberalismo tem-se que Estado e mercado,
segundo Moran e Wright (1991), “sdo dois sistemas sociais diametralmente opostos, ¢ ambos
sdo considerados claras opcdes para o desempenho de servicos especificos” (apud COSTA,

2000, p. 125).

Por que, ento, essa preferéncia em favorecer o mercado sobre o Estado? Neoliberais
e neoconservadores consideram, por uma série de razdes, que 0s mercados sao mais
versateis e eficazes que as estruturas burocréaticas do Estado. Os mercados respondem
mais rapidamente as mudancas em tecnologia e em demanda social que o Estado. Sao
vistos como mais eficientes e econdmicos em relacdo aos custos no fornecimento de
servicos do que o setor publico. Finalmente, a competicdo do mercado produzira uma
maior possibilidade de cobranca de responsabilidade (accountability) nos
investimentos sociais que as politicas burocraticas (COSTA, 2000, p. 125).



43

Assim, mais uma vez, podemos perceber que, em uma sociedade neoliberal, o centro é
a competicdo e, portanto, o governo ndo tem margem para olhar para movimentos de massas,
ja que esses buscam, muitas vezes, igualdade de oportunidades. Além disso, para assegurar que
a competicdo ocorra, ¢ papel do Estado “estabelecer as estruturas e fun¢des militares, de defesa,
da policia e legais requeridas para garantir direitos de propriedade individuais e para assegurar,
se necessario pela forga, o funcionamento apropriado dos mercados” (HARVEY, 2005, p. 12).
Dessa forma, quando o mercado nédo esta bem estabelecido ou nédo existe, o Estado tem de usar
seu poder para impor ou inventar sistemas de mercado.

E o povo? Qual o seu papel? Diante do que ja foi estabelecido, entendemos que resta ao
povo, em funcdo do Estado, esperar programas compensatorios para a parcela miseravel da
populagéo, para que esta possa ter forcgas para servir o sistema (HARVEY, 2005). E em relacéo
ao mercado, ndo se espera nada, ja este subjuga as pessoas como animais em uma selva que
buscam apenas dinheiro e que para isso devem utilizar todos os meios que Ihes forem possiveis.

Ao povo cabe lutar para sua sobrevivéncia e, para isso, devem investir em educacao,
salde, moradia, transporte, trabalho, lazer, seguranca, assisténcia social dentre outros direitos
que, teoricamente, deveriam ser sustentados pelo Estado segundo a Constituicdo (BRASIL,
1988). Assim, compete aos trabalhadores, mesmo que tenham seus direitos mercantilizados,

pagar pela formac&o ou a restauracdo do poder de classe. E nesse contexto de

reducdo de recursos pessoais advinda do mercado de trabalho que a determinacédo
neoliberal de devolver toda responsabilidade por seu bem-estar ao individuo tem
efeitos duplamente deletérios. A medida que reduz os recursos dedicados ao bem-
estar social e reduz o seu papel em &reas como a assisténcia a satde, o ensino publico
e a assisténcia social, que um dia foram tdo fundamentais para o liberalismo embutido,
0 Estado vai deixando segmentos sempre crescentes da popula¢do expostos ao
empobrecimento. A rede de seguridade social é reduzida ao minimo indispensavel em
favor de um sistema que acentua a responsabilidade individual. Em geral se atribuem
os fracassos pessoais a falhas individuais, e com demasiada frequéncia a vitima é
quem leva a culpa! (HARVEY, 2005, p. 86)

Com isso, 0s pobres sdo aqueles com menos poder para contestar as visoes das elites, o
gue nos permite a mais uma vez questionar: Que liberdade é essa? Ou ainda: Que igualdade €
essa? E, diante disso, chegamos a conclusdo de que as pessoas nao sédo livres para mudar suas
realidades, mas obrigadas a se contentar com o que tém e se culpar por ndo terem mais. Além
disso, entendemos que a igualdade em um sistema neoliberal ndo seja possivel, uma vez que

seus tedricos apresentam profunda suspeita com relacdo a democracia (HARVEY, 2005).
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Isso ocorre visto que, sendo a democracia, em teoria, 0 governo da maioria, iSso se torna
uma “ameaca potencial aos direitos individuais e as liberdades constitucionais” (HARVEY,
2005, p. 77), ja que sendo a maioria miseravel, o que se espera sdo politicas que olhem para
essa parte do povo. Entretanto, ndo € isso que ocorre, uma vez que, o sistema neoliberal, para
afastar o povo do poder e garantir a governanca por especialistas e elites e afastar as instituigdes-
chave, como o Banco Central, das pressées democréticas (HARVEY, 2005), faz com que as
instituicGes populares como sindicatos sejam desmoralizadas ou descontinuadas.

Assim, dada a ndo unido das pessoas, que se entendem como rivais, a democracia perde
poder e espago dentro de um regime neoliberal. O neoliberalismo vende a “ideia de que a
igualdade e a democracia sdo elementos nocivos a eficiéncia econdmica /.../ [causando]
atrofiamento da esperanca, da utopia e da resisténcia social popular organizada” (FRIGOTTO,
2000, p. 84).

Diante disso, podemos nos perguntar como tal pensamento tornou-se hegemdnico e,
para isso, recorremos a Harvey (2005, p. 15) ao dizer que “nenhum modo de pensamento se
torna dominante sem propor um aparato conceitual que mobilize nossas sensacdes e nossos
instintos, nossos valores e nossos desejos, assim como as possibilidades inerentes a0 mundo
social que habitamos”. Dessa forma, compreendemos que o neoliberalismo ndo é um sistema
econbmico, mas uma manifestacdo social de disciplinarizacdo dos sujeitos a partir do
pressuposto da individualizacdo, ndo apenas no ambito econdmico, mas nas “maneiras
cotidianas de muitas pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo” (HARVEY,
2005, p. 13).

Assim, ao adentrar nas subjetividades das pessoas, o neoliberalismo € visto como a Unica
alternativa possivel, enquanto se instaura um “processo de naturalizagdo da exclusdo, das
diferentes formas de violéncia, inclusive o puro e simples exterminio de grupos e populagdes”
(FRIGOTTO, 2000, p. 84), enquanto ndo soluciona os problemas econ6micos que estavam em

sua formulacdo inicial. Diante disso, corroboramos Anderson (1995, p. 22) ao dizer que

Economicamente o neoliberalismo fracassou, ndo conseguindo nenhuma revitalizacéo
basica do capitalismo avancado. Socialmente, ao contrario, o neoliberalismo
conseguiu muitos dos seus objetivos, criando sociedades marcadamente mais
desiguais, embora ndo tdo desestatizadas como queria. Politica e ideologicamente,
todavia, o neoliberalismo alcancou éxito num grau com o qual seus fundadores
provavelmente jamais sonharam, disseminando a simples ideia de que ndo h& mais
alternativas para 0s seus principios, que todos, seja confessando ou negando, tém que
adaptar-se a suas normas. Provavelmente nenhuma sabedoria convencional conseguiu
um predominio tdo abrangente desde o inicio do século como o neoliberalismo hoje.



45

Dessa forma, compreendemos que a neoliberalizagdo ndo foi muito eficiente na
revitalizac&o do capitalismo global, mas apresentou consideravel sucesso na restaurac¢éo ou, na
criagdo do poder de uma elite econdmica (HARVEY, 2005), além de disseminar a concepcao
de que ndo ha outro modo de sobreviver que ndo seja a partir da competicdo. Diante disso, a
fim de nos aprofundarmos nas interferéncias neoliberais nas subjetividades, apresentaremos

adiantes reflexdes baseadas em Michel Foucault sobre o neoliberalismo.

3.2. Implicac¢des do Neoliberalismo

Para refletirmos sobre as implicagGes do neoliberalismo utilizaremos como base os
estudos inspirados por Michael Foucault??. Durante os anos de 1978 e 1979 Foucault lecionou
no Collége de France a disciplina ‘O nascimento da biopolitica’, que  possibilitou o inicio de
suas investigacdes de temas como o neoliberalismo. Da disciplina, devido seu carater ousado,
sendo considerada a frente de seu tempo, vieram inspirac@es acerca da compreensdo critica das
formas contemporaneas da governanca politica.

Isso se d&, uma vez que, segundo Rosa (2019), para Foucault é necessario investigar a
forma como as forgas que movimentam a sociedade surgem para que se possa explicitar o que
nela se percebe, mas também o que ndo se percebe. Assim, buscava-se olhar para
acontecimentos do presente e refletir de maneira critica sobre eles (ROSA, 2019). O que esta
de acordo com Adorno (2004, p. 46) ao dizer que “€ necessario elaborar esses problemas locais
de maneira que eles suscitem questBes para a politica, que ponham em discussdo evidéncias
que, na realidade, ndo o sdo”.

As ideias inspiradas por Foucault sdo relevantes ao se buscar pensar sobre o vinculo
existente entre sociedade, economia e politica, principalmente no que tange as subjetividades
pessoais. Isso, porque, conforme Rosa (2019, p. 12) sustenta, é necessario “saber de qual
maneira nossos corpos, nossas condutas cotidianas, nossos comportamentos sexuais, NOSSO
desejo, nossos discursos cientificos e tedricos se relacionam a varios sistemas de poder, que sdo
eles mesmos interligados entre si”, isto é, a forma como os poderes exercidos sobre uma pessoa

condiciona seus modos de subjetivacio®.

22 Salientamos que ndo olharemos diretamente para os estudos de Foucault sobre o neoliberalismo, mas para
estudos inspirados por ele, isso é, de seus sucessores. Dessa forma, apresentamos a histdria e ideias de Foucault
para que possamos entender o que suporta as ideias aqui apresentadas.

3 Baseado em Milchman e Rosenberg (2008), Hamann (2012, p. 102) define subjetivagdo como “as formas pelas
quais os individuos governam e constroem a si mesmos em sujeitos tomando como base aquilo que acreditam ser
a verdade. A subjetivacdo pode assumir tanto a forma de auto-objetivacdo de acordo com processos de
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O neoliberalismo atua sobre a subjetividade das pessoas, uma vez que prega que “a
racionalidade economica deve ser a racionalidade da sociedade inteira” (OKSALA, 2013, p.
67), buscando fabricar sujeitos que obedecem a l6gica de mercado, sem questiona-la, bem como
compreendam-se como empreendedores de si mesmos ou 0 que Hamann (2012) vai chamar de
Homo Economicus, isto é, um sujeito capacitado para competir e de ser o Unico responsavel de
si, rumo ao éxito financeiro.

Dessa forma, olha-se para as relac@es entre as pessoas e a forma como essa relacao pode
conduzir as condutas, ou, em outras palavras, o0 poder exercido sobre um ser que determinara
voluntariamente seu agir de acordo com o0s objetivos. Metas estas que sdo postas por quem
exerce o poder e adotado por aquele que ¢ dominado. Com isso, 0 neoliberalismo se mostra
como uma estrutura de poder capaz de ressignificar o que as pessoas entendem por viver de
forma que “a empresa ¢ promovida a modelo de subjetivacao: cada individuo ¢ uma empresa
que deve se gerir e um capital que deve se frutificar” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 378). Nesse
sentido, para que o Homo Economicus pudesse existir foi necessario que algumas pessoas
tivessem emprego e outras ndo, que houvesse diferenca salarial, que tivesse variacdo nos
mecanismos de precos, pois sao esses fatores, aliados a desorganizacdo das massas, que fazem
com que se instaure a competig&o.

Assim, o0 neoliberalismo opera ndo apenas no ambito econdémico da sociedade, mas ao
estabelecer a competicdo, propdem a concorréncia entre as diferencas em quase todos o0s
aspectos da vida individual e social das pessoas. Portanto, “o Homo Economicus/.../ ndo é um
ser natural com formas de conduta e comportamento previsiveis, mas, ao contrario, trata-se de
uma forma de subjetividade que deve ser trazida a tona e mantida por meio de mecanismos
sociais de assujeitamento” (HAMANN, 2012, p. 107).

Diante disso, Hamann (2012) alerta para as consequéncias terriveis para muitos e
perigosas para a maioria da populacdo. Isso ocorre uma vez gque corremos o risco de nos
esquecermos de que ndo somos rivais, somos seres humanos querendo sobreviver nessa selva
que € o mercado em busca de nossos salarios.

Nessa perspectiva, salario, em um regime neoliberal, é entendido como a renda recebida

pelo gasto de “capital humano”, isto ¢, saldrio ¢ o retorno do investimento das

assujeitamento, ou pode assumir a forma de uma subjetivacdo de um verdadeiro discurso produzido por meio de
préticas de liberdade em resisténcia aos dispositivos predominantes de poder/saber”. Além disso, assume-se
assujeitamento como “as formas pelas quais outros sdo governados e objetivados em sujeitos por meio de um
processo de poder/saber (incluindo, mas ndo limitado, a subjugac8o e sujeicdo posto que um sujeito pode ter
autonomia e as relagdes de poder podem ser resistidas e revertidas)” (HAMANN, 2012, p. 102) Assim, o
assujeitamento pode ser compreendido como o governo dos outros, enquanto subjetivacdo é o governo de si.
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qualidades/habilidades do individuo, sendo elas inatas ou adquiridas, a partir de educacéo,
nutricdo, viagens, relagdes sociais e treinamento, mas também amor e afeto, por exemplo.
(HAMANN, 2012; ROQUE, 2019). Dessa forma, desde o lazer até o contato humano é
encarado como um investimento tendo em vista um possivel retorno financeiro futuro. Nessa
perspectiva, concepgbes como “exploracdo, dominagdo e todas as outras formas de
desigualdade social s@o consideradas invisiveis como fenémeno social no sentido de que a
condicdo social de cada individuo é julgada como nada mais do que os efeitos de suas escolhas
e investimentos” (HAMANN, 2012, p. 109).

Nessa perspectiva, um Homo Economicus esta sempre preparado para assumir riscos e
apto “para a livre e selvagem concorréncia, valendo-se de seu capital humano para ser bem-
sucedido e vencer” (ROSA, 2019, p. 12). Nesse sentido, o homem, sendo a fonte de sua propria
satisfagdo, deve investir em si mesmo, de forma que mesmo em situagdes que ndo envolvam
diretamente o fator econdmico devem passar a ser guiadas por uma racionalidade econémica —
de forma que nao se pode mais afirmar, como disse Marx, que o trabalhador “estd em casa
quando ndo esta trabalhando, e quando estéd trabalhando ndo estd em casa” (MARX, 1964, p.

110), ele sempre esta trabalhando. Assim, o neoliberalismo imprime uma subjetividade

atrelada ao sucesso como valor supremo, introduzindo a cultura da avalia¢do e do
resultado, impondo uma norma contabil, instaurando a competicdo como principio
politico, mercantilizando as relagfes sociais, submetendo-as a regra da maximizacéo
do lucro e a realizagdo de interesses particulares (ROSA, 2019, p. 13).

Dessa forma, assim como na teoria da selecdo natural de Charles Darwin, o ambiente
selvagem do mercado seleciona os mais aptos e mais fortes para sobreviver e exclui 0s menos
favorecidos, de maneira que o ‘nds’ ndo existe. Isso ocorre uma vez que a “racionalidade
neoliberal permite que se evite qualquer tipo de responsabilidade coletiva, estrutural ou
governamental pela vida” (HAMANN, 2012, p. 110).

Para isso 0 sistema neoliberal dispde de uma governamentalidade?* que difunde o
pensamento neoliberal ao mesmo tempo que ressignifica o significado de se ser e estar no
mundo no ambiente social, laboral, politico, dentre outros. E faz isso ao “determinar as

condi¢Bes nas quais, ou entre as quais, individuos sdo capazes de conduzir-se livremente”

24 “Conjunto constituido pelas institui¢des, procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem
exercer esta forma bastante especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagéo, por forma principal de
saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais os dispositivos de seguranca”. (FOUCAULT,
2008, p.143), extrapolando assim “a compreensao do governo enquanto instituicdo que detém o monopdlio do uso

da forca e abarca o conjunto de saberes, estratégias e recursos aplicados na coergdo dos individuos” (ROSA, 2019,
p. 11).
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(HAMANN, 2012, p. 126), uma vez que classifica os modos de ser e estar no mundo de acordo
com seus bens e o que lhe pode trazer lucro (ROSA, 2019).

Com isso, 0s modos de ser e 0s processos de subjetivacéo passam a ser propostos pelas
empresas, bem como, as “‘companhias, a midia, a induastria cultural, as instituicdes do estado de
bem-estar social e as agéncias de seguro-desemprego” (LAZZARATO, 2013, p. 157). Faz se
isso para que a racionalidade neoliberal chegue a base do sistema, isto é, os trabalhadores, uma
vez que eles sdo, muitas vezes, o publico-alvo de tais instituicdes.

Nesse sentido, ao manipular as subjetividades e restringir o poder das massas, que agora
sdo estimulados a se considerarem cada vez mais individualizados e os Unicos responsaveis por

Si, 0S

problemas antes considerados mazelas sociais transferiram-se para o dominio pessoal:
pobreza, degradacdo ambiental, desemprego, falta de moradia, racismo, sexismo e
heterossexismo: todos foram reinterpretados como questdes privadas que deveriam
ser atendidas pela caridade voluntaria, pela méo invisivel do mercado, pelo cultivo de

“sensibilidades” pessoais em relacdo aos outros ou fortalecendo a propria autoestima
(HAMANN, 2012, p. 104).

Dessa forma, as politicas publicas ddo espago para soluc@es individuais e a caridade,
que ndo precisaria existir se as estruturas sociais trabalhassem a favor do povo, é cobrada e é
vista apenas pelo seu lado humanitario, sem questionar o porqué de sua necessidade — a
imposicdo da pobreza pelo mercado. Diante disso, podemos afirmar que o neoliberalismo é
efetivo em suas concepcdes a medida que transfere as responsabilidades sociais para 0s niveis
pessoais, promove a generalizacdo da concorréncia e dispersa as pessoas, ameacadas
constantemente de diversas formas. Isto porque, segundo Rosa (2019, p. 88), “medo,
desemprego e precariedade refor¢am a adesdo a disciplina”.

Contrariando o que o neoliberalismo apresenta, apontamos que o enfraquecimento dos
servicos publicos apenas aumenta o sofrimento e a angustia da populacdo, uma vez que essa
necessita de politicas publicas que corroborem a distribuicdo de renda, combate a desigualdade,
assisténcias sociais, salde publica, direitos trabalhistas e meio ambiente. Portanto,

denunciamos a racionalidade neoliberal que pregam que

gratuidade escolar e hospitalar, politicas sociais e de distribuicdo de renda,
desestimulariam o esforco, o estudo, o cuidado com a salde, incentivariam
“vadiagem”, gerariam mais desemprego, geraria a preferéncia pelo 6cio e ndo pelo
trabalho. E os impostos sobre os mais ricos desestimulariam a busca pelo
enriquecimento, o esforco e o trabalho pelos mais abastados. (ROSA, 2019, p. 86)
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Diante disso, apontamos a emergéncia de se pensar a sociedade para além do
neoliberalismo. Uma sociedade que olhe para além dos valores econémicos e que ndo ignore
0s problemas sociais, a0 mesmo tempo que impd&e punicdo por meio de efeitos moralizadores
sobre a pessoa humana, que mesmo que nao tenha oportunidades € vista como a culpada
responsavel exclusiva de sua realidade.

Por fim, é relevante salientar que abordamos aqui conceitos gerais do neoliberalismo e
que ha variacdes e modos diferentes em que ele pode se manifestar em todo o planeta. Nesse
sentido, Hamann (2012, p. 107) afirma que “nem o mercado nem a competi¢cao econdmica entre
individuos s3o uma realidade com leis intrinsecas ou auto evidenciaveis”, o que implica em
dois pontos: | — os valores e principios neoliberais precisam ser reinventados e passar por um
processo de reinsercdo social (HAMANN, 2012); Il — sua natureza plastica e inconstante “torna
o neoliberalismo onipresente e /.../ garante sua ampla disseminagdo” (ROSA, 2019, p. 81).
Assim, é necessario transcorrer a realidade em somos subjetivados como plenamente
autdbnomos e livres, quando ndo somos, e buscarmos a equidade e justica social. Com isso,
vislumbramos uma sociedade que reconhegcamos as pessoas em suas subjetividades e ndo em
suas subjetificacbes. Isso porque acreditamos que a igualdade de condigcdes de vida nédo
contradiz a subjetividade das pessoas (ROQUE, 2019).

Dessa forma, diante do que foi apresentado e tendo em vista que nossa pesquisa esta
interessada nos conceitos, olhares ou perspectivas relacionadas a EF que se mostram ao
observarmos dialogos de cidaddos-professores-estudantes de pos-graduacdo em Educacdo
Matematica, apresentaremos, a seguir, algumas reflexdes acerca das implicacbes do

neoliberalismo na educacéo.

3.3. Neoliberalismo e Escola

Conscientes de que o neoliberalismo prega a competicdo entre as pessoas e busca
sucatear 0s meios que promovem a justica social, olhar para a educacao € algo preciso para que
se possa compreender 0 ambiente no qual estamos inseridos e vislumbrar outras possibilidades.
Nessa perspectiva, ao transcorrer desta subsecdo buscamos refletir sobre o papel da escola na
conjuntura neoliberal, como reprodutora de padrbes e mercadoria a ser vendida e comprada.

Segundo Costa, Neto e Souza (2009), com o neoliberalismo, a educagdo sofreu um
processo de ressignificacdo de forma que se transformou, nos discursos governamentais, um
peso, um problema a ser resolvido, o que fez com que cada vez menos recursos publicos fossem

direcionados para ela e, por consequéncia, sua desqualificacdo, 0 que da margem para mais uma
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vez colocarem-na como um 6nus econémico. Além disso, durante esse processo, a educagdo
torna-se loteada pelo capital privado, tendo em vista que educacdo de qualidade é
potencialmente um produto a ser vendido (COSTA; NETO; SOUZA, 2009). Dessa forma, no

que tange a educacdo publica e gratuita, ela tem a funcdo de permanecer formando

méo-de-obra para a nova organizacdo do trabalho, mas agora contando com
financiamento cada vez mais restrito do Estado e insercdo de fontes alternativas
privadas de financiamento, que trazem consigo ingeréncia da esfera privada sobre a
educagdo escolar formal publica (COSTA, NETO, SOUZA, 2009, p. 8).

Assim, compreendemos que “toda preocupagdo com a educagdo esta assentada no fato
de ser um setor de possibilidades ilimitadas em relagdao ao lucro” (NETO, 2009, p. 31), sendo
ele a partir da reproducdo da racionalidade neoliberal (potencializando a diferenca, a
competicdo e as extremas desigualdades sociais), seja pela possibilidade de transforma-la em
mercadoria e 50ive50-la.

Nesse sentido, os pobres, em especial as criangas, sd0 0S que menos tém poder para
fazer reivindicagdes justas, a0 mesmo tempo que s&o 0s que mais dependem da escola para
obter sua educacdo (CONNELL, 2000). Dessa forma, baseado em Lewis (1968), Connell (2000,
p. 17) retrata a crenca de que o individuo pobre é diferente do restante da sociedade, o que,
segundo o autor, afetou a elaboracdo de programas educacionais devido a utilizacdo de uma
cultura da pobreza, isto €, a “reproducao da pobreza de uma geragdo para outra era atribuida as
adaptagdes culturais do individuo sobre as suas circunstancias”.

Com isso, sendo a pobreza considerada parte de um grupo de pessoas, 0 sistema
neoliberal promove a conjuntura de que isso é imutavel. E mesmo que seus tedricos afirmem
que todos tém possibilidades de transgredir suas realidades, poucos tém oportunidade para tal.
Diante disso, salientamos que, infelizmente, a escola ndo é um problema isolado, mas apenas
um dos efeitos de um padrdo mais amplo (CONNELL, 2000). Padrdo esse que compreende as
pessoas pobres como objetos de politicas de compensagdo, ndo como autoras da transformacéo
social.

Para isso, dos professores, “espera-se que implementem as politicas publicas, ndo que
as formulem” (CONNELL, 2000, p. 20). O que reduz o papel do professor a um instrumento
de reproducéo do plano neoliberal, retirando dele qualquer responsabilidade sobre a formacao
de cidaddos criticos. Para Neto (2009) esse movimento torna o0s professores vitimas,
principalmente no que tange os ajustes neoliberais na educacdo. Isso porque, no neoliberalismo,

a “formacao continuada do profissional da educacdo /.../ se resume ao treinamento em servigo.
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E uma politica que visa conter custos. A formacao inicial do docente é precéria e divorciada da
realidade educacional” (NETO, 2009, p. 38).

Além disso, no ambito educativo, para Frigotto (2000), a regressdo neoliberal
manifestou-se pelo aniquilamento da escola publica e sua substituicdo por escolas corporativas
e sistemas escolares relacionados as grandes empresas e bancos — processo similar ao que
pudemos observar na visdo da Organizacgdo para Cooperacgéo e Desenvolvimento Econémico —
OCDE (OCDE, 2005) para EF, elencada no capitulo anterior. Ademais, vemos retrocesso
também ao observarmos a disseminacdo da concorréncia dentro das escolas e universidades,
em que estudantes s&o estimulados a obterem melhores resultados unicamente por um prémio,
por exemplo. Neste processo, o0 aluno é estimulado a aceitar as leis de mercado e fazer o que
for preciso para vencer, até mesmo ndo aprender.

Nessa perspectiva, a educacao é um servigo comercial e, “enquanto servigo, tem que ser
oferecido ao mercado com qualidade e deve ser produtivo e competitivo” (NETO, 2009, p. 30).
Por isso, o Estado tem perdido espaco para o principio da livre concorréncia entre as empresas
nacionais e estrangeiras (NETO, 2009). Diante disso, podemos nos questionar se ¢ ‘por acaso’
que a EF emerge de uma visdo mercadoldgica na OCDE (OCDE, 2005) ou de maneira pouco
explicada na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Acreditamos que
ndo, pois compreendemos que a EF, nessa perspectiva, esta sendo utilizada como mais uma
ferramenta de manutencdo do sistema neoliberal.

Por este motivo, concordamos com Connell (2000, p. 26) ao dizer que “o tema do
curriculo é altamente relevante para qualquer estratégia dirigida a questdo da relagcdo entre
pobreza e educagdo” e que “a maneira como a escola trata a pobreza constitui uma avaliacdo
importante do éxito de um sistema educacional” (CONNELL, 2000, p. 11). Por isso,
compreendemos que a forma como a escola entende seus alunos e 0 que precisa ser
ensinado/aprendido precisa ser ressignificada. Da forma como ela esta posta estimula a
privatizagao da informagdo que por sua vez “constitui-se em permanente ameaca a possibilidade
de construir uma democracia efetiva e o instrumento, por exceléncia, de legitimacdo da
exclusdo social” (FRIGOTTO, 2000, p. 84).

Uma escola que ndo estd comprometida com a equidade e justica social, deixa de lado
0 ensinar para buscar apenas os resultados, o que nos permite questionar quais 0s critérios que
definem o que é uma escola bem-sucedida no @mbito cognitivo, social, politico ou social, bem
como quem define esses critérios e a partir de quais os métodos. Disso, questiona-se também

como a democracia se inseriria nesse processo (FRIGOTTO, 2000). Isso porque a
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A educacdo como direito social remete inevitavelmente a um tipo de acdo associada
a um conjunto de direitos politicos e econdmicos sem os quais a categoria de cidadania
fica reduzida a uma mera formulacéo retorica sem conteildo algum. Partindo de uma
perspectiva democratica, a educagdo é um direito apenas quando existe um conjunto
de instituicGes publicas que garantam a concretizagdo e a materializacéo de tal direito.
Defender “direitos” esquecendo-se de defender e ampliar as condi¢cBes materiais que
0s asseguram ¢ pouco menos que um exercicio de cinismo. Quando um “direito” é
apenas um atributo do qual goza uma minoria (tal é o caso, em nossos paises latino-
americanos, da educacdo, da salde, da seguridade, da vida, etc.), a palavra mais
correta para designa-lo ¢ “privilégio” (GENTILI, 2000, p. 248-249).

Dessa forma, ao almejarmos uma EF que, conforme ja posto , busque estimular a
compreensdo e desenvolvimento de habilidades, comportamentos, atitudes e valores acerca do
mundo do dinheiro, considerando aspectos transdisciplinares que auxiliem o estudante a refletir
sobre aspectos econdmicos, financeiros, éticos, sociais e ambientais, e agir de forma critica
sobre eles, visando uma justica social, é quase um dom dado a poucos, ja que tal percepg¢do vai
contra o funcionamento da engrenagem neoliberal. Isto, porque, ndo é possivel pensar a
educacdo nem por analises econdmicas do capital humano, nem por politicas da distribuicdo de
cidadania, ja que a “logica instrumental, tipica do economicismo, tem dificuldade de lidar com
a educacdo como um direito substantivo e ndo como meio para se atingir algum objetivo de
engenharia social” (COSTA, 2000, p. 68).

Nesse sentido, sendo a educacdo, como posta pelo neoliberalismo, um privilégio de
poucos, entendemos que o Unico direito que ela pode representar é o do acumulo de capital para
aqueles que tém efetivo acesso. Com isso, a educacdo é reduzida, objetificada e mercantilizada
(GENTILI, 2000). Assim, as criticas tracadas durante toda essa se¢do, e direcionadas aqui ao
aspecto educacional, podem ser sintetizadas nos pontos postos por Costa (2000, p. 64-65)

a) as propostas da “neoreforma” educacional consideram o padrdo de reformas
neoliberal como Unica alternativa disponivel; b) a associacdo entre educacdo e
desenvolvimento (econémico ou “social”) e caracteristica da visdo funcional-
liberal; ¢) a ideia de equidade é construida sob o enfoque estrito do desempenho
individual, o que significa endosso a I6gica da competi¢do e uma concepgao do
homo economicus forjada no liberalismo; d) os principios de equidade e
democracia sdo considerados como dependentes da ordem econdmica (diga-se:
de mercado); ) os atores sociais mais solidamente organizados séo tratados como
empecilhos a materializacéo da reforma, assim como nas concepces neoliberais;
f) a nocéo de estado incorporada nos diagnosticos para a crise e estatica e atribui-
Ihe caracteristicas universais, dissociadas das orientagdes concretas a que esta
submetido e, finalmente, g) ndo se manifesta nenhum tipo de inquietagéo com os
efeitos perversos, ja evidentes, da ordem mundial centralizada no bindmio
globalizagéo econdmica/localismo na politica. Em suma, de meu ponto de vista,
hd uma salada mal digerida de intengdes progressistas com argumentos
marcadamente conservadores.
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Por esses motivos, reforgamos a importancia do papel do professor para uma educacéo
emancipatoria. Semear uma sociedade que prega a equidade pode parecer longinquo, porque
em um sistema neoliberal espera-se que essa pareca ser a Unica alternativa possivel, porém ela
ndo é. Como professores é urgente que compreendamos que falar € existir, é resistir, € quebrar
a mascara do siléncio, ¢ esperanca, ¢ utopia, ¢ luz, é necessario. Isso porque “as discussoes
sobre politicas educacionais e pobreza tém sido frequentemente conduzidas sem 0s dois grupos
mais aptos a compreender as questdes envolvidas: as préprias pessoas pobres e os/as
professores/as de suas escolas” (CONNELL, 2000, p. 20), portanto parte do nosso ser professor
dar voz aqueles que precisam.

Por fim, diante do que apresentamos nesta secéo e cientes da importancia de nosso papel
como professores como meios possiveis de dar voz a quem ndo tem, ressaltamos as ideias de
Baroni (2021, p. 241) ao dizer que em uma sociedade neoliberal a responsabilidade e, portanto,
a culpa de uma de uma situacao financeira desfavoravel é tratada, muitas vezes, como Unica e
“exclusiva do sujeito que nao se planejou, ou seja, nao resistiu ao apelo constante do consumo,
que é a mola propulsora do sistema politico-economico vigente”. Dessa forma, visando
transgredir o sistema atual, nos é relevante debrucar sobre o consumo e suas implicacdes na

sociedade.
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4. CONSUMO E CONSUMISMO

Consumo: condicdo basica de sobrevivéncia para todo ser vivo (BAUMAN, 2008).
Apesar de natural, quando o consumo deixa seu papel existencial e torna-se central, ele se
transforma em um problema social, uma vez que torna a estruturar e organizar a vida das
pessoas. Para Bauman (2008, p. 152), isso ocorre quando o consumo “penetra ¢ transforma
dimensfes da vida social até entdo isentas de sua ldgica, até o ponto em que a propria
subjetividade se torna uma mercadoria a ser comprada e vendida no mercado, como a beleza, a
limpeza, a sinceridade ¢ a autonomia”. Uma das consequéncias desse movimento de
ressignificagdo do consumo ¢ chamado de consumismo, em que “o objetivo do consumo passa
da sobrevivéncia para apenas o “querer”, “desejar”, “ansiar por” de maneira alienada, na qual
a procura de uma felicidade os seres consomem cada vez mais” (MENECUCCI, 2021, p.10).
Durante essa se¢do apresentaremos esses dois temas: consumo e consumismo. Para isso,
explicitamos o que entendemos por cada um dos termos, bem como, a relacdo deles e os

individuos situados em uma sociedade neoliberal.

4.1. Consumo

Como elucidado anteriormente, se olharmos de forma primaria ao consumo, reduzindo-
o “a forma arquetipica do ciclo metabolico de ingestdo, digestao e excre¢dao, o consumo ¢ uma
condicdo, e um aspecto, permanente e irremovivel, sem limites temporais ou histéricos; um
elemento inseparavel da sobrevivéncia biologica” (BAUMAN, 2008, p. 37). Nesta perspectiva,
podemos dizer que o consumo é um fator determinante para existéncia de vida, de forma que,
para nds, seres humanos, até mesmo o ar ou agua, substancias vistas como triviais, podem ser
consideradas produtos utilizados para que possamos continuar existindo.

Porém, com o passar do tempo, com a evolugdo humana como espécie e sociedade,
comegaram a surgir outras necessidades para além da fisiologia. Durante esse processo,
deixamos de consumir apenas 0 basico e, com a instauragdo do mercado pos-revolucao
industrial, com o objetivo de oferecer produtos que possam ser consumidos por uma ou um
grupo de pessoas, passamos a comprar e vender de tudo — conforto, seguranca, felicidades,
ideais (BAUMAN, 2008; BAUDRILLARD, 2005).

Para Bauman (2000, 2008) transicionamos de uma sociedade que possuia seguranca,

mas ndo tinha liberdade para uma comunidade que apresenta liberdade, porém perdeu a
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seguranga. Em outras palavras, anteriormente a revolucao industrial era notavel a solidez nas
relagbes humanas e sociais, bem como na ciéncia e no pensamento. Porém, com as
transformacdes sociais decorrentes da industrializacdo, apos a década de 1960, tornou-se
perceptivel que as relacBes econdmicas se sobrepuseram as relagdes sociais e humanas e a
I6gica do consumo tomou o lugar da Idgica da moral (BAUMAN, 2000; 2008). Nesse sentido,
ganhamos liberdade, pois as possibilidades de consumo tornaram-se infinitas, entretanto,
perdemos segurancga, uma vez que as relacées e a verdade se tornaram mutaveis.

Dessa forma, compreendemos que a sociedade que contemplamos ao olharmos para o
consumo ndo destoa da que apresentamos na segcdo anterior, quando retratamos o
neoliberalismo. A sociedade de consumo (2008) pode ser entendida como um aspecto ou uma
faceta do ideal neoliberal, uma vez que com ela os individuos passaram a ser entendidos ndo
pelo que sdo, mas pelo que compram. Isso porque, 0 comprar adentrou as relacfes sociais e
tornou-se em forma de afeto e atengéo.

Salientamos, contudo, que independentemente das relagdes de consumo ou do produto

que esta sendo vendido, Bauman (2008, p. 12) ressalta que

em todos os mercados valem as mesmas regras. Primeira: o destino final de toda
mercadoria colocada a venda é ser consumida por compradores. Segunda: os
compradores desejardo obter mercadorias para consumo se, e apenas se, consumi-las
for algo que prometa satisfazer seus desejos. Terceira: 0 preco que o potencial
consumidor em busca de satisfacdo esta preparado para pagar pelas mercadorias em
oferta dependera da credibilidade dessa promessa e da intensidade desses desejos.

Frente a processos de transformacdo, um conceito que desponta é o desejo, tendo em
vista sua ligagdo intrinseca com o consumo. Mesmo passando por mudancas e adequacées, no
mercado, ha necessariamente o fomento do desejo por consumir, do desejo por ficar satisfeito
e do desejo por custear tal aprazimento.

Os desejos séo estimulados de forma a convencer o consumidor a estar disposto a pagar
pela mercadoria. 1sso porque, mesmo que haja particularidades em cada momento historico, ao
trazer consigo desejos especificos, para Bauman (2008, p. 37), “qualquer modalidade de
consumo considerada tipica de um periodo especifico da histéria humana pode ser apresentada
sem muito esforco como uma versao ligeiramente modificada de modalidades anteriores”.

Com isso, os desejos podem ser entendidos como ressignificados de vontades anteriores.
Isso porque, entendemos que ndo se cria espontaneamente a ansia por consumir produto, o que
ha ¢é a atribuicdo de qualidades que despertam o interesse por consumir ou cria-se um ambiente
de competicdo em que o produto novo é minimamente diferente e, devido essa disting&o, é visto

como melhor e, logo, €é tido como desejado.
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Um exemplo possivel € o desejo primordial de sobrevivéncia em que uma moradia é de
extrema relevancia, tendo em vista a necessidade de um local para se abrigar e proteger. As
habitacdes mais primitivas, enquanto o ser humano ainda era nébmade, eram valas no chéo
cobertas com folhas e galhos. Porém, devido outro desejo, o de comer, 0s homens comecgaram
a se fixarem em regides que os permitiam plantar e criar animais. Com isso, 0 desejo por uma
moradia foi ressignificado e o anseio por ter um local para se proteger entre uma viagem e outra
foi modificado, agora a morada precisaria ser mais resistente, devido o aumento do tempo de
permanéncia nela, e maior, ja que os alimentos precisariam ser armazenados. Dessa forma, o
desejo pela moradia foi se transformando e, nds humanos, fomos de valas, para cabanas feitas
de 0ssos e/ou maneira, para casas feitas de barro, até chegarmos em nossos lares atuais.

Assim, partindo do primérdio de que inicialmente o0 consumo para o ser humano, assim
como para qualquer outro animal, emerge como um meio de sobrevivéncia, compreendemos
que atualmente consumimos 0 que entendemos que seja necessario para a conservagdo de
nossas vidas. E logo, podemos questionar: o que € primordial para que 0 homem contemporaneo
viva? Ndo sabemos a resposta para tal pergunta, mas Baudrillard (2005) aponta conceitos

relevantes para essa reflexao.

Ndo existem limites para as necessidades do homem enquanto ser social (isto é,
enquanto produto de sentido e enquanto relativo aos outros em valor). A absorcéo
quantitativa de alimento € limitada, o sistema digestivo é limitado, mas o sistema
cultural da alimentagdo revela-se como indefinido. E, sem embargo, representa um
sistema relativamente contingente (BAUDRILLARD, 2005, p. 64).

Para Baudrillard (2005), atualmente, as necessidades do individuo ndo estdo pautadas
no consumir para sobrevivéncia, mas na inser¢do em um processo do consumo. Em que ‘o que,
como e onde se consome’ determinam novos perfis sociais e jeitos de se pensar. Consumir,
dessa forma, ndo se trata do que é fundamental para viver, mas no necessario quanto a
replicacdo de uma forma de vida, o que possibilita a reproducdo e ampliacdo do capital.
Consumo, entdo, engloba as dimensbes material, objetiva e simbdlica, bem como, se insere
dentro de uma estrutura de mercado, estabelecida de forma social, politica, econémica e

cultural.

Assim, na sociedade contemporanea, consumo é ao mesmo tempo um processo social
que diz respeito a maltiplas formas de provisdo de bens e servigos e a diferentes
formas de acesso a esses mesmos bens e servigos; um mecanismo social percebido
pelas ciéncias sociais como produtor de sentido e de identidades, independentemente
da aquisicdo de um bem; uma estratégia utilizada no cotidiano pelos mais diferentes
grupos sociais para definir diversas situacfes em termos de direitos, estilos de vida e
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identidades; e uma categoria central na definicdo da sociedade contemporanea
(BARBOSA; CAMPBELL, 20086, p. 26)

Compreendemos 0 consumo, portanto, como um movimento natural do ser humano
relacionado ao desejo, mas que se impulsionado, direcionado ou condicionado, pode ocasionar
mudangas estruturais nos contextos em que foi estimulado. Em nossa sociedade, o consumo
auxiliou na consolidacdo do modo de pensar capitalista e neoliberal, principalmente no que
tangencia as subjetividades, a partir do consumismo, conceito esse que abordaremos e

exploraremos na proxima subsecao, para que, assim, possamos adentrar em suas consequéncias.

4.2. Consumismo

Mediante as transformacdes decorridas da revolugéo industrial as relagcbes de consumo
se intensificaram, de forma que elas perderam seu carater de necessidade e tornaram-se uma
obrigacdo. Esse processo de alteracdo ontoldgica do consumo deu origem ao consumismo, o

que segundo Bauman (2008, p. 41), é

um tipo de arranjo social resultante da reciclagem de vontades, desejos e anseios
humanos rotineiros, permanentes e, por assim dizer, “neutros quanto ao regime”,
transformando-os na principal forga propulsora e operativa da sociedade, uma forca
que coordena a reproducéo sistémica, a integracéo e a estratificagdo sociais, alem da
formacdo de individuos humanos, desempenhando ao mesmo tempo um papel
importante nos processos de autoidentificagdo individual e de grupo, assim como na
selecdo e execucgdo de politicas de vida individuais.

O consumismo, entdo, ndo consiste apenas em comprar em demasia, Como comumente
se pensa, mas na transformacao social do consumo em modo condicionante de vida. Quanto ao
ambito socioldgico, para Bauman (2008), as mudancas estruturais sociais foram tamanhas que
podemos dizer que vivemos em uma Sociedade de Consumo, uma vez que o ele se tornou
consumismo e modificou as subjetividades dos individuos, isso €, 0 modo de ser e de se
compreender no mundo. Para Mazzi e Lima (2021) esse processo ocorre quando o consumo se
tornou necessario ao extremo, ao ponto de se tornar o prop6sito Gltimo da vida humana.

Diante disso, entendemos que existe uma dualidade entre “necessidade x consumismo”,
uma vez que nao dizem sobre a mesma coisa. Compreendemos que a necessidade estd
relacionada com aquilo que € absolutamente vital, como beber 4&gua e comer, por exemplo. Ja
0 consumismo esté relacionado apenas ao desejo, que pode ser definido como anseio, querer,

vontade ou caréncia — consciente ou inconsciente (BAUMAN, 2008). Portanto, consumismo
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pode ser visto como o consumo alienado e exacerbado, apenas com o objetivo de satisfazer
desejos.

Salientamos, entretanto, que o ‘desejar’ ndo ¢ algo ruim, mas sim, natural a existéncia
humana. Compreendemos que desejos sao saudaveis e necessarios, como por exemplo o desejo,
ja apontado e tdo comum entre os brasileiros, de se ter uma moradia. O desejo de um local para
habitar € relevante ao ponto de ser um direito constitucional, porém esse se transforma em
consumismo quando extrapola a esfera da sobrevivéncia e se torna um ideal de luxo. Isso €, ndo
se deseja mais a moradia, mas os ideais gque ela traz consigo — seja o de felicidade, de sucesso,
de status, dentre tantos outros.

Portando, a problematica ndo esta no ‘querer’, ‘desejar’ ou ‘ansiar por’, mas em fazer
isso voltado apenas para a satisfacdo pessoal. E, para que esse processo se sustente, Bauman
(2008) retrata que o mercado apoia uma l6gica de consumo que visa sempre a satisfacdo, mas
de forma que esse contentamento seja efémero, isso €, passageiro, momentaneo, com prazo de
validade eminente.

Por isso, corroboramos Bauman (2008, p. 45) ao retratar 0 consumismo como um
processo ciclico, em que frequentemente é estimulada a criacdo novas necessidades, que por
sua vez “exigem novas mercadorias [e] que /../ exigem novas necessidades e desejos”
(BAUMAN, 2008, p. 45), em um movimento quase eterno. Frente a essa realidade, o autor
acrescenta que “o advento do consumismo augura uma era de “obsolescéncia embutida” dos
bens oferecidos no mercado e assinala um aumento espetacular na inddstria da remocéao do
lixo” (BAUMAN, 2008, p. 45).

A sociedade baseada no consumo exige uma quantidade exorbitante de produtos a
serem produzidos. E, caso essas mercadorias fossem durdveis ou suficientemente boas, em
pouco tempo ndo haveria mais compradores. Dessa forma, instaura-se uma cultura do descarte,
ja que em pouco tempo tudo se torna defasado ou improdutivo.

Assim, os bens se tornam cada vez mais descartaveis, o que estimula uma cultura
imediatista ou, conforme destaca Bauman (2008), ‘agorista’, isso porque, “a demora ¢ o serial
killer das oportunidades” (BAUMAN, 2008, p. 50). Dizemos isso visto que na “vida “agorista”
dos cidaddos da era consumista 0 motivo da pressa €, em parte, 0 impulso de adquirir € juntar.
Mas, o motivo mais premente que torna a pressa de fato imperativa é a necessidade de descartar
e substituir” (BAUMAN, 2008, p. 50). Dessa forma, o imediatismo ndo eSt4 apenas no comprar,
mas principalmente na troca por outro produto.

Os individuos estimulados por ideais consumistas se tornam, entdo, tolerantes a

obsolescéncia e ao despojamento, fazendo com que 0s impactos do consumismo sejam
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negligenciados e tratados como naturais. Logo lixo ndo é uma consequéncia da sociedade de
consumo, mas uma condicdo de existéncia, ja que € necessario que o consumo se dé forma
imediatista e frequente, sem reflexdes sobre suas consequéncias.

Diante disso, podemos nos questionar sobre o porqué de isso ocorrer, uma vez que 0S
efeitos do consumismo sdo claros. Acreditamos que isso se dé devido a personificagdo da
felicidade no ato da compra (BAUMAN, 2008). Dessa forma, instigados com o papel da
felicidade na sociedade de consumo, durante a subsec¢do seguinte nos aprofundaremos nos
aspectos que tangenciam tais pontos.

4.3. A Felicidade esta a venda

Que os seres humanos sempre preferiram a felicidade a infelicidade é uma observacéo
banal, um pleonasmo, ja que o conceito de “felicidade” em seu uso mais comum diz
respeito a estados ou eventos que as pessoas desejam que acontecam, enquanto a
“infelicidade” representa estados ou eventos que elas querem evitar. Os dois conceitos
assinalam a distancia entre a realidade tal como ela é uma realidade desejada
(BAUMAN, 2008, p. 58-59)

Para Bauman (2008), o que justifica a sociedade de consumidores € a busca por uma
vida feliz, uma vez que esse corpo social, possivelmente, seja 0 Gnico a prometer felicidade na
vida terrena, aqui e agora, em cada momento sucessivamente. Em uma sociedade neoliberal,
baseada no consumo, ha sempre a proposta de um aprazimento instantaneo e, aparentemente,
perpétuo.

Ao fixar tais ideias, essa sociedade, de acordo com Bauman (2008, p. 60), é a Gnica que
“evita justificar e/ou legitimar qualquer espécie de infelicidade /.../, que recusa-se a tolera-la e
a apresenta como uma abominagdo que merece puni¢do € compensacao”. A possibilidade de
ndo ser feliz € motivo de medo, uma vez que, conforme aponta Baudrillard (2005), o mito da
felicidade plena encarna o mito da igualdade, isso ¢é, todos sdo ‘iguais’ quanto ao mercado,
todos podem comprar e vender o que quiserem, assim como, segundo a sociedade de consumo,
todos podem enriquecer ou empobrecer de acordo com seu esforco. Ignorando as faltas de
oportunidades e as estruturas sociais que agem para gque o individuo se mantenha pobre, a ideia
da liberdade se apresenta como um mito, assim como a felicidade que é materializada e
comercializada.

Com isso, salientamos que a felicidade a qual nos referimos é aquela que precisa ser
reafirmada a todo o momento, de modo que o individuo ndo possa ficar triste, ou melhor, deve
substituir os momentos de infelicidade por objetos ou relacionamentos que supram suas

necessidades e tragam de volta o contentamento, mesmo que momentanea e irreal. Assim, “a
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felicidade esta associada a um volume e uma intensidade de desejos sempre crescente”
(MAZZI; LIMA, 2021, p. 235).

Consequentemente, as possiveis respostas “a pergunta “Vocé ¢ feliz?” dadas por
membros da sociedade de consumidores podem, de maneira legitima, ser vistas como o teste
maior de seu sucesso e fracasso” (BAUMAN, 2008, p. 61). Isso porque, aqueles que nao
possuem recurso financeiro para suprir seus desejos, ndo conseguem repor a satisfacéo que lhes
foi tirado.

Nesta perspectiva, aquele que ndo possui dinheiro pode ser visto como um desgracado,
isso €, sem a graca, uma vez que “a felicidade constitui a referéncia absoluta da sociedade de
consumo, revelando-se como o equivalente auténtico da salvacao” (BAUDRILLARD, 2005, p.
47). Na busca por resolver suas tensfes, muitos gastam dinheiro que ndo possuem comprando
coisas que, muitas vezes, ndo precisam, na busca por adquirir um modo de vida que foi
idealizado (MAZZI; LIMA, 2021).

Bauman (2008) aponta que a prosperidade da sociedade de consumo se desenvolve
enguanto consegue tornar perpétua a ndo-satisfacdo de seus membros, o0 que garante que a
infelicidade seja palpavel, para que assim, possa se vender a ideia de um aprazimento que pode
ser adquirido por todos de forma igualitaria, de acordo com suas realidades. Portanto, conforme
sustenta Baudrillard (2005), a felicidade se torna mensuravel e o objetivo dos individuos é
acumular/comprar o tanto quanto possivel.

Com isso, emerge o sentido da possibilidade da existéncia de uma escala de felicidade
e de uma felicidade tida como ideal. 1sso faz com que o desejo ndo esteja no objeto ou em suprir
necessidades, mas na diferenca (BAUDRILLARD, 2005). Ha a exigéncia de ser tdo feliz quanto
se imagina que determinada pessoa seja ou, ainda, mais feliz do que ela. Portanto, podemos
inferir que ndo ha felicidade em si, mas uma ideia inalcancavel do que ela possa ser,
transformando o ambito social em uma competicdo de prazeres e contentamentos, o que expde
um dos problemas da sociedade de consumo. Nesse sentido, Bauman (2008, p. 64) apresenta

que essa

fenda escancarada entre a promessa e seu cumprimento néo € um sinal de defeito nem
um efeito colateral da negligéncia, tampouco resulta de um erro de célculo. O dominio
da hipocrisia que se estende entre as crencas populares e as realidades das vidas dos
consumidores é condigdo necessaria para que a sociedade de consumidores funcione
de modo adequado. Se a busca por realizagdo deve prosseguir e se as novas promessas
devem ser atraentes e cativantes, as promessas ja feitas devem ser rotineiramente
quebradas e as esperancas de realizacdo frustradas com regularidade. Cada uma das
promessas deve ser enganadora, ou a0 menos exagerada.
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A felicidade estd a venda e 0 preco € o seu antagdnico. Os individuos, entendidos como
consumidores, sdo enganados e levados a viver almejando um ideal inatingivel. A sociedade de
consumo age sobre o comportamento individuos, o que afeta ndo apenas a decisdo de compra,

mas outros aspectos, conforme apresentamos na subsecdo a seguir.

4.4, Efeitos colaterais da Sociedade de Consumo

Em uma sociedade de consumo, frente aos inUmeros estimulos, sdo gerados o que
poderiamos chamar de efeitos colaterais, isto €, afetagdes diferentes daquelas consideradas
como principais. Porém, apesar de secundarias, Bauman (2008) destaca que elas sdo
intencionais e pertinentes para o mercado, logo a expressdo ‘efeito colateral’ ¢ apenas uma
forma de retirar a culpa da sociedade de consumo. Diante disso, ao retratarmos nessa subsecédo
os ‘efeitos colaterais’, podemos ler ‘efeitos intencionais’.

Aqui, assim como acontece com o neoliberalismo, as pessoas “sdo, a0 mesmo tempo,
0s promotores das mercadorias e as mercadorias que promovem. Sao, simultaneamente, o
produto e seus agentes de marketing, os bens e seus vendedores” (BAUMAN, 2008, p. 13). Ha
comumente o estimulo para a promog&o de si como mercadoria atraente e desejavel, o que faz
com que os individuos se remodelem, para que sejam capazes de obter atencdo e serem
valorizados. Assim, ocorre 0 processo que Bauman (2008) chama de comodificacdo, que
consiste em transformar algo ou alguém em commodity (produto vendavel) — bens de servico.

Esse encadeamento afeta todos os aspectos de nossas vidas, uma vez que pessoas, ideias,
identidades, direitos etc. sdo transformados em mercadoria e podem ser vendidas e consumidas.
Portanto, inseridos nessa sociedade, consumir tem como significado debrucar-se sobre a
“afiliagdo social de si proprio, o que /.../ traduz-se em “vendabilidade”: obter qualidades para
as quais ja existe uma demanda de mercado, ou reciclar as que ja se possui, transformando-as
em mercadorias para as quais a demanda pode continuar sendo criada” (BAUMAN, 2008, p.
75). Os individuos sdo obrigados a se encaixar em um nicho de mercado e seguir suas
tendéncias, o que Bauman (2008) encara como uma tarefa inviavel e muito desgastante, dada a
notoria volatilidade dos mercados de consumo.

A pressdo, dessa forma, € uma marca da cultura consumista. As mudancas rapidas e
constantes desencadeiam a desvalorizagdo do que é antigo, 0 que, no ambito pessoal, faz com
que pessoas busquem “mudar de identidade, descartar o passado e procurar novos comecos,

lutando para renascer — tudo isso é estimulado por essa cultura como um dever disfarcado de
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privilégio” (BAUMAN, 2008, p. 128). No ideal a liberdade para se reinventar ¢ magnifica,
porém o que ocorre é a obrigacdo da mudanca e a inutilizacéo do velho.

Segundo Baudrillard (2005), o que ocorre é uma producdo industrial das diferencas, em
que sdo postos significados diferenciais que hierarquizam e apontam modelos a serem imitados,
indicando padrdes de pessoas e mercadorias devidamente aceitas pela sociedade. Com isso, se
revela uma rigorosa discriminagdo social, em que os pobres sdo vistos como incapazes de
mudanca, ignorantes, preguicosos, quando lhe faltam oportunidades e acessos. Para Bauman
(2008, p. 160)

0s pobres de hoje (ou seja, as pessoas que sdo “problemas” para as outras) sdo “ndo-
consumidores”, e ndo “desempregados”. Sao definidos em primeiro lugar por serem
consumidores falhos, jA que o mais crucial dos deveres sociais que eles nao
desempenham é o de ser comprador ativo e efetivo dos bens e servigos que o0 mercado
oferece. Nos livros de contabilidade de uma sociedade de consumo, os pobres entram
na coluna dos débitos, e nem por um exagero da imaginacao poderiam ser registrados
na coluna dos ativos, sejam estes presentes ou futuros

Os menos favorecidos sdo compreendidos, entdo, como pesos para sociedade, porém
ressaltamos que isso nao € efeito colateral da sociedade de consumo, mas intencional, uma vez
que é necessario que haja pobreza e desigualdade para que o ideal de felicidade e infelicidade
possa ser personificado. Ao fazermos uma analogia, os pobres podem ser vistos como pesos de
porta — fundamentais para desempenhar sua funcao, mas descartaveis, podendo ser substituidos
por uma pedra ou qualquer outro apoio. Assim como, o peso de porta € descartavel, mas sua
funcdo é relevante, o pobre € substituivel, mas a pobreza é necessaria em uma sociedade
consumista. Com isso, esse corpo social ¢ “claramente dividido entre as coisas a serem
escolhidas e os que as escolhem” (BAUMAN, 2008, p. 20), 0 que ndo é inocente, uma vez que
“a concorréncia das classes e as estratégias de distingdo social /.../ sustentam e acompanham a
dindmica da oferta” (LIPOVETSKY, 2009, p. 210).

Nessa perspectiva, salientamos que o mercado e o sistema funcionam em fungéo
daqueles que possuem “mais dinheiro para investir ¢ mais habilidades para 62ive62-lo0”
(BAUMAN, 2008, p. 12). O mesmo ocorre no mundo do trabalho, de forma que, como destaca
Bauman (2008), o empregado ideal é o mais generalista e substituivel possivel, é a pessoa que
deixard a empresa quando ndo for mais necessaria, Sem queixa nem processo, € a pessoa que
néo reflete sobre sua funcao e sobre o que almeja. E, 0 mais importante para Baudrillard (2005),
€ a pessoa que ndo busca se organizar com outras em fungdo de um objetivo comum.

O trabalhador perfeito € aquele que esta alienado a todo tempo. Diante disso, Bauman

(2008) aponta duas possibilidades para se entender os individuos estimulados pela sociedade
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de consumo, sendo eles “patetas e idiotas culturais” e “herois da modernidade”, conceitos esses
que podemos expandir para todos os ambitos da vida do homem moderno, inclusive o laboral.

Isso porque, quanto as duas categorias

No primeiro polo, os consumidores sdo representados como o oposto de agentes
soberanos: ludibriados por promessas fraudulentas, atraidos, seduzidos, impelidos e
manobrados de outras maneiras por pressdes flagrantes ou sub-repticias, embora
invariavelmente poderosas. No outro extremo, o suposto retrato do consumidor
encapsula todas as virtudes pelas quais a modernidade deseja ser louvada — como a
racionalidade, a forte autonomia, a capacidade de autodefinicdo e de autoafirmacéo
violenta. (BAUMAN, 2008, p. 19-20)

Observando ambos os polos, compreendemos que na sociedade de consumo os efeitos
colaterais, assim como no neoliberalismo, tangenciam as subjetividades individuais,
condicionado quanto a forma como os individuos se entendem, suas oportunidades, desejos e
esperancgas. As pessoas sdo estimuladas a acima de tudo consumir e esperar que sejam
consumidas. Dessa forma, o carater reflexivo e critico que tanto almejamos se esvai.

O que vai determinar se o individuo é um “pateta e idiota cultural” ou “hero6i da
modernidade” é o sucesso alcangado e sua capacidade de adaptagdo, uma vez que em teoria
todos sdo livres, isso €, ele ¢ o Unico responsavel pelo “tipo de vida que deseja levar, como
resolve 63ive-la e os tipos de escolha que /.../ faz para que seu projeto se concretize; culpe a si
mesmo, € a ninguém mais, se tudo isso ndo resultar na felicidade que vocé esperava”
(BAUMAN, 2008, p. 113).

Dessa forma, estamos ameacados como consumidores, individuos e particularmente
como educadores, uma vez que ela também é reduzida ao mercado, desprezando 0 espaco
publico e a dimensdo humanitaria da educacdo. Por isso é de extrema importancia que a
educacdo se aproprie dos aspectos éticos, coletivos, comunicativos, comportamentais e
emocionais, com objetivo de expor a sociedade em que vivem e buscar contribuir para
construgdo de um mundo melhor. Assim, apontamos a importancia da escola possibilitar o
desenvolvimento de uma consciéncia critica do cidaddo, que possa pensar sobre o mundo e
escolher o que deseja. Defendemos, portanto, uma sociedade em que haja uma real liberdade

de escolha, uma vez que para sociedade de consumo essa

A alternativa escolhida acaba sendo prova de competéncia ou de falta da mesma.
Sup0Be-se que a “subclasse” da sociedade de consumidores, os “consumidores falhos”,
seja um agregado composto de vitimas individuais de escolhas individuais erradas, e
tomadas como prova tangivel da natureza pessoal das catéstrofes e derrotas da vida,
sempre um resultado de opcdes pessoais incompetentes (BAUMAN, 2008, p. 174)



64

Para nos, a liberdade ndo esta em culpabilizar o individuo por sua escolha, mas permitir
que ele a faca. E entender que as opcdes podem ser boas e més, melhores e piores, mas que
devem ser feitas conscientemente. N&o escolher a melhor opgdo é uma possibilidade e ndo deve
haver culpa nela. Entendemos que o mais relevante ndo estd em acertar sempre, mas
compreender que ha consequéncias para nossas escolhas, mas que essas nao sao decisivas e ndo
determinam quem vocé €, uma vez que existem inumeras outras forcas que agem sobre sua
realidade. Os efeitos intencionais da sociedade de consumo existem e precisamos compreendé-
las e buscar transgredi-las. Por fim, é importante dizer que podemos optar em viver com 0
minimo, mas precisamos do minimo para poder escolher.

Postos esses pontos sobre Consumo e Consumismo, bem como, Educacgdo Financeira e
Neoliberalismo, entendemos que temos aspectos relevantes para que possamos compreender o
que pesquisamos. Diante disso, tendo percorrido nossa regido de inquérito podemos buscar
compreensdes acerca de nossa interrogacdo de forma coerente. Com isso, na proxima secao
apresentamos a forma como trilhamos pesquisa, isso &, descrevemos a metodologia empregada,

o fendmeno analisado e a forma como ele foi observado, interpretado e expresso.

5. METODOLOGIA DE PESQUISA

Pesquisar, para Bicudo (1993), caracteriza-se como um movimento de busca por
compreensdes e interpretacdes significativas na perspectiva da interrogacdo formulada, bem
como procurar explicacdes convincentes e claras acerca do fenbmeno estudado. Assim,
conforme ja apresentado em nossa introducdo, pesquisar diz respeito ao movimento de andar
em torno de uma interrogacdo por diversas vezes em um processo quase infindavel e, nesse
movimento, agregar cada vez mais sentidos, dimensdes, perspectivas, olhares etc. ao que esta
sendo pesquisado (BICUDO, 1993).

Além disso, para Goldenberg (2004), o que determina como uma pesquisa deve ser
realizada é o que se deseja perceber. Portanto, na presente pesquisa almejando percorrer a
interrogacdo ‘O que se mostra em dialogos de cidadaos-professores-estudantes de pos-
graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a
Educacao Financeira?’ , compreendemos que desejamos investigar o que é passivel de ser
observado nas falas de cidadaos-professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacgéo
Matematica ao se reunirem para discutir tematicas relacionadas a Educagdo Financeira (EF)

durante a realizagdo da disciplina de ‘Educacao Financeira numa Perspectiva Critica’ oferecida
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pelo programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica na Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro.

Posto isso, compreendemos que trilhamos uma trajetoria®® que acreditamos ser
suficiente para expor nossas compreensdes sobre o fendbmeno investigado. Durante essa se¢ao
apresentaremos 0s aspectos que nos guiaram durante esse estudo. Expomos, a seguir, 0 que
entendemos por pesquisa qualitativa, a opcdo pela andlise fenomenoldgica, o fenbmeno
estudado, os sujeitos dessa pesquisa, a maneira pela qual os dados foram produzidos e a forma

como interrogarmos, observamos e analisamos nosso fendmeno.

6.1. A Pesquisa Qualitativa

Frente ao fendmeno que desejamos nos debrucar, vemos na pesquisa qualitativa uma
possibilidade, pois essa modalidade de estudo, de acordo com Bicudo (2012), indica um modo
de proceder em que se busca trabalhar com as qualidades dos dados. De maneira que ao pender-
se a essas qualidades, a pesquisa qualitativa ndo busca “uma ultima resposta, uma solugcao
definitiva, ndo ha compreenséo e interpretacdes plenamente desenvolvidas e que ddo conta de
todas as dimensdes do fendmeno interrogado” (BICUDO, 1993, p. 18). H& a exposicdo de
possiveis compreensdes sobre o que foi estudado, o que néo finaliza a discussao, mas fomenta-
a.

Neste sentido, ha sempre qualidades (dados) passiveis de serem observadas,
interpretadas e expressas pelo pesquisador, a partir de uma pesquisa cuidadosa, que solicita
rigor e sistematicidade (BICUDO, 2012). Isso ocorre, conforme sustenta Goldenberg (2004, p.
14), uma vez que na pesquisa qualitativa “a preocupag¢do do pesquisador ndo ¢ com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo
de um grupo social, de uma organizacao, de uma institui¢ao, de uma trajetoria, etc”.

Entendemos que em nossa pesquisa as qualidades as quais estamos preocupados Sao 0s
aspectos que circundam a EF expressos em dialogos de cidaddos-professores-estudantes de pos-
graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir como produziriam videos que
apresentassem temas correlatos a EF. Dessa forma, ndo objetivamos, por exemplo, focar a
quantidade de videos produzidos ou o nimero de concepgdes pertinentes & EF utilizados, mas
sim, para o fendmeno a ser percebido, isto é, 0s conceitos, olhares ou perspectivas relacionadas

a EF observados nas falas dos sujeitos.

%5 Baseados em Fini (1994) entendemos por trajetéria o caminho que percorremos ao buscar compreensdes sobre
o fendmeno interrogado, o que indica um percurso a ser seguido e a forma que interrogamos o fenémeno.
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Para nos voltarmos as qualidades é preferivel a escolha do “fluido em detrimento do
fixo, pela interacdo em detrimento da dicotomia, pela multiplicidade em detrimento do
absoluto, pelo caminho em detrimento da chegada, pela regulacdo em detrimento do
regulamento, pelo processo em detrimento do produto” (GARNICA, 2001, p. 40). Portanto, ao
optarmos por pesquisarmos qualitativamente desenvolvemos um trabalho que apresenta um
carater dinamico, de modo a apresentar movimentos/mudancas durante o decorrer do seu
trajeto. Assim, nesta dindmica adaptativa, as qualidades que desejamos perceber sdo expressas.

Apesar de a pesquisa qualitativa passar por esses processos de adequaches e
transformacoes, Garnica (2001) salienta que h& a necessidade de uma questdo geradora que
conduza o pesquisador durante este processo. Assim, nesta pesquisa, manifestamos, desde
nossa introducdo, a partir de Bicudo (1993), o desejo por percorrer a interrogagdo ‘O que se
mostra em dialogos de cidadaos-professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacdo
Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a Educacéo Financeira?’, o que incide
em compreender e expor o que entendemos por educacdo financeira, 0s aspectos que
influenciam as falas dos sujeitos e o que tais discursos implicam.

Optamos, na presente dissertacéo, pela utilizacdo do termo ‘interrogacdo’ em detrimento
da expressdo ‘questdo geradora’. Entendemos que a interrogacao converge para a proposta feita
por Garnica (2001) ao apontar a necessidade de uma incerteza que ilumine o pesquisador
durante todo o seu processo de pesquisa, porém, compreendemos, também, que ela vai além do
desejo de querer saber do pesquisador que, como consequéncia, orienta seu caminho de
investigacdo. 1sso ocorre uma vez que ao guiar-se por uma interrogacgdo, o pesquisador, a fim
de compreender 0s aspectos que a circundam estabelece contextos, processos, métodos, passos,
entre outros, que devem ser seguidos com seriedade e de maneira ética para que suas
compreensdes sejam condizentes com o que se deseja pesquisar (BICUDO, 2012).

Assim, ao fazer esses estabelecimentos a interrogacdo transcende a questdo geradora,
bem como a pergunta, o problema ou a hipétese de pesquisa. Isso ocorre pois, conforme Bicudo
(2012), a pergunta solicita esclarecimentos, explicitacdes e se espera uma resposta, ja 0
problema requer uma solucéo e a hipotese solicita uma confirmagdo ou negacao acerca de uma
proposicao.

Com isso, vemos na interrogacdo uma possibilidade de se trabalhar segundo os
pressupostos qualitativos, ja que ela permite lidar com qualidades e ndo busca uma resposta
final, uma resolucdo cabal ou uma demonstracdo da verdade Unica ou da exatiddo de
determinada afirmacéao. Por conseguinte, entendemos que na interrogacao ha a perplexidade do

investigador diante do fenédmeno, o que 0 mantém atento buscando e ndo se conformando com
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primeiras respostas e, com isso, “a interrogagdo se mantém viva porque a compreensdo do
fendmeno nao se esgota nunca” (FINI, 1994, p. 24).

Além disso, corroboramos a ideia de Martins e Bicudo (1989) ao salientarem que,
quando o pesquisador interroga, ele tem uma trajetdria e estd caminhando em direcdo ao
fendmeno, naquilo que se manifesta por si, através dos sujeitos que experienciam a situagéo.
Nesse movimento, o pesquisador focaliza o fendmeno e n&o o fato?® ao mesmo tempo que busca
ndo apresentar ideias de causalidade, repetitividade ou controle. 1sso ocorre de forma que o
fendmeno se apresente ao pesquisar enquanto algo que pede, exige um desvelamento, uma
‘iluminagdo’ (GARNICA, 1997).

Assim, a indagacdo, conduzida por uma interrogacdo, ndo sofre com pré-conceitos, pois
se refere a perplexidade do investigador diante do mundo, a qual se manifesta como forca que
0 mantém em alerta, buscando e ndo se conformando com respostas quaisquer, pois € algo que
Ihe causa desconforto (BICUDO, 2012). Reforcamos, assim, que ndo é possivel uma
normalizacdo absoluta da pesquisa, mas uma investigagdo que se altera e, ao se alterar
aprofunda-se, torna o processo mais relevante que o resultado.

Nesse movimento de adaptacdes, a pesquisa qualitativa permite estabelecer
compreensdes de significados e a ‘descri¢do densa’ dos fendmenos estudados em Seus contextos
(GOLDENBERG, 2004). Dessa forma, entendemos que nossa pesquisa é consonante com a
pesquisa qualitativa, uma vez que, ao ndo sabermos o0 que se mostra em dialogos de cidaddos-
professores-estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem discutir
temas correlatos a EF, buscamos olhar de forma atenta para o fenémeno estudado para que
possamos tecer compreensdes profundas sobre ele.

Para que isso ocorra € necessaria uma pesquisa clara, publica, comprometida,
indissocidvel da préatica e percebendo-se em trajetdria, isto €, sendo construida (GARNICA,
2001). Para isso, nesta dissertacdo buscamos compreender as relacdes existentes em nosso
fendmeno, a partir de uma perspectiva tedrica, ou, conforme apresentamos anteriormente, uma
regido de inquerito, que possa suportar nosso entendimento, mesmo que inicialmente, sobre o
que esta sendo observado.

Além da regido de inquérito, em uma pesquisa qualitativa outros dois pontos incidem

sobre o olhar do pesquisador: 0 ambiente em que os dados foram produzidos e o que antecedeu

%6 Fato diz respeito apenas sobre o ocorrido, enquanto o fendmeno traz consigo a experiéncia dos seres durante
ele. Isso ocorre uma vez que, entendemos fatos como “eventos, ocorréncias, realidades objetivas, relagdes entre
objetos, dados empiricos j& disponiveis e apreensiveis pela experiéncia, observaveis e mensuraveis no que se
distinguem de fenomeno” (GARNICA, 1997, p. 112).
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a pesquisa no ambito vivencial do pesquisador. Isso ocorre uma vez que todo fenémeno
investigado é sempre situado/contextualizado (BICUDO, 2005), conferindo aos dados da
pesquisa a nao possibilidade de generalizacéo e transferéncia para outros contextos (BICUDO,
2012).

Nesse sentido, o pesquisador ndo é considerado apenas um espectador da pesquisa, mas
um ator do processo (PONTE, 2005). E, portanto, ele deve se lembrar de que ao atuar sobre o
que esta pesquisando ele que nunca esta so, ja que a pesquisa é realizada sempre com o outro,
isto €, a partir da interagao com outras pessoas, “com as pesquisas ja elaboradas, com o contexto
social onde esta com a regido de inquérito onde o significado é tecido e onde a generalizacao
se esboca” (BICUDO, 1993, p. 19).

O que implica na ndo “neutralidade do pesquisador em rela¢do a pesquisa - forma de
descortinar o mundo -, pois ele atribui significados, seleciona o que do mundo quer conhecer,
interage com o conhecido e se dispde a comunica-lo” (GARNICA, 1997, p. 111). E, com isso,
sdo diversas as explicitacdes que emergem de uma interrogacdo, ja que estas se fundamentam
na formacéo do pesquisador e em sua concepcao de mundo e de ciéncia.

Dessa forma, hd a necessidade de que o pesquisador esteja ciente que sua presenca
influencia os dados (PONTE, 2005). Mas, ao ndo poder eliminar todos os efeitos da sua
interacédo, ele pode entendé-los e desse entendimento gerar conhecimentos adicionais sobre a
natureza da vida social estudada (BOGDAN, BIKLEN, 2006). Assim, a pesquisa qualitativa,
tendo como luz a interrogacdo, diz acerca da relacdo intima entre pesquisador e fenbmeno
pesquisado, o que faz com que cada olhar, mesmo que direcionado para 0 mesmo fenémeno,
seja singular.

Para tanto, durante o percorrer do mestrado que resultou nesta dissertagdo, buscamos
trilhar uma trajetdria que nos permitisse criar lacos tanto com os olhares, aspectos e/ou posturas
referentes a EF, quanto com os dados que posteriormente serdo apresentados. Além disso,
propomo-nos a, assim como sugere Garnica (1997, p. 100), escolher “a morte em moratoria de
algumas concepgdes como fermento para a pascoa da critica refletida”, isso €, deixar que alguns
entendimentos prévios deem espaco para contemplacdo e analise de novas percepcdes, sendo
estas mais criticas que as primeiras.

Diante do que foi apresentado, compreendemos que a pesquisa qualitativa nos sera
suficiente para percorrer nossa interrogacdo. 1sso ocorre, uma vez que desejamos perceber o
que se mostra em dialogos de cidaddos-professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacgéo

Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a EF, compreendemos que nossas
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compreensdes ndo sdo definitivas, que o fendmeno é situado/contextualizado e que nosso olhar
ao mesmo tempo direciona e torna Unica a pesquisa.

Assim, para que possamos ir além do que nos é apresentado como pronto, concreto ou
concluido optamos por olhar para a pesquisa qualitativa, em especial a analise de nossos dados,
a partir de uma Otica especifica, a da fenomenoldgica, pois conforme apresentaremos a seguir
acreditamos que esta nos auxilia a explicitar o que foi expresso pelos cidadaos-professores-

estudantes de pds-graduacdo em Educacdo Matematica em seus discursos.

6.2. Sobre a abordagem fenomenolégica

A fim de compreendermos o que é a abordagem fenomenoldgica, olharemos
inicialmente para sua origem etimologica e 0 que dela se mostra. Podemos entender o termo
‘fenomenologia’ como composta pelas palavras gregas: fainomenon e logos. Fainomenon tem
por derivacdo para a lingua portuguesa o termo fenémeno, ja apresentado nessa dissertacao,
enguanto sua referéncia primitiva no grego € o verbo fainestai que

quer dizer mostrar-se a si mesmo. Assim, fainomenon significa aquilo que se mostra,
que se manifesta. Fainestai é uma forma reduzida que provém de faino, que significa
trazer a luz do dia. Faino provém da raiz Fa, entendida como fos, que quer dizer luz,
aquilo que é brilhante. Em outros termos, significa aquilo onde algo pode tornar-se
manifesto, visivel em si mesmo. (...) Fainomena ou fenomena sdo o que se situa a luz
do dia ou o que pode ser trazido a luz. Os gregos identificavam os fainomena
simplesmente como ta onta que quer dizer entidades. Uma entidade, porém, pode

mostrar-se a si mesma de vérias formas, dependendo, em cada caso, do acesso que se
tem a ela. (MARTINS; BICUDO, 1989, p.21-2)

Com isso, fainomenon diz do que se mostra, aparece, ilumina para a intuicdo daquele
que observa algo, enquanto logos expressa o ato consciente de articulagdo, “cujo processo
organizador a linguagem estd presente, tanto como estrutura, quanto como possibilidade de
comunicacdo e, em consequéncia, de retencdo em produtos culturais postos a disposi¢cdo no
mundo-vida?”” (BICUDO; PAULO, 2011, p. 29-30). Dessa forma, entendemos a

fenomenologia como a compreensdo daquele que percebe o mundo e busca interpreta-lo

27 Segundo Bicudo (1999, p. 29) “[...] mundo-vida é o campo universal das experiéncias vividas; é o horizonte
onde sempre se esta consciente dos objetos e dos outros companheiros”. Dessa forma, dois aspectos despontam a
espacialidade (modos de ser no espaco) e a temporalidade (modos de ser no tempo), uma vez que esses dizem da
forma como as pessoas interagem com outros seres vivos, ndo vivos ou concepgBes (culturais, religiosas,
intelectuais, etc.), bem como, com outras areas de atividades e conhecimentos humanos. Assim, “mundo ndo € um
recipiente, urna coisa, mas um espaco que se estende a medida que as a¢des sdo efetuadas e cujo horizonte de
compreensdo se expande a medida que o sentido vai se fazendo para cada um de nés e a comunidade em que
estamos inseridos” (BICUDO, 2010, p. 23)
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(MONDINI; PAULO; MOCROSKY, 2018). Portanto, ela indica uma forma de entender,
proceder e conhecer aquilo que esta sendo investigado.

Diante disso, tendo que desejamos perceber ‘o que se mostra’ sobre EF e que nossa
pesquisa tem como solo de pesquisa relagcbes humanas, vemos a fenomenologia como uma
sustentacdo para nossa analise, uma vez que ela nos possibilitar4d forma de buscar uma
iluminacdo acerca das articulagdes expressas pelos sujeitos da pesquisa. Optamos, entéo, por
trilhar uma pesquisa em que lancados no mundo, a partir do contato com outras pessoas, Somos
afetados e, disso, poderemos descortinar e compreender olhares, aspectos e/ou posturas que
vinculem a EF com aquilo que os cidaddos-professores-estudantes de pés-graduacdo em
Educacdo Matematica observados trazem consigo.

Para que isso ocorra, Bicudo (1994) aponta que a investigacao deve ser direta, com a
descricdo consciente de fenbmenos, sem teorias sobre a sua explicacdo causal e tao livre quanto
possivel de pressupostos e de pré-conceitos. Isso é, o pesquisador defrontado com o fenémeno
néo deve justificar o porqué de ele estar acontecendo, mas buscar, a partir da imparcialidade, o
que dele se mostra.

O que ndo exclui que tenhamos um pensar sobre o fendmeno, isto €, um momento pré-
reflexivo. Para Creswell (2014, p. 73) isso ocorre ao se fazer uma suspensao de juizos sobre “o
que € real — ‘a atitude natural’ — até que estejam fundamentados em base mais correta”. Com
isso, reforca-se que na fenomenologia ndao ha pressuposicdes, uma vez que aquele que pesquisa
deixa de lado a atitude natural de ter opiniGes/conclusdes prévias sobre o que esta pesquisando,

para permitir o encontro com o fenémeno. Segundo Bicudo (2012, p. 19)

Esse modo de proceder vem ao encontro de discursos que criticam o cartesianismo e
0 positivismo, no que tém de determinante, categorico, objetivo e mensuravel e é
consonante com discursos que promulgam a inseparabilidade entre sujeito e objeto, a
impossibilidade de se ter apenas um modo de ver o estudado, bem como com a
relevancia dos contextos historico, politico e social em que o estudado se situa e com
a impossibilidade de aprisionar-se o dito na linguagem em caixas de interpretacéo.

Dessa forma, olhar para um fenémeno é uma atribui¢do do sujeito que vivenciou com
todos seus sentidos e que viveu com toda a sua historicidade, enquanto convive com outros
sujeitos, aquilo que esta sendo observado. Assim, a fenomenologia olha para a existéncia e o
devir de cada ser humano de forma Unica, levando em conta seus sentimentos, intencdes e
percepcdes e entendendo que os individuos sdo diferentes (MONDINI; PAULO; MOCROSKY,

2018). E, por isso, vemos a fenomenologia como parte importante dessa pesquisa, uma vez que
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ela nos permite ir alem das possiveis defini¢des de EF e ver como a maneira como as pessoas
entendem e expressao esse entendimento sobre EF impacta e é impactada.

Nesse sentido, amplia-se as possiveis reflexfes sobre o que estd sendo estudado ao
compreender o homem nao ‘“como um mero corpo ou espirito, mas [...] enquanto uma
totalidade, valorizando o corpo, a inteligéncia, a imaginacdo, a emoc¢ao, o desejo, enfim, todas
as dimensdes de sua existéncia” (COELHO, 1999, p. 88), o que permite uma reflexo continua,
a partir da humanizacédo do ser que vive, compreende e atribui significados ao proprio mundo,
as coisas que nele estdo inseridas, a si mesmo e aos outros.

Desse modo, compreendemos que, ao buscarmos entender nosso fendmeno, a
fenomenologia se faz eficaz. E, portanto, para que possamos compreender melhor o que
desejamos pesquisar e vislumbrar nossa trajetdria investigativa apresentamos a seguir aspectos
gue nos auxiliam a entender o fenbmeno que observamos, explicitando assim onde o estudo

esta situado, como se deu a producdo dos dados e quem sdo 0s sujeitos da pesquisa.

6.3. Situando o fendbmeno

O fendmeno desta pesquisa esta situado em uma disciplina, com carga horaria de 90
horas, intitulada ‘Educacdo Financeira numa perspectiva Critica’, ministrada pelo orientador
deste trabalho para uma turma do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matemaética da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro,
entre os meses de marco e junho de 2021. Nesse periodo realizaram-se 14 encontros, 0s quais
ocorreram semanalmente de forma remota, devido a pandemia de Covid-19.

Os encontros tiveram em média duracdo de 3 horas e ocorreram de maneira sincrona
pela plataforma de reunides virtuais Google Meet. O acesso ao servico de videoconferéncias
deu-se de forma gratuita e, em decorréncia do Termo de Cooperacdo Técnica?® — acerca das
ferramentas e servigcos G Suite for Education - firmado entre a instituicdo de ensino e a empresa
Google Inc.?®, a classe dispunha de recursos que nio estavam disponiveis pelo pacote gratuito
da empresa®’. Dentre 0s mecanismos possiveis estava a possibilidade de agendar reunides e de

realizar gravagdes®! dos encontros.

28 https://www2.unesp.br/portal#!/noticia/32223/parceria-entre-a-unesp-e-a-google, acesso em 08 de jun. de 2022
29 Empresa multinacional de servigos online e softwares.

%0 Todos os recursos — do pacote gratuito e pago — do GoogleMeet podem ser visualizados no link:
https://edu.google.it/intl/ALL_br/workspace-for-education/meet/, acesso em 08 de jun. de 2022.

31 No periodo em que a pesquisa foi realizada a possibilidade de gravagéo estava disponivel para todos docentes e
discentes da UNESP, porém tal recurso tornou-se possivel apenas para professores.
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Frente a essa realidade, a disciplina supracitada visava proporcionar reflexdes acerca da
EF no &mbito da Educacdo Matematica, tendo como aporte a Educacdo Matemaética Critica
(SKOVSMOSE, 2000; 2007). Para isso, durante o0s encontros, problematizou-se as
compreensdes de EF assumidas pela OCDE (2005) e pela ENEF (BRASIL, 2010) e, a partir da
literatura existente, foram promovidas discussdes sobre temas que permeiam essa linha de
estudo - a fim de suscitar a constitui¢cdo de conhecimentos acerca de uma EF que transcendesse
a visdo mercadoldgica.

Para que possamos entender como se deu o andamento da disciplina, explicitamos a
seguir, de forma sucinta, os contetudos discutidos e a dindmica de cada um dos encontros.
Durante o 1° encontro, realizado no dia 22 de Mar¢o de 2021, ocorreu a apresentacdo da
disciplina, em que o professor expds o cronograma dela, bem como seu objetivo com a matéria
e a forma como avaliaria os alunos. Dentre os pontos avaliados estava a produgdo, em grupos
de até 4 pessoas, de um video, entre 4 e 6 minutos, que trabalhasse algum tema relacionado a
EF.

De forma facultativa, para aqueles que pudessem e quisessem gravar 0S encontros
que realizassem para discutir como se daria a producdo do video, foi feito um convite para que
eles cedessem tais gravagdes para que a presente pesquisa pudesse ser realizada®?. Além disso,
outra dindmica, ndo relacionada ao video, foi inserida ao final da reunido. Os estudantes foram
convidados a anotarem todos 0s seus ganhos e despesas, para que esses dados pudessem ser
utilizados no futuro.

Do 2° encontro até o 10° a dinAmica da aula deu-se de modo que em grupos, de 3 a 4
pessoas, os estudantes deveriam escolher um dos temas, previamente apresentados e propostos.
Dessa forma, selecionado o tdpico a ser tratado, os discentes, no dia pré-estabelecido, estariam
incumbidos por conduzir, instigar e fomentar a discussdo dos textos ja escolhidos pelo
professor. Com isso, em cada aula, o grupo responsavel teve até 15 minutos para apresentar as
questBes para debate, assim como alguma outra proposta que considerasse relevante. Apos essa

exposicdo, os demais estudantes se reuniram em salas®® separadas para discutirem (em média

32 O presente trabalho, apesar de envolver seres humanos, néo foi submetido ao Comité de Etica, devido o curto
prazo entre o ingresso do autor dessa dissertacdo e a producdo dos dados, ja que a disciplina que subsidia a pesquisa
foi realizada no primeiro semestre de 2021, mesmo periodo em que o estudante se matriculou no programa de pés-
graduacdo. Entretanto, todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - documento em que a pesquisa € apresentada e que garante ao participante da pesquisa o respeito aos
seus direitos, conforme disposto no Apéndice A.

33 Nesse texto, quando nos referimos a ‘salas’, ‘sala principal’, ‘salas menores’ ou derivadas dessas dizemos acerca
dos ambientes de reunides virtuais utilizados durante a disciplina.
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de 40 minutos) entre si 0 proposto. Por fim, todos retornariam para a sala principal para
discussédo dos principais pontos elencados nas salas menores.

Posto isso, durante o 2° encontro, realizado no dia 29 de Margo de 2021, o grupo
provocador, isso é, aquele que conduziu a aula, discutiu algumas compreensdes iniciais sobre
EF, a partir de documentos norteadores — sendo eles: ‘Financial Education: Its Definition, its
Increasing Importance, its Contributions to Market Efficiency and Consumer Well-being, and
the Role of Financial Intermediaries’ (OECD, 2005) e ‘Implementando a Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (BRASIL, 2013).

A fim de problematizar o que foi lido, no 3° encontro, ocorrido no dia 05 de Abril de
2021, os textos lidos e debatidos traziam a base tedrica da Educacdo Matemaética Critica de Ole
Skovsmose e 0s conceitos de leitura e escrita de mundo com a matematica e justica social
propostos por Eric Gustein. Dessa forma, os trabalhos discutidos foram: ‘A educagdo
matematica estd em toda parte’ (SKOVSMOSE, 2007), ‘Cenarios para investigacio’
(SKOVSMOSE, 2000) e ‘Connecting community, critical, and classical knowledge in teaching
mathematics for social justice’ (GUTSTEIN, 2007).

Feito isso, durante o 4° encontro, realizado no dia 12 de Abril de 2021, nos
aprofundamos em leituras de Paulo Freire a partir do primeiro capitulo da ‘Pedagogia do
Oprimido’ (FREIRE, 2013) e dos capitulos ‘Ninguém nasce feito: ¢ experimentando-nos no
mundo que nds nos fazemos’, presente em ‘Politica e Educacao’ (FREIRE, 2020), e ‘Esquerdas
e Direitas’, de ‘A sombra desta mangueira’ (FREIRE, 2019).

Unindo as discussdes teoricas do encontro anterior e visando esclarecer a visao de EF
assumida ao longo da disciplina, no 5° encontro, datado em 19 de Abril de 2021,
caracterizamos a EF, a partir de uma perspectiva critica. Para tanto, os trabalhos debatidos
foram ‘Os sujeitos endividados e a Educacdo Financeira’ (SARAIVA, 2017) e ‘Didlogos
possiveis entre Educacdo Financeira e Educacdo Matematica Critica’ (MAZZI; BARONI,
2021).

J& no 6° encontro, ocorrido em 26 de Abril, refletimos sobre possiveis dialogos entre a
EF, a Educacdo Matemaética Critica e a formacdo de professores. Para isso, nos debrugamos
sobre parte da tese intitulada ‘Educacdo financeira no contexto da educacdo matematica:
possibilidades para a formacao inicial do professor’ (BARONI, 2021).

Frente ao que ja havia sido estudado anteriormente, no dia 03 de Maio de 2021, deu-se
0 7° encontro. Nesse, refletimos sobre EF escolar e a forma com a EF pode tratada na educacgao
basica. Para tanto, os textos lidos e discutidos foram ‘Um programa de Educa¢do Financeira

para a matematica escolar da Educacéo Basica’ (SILVA; POWELL, 2013) e ‘Cenarios sobre
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Educacgdo Financeira escolar: entrelagamentos entre a pesquisa, o curriculo e a sala de aula de
Matematica’ (PESSOA; MUNIZ; KISTEMANN JR, 2018).

O proximo tema debatido foi consumo e consumismo, isso se deu no 8° encontro,
datado em 10 de Maio de 2021, onde tivemos como base tedrica ‘Consumismo versus consumo’
(BAUMAN, 2008) ¢ ‘Enquanto isso na Sociedade de Consumo Liquido-Moderna: a producao
de significados e a tomada de decisdo de individuos-consumidores’ (KISTEMANN JR; LINS,
2014). Além disso, assistimos aos videos ‘Desenvolvimento sustentavel®*, do canal Tempero
Drag, de Rita von Hunty, e ‘A historia das coisas’%.

Diante do que j& havia sido estudado, durante o 9° encontro, ocorrido em 24 de Maio
de 2021, nos debrugamos sobre a influéncia da economia sobre 0o comportamento humano.
Diante disso, lemos os artigo ‘A vertente comportamental da Educacdo Financeira’ (CAMPOS;
COUTINHO; FIGUEIREDQ, 2019) e parte da tese intitulada ‘Psicologia Economica: origens,
modelos, propostas’ (FERREIRA, 2007).

Por fim, o altimo grupo ficou responsavel pelo 10° encontro, realizado em 31 de Maio
de 2021, que tinha como tema organizacdo pessoal do dinheiro e salario minimo e, com isso,
lemos ‘Salario-minimo, orgamento pessoal, sobrevivéncia e dignidade’ (LIMA; MAZZI, 2021).
Além disso, Mazzi discutiu a proposta feita no 1° encontro acerca dos ganhos e despesas. A
atividade tinha como objetivo que cada estudante conhe¢a, nos minimos detalhes, todo e
qualquer gasto que possua em seu dia a dia, desde os gastos fixos e maiores, até 0s gastos
variaveis e de baixo valor. Para que assim, ao final dos dois meses, os estudantes pudessem ter
um olhar amplo sobre suas financas, podendo melhorar a forma de organizacao, buscar espacos
para mudancas, dentre outras possibilidades que considerassem relevantes para sua realidade.

O 11°encontro, realizado em 07 de Junho de 2021 e conduzido pelo docente, teve como
foco a Matemaética Financeira. Ademais, discutimos possiveis modos de organizar as
informac@es obtidas durante a atividade do encontro anterior. Para isso, debrugamo-nos sobre
temas como organizagédo pessoal e familiar do dinheiro, orcamento domestico, ferramentas para
controle financeiro, uma proposta de divisdo orcamentaria, reserva de emergéncia, sugestoes
de economia e cartdo de crédito.

Durante 0 12° encontro, datado em 14 de Junho de 2021, o docente apresentou algumas

concepcdes sobre investimento em renda fixa. E, para que isso se desse, conceitos como

34https://www.youtube.com/watch?v=Ef4T7DrTvml&ab channel=TemperoDrag Acesso em 20 fev. 2022.
3Shttps://www.youtube.com/watch?v=3c88 Z0FF4k&ab channel=Jo%C3%A30Faracohttps://www.youtube.co
m/watch?v=3c88 Z0FF4k&ab channel=Jo%C3%A30Faraco Acesso em 20 fev. 2022.
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Inflagdo, Tipos de taxas, Taxa do Sistema Especial de Liquidacdo e Custddia (Selic), Tipos de
Renda em investimentos, Certificado de Deposito Interbancério (CDI), Fundo Garantidor de
Créditos (FGC), Liquidez, Imposto de Renda e Imposto sobre operacdes financeiras (I0OF)
emergiram.

Ademais, debateu-se sobre tipos de investimentos em renda fixa — possibilidades,
incidéncias, funcionamentos, pros e contras de cada (Poupanca, Tesouro Direto, Certificado de
Depdsito Bancario (CDB), Letra de crédito do agronegacio (LCA), Letra de Crédito Imobiliario
(LCI), Certificados de recebiveis do agronegécio (CRA), Certificados de Recebiveis
Imobiliarios (CRI) e Debéntures). Por fim, 0 13° e 14° encontro, destinaram-se & apresentagdo
e discussédo dos videos produzidos pelos estudantes.

Diante do que foi apresentado sobre os 14 encontros salientamos que leituras e
discussbes podem, provavelmente, ter influenciado os didlogos dos sujeitos dessa pesquisa.
Assim, contextualizado o ambiente em que a presente pesquisa esta situada, questdes acerca de
quem teria participado da disciplina, ou, ainda, de quem teria produzido os videos, podem
emergir. Nessa perspectiva, apresentamos a seguir aspectos que podem nos auxiliar a entender
guem sdo esses sujeitos.

Antes, porém, ressaltamos que os compreendemos como cidaddos-professores-
estudantes de pds-graduacdo em Educacdo Matematica e fazemos isso, uma vez que, para nés,
o ‘ser cidadao’, ‘ser professor’ e ‘ser estudante’ se perpassam e nenhum deles deixa de existir

para que o outro se expresse. Compreendemos que

Quando falamos em cidadania nos referimos a uma qualificacdo da condicdo de
existéncia dos homens. Trata-se de uma qualidade de nosso modo de existir
historicamente. O homem s6 é plenamente cidaddo se compartilha efetivamente dos
bens que constituem os resultados de sua triplice pratica histérica, isto é, das efetivas
mediacGes de sua existéncia fisica, dos bens simbolicos necessarios para a sustentacéo
de sua existéncia subjetiva e dos bens politicos necessarios para a sustentacdo de sua
existéncia social (SEVERINO, 1994, p. 98).

Enquanto, o “Ser professor ¢ preocupar-se com o ser do aluno, tentando auxilia-lo a
conhecer algo que ele, professor, ja conhece e que julga importante que o aluno venha a
conhecer, também” (BICUDO, 2005, p. 48). O ser-professor traz “em seu bojo, tanto a
preocupacdo para com o modo de ser e de conhecer do aluno como para com o do ser e do
conhecer do corpo de conhecimentos humanos, objeto do seu ensino” (BICUDO, 2005, p. 52).

Ja ao refletirmos sobre o ser estudantes, entendemos que contemplamos nesta pesquisa
estudantes situados em uma instituicdo formal ensino que, estando em um processo de

formagdo, realizam “o processo do devir, em que o contorno da imagem, que persegue o
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modelo, se realiza” (BICUDO, 2003, p. 28), preserva a tradigdo e da for¢ca ao avango da
transformacéo, dispondo o sujeito para que ele se lance, se projete na diversidade de opcOes
que se abrem, faca escolhas e se compreenda como um ser que esta em constante movimento
de evolucéo e aperfeicoamento.

Assim, ao olharmos para os sujeitos dessa pesquisa vemos estudantes em uma disciplina
de po6s-graduacdo que, ao produzirem um video avaliativo, ndo deixam de lado seus preceitos,
crencas, deveres e saberes, mas carregam consigo e expressam esses por meio de suas falas,
gestos, posicionamentos, dentre outras possibilidades de comunicacéo.

Dito isso, a disciplina contou com 27 cidaddos-professores-estudantes de pds-graduacao
em Educacdo Matematica, sendo eles 10 doutorandos, 8 mestrandos, 7 ouvintes e 2 especiais®®,
com formacdo em Matematica (licenciatura e/ou bacharel), Pedagogia e Psicologia. Dentre eles
havia pessoas com mais de uma graduacdo, sendo elas formadas em Engenharia de Producao,
Engenharia de Produgdo Quimica, Engenharia da Computacdo e Engenharia Civil.

Além disso, alguns dispunham de especializacdo em Psicopedagogia, Educacao de
Jovens e Adultos, Docéncia Universitaria e Matematica das séries iniciais, Ensino Fundamental
e Ensino Médio. J4, dentre os doutorandos, observou-se mestrado em Educacdo Matematica,
Psicologia e Sociedade, Formagdo Docente para a Educacdo Basica (mestrado profissional),
Estatistica e Experimentacdo Agrondmica, Educacao para a Ciéncia, Politicas Publicas e Ensino
de Ciéncias e Matematica (mestrado profissional)?’.

Dessa forma, evidenciamos a multiplicidade de discursos presentes durante o0s
encontros, que apesar de estar situada em um programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Matematica, abarca pessoas de diferentes formacdes, entendimentos, experiéncias e culturas.
Sendo esse ultimo perceptivel pela diversidade regional dos presentes, uma vez que havia
pessoas dos estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Santa Catarina, Paraiba, Goias, Bahia e Rio
de Janeiro,

Diante disso, durante 0s encontros todos 0s presentes puderam expressar suas
compreenssdes sobre a EF, o que enriqueceu as discussdes feitas. Além desses momentos, 0s
cidadaos-professores-estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matematica tiveram a

oportunidade de comunicarem seus entendimentos a partir do trabalho final da disciplina, que

36 Alunos ouvintes e especiais sio aqueles que frequentam disciplinas de um curso de graduacio ou de pds-
graduacdo no qual ndo estdo vinculados como alunos regularmente matriculados. Porém, enquanto o aluno especial
é matriculado na disciplina, o aluno ouvinte ndo é.

37 Uma visdo geral sobre a formag&o dos sujeitos dessa pesquisa pode ser vista no Apéndice B.

38 Uma visdo geral sobre a origem dos sujeitos dessa pesquisa pode ser vista no Apéndice C.
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conforme j& explicitado anteriormente se tratava de um video que trabalhasse algum tema
relacionado a EF.

Salientamos, também, que apesar da obrigatoriedade do video, o convite para participar
dessa pesquisa foi de carater facultativo. E, portanto, dos 27 cidaddos-professores-estudantes
de pds-graduacdo em Educacdo Matematica 15 aceitaram gravar as reuniées em que discutiriam
a producao de video e ceder ao pesquisador para que elas fossem analisadas®®.

Dessa forma, mediante a autorizagdo para 0 acesso as gravacdes obtivemos o fendbmeno
que iremos compreender. Nessa perspectiva, olharemos para interlocucbes e reflexdes
realizadas por 15 estudantes, organizados em 5 grupos, que conforme ilustrado no Quadro 1, a
seguir, abordaram diferentes tematicas.

Quadro 1 - Grupos de discussao

NuUmero de
Grupo Tema o
participantes
1 Consumo x consumismo 2
2 O abismo social entre os bilionarios e as demais pessoas 3
3 Impostos 3
4 A desvalorizacgdo do real 3
5 Os impactos do auxilio emergencial durante a pandemia 4

Fonte: Elaborado pelo autor

Podemos perceber uma multiplicidade de temas a serem tratados, o que possibilita
diferentes olhares para EF e nos proporciona compreender o fendmeno por diversas
perspectivas de um mesmo prisma. Nestas circunstancias realizamos a nossa producdo dos
dados e, a partir do encontro entre os sujeitos que conhecem e vivenciam uma situacéo e nds,
0s pesquisadores, que a desconhecemos, desejamos compreendé-la (MARTINS; BICUDO,
1989).

Situado o fendmeno que estudamos, explicitamos a seguir o trajeto que trilhamos ao
olharmos para nossos dados, levando em consideragdo que “os procedimentos [...] sdo
indissociaveis do fenomeno interrogado e, portanto, do pesquisador” (BICUDO, 1994, p.17).

Para tanto, na sequéncia apresentamos 0 modo pelo qual analisaremos nosso fenémeno.

39 Salientamos que o que focalizamos so as discussdes e ndo  0s videos, por isso ndo os trazemos na dissertacao.
Ademais, compreendemos que 0s sujeitos da pesquisa retrataram suas realidades e particularidades e a
disponibilizacdo dos videos faria com que a identificacdo desses fosse facilitada. Dessa forma, buscando preservar
a identidade de nossos sujeitos, optamos por ndo oportunizar o acesso aos videos produzidos por eles.
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6.4. Analise Fenomenoldgica

Para compreendermos o caminho que iremos percorrer durante nossa analise nao
podemos perder de foco que “a preocupagao central [...] [de uma] trajetéria de pesquisa se da
com o ato de compreender, mais do que explicar o objeto de estudo” (MACHADO, 1994, p.
35). Assim, ao explorarmos a trajetoria de pesquisa, tomamos nosso objeto de pesquisa em sua
intencdo total e 0 observamos em seu modo de existir. Para que possamos, assim, nos dirigimos
aos dados a serem analisados de forma a entrar em contato, conhecer e estabelecer referéncias
entre eles e entre eles e nossas compressdes (MACHADO, 1994).

Com isso, uma vez gue nossa pesquisa 0correu com pessoas, reiteramos que é a partir
do que € expresso pelos participantes que teremos indicadores do que se passou com eles
(MARTINS; BOEMER; FERRAZ, 1990). Isso ocorre, conforme sustenta Creswell (2014),
porque em uma pesquisa com fenomenologia como forma de analise ha uma énfase no
fendmeno e na maneira como ele ocorre. Portanto, ao olharmos para os participantes de nossa
pesquisa vislumbramos o fenbmeno e o que se expressa nele.

Bicudo (1994) ressalta ainda que no trajeto de entendimento do fendmeno “o mostrar-
se ou expor-se a luz [...] ndo ocorre em um primeiro olhar o fenémeno, mas paulatinamente,
da-se na busca atenta e rigorosa do sujeito que interroga e que procura ver além da aparéncia”
(BICUDO, 1994, p. 18). Assim, o pesquisador insiste na procura e transcende o basico,
buscando-se o que para aquele fendmeno se apresenta como essencial®,

Para que isso seja realizado é necessaria uma anélise rigorosa do que é comunicado
pelos sujeitos, 0 que, segundo Bicudo (2012), pode ser feito a partir de trés momentos nao
ordenados e indissociaveis, sendo eles epoché, reducdo e compreensdo/interpretacao.

Frente as fases propostas pela autora e discutidas por Fini (1994) e Bicudo (2012)
compreendemos que epoché é o momento em que o fendmeno é posto em suspensdo, é
evidenciado, isto é, nada é afirmado ou negado sobre ele, mas ¢é deixado de lado tudo o que dele
é conhecido, retirando todas as crencas, teorias ou possiveis explicagdes sobre ele para que ele

possa mostrar-se aquele que interroga.

40 Para Garnica (1997) ‘esséncia’ e ‘aparéncia’ podem ser entendidas como opostas. Assim, ao buscar a ‘esséncia’,
inalcangavel, interroga-se as manifestacdes aparentes buscando compreensdes possiveis. Essencial, portanto, é
aquilo que aparece a consciéncia ao observar um fendmeno a partir de sua forma, de sua aparéncia e de suas
qualidades
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Fazemos isso para que o fendmeno seja destacado “dos demais co-presentes ao campo
perceptual do pesquisador” (BICUDO, 1994, p. 20). O que faz com que nos empenhemos em
olhar para o fenbmeno sem conceitos a priori, focando nossos esforcos em buscar uma
iluminacdo para nossa interrogacao a partir do fenébmeno naquilo que ele é e em suas diversas
multiplicidades.

Machado (1994, p. 38), ao refletir sobre aquele que realiza a epoché, destaca que “ao
recusar 0s pre-conceitos, as teorias explicativas, ele ndo parte de um marco zero ou vazio
conceitual; ele parte de um nivel pré-reflexivo que se torna reflexivo a medida que toma
consciéncia e vai chegando a uma inteligibilidade do fendmeno”. Assim, a epoché nao se trata
em desconsiderar o que se sabe, mas em deixar de lado para que se possa olhar o fenémeno e
buscar nele o que por ele se mostra.

Feito isso, 0o proximo momento da analise fenomenoldgica é a reducdo, na qual ha a
descricdo do que foi visto no fendmeno. Para isso, sdo selecionados trechos considerados
essenciais ao entendimento do que estd sendo estudado e por meio de comparagdes e
eliminacGes do gque é aparente busca-se o que é essencial, caracteristico (BICUDO, 2012).

Para que isso se realize, Machado (1994, p. 40) propde a ‘Analise Ideografica’, na qual
o pesquisador busca empregar “ideogramas ou representacdes de ideias por meios de simbolos”
que exponha ideias e tornem visiveis o que o que foi dito naturalmente pelos sujeitos. Onde, “o
telos*, nesta fase da pesquisa, é produzir a inteligibilidade do fendmeno através do
desocultamento das ideias articuladas antes do discurso ser expresso” (MACHADO, 1994,
p.40).

Nessa perspectiva, para Bicudo (2012), ao realizarmos uma analise devemos buscar
excertos das proposicOes expressas pelos sujeitos que auxiliem a expor a esséncia do fenémeno
e articula-las com as compreensdes do pesquisador que observa, a fim expor o sentido do que
é dito pelos sujeitos individualmente. Com isso, o pesquisador descobre e confere significados
ao fendmeno pesquisado. O que requer um olhar empatico a descricdo, para que assim ele
caminhe rumo a intersubjetividade durante a interpolacdo dos mundos pesquisador/pesquisado
(MACHADO, 1994).

Dessa forma, a Analise Ideogréfica é caracterizada escolha e interpretagdo do
pesquisador acerca das Unidades de Significado*? (US), isto é, os trechos das falas dos sujeitos

que sejam pertinentes para expressar o fendmeno. Assim, uma vez que em nossa pesquisa 0s

41 Telos pode ser compreendido como finalidade ou objetivo.
42 Entendemos por Unidade de Significado aspectos que se destacam ao pesquisador durante a analise do fendémeno
pesquisado de forma que suscite a possibilidade de esclarecimentos sobre o que esta sendo interrogado.
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dados sdo provenientes de didlogos, inicialmente transcrevemos, de maneira exata, aquilo que
presenciamos e, iluminados por nossa interrogacao, buscamos um sentido ao que foi descrito.

Tal postura corrobora as ideias de Boemer (1994), ja que para o autor ao se analisar 0s
dados ha a necessidade da reflexdo inicial sobre o0 que se procura nas descri¢fes, ou seja, 0
invariante, o que permanece, aquilo que aponta para o que o fenémeno é. Dessa forma, durante
esse movimento interpretativo o pesquisador busca destacar as US, o qual por meio das suas
proprias interpretagoes, deseja obter e apresentar as raizes cognitivas “que geram ou preenchem
0 contetido das proposicoes: a percepcao do sentido pelo sujeito; ao trabalho intersubjetivo do
significado” (BICUDO, 2003, p.41).

Com isso, ao realizar a sintese das US objetivamos chegar a ‘estrutura do fenémeno’
(FINI, 1994), que chamamaos de Ideias Nucleares, ou seja, a ideia central do que foi dito. Em
outras palavras, buscamos por meio da reducdo, conduzida pela Analise Ideografica, uma
iluminacdo para nossa interrogacao e, para isso, destacamos trechos que acreditamos que nos
auxilia na busca por compreensdes sobre o fendmeno e a partir deles, como pesquisadores,
apresentamos nosso entendimento sobre o que foi dito. Para que assim possamos reduzir ao
méaximo o que foi dito, selecionado e interpretado, com objetivo de que tenhamos apenas o que
é essencial para a compreensao do fenémeno.

Para tanto, a Analise Ideogréafica pode ser organizada por meio de quadros contendo as
falas dos sujeitos participantes destacadas pelo pesquisador nas US, bem como as interpretacdes
do mesmo sobre essas falas e as Ideias Nucleares nelas identificadas. Assim, nesta dissertacdo
elaboramos quadros para nos auxiliarem. Para isso, utilizamos um codigo, explicito na primeira
coluna do quadro, que traz 0 nimero da US e a qual dos grupos de estudantes ela se refere (G1,
G2, G3, G4 ou G5).

Assim, nos quadros elaborados cada uma das linhas apresenta um codigo, uma fala do
sujeito, uma interpretacdo do pesquisador e uma ldeia Nuclear, respectivamente. Com isso,

construimos o quadro 2, a seguir, a fim de ilustrar o que foi dito.

Quadro 2 - Exemplo da Anélise Ideogréfica

Interpretagio do
Codigo Fala do Sujeito Ideias Nucleares
Pesquisador

Uma propaganda para as | A propaganda pode | A midia como
criangas né, que faz com que | ser  compreendida | influenciadora na
US3G1 . . . .
0 pai precise comprar né, ou | como um | decisdo de

seja, vocé€ gasta para vocé e | instrumento de | compra.
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Interpretacao do
Codigo Fala do Sujeito Ideias Nucleares
Pesquisador

para o seu filho também né, | persuasao e
faz o filho ter vontade de | convencimento

algo que ele nao precisa, mas

ele quer.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme descrevemos anteriormente, temos que a US descrita no quadro 2 é a terceira
US do primeiro dos cinco grupos analisados. Feito isso, a fim de finalizar a etapa de reducéo,
proposta por Bicudo (2012), iniciamos a busca pelas convergéncias e organizagio das ldeias
Nucleares em Grupos Tematicos*.

Nesse sentido, Fini (1994), Machado (1994), e Bicudo (2012) chamam esse movimento
de buscar convergéncias de ‘Analise Nomotética’. Sendo ela caracterizada como ‘“‘um
movimento de passagem do nivel individual para o geral”, na qual o pesquisador procura
organizar as proposicdes gerais de acordo com os Grupos Tematicos. Que por sua vez, por meio
de convergéncias tem-se a origem de ‘Categorias Abertas’ ou ‘Categorias de Convergéncia’,
onde tendo em vista as convergéncias elaboradas pela Analise ldeogréafica, estabelece-se
categorias mais amplas “que sdo as generalizacOes feitas a partir das convergéncias (ou
Categorias Abertas) das unidades de significado” (FINI, 1994, p. 31).

A cargo de exemplificacdo durante o ano de 2021 elaboramos um primeiro movimento
de analise** referente ao primeiro grupo aqui apresentado para 0 XXV Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica — EBRAPEM. Nesse texto, as Ideias
Nucleares resultaram em seis convergéncias, sendo elas: Influéncia da midia; Autopromogéo
nas Redes Sociais; Problemas Sociais; Constru¢des Sociais; Consumo e consumismo; Dialogo
e tomada de decisdo. Com isso, a fim de tornar as convergéncias mais amplas compreendemos
haver uma articulacdo entre as convergéncias Influéncia da midia e Autopromogdo nas Redes
Sociais, pois ambas se referem a forma como as pessoas se relacionam com o consumo e as
diferentes midias existentes. Nesse mesmo movimento, acreditamos que as convergéncias

Problemas Sociais e Construcdes Sociais dizem sobre estruturas sociais convergem entre si,

43 Definimos grupos tematicos como grupos formados por Ideias Nucleares que tratam de um mesmo tema,
convergindo para uma ideia mais ampla e compartilhada entre as Ideias Nucleares que os constituem.

% MENECUCCI, F. A. EDUCACAO FINANCEIRA NA PRODUCAO DE VIDEOS: UM OLHAR
FENOMENOLOGICO. In: Anais do Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduagdo em Educagéo
Matematica. Anais...Campina Grande (PB) UEPB, 2021.
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enquanto ‘Consumo e consumismo’ ¢ ‘Didlogo e tomada de decisdo’ ndo convergem entre si €
nem com as demais convergéncias.

Assim, encontradas as Categorias de Convergéncia, damos inicio a terceira e ultima etapa
sugerida por Bicudo (2012), a compreensdo/interpretacdo. Onde, ainda dentro da Analise
Nomotética nos propomos, a partir delas, destacar aspectos abrangentes do que se destaca nas
falas dos sujeitos participantes, bem como nossas interpretacdes do fendmeno estudado, a fim
de elaborar possiveis compreensdes (FINI, 1994).

Nesse sentido, o pesquisador faz um movimento onde articula suas interpretacées com o
que lhe é conhecido, bem como com outros autores para assim exprimir compreensdes sobre 0
fendmeno analisado. A fim de buscar a estrutura do fendémeno, o que para Machado (1994, p.
41-42) ¢ “o meio através do qual se pode trazer a luz o que as relagdes vividas apresentam de
ordem geral ou de aspectos idiossincraticos”. Dessa forma ressaltamos que os resultados
obtidos nesse processo possuem carater perspectival e ndo conclusivo, tendo em vista a natureza
da pesquisa com andlise fenomenol6gica (CRESWELL, 2014).

Nessa perspectiva, para que a evidenciacao da estrutura do fenémeno ocorra faz-se “uma
sintese das proposicdes consistentes apresentadas nas expressdes reveladoras do pensar do
sujeito, constituindo agrupamentos por temas” (MACHADO, 1994, p.41). Com isso, de modo
geral, na andlise fenomenologica, “as generalidades [...] indicam a iluminagdo de uma
perspectiva do fenémeno” (MACHADO, 1994, p. 43), o que permite ao pesquisador falar do
sentido que ele encontrou a partir da pesquisa.

Assim, “o proposito basico da fenomenologia € reduzir as experiéncias individuais com
um fendmeno a descri¢ao de uma esséncia universal” (CRESWELL, 2014, p. 72), de forma que
essa explicite o fendmeno observado. Para isso, observa-se o que foi vivido pelos individuos e
incorpora-se a descri¢do ‘do que’ e ‘como eles’ revelam terem  vivenciado.

Posto isso, o fendmeno que buscamos compreender nesta pesquisa sdo 0S possiveis
olhares, aspectos e/ou posturas que vinculem a EF com aquilo que os cidadaos-professores-
estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matematica observados trazem consigo. Fazemos
ISS0, uma vez que acreditamos que ao serem analisados e explicitados sob a luz de um
referencial tedrico, os nossos dados permitem sustentar raciocinios que auxiliam as tomadas de
decis@es politicas, educacionais, sociais, de pesquisa e, gradualmente, influenciam as anélises
e interpretacdes cada vez mais rigorosas (BICUDO, 2012).

Explicitado o que faremos e nossas intencdes, a seguir apresentamos nossa analise de

dados na qual a fim de explicitar o que foi observado nosso olhar incidiu sobre o fenémeno e,
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ao buscar compreendé-lo, em suas manifestacGes, despimo-nos de conceitos prévios para que

ele se mostrasse em suas maltiplas perspectivas.



6. ANALISE DOS DADOS
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Nessa secdo buscamos inicialmente realizar a Analise Ideogréafica, que conforme posto

anteriormente visa expor aspectos individuais das falas do sujeito, ao mesmo tempo que damos

0 primeiro passo para Analise Nomotética, isso €, a busca por convergéncias entre Ideias

Nucleares elaboradas.

Para cada encontro construimos um quadro de andlise ideogréafica no qual séo

destacados titulo do video, a resumo do que foi discutido e, conforme exposto no Quadro 2, as

falas dos sujeitos, juntamente com nossas interpretacdes e as Ideias Nucleares dos trechos

destacados.

Quadro 3 - Andlise Ideogréafica Grupo 1

Desejo x Necessidade

precisam de solucéo.

Almejando refletir sobre consumo e consumismo, 0s estudantes discutem experiéncias
anteriores, videos assistidos para inspiracdo e conceitos como bem-estar e saude financeira e
obsolescéncia programada. Com isso, refletem sobre retratos quotidianos desumanos que

Cddigo

Fala do Sujeito

Interpretacéo do
Pesquisador

Ideias Nucleares

US1G1

Eu s6 nunca tinha pensado na
propaganda com crianca

Supressao de reflexdo
acerca da problematica
da presenga criangas
em propagandas

Falta de reflex&@o
sobre propaganda

US2G1

Eu achei ela (crianga entrevistada
em um video assistido pelos
estudantes) muito consciente ela,
fala “eles deixa a gente com
vontade entdo se vocé ndo tem vocé
tem vontade de chorar e as vezes a
gente até chora”

Reconhecimento da
perspicacia no
depoimento da crianca,
uma vez que ela
percebe as influéncias
psicolégicas da midia

Influéncia
psicoldgica de
propagandas

US3G1

Uma propaganda para as criancas
né, que faz com que o pai precise
comprar né, ou seja, vocé gasta
para vocé e para o seu filho também
né, faz o filho ter vontade de algo
gue ele ndo precisa, mas ele quer

A propaganda pode ser
compreendida como
um instrumento de
persuaséo e
convencimento

A midia como
influenciadora na
decisdo de
compra

US4G1

Sim, existe o desejo de comprar
algo e s6 comprar

Ha& o desejo de se
comprar algo apenas
para satisfazer o desejo
de se comprar

Compra apenas
pelo desejo de
comprar




US5G1

Quando a gente fala de uma pessoa
em situacdes econbmicas mais
desfavoraveis eu acho, sim, que a
gente tem o desejo de comprar esse
algo, mas eu ndo acho que sé o
desejo de comprar algo e que isso &,
por exemplo, o ponto final, sabe.
N&o é s6 o desejo de comprar, mas
0 desejo de comprar, usar e se
parecer com outro.

Ao se tratar de pessoas
desafortunadas, elas
ndo compram apenas
por almejar algo, mas

também para que
possam se parecer com
pessoas que possuem
melhor condicdo
financeira

Compra para
melhorar a
aparéncia em
relacdo a
sociedade

US6G1

N&o era nem a mée do menino, mas
ela (crianca presente em um video
assistido pelos estudantes que tinha
como tema o consumo) falando
que, as vezes, eles tém sé o desejo
de comprar mesmo

Até mesmo em
criancas ha a vontade
de comprar apenas
para satisfazer o desejo

Criancas que
compram apenas
para satisfazer o

desejo

US7G1

Dai eu fiquei pensando “gente, eles

sdo criancas e sdo consumistas” e é

S0 0 desejo de comprar. N&o € usar,
é s0 comprar. Comprar para ter.

Espanto ao perceber
que mesmo criangas
podem ser consumistas

Consumismo em
criancas

US8G1

— A entrevistadora pergunta “vocés
preferem brinquedo ou ir ao
shopping?”

— Eu vi! todos escolhem ir ao
shopping

Surpresa frente o
desejo de criangas que
deixam de lado
brinquedos para irem
ao shopping

Espanto pela
preferéncia
infantil por
centros de

compras

US9G1

—~ Isso! A segunda crianga de 9/10
anos vai toda semana no
cabeleireiro

— Fiquei chocada com a menina, é
uma loirinha né. Ela falou “eu
preciso de hidrata¢do” e ainda faz
as unhas
— "Tem que usar batom, tem que
usar uma sombrinha porgue isso é
de lei, é basico". Uma crianga!
Crianca de 10 anos!

Os estudantes se
chocam com criancas
que se comportam e
desejam ser como
adultos

Adultizacéo
Infantil

US10G1

Vocé viu a menina falando que
tinha deixado de ser crianga quando
ela casou ou quando ela ficou
gravida. Ela tava gravida! 13 anos!
Ela fala que tinha deixado de ser
crianca. 13 anos. Meu Deus do
Céu!

Incredulidade frente a
realidade da
maturidade forcada a
qual algumas criangas
séo submetidas

Maturidade
forgcada

US11G1

Tudo bem comprar, porque a
menina vé a mae fazendo, ela vai
querer fazer.

Ha influéncias sociais
sobre a decisdo de
compra

A sociedade atua
sobre a vontade
do ser




US12G1

Eu ndo sou contra crianca ter, mas
eu acho que tem que ter o limite e é
isso que eles falam também né que
a crianca ela precisa aprender o
ndo, que primeiro ndo que a gente
ouve é muito dolorido né

Ha necessidade de
limites no consumo a
todas as faixas etarias
para que todos possam

se desenvolver

A necessidade de
limites no
consumo

US13G1

N&o é porgue 0s pais as vezes nao
tomam cuidado, mas é que 0
cuidado é tdo excessivo que quando
a crianca tem contato com uma
batata frita, com sei 14, com
chocolate ela quer comer igual
louca

A privagéo pode
infundir em um
consumo desenfreado

Privacdo do
consumo resulta
em consumismo

US14G1

E questdo de extremismo, é questio
de limites, dai ja entra naquela
guestdo de consumo e consumismo
mesmo, ndo que consumir seja algo
ruim, a questao € que voceé ta
consumindo ou vocé é consumista,
VOCé precisa ter ou voceé ta
comprando aquilo por uma
necessidade né, sdo muitos, porém
né

Necessidade de
estabelecer limites
entre consumir por
necessidade ou por

“vontade de ter”.

Necessidade de
limites entre
consumo e
consumismo.

US15G1

Aparece no video que séo criangas
nesta faixa etaria, vocé esta
acostumado que no horério do
recreio com elas correndo para la e
para ca, um atras do outro, aquela
coisa toda e tal, era o costume...
N&o sei se vocé lembra, mas na
entrevista com as professoras elas
falam “Nao, a gente repara muito
principalmente nas meninas e como
elas vdo de saltinho alto", por
exemplo, elas ndo podem correr
porque se ndo estraga o saltinho da
sandalia”. Essas pequenas coisas
gue parecem muito inocentes geram
uma mudanca de comportamento

muito grande.

O comportamento
humano pode ser
estimulado e
modificado de acordo
com o contato (ou nao)
do ser com algo.
Assim, o que é
entendido como
adequado para
determinada faixa
etaria pode ser
invadido e ocupado
por fatores externos a
ele

Desenvolvimento
infantil precoce
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US16G1

Lembro de um caso que aconteceu
numa escola publica aqui em
Goiania, colégio de criangas da
alfabetizacdo. De repente duas
menininhas de 10 anos come¢cam a
se tapear no meio do recreio, briga
de tapa e puxdo de cabelo e aquela
coisa toda e tal. E professores para
separar aquela coisa toda e ai
nervos a flor da pele... Tiveram que
dar tempo para coisa dar uma
esfriada, mas a pergunta que nédo
quer calar “qual o motivo de tanta
violéncia?” uma delas falou “ela
estd querendo roubar 0s meus
clientes” Eles ficaram sem entender
na hora, “Clientes?” 10 anos! A
menina era garota de programa,
voceé acredita nisso! E elas estavam
brigando exatamente por causa de
clientela /.../ Coisas muito precoces,
temos que pensar nelas com muito
cuidado.

Sexualizacdo infantil e
a forma como cada vez
mais cedo meninas sdo

levadas a prostituicdo

87

Sexualizacéo e
prostituicao
infantil

US17G1

A maioria dos pais diz sim para
calar a boca dos filhos.

A escolha da
concordancia em
relacdo ao dialogo
como forma adquirir o
gue se deseja

‘Sim’ como forma
de comprar o
siléncio

US18G1

A mée do Marcelo*, que é o pai,
ajudava a cuidar das criancas né, s6
gue o que acontece na verdade, na
maior parte das vezes, é que as
familias ndo tém esse amparo né.

A problemética da
alienagdo parental,
realidade que assola
muitas familias
brasileiras onde pais
abandonam e néo
amparam sua prole

Alienacédo
parental

US19G1

Um pai tava indo na loja, comprar
uma televisdo. “ah, a sua
quebrou?”, “ndo, é para meu filho”,
“o que foi que aconteceu, vocé ja
ndo tem uma televisao?” “Tenho,
mas os dois estdo brigando porque
um quer fazer uma coisa na
televisdo e o outro quer fazer outra,
entdo eu vou comprar uma televisdo
para ndo ter mais briga”. S6 que ai
vai gerar outra briga, porque quem
vai ficar com a televisdo mais nova
né! /.../ o pai perdeu uma excelente
oportunidade conversar sobre o
acordo, do planejamento, a questéo
de se organizarem entre si

Falta de dialogo e sua
problemética no
planejamento familiar

Diélogo e
planejamento

45 Nome ficticio aqui posto para facilitar a fluidez da leitura
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A questdo do didlogo que é o mais
importante de tudo, ele nem quis
conversar e nem colocou os filhos
para conversar para resolver esse
problema, entdo ele preferiu
comprar outra televisdo que com
certeza vai gerar outro problema
para ele, é um efeito domino, sdo
coisinhas, atitudes que vocé pensa
“ah ele resolveu o problema”, ndo,
ele ndo resolveu e ainda vai
desencadear outros.

O dialogo como forma
de ndo aderir a
aquisicoes precipitadas
gue visem a resolucédo
de problemas de forma
mais répida, isto
porque pode acarretar
problemas no futuro.

Diélogo e 0
processo de
compra

US21G1

Vi a mulher que deu uma motinha
elétrica de 1300 reais e um ténis de
R$ 600. Pelo amor de Deus, ai vocé
se endividar por causa de um ténis
de R$ 600? Eu também quero um
ténis de R$ 600, eu queria, mas
nem trabalhando eu quero pagar um
ténis de R$ 600. Ai eu fiquei
pensando que isso é falta dela parar
e pensar “ndo t4 no que eu posso
dar para o meu filho. Néo é porque
meu filho queira uma motoca de R$
1300 que eu precise dar aquilo”

As pessoas, muitas
vezes, se endividam
porque sucumbem aos
seus desejos. Nao
avaliando ou refletindo
sobre a compra

Compra por
desejo, sem
reflexdo
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US22G1

A crianga brincou com esse
bringuedo trés dias, depois ndo
colocou mais a mdo /.../ j& caiu no
esquecimento. Isso € puro
consumismo mesmo, ndo tem outra
justificativa

Pode haver
consumismo na
relacdo compra-

utilizagdo

Consumismo

US23G1

Tem outra mae que fala né, ai ela
falou “Eu percebo que minha filha
guer comprar. O negdcio é
comprar, usar é outra coisa, sabe?
ja ta em outro patamar!”

Problemética da
desvinculagdo ente
utilidade e compra

Comprar e usar
sdo diferentes

US24G1

Para mim é muito raso a gente falar
gue consumo é o que a gente
precisa, sO, questdo de necessidade
e consumismo que vai além
daquilo, porque eu ndo considero
gue seja isso sabe, porque se a
gente for falar de necessidade séo
poucas coisas que a gente realmente
necessita. E ai eu entro naquela
historia de tipo... tal entdo eu ndo
posso fazer uma viagem nunca,

porque isso é consumismo

Consumo vai além do
consumir para
sobreviver, mas
abrange uma vida com
lazer e outros aspectos
necessarios para satde
fisica, mental e
psicoldgica

Consumo vai
além do
necessario para
sobreviver




O que € bem-estar? Entéo, claro
qu . Apesar de
gue existem diferentes formas de se .
. ; compreender que ha
pensar sobre isso, vai depender da .
X n diferentes olhares .
pessoa. Ndo t6 dizendo que todo ~ Consumir para o
US25G1 . X sobre as relacdes de
mundo precisa fazer uma viagem bem-estar
x . . % consumo, o bem-estar
ndo mas tem coisas sim que véo te g
X x é visto como algo
trazer um bem-estar e ndo séo
L fundamental
necessarias né.
E ai eu fico pensando se isso € 0
CONSUMIisMO Ou Se 0 consuMismo é
realmente algo que... que entra em
algo exagerado, enfim... que foge | Questionamento sobre [ Questionamento
US26G1 da realidade no sentido de que vocé em gue momento o sobre o limite
precisa se satisfazer de alguma consumo se torna entre consumo e
forma e sé ato de comprar por si SO consumismo consumismo
ja é considerado consumismo, por
mais que vocé nao vai utilizar
aquilo.
A gente tem que olhar os
ambientes, 0s contextos, em que
nivel nos estamos falando de Para entender
; . . . Consumo e
necessidade e de consumismo. NGs consumismo e CONSUMISMO SAO
USs27G1 estamos falando de que? Qual o consumo é necessario relativos A
lugar de fala que nds estamos? olhar para o lugar onde .
. ! D . A realidade do ser
Acredito que seja a primeira coisa, | a pessoa esta inserida
definido isso, ai sim n6s podemos
conceituar todas essas coisas.
Projecdo da classe C. Dai ele “opa”
/.../ “do que vocé esta falando? De ~ .
. Relacbes entre as ditas
C de reprovado? Porque para mim . S
. . classes sociais e seu Classificacdo e
US28G1 | esse pessoal que t& aqui que rala Critério para tal seqreqacio social
para caramba para mim todo mundo separacio /spegrega %0 gregac
é A, agora vocé esta falando de C, ¢ ¢
C de que? Que classe C ¢ essa?”
Como eles (os canais televisivos)
sensacionalisam o que é a casa do
obre né, porque para mim a casa I .
P porque p A midia ridiculariza o
do pobre é a minha casa, porque -
.| brasileiro normal, para . x
eles botam uma casa normal que é e este seia Manipulacdo da
US29G1 | de um brasileiro normal, com uma . aue J midia acerca da
! . inferiorizado e que a A
cortina normal, com botijdo de gés, | .. .~ e simplicidade
X simplicidade seja vista
com uma daquelas capinhas sabe. .
fem I como algo ruim
Sabe, é tdo ridiculo que é ridiculo
voceé ser pobre, é ridiculo vocé
fazer parte do normal
E ai no meio desse pessoal uma Muitas vezes, a midia
mulher |4 com quatro meninos, utiliza de desgracas Midia que utiliza
US30G1 | tudo no brago assim.. e perguntam para lucrar, uma vez | da desgraca alheia
“E vocé?” “Nao, eu sou que retrata de maneira para lucrar
desempregada tenho quatro filhos, a buscar de maneira
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46 Os estudantes se referem ao video em que Criolo - cantor, rapper, compositor, ator e militante das causas negras
e sociais - e Lazaro Ramos - ator, apresentador, dublador, cineasta e escritor - debatem quest8es sociais e culturais
brasileiras. Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=eP86LuPwUYk Acesso em 15 de Jul. de 2022



https://www.youtube.com/watch?v=eP86LuPwUYk

nédo tenho marido. Meu marido me
largou, ndo tenho onde ficar, ndo
tenho salario para viver” morando

debaixo de uma lona, onde que

vOCé V& isso na midia? A néo ser

uma reportagem que vocé ta vendo

gue é uma coisa meio

sensacionalista /.../ ou para pedir

exacerbada a atencéo
daguele que assiste
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US31G1

Ja existem, assim, milhdes de
formas de vocé ajudar.

Ha inimeras formas de
ajudar alguém
necessitado

Multiplicidade de
possibilidades
acerca do fazer
caridade

US32G1

Existem formas de vocé fazer o
bem, s6 que o problema é que
realmente a midia ndo mostra e
quando mostra é esse lado muito
sensacionalista.

A midia ndo retrata as
formas de se ajudar
alguém, mas prefere

expor de maneira
sensacionalista aguela
realidade

Midia que prefere
0 sensacionalismo
ao
assistencialismo

US33G1

A gente critica né as pessoas que

fazem para mostrar, faz e tira uma

foto para mostrar que ta ajudando
sabe

Ha pessoas que
utilizam de boas ac¢des
para se promover

Caridade para
autopromocao em
Redes Sociais.

US34G1

Geralmente as pessoas nao estdo
gravidas com 13 anos, qual a
perspectiva de vida que ela tem?

Problemas sociais
podem mudar a
perspectiva de vida das
pessoas.

Problemas sociais
e suas
consequéncias

US35G1

A primeira pergunta é “onde esta a

familia dela?”. A segunda pergunta

“ela ta gravida, daqui a pouco tem

mais um ser humano ai que precisa

de alguém para tomar conta e 0 que
que ela vai fazer?”

Denuncia sobre a
realidade de muitos
brasileiros que ndo tem
condicdes para cuidar
de si ou de outros, 0
que acarreta outros
problemas como a
evasdo escolar, uma
Vez que a pessoa
precisa escolher entre
comer ou estudar

Ciclo de
problemas sociais

US36G1

Vocé sabe que existe uma situacéo,
a coisa esta la, sabe que precisa de
mudanca, mas vocé nao faz nada.
/... ndo é uma magica que vocé vai
fazer que amanha ta tudo bem /.../
por isso que o diélogo, a orientagdo
é importante, porque se a pessoa da
um passo em prol de uma grande
responsabilidade ela vai ter que
assumir essa responsabilidade e
isso em qualquer aspecto

O didlogoe a
orientagdo sdo
importantes para que
as pessoas possam ter
entendimento sobre o
que 0s seus atos
acarretam

Dialogo como
aliado da tomada
de decisdo

US37G1

Eu achei essa imagem... até me
deixou triste quando vi mas achei
muito real “meu maior sonho de

consumo ¢ ter o que consumir”

Choque ao contemplar
a realidade de muitos
brasileiros que
enfrentam a fome, a
miséria e a indiferenga
de muitos

Comida: um
desejo de
consumo




Comega a se produzir muito né e no
fundo se produz para que se compre

Compra e producdo se

Ciclo producéo e
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US38G1 . . | integram em um ciclo
e quanto mais se produz...enfimé | . .2 compra
. ; infindavel e crescente
um ciclo né
. - Desejo de tratar a .
Queria falar sobre como a midia eSO | . Midia como
US39G1 . o influéncia da midia . .
influencia né influenciadora
sobre as massas
E ai falar, por exemplo, nessa parte
de 0 que seria 0 consumo né, que é
essa coisa do que a gente quer, 0
gue a gente deseja, 0 que a gente
almeja e ficaria mais nisso. O x
L Relacéo entre o que se
maximo é falar sobre a ] .
. ~ | €consumido e a forma
obsolescéncia programada por qué . - o
: . , como ele é produzido, Obsolescéncia
US40G1 tem muito sentido ne, tem a ver o )
com a parte de, por exemplo isso é, de maneira programada
x P ’ programadamente
sermos tdo consumidores, com falha
algumas coisas e/ou do porqué que
as coisas estragam muito rapido e
talvez eu tinha pensado em entrar
naquela parte gue até no video fala
né, das questdes ambientais
Consumo, desejo e
necessidade estéo
L S interligados, por Relacéo entre
Para mim é a mesma coisa né, .
USs41G1 . . tratarem consumo, desejo e
consumo, desejo e necessidade . , .
daquilo que € necessidade
necessario para o
individuo.
Existe essa... dicotomia, eu ndo sei
se seria a palavra certa, mas eu vou
usar essa palavra... sobre a ideia de
vocé consumir algo pelo desejo ou O desejo é algo que
de consumir por necessidade. Sabe, | deve ser saciado, uma Consumir para
US42G1 ndo necessariamente seja sempre vez que este leva a saciar as vontades
ruim vocé consumir algo por autossatisfagdo. O que também é
desejo, porgue isso pode ser ligado nao se pode é viver necessario
a satisfacdo e ao bem-estar né, que pelo desejo
a gente ndo sabe o0 que é, mas nao
gue seja ruim, sé ndo precisa ser
sempre
. L a H& um limite entre o
Os seus desejos também ndo podem ue se node deseiar
US43G1 superar demais as suas g P ! Limite do desejo
. devido suas
necessidades. X
necessidades
Apontamento sobre a
- - realidade de inUmeras -
Familias que ganham o salario- - o Familias que
Py ) familias brasileiras que .
UsS44G1 minimo o que sobra, se sobra, é vivem com o
ganham apenas o0 minimo

para comida e ndo tem conversa.

suficiente para

alimentacgdo




Meus pais /.../ estudaram, eles
sabem que eles precisam guardar,
SO que por muitos anos na minha

Sentimento de
merecimento como

Sentimento de

US45G1 vida foi guardar o qué? guardar .
: . fruto de um esforco merecimento
como? Eu acho que é por isso que .
. 9 excessivo
tem muito esse pensamento do “eu
merego”
T& vocé merece, mas por que que Necessidade de se
US46G1 vOCé pensa desse jeito? de onde refletir sobre seus Reflexdo e
vem esse pensamento? como que sentimentos e autoconhecimento
era 4 atras? pensamentos
Preciso investir para ter uma Questionamento sobre [ Questionamento
US47G1 Educacéo Financeira? E se eu ndo | 0 que é necessario para | sobre o que é ser
uiser? E se eu quiser simplesmente | se dizer que é educado educado
?E I t d ducad ducad
ter uma vida ali? financeiramente financeiramente
Mas o seu merecimento é curto e
rapido igual uma pizza ou grande e .
pico 19 ap g Analogia sobre o
de longa duracdo como um carro .
: . merecimento para
novo? Se vocé comer pizza toda . .
i i Lo retratar a necessidade Planejamento
US48G1 semana isso vai te prejudicar a .
. de planejamento a pessoal
trocar de carro /.../ daqui algum e
N . curto, médio e longo
tempo. Entdo abre o leque muito
- - prazo
grande das prioridades que vocé
tem na vida
Enfim, ela pegou todo dinheiro que
ela ganhou, porque ela ganhou
aquele dinheiro, ou seja, ndo era
dela, ela ganhou, j4 comega ai. Ela | O ganho de dinheiro e
US49G1 ganhou algo que ndo era dela, entdo | a impulsividade para Impulsividade e
ela sente que ela pode fazer algo satisfazer um desejo prazer imediato
bom para ela, prazeroso para ela. por prazer imediato
Entdo o que que ela fez? Ela foi la e
gastou tudo em comida. Mas o
porqué de gastar tudo com comida?
Por que que a pessoa pensa que
merece? Sera que € um dinheiro O sentimento de Realidade do ser
Uss0G1 | aue por exemplo, ela ganhou entéo merecimento é como
ela sente que ela precisa fazer algo transpassado pela transformador de
bom para ela? ou por que ela ndo realidade da pessoa suas vontades
tem essa oportunidade?
Enfim, ndo vai ter esse dinheiro,
porgue o pai ndo vai dar esse O contexto social dita Economia
inheiro para el r ind relacd .
US51G1 dinheiro para e a, porque 0 pai nao as relagOes ple Eamiliar e
pode dar esse dinheiro para ela, dependéncia .
< P contexto social
porque a gente ndo sabe como... econdmica
enfim... como € a vida dela né
Consumismo é relativo
Trazer essa ideia de consumismo, a realidade de cada
US52G1 mas pensando nessa parte do pessoa e 0 que € Consumismo e

porgué essas coisas acontecem,
pensando na realidade

consumismo para um
pode ndo ser para
outro

realidade do ser
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Dentro de uma sala de aula por
exemplo a gente vai ter alunos
baixa renda, média... nem sei se

A sociedade passou
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Empobrecimento

para muitas e muitas familias s6 ha
necessidade, entdo desejo nesse
momento ele é praticamente
inexistente para grande maioria das

pessoas

US53G1 | hoje em dia o que que seria a baixa por um processo de social
e média renda, mas enfim nao tem empobrecimento
isso porque se for parar para pensar
hoje todo mundo é baixa renda
A realidade social
, brasileira ndo mudou,
Porque nunca mudou nadané /.../ e
X : mas passou por um
agora piorou. Agora misturou o B .
o - declinio, a partir do
negocio de classe média, com AP - .
USs54G1 ) qual ndo ha mais Declinio social
classe A, B, C ou D e isso acabou, U
. divisdes claras sobre
esta todo mundo num barco furado as classes sociais. ia
mesmo ']
que todos
empobreceram
Porque a gente luta ndo é por uma | A garantia por direitos .
US55G1 igualdade social, mas por uma e deveres ndo faz dos . QaranUa de
. - S direitos e deveres
Justica social seres iguais
Mesmo que
necessidades dos seres
L sejam diferentes, para
Eu acredito sim que a gente busca : P
. que possamos viver
igualdade, mas pensando que para .
, em uma sociedade
chegar la a gente passa por um . e .
AR . igualitéria é Necessidade dos
US56G1 processo de justica social sabe, . . J L
. imprescindivel que direitos basicos
porque nem todos precisam das
. todos tenham os
mesmas coisas, mas todos o .
. direitos basicos, como
precisamos de algo . ~
a salde, educacao,
justica, trabalho e
manifestacdo cultural
As vezes vocé quer tanto aquilo, .
. O desejo de compra
mas nem é na verdade algo que se . - N
encaixa no que vocé gosta, mas esta relacionado a Compra para
USs57G1 ~ . ’ vontade de ser L .
VvOCcé quer aquilo porgue o outro . valorizacéo de si
o n . . diferente, de ser outra
tem entdo vocé precisa daquilo, ess0a
VOCE quer ser 0 que 0 outro é P
- - Para muitosndo hda | Inviabilizacdo de
Para 0s oprimidos ha diferenca ossibilidade do outros desejos que
US58GL1 | entre desejo e necessidade mesmo? posst T0S 0€s€jos g
O : desejo, apenas a ndo sejam o de
Ou s0 existe necessidade? : . )
necessidade de viver viver
A gente falar de desejo e
necessidade nessa perspectiva da
pandemia que nds estamos vivendo | A pandemia acentuou
agora, isso é possivel agora? Né&o é? problemas sociais .
; . . Pandemia e o
0 desejo acabou e a necessidade... existentes, o que fez
g S . . processo de
US59G1 nem ela t4 sendo atingida mais, com que muitos

buscassem apenas o
necessario para
sobreviver

agravamento de
problemas sociais




US60G1

A méae fica |4 sem jeito de trabalhar
porque ta gravida, ainda é trabalho
informal, e com 5,6,10 filhos para

cuidar todos os pequenininhos,
desejo?

Questionamento sobre
a possibilidade de
desejo para aqueles
que vivem a margem
da sociedade

Desejo: uma
realidade da elite

Tinha uma menina gravida
trabalhando no meio disso tudo e
tinha gente falando “como ¢ que ela

Muitos pensam apenas
em si e em seu lucro,

Pessoas vistas

US61G1 | -, . ) ) descartando pessoas como sendo
ta aqui? Por que ela ta aqui? Como o P P
) " R como se tivessem descartaveis
aceitaram ela?" eu falei né “Como .
. . ” validade
assim, como que aceitaram ela?
O trabalho como
Que gravida que em plena necessidade, o que
US62G1 pandemia ndo vai querer estar em impossibilita, por Trabalho como
casa? Se ela ta |4 é porque ela exemplo, a necessidade
precisa oportunidade de
escolha
A obsolescéncia
programada enquadra-
se como um conteudo
A ) tedrico da Educacgdo Dificuldade em
US63G1 Obso_lescenma progra_mada ela ta Financeira, 0 que trazer a teoria
mais dentro da teoria mesmo ’

evidencia sua

dificuldade em
encontrar aspectos
praticos no mesmo

para préatica

usS64G1

A obsolescéncia em si, como teoria,
ela ja é uma forma critica de se ver
financeiramente esse mundo hoje,
porgue tem o0 mundo daqueles que
ndo consomem e isso a gente deixa
bem claro na mensagem, mas tem

também aquelas pessoas que /.../
por consumir tanto também sdo
vitimas dessa obsolescéncia
programada

Vivemos em um
sistema onde todos
somos afetados
negativamente de
alguma forma, uma
Vez que mesmo
aqueles que tem a
possibilidade de
desejar algo podem
desejar aquilo por
apena um espaco de
tempo, pois o produto
esta fardado a uma
data ou a um nimero
de utilizacbes

Ser vitima ndo é
escolha, mas uma
realidade

94

Fonte: Proprio autor

Terminada a construgdo do quadro de analise ideografica referente as discussdes do
grupo 1, buscando ‘O que se mostra em dialogos de cidadaos-professores-estudantes de pos-
graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a Educacéao
Financeira?’ voltamo-nos para as Ideias Nucleares buscando o seu significado para o fendbmeno

da pesquisa, possibilitando a manifestacdo do que se mostra em nosso fenémeno.
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Esse procedimento nos levou a construcéo do quadro 4, que exprime as convergéncias

das US do grupo 1. Esclarecemos que nosso objetivo é, mediante interpretacdo, buscar aspectos

mais abrangentes que nos permitam dizer quais caminhos se abrem ao trabalharmos com a

producao de videos.

Quadro 4 - Convergéncias Grupo 1

Ideias Nucleares

Convergéncia

Compra apenas pelo desejo de comprar

Compra para melhorar a aparéncia em relacdo a sociedade

Criancas que compram apenas para satisfazer o desejo

Consumismo em criangas

Espanto pela preferéncia infantil por centros de compras

A necessidade de limites no consumo

Privacdo do consumo resulta em consumismo

Necessidade de limites entre consumo e consumismo.

Compra por desejo, sem reflexao

Consumismo

Comprar e usar sao diferentes

Consumo vai além do necessario para sobreviver

Consumir para o bem-estar

Questionamento sobre o limite entre consumo e consumismo

Consumo e consumismo sdo relativos a realidade do ser

Ciclo producéo e compra

Limite do desejo

Obsolescéncia programada

Consumir para saciar as vontades também é necessario

Consumir por desejo também é necessario

Sentimento de merecimento

Impulsividade e prazer imediato

Consumismo e realidade do ser

Compra para valorizagéo de si

Relacdes de compra e de
consumo

Falta de reflexdo sobre propaganda

Manipulacdo da midia acerca da simplicidade

Caridade para autopromocéo em Redes Sociais.

Influéncia psicologica de propagandas

Midia que utiliza da desgraca alheia para lucrar

Midia como influenciadora

A midia como influenciadora na decisdo de compra

Midia que prefere o sensacionalismo ao assistencialismo

Impacto da midia nas relagdes
humanas

Adultizacdo Infantil

Desenvolvimento infantil precoce

Classificacdo e segregacéo social

Maturidade forcada

Sexualizacdo e prostituicao infantil

Sociedade e sua influéncia
sobre os seres
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Dialogo e planejamento
Dialogo e o processo de compra

Dialogo como aliado da tomada de deciséo

Sim como forma de comprar o siléncio

Fonte: Elaborado pelo autor

Feito isso, repetiremos as analises para os demais grupos, buscando contemplar o
fendmeno em sua totalidade.

Quadro 5 - Analise ldeografica Grupo 2
Bilionéarios

Os estudantes ao se voltarem para o ensino basico, na intencdo de inserir EF nas aulas, ao
mesmo tempo em que se estuda contelldos como poténcias ou notacgdo cientifica, discutem o
que seria um bilhdo e problematizam a existéncia dos bilionarios para economia tanto para
ficcdo como no mundo em que vivemos.

Interpretacdo do Ideias

Cadigo Fala do Sujeito Pesquisador Nucleares




uS2G2

— 0 video em questdo estava
associando volume com dinheiro,
porgue o titulo do coisa era qual era
volume de um trilhdo de reais. Ele
estava literalmente fazendo volume

bilh&o de segundos significa.

choque de realidade muito grande

de notas. /.../ a associagdo de quanto
um milhdo de segundos e quanto um

— acho que essas comparac¢des da um

nimero com formas
diferentes pode

possibilitar melhor
compreensao sobre 0
que esta sendo falado,
uma vez que algumas
medidas sdo mais
comuns que outras

0

A representacédo de um

Representacdes
variadas

auxiliam na
reflexdo

us2G2

Isso dai (0 "tamanho" de um bilh&o)

tava no meu twitter direto essa

semana por causa dos 3 bilhdo que o

Bolsonaro fez o favor de enviar néo
sei aonde

A politica influi
diretamente em temas
presentes na Educagéo

Financeira

Politica e
Educacéo
Financeira

US3G2

Vocés ndo tém nocdo da diferenca de
um milh&o para um bilh&o

Dificuldade em
compreender a
propor¢éo de um
nUmero na vida real

Dimensdo de
um ndmero

uS4G2

Um milh&o ja é muita coisa e quando
a gente pensa em um bilhdo a gente
sabe que é muita coisa, entdo acha

gue esta ali perto, mas ndo

Ao tratar sobre
dinheiro, nUmeros
relativamente
préximos podem
representar uma
diferenca exorbitante

Diferenca entre
matematica e o
gue ela
representa em
uma moeda

US5G2

Eu acho que o negdcio do volume....
eu acho muito legal! A gente podia
colocar sobre isso porque eu acho
que fica muito visual né. Colocar o

volume de um milh&o, volume de um

bilhdo né

Representagdes visuais
podem auxiliar na
visualizacdo e na

reflexdo sobre a
dimenséo de valores

Visualizagdo
para reflexéo

use6G2

Dai a notacdo cientifica nisso depois
/...l Como representar um trilhdo em
notacdo cientifica

Conteldos
matematicos como
mais uma forma de
representacao que
auxilia o estudante na
reflexdo sobre o tema

Matemaética
como
representacao

uS7G2

Acho pode fazer um video de
representacdes do bilh&o, a gente vé
em volume, /.../ em questdo de
tempo, dai entdo na notacao
cientifica. S6 que dai a gente pode
trazer uma contextualizagdo mais
politica e social, assim no comeco.
Tipo noticias ou sei 1& discursos ou
enfim coisas que falam sobre bilh&o e
tal dai surge a pergunta: mas quanto

€ um bilhao?

Diferentes

representagdes do
bilh&o possibilitam
reflexdes sobre o tema,
uma vez que olhar o
ambito social e
politico estimula
guestionamentos

Aspectos sociais
e politicos
utilizados com a
finalidade de
ensinar
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Os brasileiros de um ano para o outro
tinham juntado acho que 8 bilhdes ou
alguma coisa assim e ela falou: “isso
¢ o PIB do Equador” E cara, como
assim 8 bilhdes é o PIB de um pais?
8 parece t&o pouco, mas séo 8

Necessidade de
clarificar o quanto
realmente vale valores

Contextualizaca

uS8G2 o ~ . fh o de valores
bilhdes, entdo eu acho que é muito matematicos que o~
. . matematicos
legal a gente colocar esse tipo de numericamente
comparativo no nosso video para que parecem baixos
fique mais claro o que sdo essas
quantidades exorbitantes que a gente
fala
238 bilionarios no Brasil juntaram Dendncia sobre o
1.36 trilhGes de reais que é quase 0 abismo econdmico
PIB do Brasil, que é 1.7 trilhdes de existente do Brasil, ja Abismo
US9G2 | reais. Do Brasil inteiro! O PIB é esse que uma parcela N
. A x _— « econdmico
e s6 238 pessoas tém isso ndo tem infima da populacéo
ndo tem nem como né, um absurdo | tem majoritariedade na
isso! economia do pais
. . - .. Apesar de reconhecer
Videos mais rapidinhos sdo videos P L
. L a potencialidade de .
informativos: vocé vai |4 e joga . . Necessidade de
o ~ . videos curtos, ha
muito informacdes e coisas. Mas . tempo para
complexidade e .
US10G2 | agora realmente trazer para um lado - desenvolviment
. s S necessidade de tempo o
mais politico, mais critico ndo séo ara 0 o critico e
frases soltas que véo fazer o para politico
raciocinio surair desenvolvimento
g critico e politico
Acho que seria superlegal trazer essa x .
N N A relagdo com a ficcéo
comparagdo da ficcdo /.../ como 0s L
milionarios exploraram a classe que expressa a Ficgao como um
US11G2 P . realidade vivida, olhar para
trabalhadora ou chegam até a ter MOstra aue um insoira realidade
dendncias de escravos né! E ai seria 9 P
aoutra
legal comentar
Multiplicidade de .
infgrma Ses Complexidade e
Mas eu acho que é muita informagéo rmag multiplicidade
L - . necessarias para se
para s jogar, ir soltando no video, . de fatores que
x . ] analisar e
US12G2 | mas sdo temas importantes né para a - devem ser
. problematizar o
gente poder problematizar os . . . olhados ao se
L inconveniente que é a .
bilionéarios PN analisar um
existéncia dos
tema

bilionéarios
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Talvez se utilizasse o Sr. Burns*’ que
a gente estava falando e problematiza
isso dessa forma, em cima dele, ndo
ficaria acusativo, porque ele é
personagem de ficcdo. Agora a gente

Dificuldade em tratar
temas da realidade,
sendo a ficcdo uma

Aceitacdo de

para ele

mais um

. . S ficches em
problematizar em cima da Beyonce forma mais simples :
US13G2 e o detrimento da
que a gente estava falando ja fica para aceitagdo de que realidade
acusativo, /.../ agora a gente falar que | realidades revoltantes .
8 x R existente
0 Sr. Burns explora o Homer* e estdo mais proximas
ganha dinheiro em cima dele vai do que se imagina
passar batido, porque ele é um cara
de desenho
Existéncia da oposicéo
Eu realmente me preocupo um pouco .
o ao posicionamento do -
com esse teor acusatorio justamente Obrigacgéo de
. . professor ao tratar .
Us14G2 | POr conta tambeém de que assim: estar determinados temas. o uma ‘falsa
esperto com as coisas que a gente que obriga uma ’ neutralidade’ do
traz para escola para ndo ser acusado | . . , professor
X neutralidade’ por sua
de professor comunista
parte
Utilizacdo do termo
. . « "aceitavel" ao retratar
Precisa ser um video que ndo tende Ue 0 video no node Abrandamento
exatamente para um lado de forma d 0 Ndo p de denuncias
muito clara para que fique aceitavel conter opinioes para para a
US15G2 . . gue seja exibido na L
de assistir na escola, porque se esse é aceitabilidade da
. . o escola, o que aponta ' <
o fim (fazer um video critico) a gente e discussdo na
. X uma dificuldade do
tem que promover o meio termo ali escola
professor de fazer
dendncias
Postura de
. . . incompreensao dos
N4o sei se passar um video mais
. ; alunos frente a
imparcial para turma da sala e eles . - .
. S imparcialidade do Incredulidade na
US16G2 ficarem assim: ué (postura de : . -
. N video, como se imparcialidade
incompreensdo com 0s bragos
contestassem a
cruzados) o .
relevancia de um video
assim
) Dendncia sobre a
Acho queele (osr.Burn) [...] €0 < o
o L forma a relagdo entre Exército
cara do capitalismo, ta ligado! Ele . ;
A contratante e industrial de
US17G2 | quer que vocé se lasque, ele paga um
L - contratado, na qual o | reserva (MARX,
salério de nada para vocé trabalhar .
contratado é apenas 2017)

47 https://simpsons.fandom.com/pt/wiki/Charles Montgomery Burns Acesso em 15 Jul. 2022

8 https://simpsons.fandom.com/pt/wiki/Homer Simpson Acesso em 15 Jul. 2022
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A gente vai ta passando o que a gente
quer falar de qualquer jeito né...a
nossa opinido e a nossa perspectiva
sobre tudo isso, mas também acho Importancia de
gue ndo adianta a gente s jogar isso, provocar reflexdo Importancia da
a gente tem que provocar reflexao dentro da sala de aula reflexdo,
Us1sGo | Paraque sgja credivel dentro de uma e, para isso, 0 contextualizacdo
escola entdo eu acho que faz sentido professor pode e
a gente ir problematizando, contextualizar e/para | problematizacao
contando... pode até contar uma problematizar o tema | nasala de aula
historinha... /.../ e a gente vai estudado
contando essa historia talvez com a
nossa lente e a gente vai s6
questionando tudo isso né
Que tipo de pergunta que a gente Revolta frente a Quesn%namento
US19G2 | faria que jogaria na cara que a gente existéncia de | Sobre ad
quer ‘tacar fogo nos bilionarios’? bilionarios reb(?v_anclla} 0s
ilionarios
A acho que talvez a gente possa falar .
numericamente, tipo o que a Rita* Ha u[jn paaralel_o com
fez... alguma coisa do tipo: Ah por um video de Rita Von Questionamento
U Hunt para questionar a
Us20G2 | aue aumentou um b}llpnarlo a cada existéncia dos S _sobre_ a
dois dias e isso nos Gltimos x anos e bilionérios. Questiona funcionalidade
olha para vocé, sua qualidade de vida . de um bilionario
melhorou ou ndo? Sua situagéo social sua fgnggo £seasua
. existéncia é benefica
melhorou ou pirou?
Nesse sentido... ndo to falando que | Ao olhar para contexto | Questionamento
eu quero tacar fogo em um socioeconémico surge s sobre a
USs21G2 bilionario, mas serviu de alguma 0 guestionamento serventia®
coisa ter mais bilionarios no mundo? | sobre a serventia dos | socioeconémica
Ajudou? bilionéarios de um bilionario
Eu acho que a gente pode usar a Utilizagdo de
metafora do Sr. Burns durante o metaforas com a ficgdo | Questionamento
video todo e no final a gente traz para | para questionar aquele | s sobre a forma
o real, a gente traz esses dados e fala: | que assistird o video se | como bilionarios
US22G2 [ “Gente, isso ¢ uma ficgdo, mas na a qualidade de vida da | afetam ou ndo a
vida real surgiram dois bilionarios a populacgéo geral vida da
n&o sei tantos dias e esse surgimento: mudou com a populagéo em
como sua vida t4? melhorou ou existéncia de geral
piorou? bilionarios
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49 Os estudantes fazem referéncia ao video ‘Para que serve um bilionario?” de Rita Von Hunt — palestrante, autora
e drag queen brasileira que busca a partir de suas redes sociais debater sobre tema contemporaneos sobre
consciéncia de classe, diversidade, capitalismo, respeito e discurso de d&dio. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f50GsBvU_bY Acesso em 15 Jul. 2022

>0 Optamos por utilizar o termo ‘serventia’ e, adiante, ‘funcionalidade’ ao retratar o papel social dos bilionarios,
pois 0s compreendemos como marionetes do sistema.


https://www.youtube.com/watch?v=f50GsBvU_bY

US23G2

Eu falei um pouquinho sobre imposto
de renda porque eu falei da questéo
da desigualdade. E ai, por exemplo:

eu tentei trazer o mais simples
possivel de tudo que eu tava lendo,
com palavras mais... porgue a gente
ta pensando em usar isso para/.../
ensino médio e Fundamental, entéo
eu achei que seria importante tomar
cuidado com a linguagem que a gente
t4 usando

Importancia de se
olhar para seu publico
alvo e ao tratar de
temas, muitas vezes,
complexos utilizar de
uma linguagem
acessivel

Linguagem
adequada para
gue o video
dialogue com
todos os
publicos

US24G2

Eu pensei em falar em reais (ao invés
de ddlares) porque, ndo sei... para
trazer para a realidade brasileira

Necessidade de se
pensar no contexto
social de seu
interlocutor, para que
esse consiga
compreender a
informacdo por
completo

Importancia de
se situar
informacGes

US25G2

E ai eles (Rita Von Hunt e Chavoso
da USP®!) falam sobre a questdo
desigualdade e apontam trés fatores
gue é imposto de renda, racismo e a
questdo do patriarcado em si, eles
falam que a mulher negra ainda ta na
base da.... ndo é cadeia que fala né,
mas que ta na base da sociedade. Ela
tem o maior desemprego. Fala toda
essa questdo da mulher né, essa
guestdo de género, entdo aponta esses
trés

Questdes sociais que

suportam politicas e

comportamentos que
estimulam a
segregacao

Segregacéo
social

US26G2

Eu acho que se apontasse o racismo a
guestdo de género ia ficar legal, mas
ele fica muito extenso e ai ia ter que
explicar sobre outras coisas. Entéo
achei mais facil falar s6 da questéo
de imposto de renda do que entrar
nessas outras duas

Complexidade de
temas sociais, que
requerem um olhar
com atencgéo e tempo
para cada um desses
temas

Complexidade
social

US27G2

Eu figuei com vontade de falar
sobre... eu ndo lembro quem falou
sobre isso, mas aquela coisa de que
esse dinheiro dessas pessoas ndo é
um dinheiro real, ndo é dinheiro que
ta na conta, eu até cito né: vocé ter
um bilh&o de reais na sua conta
precisaria disso, mas ninguém
trabalha com esse dinheiro fisico é
tudo especulacdo Financeira no

Mercado de Agdes

Naéo fisicalidade do
dinheiro, uma vez que
em uma sociedade
capitalista os valores
sdo especulados.

Especulacédo
econbmica
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>1 Thiago Torres ou Chavoso da USP é estudante de Ciéncias Sociais na Universidade de Sdo Paulo. Em seu nas
redes sociais conta as vivéncias de um negro periférico na universidade, além de denunciar a situagéo que vive o
povo preto e periférico no Brasil. Além disso, discorre acerca de em temas como: a desmilitarizacdo da Policia

Militar, a luta dos povos na América Latina e o marxismo.



D& margem para isso... aquilo tudo
gue a gente fala, sabe? Tipo é
impossivel entdo vocé ganhar um

A existéncia de um
bilionério € possivel,

Impossibilidade

bilhdo de reais e colocar esse enquanto a de se ter a
US28G2 . . representacdo fisica | quantia fisica de
dinheiro na sua conta, mas como é desse dinheiro nio um bilhio de
que tem gente que consegue? Porque X )
L . exista, sendo apenas reais
de fato eles ndo tém um bilh&o de . x
. estipulacao.
reais
Vocé falou que é 1 km de notas em Utilizacdo de
dinheiro. T4, mas onde que a pessoa representacoes x
. R o Representacdo
vai guardar um quilémetro de notas | meétricas para mostrar o
US29G2 S x . L métrica para
de dinheiro, sabe? porque eles ndo | a impossibilidade de se x
~ . reflexdo
tdo guardando um lugar fisico isso ter esse valor
tudo é especulacéo fisicamente
Se é 1 km de dinheiro para um x
e . . . Reflexdo sobre a
bilhdo, imagina para trilhdes de reais o
x possibilidade da
das pessoas, fora as pessoas que nao NP
o existéncia de um I
tem um trilhdo, mas se uma pessoa trilhio de reais Impossibilidade
US30G2 | ndo tem trilhGes, /.../ se juntar todo fisicamente e fisica de se ter
mundo (do grupo dos bilionarios) vai dificuldade d um bilionério
dar ... ndo tem banco ndo tem _ dificuldade de
e e - imaginar tamanha
construcdo fisica suficiente para )
L guantia em notas.
colocar esse dinheiro
. - _— Reflexdo sobre a
Esse negdcio de bilhdo e segundo f ificuldade d
também é assustador né essas orma como as Dificuldade de
o pessoas, de modo dimensionar o
comparacdes é para derrubar a x -
US31G2 L S geral, ndo conseguem | bilhdo, mesmo
pessoa porque € muita coisa. E 4 . o
" x x dimensionar o bilhdo a | para professores
bizarro e a galera ndo tem nocao, . . o
x partir de unidades de de matematica
nem a gente tem nocéo . X
medidas existentes
Questionamento, Sabendq qlas
problematicas
A gente apresenta dados e a pergunta mesmo sabendo de . )
. g AR existentes, ha
US32G2 gue ndo quer calar é: afinal vale a todos os privilégios, se o
S duvidas se vale
pena ser bilionario? compensa ser um
AR a pena ser um
bilionario oL
bilionério
Questionamento sobre
a utilidade/ Duvida sobre a
A pergunta pode ser essa: vale pena | funcionalidade de um utilidade
US33G2 AR . A A
existir bilionario na economia? bilionério para econbmica de
economia, em variadas | um bilionario
amplitudes
. . . A n&o possibilidade de
Seria um video que traria
. n - x se retratar em toda sua
informacdes suficientes? Nao, porque lexi lexi
a gente precisaria da nossa playlist comp eX|dad(,e, m Complexidade
uS34G2 apenas um video, da Educacéo

toda, mas que traria informagdes para
voceé pensar sobre e tentar articular
uma resposta

temas que a Educacdo
Financeira pode
abordar

Financeira
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US35G2

Comecar com "quem quer ser um

bilionario?" e terminar com "vocé

acha que realmente é legal termos
bilionarios no mundo?" é muito bom

Anseio por uma
abordagem critica
sobre a existéncia de
um bilionario, em que
num primeiro
momento o desejo por
ser bilionario é
evidente, mas quando
se reflete sobre essa
temaética questiona-se
a existéncia dele

Abordagem
critica

US36G2

\/océ tem certeza que VOCé quer ser
um? Assim: todo mundo queria, mas
parece que do jeito certo ndo da
muito certo... do jeito certo a gente
nado chega a lugar

N&o possibilidade de
se tornar um bilionario
de maneira correta e
ética

Falta de ética
como uma
realidade dentre
os bilionarios

US37G2

Meu namorado estava escutando eu
falar né e ai ele achou que pode t&
um pouco tendencioso demais essa
parte da exploragédo dos trabalhadores
sabe, eu ndo sei. Ele falou assim:
realmente né tem uma grande parte
gue faz realmente tudo isso, mas ele
falou assim que a gente esta
afirmando com muita conviccéo... é
como se... a gente ndo tem como
provar essas coisas entendeu... um
monte de coisa entendeu

Medo em parecer
tendencioso e ter sua
fala invalidada por
falta de provas, mesmo
gue os fatos sejam
evidentes e que as
mesmas sejam
encobertas pelos
proprios bilionarios
envolvidos em
escandalos

Dificuldade em
apontar
problemas
sociais

US38G2

Eu tava pensando na hora que eu tava
gravando, assim, vocés tinham
comentado né/.../ de que talvez

aquela parte do "como se cria um
bilionario?" e mostra que ele é
explorador e tal ia ficar, talvez, um
pouco muito agressiva, ai eu pensei
gue algumas das minhas falas eu falo
coisa do tipo

Dificuldade no ato de

lecionar: retratar fatos

e parecer agressivo ou
doutrinador

‘Falsa
neutralidade’ do
professor

US39G2

Tem uma parte gue eu falo tipo: ah
ele é aquele tipico bilionario que
consegue sua fortuna explorando a
classe trabalhadora, eu posso falar
que ele é.... 0 Sr. Burns tem, ndo
sei... tipo a fortuna dele veio desse
jeito

Com medo de parecer
tendencioso, faz-se a
opcao por utilizar de
uma figura irreal para
retratar uma
problemética real

Medo de se
posicionar

US40G2

Eu ndo sei vocés viram, mas saiu no
El pais e acho que saiu no New York
Times também que.. sobre os
bilionarios americanos /.../ 0 que eles
estdo pagando de imposto tipo 0,1%
e eu falei: Cara, isso é absurdo,
entendeu?

Dendncia sobre a
realidade em que
pessoas com maior
poder aquisitivo, em
proporcéo, sdo 0s
menos afetados com os

impostos

Impostos
injustos
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Eu tava olhando aqui e parece que
tem um grupo que vai falar sobre
imposto, pode ser que eles usem esse
material também porque o nosso foco
ndo necessariamente é impostos, mas
linkar uma coisa na outra é até
interessante né

Entrelacamento entre
0s temas que
permeiam a Educacdo
Financeira e, com isso,
0 modo de ser um
povo

US41G2

Entrelacamento
entre temas de
Educacéo
Financeira

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 6 - Convergéncias Grupo 2

Ideias Nucleares

Convergéncia

Politica e Educacédo Financeira

Especulacdo econdmica

Impostos injustos

Questionamentos sobre a forma como bilionarios afetam ou néo a
vida social

Segregacao social

Complexidade social

Duvida sobre a utilidade econdmica de um bilionario

Abismo econdbmico

Aceitacao de ficcdes em detrimento da realidade existente

Dificuldade em apontar problemas sociais

Questionamentos sobre a serventia socioeconémica de um bilionario

Falta de ética como uma realidade dentre os bilionarios

Exército industrial de reserva

Questionamentos sobre a funcionalidade de um bilionario

Questionamento sobre a relevancia dos bilionarios

Abrandamento de denuncias para a aceitabilidade da discussdo na
escola

Sabendo das problematicas existentes, ha dividas se vale a pena ser
um bilionério

Politica e
egconomia e seu
efeito na
sociedade

Diferenca entre matematica e 0 que ela representa em uma moeda

Matematica como representacao

Contextualizacdo de valores matematicos

Dimensdo de um nimero

Impossibilidade de se ter a quantia fisica de um bilh&o de reais

Visualizacdo para reflexdo

Ficcdo como um olhar para realidade

Complexidade e multiplicidade de fatores que devem ser olhados ao
se analisar um tema

Representacdo métrica para reflexdo

Impossibilidade fisica de se ter um bilionério

Dificuldade de dimensionar o bilhdo, mesmo para pesquisadores
matematicos

Matematica e
Educacao
Financeira

Representacdes variadas auxiliam na reflexdo

Entrelacamento entre temas de Educacdo Financeira

Importéncia de se situar informacdes

Linguagem adequada para que o video dialogue com todos 0s
publicos

Aspectos
didatico-
pedagogicos
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Necessidade de tempo para desenvolvimento critico e politico

Abordagem critica

Importancia da reflexdo, contextualizacdo e problematizagéo na sala

de aula

Complexidade da Educacéo Financeira

Aspectos sociais e politicos utilizados com a finalidade de ensinar

Obrigacdo de uma ‘falsa neutralidade’ do professor

Medo de se posicionar

‘Falsa neutralidade’ do professor

Incredulidade na imparcialidade

Sufocamento
da fala do
professor

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 7 - Andlise Ideogréfica Grupo 3

Quanto vale 100 reais?

desvalorizacéo ao longo dos anos e fazendo comparativos

Os estudantes buscam retratar a perda do poder de compra do Real, mostrando sua

Interpretacéo do

vida que apresente
um credor minimo

Cddigo Fala do Sujeito . Ideias Nucleares
Pesquisador
Eu pensei no extremo, 0 nosso tema Dendncia sobre a
gue a gente apresentou semana realidade de
passada do salario-minimo tem uma inimeras familias
arte que fala da galera que néo brasileiras que vivem x
parte que tala da galera g . . au Reflexdo sobre as
atingiu o salario-minimo, que vive abaixo da linha da 655035 QU
US1G3 com menos de 15 reais por dia. Eu pobreza. Ademais, vi\?em abaic>1<o da
pensei que podia ser um tema: a ele expde a .
! . : . linha da pobreza
galera que vive abaixo da linha da necessidade de se
pobreza... quantas pessoas sao? olhar para essas
Quem sdo essas pessoas? Né... Deve pessoas e refletir
ter alguma coisa assim. sobre elas
A Educacao
Financeira e a forma x
. . x Educacéo
E como ensinar o que seria Educacdo [ como os educadores Financeira
Financeira visando essas pessoas devem ensina-la deve Lo
US2G3 . . . o direcionada a
(que vivem abaixo da linha da estar sensivel a
. . cada ser e sua
pobreza) também. pessoa a qual se esta .
) realidade
ensinando e qual a
sua realidade
. . . . uestionamento .
Serd que... é que o Dieese® é 5 vezes Qsobre o valor Perspectiva
mais que o salario-minimo esse ano o histdrica do poder
US3G3 . . econdmico do
né. Sera que ele sempre esteve 5 L de compra do
- salario-minimo L
vezes mais? salario-minimo
durante o tempo
Anseio por retratar o
. . . . ue seria ter uma . .
US4G3 E falar da vida digna e coisa assim ; Vida digna

>2 O Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE) é uma instituicdo de

pesquisa, assessoria e educacdo do movimento sindical brasileiro
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Eu pensei na desvalorizagdo do
dinheiro, é.... vamos pensar assim:
Na desvalorizacao do poder de

Desejo por tratar em

seu video a
desvalorizacgdo da

US5G3 ) . . Poder de compra
compra ne! O que vocé comprava capacidade de um
com 100 reais a 10 anos atras, vocé cidaddo comprar o
ndo compra hoje gue Ihe é necessario
Eu acho que a gente consegue a
imagem do carrinho... uma vez eu vi Proposta de
uma imagem de uma nota de 100 utilizacdo de recursos
US6G3 reais assim e depois como ela era a0 visuais para Recursos vi_suais
longo do tempo, conforme for ela vai contextualizar e para explicar
diminuindo. Mostra o valor da elucidar o que est&
compra...E da para explicar por que sendo dito
houve essa desvalorizacdo
Hoje em dia se vocé por parar para Questionamento
analisar, eu ndo sei como que eles sobre a forma como
usam, qual é a fonte, quais sdo 0s os calculos que
calculos que eles fazem, mas aqui apontam a Caréter
US7G3 . . o . A
estd marcado que 100 reais vale 16 desvalorizagdo do investigativo
reais e 30. N&o sei, dai eu tenho que real foram feitos e
procurar uma explicacdo do porqué desejo por
disso investiga-lo
Depois tem uma outra imagem que
fala que em 2014 100 reais valia 22
reais e 35 centavos. Procurar uma
coisa do porqué, seré que é por causa Buscas por
da inflagcdo? Acho que uma das justificativas e ilizacio d
justificativas é a inflacdo. As vezes a utilizacao fatos v 12a6ao ce sua
; « ) realidade para
US8G3 inflacdo deve ser responsavel por presente em sua ustificar fat
grande parte disso né, porgue se a realidade para Justiticar tatos
1 . mais abrangentes
gente for parar para analisar o composicao de sua
aumento salarial que a gente tem néo argumentacéo
acompanha a inflacdo. Dificilmente
acompanha. Porque ja esta defasado
0 nosso salério de tempo ja
Acho gue deve ser uma das
explicagdes de ver a questdo da
inflacdo né, provavelmente deve ser Defasagem salarial
um dos fatores que influencia tendo | existente no Brasil, 0
. . . Defasagem
US9G3 em vista que... aumento salarial... gue ocasiona cada salarial
como que é aumento salarial e vez mais a perda do
inflacdo ne. Geralmente aumentos poder de compra
salarias ndo acompanham a inflacdo
né. Quando tem aumento né...
Gréfico como
Eu gostei desse gréfico... achei tpOSS'b'“dade dte R i
US10G3 | assim: é bom para video né, é bem ornar o que esta ecursos graficos

autoexplicativo, visual assim

sendo dito mais
compreensivel/
palpavel

para explicagéo
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Acho que d& para gente trabalhar
bastante com imagens, ndo sei Imagens com uma
gens, o possibilidade de Imagens para
US11G3 pegar o exemplo de um carrinho o e
) . X . . exemplificar, no exemplificacdo
cheio, um carrinho vazio, meio vazio . -
né video, o que foi dito

Antes vocé ia com 100 reais né, antes

a muito tempo né, e vocé comprava Perda do poder de

coisa pra caramba. Hoje vocé vai no compra e
mercado, se vocé for comprar impossibilidade de se .
mistura. J& era! Dancou! Se vocé for comprar, por Denuncia sobre a
US12G3 ' C ’ o : falta de acesso ao
tentar comprar mistura para 0 més exemplo, carne - basico

item que segundo o
Dieese deveria ser
imprescindivel

com 100 reais, s6 se Vocé comer
salsicha 0 més inteiro e olha la ainda
né, porque o quilo da salsicha esta
caro

Dificuldade em
encontrar dados
cientificos ou
governamentais

sobre a
Vendo aqui é tudo desses sites de desvalorizagdo do | Dificuldade em se
investimento “investe News”, “didrio real, encontrando encontrar dados
US13G3 | de investimentos” ... E isso mesmo, | estes apenas em sites cientificos em
gente, tudo que eu estou achando é de investimentos, sites oficiais do
desses sites de investimento gue muitas vezes governo

trazem consigo uma

visdo apenas

mercadoldgica e/ou

arbitraria sobre o
tema

Porque eu acho que o que influencia .
orq queoq Desconhecimento
é justamente a variagdo dos precos... .
s . ) . sobre aspectos que | Desconhecimento
US14G3 | t6 vendo aqui que é relacionado com ; . .
f circundam sua vidae | sobre impostos
0 IPCA, o que que é o IPCA mesmo? . .
gue a influenciam
Imposto sobre os bens de consumo?

. Desejo em N

Porque assim, eu acho que esse tema Comunicagéo de
representar otema | .7 -

ideias por meio de

US15G3 | a gente pode relacionar bastante com .
- . . por meio de recursos L
0 negécio da imagem né visuais recursos visuais

Tem uma imagem aqui que eu vi. Dai
eu coloquei para pesquisar sobre
carrinho de compra. Dai tem um que

fala do real e outro que coloca o o

oo ) ; Variagdes de
bitcoin né. Em 2012... é o carrinho _—

. Lo mercado e processo Variagédo de

US16G3 inverso, o bitcoin ndo comprava T
; . de valorizacéo das mercado
guase nada, dai em 2013 j& encheu LI
moedas virtuais

um pouco o carrinho, em 2014 lotou
o carrinho, tem coisa fora do
carrinho, em 2020 um bitcoin compra

uma Ferrari.
Culpa frente a Culpa frente a
Se eu tivesse comprado um bitcoin... volatilidade e ba
US17G3 L . L volatilidade do
UM bitcoin imprevisibilidade do mercado

mercado financeiro




Vocé ja parou para pensar: vocé vai
com uma nota de cem, quanto que
VvOCcé compra? S&o coisas que a gente
pode colocar, pensando nesse intuito

Reflexdo sobre a
necessidade de fazer
com que aqueles que

US18G3

para leitura de mundo deles, para que

de fazer a pessoa pensar né. /.../
Pensando nessa abordagem da
perspectiva critica né. Contribuir

depois eles possam escrever

postura critica sobre

0 vejam o video
desenvolvam uma

0 tema

Desenvolvimento
critico

US19G3

Trazer um pouco ai esse ar de
questionamento no video

Desejo em trazer
uma perspectiva
guestionadora para
seu video

Perspectiva
questionadora

US20G3

Trazer como se a gente estivesse
conversando né... Aconteceu isso,
mas por qué? e dai a gente entra
explicando /.../ Expor o problema e
falar: olha aconteceu isso e porque...

guestionamentos sao
feitos e, em seguida,

Desejo em tratar o
tema como um
dialogo, onde

pontos séo trazidos
para potencializar a
discussao

Abordagem
dialogica

US21G3

Se as coisas sobem, mas o seu salario
ndo acompanha entdo seu poder de
compra diminuindo né

Processo de
desvalorizacgdo do
poder de compra, 0
qual cada vez mais,
utilizando o0 mesmo

valor, vocé pode
comprar menos
coisas. Ocasionado
pela crescente
desvalorizagéo
salarial

Desvalorizacdo
salarial

US22G3

Vocé acha que vale a pena a gente
falar... porque, por exemplo assim é...
um problema que é vocé ter uma nota
com um valor muito alto, igual falou

em uma noticia que falou da nota de
um... acho que trilhdo, I4 do
Zimbébue. Porque isso é um
problema, ndo é?

Problematica das
cédulas com valores
altos, causado muitas

Vezes por uma
hiperinflagdo, o que
oportuniza um
volume menor de
dinheiro em espécie,

facilitando a
ocultacdo de recursos
e, consequentemente,
seu rastreamento

Problematica e
impactos de
cédulas com
valores altos

US23G3

Agora eu ndo sei se no video também
ndo quer que a gente dé uma solucao
para nada né, porque nessa situagdo
ai, qual a solucéo? criar notas com
valores mais altos? uma nova

moeda?

Dificuldade em

apontar solucdes para
problemas

socioeconémicos
complexos

Complexidade
socioecondmico
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Entdo é s6 isso que eu fico
reocupado da gente colocar .
; P padodag DX Fatores internos e
desvalorizacdo do real', ndo que .
A externos ao Brasil
também ndo abarque esse... essa ligados A
tematica, mas quando fala isso para gadosa
. . - desvalorizagéo do Temas da
mim eu penso mais em um cenario N
. . ; real. O que reforca Educacéo
internacional né. Da moeda mesmo. ~ . E
US24G3 | Mas querendo ou ndo a nossa moeda uma E_ducagao Financeira nao
; . . Financeira que néo podem ser
desvaloriza por causa disso né. De olha bara pontos olhados de forma
certa forma esta relacionado, se vocé ha para p .
. i . o isolados, mas isolada
para analisar. E que assim a questdo
L X P entende seus
do cenario internacional ai ja tem
- . aspectos como
mais fatores também, porque a gente
. o entrelacados
emite mais cedulas do que a gente
tem de reserva, tem varias coisas.
Contraste entre 0 seu
ser matematico que
E estranho, enquanto matematicos entende o0 nimero Diferentes
US25G3 | Pensar que R$100 ndo vale R$ 100 | como algo imutavel e | significados para
né, sei la confuso... € uma pergunta a moeda que perde um mesmo
instigante né valor e se mantém ndmero
coOm 0 mesmo
nlimero
Desejo por abordar
o ) do tema de maneira
US26G3 Ver o contexto historico né, fazer historica. olhando Contexto
uma linha do tempo ’ histérico
para 0s contextos em
gue cada fato ocorreu
Tem uma coisa tdo idiota, mas eu
achei tdo interessante que é o indice . «
. . Articulacéo de
Big Mac. Ele vai comparando prego .
. . . conhecimentos
do Big Mac nos paises, sabe? E é um . -
P P i socioecondémicos
indice mesmo, chama indice Big
com contextos
Mac. Ele mostra, por exemplo, .. . N
quanto tempo a pessoa tem que proximos de sua Avrticulacdo entre
US27G3 . realidade para tratar macro e
trabalhar para comprar, sabe esse tipo « . .
. . P temas da Educagéo microeconomia
de coisa. /.../ E um indice do mercado . .
. . e X Financeira.
financeiro oficial. /.../ Por que sera .
; x . Ressaltando, assim, o
que nos outros paises sdo mais .
X s impacto da macro na
baratos? N&o da para entender.... /.../ : )
. microeconomia
Acho legal apresentar algo assim.
Bem lldico né
. . . A forma como a
Acredito que a gente poderia deixar L
. desvalorizagdo da
para o final para como uma... vou .
S S moeda impacta na
falar assim: uma aplicagdo dessa . Impacto na
uUS28G3 ~ L vida das pessoas. E, .
questdo da desvalorizacdo do . ~ sociedade
L e com isso, se propdem
dinheiro ou uma exemplificacdo da .
T A a explicar e apontar
desvalorizagdo do nosso dinheiro . X
onde isso se aplica
borado pelo autor

Fonte: Ela
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Quadro 8 - Convergéncias Grupo 3

Ideias Nucleares Convergéncia

Vida digna

Avrticulacdo entre macro e microeconomia

Defasagem salarial

Poder de compra

Complexidade socioecondmica

Dendncia sobre a falta de acesso ao basico

Impacto na sociedade

Desvalorizacdo salarial

Variacdo de mercado

Utilizacdo de sua realidade para justificar fatos mais abrangentes

Problematica e impactos de cédulas com valores altos

Culpa frente a volatilidade do mercado

Reflexdo sobre as pessoas que vivem abaixo da linha da pobreza

Contexto historico

Caréter investigativo

Perspectiva questionadora

Comunicacdo de ideias por meio de recursos visuais

Perspectiva historica do poder econdmico

Desenvolvimento critico

Recursos graficos para explicacdo

Temas da Educacdo Financeira ndo podem ser olhados de forma
isolada

Abordagem dialdgica

Imagens para exemplificacdo

Educacdo Financeira direcionada a cada ser e sua realidade

Recursos visuais para explicar

Diferentes significados para um mesmo ndmero

Desconhecimento sobre impostos Acesso a

Dificuldade em se encontrar dados cientificos informacéo

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 9 - Andlise Ideogréfica Grupo 4

Impostos no Brasil

A ideia surgiu do desejo de uma professora de EF que ao buscar um video sobre o tema na
internet ndo obteve retornos satisfatérios. Com isso, os estudantes debatem sobre como
apresentar os impostos de forma mais simples aos alunos da Educacéo Basica

Cédigo Fala do Sujeito Interpre_tagéo do Ideias
Pesquisador Nucleares
Ou a gente escolhe algum Existéncia de inimeros
(imposto), vocés chegaram a impostos, tantos que ele Existéncia de
US1G4 ver? Porque assim, é imposto | acredita que seja necessario indmeros
para caramba né gente, isso a escolher apenas um para impostos
gente sabe retratar em um video
A gente poderia colocar o que PreocupacBes com seu Preocupacdes
uUSs2G4 que é imposto...vamos pensar publico e, com isso, elenca com o
que esta fazendo um video para | pontos que julga essenciais espectador




0 pessoal da Educacédo Basica,
para uma pe... nem precisa ser
da escola, mas assim um video
bem simples, ndo d& para falar
juridicamente né, porque
juridicamente tem todo um
“churt” 1a, umas coisinhas...

para que o video atinja seu
objetivo

US3G4

Meio que tentei resumir a
legislagdo em uma linguagem
um pouquinho mais acessivel
né, entdo ficou assim: é uma
cobranca obrigatdria que toda
pessoa/empresa deve pagar a

partir de uma atividade
especifica

A mensagem do video deve
ser compreendida por
qualquer pessoa,
independentemente de seu
perfil, formacéo ou
habilidades, isto €, pessoas
com deficiéncia, idosas, de
baixo letramento,
estrangeiras, criangas que
estdo aprendendo nossa
lingua, pessoas disléxicas e
assim por diante.

Linguagem
acessivel

US4G4

Mas ai também coloca né:
Pagamos por uma atividade
especifica para que o governo
oferega o servico essencial

A politica de impostos em
que se paga para 0 governo
para que ele reverta esse
dinheiro em servicos
béasicos e 'gratuitos’

Politica de
impostos

US5G4

Pode colocar, o imposto faz
parte também do.. de como o
governo precisa para bancar os
servicos essenciais, ndo é tudo
/... recolhe de outras coisas
também né

Papel social dos impostos,
que dentre outras coisas
financia servicos essenciais

Destino dos
impostos

uS6G4

Mas assim o imposto sé tem
destino que séo servigos ou ele
serve também para outra coisa?

Vocé sabe?

Aplicabilidade dos
impostos — sendo um dos
seus destinos 0s servicos

essenciais.
Desconhecimento se esse
seria 0 Unico destino

Destino do
imposto

US7G4

Nas minhas pesquisas, se Vocé...
tanto que se vocé olhar os
impostos que a gente paga €
sempre... td sempre voltado para
a populacdo /..../ mas assim essa
pergunta me intrigou aqui...
sobre o que é tem varias
defini¢cdes, mas o destino eu nédo
sei quanto a diviséo...

Dificuldade em encontrar
fontes que apresentem 0s
destinos finais dos mesmos

Dificuldade em
encontrar
informacGes
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uS8G4

Agora ndo sei se a gente usa 0
imposto para outra coisa que nao

departamento publico. Eu acho

sustentar 0s servigos essenciais,

Ser 0 servi¢o, Vocé usa para
pagar... usa para pagar os
funcionarios publicos. E que
uncionério publico trabalha em
servigo essencial né... trabalha
em hospital, escola, prefeitura,

fi

que de um modo geral é isso
mesmo, o imposto é para

servigos publicos

O imposto tem como
nalidade proporcionar ao
Estado condicdes
necessarias para atender
suas obrigacdes sociais
como a saude, educagdo,
seguranca e bem-estar da
populacgdo, dentre outros

Papel social do

112

imposto

uS9G4

Ele (imposto) subsidia talvez... I

subsidia a criacdo e manutengéo

de servigos publicos para a
populacéo

circunda nos mais variados

ncerteza sobre a finalidade
dos impostos, tema que

aspectos a vida da
populacéo

Incerteza sobre
tema que
circunda a
sociedade

US10G4

Eu colocaria quais tipos. Esses
trés que a gente tem né: federais,
municipais e estaduais. Tem até
uns outros aqui eu nem sabia
gue existia né que é de guerra e
alguns residuais /.../ que sdo
extraordinarios

Descobrimento novos
aspectos sobre este ap0s
pesquisas

Descobertas com
a pesquisa

Incompreenséo

US11G4

Deixa eu perguntar aqui: o que
sdo impostos residuais?

Incompreensao sobre
determinado tipo de
imposto

sobre
pagamentos
obrigatérios

US12G4

O que vocé acha que seria legal
para uma pessoa que ta vendo
um video sobre imposto? que a

pessoa gostaria de ver?

Preocupagdo com o
espectador e o que este
gostaria de assistir

Preocupacéo
com o desejo do
espectador

US13G4

Eu acho que gosto mais dessa
ideia de pegar um conhecido de
cada um e falar do que que ele é

e para onde ele vai

Desejo por trazer os temas
a partir do que é corrente
ao seu publico e, com isso,
se aprofundar em pontos

desconhecidos

Do conhecido ao
desconhecido

US14G4

Sabe 0 IPVA?/.../ ele é um
imposto estadual e serve para...
a gente pesquisa aqui agora... €

para fazer a estrada...tda uma

porcaria mas.... /.../ Nao é so
para isso, mas senso popular
pensa nessas estradas, além dos
funcionarios que trabalham em

Busca por mais
informacdes, o que permite
ir além do senso comum,

bem como fazer criticas

Ao pesquisar,
aumenta seus
conhecimentos

e, com isso, é
capaz de realizar
criticas

Detram, tudo essas coisas.




US15G4

Se a gente procurar para que
serve 0 IPVA /.../ 0 mito de que
o dinheiro do IPVA serve para
custear a conservagéo das
rodovias teve origem nos
primordios do imposto, olha pra
VOCe ver que ndo é s0 isso,
entendeu? O IPVA n&o é s6 para
manutencdo das estradas. /.../
Deve ter alguma coisa haver
também com... vai uma parte
para municipio

Ao procurar informag6es

sobre o tema escolhido ha

indicios a constituigdo de
conhecimento

Pesquisa e
constituicdo do
conhecimento

US16G4

Eu ndo sei o0 que que eles fazem
com o dinheiro do Imposto de
Renda, a gente sabe né o que

eles ndo fazem essa é a questao!

Denuncia sobre a
problematica da ineficicia
na destinagdo da verba
publica, o que levanta
temas como o desvio de
dinheiro e os cortes de
verba da educacéo, saude,
seguranga, entre outros

Ineficacia na
destinacdo da
verba publica

US17G4

Gente, sabe o0 que eu recebi
esses dias da minha aluna na
aula de imposto... /.../ -
'Professora, a senhora acha que
0 governo esta fazendo um bom
trabalho?' Eu ndo sei /.../, a sua
opinido politica sobre isso, mas
a minha vontade /.../ era falar
uma coisa, botar um #fora o
cidaddo 14 né

Ao lecionar sobre temas
relacionados a Educacéo
Financeira aspectos
politicos emergem, o que
demonstra uma interligacéo
entre os temas

Politica e
Educacéo
Financeira

US18G4

Vocés estdo preparadas para ano
gue vem, gue vai ser ano de
eleigdo? Vocés imaginam como
vai ser a sala de aula? Vai ser
uma luta! E eu vou lutar, ndo
guero nem saber, eu ndo vou
ficar mais em cima do muro

Desejo por ndo ceder as
pressdes externas de se
manter imparcial em sala
de aula

Né&o
imparcialidade
do professor

US19G4

E tdo complicado /.../. Eu até
nem postei nada, porque....
porque eu tenho muito aluno e
dai uma decisdo que eu td
pensando sobre é... excluir todos
eles das minhas redes sociais,
porque vai dar B.O. para cima
de mim, é foda trabalhar em
escola privada

Medo de posicionar em sua
rede social privada, pois
acredita que as demais
pessoas podem julgar seu
entendimento como
improprio para um
professor

Medo de se
posicionar

US20G4

Eu pensei também postar ontem
também e acabei ndo postando

Receio por mostrar o que
pensa sobre temas
complexos

Receio por
mostrar sua
opiniéo

113



US21G4

O Ernesto® foi chamado esses
dias pela coordenagéo porque
tava discutindo discurso,
retorica na aula de portugués e
pegou varios videos de
discursos, um dele foi do
Bolsonaro e Bolsonaro fala igual
um merda, igual ele é, entdo
falando assim horrorosamente e
ele trouxe conceitos de oratéria

Ao trabalhar se temas que
permeiam a politica o
professor utiliza de
exemplos reais para
auxiliar o desenvolvimento
dos alunos. Porém, ele ndo
é visto com bons olhos pela
coordenacédo que
possivelmente prefere
abordar apenas um dos
olhares ou nenhum deles
acerca de questdes
politicas, socioculturais e
econdmicas

Proibicdo do
professor de
retratar questfes
politica

US22G4

Porque assim: muita gente... é
gue pensando que é para escola
béasica né... que ndo entende que

a gente ndo paga duas vezes 0
imposto de renda na declaragao
que a gente paga o0 que a gente

ndo pagou durante o0 ano e as

pessoas ndo entendem isso.

Desconhecimento
populacional acerca de um
tributo obrigatdrio que,
para muitos, é comum.
Neste sentido, apontamos
que nem sempre o0 que é
comum é entendido

Desconheciment
o de tributos
obrigatérios

US23G4

A pessoa acha assim: “vocé
paga imposto de renda porque
vocé ganha bem”, ndo! Nio é

porque vocé ganha bem. E
porgue vocé trabalha em dois
CNPJs e no seu montante ndo

deve ta dando a sua
porcentagem real

Olhar gue a sociedade tem
para quem paga ou ndo
imposto de renda.
Exemplificando acerca de
trabalhar em dois CNPJs

Visdo da
sociedade sobre
0 pagamento de

impostos

US24G4

Eu guardo durante o ano, porque
como eu trabalho em mais lugar
eu jé sei que eu vou pagar. Eu
guardo gente! E como tem lugar
gue eu trabalho... e como eu
presto servico em alguns lugares
eu ganho como MEI entéo eu
ganho bruto, vem inteirdo na
minha mdo. D& um valorzinho
razoavel, mas como eu vou
guardando més a més eu ja tiro
uma porcentagem

Exemplificagdo sobre uma
possivel maneira de se lidar
com suas financas,
planejando-se desde o
comego do ano tendo em
vista as cobrancas dos
impostos que o espera no
futuro

Planejamento
financeiro acerca
do pagamento de

impostos

US25G4

Mas tem professor na escola que
ta pagando R$ 14000 porque
trabalha muito, presta muito

servico para o (Sistema de

Ensino X), faz livro didatico e I&

eles ndo descontam imposto. E
assim, a pessoa parece que ela
fica tdo surpresa, sabe, eles estéo
indignados de ter que pagar. Eu

Incapacidade de algumas
pessoas em tragar
estratégias que o permita
administrar seus assuntos
financeiros. Tal
incapacidade acarreta
descontentamento e
surpresa com 0 montante
de impostos a ser pago.

Falta de
planejamento
financeiro

>3 Nome ficticio aqui posto para facilitar a fluidez da leitura
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falei “gente, se vocé recebe tem
que pagar”

US26G4

Mas dé raiva né /..../ mesmo que
voce ja saiba, eu ja sabia... j&
sabia que eu ia pagar Imposto de
Renda, tinha plena consciéncia
eu guardava todo més, mas dai
quando vocé vé aquele
montante, vocé fala ...

Mesmo com planejamento
ha surpresa com o valor
exorbitante dos impostos

Impostos altos

US27G4

Sabe o que eu ouco gente: “Ah,
mas vocé consegue fazer isso
porque vocé ndo tem filho,
porque vocé ndo é casadal! Esse
¢ o discurso que eu ougo “Ah,
porque quando vocé é casada,
vocé ndo consegue fazer isso.
Quando vocé tem filho vocé
nao....”

Falta de planejamento
familiar presente na
realidade em que vivem,
visto que convivem com
discursos que justificam a
falta de dinheiro em um
casamento ou em um filho

Familia e
planejamento
financeiro

uS28G4

Aquele dinheiro ja ndo é seu
guando vocé recebe, vocé ndo
deveria contar com ele

O valor que recebemos por
nosso trabalho é um
numero ficcional, uma vez
que parte dele ja tem seu
destino reservado:
impostos

Imposto:
pagamento
obrigatério

US29G4

Mas vejam se vocés acham que
faz sentido a gente falar de
imposto de renda... que vocé so
paga aquilo que vocé ndo pagou
durante o ano sendo que a gente
ta falando de ensino basico

Preocupacdo com a
adequacao de seu video a
faixa etaria de seu
espectador, para que este
faca sentido

Temaem
sintonia com a
faixa etaria

US30G4

Eu gostaria de ter video para
tanta coisa, hoje que eu dou aula
eu procuro, vejo na internet e
ndo acho. Esse é um video que
eu gostaria de ter na minha aula

Desejo por mais videos que
tratarem temas da
Educacéao Financeira, uma
vez que estes sdo escassos

Escassez de
recursos
midiaticos para
fins pedagdgicos

US31G4

A ideia do nosso video surgiu
/...I porque a Amanda® ia dar
uma aula sobre isso e ela ndo
achou nada didatico para alunos
do Ensino Basico

Inspiracdo na sala de aula,
pois esta possui
pouquissimos materiais que
exprimem os temas da
Educacdo Financeira, isto
é, ha poucos recursos
pensados para os alunos
por profissionais
qualificados

Falta de recursos
didaticos

US32G4

Um (video) que eu ndo achei:
nota fiscal. Eu vou dar aula de
nota fiscal e ndo achei um video
sobre Nota Fiscal, diferenca de
nota fiscal para cupom fiscal, eu
produziria um video... no
momento ndo tenho tempo entdo

Dificuldade de encontrar
videos que tratem de tema
relacionados a Educacéo
Financeira e destaca a falta
de tempo para produzir
recursos que supram essa
demanda

Falta de tempo

dos professores

para producgéo
materiais

>4 Nome ficticio aqui posto para facilitar a fluidez da leitura
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ndo tem como produzir, mas
futuramente né

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 10 - Convergéncias Grupo 4

Ideias Nucleares Convergéncia

Existéncia de inlmeros impostos

Impostos altos

Papel social do imposto

Visdo da sociedade sobre 0 pagamento de impostos

Imposto: pagamento obrigatorio IIR 6 ETE

Destino do imposto aspectos

Destino dos impostos

Ineficacia na destinacdo da verba publica

Politica de impostos

Falta de tempo dos professores de Educacdo Basica para
produzirem materiais

Escassez de recursos midiaticos para fins pedagdgicos

Preocupacéo com o desejo do espectador

- - - = Atencao ao
Tema em sintonia com a faixa etaria ¢

Falta de recursos didaticos espectador

Do conhecido ao desconhecido

Preocupacdes com o espectador

Linguagem acessivel

Descobertas com a pesquisa

Incompreensdo sobre pagamentos obrigatorios

Incerteza sobre tema que circunda a sociedade

Pesquisa e a

Desconhecimento de tributos obrigatérios

constituicéo do
conhecimento

Pesquisa e constituicdo do conhecimento

Dificuldade em encontrar informacoes

Ao pesquisar, aumenta seus conhecimentos e, com isso, é capaz de
realizar criticas

Medo de se posicionar

Receio por mostrar sua opinido

Proibicdo do professor de retratar questdes politica

Politica e Educacdo Financeira

Né&o imparcialidade do professor

Planejamento financeiro

Falta de planejamento financeiro

Familia e planejamento financeiro

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 11 - Analise Ideografica Grupo 5

Privilégios x Direitos: os impactos do auxilio emergencial durante a pandemia

A ideia para o video surgiu das inquieta¢fes dos estudantes acerca de como o auxilio
emergencial dado pelo governo brasileiro durante a pandemia de Covid-19 afetou a vida dos
cidaddos. Dessa forma, defrontados com as leituras prévias realizadas na disciplina, buscaram
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informar de uma forma leve possiveis correlagfes entre o auxilio emergencial, trabalho,
dinheiro e principalmente seus impactos ao gerar desigualdades no Brasil e no mundo.

receberam auxilios e situacoes
financeiras para viver durante a
pandemia

protecdo da populagdo

- - Interpretacéo do Ideias
Cédigo Fala do Sujeito pretac
Pesquisador Nucleares
Meio que os dois temas (Bolsa familia .
qu . ( . Diversos problemas
e auxilio emergencial) se integraram L L
.S . . sociais afetam pessoas | Somatorio de
na pandemia né. Na realidade os dois ;
US1G5 s deixadas pelo governo problemas
se transformaram em um Unico ; o
L as margens da sociais
problema social né, um problema do X
sociedade
governo
) , - Politicas publicas que
O que esta nas propagandas é o auxilio .
. - ndo sdo direcionadas a
emergencial e quando acabar o auxilio < x
A R populacdo, mas tem Adequacéo
emergencial tdo ai com uma historia N
. apenas a funcéo de de nomes de
US2G5 gue... eu esqueci o nome do . .
o acabar com o que ja politicas
programa... para substituir o bolsa existe. Dara aue Se possa tblicas
familia. Na realidade € a mesma coisa , Para que se p P
né nascer algo similar, mas
COM NOVO home
O projeto de lei do bolsa familia, o
rimeiro projeto de lei que foi criado... o
prir Proj queto ; Cultura de apropriacéo
foi o bolsa escola. Ele foi criado aqui de politicas pablicas ia Cultura de
US3G5 em S&o Paulo e ele era do governo P P 35 o
. . A L existentes por partidos | apropriacdo
Serra, talvez, e ai ele foi pro &mbito Hp
. 55 politicos
nacional e quando entra o PT> eles
trocam 0 nome e vira bolsa familia
Importancia de se olhar
A gente pode mostrar isso (a realidade fatos a partir de um Relevéancia
US4G5 do auxilio emergencial) por quatro prisma diverso e das diferentes
perspectivas diferentes e ligar elas compreender suas perspectivas
relacdes
Nos outros paises o0 auxilio... ndo é
auxilio, mas assim a ajuda que eles
deram se comparar com a do que 0s . .
o . Necessidade de o Brasil .
brasileiros receberam, foi imensa a : Precariedade
. . reorganizar suas e
ajuda que eles receberam, ndo sé o i . das politicas
US5G5 o ; politicas sociais para ..
auxilio emergencial, mas as empresas o sociais
. gue estas objetivem a -
durante a pandemia, as empresas brasileiras
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>5 Partido dos Trabalhadores - Partido politico brasileiro fundado em 1980, que integra um dos maiores e mais
importantes movimentos sociais da América Latina.



Mas eu gosto muito do Roda Viva/.../
e dos jornais da TV cultura, porque
eles tém o apresentador 14 né, e ai eles
trazem dois especialistas para falar das
reportagens, dai ndo € aquela questdo | Importéncia de se olhar
das reportagens por si né, porque ai faz | para os fatos que nos Preocupacéo
vocé pensar sobre a reportagem, cercam com atengdo e | com o tempo
porgue a maioria dos jornais sao preocupacdo, paraque a | e contetdo
US6G5 | reportagens, terminou uma reportagem analise ndo seja do video para
vai para outra, ndo d& nem tempo para | superficial, mas sim em que se
vocé pensar. A maioria dos jornais é sintonia com 0 propicie a
assim. Ai o jornal da cultura tem essas | conhecimento cientifico reflexdo
falas que de certa forma sdo de pessoas existente
de fora do jornal, dai d& para vocé
pensar nas reportagens, da tempo de
VOCé pensar em uma reportagem para
ir para outra reportagem.
Desejo por buscar
Ah vamos colocar uma pergunta para | relacfes entre o olhar da | Alinhamento
pessoas de duas vertentes matematica financeira e entre
US7G5 responderem, uma da matematica da Educacdo Financeira, | matematica e
financeira e uma da Educacéo buscando que ambas Educacéo
Financeira olhem para 0 mesmo Financeira
tema
A g . Existéncia de Diferencas
pessoa da matematica financeira . o
(personagem) vai precisar ser um bom dlverg(_enme}s entre & entre.
. matematica financeirae | matematica
US8G5 ator e defender tudo ao contréario do a Educacio Financeira | financeira e
que a gente esta vendo, entendeu? Pra - Gdo | x
dar um conflito mesmo vista a partir de, uma E_ducaggo
perspectiva critica Financeira

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 12 - Convergéncias Grupo 5

Ideias Nucleares

Cultura de apropriacéo

Precariedade das politicas sociais brasileiras

Somatorio de problemas sociais

Adequacdo de nomes de politicas publicas

Preocupagdo com o tempo e contetdo do video para que se

propicie a reflexdo

Convergéncia

Olhar matematico
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buscando educar
financeiramente

Alinhamento entre matematica e Educacdo Financeira
Relevancia das diferentes perspectivas

Diferencas entre matematica financeira e Educacdo Financeira
Fonte: Elaborado pelo autor

Diante do que foi apresentado, nas analises ideograficas dos cinco grupos e em suas
convergéncias, entendemos que elas ainda ndo apontam as caracteristicas gerais para
compreender ‘O que se mostra em didlogos de cidaddos-professores-estudantes de pos-

graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a Educacao
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Financeira?’, isto é, o fendmeno que desejamos circundar. Entendemos isso, pois cada uma das
analises dizia apenas sobre seu grupo.

Assim, prosseguimos com nosso movimento interpretativo, buscando nessas
convergéncias o que se mostra sobre a estrutura do fen6meno estudado. Em um movimento de
extrapolacdo da compreensdo de um nivel individual dos grupos para o coletivo, buscamos os
possiveis olhares, aspectos e/ou posturas que vinculem a EF com aquilo que os cidadaos-
professores-estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matematica observados trazem consigo
e gQue expressaram em Seus grupos, para, assim, tracar convergéncias entre 0s cinco grupos.
Para tanto, a partir do quadro 13, apresentado a seguir, buscamos as convergéncias entre o que
foi posto anteriormente por cada grupo.

Quadro 13 - Categorias de convergéncia
Pesquisa e a constituicdo do conhecimento
Matematica e Educacdo Financeira
Olhar matematico buscando educar financeiramente
Sufocamento da fala do professor
Aspectos didatico-pedagdgicos
Atencdo ao espectador
Pressdo para a imparcialidade do professor
Educacdo Financeira Escolar
Preocupac¢do com a forma como o tema seré abordado/
apresentado
Relacdes dialdgicas
Acesso a informacdo
Planejamento financeiro Como se compreende as relagtes
RelacOes de compra e de consumo das pessoas com o dinheiro
Aspectos socioeconbémicos
Politica e economia e seu efeito na sociedade
Politicas publicas
Sociedade e sua influéncia sobre os seres
Impostos e seus aspectos

Impacto da midia nas relagcbes humanas
Fonte: Elaborado pelo autor
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Quando nos debrugamos sobre os elementos que compdem a primeira categoria de
convergéncia, percebemos o papel decisivo da Matemaética e do professor para promover
discussbes urgentes na sociedade. A segunda categoria de convergéncia é subjacente a uma
discussdo mais profunda sobre o papel do dinheiro e do consumo na vida das pessoas. Ja a
terceira, por sua vez, mostra que a escola e os cidadaos estdo imersos em um sistema politico e
econdémico que condiciona seus fazeres e entendimentos.

Em consonancia com as discussdes teodricas apresentadas inicialmente, compreendemos
que o fendbmeno estudado esté intrinsecamente ligado as discussdes sobre neoliberalismo e a
sociedade de consumo e, com isso, percebemos convergéncias entre a segunda e terceira
categoria, uma vez que ambas retratam aspectos que circundam e influenciam a vida dos
cidaddos. Assim, optamos por fazer mais um movimento de convergéncia e, com isso, pudemos
inferir uma categoria que contemple ‘Como se compreende as relagdes das pessoas com o
dinheiro’ e os ‘Aspectos socioecondomicos e seu poder de interferéncia sobre a vida dos
individuos’, a qual chamamos de ‘A acao do Neoliberalismo e da Sociedade de Consumo sobre
os individuos’. Dessa forma, a Figura 4 apresenta uma sintese do que pudemos compreender

sobre 0 nosso fendmeno.

Figura 4 — Categorias de Convergéncia

0 que se mostra sobre Educacao Financeira
em didlogos de cidadaos-professores-
estudantes de pds-graduacao ao se reunirem
para produzir videos correlatos a Educacao
Financeira?

Compreensodes
sobre relacdes
entfre escolq,

A acdodo
Neoliberalismo e
da Sociedade de

Lo oL
Fincmc%iro os individuos

Fonte: Elaborado pelo autor

Diante do que expomos nessa se¢do, compreendemos que, ao interrogarmos Nnosso
fendmeno, se mostrou, para nads, as relagdes existentes entre EF e a escola, a partir do olhar de

professores, bem como a maneira como a sociedade neoliberal e de consumo influencia 0 modo
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de ser dos seres humanos. Com isso, durante a proxima se¢do analisaremos e discutiremos as

duas categorias aqui apresentadas.
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7. DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, dando continuidade ao movimento de andlise nomotética, buscamos
analisar as duas categorias abertas, a saber, ‘Compreensdes sobre relacdes entre escola,
professores e Educacdo Financeira’ e ‘A acdo do Neoliberalismo e da Sociedade de Consumo
sobre os individuos’ que emergiram das convergéncias das Ideias Nucleares no movimento de
analise fenomenoldgica. As discussdes aqui elaboradas visam elucidar nossas compreensdes
acerca da interrogagao: ‘O que se mostra em didlogos de cidaddos-professores-estudantes de
pés-graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas correlatos a
Educacéo Financeira?’

7.1. Compreensdes sobre relacdes entre escola, professores e Educacéo Financeira

Nesta categoria, olhamos a forma como os cidaddos-professores-estudantes de pés-
graduacdo em Educacdo Matematica que participaram dessa pesquisa expressaram suas
preocupacOes e olhares para a Educacdo Financeira (EF), como também as perspectivas de
desenvolvimento desse tema apresentado por eles. Para isso, apoiamos nossas discussdes em
nossas compreensodes, anteriormente postas, sobre EF, particularmente na EF problematizadora.
Nessa perspectiva, durante esta subse¢do abordamos tdpicos como a diferenca entre matematica
financeira e EF, a complexidade da EF, a importancia de um olhar questionador, dialdgica e
inclusivo ao trabalhar o tema, bem como a urgéncia da ndo imparcialidade dos professores
frente as realidades que estimulam a sociedade neoliberal e de consumo.

Durante 0s encontros para preparacdo dos videos, 0s cinco grupos se reuniram para
debater, cada um deles, um dos seguintes temas: 0 consumo X consumismo; o abismo social
existente entre os bilionarios e as demais pessoas; 0s impostos; a desvalorizacao do real e 0s
impactos do auxilio emergencial durante a pandemia. Desses dialogos, diversos olhares,
aspectos e/ou posturas vinculadas a EF se apresentaram em momentos e formas distintas em
cada grupo. Apesar disso, as falas se integram e se completam de forma que durante o
movimento de analise nomotética ndo abordaremos de maneira linear 0s grupos, mas de acordo
com 0S conceitos que 0S sujeitos trouxeram ao se expressarem durante 0s encontros que
antecederam as gravacoes dos videos.

Ao se reunirem, os sujeitos da pesquisa apresentaram reflexdes quanto a natureza da EF,
como mostrado nas US7G5 e US8G5 ao, desejando simular um programa de entrevistas em seu

video, o aluno disse



123

US7G5 - “Ah, vamos colocar uma pergunta para pessoas de duas
vertentes responderem, uma da matematica financeira e uma da
Educacédo Financeira”>®

E completa

US8G5 - “A pessoa da matematica financeira (personagem) vai precisar
ser um bom ator e defender tudo ao contrario do que a gente esta vendo,
entendeu? Pra dar um conflito mesmo”

As US apresentadas refletem o carater conflituoso entre matematica financeira e EF.
Para Santos (2017) isso se d& uma vez que matematica financeira e EF, muitas vezes, sdo
tomadas como similares. Porém, segundo a autora, enquanto a matematica financeira se volta
as técnicas e formulacdes matematicas para resolucdo de problemas financeiros, se apoiando
em calculos baseados em formulas, a EF busca compreender, dentre outras coisas, 0s dados
encontrados por esses calculos, para que, apoiados neles, possa haver a tomada de decisdo.

Com isso, a matematica financeira emerge como um instrumento relevante para a préatica
de uma EF (SANTQOS, 2017), o que esta alinhado com o que os estudantes apresentam em suas
reflexdes, ao apontarem o possivel conflito entre os personagens apoiadores de ambas as
vertentes. Percebemos, entdo, que os sujeitos da pesquisa compreendem, ao dizerem que 0
matematico financeiro teria que responder o inverso do que eles compreendem como correto,
gue ha um olhar limitado da matematica financeira em relacao a EF.

Tal dicotomia pode ser vista, ainda, na US25G3

“E estranho, enquanto matematicos pensar que R$100,00 ndo vale R$
100,00 né, sei la confuso... E uma pergunta instigante ne”

Nessa US os estudantes ressaltam que o olhar puramente matematico € impreciso, ja que
0s numeros sdo literais, requerendo uma interpretacdo mais profunda, que exige outros
conhecimentos além dos matematicos. Diante disso, salientamos aqui a dificuldade de se
desvencilhar da perspectiva matematica, ja que mesmo estando em uma disciplina de EF, que
buscava transgredir tal entendimento, os estudantes apresentaram dificuldades para ir além do

‘ser matematico’.

% As US se apresentam destacadas durante a Analise Nomotética por escolha estética dos autores como forma de
evidenciar as falas dos sujeitos dessa pesquisa.
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Com isso, percebemos a complexidade da EF, dado que, conforme expomos na se¢ao
em que destacamos a EF, entendemos que ao apresentar temas do mundo financeiro a EF requer
perspectivas historicas, sociais, culturais, politicas, econémicas, éticas e psicoldgicas para que
ela seja compreendida em sua completude (SILVA; POWELL, 2015; SARAIVA, 2017,
BARONI, 2021). Além disso, destacamos que é importante que, ao abordar tais olhares, isso
seja feito de maneira problematizadora e dialdgica, conduzindo o estudante a refletir sobre
situacOes de sua vida, em seus mais variados aspectos (MELO et al., 2021; OLIVEIRA, 2021),
compreendendo que as interpretacdes se fazem de maneira conjunta e considerando as visdes e
dados existentes.

Nessa perspectiva, a US4G5 discute a presenca de um prisma referente a uma realidade
vivida pelos brasileiros durante a disciplina, que; dentre outras coisas, a0 ndo apresentarem
renda de meio salario-minimo (R$ 522,50 em 2020) mensal, por integrante da familia ou terem
uma renda familiar mensal total de até trés salarios-minimos (R$ 3.135,00); recorreram a um

auxilio de 600 reais oferecido pelo governo federal. Assim, é expresso:

US4G5 - “A gente pode mostrar isso (a realidade do auxilio
emergencial) por quatro perspectivas diferentes e ligar elas”

Tendo em vista a complexidade de temas como esses, em que diversas perspectivas se
fazem necesséarias para compreender o contetdo, na US35G2 os estudantes apontam que,
mesmo que apresentem diversos fatores relacionados ao seu tema de trabalho, apenas um video
ndo seria 0 bastante para contemplar a tematica. Diante disso, 0s estudantes questionam se 0

video produzido

US35G2 - “Seria um video que traria informacGes suficientes? Né&o,
porque a gente precisaria da nossa playlist toda, mas que traria
informagdes para vocé pensar sobre e tentar articular uma resposta”

A EF ao tratar situagdes de natureza econémica e financeira, envolve “um processo de
educar a partir de um conjunto de estratégias e acdes desenvolvidas para o contexto escolar”
(PESSOA; JUNIOR, 2021, p. 1), portanto, conforme apresentado pela US35G2, ao abordar um
tema da EF, um video entre 4 e 6 minutos ndo € o suficiente para contemplar o topico com
profundidade. Isso porque, ao trabalhar a EF é necessario levar em consideragdo aspectos
matematicos e ndo matematicos, didaticos e multidisciplinares, que associem economia,
financas e necessidades humanas (PESSOA; JUNIOR, 2021). Portanto, ao buscar uma EF
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problematizadora ndo é possivel olhar para um contetido de maneira isolada, ja que inimeros
séo os fatores que influenciam e afetam essa realidade.

Compreendemos, portanto, que os temas relacionados ao mundo do dinheiro estdo
intrinsecamente interligados, mesmo que isso ndo seja aparente em um primeiro momento. Um
exemplo possivel é a relagdo entre o grupo que retratou os bilionarios e o que tinha como tema
0s impostos. Dizemos isso pois o primeiro dos grupos anunciados anteriormente apresentou em

meio a discussdo a seguinte fala:

US43G2 - “Eu tava olhando aqui e parece que tem um grupo que vai
falar sobre imposto, pode ser que eles usem esse material também
porque 0 nosso foco ndo necessariamente é impostos, mas linkar uma
coisa na outra é até interessante né”

Compreendendo a conexdo entre os diferentes temas relacionados & EF e a

complexidade deles, a US12G2, uma forma de se olhar para isso

“Mas eu acho que é muita informacdo para so jogar, ir soltando no
video, mas sdo temas importantes né para a gente poder problematizar
os bilionarios”

Diante disso, entendemos a multiplicidade da EF e, portanto, ao ser trabalhada devemos
buscar formas possiveis para que esse movimento ocorra de maneira problematizadora e
dialdgica, levando o educando a constituir conhecimento. Por isso, ressaltamos a importancia

de alguns discursos dos estudantes, conforme disposto nas US a seguir

US19G3 — “Trazer um pouco ai esse ar de questionamento no video”

US3G3—“Sera que... E que o diese é 5 vezes mais que o salario-minimo
esse ano né. Serd que ele sempre esteve 5 vezes mais?”

US18G3 - “Vocé ja parou para pensar: vocé vai com uma nota de cem,
guanto que vocé compra? Sdo coisas que a gente pode colocar,
pensando nesse intuito de fazer a pessoa pensar né. /.../ pensando nessa
abordagem da perspectiva critica né. Contribuir para leitura de mundo
deles, para que depois eles possam escrever”

US20G3 — “Trazer como se a gente estivesse conversando né...
Aconteceu isso, mas por qué? E dai a gente entra explicando /.../ expor
o0 problema e falar: olha aconteceu isso e porque...”
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US13G4 — “Eu acho que gosto mais dessa ideia de pegar um conhecido
de cada um e falar do que que ele € e para onde ele vai”

As US apresentam a necessidade de um EF que questione a realidade (US19G3) e
busque refletir sobre sua histéria (US3G3), de maneira critica (US18G3), tendo por base o
didlogo (US20G3) e os conhecimentos prévios dos estudantes (US13G4). Isso estd em
consonancia com o que Baroni (2021) traz em sua tese que, baseada pelas ideias de Paulo Freire,
discute, dentre outras coisas, a criticidade na EF no contexto do dialogo. A autora ressalta o
destaque do didlogo ““sobre a vida financeira e da autonomia nos processos de planejamento e
tomada de decisao, /.../ a ética e os mecanismos de funcionamento desse mundo” (BARONI,
2021, p. 90-91).

Tanto as US, quanto a autora apontam a relevancia de se fomentar ambientes que, a
partir do dialogo, possibilitem ao estudante refletir e tomar decisfes que possam transformar

suas realidades. Isso porque, segundo o dicionario de Paulo Freire,

o diélogo ¢ a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em relagdo a
condi¢do humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o mundo segundo
nosso modo de ver. Além disso, o dialogo implica uma praxis social, que é o
compromisso entre a palavra dita e a nossa agdo humanizadora. Essa possibilidade
abre caminhos para repensar a vida em sociedade, discutir sobre nosso ethos cultural,
sobre nossa educacdo, a linguagem que praticamos e a possibilidade de agirmos de
outro modo de ser, que transforme o mundo que nos cerca (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2017, p. 117).

Para se chegar a criticidade é preciso dialogo, o que possibilita olhar para o passado,
estando consciente do presente e almejando uma transformagdo do futuro, de maneira
individual e coletiva. O dialogo aqui defendido e compreendido como fundamental para a
formacdo do cidaddo extrapola o ambito escolar e se mostra de extrema relevancia para

situacOes do dia a dia, conforme disposto nas US a seguir

US19G1 - “Um pai tava indo na loja, comprar uma televisao. “ah, a sua
quebrou?”, “ndo, € para meu filho”, “o que foi que aconteceu, voce ja
nao tem uma televisao?” “tenho, mas os dois estao brigando porque um
quer fazer uma coisa na televisdo e o outro quer fazer outra, entdo eu
vou comprar uma televisao para ndo ter mais briga”. SO que ai vai gerar
outra briga, porque quem vai ficar com a televisdo mais nova né! /.../ o
pai perdeu uma excelente oportunidade conversar sobre o acordo, do
planejamento, a questdo de se organizarem entre si”

US20G1 - “A questdo do dialogo que é o mais importante de tudo, ele
nem quis conversar e nem colocou os filhos para conversar para
resolver esse problema, entdo ele preferiu comprar outra televisao que
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com certeza vai gerar outro problema para ele... E um efeito domino...
Sao coisinhas, atitudes que vocé pensa “ah ele resolveu o problema”,
néo ele n&o resolveu e ainda vai desencadear outros”

Ao retratar uma situacdo vivenciada por ele, 0 sujeito expos a importancia do dialogo
como expressao de reflexdo e mudanga. No relato apresentado na US19G1 e na US20G1 o
problema da obsolescéncia programada, da producdo de lixo ou da real necessidade de uma
televisdo nova. Com isso, perdeu-se a oportunidade do dialogo, que segundo Freire (1993),
palavra assume o sentido de dizer e fazer no mundo. Dialogo, dessa forma, pode ser entendido
como verdadeira “praxis social comprometida com o processo de humanizacdo, em que acao e
reflexdo estdo dialeticamente constituidas” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017, p. 117).
Corroborando tais ideais, a US36G1 demonstra a potencialidade do dialogo como instrumento

de transformacédo social ao apontar que

US36G1 —“Vocé sabe que existe uma situacéo, a coisa esta la, sabe que
precisa de mudanca, mas vocé ndo faz nada. /.../ ndo é uma magica que
vocé vai fazer que amanhd t& tudo bem /.../ por isso que o didlogo, a
orientacdo é importante, porque se a pessoa da um passo em prol de
uma grande responsabilidade ela vai ter que assumir essa
responsabilidade e isso em qualquer aspecto”

O processo apresentado na US36G1 é o que Paulo Freire chama de passagem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Na primeira, a pessoa se conforma com sua
realidade. Assim como apresentado na US ela pode saber que existem mudancgas necessarias,
porém age como se ndo houvesse nada a ser feito, isso é, ndo se dispdem a ter responsabilidade
ou corresponsabilidade por sua realidade. Na segunda perspectiva ha maior criticidade, uma
vez que esse pensar se mostra como autbnomo e comprometido (FREIRE, 1980; STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2017). Por isso, a reflexdo, contextualizacao e problematizacéo na sala de

aula se mostram t&o importantes na sala de aula, conforme aponta a US18G2

“A gente vai ta passando o que a gente quer falar de qualquer jeito né...a
nossa opinido e a nossa perspectiva sobre tudo isso, mas também acho
gue ndo adianta a gente s6 jogar isso, a gente tem que provocar reflexao
para que seja credivel dentro de uma escola entdo eu acho que faz
sentido a gente ir problematizando, contando... Pode até contar uma
historinha... /.../ e a gente vai contando essa histéria talvez com a nossa
lente e a gente vai s6 questionando tudo isso né”
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Para os estudantes, refletir e problematizar sdo aspectos imprescindiveis dentro de uma
escola, o que expdem a preocupacdo dos sujeitos dessa pesquisa com a educacdo e mensagem
que 0s seus videos carregam consigo. O cuidado anteriormente apresentado pode ser
compreendido em outras US, nas quais os estudantes discutem a linguagem adequada a ser

utilizada, objetivando a constituicdo do conhecimento

US23G2 — “Eu falei um pouquinho sobre imposto de renda porque eu
falei da questdo da desigualdade e ai por exemplo: eu tentei trazer o
mais simples possivel de tudo que eu tava lendo, com palavras mais...
Porque a gente t4 pensando em usar isso para /.../ ensino médio e
fundamental, entdo eu achei que seria importante tomar cuidado com a
linguagem que a gente t4 usando”. Us3g4 — “meio que tentei resumir a
legislacdo em uma linguagem um pouquinho mais acessivel né, entdo
ficou assim: é uma cobranca obrigatéria que toda pessoa/empresa deve
pagar a partir de uma atividade especifica”

US29G4 — “Mas vejam se vocés acham que faz sentido a gente falar de
imposto de renda... Que vocé s paga aquilo que vocé nao pagou
durante o ano sendo que a gente ta falando de ensino basico”

As US refletem ‘o ser professor’ dos sujeitos desta pesquisa que, ao estarem
preocupados com os seus alunos, pensam na melhor forma de auxilid-los a conhecer aspectos
da EF que julgam relevantes. Dessa forma, os educadores buscam a linguagem correta para que
0 seu video seja efetivo, isso €, para que aqueles que assistirem o video possam compreender 0
objeto de ensino que esta sendo trabalhado (BICUDO, 2005).

Com o olhar voltado ao professor, outro ponto que despontou dos discursos dos
estudantes foi a dificuldade de se obter com facilidade recursos e informagdes sobre EF,
conforme disposto na US31G4, na US32G4 e na US30G4

US31G4 - “A ideia do nosso video surgiu /.../ porque a Caroline® ia
dar uma aula sobre isso e ela ndo achou nada didatico para alunos do
ensino béasico”

US32G4 - “Um (video) que eu ndo achei: nota fiscal. Eu vou dar aula
de nota fiscal e ndo achei um video sobre nota fiscal, diferenca de nota
fiscal para cupom fiscal, eu produziria um video... No momento néo
tenho tempo entdo ndo tem como produzir, mas futuramente, né”

>” Nome ficticio apenas com fung&o de trazer maior fluidez a leitura da US.



129

US30G4 - “Eu gostaria de ter video para tanta coisa, hoje que eu dou
aula eu procuro, vejo na internet e ndo acho. Esse é um video que eu
gostaria de ter na minha aula”

As US apresentadas apresentam gque a EF usualmente ndo apresenta recursos didaticos
que auxiliem o professor no seu ensino e, quando existem, sdo direcionados para um Viés

mercadoldgico, conforme apontado US13G3, quando o estudante diz:

“Vendo aqui € tudo desses sites de investimento ‘Investe News’, ‘Diario
de Investimentos’ ... E isso mesmo, gente, tudo que eu estou achando é
desses sites de investimento”

Por isso, reafirmamos o que apresentamos na secao destinada a EF, isto é, a urgéncia da
EF ser reassumida como prioridade da educacdo (SARAIVA, 2017), para que assim possam
ser desenvolvidos materiais que possibilitem o desenvolvimento critico dos estudantes.
Ademais, é importante que esses recursos sejam téo livres quanto possivel de interferéncia de
grandes intuicdes, que ao apoiarem direcionam a forma e quais conteludos devem ser

trabalhados. Para que assim, a EF seja

uma forma de questionar o sistema, compreender nossa contribui¢cdo na sociedade,
cobrar nossos representantes, ter ciéncia de nossos direitos e deveres e,
consequentemente, aumentar a equidade entre as pessoas. O mundo carece de
reflexdes e, estas, podem ser iniciadas na escola (MAZZI; DOMINGUES, 2021,
p.21).

Nesse sentido, € importante que os professores ndo se omitam e assumam seu papel de
corresponsaveis pela educacdo. Bem como, compreendam que educacgdo € um ato politico de
libertacdo. Educar € preparar o cidadao para, se necessario, romper com sua realidade. Educar
consiste em possibilitar ao escravo 0s mesmos instrumentos de seu senhor. Logo, pressdes para
que os professores se calem sempre irdo existir, mas nosso papel, como educadores, é resistir e
persistir. Porém, esse movimento de contrapor o mercado ndo é simples, o que pode ser visto a

partir das US apresentadas a seguir

US19G4 — “E tdo complicado Manuela®, eu até nem postei nada,
porque.... Porque eu tenho muito aluno e dai uma decisdo que eu td
pensando sobre é excluir todos eles das minhas redes sociais, porque
vai dar B.O. para cima de mim, é foda trabalhar em escola privada”

>8 Nome ficticio apenas com fungéo de trazer maior fluidez a leitura da US.
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US14G2 — “Eu realmente me preocupo um pouco com esse teor
acusatorio justamente por conta também de que assim: estar esperto
com as coisas que a gente traz para escola para ndo ser acusado de
professor comunista”

A US19G4 expressa a pressao de trabalhar para instituicdes privadas que visam o lucro
em detrimento dos demais fatores. Ja a US14G2 apresenta 0 medo do estudante em, ao produzir
um video em que expressa suas concepc¢oes sobre EF, seja acusado de comunista. Ao sucumbir
ao medo, deixamos de educar e passamos a treinar o individuo para que ele ndo contribua com
a queda do sistema que o oprime. Dizemos isso pois acreditamos que a “necessaria formagao
técnico-cientifica dos educandos /.../ ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento (FREIRE, 2000, p. 44), portanto o educador
“nao pode acomodar-se, [ser] desistente da luta, [ser] vencido pelo discurso fatalista que aponta
como Unica saida histérica hoje a aceitagdo, tida como expressdo da mente moderna e nao
“caipira” do que ai esta porque o que esta ai € o que deve estar” (FREIRE, 2000, p. 44).

Diante de discursos opressores precisamos ser fortes e expor as injusticas sociais. E, ao
dizer isso, salientamos que ndo levantamos bandeira politica ou ideoldgica para nenhum ideal
existente, mas buscamos questionar o sistema existente e pensar em possibilidades para além
do conformismo. Dessa forma, destacamos a US17G4 em que 0 sujeito da pesquisa ainda se

sente preso as amarras sociais, mas que na US18G4 expressa o0 desejo por ir além

US17G4 — “Gente, sabe o0 que eu recebi esses dias da minha aluna na
aula de imposto... /.../ -'Professora, a senhora acha que o0 governo esta
fazendo um bom trabalho?' Eu ndo sei Mariana™®, a sua opinido politica
sobre isso, mas a minha vontade /.../ era falar uma coisa, botar um #fora
o cidadéo 14 ne”

US18G4 — “Voceés estdo preparadas para ano que vem, gque vai ser ano
de elei¢do? Vocés imaginam como vai ser a sala de aula? Vai ser uma
luta! E eu vou lutar, ndo quero nem saber, eu ndo vou ficar mais em
cima do muro”

Mediante a essa luta enunciada pela US18G4 ressaltamos a importancia de uma
educagdo voltada a emancipagdo, sendo essa “uma grande conquista politica a ser efetivada
pela préxis humana, na luta ininterrupta a favor da libertacdo das pessoas de suas vidas
desumanizadas pela opressdao e dominagdo social” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017, p.

145). Salientamos, porém, que “tal intervencdo se da num fazer cotidiano e também historico,

>9 Nome ficticio apenas com funcéo de trazer maior fluidez a leitura da US.
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atravessado de desafios, utopias, sonhos, resisténcias e possibilidades” (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2017, p. 146).

Somente mediante uma educacdo emancipatoria é possivel a transformacdo da
sociedade neoliberal e de consumo. E a partir dessa luta que poderemos pensar, por exemplo,

em como contemplar a US2G3 ao dizer:

“E como ensinar o que seria Educacdo Financeira visando essas pessoas
(que vivem abaixo da linha da pobreza) também”

O que nos remete ao questionamento presente na US47G1

“Preciso investir para ter uma Educacéo Financeira? E se eu ndo quiser?
E se eu quiser simplesmente ter uma vida ali?”

Diante disso, emerge a questdo: o que seria EF? Acreditamos que EF seja 0 processo
de educar que envolve diversas areas do conhecimento, para convidar os estudantes a refletirem
sobre o universo do dinheiro e possibilite a compressao das forgas que agem sobre ele, por
exemplo as existentes em uma sociedade neoliberal e de consumo, para que, assim, eles possam
ser aptos a transformarem suas realidades, mediante consciéncia critica sobre a sociedade e
sustentabilidade.

A partir dessa compreensao, pode-se pensar aspectos que abrangem a US46G1, em que

0s estudantes questionam

“Tavocé merece, mas por que que vocé pensa desse jeito? De onde vem
esse pensamento? Como que era 14 atras?”

E completam na US48G1

“Mas o seu merecimento € curto e rapido igual uma pizza ou grande e
de longa duracdo como um carro novo? Se vocé comer pizza toda
semana isso vai te prejudicar a trocar de carro /.../ daqui algum tempo.
Entdo abre o leque muito grande das prioridades que vocé tem na vida”

Por meio da EF podemos refletir sobre o sentimento de merecimento, tdo ligado a
felicidade vendida pela sociedade de consumo e ao sentimento de culpabilizacdo disseminado
pelo neoliberalismo, e buscar a transgressédo dessa realidade. Dessa forma, compreendemos que

a EF e as relagdes sociais estdo intrinsecamente conectadas, uma vez que vivemos em uma
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sociedade que visa o lucro e utiliza da EF como ferramenta para manutencéo e preservacao do
sistema. Diante disso, entendemos que a subsecdo seguinte, a qual apontaremos que o
neoliberalismo e a sociedade de consumo influenciam o modo de ser das pessoas. Ideia a qual
ndo e disjunta da que apresentamos nesta subsecdo, mas uma complementacdo, ja que pensar
EF e ndo refletir sobre a sociedade é um convite ao conformismo, a estagnacdo, ao
descomprometimento social, ao empobrecimento dos mais vulneraveis, ao individualismo,

dentre tantos outros fatores que sdo proporcionados pela EF promovida pelo mercado.

7.2. A acgdo do Neoliberalismo e da Sociedade de Consumo sobre os individuos

Nesta categoria, discutimos a forma como a influéncia sécio-politico-econémica
direciona e/ou condiciona a maneira como 0s sujeitos desta pesquisa, sendo representantes da
sociedade, entendem suas formas de ser e estar no mundo. Para isso, apoiaremos nossas
discussdes em nossas compreensdes, anteriormente postas, sobre Educacdo Financeira (EF),
neoliberalismo, como uma ideologia socioeconémica, e consumo. Nessa perspectiva, durante
esta subsecdo, abordamos topicos como o mercado financeiro, o papel do Estado, a cultura de
preservacdo da pobreza, o processo de subjetivacdo apresentado por Hamann (2012) e o
consumismo discutido por Bauman (2008).

Ao discutirem, os cidaddos-professores-estudantes de pés-graduacdo em Educagdo
Matematica, expressaram seus apontamentos sobre: | - O modo selvagem como o mercado
neoliberal se estabelece; Il - A proposta do mercado de que o bem-estar pode ser mais bem
promovido pelo capital humano individual, de forma empreendedora e pessoal, e, por este
motivo, a competicdo seria a melhor opcdo (HARVEY, 2005; ROSA, 2019); 111 - A existéncia
do exército industrial de reserva (MARX, 2017).

Tais aspectos podem ser percebidas pela US17G2, em que um estudante expressa:

“Acho que ele (o sr. Burns) [...] E o cara do capitalismo, ta ligado! Ele
quer que voceé se lasque, ele paga um salario de nada para vocé trabalhar
para ele”

Ao apontar a relacdo entre contratante e contratado a partir do desenho ficcional ‘Os
Simpsons’, o estudante relata a forma como compreende o capitalismo, na qual o contratado é
sempre desfavorecido e considerado apenas um dentre inimeros outros que precisam de um
emprego, o que Marx (2017), chama de exército industrial de reserva.

O grupo de estudantes se incomoda com tal relagéo de forma que compreendem que, na

sociedade atual, isto &, a sociedade neoliberal e de consumo, ndo ha outra forma de se ganhar
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dinheiro que n&o seja fazendo com que outra pessoa perca bem-estar social. Por isso, na
US33G2 dizem sobre a pergunta que norteara seu video: “A pergunta pode ser essa: vale a pena
existir bilionario na economia?”. Tal questionamento se mostra relevante, uma vez que para
que pudesse haver bilionarios, foi necessario um processo de destruigdo criativa “das divisdes
do trabalho, das relagbes sociais, da promocdo do bem-estar social, das combinacfes de
tecnologias, dos modos de vida e de pensamento, das atividades reprodutivas, das formas de
ligagdo a terra e dos habitos do coragdo” (HARVEY, 2005, p. 13), isto é, destruiu-se a
humanidade das pessoas para que uma parcela infima da populacéo tivesse dinheiro.

Apesar do acesso aos recursos monetarios serem reclusos a poucas pessoas, € comum
que, mesmo as pessoas pobres, olhem apenas para as relac6es de lucro ou prejuizo e considerem

outros seres humanos como tendo prazo de validade, conforme mostraa US61G1.:

“Tinha uma menina gravida trabalhando no meio disso tudo e tinha
gente falando ‘Como € que ela t& aqui? Por que ela ta aqui? Como
aceitaram ela?’ eu falei, né ‘Como assim, como que aceitaram ela?’”

Na US61G1 uma mulher gravida por ter restri¢cGes é vista como indigna de trabalhar, o

que impulsionou o questionamento da US62G1

“Que gravida que esta em plena pandemia ndo vai querer estar em casa?
Se ela ta 14 € porque ela precisa”

Nesse sentido, pessoas com limitagcdes sao vistas como incapazes de entrar no mercado
de trabalho, j& que para os conceitos do neoliberalismo haveria inUmeros outros candidatos mais
capacitados. 1sso ocorre uma vez estimulados pela sociedade de consumo as pessoas sdo
encorajadas a se compreenderem como produto, logo qualquer pessoa que possua limitagdes é

um produto danificado, o que faz com que o individuo perca valor perante o meio social, ja que

Na sociedade de consumidores, ninguém pode se tornar sujeito sem primeiro virar
mercadoria, € ninguém pode manter segura sua subjetividade sem reanimar,
ressuscitar e recarregar de maneira perpétua as capacidades esperadas e exigidas de
uma mercadoria vendavel (BAUMAN, 2008, p. 20)

A racionalidade do consumo penetra e transforma dimensdes da vida social até o ponto
em que a prépria subjetividade se torna uma mercadoria a ser comprada e vendida no mercado.
Nesse sentido, as relagdes sdo ressignificadas e sao atribuidos valores a eles, conforme disposta

nas US a seguir:
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US5G1 - “Quando a gente fala de uma pessoa em situacdes econdémicas
mais desfavoraveis eu acho sim que a gente tem o desejo de comprar
esse algo, mas eu ndo acho que sé o desejo de comprar algo e que isso
é, por exemplo, o ponto final sabe. N&o € s6 o desejo de comprar, mas
o desejo de comprar, usar e se parecer com outro”

US56G1 — “As vezes, vocé quer tanto aquilo, mas nem é na verdade
algo que se encaixa no que vocé gosta, mas vocé quer aquilo porque o
outro tem entdo vocé precisa daquilo, vocé quer ser o que 0 outro ¢”

Nessas US podemos perceber a forma como a sociedade de consumo estimula/ forca o
individuo a promover uma mercadoria atraente e desejavel. Para tanto, deve-se investir o
maximo possivel e usar os melhores recursos para aumentar seu valor de mercado (BAUMAN,
2008). Nesse processo, qualquer contratempo é algo que deve ser mudado, levando em

consideracao que limitacOes, enfermidades e doencas também sdo frequentemente consideradas

como um problema de perda de receita das empresas, em vez de um efeito de um
ambiente insalubre ou de precérios procedimentos de seguranga no trabalho, as
corporacOes fortaleceram as préticas de promogdo da plena responsabilidade dos
trabalhadores pela sua prépria saide e bem-estar, oferecendo incentivos aos
funcionérios para participacdo em treinamentos fisicos, gestdo de estilo de vida e
programas de dieta. (HAMANN, 2012, p. 104)

Ressaltamos que ndo desprezamos o oferecido pelas empresas de treinamentos fisicos
ou uma alimentacdo saudavel, mas alertamos que tal comportamento por parte das grandes
companhias é feito como reforgo da responsabilizacdo dos empregados por algum infortdnio,
uma vez que ao fazerem o minimo para que o ambiente de trabalho seja saudavel, retiram a
obrigacdo de qualquer outra obrigacdo trabalhista. Dessa forma, fazem com que o empregado
se responsabilize por qualquer aspecto que possa limitar o seu trabalho e, com isso, fazer com
que o grande empresario lucre menos.

Tais perspectivas emergem de uma racionalidade neoliberal situada em uma sociedade
de consumo, uma vez que transforma o trabalhador em mercadoria, que pode ser descartado se
sofrer avarias, e o responsabiliza por qualquer adversidade. Tal racionalidade estimula que os
individuos se esquecam de que as outras pessoas precisam, acima de tudo, sobreviver e pensem

apenas no que € necessario para se obter mais recursos. Com isso,

Na sua tentativa de deslocar o julgamento legal em favor do econémico, essa
abordagem em relacdo ao comportamento humano elimina qualquer possibilidade de
avaliacdo ética de acBes que se estenderiam além do seu simples julgamento como
lamentéavel erro de célculo & luz do que é conveniente (HAMANN, 2012, p. 114)
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Dessa forma, reforcamos que, no neoliberalismo, é permitido a abstencdo da
responsabilidade coletiva, estrutural ou governamental pela vida de outros seres humanos
(HAMANN, 2012). Ou, ainda, ha a utilizacdo de realidades menos favorecidas para obter mais

dinheiro, conforme exposto na US30G1, em que o estudante disse:

“E ai no meio desse pessoal uma mulher 1a com quatro meninos, tudo
no brago assim... E perguntam “e vocé€?” “ndo, eu sou desempregada
tenho quatro filhos, ndo tenho marido. Meu marido me largou, nédo
tenho onde ficar, ndo tenho salario para viver” morando debaixo de uma
lona, onde que vocé vé isso na midia? A ndo ser uma reportagem que
voceé ta vendo que é uma coisa meio sensacionalista /.../ ou para pedir”

Nesse contexto, denuncia-se a forma como a midia, muitas vezes, abdica de qualquer
incumbéncia social para, ao invés, buscar de maneira exacerbada atrair a atencdo daqueles que
os assistem, independentemente do que for necessario. I1sso porque, segundo Harvey (2005, p.

45), inspirado nas ideias Polanyi (1944), no neoliberalismo todos tem liberdade, liberdade de

explorar o semelhante ou a liberdade de obter ganhos extraordinérios sem prestar um
servico comensuravel a comunidade, a liberdade de impedir que as invengdes
tecnoldgicas sejam usadas para o beneficio publico ou a liberdade de obter lucros de

calamidades publicas secretamente planejadas para vantagens privadas
Dessa forma, tudo é permitido, ou melhor, tudo que ndo afete 0 mercado. Frente a essa
realidade, hd quem pense na possibilidade de fugir para 0o mundo das ideias e imaginar que tudo
isso poderia ser algo inventado. E essa foi a escolha de um dos grupos na US13G2 ao dizerem

que

“Talvez se utilizasse o sr. Burns que a gente estava falando e
problematiza isso dessa forma, em cima dele, ndo ficaria acusativo,
porque ele é personagem de ficcdo. Agora a gente problematizar em
cima da Beyonce que a gente estava falando ja fica acusativo, /.../ agora
a gente falar que o sr. Burns explora o Homer e ganha dinheiro em cima
dele vai passar batido, porque ele € um cara de desenho”

Infelizmente a realidade é dura e, mesmo que retrata-la seja dificil, denuncia-la nao é
perseguicdo ou acusagdo, mas um importante passo para a mudanca. Isso porque, segundo
Dardot e Laval, (2016, p. 07), o neoliberalismo transformou de tal maneira a sociedade que
“combaté-lo exige ndo se deixar iludir, fazer uma analise licida dele”. Fingir que as pessoas

ndo ganham dinheiro se aproveitando de outras é mentir para si.
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Bem como, acreditar que o papel do governo é cuidar de sua nacdo, em um regime
neoliberal, é ilusdo. O Estado ndo busca cuidar das pessoas, mas sim garantir o bom
funcionamento do mercado (ROQUE, 2021). As massas sdo atendidas apenas quando seu
quadro de vulnerabilidade ultrapassa o limiar que permite a realizacéo de trabalho. Nesses casos
sdo criados projetos de lei que deem o minimo aos trabalhadores, como o apresentado na
US3G5 em que o estudante relata que

“O projeto de lei do bolsa familia, o primeiro projeto de lei que foi
criado... Foi o0 bolsa escola. Ele foi criado aqui em S&o Paulo e ele era
do governo serra, talvez, e ai ele foi pro ambito nacional e quando entra
o pt eles trocam o nome e vira bolsa familia”®

A partir da US3G5 reconhecemos 0 avanco em relacdo as politicas criadas, mas nos
questionamos se apenas isto basta e devemos nos contentar. Ou ainda, se feita a ampliagdo do
nivel estadual para federal, uma vez que ja esteja em vigéncia em todo o Brasil, mudar o nome
e alguns pontos infimos faz com que essa seja nova politica ou ela é apenas um instrumento
para autopromocao. Tendemos a segunda opcao.

Além disso, ao refletirmos sobre o papel do Estado na sociedade, outro ponto desponta
da fala dos sujeitos, os impostos. 1sso porque, percebemos que ha grande davida sobre o papel

e destino deles, conforme mostrado nas US a seguir:

US6G4 — “Mas assim 0 imposto s6 tem destino que sdo servicos ou ele
serve também para outra coisa? VVocé sabe?”

US8G4 — “Agora ndo sei se a gente usa o0 imposto para outra coisa que
ndo ser o servigo, vocé usa para pagar... Usa para pagar os funcionarios
publicos. E que funcionario publico trabalha em servico essencial né...
Trabalha em hospital, escola, prefeitura, departamento publico. Eu acho
gue de um modo geral é iSso mesmo, 0 imposto € para sustentar 0s
Servicos essenciais, servicos publicos”

US5G4 — “Pode colocar, o imposto faz parte também do.. de como o
governo precisa para bancar os servigos essenciais, ndo é tudo /.../
recolhe de outras coisas também né

US4G4 — “Mas ai também coloca né: pagamos por uma atividade
especifica para que o governo oferega o servigo essencial”

€0 Salientamos que apesar dos apontamentos feitos pelos estudantes o Bolsa Familia unificou programas sociais ja
existentes, a saber, Bolsa Escola, Bolsa Alimentacdo, Programa Nacional de Acesso a Alimentacdo, Auxilio Gas
e Cadastramento Unico do Governo Federal. Os programas ndo tém origem de um Unico partido ou candidato
politico.
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Os estudantes, ao discutirem, buscaram estabelecer a finalidade do imposto e apontaram
que ela deveria atender servicos essenciais como a salde, educacao, seguranca e bem-estar da
populacéo, dentre outros. Porém ainda ha davidas se esse seria 0 Unico destino. Nesse sentido,
salientamos que a falta de instrucdo sobre o funcionamento do governo e do mercado é algo
necessario para a prevaléncia do sistema neoliberal (COSTA, NETO, SOUZA, 2009) e que
“violéncia do monopolio da informagao e de sua manipulagdo, no Brasil, ¢ brutal e inaceitavel”
(FRIGOTTO, 2000, p. 84).

Ademais, os sujeitos problematizam a ineficicia na destinagdo da verba puablica aos
Servicos essenciais, o que possibilita a reflexdo sobre temas como o desvio de dinheiro publico
e cortes nos servigos basicos e 0 questionamento se estes seriam realmente ‘gratuitos’, como

também pode ser identificado na US16G4, quando o estudante diz:

“Eu ndo sei 0 que que eles fazem com o dinheiro do imposto de renda,
a gente sabe né o que eles nao fazem, essa € a questao!”

Nesse contexto, compreendemos que o papel do Estado converge para o que dizem as correntes
neoliberais ao constatarem que “ao invés de garantir e promover servicos publicos pelo bem-
estar da populagdo, sua prioridade passa a ser a liberdade do mercado” (ROSA, 2019, p. 76).
Isso porque a gratuidade ao povo é vista como incentivo a promiscuidade (ROSA, 2019), ja que
para os neoliberais isso ndo advém do mérito, mas de uma concessao, 0 que, segundo eles,
oportunizaria ao individuo ndo lutar pelo que € seu e ser sustentado pelo governo.

Além da problematica do destino dos impostos, podemos questionar a forma como seu
pagamento é feito, pois, conforme sustenta Rosa (2019), enquanto servicos sociais sdo Vvistos
como proliferadores de pessoas que vivem as custas do governo, 0s impostos aos ricos sao
compreendidos como uma forma de desincentivar o empreendedorismo, fazendo com que haja

um abismo entre 0 que pagam 0s pobres e o0s ricos, como podemos observar nas seguintes US

US40G2 - “Eu ndo sei vocés viram, mas saiu no el pais e acho que saiu
no New York Times também que.. Sobre os bilionarios americanos /.../
0 que eles estdo pagando de imposto tipo 0,1% e eu falei: cara, isso é
absurdo, entendeu?”

US26G4 — “Mas da raiva né /..../ mesmo que voce ja saiba, eu ja sabia...
Ja sabia que eu ia pagar imposto de renda, tinha plena consciéncia, eu
guardava todo més, mas dai quando vocé vé aquele montante, vocé fala
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No Brasil, como constatado pelos estudantes, o regime de tributagdo faz com que as
pessoas mais pobres paguem uma porcentagem maior da sua renda ao governo, enquanto as
mais ricas paguem menos. O gque agrava a desigualdade social e causa revolta no pobre, mesmo

que este esteja ciente de seus deveres tributérios, conforme visto na US26G4. Nesse sentido

O Estado produz tipicamente legislacdo e estruturas regulatérias que privilegiam as
corporacdes e, em alguns casos, interesses especificos, como energia, produtos
farmacéuticos, agronegocios etc. Em muitos casos das parcerias publico-privadas, em
especial no nivel dos municipios, o governo assume boa parte do risco enquanto o
setor privado fica com a maior parte dos lucros. Se necessario, o Estado neoliberal
além disso recorre a legislages coercivas e taticas de policiamento (por exemplo,
regras antipiquete) para dispersar ou reprimir formas coletivas de oposi¢do ao poder
corporativo. As maneiras de vigiar e policiar se multiplicam: nos Estados Unidos, a
prisdo se tornou uma estratégia-chave do Estado para resolver problemas que surgem
entre trabalhadores descartados e popula¢des marginalizadas. O brago coercivo do
Estado é fortalecido para proteger interesses corporativos e, se necessario, reprimir a
dissensdo (HARVEY, 2005, p. 87).

Prevalece a maxima de que o0s prejuizos devem ser socializados, de forma que o Estado
seja mé&ximo para proteger as empresas e para conter as pessoas, mas minimo no que tange as
necessidades da populagdo. Portanto, a Unica coisa que a populacdo sabe é que conforme
expresso na US28G4.

“Aquele dinheiro ja ndo é seu quando vocé recebe, vocé ndo deveria
contar com ele”

Isto é, sabemos apenas que nem mesmo o seu dinheiro nosso dinheiro € nosso. Assim,
compreendemos que todo individuo é considerado “igualmente desigual” (ROQUE, 2021) e o
valor que recebemos por nosso trabalho é meramente ficcional, uma vez que parte dele ja tem
seu destino reservado: impostos que serdo cobrados e destinados de maneiras distintas, mas
sempre buscando estritamente a preservacdo do mercado. Acentua-se, entdo, cada vez mais o
abismo econdmico existente e, por meio de politicas que produzem ou reproduzem “miséria e
morte, é criada uma atmosfera letal as camadas mais pobres da sociedade. Asfixiados pelo
governo neoliberal recorrem a infinitos empréstimos que possam, provisoriamente, dar algum
folego entre um emprego precario e outro, entre uma crise e outra” (ROSA, 2019, p. 108). Com
isso, aqueles que detém os recursos emprestam dinheiro a juros altos e enriquecem a partir do

infortinio de outras pessoas.
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Dessa forma, realidades como a constatada na US9G2 sdo cada vez mais comuns. Nela

os estudantes apontam que

238 bilionarios no brasil juntaram 1.36 trilhGes de reais, que é quase 0
pib do Brasil, que € 1.7 trilhdes de reais. Do Brasil inteiro! O pib é esse
e s6 238 pessoas tém isso, ndo tem? Nao tem nem como, né! Um
absurdo isso!”

O que nos faz questionar conforme disposto na US22G2

“Eu acho gue a gente pode usar a metafora do sr. Burns durante o video
todo e no final a gente traz para o real, a gente traz esses dados e fala:
‘gente, isso ¢ uma fic¢do, mas na vida real surgiram dois bilionarios a
ndo sei tantos dias e esse surgimento: como sua vida ta? Melhorou ou
piorou?’”

Diante disso, se buscarmos compreender de que modo os bilionarios, sendo
instrumentos do mercado, afetam as vidas das pessoas, chegaremos a conclusdo de que séo eles,
enquanto possuirem dinheiro, que ditam o que pode ou nédo ser feito, bem como a forma e
quando se fazer, ja que eles séo a representacdo do mercado - a méxima do neoliberalismo. O
mercado é organizado a favorecer os grandes empresarios, tornando-os cada vez mais ricos,
enquanto os pobres sofrem com a desvalorizagdo da moeda e a defasagem salarial. Nesse
sentido, 0 grupo 3 ao pensar no tema de seu video um integrante apresenta a US5G3 e completa

com a US12G3, conforme disposto abaixo:

US5G3 — “Eu pensei na desvalorizacdo do dinheiro, é.... Vamos pensar
assim: na desvalorizacéo do poder de compra né! O que vocé comprava
com 100 reais a 10 anos atras, vocé nao compra hoje”

US12G3 - “Antes vocé ia com 100 reais né, antes a muito tempo né, e
VOCé comprava coisa pra caramba. Hoje vocé vai no mercado, se Vocé
for comprar mistura. Ja era! Dancou! Se vocé for tentar comprar mistura
para 0 més com 100 reais, s6 se vocé comer salsicha 0 més inteiro e
olha 14 ainda né, porque o quilo da salsicha esta caro”

Ao expressar 0 desejo por tratar em seu video a desvalorizacdo da capacidade
de um cidad@o comprar o que lhe é basico, os estudantes apontam a forma como segmentos
crescentes da populacdo sdo expostos ao empobrecimento, tendo em vista que seu poder de
compra ja pequeno, se torna menor a cada ano. Dessa forma, com a seguridade social reduzida

ao minimo acentua-se a responsabilidade individual da pessoa sobre sua realidade (HARVEY,
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2005). A racionalidade neoliberal, estimulada pela sociedade de consumo, propde que se 0 Seu
dinheiro ndo é mais suficiente comprar carne é porque vocé passou a se esforcar menos para

isso, mas ndo leva em consideracdo que, conforme disposto na US21G3

“Se as coisas sobem, mas o seu salario ndo acompanha entdo seu poder
de compra esta diminuindo née”

Nesse sentido, os precos dos produtos sobem porque acompanham o mercado e 0s
salarios se mantém porque seguem a logica da liberdade individual. Diante disso, os estudantes
ao discutirem sobre seus videos comecaram a refletir se desejos e sonhos sdo possiveis para as
pessoas mais pobres, ou se para elas apenas sobreviver é visto como suficiente. Assim as US a

seguir elucidam os diélogos feitos

US59G1 - “A gente falar de desejo e necessidade nessa perspectiva da
pandemia que nds estamos vivendo agora, isso € possivel agora? Néo
€? O desejo acabou e a necessidade... Nem ela ta sendo atingida mais,
para muitas e muitas familias s6 h& necessidade, entdo desejo nesse
momento ele é praticamente inexistente para grande maioria das
pessoas”

US37G1 — “Eu achei essa imagem... Até me deixou triste quando vi
mas achei muito real “meu maior sonho de consumo ¢é ter o que
consumir”

US44G1 — “Familias que ganham o salério-minimo o que sobra, se
sobra, é para comida e ndo tem conversa”

US58G1 — “Para os oprimidos h& diferenca entre desejo e necessidade
mesmo? Ou sé existe necessidade?”’

Fome, miséria e indiferenca sdo comuns atualmente no Brasil ao ponto de se tornarem
normais. E normal ver pessoas morando nas ruas. E normal ver pessoas que passam fome. E
normal conhecer pessoas que deixam de comer para que seus filhos comessem. E normal ver
criangas que vao a escola para comer. Enfim, é normal conhecer pessoas em condigdo de
vulnerabilidade social, 0 que se acentuou ainda mais com a pandemia de COVID-19.

Nessa perspectiva, a morte ¢ uma realidade e ela pode ser entendida como “forma de
governo na medida em que este expde ao Obito as camadas mais pobres da sociedade, ao reduzir
investimentos em areas vitais” (ROSA, 2019, p. 160) e negligencia as necessidades das pessoas

a partir de um discurso de que “as camadas populares se apropriaram de saberes e praticas
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empresariais, operando uma espécie de sincretismo empreendedor ao lidar com as dificuldades
e a miséria geradas pelo capitalismo” (ROSA, 2019, p. 169).

Desejos e sonhos se tornam luxos que os pobres sdo impedidos de alcancar. E, apesar
do mercado e do Estado ndo obrigarem as pessoas a permanecerem como estdo, impossibilitam
as oportunidades, as informac@es, 0s servi¢os basicos e o coletivismo, criam barreiras que
oprimem 0s mais pobres e 0s coagem a permanecerem em uma cultura de pobreza. Assim, sao
tracadas estratégias que condicionem as pessoas a permanecerem em suas realidades. Exemplos
possiveis sdo as US40G1 e US38G1 em que 0s sujeitos da pesquisa retratam a forma como o
mercado semeia um ciclo de producdo, defasagem e descarte a partir da obsolescéncia

programada

US40G1 — “E ai falar, por exemplo, nessa parte de o que seria o
CONSUMO né, que € essa coisa do que a gente quer, o que a gente deseja,
0 que a gente almeja e ficaria mais nisso. O maximo é falar sobre a
obsolescéncia programada por qué tem muito sentido né, tem a ver com
a parte de, por exemplo, sermos tdo consumidores, com algumas coisas
e/ou do porqué que as coisas estragam muito rapido e talvez eu tinha
pensado em entrar naquela parte que até no video fala né, das questdes
ambientais”

US38G1 — “Comega a se produzir muito né e no fundo se produz para
gue se compre e quanto mais se produz... Enfim é um ciclo né”

Motivados por um ideal de felicidade, somos incessantemente defrontados com novos
produtos que prometem fazer aquilo que o que foi lancado recentemente nédo faz. Com isso, em
um movimento de objetificagdo da felicidade “a dindmica do consumo aumenta em volume e
em velocidade, pois, cada vez mais rapido, produtos tidos como ideais sdo considerados
ultrapassados e uma nova versdo toma o seu lugar, com o pressuposto de fazer o consumidor
mais feliz” (BAUMAN, 2008, p. 60).

Isso ocorre com tamanha rapidez e volatilidade que ocasiona que “primeiro os produtos
aparecam (sendo inventados, descobertos por acaso ou planejados pelas agéncias de pesquisa e
desenvolvimento), para s depois encontrar suas aplicagdes” (BAUMAN, 2008, p. 53-54).
Instaurando, assim, o que chamamos de consumismo, 0 que pode ser percebido na US22G1 em
gue os estudantes ao discutirem sobre um video que assistiram para nortear o seu trabalho

apontam
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“A crianga brincou com esse brinquedo trés dias, depois ndo colocou
mais a mao /.../ ja caiu no esquecimento. ISso &€ puro consumismo
mesmo, ndo tem outra justificativa”.

Outras falas do mesmo grupo de estudantes apontam a emergéncia de se olhar para
consumismo, uma vez que o desejo de comprar pela satisfacdo de comprar tornou-se natural
para 0 homem contemporaneo.

Podemos citar como exemplo a US4G1, a US6G1, a US7G1 ou, ainda, a US23G1

US4G1 — “Sim, existe o desejo de comprar algo e s6 comprar”

US6G1 — “Nd&o era nem a mae do menino, mas ela [crianca presente em
um video assistido pelos estudantes que tinha como tema o consumo]
falando que, as vezes, eles tem s6 o desejo de comprar mesmo”.

US7G1 “Dai eu fiquei pensando “gente, eles sdo criancas e sao
consumistas” e € s6 o desejo de comprar. Nao ¢ usar, € s6 comprar.
Comprar para ter”.

US23G1 — “Tem outra mae que fala né, ai ela falou “eu percebo que
minha filha quer comprar. O negdcio é comprar, usar é outra coisa,
sabe? Ja t4 em outro patamar!”.

Para Bauman (2008, p. 44), isso ocorre uma vez que

0 consumismo, em aguda oposicao as formas de vida precedentes, associa a felicidade
ndo tanto a satisfagdo de necessidades (como suas “versdes oficiais” tendem a deixar
implicito), mas a um volume e uma intensidade de desejos sempre crescentes, 0 que
por sua vez implica o uso imediato e a rapida substituicdo dos objetos destinados a
satisfazé-la.

Diante desses problemas e dos demais anteriormente apresentados, ressaltamos que nos,
educadores, temos a possibilidade de proporcionar a quebra de alguns desses obstaculos. Ao ler
possibilidade poderiamos trocar o termo por necessidade, ja que como demonstra a US53G1

“Dentro de uma sala de aula, por exemplo, a gente vai ter alunos baixa
renda, média... Nem sei se hoje em dia 0 que que seria a baixa e média
renda, mas enfim ndo tem isso porque se for parar para pensar hoje todo
mundo ¢ baixa renda”.

Com isso, dentro de um processo de empobrecimento social € urgente a retomada de
politicas realmente democraticas, isto €, que trabalhem para suprir as necessidades da

populacédo. O que “implica, necessariamente, um esforco sistematico de compreensdo critica da
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crise do capitalismo hoje realmente existente e o embate no plano teérico, ideoldgico e ético-
politico” (FRIGOTTO, 2000, p. 103).

Assim, evidenciamos o nosso papel de professores de olhar ndo apenas a EF, mas a
educagdo em si “sob a oOtica de um ensino emancipatorio, critico e reflexivo” (SILVA,
PESSOA, CARVALHO, 2019), pois € urgente que essas pessoas tenham voz e possam existir,
resistir, sonhar e ter esperanca. Bem como, se compreendam para além das caixas das classes
sociais e ndo se restrinjam a pensar e almejar apenas o que é dito como de seu alcance. Dizemos
isso, pois conforme apresentado nas US29G1 e US28G1 € comum que em uma sociedade
capitalista neoliberal o pobre seja inferiorizado, ridicularizado, diminuido, segregado e

classificado

US29G1 — “Como eles (os canais televisivos) sensacionalizam o que é
a casa do pobre né, porque para mim a casa do pobre é a minha casa,
porque eles botam uma casa normal que é de um brasileiro normal, com
uma cortina normal, com botijdo de gas, com uma daquelas capinhas
sabe. Sabe, é tdo ridiculo que é ridiculo vocé ser pobre, €é ridiculo vocé
fazer parte do normal”

US28G1 — “Projecao da classe c. Dai ele “opa” /.../ “do que vocé esta
falando? De C de reprovado? Porque para mim esse pessoal que ta aqui
que rala para caramba para mim todo mundo € a, agora vocé esta
falando de C, C de que? Que classe C é essa?”

Compreendemos que tais praticas segregacionistas sdo influenciadas pela necessidade
da diferenca, pregada para o neoliberalismo. Pois, a diferenciacdo essencial para a competicao
ndo € aquela que diz o que é igual ou ndo, mas aquela que julga o que € melhor ou pior. Por
isso, a ridicularizacdo e classificacdo do pobre sdo necessarias para o funcionamento do
mercado.

Diante desses processos de empobrecimento e rebaixamento da populacdo e de
desmantelamento da educacdo, além das consequéncias ja demarcadas anteriormente ha outras
que foram abarcadas nas US10G1 e US16G1. As US supracitadas evidenciam os efeitos da

falta de recursos e de educacéo na vida das criancas, conforme mostrado a seguir

US10G1 - “Vocé viu a menina falando que tinha deixado de ser crianga
quando ela casou ou quando ela ficou gravida. Ela tava gravida! 13
anos! Ela fala que tinha deixado de ser crian¢a. 13 anos. Meu deus do
céu!”
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US16G1 —“lembro de um caso que aconteceu numa escola publica aqui
em Goiania, colégio de criancas da alfabetizacdo. De repente duas
menininhas de 10 anos comegam a se tapear no meio do recreio, briga
de tapa e puxao de cabelo e aguela coisa toda e tal. E professores para
separar aquela coisa toda e ai nervos a flor da pele... Tiveram que dar
tempo para coisa dar uma esfriada, mas a pergunta que ndo quer calar
“qual o motivo de tanta violéncia?” Uma delas falou “ela esta querendo
roubar os meus clientes” eles ficaram sem entender na hora, “clientes?”
10 anos! A menina era garota de programa vocé acredita nisso! E elas
estavam brigando exatamente por causa de clientela /.../ coisas muito
precoces, temos que pensar nelas com muito cuidado”

Realidades como as relatadas ndo advém unicamente do neoliberalismo, mas nédo se
pode negar que sua racionalidade projeta a necessidade de uma maturidade forgada a qual
algumas criangas sdo submetidas. Desde cedo elas precisam ser iniciadas no mundo do trabalho
para poderem ajudar em casa. Assim, cada vez mais cedo as criangas sao treinadas para serem
empreendedoras de si e se compreenderem como capital humano.

Dessa forma, possibilita-se que corpos infantis sejam vistos como mercadoria, for¢ando,
assim, a sexualizacdo e prostituicdo infantil, crime conforme estabelece o artigo 244-A, incluido
em 2000 (Lei federal n® 9.975), alterado algumas vezes, sendo a ultima em maio de 2017 (Lei
n° 13.440). Como dito, varias sdo as possibilidades para o ocorrido, mas sem duvidas fome e
necessidade é uma delas.

Comi isso, se torna urgente refletir sobre o que traz a US4G3. Ao retratar a vida do pobre,

0 estudante ressalta seu desejo por

“Falar da vida digna e coisa assim”

Questionamos: O que seria uma vida digna? Podemos considerar que uma vida digna é
ter o suficiente para sobreviver e nao precisar se prostituir ou podemos considerar que além do
basico para a sobrevivéncia, acesso a cultura, educacdo, saude e lazer fazem de uma vida mais
digna. Acreditamos na segunda opcao.

Mas em ambas as perspectivas o neoliberalismo falha, uma vez que propde a sujeicao a
misérias e sofrimentos (ROSA, 2019). Assim, a0 mesmo tempo que nos é posto pela sociedade
consumo como forma de satisfazer uma cultura de felicidade “agorista” (BAUMAN, 2008),
nos € imposto, também, que a verdadeira felicidade estd em se viver de maneira simples, o0 que
pode parecer uma contrariedade, uma vez que vivemos ambas as perspectivas simultaneamente,
porém relembramos que o mercado ndo busca coeréncia, ele escolhe todas as possibilidades de

se manter consolidado.
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Dessa maneira, o neoliberalismo utiliza a coergdo para manter as pessoas aprisionadas
em suas realidades. 1sso porque, uma populacdo que se revolta se torna um risco para o
capitalismo neoliberal, uma vez que essa lutara pelos direitos que lhes foram tirados. Além
disso, salientamos que os “movimentos sociais dos grupos pobres podem obter algumas
concessdes, mas somente através de uma vasta mobilizagdo e da agitacdo social” (CONNELL,
2000, p. 20). O que pode atrapalhar que o Estado cumpra sua tarefa de preservar os direitos a
propriedade privada (HARVEY, 2005), ja que conforme dispomos anteriormente, na secao
Neoliberalismo e Sociedade, a democracia no neoliberalismo ndo é um sistema para todos, mas
para 0 mercado.

Nesse sentido, as pessoas sao vistas pela racionalidade neoliberal apenas como gastos,

como disposto na US1G5, em que o aluno expressa que

“Meio que os dois temas (Bolsa Familia e Auxilio Emergencial) se
integraram na pandemia né. Na realidade os dois se transformaram em
um unico problema social né, um problema do governo”.

Assim, a vida das pessoas € reduzida a um problema para o Estado que compreende que ja
busca se manter em déficit, ja que esta “¢ uma maneira de forgar reducdes nos gastos publicos
e que é mais fécil atacar o padrdo de vida da massa da populacdo e ao mesmo tempo reforcar a
posi¢do dos ricos” (HARVEY, 2005, p. 206). Dessa forma, o Estado utiliza do discurso de falta
de recursos para justificar o descaso com as politicas sociais.

Com isso, 0 mercado utiliza de discursos como estes para retirar os direitos dos cidadaos
e vendé-los de forma que eles ndo se revoltem, mas sintam-se culpados por ndo alcangar as
metas que lhes foram postas pelo préprio mercado. Para que isso se realize, as subjetividades
das pessoas sdo atravessadas de modo que eles ndo conseguem olhar de maneira critica ao
neoliberalismo e suas implicacdes.

E para que isso ocorra recorre-se ao processo de subjetivacdo, em que as subjetividades
sdo transpassadas e ressignificadas de forma que o sujeito torne a compreender-se da maneira
como lhe ¢ imposta. Dizemos imposta pois para o neoliberalismo o “fracasso de um individuo
em engajar-se no necessario processo de subjetivagdo /.../ é consequéncia da faléncia moral
daquele individuo” (HAMANN, 2012, p. 110). Dessa forma, culpabiliza-se até mesmo aquele
que ndo adere a exigéncia de ser responsavel e unico culpado por seus fracassos.

Podemos observar esse a subjetivacdo agindo na US2G1 ou na US17G3
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Us29g1 - “Eu a achei (crianga entrevistada em um video assistido pelos
estudantes) muito consciente ela, fala ‘eles deixa a gente com vontade
entdo se vocé ndo tem, vocé tem vontade de chorar e as vezes a gente
até chora’”

US17G3 - “Se eu tivesse comprado um bitcoin... Um bitcoin”

Na US2G1 podemos observar que apesar do reconhecimento da perspicacia no
depoimento da crianca acerca das influéncias psicologicas da midia, ela ainda é afetada e se
sente mal por ndo poder comprar algo. Ja na US17G3 o estudante ao relatar as relagGes entre
os retornos financeiros do real e da bitcoin se sente culpado frente a volatilidade e
imprevisibilidade do mercado financeiro, isto €, mesmo sem poder prever qual moeda teria
maior rentabilidade ele se sente responsavel por, como empresario de si, ndo ter investido na
criptomoeda.

Isso se da uma vez que “o neoliberalismo se esfor¢ca em assegurar que os individuos sdo
obrigados a assumir valores baseados no mercado em todos o0s seus julgamentos e praticas para
reunir quantidade suficiente de “capital humano” e assim tornarem-se “empreendedores de si””’
(HAMANN, 2012, p. 101). Dessa forma, um estilo de vida € inserido nas subjetividades, o que
fica claro na US2G1 em que a crianca aponta que suas vontades séo influenciadas por fatores
externos e nao poder supri-las, as vezes, a faz chorar.

Mas para que a subjetividade neoliberal possa se incorporar ela utiliza “varios
dispositivos, que atuam de forma incessante e variada na formatacdo dos comportamentos
individuais” (ROSA, 2019, p. 75). O que “requer tecnologias de criacdo de informacdes e
capacidades para acumular, armazenar, transferir, analisar e usar massivas bases de dados para
orientar decisdes no mercado global” (HARVEY, 2005, p. 13). Dessa forma, as US a seguir
apresentadas representam a forma como diferentes dispositivos, tecnolégicos ou ndo, atuam

sobre as subjetividades:

US15G1 — “aparece no video que séo criancas nesta faixa etaria, vocé
esta acostumado que no horario do recreio com elas correndo para l4 e
para c4, um atras do outro, aquela coisa toda e tal, era o costume... Nao
sei se vocé lembra, mas na entrevista com as professoras elas falam
“nao, a gente repara muito principalmente nas meninas € como elas vao
de saltinho alto", por exemplo, elas ndo podem correr porque se nao
estraga o saltinho da sandalia”. Essas pequenas coisas que parecem
muito inocentes geram uma mudancga de comportamento muito grande”

US3G1 - “Uma propaganda para as criangas né, que faz com que o pai
precise comprar né, ou seja, vocé gasta para vocé e para o seu filho
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também né, faz o filho ter vontade de algo que ele ndo precisa, mas ele
quer”

US11G1 —“Tudo bem comprar, porque a menina vé a mée fazendo, ela
vai querer fazer”

As US supracitadas refletem a maneira como o comportamento humano pode ser
estimulado e modificado de acordo com o contato ou 0 ndo contato do individuo com algo.
Modificando, por exemplo, 0 que é adequado para determinada faixa etéria. Para isso, a
propaganda e outras midias podem ser reconhecidas como instrumentos de persuasao e
convencimento. Além do fator tecnoldgico, a US11G1 apresenta o fator social da subjetividade,
em que tal ato esta tdo inserido em uma sociedade que € utilizada como justificativa para
determinadas ag0es.

Diante disso, os estudantes expressaram seu desejo por retratar em seus videos a midia

como influenciadora, como pode ser visto na US39G1
“Queria falar sobre como a midia influencia né¢”

Bem como falar da forma como o sentimento de merecimento é transpassado pela

realidade da pessoa, como visto na US50G1

“Por que que a pessoa pensa que merece? Sera que € um dinheiro que,
por exemplo, ela ganhou entéo ela sente que ela precisa fazer algo bom
para ela? Ou por que ela ndo tem essa oportunidade?”

Nesse sentido, compreendemos que, ao transpassar as subjetividades, o neoliberalismo
se “incorpora a tal ponto ao senso comum que passa a ser tido por certo e livre de
questionamento” (HARVEY, 2005, p. 15). Isto ocorre de forma que questdes sociais que
suportam politicas e comportamentos que estimulam a segregacdo sdo vistas como normais.
Assim, 0 que esta representado na US25G2 sdo naturalizadas no mercado. Na US25G2 o

estudante diz:

“E ai eles (Rita Von Hunt e Chavoso da USP) falam sobre a questdo
desigualdade e apontam trés fatores que é imposto de renda, racismo e
a questdo do patriarcado em si, eles falam que a mulher negra ainda ta
na base da.... Ndo é cadeia que fala né, mas que ta na base da sociedade.
Ela tem o maior desemprego. Fala toda essa questdo da mulher né, essa
questdo de género, entdo aponta esses trés”
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A partir da US25G2 podemos observar trés fatores que estimulam a segregacdo. O
primeiro deles, o imposto, subsidiado pelo Estado. Enquanto os dois ultimos, racismo e
patriarcado, tém influéncia de uma cultura de dominacéo e inferiorizacdo. O que Rosa (2019)
descreve como ‘logica da inimizade’ que se fortalece a medida que discursos segregacionistas
se disseminam, permeados pelo desejo de forca e dominio, legitimando praticas racistas e de
intolerancia, tragando um antagonismo entre “nds” e “eles” e naturalizando a diferenga. Assim,
tanto o Estado, quanto a l6gica da inimizade cumprem seu papel na racionalidade neoliberal de
delimitar diferencas entre os individuos.

Diante disso, compreendemos que o neoliberalismo é complexo e sua forma de insercao
na sociedade ndo é simples. Dessa forma, corroboramos a US23G3, quando o estudante ao

refletir sobre a perda do poder de compra expressa

“Agora eu ndo sei se no video também ndo quer que a gente dé uma
solucdo para nada né, porque nessa situacdo ai, qual a solugcdo? Criar
notas com valores mais altos? Uma nova moeda?”’

Tendo em vista o processo de subjetivacdo ao qual estamos imersos e somos estimulados
a odiar o diferente, questionamos: Qual a solucéo para isso? Entendemos que ela ndo é trivial,
mas que enquanto ndo a temos devemos lutar para que todos, compreendidos singulares,
possam viver juntos. Mas, para que isso aconteca é necessario que tenhamos a garantia dos
direitos e deveres de cada cidaddo. Nesse sentido, um estudante se expressa de maneira

equivocada ao dizer na US55G1 que

“Porque a gente luta ndo é por uma igualdade social, mas por uma
Jjustica social”

E, ao refletir sobre o que disse, acrescenta na US56G1

“Eu acredito sim que a gente busca igualdade, mas pensando que para
chegar |4 a gente passa por um processo de justica social sabe, porque
nem todos precisam das mesmas coisas, mas todos precisamos de algo”

Assim, mesmo que as necessidades dos individuos sejam diferentes, para que possamos
viver em uma sociedade igualitaria € imprescindivel que todos tenhamos os direitos basicos,
como saude, educacdo, justica, trabalho e manifestacdo cultural, subsidiados. Com isso, a

equidade precede a igualdade.
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Além disso, quanto ao mercado, reconhecemos seu carater volatil, com mudancas

constantes, cercado de especulagdes financeiras, como apresentado na US27G2

“Eu fiquei com vontade de falar sobre... Eu ndo lembro quem falou
sobre isso, mas aquela coisa de que esse dinheiro dessas pessoas ndo é
um dinheiro real, ndo é dinheiro que ta na conta, eu até cito né: voceé ter
um bilh&o de reais na sua conta precisaria disso, mas ninguém trabalha
com esse dinheiro fisico é tudo especulacdo financeira no mercado de
agoes”

E entendemos que diversos sdo os saberes a serem movidos para compreender suas
alteracdes e os “cidaddos desprovidos de uma educagdo critica nesse sentido teriam seus
interesses manipulados” (ROSA, 2019, p. 80). Dessa maneira, pensar sobre o mercado é pensar
em seus encadeamentos em uma sociedade neoliberal e de consumo. J& que na forma como a
sociedade esta disposta, ao configurar comportamentos e transformar o campo das ac¢oes para
a individualidade, raramente se enriquece de maneira justa. Nesse sentido, para Hamann (2012,
p. 112) “a abordagem neoliberal para lidar com a pobreza, o desemprego e a falta de moradia
crescentes ndo é simplesmente ignora-los, mas impor julgamentos punitivos por meio de efeitos
moralizadores de sua racionalidade politica”, o que causa revolta sobre aqueles que detém os

recursos. Assim, o estudante na US21G2 relata:

“Nesse sentido... Nao t6 falando que eu quero tacar fogo em um
bilionario, mas serviu de alguma coisa ter mais bilionarios no mundo?
Ajudou?”

Ao olhar para contexto socioecondmico surge o0 questionamento sobre a serventia dos
biliondrios, ja que “vivendo e morrendo de acordo com a regra neoliberal da economia méxima,
[os pobres e em especial] os sem-teto estdo sujeitos aos efeitos mais duros e cruéis da
governanc¢a doméstica. Eles sao os destituidos da sociedade da propriedade” (HAMANN, 2012,
p. 113). Nessa perspectiva ndo se questiona apenas a utilidade de um bilionario, mas segundo
a US32G2, para o estudante

“A gente apresenta dados e a pergunta que ndo quer calar é: afinal vale
a pena ser bilionario?”

Dessa forma, cientes dos privilégios e implica¢es na vida de outras pessoas e olhando

para além do campo individual é coerente se questionar se realmente € viavel ser um bilionario.



150

Por isso ressaltamos a importancia de a escola retratar temas como os apresentados nesta
dissertacdo de maneira critica, levando os estudantes a questionar suas realidades. E urgente
que a populacdo perceba as forgas que agem sobre si, a for¢a do individualismo, da
culpabilizacéo e da objetificacdo da felicidade por exemplo. A US21G1 retrata uma mulher que
compra para além do necessario, o que faz com o que o0s estudantes questionem o porqué disso.

O estudante por meio da US21G1 apresenta

“Vi a mulher que deu uma motinha elétrica de 1300 reais e um ténis de
R$ 600,00 Pelo amor de deus, ai vocé se endividar por causa de um
ténis de R$ 600,00? Eu também quero um ténis de R$ 600,00, eu queria,
mas nem trabalhando eu quero pagar um ténis de R$ 600,00. Ai eu
fiquei pensando que isso é falta dela parar e pensar ‘ndo ta no que eu
posso dar para o meu filho. N&o é porque meu filho queira uma motoca
de R$ 1300,00 que eu precise dar aquilo”

O exemplo supracitado pode parecer banal, mas é de extrema relevancia uma vez que o
problema apresentado ndo é comprar, mas 0 objetivo e necessidade dessa compra. O ato de
consumir ndo € um problema social, mas 0 movimento de tornar 0 consumo o centro das

relacBes humanas, sim. As US a seguir apresentam a importancia de consumir

US24G1 — “Para mim é muito raso a gente falar que consumo é o que a
gente precisa, sO, questdo de necessidade e consumismo que vai além
daquilo, porque eu ndo considero que seja isso sabe, porque se a gente
for falar de necessidade sdo poucas coisas que a gente realmente
necessita. E ai eu entro naquela historia de tipo... Ta! Entdo eu ndo
posso fazer uma viagem nunca, porque isso € consumismo”

US45G1 — “Meus pais /.../ estudaram, eles sabem que eles precisam
guardar, s6 que por muitos anos na minha vida foi guardar o qué?
Guardar como? Eu acho que € por isso que tem muito esse pensamento
do ‘eu merego’”

Os estudantes por meio das US24G1 e US45G1 expGem questdes quanto a natureza
da necessidade e do sentimento de merecimento. Nos casos elucidados o0 consumo € apresentado
como meio de obter prazer e conforto e, com isso, salientamos que tais aspectos também sao
importantes para a vida social, emocional, fisica e laboral do homem. Por isso, corroboramos a

US27G1 ao apontar que

“A gente tem que olhar os ambientes, os contextos, em que nivel nos
estamos falando de necessidade e de consumismo. Nds estamos falando
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de que? Qual o lugar de fala que n6s estamos? Acredito que seja a
primeira coisa, definido isso, ai sim n6s podemos conceituar todas essas
coisas”

Ha contextos e momentos, nem tudo € apenas consumo e nem tudo € consumismo, 0
que determina isso ndo é a quantidade consumida ou o que se estd consumindo, mas a sua
finalidade. Caso a finalidade seja o prazer pelo simples prazer sem reflexao ou criticismo, isso
é consumismo (BAUMAN, 2008).

Além disso, salientamos que pensar sobre consumo envolve diversas estruturas sociais
que afetam, dentre outras coisas, 0 meio ambiente devido a grande quantidade de lixo produzida
pela obsolescéncia programada e estimulada pelo consumismo. Diante disso, ressaltamos que
pensar uma EF que contemple a sociedade neoliberal e de consumo ndo é apenas ensinar a
reciclar ou a ndo jogar fora o que ndo comeu, mas olhar para lado e entender que alguém passa
fome e que algo precisa ser feito para que isso mude. Nao é comer tudo que vai solucionar a
fome mundial.

Por fim, trazemos a US15G2 em que o estudante discursa sobre o teor de seu video

“Precisa ser um video que ndo tende exatamente para um lado de forma
muito clara para que fique aceitavel de assistir na escola, porque se esse
é o fim (fazer um video critico) a gente tem que promover 0 meio termo

199

ali

A utilizacdo do termo "aceitavel", ao retratar que o video ndo pode conter opinides fortes
para que ele seja exibido na escola, aponta uma dificuldade do professor de fazer denincias.
Denuncias essas que retratam o “mundo para o qual /.../ neoreformistas clamam maior
adequacao dos padrbes educacionais [, que] é exatamente este [0] desenhado pelos programas
de ajuste econbmico. Seus pressupostos também sdo semelhantes: competitividade,
desestatizagdo, mercantilizagao” (COSTA, 2000, p. 66).

Diante disso, reforcamos que, mesmo que seja dificil, é urgente que lutemos por
equidade, justica social, pela valorizacdo humana, pela defesa da educacdo basica que
possibilite a formagdo do cidad&o critico. Frente as realidades aqui expostas, ndo podemos
esperar que as injusticas, os preconceitos e as disparidades mudem espontaneamente. E
necessaria uma revolucao e, para isso, € fundamental que os cidadaos sejam conscientes da

racionalidade a qual opera em suas subjetividades e, com isso, lutem por emancipacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a presente dissertacdo percorremos a interrogacgéo O que se mostra em dialogos
de cidaddos-professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem
para discutir temas correlatos a Educacdo Financeira?’. Isso é, buscamos compreender 0s
possiveis olhares, aspectos e/ou posturas que vinculem a EF com aquilo que os cidaddos-
professores-estudantes de pds-graduacdo em Educacdo Matematica observados trazem consigo.

Diante disso, nesta se¢do, buscamos olhar para os caminhamos que trilhamos em busca
da compreenséo de nosso fendmeno. Portanto, nos debrugamos sobre o0 que se mostrou para
nds durante esse percurso.

Incialmente, buscamos compreender aspectos que circundavam a nossa regido de
inquérito: a EF. Para isso, apresentamos o entendimento da OCDE acerca do tema e a forma
como ela influencia e inspira a Enef e a BNCC. Tal perspectiva reduz a EF ao poupar e gastar
da melhor forma possivel, de maneira individualista e passiva. Assim, a EF emerge como um
meio de educar para 0 mercado, isso €, direcionar o estudante quanto a forma de se portar
segundo as leis do mercado.

Outro olhar trazido foi o que reflete sobre a EF e busca problematiza-la, que entende
que resumir EF a relagcBes de consumo e investimento é negligenciar o papel da politica, da
economia e das relagdes sociais quanto a realidade dos individuos. E ignorar o coletivo e optar
por enriquecer a qualquer custo. Por isso, é importante que a sociedade,, em especial 0s
professores, compreendam a EF como meio de transformacdo. E urgente a existéncia de
cidaddos reflexivos, que olhem para além do dinheiro e enxerguem os problemas sociais, as
praticas de desigualdades e supressao, o individualismo e a ma distribuicdo de renda existentes.
E, para que isso seja realizado é preciso mais do que matematica financeira. Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Filosofia e Sociologia, cada qual em sua
especificidade, representam uma face do prisma que € a EF.

Feito isso, baseados em Connell (2000), Hamann (2012) e Rosa (2019), observamos o
poder de influéncia do sistema neoliberal sobre a vida dos individuos. Refletimos sobre a forma
como o0 neoliberalismo promove a competitividade, cria e mantem mercados a partir do
incentivo do sentimento de diferenca, agindo sobre as subjetividades das pessoas e estimulando
a desigualdade social. Porém, nesse percurso a culpa por seu sucesso, mas principalmente so
insucesso é atribuida ao préprio individuo, uma vez que o ideal neoliberal vende a ideia de
meritocracia e liberdade. Quanto a escola, essa é vista como um meio de garantir a perpetuacdo

do mercado.
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Por conseguinte, tendo por base Baumann (2008) e Baudrillard (2005), buscamos
contemplar um aspecto que despontou do capitulo anterior: o consumo. Com isso, pudemos
inferir que o consumo, a partir da objetificacdo e quantificacdo da felicidade, transformou-se
em consumismo e, com isso, reconfigurou a estrutura da sociedade de forma que, assim como
o0 sol é o centro do universo, as relagdes de compra e venda tornaram-se centrais na vida do ser
humano. 1sso ocorre visto que as pessoas foram entendidas como produtos vendaveis e, como
mercadoria, deveriam desejar aquilo que Ihes garantissem maior valor de mercado.

Compreendido os aspetos da EF e da sociedade na qual estamos inseridos, a partir de
uma pesquisa qualitativa, com analise fenomenoldgica, buscamos adentrar em nosso fenémeno
a partir de discussoOes realizadas por grupos de estudantes que se reuniram de forma online para
refletir como se daria a producdo de um video com tema relacionado a EF para a disciplina de
‘Educacao Financeira numa perspectiva Critica’, ministrada pelo orientador deste trabalho para
uma turma do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica da Universidade Estadual
Paulista (Unesp), Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Rio Claro, entre 0os meses de
marc¢o e junho de 2021. Sendo a participacdo na pesquisa de cunho opcional, dos 27 alunos
presentes na disciplina, no total, 15 estudantes aceitaram participar da pesquisa. Eles se
dividiram em 5 grupos de 2 a 4 pessoas e debateram temas como ‘Consumo x Consumismo’,
‘O abismo social entre os bilionarios e as demais pessoas’, ‘Impostos’, ‘A desvalorizacdo do
real” e ‘Os impactos do auxilio emergencial durante a pandemia’.

Defrontados com os discursos dos cidaddos-professores-estudantes de pds-graduacéao
em Educacdo Matematica, imergimos em um processo de analise ideogréafica que nos permitiu
inferir duas categorias de discussdo: ‘Compreensdes sobre relacdes entre escola, professores e
Educagao Financeira’ e ‘A acdo do Neoliberalismo e da Sociedade de Consumo sobre os
individuos’. Portanto, ao questionarmos ‘O que se mostra em didlogos de cidadaos-professores-
estudantes de pos-graduacdo em Educacdo Matematica ao se reunirem para discutir temas
correlatos a Educacdo Financeira?’, compreendemos que se mostram as relagcdes existentes
entre EF e a escola, a partir do olhar de professores, e a forma como a sociedade neoliberal e
de consumo influencia 0 modo de ser dos seres humanos. O processo de andlise para obtencao

das categorias se deu por convergéncias sucessivas, conforme ilustrado na Figura 5
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Figura 5 — Movimento de Convergéncias
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A Categoria ‘Compreensdes sobre relagdes entre escola, professores e Educagdo

Financeira’ nos permitiu discutir a complexidade da EF, que consiste em um olhar maltiplo
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para o que tange o dinheiro e a sociedade. Percebemos nas falas dos sujeitos a dificuldade de
encontrar recursos didaticos que trabalnem a EF por uma perspectiva problematizadora, o que
nos remeteu a urgéncia dos educadores tomarem para si algo que carrega 0 seu nome, mas que,
muitas vezes, é deixado a cargo das instituicdes que buscam manter e promover a dindmica do
mercado, isso €, o individualismo, a competicdo e a culpabilizacdo dos sujeitos por suas
misérias.

Percebemos na categoria seguinte, ‘A agdo do Neoliberalismo e da Sociedade de
Consumo sobre os individuos’, uma complementacdo da anterior, ja que, durante esse
movimento de analise, compreendemos, a partir da fala dos sujeitos da pesquisa, alinhados com
a literatura, que na sociedade moderna o ser humano foi reduzido a um produto e que esse
apresentar algum tipo de avaria, deve ser descartado. Salientamos que tal ideal afetou as
subjetividades dos individuos de tal forma que esse pensamento desumano tornou-se comum.

Assim, pessoas sdo compradas, vendidas, mas principalmente jogadas no lixo, isso &,
deixadas a margem da sociedade, de forma que ndo possam ver outra op¢do que ndo seja ser
conivente com a mesma politica de exclusdo social que os excluiu. Ressaltamos, aqui, que 0
neoliberalismo e a sociedade de consumo nao sdo pessoa ou um grupo especifico. A faléncia
de um bilionario ndo ir4 trazer a equidade. A sociedade neoliberal e de consumo pode ser
entendida como uma um colegiado entre Estado, grandes empresas, midia e sociedade em que
ndo ha um érgdo que controle tudo, mas uma estrutura que cria e estimula ideologias e politicas
gue condicionam o0 modo de ver o mundo, de forma que a maioria absoluta dos membros da
sociedade corroboram, diretamente ou indiretamente, com a miséria e a ignorancia.

Diante disso, compreendemos a importancia da EF em wuma perspectiva
problematizadora para combater estruturas politico-sociais que garantem a existéncia da
competicdo, ndo de forma igualitaria, mas de maneira a fortalecer as diferencas e o
individualismo. E necessario educar para emancipacio. Ja que, conforme dito em nossa secéo
sobre EF, estamos situados em um ambiente em que: (i) ndo € permitido ao individuo o acesso
ao mesmo repertorio de informagdes que uma instituicdo financeira, levando em consideracao
as oscilagbes do mercado; (ii) muitos programas de EF encobrem e mascaram um lado
mercadoldgico; (iii) os agentes financeiros lucram em cima do desconhecimento das pessoas;
(iv) instituigdes privadas professam um falso interesse de que os individuos se desenvolvam
criticamente; (v) empresas sdo mais valiosas que pessoas; (vi) a EF esta, muitas vezes, atrelada
apenas ao carater de ganhar ou poupar dinheiro; (vii) os direitos sdo transformados em servicos
e vendidos; (viii) o individualismo cresce; (ix) o abismo social aumenta e (X) 0s recursos

naturais do planeta se esvaem, portanto, € necessario que lutemos por uma EF emancipatoria.
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Diante disso, podemos nos questionar sobre qual seria o papel da EF para essa
emancipagao e, para isso, recorremos a uma analogia ao mito da caverna de Platéo, apresentado
no anexo 1 desta dissertacdo, como possibilidade de explicacao.

Imaginemos homens que vivam numa sociedade cuja liberdade € o maior e mais
acessivel dos seus valores. Imaginemos que esta sociedade seja habitada, e seus habitantes
tenham as pernas e 0 pescogo amarrados de tal modo que ndo possam mudar de posigéo e
tenham de olhar voltado apenas para aquela sociedade, onde ha a representacdo do que seria o
ideal. Imaginemos, ainda que, bem em frente sociedade, exista um pequeno muro da altura de
um homem e que, por tras desse muro, se movam homens carregando sobre os ombros
representacdes da felicidade, em seus mais variados aspectos.

Imaginemos também que, por 14, no alto, adentre o conhecimento. E, finalmente,
imaginemos que a sociedade produza ecos e que 0s homens que passam por tras do muro
estejam falando de modo que suas vozes ecoem por toda sociedade.

Se fosse assim, certamente os habitantes da sociedade nada poderiam ver além das
representacdes de felicidade refletidas pelo conhecimento e ouviriam apenas o eco das vozes.
Entretanto, por nunca terem visto outra coisa, eles acreditariam que aquelas representacdes, que
eram copias imperfeitas da realidade, eram Unicas e verdadeiras e que 0 eco das vozes seriam
0 som real das vozes emitidas pelas representacoes.

Suponhamos, agora, que um daqueles habitantes consiga se soltar das correntes que o
prendem. Com muita dificuldade e sentindo-se frequentemente tonto, ele se voltaria para o
conhecimento e comecaria a subir até conseguir olhar para além da sociedade.

Com muita dificuldade e sentindo-se perdido, ele comecaria a se habituar a nova visao
com a qual se deparava. Habituando os olhos e 0s ouvidos, ele veria as representacdes da
felicidade moverem-se por sobre o muro e, ap6s formular inGmeras hipdteses, por fim
compreenderia que elas eram imperfeitas e que as representacdes vistas em sua sociedade eram
ainda mais incompletas, o que agora Ihe parecia algo irreal ou limitado.

Suponhamos que alguém o traga para o outro lado do muro. Primeiramente ele ficaria
ofuscado e amedrontado pelo excesso de conhecimento; depois, habituando-se, veria as varias
coisas em si mesmas; €, por Ultimo, veria o préprio conhecimento refletido em todas as coisas.
Compreenderia, entdo, que estas e somente estas coisas seriam a realidade e que o conhecimento
seria a causa de todas as outras coisas.

Mas ele se entristeceria se seus companheiros da sociedade ficassem ainda em sua
obscura ignorancia acerca das causas Ultimas das coisas. Assim, ele, por amor, voltaria a

sociedade a fim de libertar seus irmdos do julgo da ignorancia e dos grilhdes que os prendiam.
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Mas, quando volta, ele é recebido como um louco que ndo reconhece ou ndo mais se adapta a
realidade que eles pensam ser a verdadeira: a realidade das representacdes. E, entdo, eles o
desprezariam.

Compreendemos essa metafora como a sintese desta pesquisa. Estamos presos a uma
sociedade que prega a ndo existéncia de outros modos de vida. Somos constantemente
influenciados sobre a forma como devemos ser, como devemos agir e 0 que devemos desejar.
Isso ¢ feito a partir de representacdes infiéis da felicidade e de estruturas de coacgéo e controle.
Dessa forma, ressaltamos que a sociedade neoliberal e de consumo ndo surgiram de maneira
natural, mas a partir de estudos.

Vemos na EF uma possibilidade de libertagcédo das correntes sociais, uma vez que ela nos
permite questionar e problematizar nossas realidades. A partir dela, podemos almejar outros
modos de organizacgdo social, bem como perceber os problemas que nos assolam e vislumbrar
um conhecimento verdadeiro, isso é, aquele que permite ao cidadao desenvolver sua criticidade
e ndo aceitar tudo que lhe é imposto.

Diante dessa descoberta, acreditamos que € a missao de todos os cidadaos, mas em
especial de nés, professores, de retornarmos a sociedade com ideais emancipatorios e leva-las
para onde for necessario, ou melhor, para todos os lugares, sem excecao. Durante esse processo
poderemos ser chamados de loucos ou, até mesmo, comunistas, por ndo aceitarmos a politica
de segregacdo social, propria do capitalismo. Porém, ndo podemos desistir, a luta € necessaria.
N&o para 0 nosso bem imediato, mas para o bem do ser humano.

Precisamos lutar por politicas sociais que trabalhem a favor do povo. Precisamos lutar
pela ndo transferéncia das responsabilidades sociais para 0s niveis pessoais. Precisamos lutar
por uma educacdo que néo seja vista como um setor de possibilidades ilimitadas em relacéo ao
lucro. Precisamos lutar por uma EF gratuita e igualitaria. Precisamos lutar por uma EF que ndo
condicione o estudante quanto a forma de se portar segundo as leis do mercado. Precisamos
lutar pelas igualdades, pelo coletivismo, pela distribui¢do da renda baseada na equidade. Enfim,
precisamos lutar por uma EF emancipatoria.

As lutas sdo muitas, mais do que podemos explicitar nesta dissertacdo, e, portanto,
consideramos que este trabalho aponta encaminhamentos para futuros pesquisadores que
tenham interesse em refletir sobre o papel da EF no processo de emancipacdo e a forma de
como isso se daria. N&o pudemos abarcar essas ideias com completude em nosso trabalho, tendo
em vista o tempo e a complexidade do assunto, mas nos propomos em nos aprofundarmos nos

estudos, aqui iniciados, e a nunca deixar de lutar.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do(a) participante:

Data de nascimento: / / R.G.:

Vocé estda sendo convidado(a) a participar, como voluntario, da pesquisa “Educagdo
Financeira na formacdo inicial e continuada de professores de Matematica”, de
responsabilidade dos pesquisadores Prof. Dr. Lucas Carato Mazzi e Prof. Fabio Alves

Menecucci.

Leia cuidadosamente o que segue e sinta-se a vontade para sanar qualquer divida que tiver.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informagoes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra

ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé€ nao sofrera nenhuma penalidade.

Em anexo, encontra-se uma descrigao detalhada da pesquisa desenvolvida pelo Prof. Fabio
Alves Menecucci, aluno regular do programa de Pos-Graduagao em Educagao Matematica -

Unesp Rio Claro, ao nivel de mestrado, e orientada pelo Professor Dr. Lucas Carato Mazzi.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo compreender as concepgdes de professores e futuros
professores de Matematica acerca de topicos que permeiam a tematica “Educagao
Financeira”.

2. A minha participacao nesta pesquisa consistira em realizar as atividades propostas pelos
pesquisadores ao longo dos encontros, participar das discussoes em grupo, produzir um video
cujo tema tenha relagdo com a tematica principal (Educagao Financeira) e ceder entrevistas
para possiveis esclarecimentos.

3. Ao participar desse trabalho contribuirei com a comunidade da Educagao Matematica,
assim como possibilitarei novas discussoes acerca do tema.
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4. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de
participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e nao
sofrerei qualquer prejuizo.

5. Fui informado(a) e estou ciente de que nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha participagao.

6. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, se assim eu
desejar.

7. Qualquer divida, entre em contato com Lucas Carato Mazzi, telefone: (16) 9 9160-0777;
e-mail: lucas.mazzi@unesp.br e/ou Fabio Alves Menecucci, (12) 9 9661-1158; e-mail:
fabio.menecucci@unesp.br , pesquisadores responsaveis pela pesquisa.

8. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins
de pesquisa e que os resultados serdo apresentados em reunides cientificas e publicados em
formato de dissertagao e artigos.

Eu, , RG
n° declaro ter sido informado e concordo em
participar, como voluntario, da pesquisa.
Aceito que meu nome verdadeiro seja utilizado.
D Exijo que meu nome seja mantido em sigilo.
Rio Claro, de de 2021.

Assinatura do participante

Prof. Dr. Lucas Carato Mazzi Prof. Fabio Alves Menecucci



168

\ENClAs
o¢! %o,

&
ng

AVA
s UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”

unesp ™

ANEXO — APRESENTACAO DA PESQUISA

O presente texto tem como objetivo apresentar a pesquisa que esta sendo
desenvolvida por Fabio Alves Menecucci, aluno regular do programa de Pos-Graduagao em

Educagao Matematica - Unesp Rio Claro, ao nivel de mestrado, e orientada pelo Professor

Dr. Lucas Carato Mazzi.
de Educacao Financeira a partir da producao de videos. Dessa forma, pretende-se analisar o

A pesquisa tem como finalidade investigar como os estudantes expressam conceitos
processo de produgdao de videos como mediadores da constitui¢gdo do conhecimento

relacionados a tematica da Educagao Financeira. Para isso, interrogamos: “O que se mostra

sobre Educacao Financeira em um trabalho com producio de videos?”
Para alcancarmos nosso objetivo, realizaremos uma pesquisa qualitativa com

abordagem fenomenologica, a qual tem como objetivo inicial a investigagao direta e a

descrigao consciente de fenomenos, sem teorias sobre a sua explicagao causal e tao livre
ivel de pr tos e de pr itos’. D do, pretend: lhar par:

quanto possivel de pressupostos e de preconceitos'. Desse modo, pretendemos olhar para as

reunides gravadas em que ocorreram a produgao dos videos, buscando o que se expressou neste

processo.
estudantes que concordarem participar da pesquisa, de modo que, a partir dos discursos,

buscaremos compreender e expor aspectos que nos auxiliem a encontrar esclarecimentos e

Além disso, apds a produgdo do video objetivamos realizar entrevistas com os
explicitagoes acerca do que foi interrogado. As entrevistas realizadas serdo semiestruturadas,
isto €, o entrevistador se orientara por um conjunto de questoes preparadas anteriormente. No

entanto, tais perguntas serao feitas em contexto semelhante ao de uma conversa informal para
que o entrevistador volte sua atengdo para as atitudes dos entrevistados, encaminhando o
dialogo para o tema que lhe é de interesse na pesquisa. Se necessario, € possivel fazer

questdes adicionais para detalhar informagdes que nao ficaram claras e retomar o contexto

I BICUDO, M. A. V. Sobre a Fenomenologia. In: BICUDO, M. A. V.; ESPOSITO, V. H. C. (Orgs.). A
pesquisa qualitativa em Educacao: um enfoque fenomenologico. Piracicaba: Editora UNIMEP, 1994, p.

15-22.
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da entrevista’. Com isso, o roteiro organizado é o ponto de partida dos dialogos
que servirao como dados para a pesquisa apresentada.

Na analise a intencdo € expor a esséncia do fenomeno, ou seja, deixar se manifestar nos
discursos compreensdes de Educagdo Financeira. Iniciaremos, entdo, analisando o que foi
dito pelos entrevistados individualmente, mediante a analise ideografica e com suas
convergéncias realizaremos a analise nomotética, buscando a convergéncia de significados
atribuidos nas interpretagdes individuais, bem como, 0 que se expressou nas reunides que

orientaram os videos produzidos.

2BONI, V.; QUARESMA, S. J. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em Ciéncias Sociais. Revista
Eletronica dos Pos-Graduandos em Sociologia Politica da UFSC, Santa Catarina, v. 2, n. 1(3), p. 68-80,
jan./jul. 2005.
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Doutorado em andamento em Ensino da Rede Nordeste de
Ensino
Doutorado em Educagdo Matematica
Doutorado em andamento em Educagdo Matematica
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ANEXO 1 - O Mito da Caverna

Extraido de "A Republica™ de Platdo . 6° ed. Ed. Atena, 1956, p. 287-291

SOCRATES — Figura-te agora o estado da natureza humana, em relacdo a ciéncia e a
ignoréncia, sob a forma alegorica que passo a fazer. Imagina os homens encerrados em morada
subterranea e cavernosa que d& entrada livre a luz em toda extensdo. Ai, desde a infancia, tém
0s homens 0 pescoco e as pernas presos de modo que permanecem imaoveis e s6 véem 0s objetos
que lhes estdo diante. Presos pelas cadeias, ndo podem voltar o rosto. Atras deles, a certa
distancia e altura, um fogo cuja luz os alumia; entre o fogo e os cativos imagina um caminho
escarpado, ao longo do qual um pequeno muro parecido com os tabiques que os pelotiqueiros
pdem entre si e 0s espectadores para ocultar-lhes as molas dos bonecos maravilhosos que Ihes

exibem.

GLAUCO - Imagino tudo isso.

SOCRATES - Supde ainda homens que passam ao longo deste muro, com figuras e objetos que
se elevam acima dele, figuras de homens e animais de toda a espécie, talhados em pedra ou
madeira. Entre 0s que carregam tais objetos, uns se entretém em conversa, outros guardam em
siléncio.

GLAUCO - Similar quadro e ndo menos singulares cativos!

SOCRATES - Pois sdo nossa imagem perfeita. Mas, dize-me: assim colocados, poderdo ver de
si mesmos e de seus companheiros algo mais que as sombras projetadas, a claridade do fogo,
na parede que lhes fica fronteira?

GLAUCO - Néo, uma vez que sdo forcados a ter imdveis a cabeca durante toda a vida.

SOCRATES - E dos objetos que Ihes ficam por detras, poderdo ver outra coisa que ndo as

sombras?

GLAUCO - Néo.

SOCRATES - Ora, supondo-se que pudessem conversar, nio te parece que, ao falar das
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sombras que véem, lhes dariam os nomes que elas representam?

GLAUCO - Sem duvida.

SORATES - E, se, no fundo da caverna, um eco Ihes repetisse as palavras dos que passam, nio
julgariam certo que os sons fossem articulados pelas sombras dos objetos?

GLAUCO - Claro que sim.

SOCRATES - Em suma, néo creriam que houvesse nada de real e verdadeiro fora das figuras

que desfilaram.

GLAUCO - Necessariamente.

SOCRATES - Vejamos agora o que aconteceria, se se livrassem a um tempo das cadeias e do
erro em que laboravam. Imaginemos um destes cativos desatado, obrigado a levantar-se de
repente, a volver a cabeca, a andar, a olhar firmemente para a luz. N&o poderia fazer tudo isso
sem grande pena; a luz, sobre ser-lhe dolorosa, o deslumbraria, impedindo-lhe de discernir 0s
objetos cuja sombra antes via. Que te parece agora que ele responderia a quem lhe dissesse que
até entdo s6 havia visto fantasmas, porém que agora, mais perto da realidade e voltado para
objetos mais reais, via com mais perfeicdo? Supde agora que, apontando-lhe alguém as figuras
que lhe desfilavam ante os olhos, o obrigasse a dizer o que eram. N&o te parece que, na sua
grande confuséo, se persuadiria de que o que antes via era mais real e verdadeiro que os objetos

ora contemplados?

GLAUCO - Sem duvida nenhuma.

SOCRATES - Obrigado a fitar o fogo, ndo desviaria os olhos doloridos para as sombras que

poderia ver sem dor? Nao as consideraria realmente mais visiveis que 0s objetos ora mostrados?

GLAUCO - Certamente.

SOCRATES - Se o tirassem depois dali, fazendo-o subir pelo caminho aspero e escarpado, para

s0 o liberar quando estivesse la fora, a plena luz do sol, ndo é de crer que daria gritos lamentosos
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e brados de colera? Chegando a luz do dia, olhos deslumbrados pelo esplendor ambiente, ser-

Ihe ia possivel discernir 0s objetos que 0 comum dos homens tem por serem reais?

GLAUCO - A principio nada veria.

SOCRATES - Precisaria de algum tempo para se afazer a claridade da regido superior.
Primeiramente, sO discerniria bem as sombras, depois, as imagens dos homens e outros seres
refletidos nas aguas; finalmente erguendo os olhos para a lua e as estrelas, contemplaria mais

facilmente os astros da noite que o pleno resplendor do dia.

GLAUCO - Néo ha davida.

SOCRATES - Mas, ao cabo de tudo, estaria, decerto, em estado de ver o préprio sol, primeiro
refletido na agua e nos outros objetos, depois visto em si mesmo e no seu proprio lugar, tal qual

é.

GLAUCO - Fora de duvida.

SOCRATES - Refletindo depois sobre a natureza deste astro, compreenderia que é o que produz
as estacdes e 0 ano, o0 que tudo governa no mundo visivel e, de certo modo, a causa de tudo o

que ele e seus companheiros viam na caverna.

GLAUCO - E claro que gradualmente chegaria a todas essas conclusdes.

SOCRATES - Recordando-se entdo de sua primeira morada, de seus companheiros de
escraviddo e da idéia que l& se tinha da sabedoria, ndo se daria os parabéns pela mudanga

sofrida, lamentando ao mesmo tempo a sorte dos que |4 ficaram?

GLAUCO - Evidentemente.

SOCRATES - Se na caverna houvesse elogios, honras e recompensas para quem melhor e mais
prontamente distinguisse a sombra dos objetos, que se recordasse com mais precisao dos que
precediam, seguiam ou marchavam juntos, sendo, por isso mesmo, o mais habil em lhes

predizer a apari¢do, cuidas que o homem de que falamos tivesse inveja dos que no cativeiro
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eram 0s mais poderosos e honrados? N&o preferiria mil vezes, como o herdi de Homero, levar
a vida de um pobre lavrador e sofrer tudo no mundo a voltar as primeiras ilusdes e viver a vida

que antes vivia?

GLAUCO - Nao ha duvida de que suportaria toda a espécie de sofrimentos de preferéncia a

viver da maneira antiga.

SOCRATES - Atencdo ainda para este ponto. Supde que nosso homem volte ainda para a
caverna e va assentar-se em seu primitivo lugar. Nesta passagem sUbita da pura luz a

obscuridade, ndo Ihe ficariam os olhos como submersos em trevas?

GLAUCO - Certamente.

SOCRATES - Se, enquanto tivesse a vista confusa -- porque bastante tempo se passaria antes
que os olhos se afizessem de novo a obscuridade -- tivesse ele de dar opinido sobre as sombras
e a este respeito entrasse em discussdo com 0s companheiros ainda presos em cadeias, nao é
certo que os faria rir? Nao Ihe diriam que, por ter subido a regido superior, cegara, que nao
valera a pena o esforco, e que assim, se alguém quisesse fazer com eles 0 mesmo e dar-lhes a

liberdade, mereceria ser agarrado e morto?

GLAUCO - Por certo que o fariam.

SOCRATES - Pois agora, meu caro

GLAUCO, é s6 aplicar com toda a exatiddo esta imagem da caverna a tudo o que antes
haviamos dito. O antro subterraneo é o mundo visivel. O fogo que o ilumina é a luz do sol. O
cativo que sobe a regido superior e a contempla € a alma que se eleva ao mundo inteligivel. Ou,
antes, ja que o queres saber, ¢ este, pelo menos, 0 meu modo de pensar, que s6 Deus sabe se é
verdadeiro. Quanto a mim, a coisa é como passo a dizer-te. Nos extremos limites do mundo
inteligivel esta a idéia do bem, a qual s6 com muito esfor¢co se pode conhecer, mas que,
conhecida, se impde a razdo como causa universal de tudo o que é belo e bom, criadora da luz
e do sol no mundo visivel, autora da inteligéncia e da verdade no mundo invisivel, e sobre a
qual, por isso mesmo, cumpre ter os olhos fixos para agir com sabedoria nos negocios

particulares e publicos.
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