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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade identificar como a alfabetiza¢do e o letramento em
geografia, com enfoque no estudo do espago nos anos iniciais, vem sido discutido no cenario
brasileiro e quais suas contribui¢des para o ambito escolar. Buscando a compreensao do que ¢
o0 espaco geografico e sua importancia de estudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
as contribuicdes de Piaget no que diz respeito a constru¢do do espago geografico. Para a
obtengdo desses resultados de pesquisa, foram realizados levantamentos bibliograficos de
teses e artigos nas bases de dados Pathernon, Capes e Scielo, que continham as palavras-
chave: “alfabetizacdo geografica”, “letramento geografico” e “espaco geografico”. A partir do
entendimento do “estado da arte”, a pretensdao desta pesquisa foi o de compreender o
significado de letramento e alfabetizagdo, termos conceituais revelados e estudados por varios
pesquisadores brasileiros. A Alfabetizacdo Cartografica se faz essencial para que o aluno se
torne leitor de mapas e o Letramento Cartografico como sendo um termo amplo, que nao
somente admita que o aluno seja um leitor do mapa, todavia, elenca a leitura do mapa, com a
leitura do espago em que vive no dia a dia, apropriando-se da leitura de mundo como um
cidaddo social, critico e politico. E primordial que se estude a questio do espaco geografico
para a crianga, primeiramente trabalhando a questdo do espago vivido e com entendimento
que todos os individuos passam pelo desenvolvimento cognitivo de acordo com sua faixa
etaria, levando em consideragdo a relevancia das relacdes que obtemos ao longo de nosso
desenvolvimento, relagdes: topoldgicas elementares, projetivas e euclidianas. A pesquisa
bibliografica possui o intuito de busca pela compreensdao do assunto € como 0 mesmo vem
sendo tratado e compreendido por pesquisadores no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Alfabetizagdo Cartografica; Letramento

Cartografico; Espago geografico; Anos Iniciais.
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1 Introducao

Sou graduanda do curso de licenciatura plena em pedagogia pela UNESP — Campus de
Rio Claro. Trabalho como agente educacional em uma escola da rede de ensino do municipio
de Rio Claro (SP), ha cinco anos, optei pela escolha da profissdo docente apds completar um
ano de trabalho dentro dessa escola, continuo exercendo essa profissdo até os dias atuais
referentes a essa pesquisa.

Compreender a importancia da alfabetizagdo e letramento dentro da escola ¢ essencial,
situacdo esta, que me despertou a aten¢do, no qual a crianca necessita adquirir a no¢do do
espaco e de tudo que contem a sua volta, para entdo compreender a escrita e leitura em si.

Observando a trajetdria de inimeras criangas que obtive contato nesses cinco anos
dentro da escola, compreendo que a crianga precisa observar, conhecer a si mesma e tudo que
a rodeia, para entdo entender o que lhe serd ensinado, para a aquisi¢do da leitura e da escrita,
podendo assim dar significado a palavra. Observei também, que a criangca com noc¢ao do seu
corpo e do espaco que freqiienta na escola, desenvolve com maior aptidao suas habilidades,
pois ela questiona, observa, tem contato com o que ira escrever.

Compreendo que a crianga precisa estar “presente’” e ndo ser mais uma crianca a ser
“contada” dentro da sala de aula, a crianga precisa sentir, observar, vivenciar, estar inserida na
escola, sabendo tudo que a rodeia, sem ficar tropecando em todos obstaculos da escola.

Vou relatar um exemplo vivenciando por mim na escola em que atuo de uma crianca
com deficiéncia visual congénita que eu tive a honra de estar por perto para auxilid-la a se
locomover pela escola. A crianga V. ingressou no segundo ano do ensino fundamental,
sempre andava de brago dado e tropecava em alguns lugares da escola, no fim do mesmo ano
V. se locomovia sem auxilio de bragos ou colegas, V. conheceu cada lugar da escola, escadas,
rampas, salas de aula, secretaria, direcdo, refeitorio, banheiro (mictério dentro do banheiro),
quadra e todos os espagos fisicos da escola e o que continha nos mesmos. Esta vivéncia
evidenciou como ¢ importante conhecer o proprio corpo € os espacos dentro da escola, fez
toda a diferenca para essa crianga, em questdo e para todas as demais, nas quais criam outra
postura diante do mundo, atribuindo significado para aquilo que ela vé (visdo) ou sente (tato),
contribuindo para além de um conhecimento de mundo, mas também para a alfabetizacao,
letramento e leitura de tudo que existe no seu cotidiano, significando a vida, desde os anos
iniciais.

A partir da leitura das autoras Helena Copetti Callai e Rosangela Doin, no curso de

graduacgdo, que versavam sobre o Ensino de Geografia nos anos iniciais, despertaram em mim



a necessidade de pesquisar e contribuir para que mais pessoas ao meu redor, principalmente,
tenham conhecimento da relevancia do que ¢ o estudo do espago geografico e a leitura de
mundo, visando assim, contribuir para o ensino da leitura e da escrita, significantes e
significados sendo atribuidos e despertados principalmente nas criangas, o gosto pela
curiosidade, descobertas de espagos e de si mesmas.

A obra que mais me inspiro para essa pesquisa tem o seguinte resumo:

Este artigo discute a possibilidade e a importancia de se aprender geografia nas
séries iniciais do ensino fundamental, a partir da leitura do mundo, da vida e do
espaco vivido. Para tanto, aborda o papel da geografia nesse nivel do ensino e a
necessidade de se iniciar, nessa fase, um processo de alfabetizacdo cartografica.
Considera também os conteudos da geografia presentes nos curriculos escolares
como uma das maneiras de contribuir na alfabetizacdo da crianga. Tendo em vista
esse objetivo, discute as exigéncias tedricas e metodologicas da geografia para
referenciar o ensino e a aprendizagem. Palavras-chave: Geografia. Ensino.
Aprendizagem. Séries iniciais e espago. (CALLAI 2005, p. 227)



2 Procedimentos metodologicos

Essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa, com andlise bibliografica e
levantamentos de dados secundarios, com o intuito de possibilitar a compreensao acerca do
conceito de alfabetizagdo e letramento, com interface na Pedagogia e na Geografia, partindo
da ideia do estudo do espago dentro do ambito escolar nos anos iniciais. A pesquisa sera de
cunho bibliografico, com base em material produzido por pesquisadores brasileiros, com
enfoque em livros e artigos.

O autor da pesquisa busca conhecer o que ja foi estudado sobre um tema relevante,
segundo Gil (1991), com objetivo de reconhecer informacdes ou conhecimentos prévios sobre
o problema buscando respostas em teses, dissertacdes, livros e acervos digitais de pesquisa.

Para Minayo (1993, p.23), a pesquisa ¢ uma atividade basica das ciéncias na sua
indagacdo e descoberta da realidade, constituindo-se em uma atitude e pratica teorica de
constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado , sendo assim, “[...] uma
atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinagdo particular entre teoria e dados”.

Segundo Gil (1991), “[...] a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigar a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente.” A pesquisa bibliografica, ainda segundo Gil
(1991, p, 19) é um “[...] procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdao propostos”. O pesquisador necessita de
algumas qualidades para realizar a pesquisa bibliografica, como conhecimento do assunto tais
como, curiosidade, criatividade, perseveranga e paciéncia.

De acordo com Ferreira (2002, p. 257), no que diz respeito ao “estado da arte” ou

“estado do conhecimento”,

Nos tltimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominagdo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”.
Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condigdes
tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes
em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios. Também sdo
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo
da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no
conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado.

Deste modo, a elaboracdo do levantamento bibliografico, deve estar fortemente

relacionada ao tema da pesquisa cientifica a ser realizada. Um modo para se iniciar a



delimitagdo do tema de pesquisa ¢ responder as seguintes questdes: O que se pretende
pesquisar cientificamente? Por que se pretende pesquisar? Que perguntas serdo respondidas
por meio da pesquisa? A que conclusdes a pesquisa poderd chegar? Que inovagdo ou
contribuicdo esta pesquisa trara? Diante destas perguntas, serd possivel especificar que se
pretende estudar, realizacdo do levantamento bibliografico mais especifico.

Foram realizadas buscas em: teses, livros, dissertacdes, acervos digitais, como a
P@rthenon (servigo da Coordenadoria Geral de Bibliotecas da Unesp), Scielo (A Scientific
Electronic Library Online - SciELO ¢ uma biblioteca eletronica que abrange uma colecao
selecionada de periddicos cientificos brasileiros) CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior). Foram utilizados e selecionados para a pesquisa, trabalhos que
continham as seguintes palavras-chave: Alfabetizacdo geografica, letramento geografico,

espago geografico.



3 Alfabetizacio num breve contexto historico

Neste capitulo serdo discorridos o que ¢ alfabetizagdo; o conceito de alfabetizar; quais
capacidades e conhecimentos estdo interligados com a alfabetizagdo e qual sua importancia
para a pratica da linguagem escrita elencada com a alfabetizagao geografica.

A humanidade sempre de ancorou na escrita para auxiliar suas atividades cotidianas.

Segundo Cagliari (1998, p.14),

De acordo com os fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu do sistema de
contagem feito com marcas em cajados ou ossos, ¢ usados provavelmente para
contar o gado, numa época em que o homem ja possuia rebanhos e domesticava os
animais. Esses registros passaram a ser usados nas trocas e vendas, representando a
quantidade de animais ou de produtos negociados. Para isso, além dos nimeros, era
preciso inventar os simbolos para os produtos e para os proprietarios.

Podemos observar o fato de que a humanidade com a indispensabilidade de registrar,
através dos simbolos para que pudesse distinguir produtos e propriedades, demonstra a
importancia de conhecer e reconhecer tais codigos. Percebemos que a alfabetizacdo ocorre
desde nosso passado remoto até os dias atuais.

No tempo que a escrita surgiu, a importancia do processo de alfabetiza¢do era baixa,
pois como observamos nas palavras de Cagliari (1998, p. 14), o que aprendia-se e ensinava-se
na esfera social, era o basico para a sobrevivéncia, registro e trocas de produtos e para os
proprietarios, no qual a comunicagdo através da leitura e da escrita era apenas o essencial, ou
seja, baseando-se somente no modelo mecanico de alfabetizagdo.

Isto acontecia porque nessa época de escrita primitiva, ser alfabetizado significava
saber ler o que aqueles simbolos significavam e ser capaz de escrevé-los, repetindo

um modelo mais ou menos padronizado, mesmo porque o que se escrevia era apenas
um tipo de documento ou texto (CAGLIARI, 1998, p. 14).

Na época passada, como Cagliari nos descreve no que se refere a escrita e leitura, ndo
existiam varios métodos e formas de se alfabetizar o individuo, havendo somente um padrao
mecanico de copia e leitura. No que diz respeito & maneira em que as pessoas eram

alfabetizadas na Antiguidade, Cagliari (1998, p. 15) nos indica que,

Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja escrito e depois
copiado. Comegavam com palavras e depois passavam para textos famosos, que
eram estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a escrever seus proprios
textos. O trabalho de leitura e copia era o segredo da alfabetizacdo. (CAGLIARI,
1998, P. 15)
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O processo de alfabetizacdo chega ao Brasil, iniciando com os jesuitas, os quais
ensinavam a ler e a escrever. Segundo Paiva (2003, p. 43) nos confirma que “[...] desde que
chegaram ao Brasil, os jesuitas estabeleceram escolas e comecaram a ensinar a ler, a escrever,
e a contar e cantar”. Porém, com o decorrer do tempo, o Brasil ndo alfabetizava de forma
diferente da adotada na sociedade antiga. Observamos que nos dias atuais, em que essa
pesquisa esta sendo realizada, os professores ensinam a forma mecanica e padronizada,
resultando numa defasagem significativa na formagao de criancgas dos anos iniciais do ensino
fundamental.

De acordo com os registros de Ramos (1953, p. 102) podemos obter a confirmagdo de
como a forma mecanica em que era realizado o ensino, sendo que muitas vezes ainda ocorre
esse ensino, no que se remete a obtencao da leitura e escrita. O autor retrata sua ideia através
do excerto,

Enfim consegui familiarizar-me com as letras quase todas. Ai me exibiram outras
vinte e cinco, diferentes da primeira e com os mesmos nomes delas. Atordoamento,
preguica, desespero, vontade de acabar-me. Veio terceiro alfabeto, veio quarto, e a
confusdo se estabeleceu, um horror de quiproqués. Quatro sinais com uma so
denominagdo. Se me habituasse as maiusculas, deixando as minusculas para mais

tarde, talvez ndo me embrutecesse. Jogaram-me simultaneamente maldades grandes
e pequenas, impressas ¢ manuscritas. (RAMOS, 1953, p. 102)

Observando os relatos supracitados ¢ possivel refletirmos em relagdao a forma em que
foi realizada a alfabetizacdo e de que maneira esta foi prejudicial as pessoas, visto que seu
ensino ocorreu de forma tradicional e mecanica e tal pratica infelizmente continua ocorrendo
em varios lugares do Brasil, sabemos que a transformacao desse cenario ¢ bastante arduo,

porém necessario e real.

3.1 Conceito de Alfabetizacao
A partir de uma breve compreensao da alfabetizacao, dentro de um contexto historico,

sera discorrido a conceituagao atribuida ao conceito de alfabetizacao.

Para Val (2006, p. 19),

pode-se definir alfabetizagdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico
que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras palavras,
alfabetizagdo diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado “codigo” escrito,
que se organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da fala e as letras (e ouras
convengdes) usadas para representa-la, a pauta, na escrita.

Ja para Perez (2002, p. 66) a alfabetizagao,
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E um processo que, ainda que se inicie formalmente na escola, comega de fato, antes
de a crianga chegar a escola, através das diversas leituras que vai fazendo do mundo
que a cerca, desde 0 momento em que nasce e, apesar de se consolidar nas quatro
primeiras séries, continua pela vida afora. Este processo continua apesar da escola,
fora da escola paralelamente a escola.

O termo Alfabetizacdo, de acordo com Soares (2007), significa levar a aquisi¢ao do
alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da Alfabetizacao ¢ a
aquisicdo do codigo alfabético e ortografico, através do desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita.

Sabe-se que alfabetizagdo ndo ¢ um processo baseado em perceber e
memorizar, para aprender a ler e escrever, o aluno necessita construir um
conhecimento de natureza conceitual, ou seja, ele ndo so6 precisa saber o que ¢ a escrita,

mas também conhecer a grafia das palavras, “tecnologia da escrita”, como podemos melhor

compreender segundo Morais e Albuquerque (2007),

Alfabetizagdo — processo de aquisicdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessdrias para a
pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em
grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas, isto ¢, o dominio do
sistema de escrita (alfabético ortografico) (MORAIS; ALBUQUERQUE,
2007, p. 15)

A alfabetizacgdo ¢ entdo, a a¢do de fazer com que a pessoa se aproprie de habilidades

que levam a leitura e a escrita.



12

4 Conceito de Letramento

4.1 Primeiro momento acerca do conceito de letramento

A palavra letramento surgiu inicialmente no livro de Mary Kato: No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, (KATO apud MORTATTI, 2004, p. 87) para a autora o
letramento deriva-se conseqiiente da lingua oral culta padrao como necessidade do individuo
ser letrado, dentro do aspecto social, principalmente.

De acordo com a autora Mary Kato, apud MORTATTI, 2004,

[...] a funcdo da escola, na area da linguagem, ¢ introduzir a crianga no
mundo da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto ¢, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. Acredito
ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta, ¢
conseqiiéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, ¢ fungdo
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita. (KATO apud MORTATTI, 2004, p. 88)

ApOs a autora Mary Kato, em 1986, a autora Leda Verdiani Tfouni em suas pesquisas
e livros, através de um estudo sobre adultos analfabetos, teve o intuito de diferenciar
alfabetizacdo e letramento. A autora situa letramento no ambito social, indicando algo mais

que alfabetizagao.

A alfabetizagdo refere-se a aquisigdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isto ¢é levado a efeito, em geral, através do
processo de escolarizacdo, e, portanto, da instru¢do formal. A
alfabetizagdo pertence, assim, ao ambito do individual.
O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sdcio-historicos da
aquisicdo da escrita [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem
¢ alfabetizado, mas também quem ndo ¢ alfabetizado, e, neste sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais
amplo. (KATO apud MORTATTI, 2004, p. 88-89)

Em seguida temos as autoras, Kleiman (1995) e Soares (1998), partindo de suas
reflexdes e estudos agregaram ainda mais para as pesquisas relacionadas com o termo
letramento.

Para Kleiman (1995), o letramento ¢ definido como um conjunto de praticas sociais
com especificidade que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita, ainda
segundo a autora,

[...] o letramento significa uma pratica discursiva de determinado grupo social, que
esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interagdo oral, mas
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que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever.
(KLEIMAN, 19953, p. 18).

Ainda enfatizando os aspectos sociais do letramento, a autora faz a seguinte

colocagao:

[...] As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de
pratica social segundo o qual o letramento era definido e segundo a qual os sujeitos

eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado
e ndo-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa defini¢cdo, apenas
um tipo de pratica — de fato dominante — que desenvolve alguns tipos

de habilidades, mas nao outros, ¢ que determina uma forma de utilizar
o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 1995, p 19)

Posteriormente as estas pesquisas enunciadas, temos o estudo de Magda Soares
(2001), no qual se debruca sobre o letramento, problematizando a defini¢do do termo, sua
complexidade e dificuldade de inser¢ao nos contextos sociais e escolares.

De acordo com Soares (2011), o termo letramento ¢ uma tentativa de
traducdo do inglés Literacy, que significa o estado ou a condicdo de se fazer usos
sociais da leitura e da escrita. O letramento e a alfabetizacdo se diferem, que ¢ o
processo formal de ensinar a ler e a escrever.

O Dicionario Houaiss (2001) apresenta trés significados para o termo
letramento: 1. Representacdo da linguagem falada por meio de sinais; escrita. 2.
Alfabetizagdo (‘processo’). 3. (década de 1980) conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de materiais escritos (Dicionario Houaiss, 2001, p.
1474).

Letramento ¢ um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito” (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 7). Ou
seja, o letramento vai além da leitura e a escrita, ou seja, € o entendimento daquilo que se 1€ e
se escreve, assim ocorrendo a relagdo com o contexto em que se vive, experiéncias, vivéncias,
contexto social, que se correlacionam com o cotidiano.

Portanto, o letramento vai além do ler e escrever, tendo sua fun¢do social, enquanto
que a alfabetizagdo tem o papel de preparar o individuo para a leitura e para a escrita. Nesse

ambito, alfabetizacdo e letramento se completam e enriquecem o desenvolvimento do aluno.

A pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna alfabetizada — e
que passa a fazer uso da leitura e da escrita, que passa a envolver-se
nas praticas sociais de leitura e escrita, torna-se letrada — ¢é diferente
da pessoa que ndao sabe ler e escrever, pois esta ¢ analfabeta — ou, sabe
ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita - é alfabetizada, mas
ndo ¢ letrada, pois ndo vive no estado ou na condicdo de quem sabe ler
e escrever e pratica a leitura e a escrita. (SOARES, 2001, p. 36)
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Assim, a breve analise dos conceitos aqui apresentados visa, no campo educacional, a
aproximacgao dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, uma vez que a jun¢ao de ambos
visa proporcionar alternativas para que nossa populagdo torne-se uma sociedade leitora,
através de uma nova perspectiva de vida e um novo conhecimento de mundo.

Segundo Soares (2003, p. 38, 39),

999, G

Letramento ¢ o resultado da agdo de ‘letrar-se (...)’”; “um individuo alfabetizado
ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo que
sabe ler e escrever; ja o individuo letrado ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita (...).

Soares (2003, p.44) ressalta que o “[...] letramento ¢ o estado ou condi¢do de quem se
envolve nas numerosas ¢ variadas praticas sociais de leitura e de escrita”. Por conseqiiéncia, a
autora revela que “letramento ¢ muito mais que alfabetizacdo”, ou seja, a alfabetizagdo ¢ um
processo de aquisi¢do formal da lingua (oral e escrita) e letramento ¢ o processo de
desenvolvimento social da lingua (oral e escrita).

Na atualidade, em que essa presente pesquisa estd sendo realizada, as sociedades em
geral estdo cada vez mais centradas na questdo da escrita, do individuo ser alfabetizado,
todavia, o fato de ler e escrever tem se mostrado com insuficiéncia em resposta ao cenario da
contemporaneidade em que estamos inseridos, ou seja, se faz imprescindivel a apropriagao da
funcdo social das praticas: leitura e escrita, ¢ necessario letrar-se, indo além da simples
aquisi¢ao do codigo escrito que ¢ a alfabetizagao.

De acordo com Soares, (2001) um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um

individuo letrado.

Alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele

que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 2001, p. 40)

E perceptivel a compreensdo de que, alfabetizacdo e letramento, sdo processos que
envolvem niveis e/ou graus ascendentes, de acordo com as exigéncias do mundo atual e das
praticas sociais nos quais estao inseridos. Ambos, portanto, sdo continuos, para toda a vida.

Contudo, Tfouni (2002, p.15) afirma a esse respeito que:

(...) a alfabetizacdo, enquanto processo individual, ndo se completa nunca, visto que
a sociedade estd em continuo processo de mudanga, e a atualizacdo individual para
acompanhar essas mudangas ¢ constante.
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Em termos sociais mais amplos, o letramento ¢ apontado como sendo produto do
desenvolvimento e/ou prosseguimento da alfabetizagao.

Letramento, conforme afirma Mortatti (2004) esta diretamente
relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas fung¢des e seus usos nas sociedades
letradas, isto €, sociedades organizadas em torno de um sistema de escrita ¢ em que esta
assume importancia central na vida das pessoas e nas suas relagdes com os outros e com
o mundo.

Dentre os bens culturais, encontram-se a leitura e a escrita como
saberes constitutivos das sociedades letradas e que devem propiciar

aos individuos ou grupos sociais ndo apenas acesso a ela, mas também
participagdo efetiva na cultura escrita. (MORTATTI, 2004, p. 100)

Segundo Tfouni (2002, p.20), “enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. Ou seja, letramento ¢ o
estado em que vive o individuo que nao so6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais
de leitura e escrita que fazem parte na sociedade em que vive. Sabe ler e interpretar jornais,
revistas, livros, bula de um remédio, tabelas, quadros, formularios, sua carteira de trabalho,
suas contas de agua, luz, telefone, escreve cartas, bilhetes, sabe redigir um oficio, um
requerimento, ‘“navegar” na internet. Esses sdo exemplos das praticas sociais de letramento
mais comuns que fazem parte do dia a dia dos individuos da sociedade contemporanea, em

relacdo a leitura e escrita.

4.2 Segundo momento acerca do conceito de letramento

Nesse segundo momento acerca dos estudos do termo letramento, temos como
referéncia os estudos de Teberosky (1999) e Ferreiro (2000).

Enquanto no primeiro momento acerca do conceito de letramento estudamos a partir
dos autores Soares (1998-2011), Mortatti (2004), Kleiman (1995) e Tfouni (2002) que
consideram os processos de alfabetizagdo e letramento que de completam, enfatizando a
funcdo de cada um em especifico.

Em contrapartida podemos compreender as reflexdes de Ferreiro e Teberosky, que
questionam o uso do conceito de letramento dentro de uma visdo construtivista, pressupondo
que, ‘“alfabetizacdo estaria compreendido o conceito de letramento ou ocontrdrio: em

letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizacao” (FERREIRO, 1985, p. 20).
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Foi na década de 1980 que educadores brasileiros tiveram contato com a obra de
Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, intitulada Psicogénese da Lingua Escrita (1999), que foi
produzida sob o aporte tedrico construtivista.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 29) afirmam que o sujeito cognoscente “Nao ¢ um
sujeito o qual espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele por um ato de
benevoléncia”, ou seja, a crianca ndo precisa estar na escola para aprender ou para receber
informacdes, aprendendo por si s6 € que a aprendizagem deve ser espontanea. Neste sentido,
uma crianca que habita um ambiente urbano, por exemplo, obtendo a todo momento
informagdes ao seu redor, ndo necessariamente precisa chegar junto a um professor para que
lhe seja ensinado tal conhecimento, previamente adquirido.

Dito de outra maneira, as autoras partem da ideia de que os “estimulos recebidos” nao
atuam diretamente sobre as estruturas cognitivas do sujeito, mas que esses estimulos precisam

ser transformados pelo sistema de assimila¢do para serem compreendidos.

Na teoria de Piaget, entdo, um mesmo estimulo (ou objeto) ndo € o mesmo, a menos
que os esquemas assimiladores & disposi¢do também o sejam. Isto equivale a colocar
o sujeito da aprendizagem no centro do processo, € nao aquele que, supostamente,
conduz essa aprendizagem (o método, na ocasido, ou quem o veicula) (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1999, p. 30, grifo das autoras).

Para Ferreiro (1999), o conceito de alfabetizacdo vem ao encontro do processo de
aprendizagem da lingua escrita. Essa aprendizagem se da por meio da interagdo entre objeto
de conhecimento (a lingua escrita) e o sujeito cognoscente (que quer conhecer). Neste ponto
de vista, cabe ao individuo a responsabilidade pelo seu desenvolvimento intelectual, nao
fazendo sentido que o ensino seja sistematizado a partir dos conteudos curriculares das
escolas. Portanto, para as autoras o professor ndo deveria buscar ensinar a escrita, pois como
percebemos a crianca ¢ a responsavel ativa do processo de aprendizagem, uma vez que, o
dominio da escrita seria o resultado da aprendizagem espontanea vinda com a mesma € nao
propriamente pelo ensino formal numa sala de aula.

Sendo essa proposta de reflexdo contraria a referente ao alfabetismo, visto no primeiro
momento acerca do termo letramento nessa pesquisa, entendemos que a psicolinguistica
contemporanea se mostra diferente do modelo tradicional associacionista da linguagem,

vejamos,

[...] no lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco uma linguagem inteiramente
fabricada por outros, aparece uma crianga que reconstroi por si mesma a linguagem,
tomando seletivamente a informacdo que lhe prové o meio (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 24).
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As autoras, Ferreiro e Teberosky (1999) utilizam-se da expressao “informagao que lhe
prové o meio”, enfatizando que o conhecimento previamente adquirido pelo sujeito antes
mesmo da chegada para a escola ¢ referente ao meio social em que o mesmo esta inserido.

A partir dessa teoria e reflexdes acerca de alfabetizacdo e letramento, ¢ possivel
considerar que no que diz respeito ao ensino de Geografia, a leitura de mundo, dos mapas e
paisagens nao se configura somente em uma técnica especifica, logicamente que utiliza-se
dessas técnicas para ler e escrever o que ¢ observado, porém a partir do momento que o
sujeito se apropria da leitura do mundo ao seu redor, conseguindo interpretar e compreender o

que se observa, denominamos assim, o letramento cartografico.

[...] € bem dificil imaginar que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce num ambiente
urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos em qualquer lugar
(em seus brinquedos, nos cartazes publicitarios ou nas placas informativas, na sua
roupa, na TV etc.), ndo faga nenhuma idéia a respeito da natureza desse objeto
cultural até ter 6 anos e uma professora a sua frente (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 29)

Dessa forma, Ferreiro e Teberosky (1999), afirmam que a crianga, possui experiéncias
do seu cotidiano e que tais experiéncias resultam na aquisi¢ao de um conhecimento amplo no

que diz respeito a leitura e escrita.

Ferreiro rejeita a coexisténcia dos dois termos com o argumento de que em
alfabetizagdo estaria compreendido o conceito de letramento, ou vice-versa, em
letramento estaria compreendido o conceito de alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.
15).

Partindo desse pressuposto de que a crianga atribui significados e adquiri
conhecimentos a partir da leitura do mundo que a rodeia, seu dia a dia no ambiente em que
vive e das concepcdes de alfabetizacao, letramento (divididos em dois momentos segundo
pesquisadores de forte influéncia nacional) e alfabetizar letrando, a partir dessa linha de
pensamentos essa presente pesquisa busca a compreensdo da leitura, interpretacdo e
representacao do espago geografico realizado pela crianga, por intermédio da alfabetizacao e

do letramento na area de Geografia.

Alfabetizar Letrando

De acordo com Soares citada por Morais e Albuquerque (2007, p. 47),



18

Alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas inseparaveis do contrario: o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo
alfabetizado e letrado.

Uma pessoa para ser considerada letrada precisa ter experiéncias culturais com
praticas de leitura e escrita, estas que sdao adquiridas antes da educagdo
formal. No caso de uma pessoa ter convivio com outras pessoas em ambiente letrado, nas
quais sdo realizadas leituras de revistas, jornais, gibis, ou tudo que se remete ao pensamento
em leitura, que proporcione a leitura, com toda certeza a pessoa se motivara para ler e
escrever, desde cedo tendo a possibilidade de refletir sobre diferentes géneros textuais.

Portanto, alfabetizar letrando se torna primordial, pois ¢ uma pratica essencial nos dias
da atualidade e para que os objetivos e metas de uma educacdo de qualidade sejam atingidos
no ensino contemporaneo, ndo se pode apenas depositar os conhecimentos nas mentes dos
alunos, mas tornd-los seres pensantes e transformadores de suas realidades e sociedades
através das praticas de letramento.

De acordo com Soares (2003, p.58) “¢ preciso que haja, pois, condi¢des para o
letramento: escolarizagdo real e efetiva da populagdo e disponibilidade de material de leitura”,
uma vez que almejar um mais do que somente aprender a ler e a escrever (ser alfabetizado) ¢
letrar-se. Pode-se dizer que o processo de letramento se inicia bem antes de seu processo de
alfabetiza¢do ou vice-versa, dependendo do contexto que o individuo estd inserido.

Alguns exemplos, segundo Soares (2003, p. 47), nos explicam melhor este contexto

retratado,

“Um adulto poder ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa a
escrita”. “Uma crian¢a pode ndo ser alfabetizada, mas ser letrada”: convive com
livros, conta e finge escrever uma historia etc.. “Uma pessoa pode ser alfabetizada e
nao ser letrada: sabe ler e escrever, mas ndo cultiva nem exerce praticas de leituras e
de escrita”.

Contudo, se torna relevante o fato de que o letramento compreende tanto a apropriacao
das técnicas para a alfabetizacdo, quanto o aspecto de convivio e habito de utilizacao da
leitura e da escrita. Reconhecendo que € preciso conciliar a dimensdo de alfabetizacdo e de
letramento na aprendizagem da lingua, sem que haja a perca da especificidade de cada um dos
processos de aprendizagem, sabendo que cada qual tem suas peculiaridades e diversidades de
métodos para o ensino aprendizagem, ressaltando que nao existe somente um método de
ensino ou aprendizagem inicial da lingua que escrevemos.

Portanto, Soares defende a complementaridade e o equilibrio entre ambos os termos,
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Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqiientemente confundidos ou
sobrepostos, ¢ importante distingui-los, ao mesmo tempo em que ¢ importante
também aproxima-los: a distingdo ¢ necessaria porque a introdugdo, no campo da
educacdo, do conceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade
do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximagao € necessaria porque nao
s6 o processo de alfabetizagdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-
se no quadro do conceito de letramento, como também este ¢ dependente daquele
(SOARES, 2003, p. 90).

Assim, a breve analise dos conceitos aqui apresentados visa a aproximacgao dos termos
de alfabetizacdo e de letramento, pois ambos podem proporcionar meios para que a sociedade
possa se tornar leitora, obtendo uma visao inovada da vida e novo conhecimento de mundo.

Assim concluimos segundo Soares que:

Antes do surgimento da palavra letramento, e ainda hoje, usava-se/usa-se apenas a
palavra alfabetizagdo para referir-se a inser¢do do individuo no mundo da escrita,
tornando-se sempre necessario, neste caso, explicitar que por “alfabetizacdo” ndo se
estava/estd entendendo apenas a aquisi¢do da tecnologia da escrita, mas, mais
amplamente, a formagdo do cidaddo leitor e escritor. O uso da palavra letramento
vem distinguir os dois processos, por um lado garantindo a especificidade do
processo de aquisi¢do da tecnologia da escrita, por outro lado atribuindo ndo sé a
especificidade, mas também visibilidade ao processo de desenvolvimento de
habilidades e atitudes de uso dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a
lingua escrita. (SOARES in RIBEIRO, 2003 apud MORTATTI, 2004, p. 109)

Portanto, conforme Mortatti:

A alfabetizacdo (escolar) ¢ também um continuum ao longo do qual
podem  ocorrer  diferentes  niveis  (individuais) de  dominio  das
habilidades e conhecimentos envolvidos; mas seu produto, saber ler e
escrever, pode ser pré-fixado, reconhecido e medido com certa
objetividade, mas nao sem certa arbitrariedade.
O letramento ¢ um continuum que envolve um processo permanente,
cujo produto final ndo se pode definir nem pré-fixar, impossibilitando,
como vimos, a distingdo precisa entre analfabetismo e letramento e
entre iletrado e letrado, do ponto de vista tanto individual quanto
social. (MORTATTI, 2004, p. 110)

Conforme foi citado anteriormente, o foco inicial € o entendimento das concepgdes de
alfabetizagdo, letramento (dividido em dois momentos, seguindo duas linhas de pensamentos)
e alfabetizar letrando, para a aquisicdo prévia de tais termos para que possamos compreender
a alfabetizacdo e o letramento dentro da area de Geografia, focando em estudar o espago

geografico, nos anos iniciais da crianga na escola.

5 Alfabetizagao Cartografica
O papel que a Geografia juntamente com a Cartografia exerce na vida do individuo ¢

muito importante, pois viabiliza a leitura do mundo e do espago em que a crianga vive,
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permitindo a compreensdo de que a dindmica espacial nada mais ¢ do que a relagdo entre
sociedade e natureza. (CALLAI 2000).

Callai (2005) considera que ¢ fundamental a leitura do mundo e essencial para o
convivio na sociedade, para o exercicio da cidadania. Segundo a autora, ¢ preciso refletir
sobre o papel da Geografia dentro das escolas, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental, especificamente sob o aspecto da alfabetizacdo e para isso a autora coloca a
relevancia do aprender a ler, a partir da leitura de mundo e escrever aprendendo a escrever o
mundo. A autora ressalta a ideia de que para ler o mundo € preciso ler o espaco, que traz
consigo as marcas da vida do individuo e seus contextos sociais.

Callai (2000) amparada em Straforini (2001) retrata que uma crianca de sete anos nas
séries iniciais ndo tera o dominio de toda a complexidade do mundo, porém, priva-la de
observar, indagar, estabelecer hipoteses, descrever e construir suas explicacdes, ndo condiz
com o papel da educagdo voltada para a cidadania.

Partindo das reflexdes de Castellar (2000), observamos que a Geografia deve ser
compreendida nos anos iniciais, devendo fazer parte do processo de alfabetizagdo da crianca,
pois se torna fundamental para a leitura de mundo. Todavia, muitos professores ndo sabem o

motivo da importancia da alfabetizacdo em Geografia.

A Geografia, como area do conhecimento escolar, deve ser compreendida nas séries
iniciais fazendo parte do processo de alfabetizacdo, porque é importante para a
leitura de mundo. Alids, em fungdo da formagdo inicial dos professores das séries
iniciais, muitos ndo sabem por que ¢ importante alfabetizar a crianca em Geografia.
(CASTELLAR 2000, p. 30),

A partir da reflexdo de Castellar (2000), percebemos a relevancia de se trabalhar as
nogoes de lateralidade da criancga, pois € preciso partir da no¢ao de espaco do “eu” para depois
o “redor”, as nog¢des sdo de direita, esquerda, frente, atrds, em cima e embaixo, permitindo
assim, o inicio da percepcao de localizacdo do proprio corpo e dos objetos que o rodeiam,
resultando dessa forma num processo inicial de representagdo do espago. Quanto mais a
crianga ter a possibilidade de representacdo e localizacdo dos objetos que estdo a sua volta,
maior serd o desenvolvimento na aprendizagem e leitura dos mapas, possibilitando o
desenvolvimento da crianga em relacao ao seu corpo € o espaco que estd inserida.

No que diz respeito a alfabetizacdo cartografica, esta permite que ocorra o
desenvolvimento das nogdes de espacialidade na crianca, assim fazendo com que o aluno
perceba o que esté a sua esquerda e direita, perto e longe, grande e pequeno.

Passini (2007) coloca:
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As primeiras relagdes espaciais que a crianca constroéi sdo as relagdes espaciais
topoldgicas (vizinhanga, proximidade, separagao, envolvimento e
interioridade/exterioridade). Elas evoluem depois para as relagdes projetivas
(coordenagdo de pontos de vistas, descentracdo, lateralidade). As ac¢des que os
educandos organizam para essas constru¢des podem explicar o funcionalismo do seu
pensamento para a leitura do espago e sua representagdo. A passagem da percepgio
para a representagdo espacial ¢ feita sobre significante e significado, isto €, sobre o
pensamento (significado) e o desenho (significante) (p. 213).

Ainda segundo Silva (2005, p. 155),

O dominio da prépria lateralidade ¢ de fundamental importancia para a Geografia e
Cartografia, pois é a partir do corpo da crianga, da sua propria lateralidade, que se
inicia o processo da alfabetizacao cartografica. Serd por meio deste processo que ela
podera desenvolver as nocdes cada vez mais abstratas da leitura e andlise das
representacdes graficas

Para Cavalcanti (1998, p.24), o aluno através do ensino de Geografia deve
compreender a sua realidade a partir de sua espacialidade. “Isso porque se tem convic¢ao de
quer a pratica da cidadania, sobretudo nesta virada de século, requer uma consciéncia
espacial”. Ora também, a autora afirma que “A geografia na escola tem a finalidade de
formacdo de modos de pensar geograficos por parte dos alunos” (CAVALCANTI, 2002,
p-12).

Nesse topico do trabalho, as reflexdes serdo acerca da geografia, especificamente na
alfabetizacdo e letramento cartografico, com o intuito de ressaltar a importancia do estudo e
do entendimento do espaco em que a crianga estd inserida, alfabetizando e/ou letrando-a
cartograficamente.

Inicialmente ao refletirmos acerca da palavra alfabetizac¢do, logo associamos com a
escrita e leitura, no ambito escolar. Todavia, a alfabetizacdo cartografica como dito, ¢
importante € necessaria, pois também faz parte do processo de ensino e aprendizagem da
crianga, a partir do momento que aprende a observar e interpretar o espago ao seu redor.
Processo que ocorre de forma gradual na carreira escolar do individuo, desde a educagao
infantil até o ensino médio.

Em relacdo a alfabetizagdo cartografica, Almeida (2001, p. 17) diz que,

Inicia-se uma leitura pela observacdao do titulo. Temos que saber qual o espaco
representado, seus limites, suas informagdes. Depois, € preciso observar a legenda
ou a decodificacdo propriamente dita, relacionando os significantes e o significado
dos signos relacionados na legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre aquela
distribuigdo/organizacdo. Observar também a escala grafica ou numérica acusada no
mapa para posterior calculo das distdncias afim de se estabelecer comparagdes ou
interpretacdes.
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O desenvolvimento da crianga em relagdo a percep¢do do seu espacgo ¢ possibilitado
decorrente do estudo da linguagem cartografica, ou seja, num momento posterior, o sujeito
terd a capacidade cognitiva mais complexa para a compreensdo do espago. Nas palavras de
Passini (1994, p. 26), “A Educacao Cartografica ou alfabetizagdo para a leitura de mapas deve
ser considerada tdo importante quanto a alfabetizacdo para a leitura da escrita”, pois “significa
preparar o aluno para fazer e ler mapas”.

Segundo Francischett (2004, p. 37), “Os alunos precisam ser preparados para que
construam conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas que representam
e codificam o espaco e como leitores das informagdes expressas por ela.” Por isso ¢ tdo
importante que a Cartografia, dentro da Geografia escolar, seja inserida com o intuito de ser
um processo de aprendizagem, levando em consideragdo os diferentes niveis de faixas etarias
e estagios cognitivos dos educandos. Essa questdo ¢ observada por Simielli (1999), onde
ressalta a idéia de que o trabalho referente a cartografia escolar dentro da geografia deve
comecar nos anos iniciais, pela alfabetizagdo cartografica, pois, este processo de
aprendizagem deve ocorrer em varios niveis, gradualmente.

Nessa fase da alfabetizacao cartografica o objetivo € fazer com que a crianga obtenha a
compreensdo dos processos que sdo necessarios para seja realizada representacdes graficas,
ou seja, educa-la para que tenha a visdo cartografica.

Para que isso ocorra se faz importante que sejam trabalhadas tais nocdes da
representacao grafica, como: visdo vertical escala e construcao de legenda, dentro do contexto
da crianga, espagos que a rodeiam, para que nao somente ela aprenda a observar e interpretar,
como explicar um espaco a partir de simbolos e imagens.

Simielli (2001) relata que o desenvolvimento da capacidade de leitura oral e escrita
por imagens, plantas, mapas, maquetes e por fotos, contribui com a percepcao de espago e seu
dominio pela crianga, pois se inicia com os espagos proximos dela, para depois compreender
escalas maiores do mapa.

Para que se possa ler um mapa, sdo necessarias algumas habilidades para tal, como:
reconhecer escalas, legendas e senso de orientacdo. “A capacidade de entender um espago
tridimensional representado de forma bidimensional, aliado a concepcdo de que a terra ¢
redonda e, portanto, ndo ha ‘em cima’ nem ‘em baixo’, poderd ser desenvolvida a partir da
realizacdo de diversas atividades de mapeamento” (CALLAIL 2000, p. 105-106). Tais
habilidades sdo obtidas apos exercicios continuados que se propdoem a desenvolver a
lateralidade, orientacdo, sentido de referéncia (si mesmo e dos outros), além da nocao de

distancia e propor¢do. O que a autora traz como relevante ndo é somente a aquisi¢ao de tais
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dominios, sdo extremamente importantes, todavia a capacidade de aprender a ler e viver o
mundo estd acima de tais dominios.

Almeida e Passini (2002) relatam que o aprendizado espacial ¢ muito importante no
contexto socio-cultural na sociedade que estamos inseridos, pois para que possamos Nos
deslocar e além do deslocamento possuir uma visdo critica e consciente do espago em que
vivemos socialmente, precisamos obter dominio espacial, que ¢ desenvolvido dentro da
escola, como também ¢ desenvolvido o dominio escrita, raciocinio légico matematico,
conhecimentos cientificos, educacao artistica e corporal.

Portanto, o objetivo principal do educador ¢ possibilitar aos educandos a compreensao
do mapa, sabendo os motivos da existéncia do mesmo, seus significados e fungdes. Conforme

Almeida (2001, p. 11) afirma,

Conhecer como as criangas percebem e representam o espago pode auxiliar muito o
trabalho docente. Especialmente na preparagdo de atividades de ensino que
contribuam para a aquisigdo gradativa de diferentes modos de representagao
espacial, cada vez mais proximos daqueles dos adultos.

E necessério ressaltar a importancia de que a melhor maneira do aluno ler um mapa é
partindo da ideia do “saber — fazer” um mapa, tendo como base, por exemplo, o caminho que
percorre da sua casa para a casa de um amigo ou da escola para a casa e vice-versa, visando a
construcdo e representacdo cartografica inicial. De acordo com a autora Callai (2005)
referente a essa reflexdo defendida por varios pesquisadores brasileiros, essa pratica ¢ bastante
comum para os anos iniciais do ensino fundamental e destaca que tais lugares do percurso da
crianca, representado no mapa como espago geografico, precisam ser concretos e de

conhecimento da crianga, ndo sendo lugares fantasiosos.

Ao fazer um desenho de um lugar que lhe seja conhecido ou mesmo muito familiar,
ela estard fazendo escolhas e tornando mais rigorosa a sua observacdo. Podera desse
modo, dar-se conta de aspectos que ndo eram percebidos, podera levantar novas
hipoteses para explicar o que existe, podera fazer criticas e até encontrar solugdes
para as quais lhe parecia impossivel contribuir. A capacidade de o aluno fazer a
representacdo de um determinado espago significa muito mais do que estar
aprendendo geografia: pode ser um exercicio que permitira a constru¢do do seu
conhecimento para além da realidade que estd sendo representada, e estimula o
desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, lhe ¢ significativo para a propria
vida e ndo apenas para aprender, simplesmente. (CALLAI, 2005, p. 244)

Para Passini (1994) a educacdo cartografica ¢ um processo metodoldgico

sendo composto pelos seguintes procedimentos,
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a) o aluno seja mapeador para que utilizando os elementos conhecidos
cartograficos (simbolos, proje¢do, redugdo) consiga a cognicdo da simbologia
cartografica;

b) o objeto a ser mapeado seja o espago conhecido do aluno;
c) o ponto de chegada signifique a sistematizagdo dos elementos
conhecidos do espago cotidiano através da classificagdo, comparagdo,
selecdo, quantificagdo, ordenacdo na elaboracdo de simbolos, que sdo
auxiliares na constru¢do do conhecimento fisico e social da crianca;
d) essas agdes estruturantes possibilitem ao aluno a compreensdo das
relagdes espaco-temporais de forma significativa e a transferéncia para a
compreensdo de espagos mais distantes (generalizagdo) assim como de sua
representagao;

e) a inclusdo do espago conhecido em espagos mais amplos e relagdes
mais complexas sejam percebidas pela crianga através de suas agdes e
deslocamentos diarios (casa-escola), “a priori”. E “a posteriori” numa continuidade
para espagos mais distantes, sem que haja fechamento,possibilitando a compreensao
do processo de produgdo/consumo/circulagdo, dependéncia/dominagdo, de
formaglobalizada. (PASSINI, 1994, p.28/29)

E perceptivel que a Cartografia e a Geografia tém como base a interpretacio e analise,
fundamentando o planejamento e organizacao espacial geografico. Com isso, a ideia de que
conhecer e utilizar a cartografia ¢ imprescindivel para a vida do estudante, permite a
compreensdo das relagdes entre o espaco e tempo, ¢ justamente por intermédio da
alfabetizacdo cartografica que isso ocorre, contribuindo também para sanar algumas questdes
do dia a dia do educando, como por exemplo, como ¢ o caminho da minha casa para a escola;
Como posso localizar a casa do meu melhor amigo que mora em outra cidade; Como chego a
tal lanchonete. Compreendendo que o uso da cartografia tera uma contribuicdo elevada, para
estudar o lugar em que o aluno mora ou que mais frequenta, resultando na capacidade de
compreensdo e representacdo do espaco, se faz importante que seja adquirida até o fim do
Ensino Fundamental.

Para Callai (2005), a aprendizagem, da leitura e da escrita, a partir do aprender a ler o
mundo tendo como suporte as possibilidades metodoldgicas da geografia, ¢ construir uma
metodologia para estudar esse componente que faz parte do curriculo de estudos da crianga,
para que o mesmo tenha a possibilidade de empregar esse aprendizado para estudar e
compreender além do espaco em que vive, porém lugares diferentes e até distantes de sua
realidade atual, que por sua vez, lugares que interagem com a sociedade em geral, sua vida e
contexto em que estd inserido. Contudo, a geografia, nos anos iniciais no processo de
alfabetizacdo contribui de maneira significativa com o aprendizado, uma vez que traca
caminhos para a leitura de mundo.

Portanto, a partir do contato com a linguagem cartografica, que os estudantes dos anos
iniciais possuem e desenvolvem habilidades decorrentes da aprendizagem no processo de

alfabetizacdo cartografica, para decodificar e estabelecer relagdes atribuidas ao significado do



25

espaco e mundo que os rodeiam, se faz importante ressaltar o trabalho do professor que deve
ser exigido, tanto de sua formagdo inicial quanto continuada, em relacdo a Cartografia
Escolar.

Em relagdo a formagao dos professores, referente ao ensino da cartografia Almeida e

Passini (1999, p. 129) fazem um convite aos docentes,

Quero convidar professores do ensino fundamental, principalmente das classes
iniciais e até de classes infantis a analisar o processo de aquisicdo da linguagem
escrita de forma paralela a aquisicdo da linguagem dos mapas. A Histéria da
Cartografia mostra que o homem mapeou antes de inventar a escrita. Ao considerar
o contexto alfabetizador devemos incluir a expressdo da espacialidade que também
correm paralelas entre a oralidade e a grafica. Por que ndo considerarmos a
alfabetizagdo com um processo de aquisi¢do de habilidade para a possibilidade de
ler: o espago, relagdes espaciais € 0 mundo? Incluindo entre o instrumental para essa
leitura: a lingua falada, escrita e grafica?

Portanto, as autoras colaboram com a ideia da importancia do ensino da linguagem
escrita no processo de aprendizagem, igualitaria a importancia da aquisi¢ao da linguagem dos
mapas, ou seja, elencando a alfabetizacdao e/ou letramento com o ensino da cartografia, nos
anos iniciais, fortalecendo que a juncdo de tais linguagens contribua significativamente para
um ensino de fato de qualidade, considerando a possibilidade da alfabetizagdo através do

processo de aquisi¢ao de habilidades para a leitura de mundo.
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6 Letramento Cartografico

A cartografia deve ser observada, compreendida e trabalhada na escola como um
elemento que faz parte do letramento do individuo (AUGUSTO, C. et al 2014, p.16).

De acordo Callai (2005), a crianga 1€ o mundo antes mesmo de ler uma palavra. A
questdo retratada anteriormente em relagao a alfabetizacdo cartografica ¢ justamente partir do
pressuposto de que € necessario o exercicio da leitura de mundo, agregando significados e
conceitos geograficos. A autora ainda nos remete a ideia de que a busca da conquista do
espaco pela crianga em seu meio, se realiza seja por influéncia da mae ou por vontade propria,
desde o momento de seu nascimento, sempre explorando novos espagos e conquistando-os,
inicialmente o ventre da mae, até chegar a escola e gradualmente em todo o tempo vivido, ao
correr, caminhar, brincar, a crianga estd interagindo com o espago social ao seu redor, assim
ampliando sua visdao de mundo e tragando o reconhecimento do mesmo, desenvolvendo a
nog¢do espacial. A crianca ¢ motivada decorrente do desafio que desencadeia a curiosidade,
para que possa compreender aquilo que estd a sua volta dentro dos espagos em que vive. “O
exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emocgoes, a capacidade de
conjecturar, de comparar na busca da perfilizagao do objeto ou do achado de sua razdo de ser”
(FREIRE, 2001, p. 98).

Ainda segundo Callai (2005), todo lugar existente tem sua historia e contexto, a partir
do momento em que se busca conhecer o lugar em que se vive entende-se o que ali ocorre,
pois todos os lugares sdo envoltos de historia e fazem parte de um espago concreto
fisicamente, sendo que todos que vivem em um lugar estdo historicamente situados e
contextualizados no mundo, vivemos num espago que esté interligado com a nossa historia de
vida, os espagos em que passamos ou moramos sdo partes do nosso contexto social. Espagos
que sdo palcos dos fendomenos ocorridos em nosso tempo vivido e também autor, por
possibilitar condi¢des, limites e possibilidades de tais fendmenos observados, “Ao ler o
espaco, a crianga estara lendo a sua propria historia, representada concretamente pelo que
resulta das forgas sociais e, particularmente, pela vivéncia de seus antepassados e dos grupos
com os quais convive atualmente.” (Callai, 2005).

Observamos que o ensino da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve
se preocupar em permitir & crianga a leitura de mundo, a partir da observagdo, estudo,
representacdo, analise da realidade em que estd imersa. Portanto, uma proposta pedagbgica de
aprendizagem contribui para a ampliacao de tais habilidades e dominios de competéncias,

para aquisi¢ao da leitura de mundo.
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Segundo Callai (2003) o educador dos anos iniciais do ensino fundamental precisa
estar atento, ao iniciar o processo de aquisi¢do da lingua escrita e oral no aspecto do

letramento, no que diz respeito ao que a geografia ndo é. A geografia ndo ¢,

Uma coisa alheia, distante, desligada da realidade. Nao pode ser um amontoado de
assuntos, ou lugares (partes do espaco), onde os temas sdo soltos, sempre defasados
ou de dificil (e muitas vezes inacessivel) compreensdo dos alunos. Nao pode ser
feita apenas de descri¢do dos lugares distantes ou de fragmentos do espaco.
CALLALI (2003, p. 57-58)

Nesse mesmo sentido de reflexdo, Cavalcanti (2004, p.33) acrescenta que,

E claro que o ensino de nenhuma matéria pode se pautar apenas pela memorizagao.
Ensino ¢ processo de conhecimento, ¢ mudanga de qualidade no pensamento e a
memorizagdo enquanto tal ndo é conhecimento, nem provoca mudanga na qualidade
do pensamento.

E importante que observemos na pesquisa realizada por Morais, Lastoria e Assolini
(2017), ancorada nos Parametros Curriculares (BRASIL, 1997), o periodo correspondente aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ¢ essencial para a implementacao da alfabetizacdo e/ou
letramento geografico, pois ¢ justamente nessa faixa etdria (seis anos aos onze anos) que
segundo a teoria relacionada ao desenvolvimento infantil, (teoria de Piaget), a construcao
cognitiva das nogdes espaciais, ao serem estimuladas, serdo aperfei¢oadas posteriormente nos
educandos.

De acordo com Soares (1998), ser alfabetizado significa, somente, o dominio da lingua
escrita e oral e o termo letramento significa condi¢ao ou estado daquele que além de dominar
a lingua escrita e oral, exerce sua cidadania dentro da sociedade como ser social, cultural,
politico e econdmico. Ler o mundo e representa-lo atribui significado a pratica do letramento
geografico, a partir dessas concepgdes observadas.

Para Souza (2013), o letramento cartografico concede o desenvolvimento no que se
refere a nogdo de espago da crianga, levando-a a obter uma leitura de mundo e contribuindo

para que reconheca seu papel no contexto em que estd inserida.

Fazer a leitura do mundo ndo é apenas realizar a leitura de mapas prontos, mas
realizar a leitura daquele mapa construido cotidianamente e que expressa as nossas
utopias culturais, econdmicas e politicas Aprender a ler o mundo, compreender que
as paisagens sdo produtos sociais em constante mudanca. Compreender o espaco
geografico como aquele produzido pelo homem nas atividades diarias. (SOUZA,
2013, p. 500)

Ainda segundo Souza (2013), a cartografia ¢ peg¢a fundamental no letramento

geografico, para que a aprendizagem seja de fato construida, pelo fato de que a leitura do
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espaco vivido e de mundo, ¢ realizada por meio da localizagdo, distribui¢do e extensdo dos
lugares vistos nos mapas. “O mapa ¢ o repertorio geografico e a propria expressao da verdade
de que todo fendmeno obedece ao principio de organizagao do espaco” (MOREIRA, 2011, p
175).

De acordo com Castellar (2003), dentro do ensino da Geografia, observamos algumas
vezes que a crianca descreve o espaco onde mora, todavia ndo reconhece as relagdes sociais
que existe nesse mesmo lugar. E que na geografia a crianga 1€, decorrente daquilo que observa
nas paisagens e lugares vividos, resulta no reconhecimento das relagdes sociais que existem
em determinado espaco observado. Tal leitura, repleta de aspectos que fazem parte do
contexto em que a crianga vive, seja, culturais, sociais e/ou psicoldgicos. Ainda para Castellar
(2003) a aquisicao da leitura e escrita relacionada ao lugar que o educando vive, vai além de
uma técnica, sendo esta compreensdo das relacdes que fazem parte do contexto dos
fendmenos observados, caracterizado pela autora como o letramento cartografico e ndo como
técnica.

Para a leitura e compreensdo de um mapa, ¢ necessario o entendimento de que em
cada parte existem e vivem individuos com saberes, pensamentos, costumes culturas
diferentes.

Complementa Castellar (2005) referente a leitura do espago vivido,

O dialogo existente entre o pensar pedagogico e o saber geografico permite afirmar
que o aluno vai para a escola e aprende a ler escrever e contar, o que se ensina com
mais competéncia; no entanto o que menos se ensina € a ler o mundo. E € no ensinar
a fazer a leitura do mundo e, portanto, no como ocorre esse processo de
aprendizagem que se poderia retirar da geografia esse rétulo de matéria decorativa.
Mas qual ¢ o significado dessa leitura para os alunos do ensino bésico? Saber ler
uma informag¢@o do espaco vivido significa saber explorar os elementos naturais e
construidos presentes na paisagem, nio se atendo apenas a percep¢do das formas,
mas sim chegando ao seu significado. A leitura do lugar de vivéncia esta
relacionada, entre outros conceitos, com o0s que estruturam o conhecimento
geografico, como, por exemplo, localizagdo, orientacdo, territorio, regido, natureza,
paisagem, espago e tempo. (CASTELAR,2005, p.212)

Com base nessas reflexdes expostas, Lastoéria e Fernandes (2012) levantam uma critica
no que diz respeito a limitagdo dos estudos cartograficos, dentro das escolas, que sdo
restringidos em partes desconexas, apenas como conteudos especificos, sem contexto,
denominadas por Castellar (2005, p. 212) “que se poderia retirar da geografia esse rétulo de
matéria decorativa”.

A cartografia tem como intuito propiciar a aprendizagem de conteudos geograficos, de
maneira a contribuir para que os alunos compreendam o seu redor, observando, interpretando

e atuando, como sujeito politico e histérico. Como afirma Santos (2013, p.40), “A Cartografia
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ndo é meramente um amontoado de técnicas, ela constroi,reconstroi € acima de tudo revela
informacgoes”.

O termo letramento cartografico deve ser entendido como um processo de leitura e
construgdo de mapas, envolvendo quem o fez e seus contextos, tanto histéricos quantos
espaciais que fazem parte da sua vida. (ELDOCHY ET AL, 2008).

Souza (2013), retrata que o letramento cartografico e o geografico se complementam,
possibilitando a criagdo e decodificagao de simbolos e localidades referentes ao dia a dia do
educando, viabilizando e contribuindo para o entendimento da realidade em que esté inserido,
compreendendo e ampliando seu conhecimento de mundo. Percebemos que o letramento
cartografico auxilia no que se refere aos conceitos geograficos. De acordo com Castellar
(2013) esse letramento pode ocorrer de duas maneiras: ler e fazer o mapa, as duas formas
envolvem legenda, simbolos, codigos e representagao.

Morais, Lastoria e Assolini (2017, p.40) compartilham com a ideia de Callai (2005, p.
228) que “a leitura de mundo ¢ fundamental para que todos nés que vivemos em sociedade
possamos exercitar nossa cidadania”. Para Morais, Lastoria e Assolini (2017) somente ter o
conhecimento basico de escrita, restringindo apenas a escrita do proprio nome nado € exercer o
papel de cidaddo que atua e participa na sociedade em que vive. E € justamente partindo desse
pressuposto que o ensinar Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se torna tao
primordial para uma formagao participativa e critica do aluno, assim entendemos que o termo
letramento cartografico ¢ defendido dentro da Geografia como o percurso para que se possa

adquirir a compreensao nao somente do espago, mas, de suas relagoes.
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7 O espaco Geografico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Neste capitulo, pretende-se discutir os trabalhos encontrados nas pesquisas
das bases de dados Pathernon e Capes, com a palavra-chave espago geografico.

O capitulo se encontra dividido em dois tdpicos, sendo o primeiro, os trabalhos
que discorrem sobre o tema de forma tedrica, onde os autores se propuseram a
enfatizar os aspectos tedrico-metodoldgicos de suas pesquisas.

No segundo momento os trabalhos que discorrem a partir da teoria de Jean Piaget, em

especifico, no que se refere a constru¢ao do espago.

7.1 O espaco Geografico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Teoria

O ensinar Geografia baseia-se no estudo do espago geografico. Nas
Diretrizes Curriculares Nacionais “o espago geografico, ¢ entendido como aquele
produzido e apropriado pela sociedade, composto por objetos — naturais, culturais e
técnicos — e agdes pertinentes a relagdes socioculturais e politico-econdmicas”
(BRASIL, 1998). A cartografia auxilia no estudo do espago, pelo fato de compreender a
representacao do mesmo permitindo que o seja interpretado.

Para Santos e Kahil (2007), um espago ¢ reflexo de um todo. As particularidades de
um ambiente ¢ o que resulta das transformagdes que atuam nele, sejam de natureza politica,
social, cultural e econdmica. Portanto, para que de fato ocorra o ensino da Geografia, ¢
essencial que se inicie desde o individual de cada educando, segundo sua realidade, para
depois partir para o holistico. Assim sera construida a base essencial para a formacao de
cidaddos capazes de exercer sua cidadania de forma que seja plena.

Vejamos aqui uma categoria de analise da geografia,

Lugar ¢ a porg¢do do espaco apropiavel para a vida, que é vivido, reconhecido ¢ cria
identidade. Ele possui densidade técnica, comunicacional, informacional e
normativa. Guarda em si o movimento da vida, enquanto dimensdo do tempo
passado e presente. E nele que se d4 a cidadania, o quadro das mediagdes se torna
claro e a relagio sujeito-objeto direta. E no lugar que ocorrem as relagdes de
consenso e conflito, dominagio e resisténcia. E a base da reproducio da vida, da
triade cidaddo-identidade lugar, da reflexdo sobre o cotidiano, onde o banal e o
familiar revelam as transformac¢des do mundo e servem de referéncia para identifica-
las e explica-las.(GEOCIENCIAS, 2008).

Segundo  Castrogiovanni (1998, p. 38), “a Cartografia oferece a

compreensdo espacial do fendmeno”, portanto, podemos refletir acerca disso, que a
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cartografia serve como instrumento de conhecimento, dominio e controle do espago em que se
estuda.

Para Passini (2007) o objeto de estudo, tanto da geografia quanto da cartografia € o
espaco.

A Geografia e a Cartografia tém como objeto de investigacdo o

espaco. Na articulagdo do conteido e forma, a utilizagdo de diferentes

linguagens melhora a  significagdo do  espago  geografico.  Essas

representagdes abrem  possibilidade para que o conhecimento sobre

o espaco se aprofunde e se amplie. A leitura permite ver o objeto e o

objeto pode ser lido numa coordenagdo de agdes que faz o sujeito

passar de um conhecimento menor para um conhecimento melhorado.
(PASSINI, 2007, p.147).

De acordo com Almeida (2007) o estudo do espago esta diretamente interligado no
ensino da geografia e suas competéncias, relatando em suas reflexdes a importancia de se
estudar o espago e como trabalhar esse ensino-aprendizagem com as criangas, baseando-se em
Piaget, o trabalho de lateralidade, direita e esquerda.

Lopes (2008) relata sobre a necessidade de compreensdo do espago e suas mudangas,
quando percebe que os lugares e territorios mudam de maneira significativa, enfatizando que
para as criangas, a pratica espacial ¢ denominada lugar territdrio, pois as criangas aprendem,
inicialmente, a partir do espago vivido, sociedade em que fazem parte.

De acordo com Massey (2013) primeiramente o espago ¢ visto como um produto de
interrelacdes, em segundo lugar como esfera da multiplicidade (diferentes percursos que se
coexistem), dizendo que sem o espago nao tem multiplicidade e o contrario, em terceiro lugar

define o espaco como estando sempre em constru¢do, vejamos,

Primeiro, reconhecemos o espago como o produto de inter-relacdo, como sendo
constituido através de interagdes, desde a imensidao do global até o intimamente
pequeno. [...] segundo, compreendemos o espago como a esfera da possibilidade da
existéncia da multiplicidade, no sentido da pluralidade contemporanea, como a
esfera na qual distintas trajetorias coexistem; como a esfera, portanto, da
coexisténcia da heterogeneidade. Sem espago, ndo ha multiplicidade; sem
multiplicidade, ndo ha espago. Se espago ¢é, sem duvida, o produto de inter-relagdes,
entdo deve estar baseado na existéncia da pluralidade. Multiplicidade e espacos sdo
co-constitutivos.  Terceiro, reconhecemos o espago como estando sempre em
construcao. (MASSEY 2013, p. 29)

Santos (2002) apresenta uma interpretagdo do espago geografico, considerado como
“conjunto de relagdes”, apresentadas por meio de formas e fungdes que aparecem a partir do
passado e do presente, escrito e deixado na histéria. Ou seja, o espaco € definido por um

conjunto de formas de relacdes dentro da sociedade, tanto no passado como no presente,
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assim sendo cada espago em que se vive tem seu proprio tempo, “Dai porque a evolucao
espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os lugares. “(p. 122)

Para Castellar (2007), em relagdo ao conceito de lugar como centro dentro do estudo
da geografia, percebendo a importancia do espago vivido, para a compreensao das diferentes
maneiras de leitura do espago, a autora afirma que o espago vivido possibilita o entendimento
dos diferentes usos e apropriagdes espaciais, ou seja, pelo meio vivido que as relagdes
mundiais adquirem materialidade no espaco e assim o aluno consegue compreender o espago
concebido no meio em que vive, sendo que ¢ na vida de relagcdes no dia a dia que ocorre a
articulagdo entre o distante e o proximo, sendo justamente essas relacdes que dardo sentido do
lugar e do espaco em que vive.

Observamos que existem varias possibilidades de leitura de espaco, que se fazem
presente na observacdo e analise da paisagem, propiciando o estudo de varios territorios,
reconhecimento de determinadas regides. Enfatizando a importancia das praticas da leitura do
espaco com a aquisicdo de uma linguagem (nesse caso em especifico a linguagem espacial)
podendo ser nomeada de linguagem cartografica.

Para varios autores a contribui¢do que o estudo do espagco € compreender o mundo,
ligada diretamente a um processo de interpretacdo da sociedade, ou seja, trata-se de uma
maneira de ler o mundo (CALLALI, 2005)

Para Richter, Marin, Decanini (2010) o importante ¢ enfatizar que existe forte relagdo
entre geografia - espago — linguagem cartografica, devendo fazer parte do cotidiano dos
estudantes e das praticas dentro das escolas, com o intuito de promover o desenvolvimento da
capacidade de leitura e andlise de mundo em relacdo ao estudo espacial do individuo.
Resultando no dominio cognitivo para a interpretacdo dos “elementos e fendomenos que
interferem na produ¢do do mundo, a partir da Ootica espacial.” RICHTER, MARIN,
DECANINI (2010, p. 167).

Como destaca Oliveira (1978, p.99) em relacdo ao fato de que o processo de ensino da
geografia e cartografia para as criancas devem ocorrer dentro de um processo gradual, ndo se
deve comecar ensinando tantos conteudos abstratos, sem contexto ou base inicial de

conhecimento do que esta sendo estudado, vejamos,

Ninguém espera que uma crianga seja iniciada no processo de leitura e escrita da
lingua portuguesa através do contetido e da forma de “Grandes Sertdes: Veredas”, de
Jodo Guimardes Rosa. Muito menos alguém aceitaria que uma crianga comegasse
seus estudos de Matematica mediante a demonstragdo de teoremas e postulados de
Thom. Por isso perguntamos: porque iniciar a crianga no mundo da linguagem
grafica com mapas que implicam projegdes, escalase generalizagdes altamente
abstratas?
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Callai (1995), colaborando, num contexto escolar de aprendizagem, ressalta a idéia da
necessidade do desenvolvimento de um trabalho relacionado ao termo espago geografico que

ndo seja abstrato, nem amplo, nem sequer simplista, todavia, concreto e social.

A grande questdo ¢ conseguir dar unidade ao estudo que ¢ feito, buscando
compreender-se a acdo do homem no processo de constru¢do do espaco. E este ndo
pode ser o espago abstrato nem amplo, mas deve ser o espaco concreto da vida do
homem. O espago geografico ¢ um espaco que nio ¢ dado naturalmente como um
palco onde acontecem os fendmenos. E um espago que contém caracteristicas e a
acdo do homem. Quer dizer, o espaco supde todos os dados naturais (ao natural ou
transformados), os dados humanos, sociais (as relagdes que acontecem entre os
homens, expressas, muitas vezes, de formas diferenciadas) e o resultado destas
relagdes, o produto, materializado no espago. E um espago prenhe de relagdes,
carregado de historia, que tem uma circunscricdo de limites. Ao ser expresso por
uma paisagem, ¢ a visualizagdo concreta das relagGes sociais e da sociedade com a
natureza, o qual denominamos espago geografico. (CALLAI 1995, p. 38)

Elencando com a realidade escolar, segundo Almeida (2001) o termo espago ¢ muito
abstrato inicialmente para uma crianga, ¢ justamente do espago em que ela vive que deve
ocorrer o trabalho. As atividades precisam além de ser embasados em lugares proximos
daquilo que lhe ¢ contextualizado, precisa fazer parte de um espago concreto, para
gradualmente se trabalhar lugares distantes. Tais tarefas cabe ao professor proporcionar aos
educandos.

Ainda para Almeida (2001), o educador tem a possibilidade de elaborar varias
atividades para que sejam trabalhados os conceitos da cartografia dentro da escola, como por
exemplo, com o uso de mapa do corpo, maquetes, planta da sala de aula, construgdao de
bussola, trabalho a partir de fotografias, mapa furado, mapas mentais, entre varias outras
tarefas. Assim, a cartografia ¢ um meio importante para que se possa compreender o espago
geografico, por isso ndo devemos vé-la apenas como uma técnica de representacdo e leitura de
mapas, porém relaciona-la com a linguagem geografica, de maneira que o educando parta de
um ser passivo para um leitor observador e critico do espago que esteja representado no mapa.
Para isso o educador também precisa ter no¢do e senso critico no que diz respeito a leitura,
interpretagdo e uso dos mapas, apropriando-se de metodologias adequadas, que respeitem as
etapas do desenvolvimento cognitivo da crianca.

Portanto, além de ser possivel a compreensao do espago geografico e sua contribuicao
e meios de realizacdo, dentro da escola, nos anos iniciais do ensino fundamental, observamos
a real importancia do estudo da cartografia para com os estudantes e como existem desafios e
dificuldades para que a geografia sobressaia ao termo de “contetido decorativo”, “decoreba”
ou falta de interdisciplinaridade, limitando o estudo geografico a mapas abstratos ou

conteudos programaticos, restritos e isolados.
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7.2 A construcio do espaco segundo Jean Piaget

Para que possamos compreender a constru¢do do espago segundo Piaget (1993),
precisamos saber quais sao os estagios cognitivos do desenvolvimento da crianga, pois para o
autor a construgao da no¢ao de espaco ocorre inicialmente em trés primeiros niveis.

Os estagios cognitivos do desenvolvimento segundo Piaget sdo:

Sensorio-motor (do nascimento aos dois anos de idade) o bebé aprende a gradualmente
a organizar atividades interligadas ao ambiente, aprendendo a partir de tarefas sensorias e
motoras. Capacidade da crianga de controlar seus reflexos. O bebé resolve problemas simples,
decorrente de tentativas e erros, como saber o que comer, fazer ou como chamar aten¢ao para
Si.

Pré-operatorio (dos dois aos sete anos de idade) compreende um periodo em que a
crianca se desenvolve num processo representacional, utiliza-se de simbolos, para representar
pessoas, lugares, acontecimentos. Dentro desse estagio estdo: Compreensao de causa e efeito;
Compreensdo de numero e classificagdo; compreensdo de identidades e fun¢do simbolica
(termo do autor Piaget, para a capacidade de usar representagdes mentais atribuindo
significado, podendo ser palavras, nimeros ou imagens), atividades de cunho representacional
e simbolico.

A funcdo simbolica possibilita que a crianga imite, imagine, crie, jogue, ou seja, a
crianga brinca simbolicamente, resultando no desenvolvimento simbolico, colaborando para a
construgdo da nogao de espaco.

De acordo com Castellar (2000) quando a crianca imita a mae brincando de casinha,
por exemplo, a crianga cria uma “assimilacdo simbolica”, imitando-a, porém idealizando a
maneira que v€ a mae e ndo a realidade, pois ¢ no simbolo que a crianga criara respostas para
explicar a realidade. Assim, a autora coloca que o fator importante a ser observado e analisado
na constru¢do da nog¢ao de espaco ¢ a superagao nominal.

Quando a crianga estd na fase que ainda confunde o nome com o objeto, segundo
Castellar (1995), a crianga ainda ndo superou o realismo nominal. Ou seja, a crianca ainda
confunde o significante (imagem) e o significado (pensamento). De forma processual, que se
vai estruturando o pensamento das criangas, formando os simbolos e designando os objetos.
Segundo a autora, ¢ visto que a partir do estdgio sensorio-motor que se inicia a constru¢ao do
espaco, dentro da nogdo espacial da crianca.Faz-se necessario que analisemos o nivel de
representacdo da crianga, como elas elaboram suas idéias e como fazem sua representagao.
Segundo Wadsworth (1992), nao hd por parte da crianca a nocdo do representar, por

intermédio do desenho, embora algumas vezes aparega, formas no processo do rabiscar e ¢ ao
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decorrer do estagio pré-operacional, que aumenta nas criangas o empenho de desenhar
(representar) através do desenho, ou seja, seus esfor¢os se tornam mais reais ao representar
algo.

As imagens vao criando formas diferentes no estagio operatorio concreto, onde o nivel
de percepcdo estd mais proximo a realidade, durante o estdgio pré-operatorio, as imagens
desenhadas pelas criangas ainda sdo desenhos planificados e estaticos ndo sendo coerente com
a realidade.

A representacdo através do desenho possui grande importancia para Piaget (1994),
considerando que tais representacdes sdo obrigadas a reconstruir o espaco partindo das
relacdes topoldgicas de vizinhanga, separagdo, envolvimento, ordem, entre outras, contudo se
aplicando com as figuras projetivas e métricas, que sao superiores a esse nivel e sdo
fornecidas pela percepgao.

Operagdes concretas (dos sete aos doze anos de idade), as criangas conseguem resolver
problemas relacionados ao presente, de maneira logica, sdo melhores para a compreensao dos
numeros e dos relacionamentos entre objetos. Nesse estagio as criangas compreendem melhor
a diferenca entre realidade e aparéncia, distinguindo-a da fantasia, todavia, ndo sdo ainda
capacitadas para pensar de maneira hipotética.

Operacdes formais (dos doze anos de idade estendendo-se pela vida adulta),
possibilidade de realizar e compreender tudo que ndo foi at€ o momento nos outros estagios.

Segundo Piaget (1993), a construcdo do espaco se inicia desde o nascimento da
crianc¢a, sendo paralelas as demais construcdes cognitivas. Para o autor a constru¢ao inicial do
espaco esta ligada ao estagio sensoério-motor que esta interligado com a motricidade e a
percepgdo. O espago sensorio-motor esta relacionado com a interagdo entre o sujeito e o
ambiente em que vive, a criancga nessa fase se organiza e se adapta com o objeto e o ambiente
em que esta inserido tal objeto.

Para Oliveira (2005), decorrente do pensamento de Piaget, diz que, em seguida, a
construcdo do espaco se torna representativa, interligada com a fun¢do simbolica. E que o
espago representativo ¢ trabalhado a partir de uma reconstru¢dao, a partir das relagdes
topoldgicas elementares, atividade de representacdo, sendo, ndo a partir, mas, sob a
perspectiva de percepcao adquirida no estagio sensério-motor.

Sendo a tultima etapa da construg¢do do espago, a operatdria, partindo de reconstrucdes
posteriores umas das outras, dentro dos estidgios do desenvolvimento cognitivo, segundo

Piaget.
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Para Piaget (1993) a relagdo entre os espacos sensoOrio-motor, representativo e
operatério ¢ continua e sucessiva uma a outra e a construcdo do espago, tanto referente a
percep¢ao quanto a representacdo, ¢ formalizada através e pelas tarefas, perceptiva,
representativa e operatoria.

De acordo com Castellar (1995), em todos os estidgios operatdrios, consciente ou
inconscientemente, a crianca desenvolve trés maneiras de relagdes espaciais, sendo:
topoldgicas, euclidianas e projetivas.

Autores como Almeida e Passini (2004), Castrogiovanni (2010), Simielli (1996) e
outros baseiam-se nas pesquisas de Piaget e Inhelder (1993) que identificam e estudam as trés
etapas na construc¢ao e na representagdo do espago pela crianca.

Estudar e compreender essas relagdes espaciais sdo de extrema relevancia para que o
educador consiga direcionar e elaborar atividades com conteudos que possibilitem o
desenvolvimento da nocao espacial da crianga dentro da geografia.

E importante que entendamos que o estudo psicogenético do espago é um tema
complexo, pois a noc¢ao espacial se desenvolve em dois campos distintos: de um lado temos o
espaco perceptivo e do o outro o espago representativo ou intelectual (PIAGET; INHELDER,
1993).

De acordo com Piaget e Inhelder (1993), primeiramente as relagdes espaciais sdo
construidas no campo perceptivo e servem de suporte para a reconstru¢do no campo da
representacao. Segundo apontamentos de Piaget, o bebé por volta de cinco meses inicia suas
primeiras relagdes espaciais, nas atividades do estagio sensorio-motor. J4 a representagdao do
espaco ¢ possivel, somente, a partir da aquisicdo da fun¢do simbdlica, no estigio pré-
operatério (por volta dos dois anos, inicialmente).

Piaget em parceria com Barbel Inhelder escreveu o livro “A4 representa¢do do espago
na crianga” o qual reine experimentos e discussdes sobre a génese e o desenvolvimento do
espaco intelectual. Segundo os autores, sdo as relacdes as topoldgicas, projetivas e euclidianas
que constituem o espago representativo (PIAGET; INHELDER, 1993).

As relagdes espaciais topologicas sdo as primeiras a serem desenvolvidas e as mais
elementares. S3o muito importantes para o conhecimento geografico das criangas das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Sdo relagdes que se estabelecem no espago proximo da
crianca e que comecam a ser desenvolvidas desde o nascimento, tais como: dentro, fora, em
cima, embaixo, frente, atrds, perto, longe, a ideia de vizinhanga (corresponde a relagdo
topoldgica mais elementar, trata-se da proximidade dos elementos percebidos num mesmo

campo), de separacdo (consiste em dissociar, distinguir, um elemento do outro), de
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continuidade (ligagdo continua entre os elementos ao invés de sua simples justaposicdo,
consequéncia da evolugdo das relagdes de vizinhanga e de separagdo), de ordem (compreende
uma sucessdo espacial, uma sequenciagdo dos elementos ao mesmo tempo vizinhos e
separados) e de envolvimento (quando um elemento estd rodeado por outros). O dominio
desses aspectos € que possibilita o entendimento de alguns conceitos geograficos como:
limites, fronteiras, territorios, regido, organizacdo espacial, area urbana, area rural, nogdes
politico-administrativas: cidade, estado, pais e outros (ALMEIDA; PASSINI, 2004).

De acordo com Oliveira (2005) as relagdes topoldgicas, sdo denominadas elementares,
pois o espaco topoldgico considera somente a andlise do objeto em si, por isso sdo
consideradas de menor complexidade, por ndo exigir coordenagdo entre os objetos do campo
espacial. Iniciando no estagio pré-operatério onde ocorre o desenvolvimento da fungao
simbolica e obtém papel primordial na representacao espacial, pois ¢ do espago topoldgico

que as demais relagdes (projetivas e euclidianas) derivam, segundo Paganelli (2014, p.29),

Piaget conclui que sdo as estruturas topoldgicas as mais importantes, sendo as
primeiras a se constituirem em operagdes mentais na crianga; as operagdes projetivas
e euclidianas n3o aparecem ou se constroem simultaneamente, mas com uma
sensivel defasagem no tempo em relacdo as topoldgicas, e isso porque ambas
pressupdem as topologicas.

A partir das relagdes topoldgicas sdo construidas as nocdes do espago projetivo e
euclidiano.

Uma crianca pequena que costuma subir pela mesma rua, passa primeiro pelo
mercadinho, depois pela floricultura até chegar a escola. No retorno, perceberd que o
mercadinho ficou mais longe e a floricultura mais perto. No entanto, ambos continuam no
mesmo lugar, o que mudou foi a perspectiva de quem observa. De acordo com Almeida e
Passini (2004), o surgimento da perspectiva traz uma mudanca significativa na compreensao e
na percepcao da crianca em relagdo ao espaco, que passa a preservar os objetos e alterar os
ponto de vista e isso ocorre com o inicio do desenvolvimento das relagdes espaciais
projetivas.

O desenvolvimento das relagdes espaciais projetivas permite a crianga a coordenacao
de determinados objetos entre si, ou seja, a partir de um ponto de referéncia que nao seja o
proprio corpo. De acordo com Castrogiovanni (2010), a relagdo projetiva pode ser dividida
em trés momentos. A principio a crianga consegue dar o posicionamento de determinados
objetos tendo como ponto de referéncia o préoprio corpo. Posteriormente, ela consegue
descentralizar, ou seja, partir do ponto de vista do outro quando este esta a sua frente. Depois,

consegue definir a localiza¢do de objetos distintos entre si.
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A relagdo projetiva permite compreender a nocdo de perspectiva e suas nogdes de
acima e embaixo; direita e esquerda; e em frente e atras.

De acordo com Piaget e Inhelder (1993, p.206),

Um objeto considerado de um certo ponto de vista: existem entfo outros elementos a
sua esquerda ou a direita e “entre” os quais ele é colocado do ponto de vista do
sujeito [...] existem, por outro lado, elementos situados acima e abaixo dele, do
ponto de vista do sujeito, caracterizando essas segundas relagdes uma segunda
dimensao de acordo com a altura; existem, finalmente, elementos situados na frente
ou atras dele, ao longo da reta que o liga ao ponto de vista do sujeito, e essas novas
relagdes caracterizam uma terceira dimensdo segundo a profundidade.

O espaco projetivo envolve a relagdo entre as partes € o todo, nocao de conjunto. O
relacionamento dos pontos de vista presume a relatividade e transformacdes dos objetos
(partes) no campo espacial (todo). Mas este relacionamento ainda considera as distincias
entre cada objeto, sua area e proporcao. Estas nogdes sdo caracteristicas do espaco euclidiano,

conforme explica Viana (2015, p.851),

As relagdes euclidianas permitem localizar objetos em um sistema de referéncia e
tétm como base a nog¢do de distincia. Para tal construgdo, sdo necessarias a
conservacdo de distancia, de comprimento e superficie; a constru¢do de medida em
uma, duas ou trés dimensdes; a elaboracdo de um sistema de coordenadas para
localiza¢do no plano e no espaco e as consequentes transformagdes geométricas (as
que preservam comprimento ¢ angulo — translagdo, rotacdo, simetria — e as que
preservam apenas angulos — semelhangas).

As relacoes euclidianas comegam a ser desenvolvidas em concomitiancia com as
projetivas, porém elas necessitam de atividades mentais mais complexas que vao ser
adquiridas com mais propriedade posteriormente. As relagdes espaciais euclidianas envolvem
a compreensdo de razdo, propor¢do, espago métrico, coordenadas geograficas e outros. E
complexo para os alunos dos anos iniciais compreender o sistema de coordenadas geograficas
e sua aplicacdo no cotidiano, mas ¢ possivel o professor trabalhar algumas atividades
(adequadas as  criancas) que  favorecam  essa  compreensdao  futuramente
(CASTROGIOVANNI, 2010).

A relagdo espacial euclidiana envolve a interagdo de todos os objetos entre si, seus
deslocamentos e suas posicoes no espago, sem deixar de falar de suas relagdes métricas. “Essa
coordenagao dos objetos, que supde a conservacao das distancias, bem como a elaboragdo de
deslocamento (ou transformagdo congruente das figuras do espaco), acaba na constru¢iao dos
sistemas de referéncia ou de coordenadas” (PIAGET; INHELDER, 1993, p.393).

Portanto, compreendemos que para a principal constru¢do do espago euclidiano, sdo

elementos essenciais: no¢des métricas de distancia, proporgdo e area para que seja permitido
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entdo a construgdo de um campo espacial que seja coordenado e estruturado. Segundo Piaget
e Inhelder (1993, p.433) “é somente a partir de 11-12 anos, isto é, no curso do estddio das
operagdes formais, que verdadeiros sistemas convencionais de referéncia sao construidos,
permitindo julgar simultaneamente posigdes e distancias”.

Podemos observar a distingdo entre o espago projetivo e o euclidiano, porém
compreendemos que um ¢ correlacionado ao outro. Segundo Paganelli (2014), sobre o espago
euclidiano, “ndo serd possivel sem a estruturacdo simultanea das relagdes projetivas: a
conservagao das distancias e das superficies implica, evidentemente, reciprocidade ou
simetria das relagcdes de perspectiva”. Ou seja, ¢ partindo de diferentes pontos de vista que o
espaco deixa de ser interior a cada objeto, passando para a compreensdo de um campo
espacial, no qual estdo inserido as nogdes métricas para a estruturacao dentro de coordenadas,
relacdo euclidiana.

Portanto, o espago representativo envolve o conhecimento e desenvolvimento
consciente de varias nocdes espaciais. As primeiras sendo as elementares, topoldgicas,
considerada primordial e fundamental, pois derivam dela a projetiva e euclidiana.

Segundo Piaget, a representacdo do espago da crianca, ndo € simplesmente o proximo
estagio da atividade de percepcdo, adquirida pela mesma. De acordo com o autor, o bebé de
dois anos ja percebe a no¢do de distancia, todavia, para que pense € compreenda a mesma,
requer agdes cognitivas mais complexas.

A relagdo objetiva da distancia com o objeto inicia sua constru¢do no estagio das
operagdes concretas reversiveis (Irreversibilidade do pensamento — a crianga ndo consegue
reverter as operagdes que realizou inicialmente para comparar o seu raciocinio. Nao sdo
capazes de desfazer mentalmente uma acao e tornar a fazé-la), um pouco antes dos nove anos
de idade. (PIAGET; INHELDER, 1993).

Portanto, a representagdo do espago consiste num processo de construcao
desencadeado, partindo da a¢do do individuo, que pode ser enriquecido pela escola, ao utilizar
estratégias pedagogicas que operem a representagdo espacial em seus educandos,
possibilitando a aquisi¢ao do conhecimento e desenvolvimento cognitivo.

A partir de entdo, observamos que, a representacdo do espago geografico, em
especifico, o mapa, tem inicio por intermédio da percepcdao e representacdo das relagdes
espaciais topologicas elementares, para entdo, as relacdes projetivas e euclidianas, com isso, a
crianca podera avancar em suas representagdes geograficas gradualmente, possibilitando até

mesmo que represente a Terra como um todo.
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De acordo com o estudo da representacdo do espago na criancga, realizado por Piaget e
Inhelder (1993), no que se refere a analise do desenho espontaneo e o de figuras geométricas,
os autores identificaram que a realiza¢do dessa tarefa envolve a coordenacdao das relagdes
espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas. A crianga ao desenhar uma forma geométrica,
uma pessoa ou uma paisagem, a mesma coordena relagdes de ordem, vizinhanga, distancias,
entre outras ja mencionadas. Assim, o desenho “permite [...] a constatacdo do carater
espontaneo de estruturas proprias da representagao” (PIAGET; INHELDER, 1993, p.64).A
analise do desenho permite compreender o estagio cognitivo que cada individuo se encontra,
na construcdo das relagdes espaciais.

Conforme parecido no desenho, a Cartografia para realizar a representagdo grafica dos
mapas, tem o desafio de “traduzir” um espago que ¢ tridimensional em um plano
bidimensional, e para tanto faz uso de conversdes matematicas baseadas nas relagdes
topologica, projetivas e euclidianas (ALMEIDA, 2014). Desenhar um mapa envolve o
pensamento, como por exemplo, a abstracdo de formas, as nogdes de distancia, perspectiva,
vizinhanga, ordem, ou seja, pressupdem a constru¢do de das relagdes espaciais.

A constru¢do de nogdes espaciais pela crianga torna-se essencial para a leitura
cartografica e a compreensdo significativa dos mapas. Uma alfabetizacdo cartografica que
contemple além dos elementos formais do mapa, como também os aspectos cognitivos
envolvidos em sua representacdo, cria possibilidades para a constru¢do de conhecimentos na

cartografia dentro da geografia.
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Consideracoes finais

Nesse presente trabalho foram apresentados pensamentos e contribuicdes de varios
autores € quais suas visdes sobre o termo alfabetizagdo, letramento, no ambito pedagogico da
lingua escrita. E alfabetizagdo e letramento cartografico dentro dos saberes geograficos,
correlacionados com a escola nos anos iniciais do ensino fundamental. Também foram
explanados os conceitos de espaco geografico, de acordo com vdrios pesquisadores e a
construgdo do espaco, segundo Jean Piaget em conjunto com autores que vem pesquisando as
teorias do mesmo, no cenario brasileiro, no que diz respeito ao campo espacial e suas
relagdes: topologicas elementares, projetivas e euclidianas.

Mostrando a relevancia e importancia da alfabetiza¢do e letramento cartografico nos
anos iniciais, considerando o aluno como um leitor do mundo, conduzido por situagdes
praticas de aprendizagem, ndo permitindo que o estudo da geografia seja “decorativo” ou
passado somente com contetdos e técnicas padronizadas, o aluno precisa desempenhar o
papel de mapeador, questionador, observador do fendmeno, que ocorre tanto no espago
vivido, quanto em espacos distantes, partindo da idéia de conhecedor do seu proprio corpo,
lateralidade, espaco em que vivem em seu dia a dia, espacos distantes, enfim ter o dominio
espacial e compreensao daquilo que realiza, apropriando-se dos conceitos, técnicas e acima de
tudo vivéncias praticas dentro da sala de aula, como por exemplo, oficinas e maquetes, que
sdo essenciais nesse processo de aprendizagem dentro da Geografia, nos anos iniciais do
ensino fundamental.

O educador que tem dominio dos processos e as relagdes que estdo envolvidas na
representacdo do espaco na crianga tem o poder de transformar a cartografia escolar e permitir
que ocorra de fato a alfabetizagdo e letramento cartografico que ndo somente contribua para a
leitura significativa dos mapas e o desenvolvimento cognitivo, relacionado na representagao
do espago, como também contribua de maneira impar para a formag¢ao de um sujeito critico,
social, politico, como cidaddao pleno em seu exercicio, partindo do pressuposto que na
sociedade em que vivemos estamos rodeados de informagdes constantes, relacionadas ao
espaco ¢ leitura de mundo, seja como chegar a tal lugar ou como entender um percurso ao
ligar um aparelho que tenha mapa para se localizar dentro de um shopping, a cartografia
ensinada de fato, resulta na maneira de viver e ndo apenas existir como alguém que nao
compreende o que acontece na sociedade em que vive.

Vivemos numa sociedade que esta repleta de elementos da cartografia e aprender a ler

0 espaco que estamos inseridos contribuira significativamente para uma vida de qualidade.
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Para isso, se torna relevante que os cursos superiores em pedagogia contenham em sua
grade curricular disciplinas que reflitam sobre estas discussdes epistemoldgicas, como
também busquem uma interdisciplinaridade entre os conhecimentos pedagogicos e

geograficos.
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