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EU SEI, MAS NAO DEVIA
Marina Colasanti

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nédo devia.
A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a néo ter outra vista que ndo as
janelas ao redor. E, porque ndo tem vista, logo se acostuma a ndo olhar para fora. E, porque
néo olha para fora, logo se acostuma a ndo abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abre as
cortinas, logo se acostuma a acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, esquece 0
sol, esquece o ar, esquece a amplidao.
A gente se acostuma a acordar de manha sobressaltado porque esta na hora. A tomar o café
correndo porque esta atrasado. A ler o jornal no dnibus porque ndo pode perder o tempo da
viagem. A comer sanduiche porque ndo da para almocar. A sair do trabalho porque ja é noite.
A cochilar no dnibus porque esta cansado. A deitar cedo e dormir pesado sem ter vivido o dia.
A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra. E, aceitando a guerra, aceita 0s
mortos e que haja nimeros para 0s mortos. E, aceitando os nimeros, aceita ndo acreditar nas
negociacdes de paz. E, ndo acreditando nas negociacdes de paz, aceita ler todo dia da guerra,
dos numeros, da longa duragéo.
A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir
para as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando precisava tanto ser
visto.
A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e o0 de que necessita. E a lutar para ganhar
o dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a fazer fila para pagar. E a
pagar mais do que as coisas valem. E a saber que cada vez pagar mais. E a procurar mais
trabalho, para ganhar mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se cobra.
A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes. A abrir as revistas e ver anancios. A ligar a
televisdo e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidade. A ser instigado,
conduzido, desnorteado, langado na infindavel catarata dos produtos.
A gente se acostuma a poluicdo. As salas fechadas de ar condicionado e cheiro de cigarro. A
luz artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam na luz natural. As bactérias da
4gua potavel. A contaminacfo da a4gua do mar. A lenta morte dos rios. Se acostuma a néo
ouvir passarinho, a ndo ter galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos cdes, a ndo colher
fruta no pé, a ndo ter sequer uma planta.
A gente se acostuma a coisas demais, para ndo sofrer. Em doses pequenas, tentando ndo
perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revolta acola. Se o cinema
esta cheio, a gente senta na primeira fila e torce um pouco o pescoco. Se a praia esta
contaminada, a gente molha s6 0s pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho esta duro, a gente
se consola pensando no fim de semana. E se no fim de semana ndo ha muito o que fazer a
gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque tem sempre sono atrasado.
A gente se acostuma para ndo se ralar na aspereza, para preservar a pele. Se acostuma para
evitar feridas, sangramentos, para esquivar-se de faca e baioneta, para poupar o peito. A gente
se acostuma para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e que, gasta de tanto acostumar, se
perde de si mesma.
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RESUMO

A presenga de assistentes sociais na Educagdo vem se consolidando na contemporaneidade e
sendo sistematizada pela categoria profissional no intuito de compreender como este espago €
conquistado a partir do direcionamento hegemonico da profissdo. O contexto sociopolitico
atual é caracterizado pelo sistema do capital que impde determinados valores e formas de agir
em sociedade, por isso estabelece as relagdes sociais e impacta na organizacdo social, nas
politicas sociais, na politica educacional, na politica de salde e em todas as esferas e setores
da sociedade, bem como é o sistema capitalista o responsavel pelas contradi¢des da realidade,
pela exploracdo do homem pelo homem, pela coisificacdo das relacGes humanas e por
engendrar o ser social na alienagdo. O ser social tem suas potencialidades tolhidas por esse
sistema e ndo consegue estabelecer com o trabalho a relacdo que funda a si mesmo, pois o
trabalho deixou de ser o meio de formagéo e desenvolvimento do ser humano para se tornar
um meio de subsisténcia de si e de manutencéo do capital, e a insercdo ao mundo do trabalho
se tornou responsabilidade do ser social a partir de sua qualificacdo para ingresso as
atividades do saber fazer, que sdo requisitadas pelo mercado. A Educacdo enguanto
responsavel pela formagdo humana, capaz de conscientizar, de empoderar cada ser humano
como protagonista da sociedade foi restrita a uma politica publica, organizada e gerenciada
pelo Estado e pelo capital com o objetivo de formar méo de obra para 0 mercado e como meio
de dominio ideoldgico da massa trabalhadora, ou seja, a Educacdo se firmou como uma
poderosa estratégia para disseminar os ideais do capitalismo e do neoliberalismo. Para o
Servico Social, enquanto profissdo atuante nas expressdes da questdo social, a Educagédo € um
espaco ocupacional também estratégico, inclusive no ensino técnico profissional, que
historicamente foi desenvolvido para a qualificacdo de pessoas, que aprenderiam as técnicas e
conhecimentos voltados para elas, de forma acritica, pois € um locus profissional que por sua
caracteristica de formacdo € um espaco que pode gestar a desalienacdo e contribuir para o
reconhecimento dos seres sociais enquanto capazes pela (re) construcdo da sociedade. Esta
pesquisa objetiva entender o trabalho profissional dos/as assistentes sociais no Senac Séao
Paulo, compreendendo como contribuem ou podem contribuir para a busca da Emancipacéo
humana, que configura o horizonte hegemdnico da categoria profissional. Por meio da
pesquisa bibliografica, documental e de campo e pelo método historico dialético foi possivel
percorrer o contexto histdrico da sociedade, da Educacéo e entender como o Servi¢o Social
esta se inserindo neste espaco ocupacional da Educacéo técnica-profissional e materializando
0s principios éticos, e incidindo na cultura e na hegemonia da ideologia que remete a
transformacéo da sociedade, e na conquista de uma sociabilidade onde o ser social seja livre,
autdbnomo e acesse a Emancipacdo humana. Portanto, refletimos como os/as assistentes
sociais tém atuado junto as expressdes da questdo social e qual tem sido sua direcdo social no
Senac Sdo Paulo, que educando por uma perspectiva critica, rompem as amarras deste
sistema.

Palavras-chave: educagdo. emancipacdo humana. servico social.
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ABSTRACT

The presence of social workers in education has been consolidated in contemporary times and
being systematized by the professional category in order to understand how this space is
gained from the hegemonic direction of the profession. The current socio-political context is
characterized by the capital system that imposes certain values and ways of doing things in
society, so establishing social relationships and impacts on social organization, social policy,
education policy, health policy and in all spheres and sectors of society, as well as the
capitalist system responsible for the contradictions of reality, the exploitation of man by man,
the commodification of human relationships and engendering social being on sale. Being
social has its potential constrained by the system and can not establish with work relationship
that founds itself, because the work is no longer the means of formation and development of
the human being to become a livelihood for themselves and capital maintenance and entry to
the world of work has become responsibility of the social from their qualification for entry
activities to know the make, which are required by the market. Education as responsible for
human, able to educate, empower every human being as a protagonist of society was
restricted to public policy, organized and managed by the state and capital in order to form
labor to the market and how through ideological domination of the working mass, ie
Education has established itself as a powerful strategy to disseminate the ideals of capitalism
and neoliberalism. For Social Service, as a profession active in terms of social issues,
education is an occupational space also strategic, including professional technical education,
which historically has been developed for the qualification of people who learn the focused
skills and knowledge for them to uncritically, it is a professional locus which in its
characteristic formation is a space that can gestate the alienation and contribute to the
recognition of social beings as capable for (re) building society. In this research we aim to
understand the professional work of / social workers atSenacS&o Paulo, including how they
contribute or can contribute to the pursuit of human emancipation, which sets the hegemonic
horizon of the professional category. Through bibliographical, documentary and field research
and the historical dialectic method it was possible to go through the historical context of
society, education and understand how the Social Services is entering this occupational area
of vocational technical education and materializing the ethical principles, and focusing culture
and hegemony of the ideology that leads the transformation of society and the achievement of
a sociability where the social being is free, autonomous and access to human emancipation.
Therefore, reflect how / social workers have worked with the expressions of social issue and
what has been its social direction in the Senac Sao Paulo, educating a critical perspective,
breaking the shackles of this system.

Keywords: education. human emancipation. social service.
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1 INTRODUCAO

Independente de nossa consciéncia ou vontade, o futuro esta sendo
gestado e parido o tempo todo por todos nés, educadores
profissionais ou ndo. Porém, se o quisermos de forma que seja um
Futuro que proteja a Vida Coletiva e eleve e honre nossa dedicacéo
profissional, precisamos repensar e refazer nossas praticas, isto é,
nos novos tempos, novas atitudes! (CORTELLA, 2014, p. 11).

A presente pesquisa buscou conhecer a realidade do trabalho profissional do/a
assistente social no ensino técnico profissional, para compreender e refletir como tem
contribuido ou pode contribuir para a busca da Emancipacdo humana.

Buscou-se entender quais as possibilidades do Servigo Social no espa¢o ocupacional
da Educac&o para materializar o primeiro principio do Cddigo de Etica, que direciona para o
reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela inerentes
- autonomia, Emancipacéo e plena expansdo dos individuos sociais.

Pelo acesso a consciéncia critica, o Servigo Social enquanto categoria profissional se
vinculou a um projeto societario que protege a vida coletiva e a dignidade humana. Enquanto
profissionais desta area, nosso desafio cotidiano é refazer nossas préaticas e nossas atitudes,
gue possam estar coerentes com a op¢do por um projeto de sociedade.

Para repensar as praticas profissionais dois fatores sdo intrinsecos e essenciais, um
deles é a realizagdo de uma pesquisa que desvele o real a ser conhecido e 0 outro é 0
conhecimento social, historico, politico e cultural daquele local a ser pesquisado, que traz
outras necessidades cognitivas para o pesquisador, visto que o contexto sécio-historico da
humanidade é construido e reconstruido a todo o tempo, seja de maneira consciente ou nao,
mas nossas atitudes influenciam diretamente no real e por este também somos influenciados.

Para a realizacdo desta pesquisa definiu-se como objetivo geral: Compreender como o
Servigo Social, inserido na Educacdo e formacédo técnica-profissional pode contribuir para a
Emancipagdo humana. Como objetivos especificos: Discutir a categoria Emancipacdo e
refletir sobre a sua relacdo com a Educacdo e Servico Social; Aprofundar estudo sobre a
Educacdo, especialmente em relacdo a formacdo técnica-profissional; Identificar as
contribuicbes do Servigo Social na Educagdo técnica-profissional.

Este estudo buscou dar visibilidade a Emancipacdo humana, & Educagdo e a atuacéo

do/a assistente social em ambito educacional, pois neste momento, a pesquisadora atua
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profissionalmente em um ambiente escolar de trabalho (SENAC S&o Paulo)!, em que a
presenca do/a assistente social é recente na organizacao e, por isso instigou desenvolver uma
pesquisa que nos leve a refletir sobre o trabalho profissional e a materializacdo do Codigo de
Etica Profissional (CFESS, [2012a]).

A andlise da realidade a ser conhecida tem a intencdo de contribuir com o
conhecimento tedrico-metodoldgico, técnico-operativo e ético-politico que a categoria
profissional vem sistematizando e ampliando sobre o trabalho profissional do/a assistente
social na Educacdo. Nosso compromisso é contribuir com as especificidades da insercdo na
Educacdo técnica, j& que ainda sdo restritos os estudos acerca do Servi¢o Social no ensino
técnico profissional, visto que os conhecimentos construidos e descritos se referem a atuagéo
generalista na Educacdo, na Educacdo formal — Educacdo infantil e ensinos fundamental e
médio, e na Educacdo superior.

A pesquisa esta embasada na teoria social critica, que tem origem com os estudos de
Marx, que sdo apropriados pela categoria profissional do Servico Social a partir do
movimento de reconceituacdo da profissdo, na busca pelo rompimento com o
conservadorismo, oriundo do surgimento da profissdo atrelado ao capital. Este referencial
tedrico critico foi ganhando corpo e incorporando as discussfes da categoria profissional por
meio de seus estudos e de sua apropriacdo teérica, bem como a profissdo foi buscar em
releitores da realidade elucidada por Marx, outras compreensdes para abarcar 0s momentos e
contradi¢Ges da sociedade capitalista. Dessa forma, nos baseamos em Gramsci, que é um dos
importantes pensadores que ampliaram a leitura de mundo marxiano e que nos permite uma
apreensdo do real mais condizente com os enfrentamentos que estamos assumindo na pratica
cotidiana.

A relevancia da pesquisa estd exatamente em trazer a discussdo da categoria
Emancipacdo humana como algo a ser alcancado por meio da superacéo desta ordem social. A
intencdo é refletir se essa sociedade pode ser gestada e mobilizada por meio da Educacéo e do
Servigo Social e buscar compreender como ambas tem contribuido ou podem colaborar para a
busca da transformacéo social.

Este trabalho foi desenvolvido por meio do metodo histérico dialético, por
compreender que é somente com a compreensdo do movimento contraditorio do real que se
pode elaborar estratégias que estejam imbuidas de direcionamento ético-politico e social para

além desta sociabilidade. E este entendimento que fornece o subsidio suficiente para que o/a

Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).
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assistente social consiga ter um olhar critico e desvelador da questdo social, capaz de
empoderar sua capacidade técnico-operativa para que realize acdes de carater emancipador.

O método historico dialético possibilita realizar aproximacdes com a esséncia do real
que € vivenciado pelo coletivo de assistentes sociais do Senac Sdo Paulo e isso permite que as
categorias de andlise pesquisadas sejam refletidas, levando os/as profissionais assistentes
sociais inseridos/as na formagdao técnico-profissional a repensar o trabalho profissional.

Ressalta-se que a contribuicdo do Servico Social para a busca da Emancipacédo
humana estd condicionada a muitos fatores como a formacao profissional, as possibilidades
dadas no real, a escolha pela efetivacdo do projeto hegemonico da profisséo, a capacidade
tedrico-metodoldgica e ético-politica para resistir e lutar, e por isso o/a assistente social
contribui ou pode contribuir para a Emancipacdo humana, porque tal contribui¢do depende de
todos esses fatores e principalmente da vinculacdo do/a profissional ao projeto de sociedade
que acredita ser ideal.

Considera-se que o/a assistente social contribui para a Emancipagdo humana se
assume um posicionamento critico e de resisténcia, mas pode nao assumir essa postura e atuar
por uma identidade conservadora ou funcionalista, por isso nesta dissertacdo acredita-se que
o/a profissional pode contribuir se assumir seu posicionamento e compromisso com principios
e valores que defendem o ser humano genérico e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Para a concretizacdo do estudo realizou-se: pesquisa documental, bibliografica e de
campo.

A pesquisa bibliogréafica foi realizada com adensamento tedrico dos principais
referenciais da categoria profissional e de outras das areas das ciéncias, que deram subsidios
para as interpretacGes e analise da pesquisa de campo como: Paulo Netto e Braz (2012),
Montafio e Duriguetto (2011), Gramsci (1999, 2001, 2002a, 2002b), Tonet (2006a, 2010,
2012, 2013d, [2013a], [2013c], [201-a]), Luiz (2005), Martins (2007), Morin (2000, 2015),
Freire (1987, 1996), Dupas (2001), Ney (2008) e Manfredi (2002).

A pesquisa documental foi referente ao estudo de documentos especificos do SENAC
Sdo Paulo, como a Proposta Pedagdgica, o Regimento das Unidades Escolares, a Politica de
Bolsas do Senac, entre outros.

A pesquisa de campo foi realizada no Senac S&o Paulo, com uma amostra de trés
profissionais do Servico Social, por meio de entrevistas semiestruturadas para entender a
relagdo entre Emancipacdo humana e Educacdo, problematizando a atuagdo do/a assistente
social na Educacdo e formacao técnico-profissional, compreendendo como pode contribuir ou

contribui com a busca da Emancipa¢do humana.
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Para realizar a entrevista utilizou-se um roteiro pré-estabelecido, que contribuiu para a
abertura da comunicacdo e ampliou a reflexdo para além das questdes formuladas. Para
garantir a assertividade e por uma questdo ética, o pre-teste foi realizado com um/a
profissional da rede do Senac S&o Paulo, e apds validado o instrumento, entdo concretizamos
as entrevistas com os sujeitos.

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu de forma aleatéria entre os/as assistentes
sociais do Senac Sdo Paulo. Escolhemos um/a assistente social de cada grande regido do
Estado, de acordo com a organizacdo do Senac S&o Paulo, para compor esta fase de pesquisa
de campo.

O Senac organiza suas 60 unidades e dois hotéis escola em trés grandes regides, que
possuem gestdo descentralizada dentro da instituicdo. A organizacdo tem como referéncia a
capital do Estado, a cidade de Sdo Paulo. Essas regifes sao compostas pelas unidades de
acordo com a distancia que estéo da capital.

Cada uma destas regides possui uma Geréncia de Operagdes, entdo no Estado temos
trés Gerencias de OperagGes, denominadas GO1, GO2 e GO3.

A Geréncia de Operacdes € que organiza e estabelece as diretrizes para o trabalho nas
determinadas regides, considerando as caracteristicas locais e regionais. As Geréncias de
OperacOes tém a especificidade de olhar para as normas e politicas da instituicdo e junto com
as Unidades Escolares (UEs) do SENAC alinhar as atividades a serem realizadas.

O Senac S&o Paulo é atualmente organizado a partir da distancia de cada UE da
capital: GO1 composta pelas unidades da capital, além de Guarulhos, Osasco e Tabodo da
Serra; GO2 composta pelas UEs da Grande Sdo Paulo e as UEs do interior que estdo situadas
em até 250 km da capital, com excecdo das unidades de Guarulhos, Osasco e Tabodo da
Serra, que estdo alocadas na GO1 e GO3 formada pelas UEs do interior de Sdo Paulo que
estdo localizadas em um raio maior que 250 km de distancia da capital do Estado.

Dessa forma, as entrevistas foram realizadas com um/a assistente social de cada uma
destas regides, compreendo as particularidades dos trabalhos desenvolvidos nestas diversas
localidades.

Né&o foram reveladas quais as UEs que serviram de base para esta pesquisa, pois cada
Senac conta com a presenca de um/a assistente social, e para garantir o sigilo e atender as
normas éticas ndao divulgamos as unidades, para também ndo anunciar as identidades dos
sujeitos. Soma-se a essa preservacdo de identidade a indica¢do dos nomes ficticios para esses
sujeitos no decorrer da andlise empirica dos dados, realizada a partir das falas que

contribuiram para a reflexao e construgédo deste conhecimento.
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As entrevistas foram gravadas, posteriormente transcritas e devolvidas aos sujeitos
para que 0os mesmos avaliassem o que responderam e confirmassem suas respostas ou as
alterassem de acordo com suas consideracdes.

Esta pesquisa foi realizada por uma abordagem qualitativa, que considera a vida dos
sujeitos que estéo nela envolvidos e a dimensé&o/profundidade da realidade, ou seja, pressupde
conhecer e buscar a esséncia dos resultados obtidos em cada etapa do estudo. Essa abordagem
nos permite compreender a relacdo do pesquisador com seu objeto de pesquisa e pressupde
uma analise que esteja de acordo com o0 contexto sociopolitico econémico da
contemporaneidade.

Por meio dos dados apreendidos empiricamente da realidade de cada UE em contato
com toda teoria estudada foi possivel compreender a relacdo entre Emancipacdo humana e
Educacao, situando o trabalho do/a assistente social e a concretizacdo de suas praticas no
ensino técnico profissional, que contribuem ou podem contribuir com a busca da
Emancipagdo humana.

A escolha pela pesquisa de campo no Senac Sdo Paulo se deu por esta instituicdo ser o
I6cus de trabalho da pesquisadora, e também devido ao atual desenvolvimento educacional do
Senac Sao Paulo que decidiu construir o processo educativo nas UE’s por meio das
metodologias ativas de aprendizagem. Tais metodologias buscam provocar nos estudantes o
senso critico, a autonomia ainda que relativa devido aos limites impostos pelo capital, e 0
olhar para a realidade no intuito de desvelar sua esséncia a partir da realizacdo de projetos que
estejam conectados com a vida e realidade destes estudantes.

A andlise dos dados empiricos foi realizada a partir do referencial teérico estudado e
da analise de conteldo a partir das categorias que previamente estabelecemos: Educacéo,
Emancipacdo humana e Servico Social e também por meio de categorias que surgiram
posteriormente a pesquisa de campo com as falas contundentes sobre as categorias: Projeto
ético-politico, Interdisciplinaridade e Identidade atribuida, que percebemos ser necessarias
para esta pesquisa.

O estudo e a pesquisa com sujeitos foram realizados de acordo com a Resolugdo n°
196/96, versdo 2012, também conhecida como Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
a qual dispde sobre as normas éticas em estudos que envolvem seres humanos (MINISTERIO
DA SAUDE, 2013).

Esta dissertacdo foi estruturada em trés momentos: no primeiro refletiu-se o contexto

sociopolitico contemporaneo e a Emancipacdo humana; no segundo buscou-se dialogar sobre
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a Educacdo e no terceiro prop0s-se efetivar a relacdo entre Educagdo, Emancipacdo Humana e
Servico Social.

Durante estes momentos fizemos a contextualizacdo histérica de cada eixo
fundamental desta pesquisa, por entendermos que somente por meio do conhecimento
historico do pais e do mundo € que sera possivel transformar essa realidade. Conhecer a
formacao histdrica fornece os elementos que nos empodera para uma atuacao que corresponda
a totalidade deste real de forma critica e que tenha o impacto desejado pelo nosso projeto
ético-politico, ou seja, so é possivel ser um profissional critico, propositivo e interventivo se
nos langarmos a conhecer o contexto historico e se a anélise de conjuntura estiver em nossa
premissa de atuacéo.

No capitulo um, realizou-se a apropriacdo teodrica do contexto sociopolitico da
contemporaneidade que forneceu elementos para compreender qual é a realidade que o
Servigo Social é chamado a intervir, quais as caracteristicas sociais, econémicas e politicas
deste momento historico. Essa reflexdo permitiu o embasamento para realizar a critica da
atual politica educacional que desenha os desafios a serem enfrentados pela profissdo de
Servico Social inserida nos diversos espacos ocupacionais e aqui especificamente na
Educacdo técnica-profissional.

Conhecer a totalidade nos leva a identificar o0 nosso proprio contexto o que possibilita
0 reconhecimento de pertencimento a classe trabalhadora, e a identificacdo de que somos
sujeitos sdcio-histdricos, por isso temos a possibilidade de mudar os rumos desta sociedade, o
que nos traz a responsabilidade de fazer diferente, ou seja, construir novos caminhos e nao de
reproduzir o instituido.

Também abarcou-se neste momento o entendimento da importancia da categoria
trabalho para o ser social e a reflexdo sobre a Emancipacdo humana, entendendo que quando
pensamos neste tema, muitas sdo as Emancipacfes que julgamos possiveis e necessarias,
entretanto por meio da perspectiva critica e dos referenciais estudados, consideramos que a
Emancipagdo humana é a unica Emancipacdo que engloba as demais, sendo esta, o horizonte,
a direcionalidade ética e politica de nossa categoria profissional, que sera alcancada com a
transformacédo social, e o alcance de uma sociedade marcada pelo desenvolvimento das
potencialidades humano geneéricas a partir da liberdade, autonomia e plena expansdo dos
individuos sociais, em que o ser social tenha de fato acesso a isso.

Nesta atual sociabilidade retratada no primeiro item do primeiro capitulo da
dissertagdo, a possibilidade emancipatoria se refere e se limita a Emancipacao politica, que se

configura pela conquista e acesso aos direitos sociais, civis e politicos. Essa Emancipacéo é
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importante e necessaria nos marcos do capital, pois é a Unica forma de garantir direitos ainda
gue minimos a classe trabalhadora, no entanto, precisamos avancar e buscar a plena
Emancipacdo que serd a humana.

As possibilidades para buscar a Emancipa¢do humana que se materializam ou podem
se materializar na pratica cotidiana dos/as assistentes sociais e demais categorias profissionais
que compartilham deste mesmo projeto societério, se configuram nas chamadas atividades
educativas de carater emancipador, que sdo aquelas realizadas em diversos espagos e que nos
posicionam contra a opressdo a classe trabalhadora e ao ser social, a exploracdo do homem
pelo homem e a alienagéo.

Os principais referenciais tedéricos foram: Paulo Netto e Braz (2012), Montafio e
Duriguetto (2011), Gramsci (1999, 2001, 2002a, 2002b), Luiz (2005), Tonet (2012, 2013d,
[2013a], [2013Db]), entre outros.

No segundo capitulo debrugcamos nossos estudos sobre a Educacdo, que em sentido
generalista é responsavel pela formacdo humana, que acontece nos diversos espacos de
insercdo do ser social, ou seja, a pessoa é educada desde o nascimento pela familia, pela
comunidade, pela religido, pela rua e pela escola. No entanto, a Educacéo foi ideologicamente
reconhecida como Politica Educacional e ficou como responsabilidade restrita do espaco
escolar.

O contexto sociopolitico nos leva compreender que o sistema neoliberal entendeu que
a Educacdo era um poderoso instrumento de aculturacdo dos trabalhadores e restringe a
Educacdo a um espaco que tem a responsabilidade de formar essa classe para o trabalho, mas
o trabalho ndo enquanto fundante do ser social e capaz de desenvolver suas potencialidades,
mas sim um trabalho enquanto atividade que prepara o trabalhador apenas para o saber fazer e
que deve proporcionar a classe elitizada os conhecimentos necessarios para o poder e 0
comando da sociedade.

Ja ndo é mais possivel aceitar uma Educacdo escolar no século XXI, com rangos e
reproducdo do século XX, impregnada com seus valores e respostas. E preciso construir novas
mentalidades humanas para que seja possivel efetivar um projeto de Emancipacdo humana,
em que o ser social desenvolva suas potencialidades com liberdade e autonomia, em que as
propostas neste século sejam condizentes com as necessidades histéricas desta atualidade
social.

Buscou-se descrever como foco a Educacao profissional realizada no Senac Séo Paulo,
conhecendo seus meandros, limites, desafios e possibilidades ao trabalho do Servigo Social, e

mediante a isso, estudou-se a atuacdo do/a assistente social na Educacdo, sistematizando
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possiveis caracteristicas peculiares a este espagco ocupacional, para posteriormente refletir a
pratica profissional no ensino técnico.

Os principais referenciais tedricos foram: Martins (2007), Ney (2008), Manfredi
(2002), Tonet (2013d), Freire (1987), Siminonatto (2011) entre outros.

J& no terceiro capitulo a proposta foi relacionar estas categorias estudadas, analisando
os dados empiricos apreendidos nas entrevistas no intuito de conseguir responder a nossa
pergunta geradora que é entender como o/a assistente social tem contribuido ou pode
contribuir para a busca da Emancipacdo humana estando inserido/a no ensino técnico
profissional do Senac S&o Paulo.

Os principais referenciais tedricos foram: Abreu (2004), Martins (2007), Cddigo de
Etica do/a Assistente Social (CFESS, 1993), entre outros.

Trata-se de um item inteiramente reflexivo, que nos remete a certeza da necessidade
do/a assistente social ocupar este espaco contribuindo para materializar a Educacéo que se
deseja e precisa nesta sociedade da barbarie.

Por fim, este estudo demonstra a importancia da pesquisa como intrinseca ao trabalho
do/a assistente social, capaz de desvelar o real, nos conectar com as demandas de nossos
sujeitos, de tornar critica a apreensdo da realidade e das expressdes da questdo social que é
nosso objeto de trabalho e como nos fornece os elementos necesséarios para materializar
nossos principios éticos e politicos em busca da efetivacdo ao projeto societario hegeménico.

Havera a socializacdo da pesquisa junto aos participantes, por meio da entrega de um
exemplar da dissertagdo para cada sujeito, com a proposta de realizar momentos de reflexé@o
coletiva sobre o tema pesquisado. Outra forma de socializacdo sera por meio de participacao
em eventos, congressos, simposios, conselhos, e demais espagos que sejam especificos da
profissdo e interdisciplinares.

Além disso, este estudo visa socializar o trabalho profissional que vem se
consolidando na Educacdo técnica-profissional para possibilitar ao/a leitor/a ampliar seu
horizonte e espelhar futuras experiéncias na Educagdo, bem como contribuir com a categoria
profissional de Servico Social que tem sistematizado e refletido a atuacdo de assistentes

sociais no espago sdcio ocupacional da escola.
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2 EMANCIPACAO HUMANA COMO HORIZONTE

“Toda a emancipa¢do é uma restituicdo do mundo humano e
das relacoes humanas ao proprio homem”. (KARL MARX,
[1843], p. 30).

Para compreender melhor como o Servi¢o Social inserido na Educacdo e formacéo
técnico-profissional pode contribuir para a Emancipacdo humana, é necessario entender e
discorrer o que estamos compreendendo por Emancipa¢do humana, como ela se faz possivel
na atual conjuntura politica, social e econémica.

E necessario analisar criticamente o contexto atual, refletindo as suas contradicdes e as
suas possibilidades (presentes no real), para a efetivacdo de um projeto profissional que
possui um direcionamento ético e politico que se traduz na superacao desta ordem social, para
que o ser humano seja potencialmente livre, autbnomo e emancipado.

Este item traz as principais caracteristicas deste sistema capitalista e por meio de
alguns dados estatisticos entende-se a relevancia de se defender a busca da Emancipacéo
humana, dados estes que nos ajudam a compreender a formacao do Brasil e suas contradigdes
que refletem nas vidas de nossos sujeitos.

Este conhecimento dos da embasamento para a critica a ser realizada sobre a
intervencdo do Servico Social e a materializacdo de seus principios éticos no espacgo

ocupacional da escola, enquanto ambiente da Educacéo e formacdo técnico profissional.

2.1 Contexto sociopolitico contemporaneo

Para entender a sociedade nos embasamos na teoria social critica, e por isso se faz
necessario compreender os seus elementos centrais, pois é a partir deles que serd possivel
conhecer como se formou e se mantém as relagdes humanas, sociais e politicas nesta
sociabilidade.

A teoria social critica de acordo com Carnaudba (2010, p. 199) se diferencia da teoria
tradicional a partir da compreensdo da realidade firmada na contradicdo intrinseca da
economia vigente, e entender que o real é produto da acéo e das decisdes humanas, e que por
ISs0, pode tomar outro rumo orientado para a Emancipagdo humana.

Basear 0 método de pesquisa na teoria critica elaborada por Marx, nos leva a
considerar o carater historico da sociedade, suas contradi¢des e a dimensao do ser social. De

acordo com Paulo Netto (2011, p. 22) este método “[...] propicia 0 conhecimento teorico,
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partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto.” A partir da aproximagdo com a
realidade a ser pesquisada, a compreensdo da sociedade e sua formacdo, é possivel
compreender provisoriamente determinada situacdo estudada. Provisoriamente, pois tudo esta

em constante transformacéo o tempo todo, o que é agora pode nao ser amanha.

Na Teoria Tradicional, o individuo ndo se vé como parte de um processo
contraditorio, em que suas potencialidades séo desenvolvidas no trabalho ou
em qualquer outra atividade, ao contrario, de forma geral, ele aceita as
determinacdes impostas pela teoria tradicional como um modelo natural, e
assim passa a guiar seu comportamento com o fim de preencher essas
determinagdes. [...] Contudo, na Teoria Critica, sdo eliminadas essas
barreiras verticalmente impostas a sociedade que a leva a atuacfes cegas e
conjuntas em atividades isoladas. O individuo de comportamento critico ndo
se resigna com a cisdo social caracteristica da Teoria Tradicional [...].
Porém, esse reconhecimento critico ndo é apenas uma descri¢do da realidade
no sentido tradicional, ele traz consigo ao mesmo tempo a condenacdo dessa
realidade, isto é, o reconhecimento da realidade mostra ao tedrico critico que
“este mundo ndo ¢ o dele, mas sim o mundo do capital”. (CARNAUBA,
2010, p.200).

A sociedade esta imbuida deste conformismo propagado pela teoria tradicional, que é
usada como estratégia do capital, para manter a populacdo como massa de manobra, ou seja,
como pessoas facilmente manipulaveis de acordo com seus interesses, para sua propagacao e
acumulo de poder material e ideoldgico.

A teoria social critica descortina o olhar para o real de forma a compreendé-lo como o
mundo formado pelo e para o capital, e traz um horizonte para sua superacdo com O
direcionamento para a Emancipagdo humana.

De acordo com Tonet (2012, p. 9) a teoria social critica tem como funcéo e objetivo:

Compreender até o fim, isto é, compreender cada fendmeno como parte de
uma totalidade, como momento de uma processualidade historica e social,
apreender, em cada fenémeno, a articulacdo entre esséncia e aparéncia, as
mediacdes e contradi¢cdes que permeiam toda a realidade social. Transformar
até o fim, isto €, intervir, a partir dessa compreensdo, de um modo que possa
modificar até os seus fundamentos essa ordem social e construir uma outra
forma de sociabilidade plenamente humana. Tal é o sentido de uma teoria
social realmente critica [...].

Este sentido da teoria social critica faz reconhecer que a histéria da humanidade foi e é
construida pela acdo humana, o que responsabiliza cada pessoa pela intervencdo e

transformacéo da realidade.
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Pode-se inferir que essa agdo humana que cria a sociedade é o trabalho, sendo esta a
categoria fundante do ser social, que de fato € o responsavel pela constituicdo e transformacéo
do real. Isso reafirma que o mundo ndo estd dado tal como esta e que entidades superiores,
como o Estado, a igreja ou outros, sdo 0os empoderados em ditar as normas e condutas das
pessoas. Entretanto, as mudancas serdo gestadas a partir da mobilizacdo do sujeito social e o
reconhecimento de suas potencialidades como agente de transformacéo.

O ser social pelo trabalho se constréi enquanto um novo tipo de ser promove uma
nova organizacao da sociedade. Ao passo gque o trabalho se configura pela transformacao da
natureza, este ser promove mudancas no real, nas relaces sociais e em si mesmo, por isso, 0
trabalho é uma relagdo dialética, em que o ser social transforma a natureza e também se
transforma.

Este novo tipo de ser que se origina pelo trabalho representa um salto ontoldgico da
humanidade, ou seja, por esta atividade de transformacéo da natureza ocorre uma ruptura na
forma de consolidar a atividade humana e esse salto representou significativa evolucdo da
humanidade.

O ser social se diferencia e supera as caracteristicas inorganicas e organicas (0 aspecto
inorganico é caracterizado, por seres que ndo conseguem a reproducéo, por exemplo, agua, ar,
terra, ou seja, elementos da natureza; ja 0s seres organicos sao aqueles que conseguem a
reproducdo, mas que sempre ddo origem a mesma coisa gue 0 originou, por exemplo, plantas,
animais, etc.) pelo trabalho desenvolvido a partir de suas necessidades e adquire a consciéncia

a partir da realidade social, dessa forma se torna histérico e social.

[...] as coisas, organicas ou inorganicas, existem e percorrem seus caminhos
sem a dimensdo do tempo — este € uma construcdo do ser social na medida
em que ndo apenas existe, mas ousa produzir as condi¢des de sua existéncia
rompendo os limites das barreiras naturais, tornando-se um ser historico e
social. (IASI, 2016).

Essa é a grande superacdo ontoldgica do ser social, a ousadia de construir sua
existéncia, se assumindo como ser histérico e social, criando suas formas de existir e se

relacionar e interagir com os demais integrantes da sociedade.

Talvez o0 mais importante seja sublinhar que é no trabalho que o ser social
cria 0 seu mundo. As suas formas de objetividade — que, a partir do ser
natural, tornam-se cada vez mais claramente sociais — resultam do trabalho e
se desenvolvem & medida que a praxis social emerge e se torna cada vez
mais explicita. (SIQUEIRA; ESCURRA; DUAYER, 2013, p. 20).
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E por demonstrar que o ser social é responsavel pela criacdo da historia que se faz
possivel defender a luta de uma transformacgao social, acreditando que o homem “[...] antes de
realizar o seu trabalho tem a capacidade de projeta-lo na consciéncia e analisar os caminhos
possiveis para alcangar seu objetivo.” (SOUSA, 2014, p. 32). Ou seja, o ser social tem a
capacidade de projetar conscientemente a mudanca desta sociabilidade.

O ser social de acordo com Paulo Netto e Braz (2012) é o Unico ser capaz de realizar
atividades teologicamente orientadas (subjetividade) a partir de causalidades (objetividade),
objetivar-se material e idealmente, comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada,
realizar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e autoconsciente, também
tem a capacidade de escolher entre alternativas concretas, universalizar-se e socializar-se.

De acordo com Marx (1996a) foi a partir do surgimento da propriedade privada e,
posteriormente, do sistema capitalista que o ser social se distancia de seu género humano,
porque a interacdo social entre os homens passa a ser mediada por um conjunto de valores e
padrdes oriundos deste sistema, que € caracterizado principalmente pela exploracdo do
homem pelo homem.

Essa exploracdo é realizada a partir do trabalho, que opde a sociedade em duas classes
fundamentais: a do proletariado e a da burguesia, respectivamente, aquela que detém e vende
a unica coisa que possui, a forca de trabalho, e aquela que possui 0s meios de producéo,
portanto, comprador da forca de trabalho e apropriador da mais-valia?, o que torna o capital

um sistema de acumulagao e exploracdo do homem.

[...] para que o possuidor de dinheiro encontre no mercado a forga de
trabalho como mercadoria é que seu possuidor, em lugar de poder vender
mercadorias em que seu trabalho se tenha objetivado, precisa, muito mais,
oferecer a venda como mercadoria sua propria forga de trabalho, que sé
existe em sua corporalidade viva. Para que alguém venda mercadorias
distintas de sua forca de trabalho ele tem de possuir naturalmente meios de
producdo, por exemplo, matérias-primas, instrumentos de trabalho etc.
(MARX, 19964, p. 286).

Essa diferenciacdo entre as duas classes elementares da sociedade tem como
caracteristica intrinseca e necessaria a desigualdade social que determina um tipo de

sociedade, pois de acordo com Montafio e Duriguetto (2011, p. 85, grifo do autor)

2Mais-valia, de acordo com Marx (1996a, p. 101) é a apropriacdo realizada pelo capital de acordo com a
proporgdo existente entre a parte da jornada que o operario tem que trabalhar para reproduzir o valor da forga
de trabalho e o sobretempo ou sobretrabalho realizado para o capitalista.
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[...] as classes fundamentais ao longo da historia, constituem-se
principalmente a partir da polarizacéo entre os produtores diretos da riqueza
(os escravos, 0s servos, 0s trabalhadores) e os proprietarios dos meios de
producdo (a terra, a industria, as ferramentas, as maquinas, 0S recursos
materiais), e é essa relacdo polarizada entre os criadores e usurpadores de
rigueza que caracteriza um determinado tipo de sociedade, um modo de
producdo.

E por meio desta relagdo entre criadores e apropriadores da riqueza, que a sociedade se
configura e que instaura o capitalismo como sistema econdmico e politico vigente.

Na contemporaneidade essa contradicdo entre capital e trabalho — criadores e
apropriadores da riqueza — esta agravada e vivenciamos um avanco do capital contra o
trabalho.

O capitalismo se expande ao mundo a partir da Guerra Fria, momento histérico que
dois grandes blocos econémicos, o capitalismo e o socialismo, representados respectivamente
por, Estados Unidos e a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), buscavam
ideologicamente conquistar aliados para seus ideais e a hegemonia. Ela perdurou de 1945,
apos a segunda guerra mundial, até 1991, quando o capitalismo, portanto, os Estados Unidos
conseguem se expandir e derrotar a URSS.

Essa mundializacdo do capital passou a ditar as relacbes sociais por meio da
dominac&o social, politica, econdémica, cultural e ideoldgica. E o trabalho estava organizado
por meio dos modos de producdo capitalista, denominados de fordista e taylorista.

Ricardo Antunes (2003, p. 24) entende o:

[...] fordismo fundamentalmente como a forma pela qual a inddstria e o
processo de trabalho consolidaram-se ao longo deste século, cujos elementos
constitutivos basicos eram dados pela producdo em massa, através da linha
de montagem e de produtos mais homogéneos; através do controle dos
tempos e movimentos pelo crondmetro taylorista e da producdo em série
fordista; pela existéncia do trabalho parcelar e pela fragmentacdo das
funcGes; pela separacdo entre elaboragdo e execugdo no processo de
trabalho; pela existéncia de unidades fabris concentradas e verticalizadas e
pela constituicdo/consolidacdo do operario-massa, do trabalhador coletivo
fabril, entre outras dimens6es. Menos do que um modelo de organizacdo
societal, que abrangeria igualmente esferas ampliadas da sociedade,
compreendemos o fordismo como o processo de trabalho que, junto com o
taylorismo, predominou na grande industria capitalista ao longo deste século.

Apbs os anos 1970 o mundo passa por uma crise deste capital que impde uma nova
forma de produzir, baseado em um modelo japonés, chamado toyotismo que “[...] se apoia na

flexibilidade dos processos de trabalho [...].” (ANTUNES, R., 2003, p. 25), pois:
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[...] ao contrério do fordismo, a produgdo sob o toyotismo é voltada e
conduzida diretamente pela demanda. A producdo é variada, diversificada e
pronta para suprir o consumo. E este quem determina o que sera produzido, e
ndo o contrario, como se procede na produgdo em série e de massa do
fordismo. Desse modo, a producdo sustenta-se na existéncia do estoque
minimo.

[...]

E a chamada "polivaléncia” do trabalhador japonés, que mais do que
expressdo e exemplo de uma maior qualificacdo, estampa a capacidade do
trabalhador em operar com varias maguinas, combinando "vérias tarefas
simples". (ANTUNES, R., 2003, p. 33).

E essa polivaléncia que sera cada vez mais exigida do trabalhador visando a realizagdo
de diversas tarefas ao mesmo tempo. Essa solicitacdo ao ser social é aplicada em todas as
politicas neoliberais e imprimem caracteristicas proprias em todos os setores da sociedade:

Educacao, esporte, cultura, lazer, habitacdo, satde, etc.

As politicas neoliberais e o complexo midiatico-cultural que sustenta a
hegemonia neoliberal, instituiu um poderoso mecanismo de producéo da
consciéncia e de construgdo de um novo consentimento social as
necessidades da producdo orgénica do capital centradas no toyotismo,
que atinge e seduz ganhadores e perdedores, incluidos e excluidos. As
novas habilidades cognitivas e comportamentais possuem significacdo
contraditéria. Por um lado, expressam a exigéncia organica da producdo de
mercadorias, com suas novas qualificacdes adequadas a ldgica do toyotismo,
com suas novas exigéncias de subsuncdo real do trabalho ao capital. Por
outro lado, expressam habilidades humanas exigidas pela nova base técnica
de producdo do sistema organico do capital, buscando serem compativeis
com um novo sistema de maquinas complexas, produto do desenvolvimento
das forgas produtivas do trabalho social. Deste modo, ndo deixam de possuir
uma legitimidade histérico-ontolégica. Portanto, além de pertencer (e ser
posto) como pertencendo a nova dinamica de exploracdo da forca de
trabalho, as novas qualificagcGes do trabalho s&o exigéncias pressupostas de
um processo civilizatério da producéo social. (ALVES, 2007, p. 250).

Esse processo vivenciado é conhecido como a reestruturacdo produtiva, que elabora

estratégias para garantir os lucros do capital e a sua dominag&o ideoldgica.

A eclosdo da crise do capital, que comecou por volta de 1970, encontrou um
chdo fértil para permitir que este enfrentasse esta crise com uma brutal
intensificacdo da exploragdo da classe trabalhadora. A intensificacdo da
exploracdo se deu, de modo prioritario, através da reestruturacdo produtiva,
isto é, da reorganizagdo da producdo de modo a permitir a retomada dos
lucros do capital. Privatizacdo de empresas estatais, privatizacdo de servicos
publicos, aumento do desemprego e do subemprego, precarizacdo do
trabalho, intensificagdo da exploracdo dos que ainda permaneciam
empregados, supressdo de direitos duramente conquistados, corte dos gastos
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publicos e com isso, agravamento dos problemas sociais de toda ordem:
salde, educacdo, transporte, alimentacdo, moradia, saneamento, seguranga,
urbanizacdo, cultura e lazer, devastacdo da natureza. Tudo deveria ser
organizado no sentido de garantir os lucros dos capitalistas nem que, para
iSso, fosse preciso destruir a humanidade. (TONET, 2013e).

Essas estratégias direcionadas a garantia do grande capital em detrimento da
humanidade e da dignidade humana, foram elaboradas pelo neoliberalismo, que enquanto
ideologia® buscava e busca garantir a hegemonia do capital.

De acordo com Anderson (1995, p. 11), o neoliberalismo elucida que o Estado deve
ser maximo ao capital - para isso, deve romper com o poder dos sindicatos e realizar o
controle do dinheiro - e necessita ser parco com 0s gastos sociais e também minimo nas
intervengdes econémicas, isso seria responsavel por uma desigualdade que dinamizaria a
sociedade.

E este o programa neoliberal em sua maior letalidade: “[...] a destruicdo da esperanca e
a destruicdo das organizagOes sindicais, populares e de movimentos sociais que tiveram a
capacidade de dar uma resposta a ideologia neoliberal [...].” (OLIVEIRA, F., 1995, p. 28).

O neoliberalismo, a partir disso, legitima o conservadorismo, impde maneiras de ver e
viver no cotidiano e determina valores que sdo socialmente aceitos, naturaliza as
desigualdades (de classes, de género, de cor e de pertencimento), a exploragao, a transigéncia
de direitos, e torna alienado o sujeito e as relag¢6es sociais, contribuindo para a destruicdo da
sociedade em seu sentido ontoldgico.

Este sistema impde a ideia de que o mercado regula a sociedade, sendo o Estado o
responsavel por apoiar as estratégias do capital e conter as reivindicagfes populares por meio
de intervencgdes minimas a partir dos direitos sociais, que mascara a exploracdo vivida e torna
normal a desumanizacdo da vida.

O modo de produgéo capitalista instaura a luta de classes, marca a sociedade pela
alienacdo e distanciamento do género humano, pela coisificacdo das relagdes sociais, pela
desigualdade entre os homens e também pela invers@o dos valores que preservam a dignidade

humana.

3para Gramsci (1999, p. 98, 131, 237), a ideologia é um sistema de ideias. E atribuido ao “[...] termo ‘ideologia’
o significado mais alto de uma concepc¢do do mundo, que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econdmica, em todas as manifestacbes de vida individuais e coletivas.” Afirma que “[...] as
ideologias sdo expressdes da estrutura e se modificam com a modificacdo desta [...].” E “[...] ‘organizam’ as
massas humanas, formam o terreno no qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posicdo,
lutam, etc.” E pela conquista da hegemonia que sera possivel a transformagéo da sociedade, pois a partir das
ideias aceitas em todas as esferas sociais sera realizada a organizagdo da classe trabalhadora na luta social.



27

A alienagéo se configura como o ndo reconhecimento do ser social em seu trabalho, o
produto de sua atividade torna-se alheio a ele. Ela faz com que o trabalho seja apenas um
meio de subsisténcia e ndo a atividade responsavel pelo desenvolvimento das capacidades
genéricas do homem. Além disso, o fruto do trabalho pertence ao capital e ndo ao ser social,
entdo o que ele produz lhe é estranho, ndo ha reconhecimento naquilo que ele mesmo

produziu.

[...] ao invés de reconhecer-se no produto do seu trabalho, o v&é como algo
que lhe é alheio e que o ameaga. Os objetos produzidos ndo servem para
satisfazer as necessidades do trabalhador, e sim as do capital.

[.]

O trabalho torna-se somente um meio de subsisténcia, ao qual o trabalhador
deve recorrer, se quiser garantir sua sobrevivéncia. Ndo é uma expressao,
nem o resultado das capacidades humanas, mas é algo estranho aquele que o
executa.

[...]

[...] os objetos produzidos ndo pertencem ao trabalhador e dele s&o
estranhos. Ele ndo se reconhece neles, e 0s toma como algo que o ultrapassa
em valor. Por isso, o trabalhador acaba por se tornar um servo dos objetos
que produz. (LUZ, 2008, p. 31-33).

Juntamente com essa alienacdo que afasta o ser social de sua prépria ontologia,
vivenciamos um controle cultural propagado pela midia, que defende e amplia a ideologia
consumista, em que 0 consumir e o ter passam a ser 0s desejos de todas as pessoas e se
tornam condicOes para que elas sintam parte da sociedade, e isso contribui para anular os
valores que preservam a dignidade humana como respeito, alteridade e responsabilidade.

Para se tornar hegemonico o conjunto de ideias de determinada classe social
é necessario [...] ampliar seu dominio a vida cotidiana das pessoas, criando
consenso e legitimando a ordem vigente, ao fazer com que sua visdo de
mundo, seus valores, seus interesses e seu modo de vida sejam aceitos por
todos [...]. (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 106).

Esses costumes e valores que se tornam aceitos por todos, de maneira acritica, de
forma que reproduz e mantém vivo o sistema de ideias da classe dominante, s&o os valores do
consumismo - em que o ter passa a ser 0 imperativo para ser feliz e para galgar condicoes
sociais -, da competitividade - que anula o outro ser humano e distancia o ser social de sua
condigdo socio-histdrica -, do individualismo - em que o ser humano ndo consegue se

reconhecer no outro e entender que do outro também faz parte, destruindo a coletividade.
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De acordo com Dupas (2001, p.19) estamos, “[...] convivendo com uma midia global
que valoriza o comportamento antissocial e estimula padrdes de consumo que poucos podem
ter.”

S80 essas caracteristicas da mundializacdo da globalizacdo, da reestruturacdo
produtiva, do neoliberalismo, que torna possivel a emersdo de novas tecnologias, de
eletronicos na area do atomo, da informacdo e da genética que“[...] causaram um crescimento
brutal dos poderes do homem, num estado de vazio ético no qual as referéncias tradicionais
desaparecem [...].” (DUPAS, 2001, p. 130).

Vivemos uma crise de valores e um adoecimento brutal da populacdo, pois a classe
trabalhadora ndo tem acesso ao que prega o idedrio proposto pelo capital, e ainda é
culpabilizada pela sua condicdo de acesso ao mercado de trabalho, pela sua condicdo
emocional, etc., quando na verdade é uma vitima deste sistema perverso e alienante.

No entanto, é também nesta cena cotidiana da vida em sociedade, com todas estas
caracteristicas citadas anteriormente, que de acordo com IAMAMOTO (2013) ela esta
configurada como espaco de tensdo, de conflitos entre as duas classes fundamentais do
sistema capitalista: proletariado e burguesia, que lutam por seus projetos societarios, em um
campo de disputa entre a alienacdo e desalienacdo, em que o ser social se cria e se recria e
pode a partir dessa luta social despertar para a organizagédo da classe trabalhadora e vontade
coletiva em busca de outra sociedade.

Pensando na capacidade e articulacdo da classe trabalhadora e nas mudancas ocorridas
desde o século passado é importante pensar quem compde a classe trabalhadora hoje, e se ela

se reconhece enquanto classe.

Desse modo, para se compreender a nova forma de ser do trabalho, a classe
trabalhadora hoje, é preciso partir de uma concepcdo ampliada de trabalho.
Ela compreende a totalidade dos assalariados, homens e mulheres que vivem
da venda da sua forca de trabalho, ndo se restringindo aos trabalhadores
manuais diretos, incorporando também a totalidade do trabalho social, a
totalidade do trabalho coletivo que vende sua forca de trabalho como
mercadoria em troca de salario. (ANTUNES, R.; ALVES, 2004, p. 342).

Essa classe atualmente é formada por todos aqueles que ndo possuem 0s meios de
producdo e, portanto, vendem sua forca de trabalho das mais variadas formas. Esta classe
também vivencia todas as desigualdades sociais que configuram a esséncia deste sistema

capitalista.
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A classe envolve trabalhadores do “chdao de fabrica”, de setores
administrativos e de servicos no setor industrial, servidores publicos,
trabalhadores autdbnomos, balconistas de comércio, funcionarios de
organizagbes civis etc. [..] Podem possuir uma forca de trabalho
desqualificada ou altamente qualificada. Podem apresentar uma relacdo
direta e formal, ou apresentar uma relacao informal com o capital (a exemplo
dos trabalhadores terceirizados, o0s cameldés, as microempresas
subcontratadas etc.).

No entanto, essa heterogeneidade da classe trabalhadora ndo pode nos fazer
perder de foco o seu carater central e universal, no MPC (modo de
producéo capitalista): toda ela constitui-se em homens e mulheres “livres”,
meros proprietarios de forca de trabalho, despossuidos dos meios
fundamentais de producéo e consumo, obrigados assim a vender sua forca de
trabalho ao capital, em troca de saldrio. Nesse processo e nessa relagcdo
produzem  mais-valia, apropriada pelo  capital. (MONTANO;
DURIGUETTO, 2011, p. 94, grifo nosso).

Esse reconhecimento, de que todos nds que vendemos a forca de trabalho somos
trabalhadores € que precisamos mobilizar. Essa € uma consciéncia que esta dada no real, e que
deve ser desvelada para que possamos realizar as objetivacdes necessarias para transformar a
sociedade.

Considera-se que a mais-valia apropriada pelo capital é a caracteristica da
desigualdade, pois ao passo que a classe do capital explora os trabalhadores, gera
concentracédo de renda e expropria a riqueza da classe que vive do trabalho.

E a partir da desigualdade, dos reflexos sociais oriundos da contradicio capital e
trabalho que surgem as expressdes da questdo social, que caracterizam o objeto e a matéria
prima do trabalho profissional do Servico Social.

Convivemos também a partir do desenvolvimento deste sistema capitalista uma crise
¢ética, que segundo Dupas (2001, p. 16) esta € uma era de “[...] auséncia total de valores e
normas éticas.” Perde-se a centralidade ontoldgica do ser humano e convive-se com todas as
relagdes transformadas e mediatizadas pelo “Ter”, pela condi¢ao econdmica.

Segundo Sanchez Vazquez (1975) a ética nos propde reflexdo critica sobre as
situacbes que vivenciamos, estd baseada em trés principios: responsabilidade, alteridade e
respeito que nos permite a construgdo de um novo ethos nas relagdes sociais. A busca deste
novo ethos estd diretamente relacionada e condicionada ao direcionamento para outras
mentalidades humanas e outra sociedade, que ndo haja exploracdo e alienacdo. Neste sentido

lutamos para:

[...] a construcdo cotidiana de acBGes pautadas na critica radical ao
conservadorismo e ao moralismo, na construcdo de relagdes reconhecedoras
do outro e da alteridade, de valores contra-hegemonicos que se traduzam em
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acOes de fato éticas, é necesséria enquanto estratégia coletiva de um novo
ethos socialmente construido. (CARDOSO, P. F. G., 2013, p. 64, grifo do
autor).

A questdo ética € um importante instrumento para nos posicionarmos contra a
ideologia e valores dominantes, € a defesa da esséncia humana que nos faz ir contra as
desigualdades historicas deste pais, com as quais convivemos todos os dias.

“A América Latina apresenta os mais elevados indices de desigualdade do mundo
(RAVALLION, 2014), e o Brasil ainda estd entre os paises mais desiguais da regido.”
(ARRETCHE, 2015, p. 2).

De acordo com Arretche (2015) a desigualdade de renda no Brasil se apresenta na
proporcéo de: o piso da renda dos 5% mais ricos corresponde a 36 vezes o teto de renda dos
mais pobres. De acordo com Comparato (2016), 3,6% da populacéo brasileira retém 37,4 %
da renda nacional, contra 13,6% das classes mais pobres, que representam mais da metade,
53,5%.

Em oposicdo a isso somos um dos paises que defende os direitos humanos, que possui
legislacBes oriundas da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que primam por
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, da crianca e do adolescente, do idoso, dos
trabalhadores, da comunidade Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros (LGBT), das mulheres, etc., porém sdo politicas que ainda precisam ser

implementadas ao longo do tempo.

Sem duvida, a atual Constituicdo consagrou formalmente varios avancos,
sobretudo no campo dos direitos e garantias fundamentais. Ademais,
instituiram-se, pela primeira vez em nossa histéria politica, instrumentos
juridicos de democracia direta e participativa, como um complemento
necessario a representacao popular. (COMPARATO, 2016).

A Constituicdo Federal de 1988 traz em seu bojo essa defesa dos direitos e avigorando
isso traz elementos para reforcar a representacdo popular e a democracia, que atualmente vem
se realizando de forma fragmentada e despolitizada, em que a acdo individual substitui a luta
coletiva.

As atuais manifestagdes que vivemos no Brasil séo reflexos das ideias da classe
trabalhadora de reformar e de melhorar o pais gradativamente como afirma Tonet (2013c) e
ndo estdo no ambito da superacdo desta ordem social e econémica, de exploragdo do homem
pelo homem. Isso também caracteriza, segundo o autor, que a classe trabalhadora ndo mais

luta contra o capital e contra o Estado, mas junto com ambos para melhorias especificas.
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Se analisarmos o periodo de mudancas significativas no Brasil, que segundo Ribeiro,
Ceneviva e Brito (2015), data de 1940 em diante, ainda ndo existe uma cultura solida e amplo
acesso aos direitos elementares. Em 2010, 39,7 milhGes de pessoas com mais de 18 anos
chegaram ao ensino médio no Brasil, sendo que em 1960 apenas 6,2 milhGes tinham acesso a
ele e 21,5 milhdes chegaram a universidade em 2010, seis vezes mais que em 1960, em que
chegaram 3,4 milhdes de pessoas.

Neste mesmo periodo, de acordo com o0 autor anteriormente citado, tivemos reducgéo
da mortalidade infantil e um aumento da expectativa de vida.

No entanto, por mais que se tenha avancado ainda continuamos sem atingir uma
grande parcela da populacdo que convive com negacdo de direitos, com preconceitos, com
diferencas entre brancos e pretos, mulheres e homens, ricos e pobres, burguesia e proletariado,
entre outros.

Além disso, vivemos em um pais que de acordo com Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015)
a origem social dos jovens tem modelado significativamente suas chances de progressao
educacional, por mais que tenhamos um avanco a partir de 1990, que se intensifica de 2000 a
2010 com um acesso quase universalizado aos 8 anos de ensino basico.

A origem social determina o acesso a Educacdo (um dos direitos prementes do ser
humano), no atual momento do capital, esses mesmos jovens vém vivenciando a exclusdo do
mercado de trabalho, situacdo que vem ocorrendo também com as pessoas com idade superior
aos 40 anos, que sao frutos do sistema fordista, de linha de montagem, que sdo considerados
improdutivos e também excluidos do mercado de trabalho. Ambos passam a compor o
chamado exército de reserva* e ficam & mercé do capital, submetidos aos trabalhos informais

e aos subempregos.

Outra tendéncia presente no mundo do trabalho é a crescente exclusdo dos
jovens, que atingiram a idade de ingresso no mercado de trabalho e que, sem
perspectiva de emprego, acabam muitas vezes engrossando as fileiras dos
trabalhos precarios, dos desempregados, sem perspectivas de trabalho, dada
a vigéncia da sociedade do desemprego estrutural. Paralelamente a exclusdo
dos jovens vem ocorrendo também a exclusdo dos trabalhadores
considerados “idosos” pelo capital, com idade proxima de 40 anos e que,
uma vez excluidos do trabalho, dificilmente conseguem reingresso no
mercado de trabalho. Somam-se, desse modo, aos contingentes do chamado
trabalho informal, aos desempregados, aos “trabalhos voluntarios” etc. O
mundo do trabalho atual tem recusado os trabalhadores herdeiros da “cultura

“De acordo com Marx (1996b, p. 261), “[...] a acumulagéo capitalista produz constantemente [...] ou subsidiaria,
ao menos no concernente as necessidades de aproveitamento por parte do capital.” Essa populagdo excedente
alavanca a acumulagdo capitalista e constitui 0 chamado exército industrial de reserva que pertence ao capital
de maneira tdo absoluta, como se ele o tivesse criado a sua propria custa.
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fordista”, fortemente especializados, que sdo substituidos pelo trabalhador
“polivalente e multifuncional” da era toyotista. (ANTUNES, R.; ALVES,
2004, p. 339).

O momento atual exige nosso olhar critico, desvelado sobre o real, compreendendo
para aléem da imediaticidade as situacdes a que estdo submetidas a classe trabalhadora e o
principal desafio & mobilizar para que esta classe volte a se reconhecer como tal e se articular
como sujeito coletivo de transformacéo, para que o projeto de Emancipagdo humana possa ser
levado em frente e efetivado por meio da superacdo desta ordem e das mudancas da

mentalidade do ser social.

Mas, a tarefa mais importante, é, sem ddvida, contribuir para que a classe
trabalhadora volte a assumir o seu lugar como sujeito fundamental das
transformacdes sociais. Ela, porém, s6 podera voltar a ocupar este lugar na
medida em que se organizar ideolégica e politicamente contra o capital e,
também, contra o Estado. Considerando o pano de fundo acima descrito e as
suas consequéncias, essa ndo serd uma tarefa nada facil. No entanto,
absolutamente necessaria e decisiva. (TONET, 2013e).

Essa dificil tarefa nos faz refletir que tipo de pais queremos, como estamos
construindo as bases para a consciéncia critica, que Educacdo estamos efetivando, que acesso
a direitos nds assistentes sociais estamos materializando, como estamos contribuindo com a
direcdo social de nosso projeto profissional e societario, estamos rompendo com a identidade
atribuida que nos € imposta nos I6cus ocupacionais, temos a clareza de que nossa luta tem
como horizonte transformar a ordem vigente ou as acOes estdo voltadas para apenas melhorar
a condicdo de cada um dentro do sistema capitalista. E preciso dessa lucidez para ter
discernimento das estratégias de nossas acdes profissionais e de garantir avancos na ofensiva

contra o capital, se esse for de fato o projeto que pactuamos.

Assim, considerando que o cenério atual pode ser facilitador da reatualizacdo
de projetos conservadores na profissdo, mas entendendo também que nossa
trajetéria de lutas, inserida no universo de resisténcias da sociedade
brasileira permite esse enfrentamento, quero afirmar que do ponto de vista
ético-politico a busca de ruptura com o conservadorismo no Servi¢o Social
— principio e objetivo que norteou (norteia) o projeto ético-politico nesses
trinta anos — € neste momento renovado como um grande desafio: o
enfrentamento de suas novas formas ético-politicas e manifestaces
tedrico-préticas. (BARROCO, 2011, p. 21-212).

E a partir deste enfrentamento ao conservadorismo que, enquanto profissionais
investigativos, propositivos e interventivos, precisamos buscar as alternativas em nossos pares

e com eles construir as circunstancias que podem nos emancipar, com iSs0O precisamos
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assumir nosso posicionamento de sujeito sécio-historico-criador, capaz de transformar a

cultura desta sociabilidade.

Aceito o carater insuprimivel do cotidiano, mas a histéria que se abre é um
fluxo feito por nds, ainda que alienada, de forma que da mesma maneira que
produzimos a historia que nos aprisiona na reificacdo, podemos igualmente,
produzir as circunstancias que podem nos emancipar. Talvez.

De uma coisa temos certeza, estes tempos vao passar e outros virdo. Nossa
decisdo é nos inscrever nas fileiras daqueles que o0s construirdo na
perspectiva da emancipa¢do humana. Uma das vantagens de se pensar com
base no tempo historico é essa. Tal perspectiva ndo tem o poder de eliminar
as mazelas do cotidiano, mas nos permite olhar para elas e vislumbrar a
exata estatura das coisas. E elas, meus caros, hoje em dia, sd0 pequenas...
muito pequenas. (IASI, 2016).

Precisamos optar por somar forcas aos projetos que defendem a Emancipa¢do humana,
pois ela sera a responsavel pelo encontro do homem com sua condi¢cdo humano genérica. Por
isso, ao olhar a realidade e vislumbrar seus desafios é necessario aceita-los e encontrar as

possibilidades no real de supera-los para alcancar a autonomia e a liberdade.

2.2 Emancipacao politica e Emancipacdo humana

Pretende-se nesta pesquisa entender como o Servi¢o Social, que tem como premissa
hegeménica a transformacdo da sociedade e como direcionamento a Emancipacdo humana,
consegue em sua pratica profissional marcada pelas contradi¢cdes do capital que elucidamos
anteriormente e enquanto profissdo inserida na divisdo sécio técnica do trabalho, que foi
criada para responder aos anseios do capital e que a partir de um movimento de renovagéo do
Servigo Social assume compromisso com a classe trabalhadora, e continua atuando nestas
tensdes sociais, intervir criticamente estando a favor da garantia de direitos e da ética que
garante a dignidade humana.

Neste momento estuda-se a Emancipacdo humana e sua diferenca da Emancipacao
politica. Sdo muitas as Emancipacdes buscadas pela sociedade e até mesmo algumas sdo
defendidas pelo capital, como a Emancipacéo financeira, a Emancipacéo social e a Emancipagéo
politica. No entanto, a que defendemos enquanto categoria profissional é a Emancipacdo humana,
que € possivel de acontecer para além desta sociabilidade e contempla todas as demais
Emancipac6es. Dentro dos limites do capital e enquanto profissdo o Servi¢o Social ndo nega a

importancia e a necessidade da Emancipacéo politica, pois ela se refere a conquista e acesso aos
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direitos sociais, humanos e politicos do ser social, e como a profissado atua diretamente com tal
garantia, precisa-se deixar clara essa distin¢éo, bem como 0 nosso posicionamento.

Partiu-se do pressuposto que Marx traz para entender a sociedade e o desenvolvimento
da mesma, ou seja, como ja apresentado no item anterior, entendemos que o ser social é fruto
de um processo de saltos da humanidade, em que o homem tornou-se ser social a partir do

desenvolvimento do trabalho.

Desta forma, finalidade, separacdo sujeito-objeto, consciéncia,
conhecimento, alternativa, valor e liberdade, sdo categorias inerentes ao
trabalho e ao ser social. O trabalho é, pois, 0 momento predominante no
salto ontolégico entre 0 mundo natural e o estabelecimento da vida
especificamente humana. Ele se apresenta como meio da autocriacdo do
ser humano como ser humano. (SIQUEIRA; ESCURRA; DUAYER,
2013, p. 20).

Portanto, a histéria é resultado da atividade humana, exclusiva e integralmente
humana, exatamente por isso a transformacéo da sociedade e de suas relacdes é possivel, ou
seja, 0 homem tem a capacidade de se autotransformar e transformar o real em que vive a
partir das condigdes dadas nele mesmo.

Considera-se que o ser humano € quem se faz e se refaz o tempo todo, por isso, € 0
responsavel pela fundacéo e desenvolvimento da sociedade. Diante disso é considerado como
0 ser capaz pela transformacéo social.

Transformacdo essa que nos parece ser longinqua, mas que precisa ser gestada por
uma vontade coletiva para acontecer, e para isso € preciso ter claro o direcionamento de qual
sociedade se quer concretizar.

Se de fato queremos uma sociedade em que o ser social desenvolva suas
potencialidades e ndo haja exploracdo do homem pelo homem, entéo intrinsicamente estamos
falando da necessidade de levar adiante o projeto de Emancipa¢do humana, que tem a ele
inerente a liberdade e a autonomia.

Diante desse contexto, se faz necessario compreendermos o papel da questdo de
classe, porque é a partir do entendimento de que tal questdo é fundante no modo de producao
capitalista que podemos abarcar o papel das classes sociais e seu potencial de transformacao
da realidade vivenciada.

A classe social representa o sujeito da transformacdo social e da Emancipacgéo
humana, que segundo Montafio e Duriguetto (2011) é imbuido das determinacOes existentes
no real: o entendimento das contradi¢des e correlacdo de forgas, dos interesses dos diferentes

grupos sociais, das potencialidades emergentes, da consciéncia social e das organizagoes.
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O homem deve ser concebido como um bloco historico de elementos
puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa e objetivos ou
materiais, com os quais o individuo estad em relacdo ativa. Transformar o
mundo exterior, as relacOes gerais, significa fortalecer a si mesmo,
desenvolver a si mesmo. (GRAMSCI, 1999, p. 406).

Por meio deste fortalecimento e desenvolvimento que:

[...] é possivel construir pedagogicamente relacbes sociais que
contemplem valores sociais diferentes dos dominantes, ndo no sentido
de incluséo total dos anseios, mas numa direcéo teleoldgica formulada
pela classe subalterna. (LUIZ, 2005, p. 104).
Este direcionamento determina qual Emancipacdo sera efetivada. A Emancipacao é
um termo utilizado em demasia por todas as pessoas e 0 entendimento esta relacionado com a
aquisicdo de direitos sociais e politicos e/ou reducéo de desigualdades nos mesmos ambitos.
Esta nocdo de direitos esta relacionada a dimensdo do capital, é dessa forma que a
Emancipacdo € entendida e buscada na sociedade, por isso sua representacao se aproxima da
chamada Emancipacgdo politica ou sociopolitica, segundo Barroco (2012), que compreende
um conjunto de direitos politicos e sociais, compativel com a ordem burguesa e que é possivel

neste atual sistema.

A emancipacdo politica remete, portanto, ao conjunto de direitos politicos
e sociais que garantem uma “liberdade” e uma “igualdade” formais do
cidaddo — a liberdade e a igualdade perante a lei, portanto, meramente
juridicas. Dessa forma, ela sem divida representa conquistas importantes
no progresso de direitos e igualdades (formais) humanos, mas realiza-se no
interior da ordem social comandada pelo capital, portanto, na manutencgéo
de um sistema estruturalmente desigual. (MONTANO; DURIGUETTO,
2011, p.130).

Outro aspecto a ser considerado € que a liberdade é entendida como sindnimo de
Emancipacgdo — de fato, a liberdade € inerente a Emancipag¢do humana -, no entanto, na atual
conjuntura ela tem sido concebida dentro dos limites do capital, seja na questao juridica ou
como valor do individualismo e da propriedade privada. Para romper com este falso
entendimento de liberdade é necesséario desmistificar as contradicBes que vivenciamos
inerentes ao sistema, entendendo as responsabilidades e o real significado da liberdade que s6

pode acontecer no coletivo.

A ideia mais comum acerca da liberdade € a de que ela é absoluta no espaco
da vida privada do individuo. Por meio da ideologia de que a “liberdade de
cada um acaba quando comeca a do outro” apreende-Se que O respeito ao
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individualismo burgués é um valor positivo. Na verdade, essa no¢do de
liberdade esta fundada nas necessidades postas pela reproducdo social de
uma sociedade fundada na propriedade privada; logo, numa forma de ser,
num ethos, que corresponde ao individuo burgués que constr6i a sua
existéncia em funcdo da posse privada de mercadorias e da competicao.

Para romper com essa nocdo de liberdade é preciso desmistificar essa
compreensdo individualista e a falsa ideia de que a liberdade é plena,
entendendo que a realidade é contraditoria e que as nossas escolhas sempre
se dardo em relacdo aos demais, ou seja, poderdo trazer conflitos,
contradicBes e sempre implicam responsabilidades. S6 podemos ser livres
com os demais e se a maior parte da humanidade n&o é livre, como podemos
desejar que a liberdade seja s6 “nossa”? (BARROCO, 2012, p. 62).

De acordo com Marx ([1843], p.10):

Os limites da emancipacdo politica surgem imediatamente no facto de o
Estado se poder libertar de um constrangimento, sem que o homem se
encontre realmente liberto; de o Estado conseguir ser um Estado livre, sem
gue o homem seja um homem livre.

Ainda afirma que: “A emancipa¢do politica representa, sem davida, um grande
progresso. N&o constitui, porém, a forma final de emancipacdo humana [...].” (MARX,
[1843], p. 10) e configura “[...] a redugdo do homem, por um lado, a membro da sociedade
civil, individuo independente e egoista e, por outro, a cidaddo, a pessoa moral.”
(MARX,[1843], p. 30).

De acordo com Simionatto (2011) um importante instrumento da Emancipacdo
politica € a cultura, pois a partir dela criam-se as possibilidades de tomada de consciéncia em
relacdo aos problemas vivenciados pelos sujeitos sociais. Ela € fator decisivo no processo de
luta pela hegemonia, na conquista do consenso e da direcdo politico-ideoldgica por parte das
classes subalternas, ela integra 0s grupos sociais com 0s mesmos entendimentos e objetivos,

assim como acontece com os costumes — moral e ética destes estratos sociais.

[...] @ hegemonia deve ser ndo sé a forma na qual se afirma a dire¢do, o
poder de uma classe, de um bloco social, mas deve ser também o terreno e o
instrumento para realizar a superacdo da subalternidade, para atingir uma
nova, mais alta unificacdo entre governantes e governados, entre dirigentes e
dirigidos. (SIMIONATTO, 2011, p. 55).

E a busca pela hegemonia de uma classe social que propaga valores e intencdes a
serem concretizados por uma cultura. Para Gramsci (1999, p. 398, grifo nosso) “A cultura, em

seus varios niveis, unifica uma maior ou menor quantidade de individuos em estratos
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NnUMerosos, mais ou menos em contato expressivo, que se entendem entre si em diversos
graus, etc.”

Pela afirmacdo de Gramsci € possivel entender a importancia da organizacdo do ser
social em coletivo, a partir de entendimentos confluentes em relacdo a sociedade que
vivenciamos e a construgéo de projetos que juntos podemos efetivar.

E por meio de tal unificacdo, ou seja, da superagio da sociedade de classes, e da
conquista da hegemonia e do consenso que sera possivel vivenciar a Emancipacao humana em
outra forma de sociabilidade.

Para Tonet (2005, [p. 1]) “[...] a efetiva emancipa¢do humana é, por seus fundamentos
e sua funcéo social, algo radicalmente distinto e superior a cidadania, que é parte integrante da
emancipagdo politica.” Para ele a cidadania torna o sujeito formalmente livre, proprietario e
igual, com garantia de direitos, no entanto, a desigualdade continua na raiz dessa sociedade, ja
que é parte intrinseca do sistema capitalista.

J& a Emancipacdo humana exige eliminacdo da desigualdade, da dominacdo e da
exploracdo para acontecer, e por isso, implica na superacdo da ordem burguesa, ja que tais
caracteristicas sdo inerentes a ela. A Emancipacéo politica é pressuposto para a Emancipacéo

humana, mas ndo a define ou a garante.

A emancipagdo humana sO serd plena quando o homem real e individual
tiver em si o cidaddo abstracto; quando como homem individual, na sua vida
empirica, no trabalho e nas suas rela¢@es individuais, se tiver tornado um ser
genérico; e quando tiver reconhecido e organizado as suas proprias forgas
(forces propres) como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si
esta forga social como forga politica. (MARX, [1843], p. 30).

Para Montafio e Duriguetto (2011) s6 sera possivel avancar na busca da Emancipacao
humana, que se dard em longo prazo, se todas as lutas estiverem caminhando juntas, ou seja, a
luta contra o capital, junto com a luta contra o racismo e xenofobia, a desigualdade de género,
étnica, os vastos preconceitos e desigualdades e se, no minimo, a Emancipacéo politica estiver
garantida.

Na Emancipacdo humana o ser social podera realizar o trabalho a partir de seu desejo,

necessidade e vontade.

[...] importante ressaltar: a emancipacio humana ndo é algo inevitavel. E
somente uma possibilidade. Se se realizara efetivamente ou ndo, depende da
luta dos préprios homens. Porém, ao contrario da possivel cidadania
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mundial, ela é uma possibilidade real, cujas bases se encontram na
materialidade do préprio ser social. (TONET, 2005, [ p.4]).

De acordo com Luiz (2005) para a modernidade a razdo é a responsavel pela

Emancipacdo do homem, e enquanto processo critico e emancipatorio tem representado duas

situacOes, a primeira ela se torna um mecanismo de controle e de conformismo social, e

segundo, traz o progresso cientifico e o consumismo, como responsaveis pela felicidade e

Emancipacdo humana.

Na Modernidade, o exercicio da razdo, como saber humano colocado como
orientagdo para 0 bem viver, esta em xeque, ou seja, 0 sentido original da
palavra e da categoria da razdo — pensamento ordenado, racional e
organizado — que somente 0 homem € capaz de possui-la e desenvolve-la —
estd em crise devido as artimanhas politico-ideolégica e econdmicas que
regulam a vida em sociedade, instituindo um caréater de dominacédo de classe
que concorre para uma “funcionalidade utilitdria” da vida em sociedade.
(LUIZ, 2005, p. 58-59).

A razdo passa a ser dominada pela classe dominante que determina 0S rumos

ideologicos para manutencdo do sistema capitalista e busca reduzir o ser social a reprodutor

dos valores do capital.

No entanto, o controle social do capital é atravessado pela contradigédo e
enfrenta no cotidiano das relagbes sociais novas préaticas de controle social
que passam a coexistir num mesmo periodo histérico. Mesmo que um se
faca hegemdnico, o controle social do capital ndo consegue destruir por
completo as lutas por emancipacdo da sociedade. (KOLODY:; LUIZ, 2014,
p. 148).

As lutas estdo presentes no cotidiano, precisa-se de resisténcia e de coragem para

resistir nestas fileiras.

Para ser possivel a passagem de Emancipacao politica para a humana € necessario:

Passar da passividade a acdo consciente (do consenso passivo ao consenso
ativo) significa também buscar uma nova articulagdo de teoria e prética,
combater a subalternidade mediante a superagdo das concepgdes
mecanicistas e particularistas que encobrem o ser social. (SIMIONATTO,
2011, p. 52).

E nesse sentido que entendemos a importancia do intelectual na organizacio da classe

social a qual pertence e/ou a qual se vincula, para contribuir na elaboracéo de nova concepgao

de mundo, no esclarecimento das contradi¢cdes sociais e das formas possiveis para a sua

superacao.
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Entende-se que o0s/as assistentes sociais podem ser intelectuais da classe trabalhadora,
se estiverem comprometidos em materializar os principios éticos da profissdo. Pois é a partir
das atividades intelectuais que se faz possivel desvelar o real, e por meio das condicdes dadas
é que se criam as lutas para suprimir a sociedade da exploracdo do homem pelo homem

buscando a hegemonia para alcangar a Emancipacdo humana.

Os intelectuais ndo podem ser definidos pelo trabalho que fazem, mas pelo
papel que desempenham na sociedade; essa funcdo, de forma mais ou menos
consciente, ¢ sempre uma fungdo de “liderar” técnica e politicamente um
grupo, quer o grupo dominante, quer outro grupo que aspire a uma posi¢do
de dominagdo. (MONASTA, 2010, p. 20).

Os intelectuais se formam a partir dos processos historicos concretos e sua relacao
com o mundo se mediatiza pelos grupos sociais em que se inserem, e a partir de todo o tecido
social eles tem a capacidade de exercer um dominio e conquistar ideologicamente 0s demais

sujeitos sociais, que passam a compartilhar das mesmas ideias e compreensao de mundo.

[...] seria possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos
0s homens tém na sociedade a funcdo de intelectuais (assim, o fato de que
alguém possa, em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um
rasgdo no paleté ndo significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates).
Formam-se assim, historicamente, categorias especializadas para o exercicio
da funcgéo intelectual; formam-se em conexdo com todos 0s grupos sociais,
mas, sobretudo em conexdo com 0S grupos sociais mais importantes, e
sofrem elaboragfes mais amplas e complexas em ligagdo com o grupo social
dominante. Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo que se
desenvolve no sentido do dominio € sua luta pela assimilacdo e pela
conquista “ideoldgica” dos intelectuais tradicionais, assimilagdo e conquista
que sdo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo for
capaz de elaborar simultaneamente seus préprios intelectuais organicos.
(GRAMSCI, 2001, p. 18-19).

O ser social precisa, portanto, ter o anseio de desenvolver em si mesmo a funcdo de
intelectual, para que no coletivo conquiste uma unidade cultural capaz de lutar por um mesmo

fim e ideal — outra mentalidade humana e outra forma de conviver em sociedade. Portanto:

[...] todo ato histérico ndo pode deixar de ser realizado pelo “homem
coletivo”, isto ¢, pressupde a conquista de uma unidade ‘“cultural-social”
pela qual uma multiplicidade de vontades desagregadas, com fins
heterogéneos, solda-se conjuntamente na busca de um mesmo fim, com base
numa idéntica e comum concep¢do do mundo (geral e particular
transitoriamente operante - por meio da emocdo - ou permanente, de modo
que a base intelectual esteja tdo enraizada, assimilada e vivida que possa se
transformar em paixdo). (GRAMSCI, 1999, p. 398).
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Atualmente a classe que vive do trabalho tem seguido os preceitos do intelectual que é
desempenhado pela midia vinculada ao capital, e por isso dissemina valores, desejos e
principios da cultura a favor da classe dominante, para sua manutencdo, em que tudo se torna
mercadoria, até mesmo os direitos sociais.

No entanto, de acordo com Barroco (2012) o ser humano tem a capacidade de agir de
forma consciente, de criar valores e alternativas de escolha, por isso mesmo séo seres éticos, 0
que fornece as possibilidades de transformacdo das circunstancias que impendem o
desenvolvimento de suas potencialidades e autonomia.

Para que acontegca essa transformacdo onde o ser social possa desenvolver sua
capacidade humano-genérica é imprescindivel a reforma econémica, para que junto a ela

ocorra a reforma intelectual e moral.

Pode haver reforma cultural, ou seja, elevacéo civil das camadas mais baixas
da sociedade, sem uma anterior reforma econdmica e uma modificagdo na
posicdo social e no mundo econdmico? E por isso que uma reforma
intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um programa de
reforma econdmica; mais precisamente, o programa de reforma econdémica é
exatamente 0 modo concreto através do qual se apresenta toda reforma
intelectual e moral. (GRAMSCI, 2002b, p. 19).

Para tanto, a melhor estratégia da classe trabalhadora em avancar nesta luta de

transformacéo:

[...] é a “guerra de posicdo”, que articuladamente representa a contraposicao
ideoldgica a hegemonia capitalista dominante. Essa estratégia consiste no
exercicio pedagogico de socializacdo da politica, na ocupagdo de posicdes
estratégicas, na absorcdo processual desses pela massa num movimento
historico de constituicdo de um pensamento critico e elevacdo do senso
comum. (LUIZ, 2005, p. 103).

E este senso critico que facilitara e embasara a escolha do sujeito socio-historico e
criador da sociedade na busca incessante pela Emancipacdo humana e quem colocara este
projeto como primordial na pauta dos seres sociais.

Essa diferenciacdo entre Emancipacdo politica e humana serd essencial para

compreender como os/as® assistentes sociais do Senac S&o Paulo estdo entendendo a questéo

SEm todo o texto adotou-se a linguagem de género em consonancia com a deliberacdo da alteracdo de nosso
Codigo de Etica de 1993, realizada em janeiro de 2011. De acordo com momento politico, ético e ideoldgico
da categoria profissional o CFESS passou a adotar em suas publicagdes a “forma masculina e feminina,
simultaneamente. Essa Ultima expressa, para além de uma mudanga formal, um posicionamento politico, tendo
em vista contribuir para negacdo do machismo na linguagem, principalmente por ser a categoria de assistentes
sociais formada majoritariamente por mulheres. ” (CFESS, 2011, p. 13).
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da Emancipacéo e como estdo materializando a pratica profissional, se embasada na busca por
direitos apenas, ou se embasada na busca por direitos, porém com o direcionamento a

construcdo de caminhos para a Emancipagdo humana.

2.3 Emancipac¢édo humana e Servigo Social

Pode-se considerar que a Emancipacdo humana é uma questdo ética para o0 Servico
Social, pois a profissdo tem como premissa hegemdnica o posicionamento em defesa da teoria
social critica em que a busca pela Emancipac¢ao humana ressalta a sua direcao social.

De acordo com nosso Codigo de Etica, a Emancipacdo humana enquanto horizonte da
profissdo € descrita no primeiro principio do mesmo, enquanto condicao do valor ético central
que é a liberdade. Ou seja, enquanto profissionais do Servico Social, a principal defesa deve
ser 0 “Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela

inerentes - autonomia, emancipagdo e plena expansdao dos individuos sociais.” (CFESS,
[2012], p. 21).

A emancipagdo € o valor de carater humano-genérico mais central do CE,
indicando sua finalidade ético-politico, mais genérica. Os demais principios
(valores) essenciais: liberdade, a justica social, a equidade e a democracia
sdo simultaneamente valores e formas de viabilizagdo da emancipacéao
humana. (BARROCO, 2012, p. 58).

O desafio atual estd exatamente em realizar as mediagbes para garantir a
materializacdo desse principio e dos demais que compde a dimensdo ético-politica da
profissdo que se traduz em acgdes, que também sdo pautadas nas dimensdes tedrico-
metodoldgicas e técnico-operativas. Por meio dessas dimensfes serd possivel articular o
carater propositivo e interventivo do Servigo Social que responda a realidade de forma
vinculada aos projetos da classe trabalhadora para a transformacao social.

Lutamos em nossas atividades para garantir o legado da profissdo que € a luta contra
toda e qualquer forma de opressao, sendo um enfrentamento necessario e urgente diante da
barbarie vivenciada. E assim como a sociedade passa por uma crise, também a Educacéo, da
qual ndo podemos nos isolar, mas sim ingressar nas fileiras enquanto defensores da dignidade

humana.

N&o devemos, ndo podemos isolar essa crise da educacdo de uma crise de
civilizagdo, da qual ela é um componente: degradacdo das solidariedades
tradicionais (grande familia, vizinhanga, trabalho), perda ou degradacdo do
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supereu de pertencimento a uma nacgdo, auséncia de um supereu de
pertencimento & humanidade, individualismo cuja autonomia relativa € menos
responsavel do que egocéntrica, generalizacdo dos comportamentos incivis, a
comecar pela auséncia de saudagdo e de cortesia, compartimentalizacdo dos
escritorios, dos servigos, das tarefas em uma mesma administracdo ou
empresa, auséncia generalizada de religacGes, desmoralizagdo ou angustias do
presente e do futuro. (MORIN, 2015, p. 64-65).

Somos uma profissdo da resisténcia, portanto, ousamos dizer ndo ao preconceito, a
discriminacdo, a intolerancia, a desigualdade, a opressao e a exploracdo. Isso contribui para o
necessario processo de rupturas moleculares, que faz romper com vivéncias relacionadas as
desigualdades.

As rupturas podem acontecer em relacdo a Emancipacdo politica que conforme
trabalhamos é de fato, uma conquista importante, para o ser social, mas ndo garante o

desenvolvimento do ser humano genérico e suas potencialidades.

A emancipacdo politica que entendemos como possivel nesta sociabilidade é
também uma das defesas de nosso Codigo de Etica, que defende o
aprofundamento da Cidadania, que € “[...] uma forma sociopolitica de garantir
a vigéncia dos direitos sociais e politicos.” (BARROCO, 2012, p. 61).

Para a Emancipagdo humana ser buscada é necessario que a massa trabalhadora tenha

acesso ao senso critico e fortaleca acdes coletivas no intuito de objetivar projetos societarios.

A perspectiva da emancipacéo esta relacionada a necessidade de desenvolver
0 senso critico da populacdo, aglutinando forcgas, estabelecendo estratégias
de pressdo popular, fortalecendo as ac¢Bes coletivas para viabilizar direitos.
Portanto, a direcdo social que o assistente social imprime ao seu trabalho
definira a perspectiva educativa que ird implementar nas acdes
desenvolvidas no ambito da educacdo. (MARTINS, 2007, p. 204).

Portanto, o trabalho profissional do/a assistente social contribui para a visdo critica e
politica da classe trabalhadora, sendo capaz de atuar na mobilizacdo popular e na
conscientizacdo das massas, por isso, pode ser reconhecido/a enquanto intelectual que incide

diretamente na cultura.

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente
descobertas “originais”; significa também, e sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, “socializa-las” por assim dizer; e, portanto,
transforméa-las em base de acBes vitais, em elemento de coordenagdo e de
ordem intelectual e moral. O fato de que uma multiddo de homens seja
conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente
¢ um fato “filos6fico” bem mais importante e “original” do que a descoberta,
por parte de um “génio” filos6fico, de uma nova verdade que permaneca
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como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais. (GRAMSCI, 2001, p. 95-
96).

Ola assistente social precisa realizar uma escolha e definir sua posicdo a partir da
possibilidade do pluralismo, manter o conservadorismo ou buscar a Emancipagéo humana.

O que nos fica claro pela pesquisa de campo é que os/as profissionais estdo buscando
0 que é concreto para este momento atual que € a efetivacdo da Emancipacéo politica. Ela por
mais importante e necessaria que seja, se torna 0 maximo a ser alcancado e ndo um estagio
para se galgar a Emancipacdo humana a partir de outra sociedade.

Pode-se inferir que a questao esta na formacao profissional que pouco contribui para o
desenvolvimento reflexivo desta questdo que é central para a formacéo e atuacao profissional.

Diante deste cenario confirma-se a necessidade de trabalharmos a partir de rupturas
moleculares, que elevam a condi¢do de subalternidade a condi¢do de protagonismo social.
Ruptura rompe entre o que é para alcancar o que deveria ser.

De acordo com Luiz (2005) ruptura é uma categoria central da teoria social critica que
tem como objetivo a transformacao da sociedade capitalista em uma sociedade que seja livre
de toda forma de opresséo e exploracdo de toda classe social.

As rupturas moleculares acontecem a partir da movimentacéo da contradicdo do real
com a proposicdo de construir novas alternativas e isso traduz os desafios do/a assistente

social nos diversos espacos ocupacionais.

Para evitar essa escuriddo e romper com “aquilo que ¢” a luta pela
emancipagéo social torna-se uma utopia. Sabemos que a sociedade moderna
ideal ndo existe no plano real e que a conquista e 0 sucesso de rupturas
moleculares, produzidas nas mais diversas areas e dimensbes, que
demonstrem a insatisfagdo com a situacdo vigente e que produzam
resultados emancipatorios, devem ser sistematizados, conhecidas e
divulgadas. Essas poderdo contribuir com elementos para repensar o
compromisso ético-politico com outro tipo de sociedade que tenha os valores
critico-modernos da democracia e da cidadania como fundamento da
emancipacdo social, fazendo frente a exclusdo social e concentragdo de
renda, marcas efetivas dos valores da posicdo hegemonica atual. (LUIZ,
2005, p. 129).

As rupturas se tornam possiveis quando o ser social e o coletivo de trabalhadores estdo
preparados intelectual e culturalmente para isso. Faz-se necessario a preparagdo para a

transformacéo, que pode acontecer por meio de uma revolugdo processual ou passiva, pois

Para chegar a constituir uma revolugdo processual serdo necessarios
procedimentos e etapas intermedidrias, consideradas como “rupturas
moleculares”, como, por exemplo: a eleva¢do cultural das massas, a
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propagacao de perspectivas pedagdgicas criticas, a ocupacdo de posi¢des na
sociedade civil, o trabalho industrial estabelecido como principio educativo,
participacdo ativa e consciente dos grupos/organizagoes sociais [...]. (LUIZ,
2005, p. 131).

Essas rupturas serdo possiveis por meio de nossas lutas cotidianas, de enfrentamento a
expressdes da questdo social tendo como referencial nosso projeto ético politico, que nos traz
o direcionamento social e nosso Codigo de Etica que reitera nosso compromisso com a
liberdade, com a autonomia, com a defesa intransigente de direitos, defesa da cidadania e da
democracia, com a eliminagdo dos preconceitos e injusticas, e com classe trabalhadora na

busca de outra sociedade.

O fortalecimento da autonomia, do desenvolvimento e emancipacdo como
perspectiva, remete ao intrincado processo de deciframento analitico da
conjuntura e estrutura social para que, articulados as estratégias de acgdo,
possibilitem a participacdo dos sujeitos e uma atuacdo profissional com
mediagcOes particulares e gerais que seja capaz de assegurar direitos.
(BARBOSA; LEHFELD, 2012, p. 66).

Oslas assistentes sociais tém capacidade teoérica, metodoldgica, técnica, operativa,
ética e politica para mobilizar essas rupturas nos diversos espacos de insercdo profissional,
gue se tornam possiveis por meio de seu olhar critico e desvelado do real, conseguindo se
aproximar da esséncia da realidade vivenciada pela classe trabalhadora.

Isso é um compromisso e uma luta diaria, pois sdo essas atitudes que proporcionardo o

preparo das massas para a transformacao social.

As conquistas da categoria profissional se inscrevem nesse universo de lutas
da classe trabalhadora [...]. Da mesma forma, a trajetéria do PEP tem sido
forjada por incontaveis praticas significativas que, mesmo em condicdes
‘adversas, conseguem qualificar, em diferentes graus, o exercicio
profissional, direcionando-o de forma critica e de acordo com os valores
ético-profissionais. (BARROCO, 2012, p. 56).

As acdes que contribuem para a busca da Emancipa¢do humana, como as ja citadas e a
importancia de participacdo nos espacos sociais e politicos, como conselhos, movimentos
sociais, foruns, etc., fortalecem o ser social para sua Emancipagdo humana, pois enquanto
profissdo ndo podemos emancipar 0s sujeitos sociais, eles se auto emancipardo pela luta
social.

Somos profissionais que pelos vinculos, estabelecemos relacbes sociais com 0s

sujeitos, usuarios dos servicos e nos aproximamos de sua realidade, o que nos d&
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possibilidade de transformar nossa identidade atribuida, bem como de gestar caminhos para a

transformacéo societaria.

Somos profissionais que chegamos o mais proximo possivel da vida
cotidiana das pessoas com as quais trabalhamos. Poucas profissdes
conseguem chegar tio perto deste limite como nés. E, portanto, uma
profissdo que nos da uma dimenséo de realidade muito grande e que nos abre
a possibilidade de construir e reconstruir identidades — a da profissdo e a
nossa — em um movimento continuo. (MARTINELLI, 2006, p. 10).

Enquanto assistentes sociais, acessamos lugares e pessoas que nenhuma outra
profissdo consegue chegar, isso nos traz dimens6es de conhecimento da realidade capazes de
romper limites estabelecidos pela cultura dominante e reconstruir junto aos sujeitos sociais o

movimento continuo da realidade.
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3 EDUCACAO: sua concepcao legal, conceitual e histdrica

“A educacdo gue se impde aos que verdadeiramente se comprometem
coma libertacdo nédo pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres ‘“‘vazios” a quem o mundo ‘“encha” de conteudos; ndo
pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como ‘“‘corpos conscientes” e na
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do deposito de
conteudos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes
com o mundo.” (PAULO FREIRE, 1987, p. 38.).

Neste capitulo refletiu-se a Educacdo e a Educacéo técnica profissional com enfoque
no ensino técnico do Senac Sdo Paulo. Algumas perguntas norteardo o desenvolvimento do
estudo nesta etapa: O que estamos considerando por Educagdo? Qual o processo evolutivo da
Educacao? Qual a funcdo da Educacdo ontem e hoje? A quem a Educacéo responde? Para que
serve? O que € a Educacdo técnica-profissional? Quando ela surge e por quais motivos?
Como o Senac entende e desenvolve a Educacao? Pretende-se também discutir se a Educacao
é capaz de empoderar e mobilizar os sujeitos para a busca da transformacéo social.

Para isso, organizou-se este item em trés momentos: o primeiro para estudar o que é a
Educacao; o segundo para Educacdo técnica-profissional no Brasil e no Senac Sao Paulo; e o
terceiro para dialogar a relacdo da Educacdo e Servico Social, refletindo a presenca do/a
assistente social na Educacao, como isso vem acontecendo e quais lutas estdo fomentadas pela
categoria profissional.

Entende-se que a Educacdo é uma esfera da vida humana presente em todas as
dimens@es sociais, acontece na familia, na religido, na comunidade, na escola, na rua, entre
outros. Contudo, nosso enfoque aqui é refletir a Educacdo que acontece nas escolas de ensino
técnico profissional, especificamente no Senac S&o Paulo.

A partir do estudo do contexto socio histérico do Brasil, compreenderemos aqui a
origem do sistema educacional e refletiremos especificamente sobre o ensino técnico

profissional no Senac Sé&o Paulo.

3.1 O que é a Educacéo?

Etimologicamente a palavra Educacéo:

[...] tem origem em termos latinos, tais como os verbos “educare” e
“educere”. Este ultimo vem de “exducere”, que significa, literalmente,



47

conduzir (a forga) para fora; o primeiro vem de “educare” que significa
amamentar, criar, alimentar [...] E possivel, entdo, chegar a duas expressdes
praticas da acdo de “educar”: de um lado, a ideia de conduzir, impondo uma
diregdo, o que a aproxima de “ensino” — introjetar a sina, o destino de
alguém; de outro lado, a ideia de oferta, dadiva que alimenta, possibilitando
o crescimento [...].Creio que é possivel afirmar que a educacdo é aquilo que
alguém conquistou ao fim de um processo em que interagem a préatica e a
teoria, a teoria e a pratica, a ciéncia e a técnica (tekne), o saber e o fazer. E
um processo de vida, de construcdo, de experimentacdo. A rigor, é a
passagem do ser para 0 dever-ser. A educacgdo tem, portanto, uma conotagao
I6gica alimentada por uma acdo teleolégica, num processo pleno de
intersubjetividade. (SAMPAIO; SANTOS; MESQUIDA, 2002, p. 165-166).

Essas contradicdes nos entendimentos da palavra Educacéo sdo visiveis na realidade
social. Por meio dessas caracteristicas as duas vertentes que sdo formas de educar — Educacgéo
enquanto direcionamento definido por algo ou alguém e que imp&e a um grupo social uma
determinada forma de ser e enquanto meio para o crescimento e desenvolvimento do ser
social - estdo em tensdo no cotidiano e refletem, portanto, o contexto social, que
caracterizamos no primeiro capitulo.

Entende-se que Educar é como afirma Freire (1996, p. 16) “substantivamente formar”,
por isso a Educacdo cumpre uma determinada funcdo social que é a de transmitir o
conhecimento e os valores acumulados e construidos por determinada cultura e comunidade
aos seus novos membros, em todos 0s &mbitos da vida do ser social.

Por isso a Educacdo acontece na familia, em espacos religiosos, na comunidade, na
escola, e em todos os lugares de inser¢do social do ser humano que “[...] € simultaneamente
bioldgico, psiquico, cultural, social, historico.” (MORIN, 2015, p. 140).

Segundo Antunes, C.5 (2013, p. 196) a Educagdo pressupde o aprendizado, em que
aprender ¢ “essencialmente se transformar”, e por isso € necessario considerar que “[...] a
familia educa, que os amigos educam, que a rua educa, que a televisdo, o radio, a midia
educam, e que a escola também educa.” E cada um desses contribui para a formacgéo e
transformacéo do ser social.

A Educacgao fornece os referenciais para que “[...] que cada individuo, onde quer que
esteja, tenha conhecimento e consciéncia de sua identidade singular e, a0 mesmo tempo, de

sua identidade comum com todos os outros seres humanos” (MORIN, 2015, p. 140).

®As citacGes de Antunes, C. (2013) constam em: “Celso Antunes e a formagéo do professor: é preciso muito
mais do que contetdo”. Entrevista presente na obra de Mosé (2013).
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A Educacéo torna o ser humano apropriado de seu patrimonio cultural, o coloca em
contato com tudo aquilo que foi construido historicamente pelos seus e o torna também ator
desse contexto sociopolitico e econémico.

Concordamos com Tonet [2013a] que afirma que ela é essencial para a reproducdo ou
transformac&o social, visto que os seres sociais sdo educados a partir do acesso a um nivel
determinado de conhecimento que é adquirido e construido, e também a partir dos valores,

costumes e condicdes materiais e intelectuais de determinada comunidade a qual esta inserido.

A educacdo €, certamente, uma das dimensdes de grande importancia para a
reproducdo social. Ela existe desde os primeiros momentos da vida social,
pois, ao contrario dos animais, os homens ndo nascem sabendo o que devem
fazer para se reproduzir socialmente. A educacdo é condigdo imprescindivel
para que os seres humanos singulares se tornem, de fato, membros do género
humano. Por isso eles precisam se apropriar do patriménio — material e
intelectual/cultural acumulado, em cada momento, pela humanidade
contribuindo, a0 mesmo tempo, para a construcdo deste mesmo patrimonio.
(TONET, 2013d, p.3).

A partir do contato do ser social com sua histdria é possivel o entendimento de que ela
é essencialmente construida pela acdo humana e que, portanto, ele tem a possibilidade de, a
partir de tudo o que foi construido e das condi¢des dadas no real, gestar os rumos futuros da
sociedade, com intencionalidade e direcionamento politico a partir de sua adesdo e sua
vinculacdo a um projeto societéario.

De acordo com 0 mesmo autor, a Educacgao “[...] seria uma atividade voltada, sob as
mais variadas formas, para a preparacdo dos individuos para a vida social, entendendo por
vida social a vida nos marcos, ainda que sempre em processo, desta forma de sociabilidade”
(TONET, 2016, p. 18).

Entretanto, a Educacdo que deveria ser essa atividade desenvolvida por vérias
instituicdes: familia, igreja, comunidade, ficou restrita como responsabilidade da institui¢do
Escola. Essa restricdo foi reflexo e resultado das profundas modificacGes da sociedade, que
abordamos no primeiro item desta dissertacdo, como a apropriacdo privada dos meios de
producdo, o desenvolvimento do capitalismo que instaura uma sociedade baseada na
contradicdo Capital e Trabalho, que por diversos mecanismos controla ideologicamente a
populacdo, e descobre que a Educacdo enquanto uma politica desenvolvida pelo sistema
dominante se torna um importante instrumento para propaga¢do dos valores e da ideologia,

responsaveis por manter inalterada a ordem social. Por isso:
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Uma das fungdes principais da educagdo formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou consenso quanto for capaz, a partir de dentro
e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. (MESZARQS, 2005, p.45).

Nas comunidades primitivas a Educacdo era responsabilidade de toda comunidade,
porém com o surgimento da propriedade privada e um sistema econémico que precisava se
perpetuar, a Educacdo passou a ser entendida como algo especifico e restrito a um espaco de
ensino, que foi o ambiente escolar.

Para Gramsci (2011, p. 399):

[...] a relacdo pedagogica ndo pode ser limitada as relagGes especificamente
“escolares”, através das quais as novas geracdes entram em contato com as
antigas e absorvem suas experiéncias e seus valores historicamente
necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo uma personalidade propria,
historica e culturalmente superior. Esta relacdo existe em toda a sociedade
no seu conjunto e em todo individuo com relacdo aos outros individuos,
entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e
governados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguardas e corpos de exército. Toda relagdio de “hegemonia” ¢
necessariamente uma relacdo pedagdgica, que se verifica ndo apenas no
interior de uma nag&o, entre as diversas forgas que a compdem, mas em todo
0 campo internacional e mundial, entre conjuntos de civiliza¢Ges nacionais e
continentais.

As atividades educativas acontecem em todas as relagdes sociais, por isso é sempre
uma relacdo dialética, em que estamos ensinando e aprendendo constantemente, ou melhor,
estamos nos apropriando de tudo que foi construido historicamente e também possibilitando
gue outras pessoas se apropriem e juntos facamos o processo sécio-historico da realidade.

Esse processo ndo € e ndo deve ser limitado a escola, porém:

[...] é espaco privilegiado de producdo e socializagdo do saber e deve se
organizar por meio de acBes educativas que busquem a formagéao de sujeitos
éticos, participativos, criticos e criativos. Isso significa que compete a escola
0 papel de contribuir para a disseminacdo do saber historicamente
acumulado e também a producdo de novos saberes. Nesse sentido, a
participacdo dos diversos atores é um aspecto relevante para a efetivacdo da
democratizacédo da escola e da gestdo. (PIANA, 2011, p. 192).

De acordo com Antunes, C. (2013, p. 196), “[...] educagdo é uma palavra que ndo deve
ser confundida com a palavra escola. [...] a escola é apenas um segmento do processo

educativo, ela é apenas uma parcela daquele todo da educacdo.”
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Complementando essa argumentacdo, Gadotti’ (2013, p. 125) afirma que “Educar tem
a ver com a vida da pessoa, e ndo s6 com o cérebro.” Os conhecimentos sistematizados sdo
necessarios e a Educacgéo passa por eles, mas ndo se reduz a este aspecto.

Na Greécia antiga Educacdo era chamada de Paidéia, que significa de acordo com
Gadotti (2013), formacao integral do ser humano.

Na escola vivenciamos um lugar marcado pela contradicdo, em que existe como
instrumento de dominacdo da cultura dominante — motivo pela qual foi criada - e também
como espaco de gestdo de outra sociedade. Isso também reflete a divisdo social em classes
fundamentais e o conflito constante de seus projetos societarios (burguesia X proletariado) em
busca da hegemonia®.

Dessa forma, a fungdo social da Educacao “[...] ¢ marcada pelas contradi¢des, pelos
projetos e pelas lutas societarias e ndo se esgota nas instituicbes educacionais, embora tenha
nelas um espaco privilegiado de objetivagdo.” (CFESS, [2012], p. 16).

Inicialmente a escola foi organizada para responder a interesses das classes
dominantes, isso significa que ela se transformou ndo em apropriacdo cultural do género
humano, mas sim em um instrumento de dominacdo do homem pelo homem, tanto nas
relagdes sociais quanto na ideologia.

Segundo Manfredi (2002, p. 51) historicamente a escola foi criada para preparar
grupos seletos de pessoas para o exercicio do comando, do poder e da direcéo social.

De acordo com este autor;

A educacdo escolar separada da educacdo imersa nas praticas sociais
também ndo apareceu por acaso nem repentinamente. [...] 0s sistemas de
ensino sdo criagOes recentes, produtos do desenvolvimento do industrialismo
como modo de producdo, de trabalho e de vida em sociedade.

A expansdo do capitalismo industrial, [...] criou a necessidade da
universalizacdo da escola como agéncia social de preparacdo para a insercao
no mundo do trabalho. (MANFREDI, 2002, p. 54).

A escola enquanto instituicdo foi e € uma resposta a necessidade do sistema capitalista

de se perpetuar enquanto aparato econémico e ideoldgico, para formar méo-de-obra como

"As citagdes de Gadotti constam em: “Moacir Gadotti e a escola cidadd.” Entrevista presente na obra de Mosé
(2013).

8Para Gramsci (1999, p. 399, p. 104) “[...] toda relagio de ‘hegemonia’ é necessariamente uma relagdo
pedagdgica, que se verifica ndo apenas no interior de uma nacgéo, entre as diversas forgas que a compdem, mas
em todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos de civilizagBes nacionais e continentais.” A
hegemonia “[...] implica e supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma
concepgdo do real que superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites ainda
restritos.” Ela esta depende da consciéncia ético politica da massa popular e esta relacionada com a capacidade
de convencimento ideoldgico e politica da populagédo em favor a determinada ideologia.
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massa de manobra e exército de reserva para a economia, mantendo esta Gltima ativa e em

ascensao.

A Politica de Educacéo resulta de formas historicamente determinadas de
enfrentamento das contradi¢bes que particularizam a sociedade capitalista
pelas classes sociais e pelo Estado, conformam acdes institucionalizadas em
resposta ao acirramento da questdo social. Ela constitui uma estratégia de
intervencdo do Estado, a partir da qual o capital procura assegurar as
condicdes necessarias a sua reproducdo, mas também resulta da luta politica
da classe trabalhadora em dar direcdo aos seus processos de formacéo,
convertendo-se em um campo de embates de projetos educacionais distintos,
em processos contraditorios de negacdo e reconhecimento de direitos sociais.
(CFESS, [2012b], p. 19).

No momento ideoldgico da populacdo brasileira, - que reflete o contexto sécio politico
atual, caracterizado pelo conservadorismo do capital e seus valores, que mascara a exploracdo a
classe trabalhadora, e que apoia uma mudanca de governo politico na falsa esperanca de alterar o
sistema econdmico de crise que vivenciamos, para que as elites retornem ao dominio — entende-se
que a escola deve ser aquilo que segundo Nosella (1992, p. 35) ela ndo pode se tornar, “[...] uma
lareira cinzenta e fria, uma estrutura estranha ao trabalhador, burocratica, autoritaria, abstrata,
indtil ou até prejudicial.” No entanto, ¢ assim que a escola estd se concretizando
hegemonicamente, ela é na verdade, um aparato ideol6gico a favor do grande capital.

Propaga-se que a politica educacional tem por obrigacdo preparar 0s jovens para 0
acesso ao mercado de trabalho, e continua “[...] sendo um instrumento de reproducdo das
relacBes de producéo, a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominagao
e exploragédo.” (SAVIANI, 2012, p. 29).

No Brasil a primeira politica educacional surgiu com os jesuitas, na época conhecida
como Brasil Col6nia, perdurando de 1549 até 1759. O ensino implementado no pais era de
carater humanistico, defendia o cristianismo catélico, portanto, a evangelizacdo era objetivo
dos jesuitas. “A educagdo média era para os homens da classe dominante e a educacdo
superior religiosa, sé para classe sacerdotal.” (NEY, 2008, p. 34).

Destaca-se que mulheres ndo tinham o acesso ao sistema educacional, havia a
apropriacéo do Brasil pelos portugueses e a necessidade de impor uma cultura a populagéo
nativa que aqui vivia. I1sso aconteceu por meio da agédo jesuitica, em que pela evangelizacéo
da religido catdlica se iniciou o dominio do homem pelo homem no Brasil, pois esta acao
fazia com que a populacdo aceitasse as condi¢Oes as quais eram submetidos. Isso era

necessario para os interesses do capitalismo, que até entdo disputava terras para exploragéo e
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aumento das riquezas e precisava da populacdo nativa para essa conquista de territdrios e de
superioridade.

De 1760 até 1807 vivenciou-se o periodo pombalino, marcado pela expulsdo dos
jesuitas de Portugal e das colbnias, e pela centralidade do processo educacional ser assumido
pelo Estado, porém no Brasil o reflexo disso foi praticamente nulo, sem alteracbes do modelo
educacional.

A partir de 1808 até 1821 o pais foi regido pela politica joanina, devido a vinda da
familia real portuguesa para o Brasil, que implementou “[...] uma série de instituicdes e
modificagdes na educacgédo brasileira. Entretanto, o objetivo era a preparacdo para a defesa
militar da coldnia e para a constituicdo de uma burocracia estatal de servico ao reino. [...] A
visdo era utilitarista e profissional.” (NEY, 2008, p. 36).

De 1822 até 1889 o Brasil vivenciou o periodo imperial marcado pelo liberalismo e
pela primeira constitui¢do, promulgada em 1824, que instituiu a “[...] instrucdo priméaria
gratuita para todos os cidaddos.” (NEY, 2008, p. 37). Em 15 de outubro de 1827 foi
proclamada uma lei que norteou a Educacéo por mais de 100 anos, ela previa a instauracéo de
escolas para suditos e discipulos do impeério.

Para Ney (2008) essa lei ndo surtiu o efeito desejado e em 1834 a partir de um Ato
Adicional se atribui a responsabilidade de Educacdo primaria e secundaria as provincias,
mesmo assim em 1872 o analfabetismo era de 64%.

No primeiro periodo da primeira Republica ou Republica Velha, de 1889 até 1929,
com a Constituicdo de 1891 se descentralizou o ensino e os Estados puderam criar as
instituicOes de ensino e legislar sobre elas. Era de responsabilidade da Unido organizar e
sistematizar o ensino superior e aos Estados era cabivel o ensino primario e profissional.

Na segunda Republica, de 1930 até 1937, que foi marcada pela crise do café, devido a
crise econdmica dos Estados Unidos, o Brasil iniciou o processo de industrializacdo e
ingressou no sistema capitalista contemporaneo, o que gerou a necessidade de méo-de-obra
especializada e também o atendimento do sistema educacional a esta demanda.

Foi neste periodo que segundo Ney (2008, p. 40) tivemos a experiéncia das:

[...] escolas técnicas secundarias, onde os alunos definiam percursos
escolares e sociais a partir de um conjunto de matérias gerais. Tal
experiéncia ndo logrou sucesso e tivemos o retorno a separagao entre escolas
profissionais e secundérias.

Foram criados, segundo mesmo autor, Ney (2008, p. 40), importantes legislacdes,

decretos e manifestos para o sistema de ensino:
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1. Criagdo do Ministério da Educacéo e Satde em 1930. Entre 1930 e 1945, o Ministério

teria trés ministros:

Francisco Campos

Washington Pires

Gustavo Capanema

2. Implantacdo da Reforma Francisco Campos composta pelos decretos a seguir

relacionados:

Decreto n® 19.850, de 11 de abril de 1931, cria o Conselho Nacional de
Educacao e os Conselhos Estaduais de Educacéo;

Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, institui o Estatuto das Universidades
Brasileiras que dispde sobre a organizacdo do ensino superior do Brasil e adota
0 regime universitario;

Decreto n°® 19.852, de 11 de abril de 1931, dispbGe sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro;

Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, dispde sobre a organizacdo do
ensino secundario;

Decreto n°® 20.158, de 30 de junho de 1931, organiza o0 ensino comercial,
regulamenta a profissao de contador e d& outras providéncias; e

Decreto n°® 21.241, de 14 de abril de 1931, consolida as disposi¢fes sobre o
ensino secundério. (NEY, 2008, p. 41).

A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente,
em nivel nacional, a modernizacdo do ensino secundario brasileiro,
conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da
fixagdo de uma série de medidas, como o0 aumento do nimero de anos do
curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriagdo do curriculo, a
frequéncia obrigatdria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um detalhado e
regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de
inspecdo federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade
disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930.
(DALLABRIDA, 2009, p. 185).

Este ainda ¢ o “esqueleto” do sistema educacional brasileiro, em que ha a

obrigatoriedade da frequéncia, das avaliacdes, as seria¢des, que agora levam o nome de anos

escolares, com a proposta de ampliar o convivio escolar e universalizar o acesso & Educacgéo

regular a partir dos seis anos de idade, ou seja, sempre ha busca pela reforma e possiveis
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adequacdes, sem na verdade, alterar a estrutura e as bases da politica educacional que
deveriam estar relacionadas a busca da transformacéo social.

Ainda neste periodo foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que:

Os objetivos do Manifesto eram tracar diretrizes de uma nova politica
nacional de educacdo e ensino em todos os niveis, aspectos e modalidades. O
Manifesto representa uma sintese e uma tentativa de avanco sobre propostas
novas de educacdo. A preocupacao primordial girava em torno da concepc¢ao
de vida e do ideal que se desejava alcancar, considerando, também, a
clientela de educandos.

Este documento vem sendo apontado, como um marco na histéria da
educacdo brasileira. Consagrou a defesa formal da escola para todos e
conferiu visibilidade as contradi¢cfes do nosso processo de escolarizagéo,
estimulando o debate em torno da democratizagdo do acesso a educacao.

[...]

O manifesto defende o Rompimento com a velha estrutura do servigo
educacional, desprendendo-se dos interesses de classes, deixando de
constituir privilégio determinado pela condi¢cdo econdmica e social do
sujeito para se organizar para a coletividade. (CAMURRA; TERUYA, 2008,

[p. 2-3).

Ele foi um primeiro movimento para romper com a ideologia do sistema educacional
restrito a uma parcela da populacdo que ocupava a posicdo de elite na sociedade brasileira,
esse manifesto pretendia atender os interesses do ser humano e ndo de um sistema econdémico
e que tornasse a escola acessivel a todos.

Ja no periodo do Estado Novo de 1937 até 1945, o Brasil vivenciou uma nova
Constituicdo formulada por Francisco Campos, promulgada em 1937. A politica educacional
passou a ser regida pelas Leis Organicas de Ensino, reforma essa que ficou conhecida pelo
seu idealizador e secretéario da Educacdo e saude Gustavo Capanema.

O sistema de ensino passou a ser organizado para atender a populacédo de acordo com
sua inser¢do nas distintas classes sociais. Dessa forma, o ensino era especifico para cada
parcela da populacdo, havia a escola para a elite — classe burguesa, que era preparada para a
lideranca e o pensar, e a escola profissional para os trabalhadores, com o objetivo de suprir o
aprendizado das técnicas para o ingresso no mercado de trabalho, ou seja, pretendia-se formar

apenas para o fazer, sem considerar a dimensao reflexiva e interventiva do ser humano.

[...] a educacédo, deveria preparar os individuos para o exercicio de uma
determinada profissdo que, assim se esperava, seria exercida até o tempo da
sua aposentadoria. E claro que tal educacdo teria, necessariamente, um
carater predominantemente informativo e limitado, pois o contedido de que o
trabalhador necessitava ndo exigia um pensamento critico e capacidade
inventiva. (TONET, 2016, p. 13).
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A partir das Leis Orgéanicas de Ensino que se traduziram no conjunto de Decretos-
Lei como objetivando adequar o sistema educacional para a intensificacdo da ordem
econbmica e social que se configurava no Brasil, surgiram instituicdes educacionais
responsaveis pela instauracdo do conhecimento técnico, que formasse os trabalhadores para a
execucgdo de tarefas rotineiras das industrias e do comércio, setores que estavam em ascensao
e desenvolvimento. Essas instituicdes foram as escolas de segundo grau, ou segundo ciclo,

que atualmente conhecemos como escolas de ensino médio.

A criacdo do técnico de 2° ciclo (atualmente, nivel médio). Os educadores da
época observaram que as forcas armadas tinham o sargento coordenando as
tarefas rotineiras e, com isto, liberava o oficial para as tarefas mais nobres,
bem como servia de elemento de ligacdo entre soldados e oficiais nas
transmissdes das ordens e de seu cumprimento. Em fungdo desta ideia, a
industria e o comércio, também, deveriam dispor de técnicos de natureza
semelhante e, por isto, criaram este técnico. (NEY, 2008, p. 43).

Os Decretos-Lei que normatizaram o processo de ensino, segundo Ney (2008, p. 44)

foram:

e Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, Cria o SENAI (Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial);

e Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, Lei Organica do Ensino Industrial;
regulamenta o ensino industrial,

e Decreto-lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario;
regulamenta o ensino secundario, com o objetivo de segundo Manfredi (2002)
formar os dirigentes da sociedade e prepara-los para o ensino superior;

e Decreto-Lei n®4.481, de 16 de julho de 1942, dispde sobre a obrigatoriedade de os
estabelecimentos industriais empregarem um total de 8% do numero de operéarios e
matriculé-los nas escolas do SENALI;

e Decreto-Lei n° 4.436, de 07 de novembro de 1942, amplia o ambito do SENAI,
atingindo o setor de transportes, das comunicacdes e da pesca;

e Decreto-Lei n° 4.984, de 21 de novembro de 1942, compele que as empresas
oficiais com mais de cem empregados a manter, por conta propria, instale uma
escola de aprendizagem destinada a formacdao profissional de seus aprendizes; e

e Decreto-lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, Lei Orgéanica do Ensino

Comercial; regulamenta o ensino comercial.
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Foi a promessa de integracdo sistémica, desenvolvida sob o capitalismo do
pos-guerra que engendrou a ideia de modernizacdo e de construcdo da escola
publica como instancia educativa das massas. A escola de massas tornou-se
uma instituicdo central na criagdo de condigdes que deveriam permitir a
integragdo plena dos individuos & cidadania. Sedimentou-se a funcéo
simbolica da escola e da propria formacdo profissional para o0 mundo do
trabalho. Criou-se, a partir da promessa da modernizagdo, um senso comum
que articulava trabalho, educacdo, emprego e individualidade. A escola e as
politicas educacionais podiam e deviam ser um mecanismo de integracdo
dos individuos a vida produtiva. (ALVES, 2007, p. 252).

No ano 1946 o pais adentrou o periodo da Quarta Republica, que perdura até 1964. Ja
no ano 1946 é promulgada uma nova constituicdo, que reconhece a Educacdo como direito de
todos, sendo obrigatorio o ensino primario, além de ser regida por uma Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional estabelecida pela Uniéo.

Neste periodo os Decretos-Lei, segundo Ney (2008, p. 47) foram:

e Decreto-Lei n° 8.529, de 02 de janeiro de 1946, Lei Organica do Ensino Primario;
regulamenta o ensino primario que se destinava as criancas de 7 a 12 anos, com
duracdo de quatro a cinco anos;

e Decreto-Lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946, Lei Organica do Ensino Normal;
regulamenta o ensino normal, voltado para a formacdo de professores para o
ensino primario;

e Decretos-Lei n° 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, criam 0 SENAC (Servicgo
Nacional de Aprendizagem Comercial); e

e Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola;

regulamenta o ensino agricola.

A partir da apropriacdo da Teoria do Capital Humano nos anos 1950 e 1960, pelo
Estado, a Educacdo ganha um novo papel ideologico, pois por meio desta teoria entende-se
que investir em formacdo humana é um meio para ampliar a produtividade, e impde
ideologicamente a sociedade que esse investimento aumentard o bem-estar da populacdo, ao
acesso aos direitos e a riqueza socialmente produzida.

No entanto, “[...] a educagao, ao invés de ser tornar um elemento de transformacao e
superacdo, funciona como um importante instrumento de fortalecimento do sistema capitalista
e manutengdo de um projeto societario excludente e desigual.” (CAVALCANTE,;
OLIVEIRA, 2014, p. 6).
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A prética desta teoria foi outra estratégia do capital para utilizar a Educa¢do como
instrumento de dominacdo em relacdo ao ser humano, e atingir seu objetivo em ter maior
formacédo de mao de obra a seu dispor e consequentemente um exeército de reserva pronto a
ser absorvido pelo mercado e que garante a exclusdo social e a desigualdade.

Foi neste periodo marcado principalmente por tenses politicas que a Educacédo
também inserida nestas e com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), aprovada em 1961, sofre alteracdo na sua estrutura de ensino, destaca-se de

acordo com nosso objeto de estudo a transformacéo do:

[...Jprimeiro ciclo do Ensino Médio em uma formagdo propedéutica Unica
sem preocupacdo de formacdo profissional como ocorrera na estrutura
anterior. Destaca-se que aqueles que precisavam trabalhar tinham a op¢éo do
aperfeicoamento profissional. A saida de qualquer alternativa do 2° ciclo do
ensino médio passara a permitir acesso ao ensino superior. Efetivamente
passdvamos a ter a igualdade e o reconhecimento de estudos para o0 2° ciclo
do Ensino Médio. (NEY, 2008, p. 48).

Em 1951 foi inserida a P6s-Graduacéo (Decreto n® 29.741)° que criou a Comisséo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), e em 1955 surgiu o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros. Esses niveis de ensino foram espelhados em modelos norte
americanos e franceses, determinando que a POs-Graduagcdo acontecesse por meio de
especializagbes (latu senso) e mestrado e doutorado (scricto senso), com o objetivo, nos
termos de Santos e Azevedo (2009), a formacdo de elites dirigentes. Afirmam que tinham

como intuito a:

[...] formacdo qualificada de professores para atender a expanséo do ensino
superior, elevando seu nivel de qualidade, estimulo ao desenvolvimento da
pesquisa cientifica por meio da preparacdo adequada de pesquisadores e
formagdo de técnicos e intelectuais de alto nivel para fazer face as
necessidades do desenvolvimento nacional em todos os setores (Brasil,
1965). (SANTOS; AZEVEDO, 2009, p.536).

Isso traz para o cenario brasileiro novamente uma formacgdo destinada a classe
elitizada, que goza de privilégios e que tinha mais uma alternativa para o controle e comando.
No entanto, com a possibilidade de adensamento teodrico e acesso a conhecimentos produzidos
pelo ser social historicamente isso significou que os/as estudantes da PoOs-Graduacéo
pudessem olhar e desvelar a realidade por meio de suas pesquisas, 0 que podemos deduzir que

contribuiu para a formacdo da massa critica que consegue se organizar a partir da década de

®Brasil (1951).
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1970 e realizar o movimento de vanguarda no pais, responsavel por instaurar a luta popular
frente a opressao vivida pela sociedade.

Em 1961 também foram criados o Conselho Federal de Educacdo e os Conselhos
Estaduais de Educacéo, além disso, foram elaborados pelo Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC) em 1962: o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foi elaborado sem peso de lei,
como uma iniciativa deste 6rgdo, enquanto um conjunto de metas a serem concretizadas no
prazo de oito anos. Alem do PNE foi organizado o Programa Nacional de Alfabetizacéo.

Essas instancias foram criadas para organizar o sistema educacional de acordo com 0s
preceitos politicos e econdmicos vigente no pais, o Conselho Federal se responsabilizou por
instituir quais as disciplinas a serem trabalhadas em cada ano escolar e os Estados deveriam

organizar o ensino escolar de acordo com as diretrizes federais.

Para tanto, dedicava-se a preparacdo de um quadro de trabalhadores
especialistas e alienados de toda espécie, necessarios para a manutencdo da
sociedade de consumo e do sistema internacional de divisdo do trabalho que
houvera se instalado na ordem econémica mundial no periodo do pds-guerra.
(MARCHELLLI, 2014, p. 1489).

Essas legislagdes demonstraram a possibilidade de comandar a Educacgdo de acordo
com a ordem econbmica, mascarando a possibilidade de um sistema voltado para a
apropriacdo cultural da classe trabalhadora e ndo apenas como formacédo para méo de obra no
mercado em ascensdo no pais, no entanto, tinha em seu cerne a alienacdo, a formacdo de
consumidores e trabalhadores (vendedores da forca de trabalho) para o sistema do capital.

A partir dos anos de 1960 o pais comegou a vivenciar a experiéncia das escolas
Vocacionais'®, que tinham como missdo fomentar o aprendizado de forma prazerosa, com
alegria e afetividade, era um momento de esperanca em relacdo a reestruturacdo do ensino. De
acordo com Lima e Rovai (2015, p. 91) aprender era “[...] um ato prazeroso, tinha sabor de
aventura, ou seja, de descobertas, de conexdo com o mundo, de criatividade, de crescimento,
de expanséo e autoafirmagio do ser.”

Este foi um modelo de escola que atuava de forma interdisciplinar, preocupado com a

formagdo humana e unia toda a comunidade educativa (estudantes, familia, professores,

190 Ensino Vocacional tinha como propdsito uma pedagogia social, capaz de mobilizar os jovens para novos
desejos e outros interesses além dos imediatos, “[...] cuja proposta foi elaborada para o despertar da
consciéncia dos jovens sobre os efeitos de uma sociedade que se tornava massificada. Com certeza néo foi por
outra razdo que ela foi brutalmente extinta. E ndo ¢ diferente 0 nosso proposito, ja que a sociedade de massa
continua viva e apresenta, atualmente, mecanismos muito mais sofisticados do que nos idos de 1960, inclusive
pela acdo das tecnologias de comunicacgdo, que promete a ilusdo de informar, e ndo faz mais do que fragmentar
0 pensamento por algumas de suas caracteristicas de descontinuidade temporal e espacial, de indiferenciagao,
de apelo facil, magico e sedutor.” (LIMA; ROVALI, 2015, p. 3).
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funcionarios) ao processo ensino-aprendizagem, ou seja, considerava a integridade do ser
social.
Apesar deste contexto, a partir da ditadura de 1964 e pelo Ato Institucional n° 5 (Al 5)

de 1968, os ginasios Vocacionais foram extintos, pois

[...] quanto mais ela se desenvolvia pedagdgica e tecnicamente e nos seus
propositos, mais ela foi ficando distante dos interesses da maquina do
Estado, que ndo soube estabelecer o didlogo entre o politico e o pedagdgico
e, assim, adequar-se as realidades das mudancas educacionais solicitadas
para o seu tempo. (LIMA; ROVAI,2015, p. 98).

Essa experiéncia inspiradora para os educadores teve pouca duragéo, e sofreram toda
represalia que foi implantada no Brasil com o inicio da ditadura militar.

De 1964 até 1985, o pais vivenciou a ditadura militar, que impés a autoridade e a
repressdo para comandar as relagGes sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas. Neste
periodo toda e qualquer forma de reivindicagdo, mobilizacdo ou outros era marcado pela
proibicdo do aparato Estatal, que logo agia contra a populagdo, de variadas formas, a mais
conhecida, foi o exilio, para conter reivindicacdes e organizacao da classe trabalhadora.

Assim, a politica educacional estava nas médos dos militares, que foram buscar nos
Estados Unidos uma assessoria para o desenvolvimento da educacao.

Foi nessa etapa que surgiram os diretorios académicos, a LDB foi alterada de acordo
com 0 momento historico, em 1971 a nova versao estabelecia a profissionalizacdo obrigatéria
ao final do curso de 2° grau, tendo em vista que vivencidvamos o periodo do
desenvolvimentismo, em que estas normas foram essenciais. 1sso somente se alterou em 1982,
guando dispensou as escolas desta obrigacdo de oferecer a profissionaliza¢do do final do 2 °
grau. “[...] a formagdo do técnico de 2° de grau permaneceu junto ao curso de ensino médio.”
(NEY, 2008, p. 51).

A partir de 1986 o Brasil passou por um processo de abertura politica até 1996,
periodo marcado pela promulgacgéo da Constituicdo Cidada de 1988 que refletiu em mudancas
significativas na sociedade e na aprovacdo de um novo projeto de LDB em 1996, com o
objetivo de disciplinar a Educacéo escolar e vincular a Educacgéo escolar com o mundo do
trabalho e a pratica social.

A Constituigéo traz a Educagdo como um direito social de todos os brasileiros, e dever
do Estado, da familia e com colaboracéo da sociedade, com o objetivo de desenvolvimento do

ser humano, preparacdo para a cidadania e qualificagao para o trabalho.
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De 1996 aos anos sequentes as mudancgas continuaram a ocorrer nos campos politico,
econémico e social, pois a base do sistema educacional continuou materializada da maneira
como foi gestada no passado e, por isso, sdo varias as discussdes e dialogos de como realizar
um processo educativo atual que acompanhe estas alteragcdes, ou seja, como romper com a
estrutura dos séculos XIX e XX ainda presente nas escolas que formam pessoas no e para o
século XXI.

Vivenciou-se a partir dos anos 1990 o modelo econémico baseado no sistema
neoliberal que interferiu em todas as esferas da sociedade, redefinindo as relacGes politicas,
sociais e econdmicas no pais, principalmente como uma medida de barrar o avanco dos

movimentos social e sindical que desde 1980 estavam fortalecidos.

A vitbria desse projeto expressou, a0 mesmo tempo em que estimulou, um
processo de transnacionalizacdo dos grandes grupos econémicos nacionais e
seu fortalecimento no interior do bloco dominante, além de exprimir,
também, a fragilidade financeira do Estado e a subordinagdo crescente da
economia brasileira aos fluxos internacionais de capitais. (FILGUEIRAS,
2006, p. 183).

Desde este momento vivenciou-se no Brasil 0s processos de reestruturacdo produtiva e
privatizacdo de estatais, que alteraram além de outros fatores a relagdo capital-trabalho com o
surgimento de novos métodos de trabalho e avanco tecnoldgico, isso gerou segundo
Filgueiras (2006), o fortalecimento dos grupos privados em detrimento do enfraquecimento e
perda da organizacdo e forca politica da classe trabalhadora, dos movimentos sociais e
sindicais.

Entre os anos de 1997 e 1999 foram elaborados os Pardmetros Nacionais Curriculares,
que de acordo com Winckler e Santagrada (2012) destacavam o0s estimulos para
desenvolvimento das competéncias e temas com posturas transversais e flexiveis, com a
fungdo de orientar e garantir coeréncia dos investimentos no sistema educacional, que
propiciem a formac&o para a cidadania.

Em 2001 foi aprovado o PNE enquanto lei (Lei n. 10.172)!, refletindo as aspiracdes
da Constituicdo Federal de 1988, ou seja, houve atraso nesta aprovagdo do PNE. O plano a ser
estabelecido nacionalmente teria como validade e previsdo das a¢des a serem implementadas,
0 periodo de dez anos, em que previa uma Educacdo nas escolas de ensino fundamental em

tempo integral, com jornada escolar para sete horas diarias destinadas especialmente as

UBrasil (2001).
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criangas de familia com baixa renda. A partir do PNE, os Estados e Municipios deveriam
realizar seus planos de acordo com as atividades da Unido.

Em 2007 foi aprovado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) com o
objetivo de melhorar todas as etapas da Educacdo basica no Brasil, com a ampliacdo da
Educacdo em tempo integral no pais.

Neste mesmo ano pelo Decreto n. 6.253 (BRASIL, 2007), foi criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) e Portaria 873, de 1° de julho de 2010 — Financiamento da Educacao
Integral, com o objetivo de destinar recursos pra todas as etapas da Educacdo Basica Publica.
O fundo é um complemento das verbas direcionadas a Educacdo vindas da Unido
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010). Ap6s a aprovacdo do decreto que criou o
FUNDEB, em 1° de julho de 2010, foi aprovada também uma portaria prevendo
financiamento para a implantacdo da Educacéo integral.

No ano de 2008, foi sancionada a Lei n. 11.741, de 16 de julho de 2008, que determina

a organizacao do ensino profissional:

Art. 1° Os arts. 37, 39, 41 e 42 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passam a vigorar com a seguinte redag&o:

[..]

Art. 39. A educagdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

§ 1° Os cursos de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcéo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino.

8 22 A educacdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

I — de formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

I — de educacdo profissional técnica de nivel médio;

111 — de educacéo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-graduacao.

§ 32 Os cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-
graduacdo organizar-se-d0, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo. (NR). (BRASIL, 2008).

Em 2014, foi elaborado outro PNE (Lei n. 13.005)!2 que trouxe um avango para a
Educagéo Integral, tornando essa modalidade da Educagdo uma meta a ser atingida em todo o
pais. O PNE/2014 prevé a oferta de Educacdo em tempo integral para no minimo 50% das
escolas publicas e o atendimento de ao menos 25% dos estudantes de Educacdo basica do

12Brasil (2014).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
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Brasil. Além dessa meta, 0 PNE/2014 também prevé sobre o estimulo a uma Educacédo
infantil em tempo integral para todas as criangas de até cinco anos, como ja ¢ estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

Todas essas medidas foram direcionadas e organizadas para a consolidacdo do
neoliberalismo no pais e que por isso interferiu nos demais setores da sociedade, bem como
nas leis, como por exemplo, na reformulagdo da LDB em 1996, que (re) organizou o sistema
educacional a partir de uma formacéo basica curricular comum a todo o pais, e pressupde que
cada regido desenvolva o ensino de forma diversificada para atender a localidade, e configura
ainda uma resposta a perpetuacdo desse sistema propagada no aparato midiatico para gerar
consensos e garantir sua hegemonia.

Por isso:

[...] quem organiza a educagdo é, em Ultima instancia, o Estado e este, por
mais que, em sua concretude, seja o resultado da luta de classes, em sua
esséncia, nunca deixa de ser um instrumento de defesa dos interesses da
burguesia. Isto significa que ndo s6 o acesso, mas também as formas e
inclusive os contetdos a serem transmitidos serdo, de alguma forma, e sem
que isso implique intencionalidade manifesta, clivados no sentido de favorecer
a reproducdo da sociedade burguesa. Todos os conhecimentos, ideias, valores,
comportamentos e habilidades serdo, de alguma forma, postos a servico da
continuidade da sociedade burguesa. (TONET, 2013d, p.5).

Em todo este periodo histérico retratado ndo pode-se deixar de enfatizar que o
ingresso ao sistema educacional, sempre foi elitizado e que 0 acesso e a permanéncia nos
sistemas educacionais estdo diretamente relacionados com os interesses da classe dominante e
com as condi¢cdes materiais e sociais de existéncia do ser social. No entanto, esse acesso €

também importante porque contribui para a luta da classe trabalhadora contra a opresséo.

Este acesso ao conhecimento e a uma determinada formagé&o, garantido pelo
ato que funda a sociedade burguesa, passa, entdo, a ser uma arma de dois
gumes. De um lado, pode favorecer os interesses da burguesia. De outro
lado, também pode favorecer os interesses do proletariado. Dai porque o
controle, ndo sO politico e administrativo, mas também ideol6gico, do
processo educativo é de capital importancia para a burguesia para que ela
possa manter-se como classe dominante. Dai, também, porque a luta contra
esse controle é de grande importancia para que o proletariado possa levar
adiante o seu projeto societario. (TONET, 2013d, p. 4-5).

Outro fator elementar é a funcdo que a Educacdo escolar cumpre desde o

“descobrimento” do Brasil, em que por mais que tem por finalidade histdrica, a apropriacdo
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cultural do ser social ao contexto socio-historico construido pelo ser humano, passou a ser
utilizada como instrumento de dominacéo do homem pelo homem.

O Brasil é um pais que teve sua origem em uma cultura de exploracéo, e foi durante
anos alvo também de exploracdo, de matérias-primas e reservas naturais. Isso ainda nédo
conseguimos romper, seja pela ndo organizacdo da classe trabalhadora, seja pela ndo
apropriacdo do patriménio humano genérico pelo ser social.

Entdo, pensando neste contexto, “[...] € possivel encarar a escola como uma realidade
histérica, isto ¢é, suscetivel de ser transformada intencionalmente pela agdo humana?”
(SAVIANI, 2012, p. 30). Entende-se nesta pesquisa que sim, pois se considera a historia fruto
da acdo humana. No entanto, acredita-se que essa transformacdo sé sera possivel pela
organizacdo da classe trabalhadora, pela acdo conjunta da coletividade que partilha e luta pelo
mesmo projeto societario.

Atualmente a Educacdo escolar a partir desse historico se configura como:

[...] prética da dominagéo, que vem sendo objeto desta critica, mantendo a
ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu marco ideolégico, (nem
sempre percebido por muitos dos que a realizam) é indoutrina-los no sentido
de sua acomodacdo ao mundo da opressao. (FREIRE, 1987, p. 38).

Entretanto, pela perspectiva critica da Educacdo, se almeja a Educacdo escolar
enquanto espaco de didlogo, com escuta ativa, e ndo a efetivacdo dessa acomodacdo do ser
social causada pela histdria, por isso lutamos para que a pessoa tenha acesso a criticidade e se

direcione para a transformacao social.

[...] o complexo educacional deve ter compromisso social com o seu tempo,
expressando seu carater universal de compreenséo da realidade, contribuindo
para a generalizacdo do conhecimento, visto que a autentica atividade
educativa ndo visa uma finalidade pratica imediata, mas atingir o plano da
universalidade, sua funcédo original figura um momento de consciéncia de si
em determinado momento historico. Em outras palavras, eleva o homem
para além de sua cotidianidade e imediatismo para um plano superior
universal e & chegada a consciéncia, visando a transformacao de si mesmo e
da sociedade. (SOUSA, 2014, p. 35).

Essa é a Educacdo escolar que almejamos, que potencialize e desperte a consciéncia
humana, levando o ser social a ultrapassar a aparéncia para descobrir a esséncia de cada
situacdo apresentada e busque outra sociedade. Isso se opde a Educagdo bancéria denominada

por Freire (1987), que vem sendo praticada nas escolas de nosso pais.
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[...] a concepcéo bancéria é aquela em que vocé vai depositar no banco, vai
fazer um deposito, e depois vocé cobra, faz uma retirada, dd um cheque. A
educacdo bancéria é aquela que considera a crianga uma lata vazia na qual
vocé vai depositando e depois, nos exames, vai tirando para saber se ainda
esta 14, na cabecinha dela. Essa educacdo € um desastre e precisamos
desaprender isso. Aliés, a escola precisa desaprender muita coisa. Ndo s6
aprender coisas novas, mas desaprender coisas que ndo servem, uma é essa,
de que a crianga € uma pagina em branco, sem nada escrito. (GADOTTI,
2013, p. 133-134).

Se faz necessario romper com essa caracteristica da Educacdo bancaria de ver os
estudantes como “tabuas rasas” que precisam receber todos os conteudos e de conceber o
professor como “ser iluminado”, de muita sabedoria, detentor de todo conhecimento e
transmissor de verdades absolutas.

As aulas precisam ser unicas, considerando o contexto daguela turma formada por
pessoas com diversidades que devem ser consideradas: diversidade de cor, de contexto social,
de familia, de género, de religido, etc.

J& ndo podemos aceitar uma Educagdo em ambiente escolar que pretende ajustar as
pessoas ao mundo. Conforma-las com a situacdo atual, induzindo a passividade nelas com a
possibilidade de que estamos buscando a paz no mundo, no entanto, nada tem haver a paz
com passividade. Além disso, no Brasil uns dos livros mais vendidos sdo os de autoajuda,
onde busca-se formulas para felicidade, riqueza, convivéncia, e negamos a possibilidade e a
potencialidade de elaborar reflexdes a partir de nosso olhar, de entender o que cada uma
destas questdes representa de fato para cada um de nos.

Vivenciamos algumas situacGes em que preferimos deixar que outras pessoas ou O
proprio sistema, que tem interesses especificos, e estes sdo relacionados ao “TER”, olhem e
nos contem a realidade, por isso permitimos uma imposicdo de valores, de ideologia, de ideal
de sociedade e ndo conseguimos romper paradigmas e realizar uma construcdo conjunta da
realidade que queremos.

A Educacdo que acontece nas escolas atualmente é marcada pela memorizacdo de
conteldos que sdo vazios para os estudantes, pois ndo tem significado, ndo vai além da
famosa “decoreba” que fazemos na véspera da prova, para ndo ficarmos com nota vermelha,
para passar de ano, e quem sabe conseguir responder corretamente as perguntas do vestibular
— gue se tornou o grande negdcio das escolas privadas que fornecem cursos especificos para
essa aprovacdo. Isso é reflexo da crenca que ingressar em uma universidade publica ainda

mantém o status quo do/a aprovado/a e sua imagem, que de acordo com a ideologia
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dominante propagada pelos veiculos de massa, como a midia, por exemplo, é a grande
conquista do ser humano.

Ou seja, o foco desta escola, é o deposito de conhecimentos e de verdades
estabelecidas, diferente da Educacdo escolar que queremos, que objetiva construir junto aos
educandos um determinado conhecimento que nos apropriem da realidade e que haja reflex&o
e superacdo das verdades ja estabelecidas, para construirmos outras mentalidades que definam
qual projeto de sociedade queremos buscar.

A Educacdo escolar pela perspectiva critica busca a emersao de consciéncia, de acordo
com Freire (1987) implicando no desvelar da realidade pela reflexdo critica, no rompimento
da alienacéo, e reconhecendo o ser social ontoldégico como responsavel por sua historia, além
de poder fomentar a organizacao da classe trabalhadora pela busca da transformacéo social.

O objetivo da escola precisa ser o0 compromisso:

[...] na escala da humanidade planetaria, na obra essencial da vida, que é
resistir a morte. Civilizar e solidarizar a Terra, transformar a espécie humana
em verdadeira humanidade torna-se o objetivo fundamental e global de toda
educacdo que aspira ndo apenas ao progresso, mas a sobrevida da
humanidade. A consciéncia de nossa humanidade nesta era planetaria
deveria conduzir-nos a solidariedade e a comiseragdo reciproca, de individuo
para individuo, de todos para todos. A educacdo do futuro devera ensinar a
ética da compreensao planetaria. (MORIN, 2000, p. 78).

Isso é essencial para entender que a Educacdo ndo € a Unica capaz e responsavel por
conseguir realizar a transformacdo social, ja que ndo forma a consciéncia revolucionaria, no
entanto, acredita-se que ela pode desenvolver o senso critico nos educandos de forma que
estes acessem seu contetido humano genérico e possam adquirir a partir disso a consciéncia na

luta social.

Uma educacdo regenerada ndo poderia por si s6 mudar a sociedade. Mas
poderia formar adultos mais capazes de enfrentar seus destinos, mais aptos a
expandir seu viver, mais aptos para o conhecimento pertinente, mais aptos a
compreender as complexidades humanas, historicas, sociais, planetarias,
mais aptos a reconhecer os erros e ilusdes no conhecimento, na deciséo e na
acdo, mais aptos a se compreenderem uns aos outros, mais aptos a enfrentar
as incertezas, mais aptos para a aventura da vida. (MORIN, 2015, p. 68).

De acordo com Freire (1987) a relagédo a ser estabelecida entre educador e educando
deve ser dialética, em que ninguém educa ninguém, ambos se educam ao mesmo tempo pelo
processo e pela relagdo humana, mediatizados pelo mundo. Ao mesmo passo que o educador

enguanto educa é educado, também o educando enquanto € educado também educa.
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Dessa forma, [...] a relacéo entre professor e aluno é uma relagdo ativa, de vinculagdes
reciprocas, e que, portanto, todo professor € sempre aluno e todo aluno, professor.
(GRAMSCI, 2011, p. 399). Isso permite que a escola veja o educando ndo como pagina em

branco, mas sim com um contexto socio histdrico a ser considerado em que:

A crianca traz desejos, vontades, paixdo, inquietacdo, medo, ousadia, tem
tudo isso. A crianca, o jovem, o adulto sdo cheios, carregados de emocdo. Se
ndo passar pela emogdo, conhecimento ndo chega ao cérebro, digamos. E
preciso preparar o coracdo para poder conhecer. O oposto da educacgdo
bancéria é a educacdo problematizadora. O que € um professor numa
educacéo problematizadora? E o organizador da aprendizagem. (GADOTT],
2013, p. 133-134).

Aqui entra uma figura importante do processo que é o professor, ndo como detentor do
saber, mas sim como mediador, em que deve propor situacOes de aprendizagem a partir da
realidade social da comunidade escolar. Ele deve ser um questionador e mobilizador dos
educandos.

A mediacio na Educacéo é baseada no método socratico®® de questionar, de levar o ser
social a encontrar a suas respostas e formular o seu entendimento de mundo, de vida e de
necessidades a partir de seu contexto, é a partir disso que a Educacdo escolar se torna
significativa para o educando e faz emergir outros conhecimentos e ideias.

O que estamos vivenciando na realidade ¢ que, “[...] os professores ndo se sentem
preparados para discutir as questdes. Porque eles também ndo se sentem prontos para este
mundo contemporaneo, nem prontos para uma educacdo reflexiva.” (GADOTTI, 2013, p. 131).
Ou seja, o professor ndo se torna um mediador em esséncia a partir de um instante ou de um
passe de magica, em geral esse docente também ¢é fruto da formacédo acritica, e entdo como
exigir dele algo que néo teve a oportunidade e a experiéncia de vivenciar.

Isso exige coragem, além de uma escolha em fazer diferente a Educacdo, para que
esteja relacionada com a intencionalidade maior que é a emersao de novas mentalidades para
gestar a transformacéo da sociedade.

A escola e todos os educadores dela, que sdo todos aqueles que exercem sua atividade
de trabalho — pessoas que atuam na limpeza, na organizagéo, na biblioteca, na secretaria, na
docéncia e na direcdo, assim como o0s/as assistentes sociais — precisam estar mobilizados e

almejantes dessa mudanga.

13 Socrates, conhecido como pai da filosofia, por meio do didlogo levava seus interlocutores a conhecerem a si
mesmos e as suas opinides, pela arte de perguntar indagava o conhecimento e as crencas de cada um,
proporcionando surgimento de novas ideias, entdo pela maiéutica — o nascimento, parto de conhecimentos - se
tornava possivel a partir das verdades de cada pessoa.
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A escola é formada pela comunidade escolar caracterizada pelos: estudantes,
professores, familia, comunidade do entorno onde a escola esta alocada e demais parceiros, ou
seja, nela estdo presentes diversos atores sociais que podem ser os mobilizadores de um
pensamento critico e reflexivo sobre a necessidade da transformacédo da Educacdo escolar que
devera influenciar e também ser reflexo da transformacao societaria.

Considera-se que uma das funcbGes da Educacdo em ambiente escolar € despertar a
classe trabalhadora que existe em “classe em si” para a “classe para si”.

Conforme Montafio e Duriguetto (2011, p. 97-98):

A classe em si é constituida pela populagéo cuja condicédo social corresponde
com determinado lugar e papel no processo produtivo, e que,
independentemente de sua consciéncia e/ou organizacdo para a luta na
defesa de seus interesses, caracterize uma unidade de interesses comuns em
oposicdo aos de outas. [...] remete a mera existéncia de uma classe.
Conforma uma classe para si aguela, que consciente de seus interesses e
inimigos, se organiza para a luta na defesa destes.

[...]

Esta dupla dimensdo da classe, “em si” e “para si”, que em condi¢Oes
historicas determinadas pode coexistir num mesmo momento, em que outras
caracteriza uma passagem, levando-nos as seguintes determinagdes da
classe: a “consciéncia” e as “lutas” de classe.

Essa consciéncia pode ser adquirida pela criticidade e insercdo nas lutas sociais, que
por sua vez poderdo ser proporcionadas, segundo Tonet (2013d) a partir do desenvolvimento
de atividades educativas que possam contribuir para que a classe trabalhadora tenha acesso ao
patrimonio acumulado pela humanidade, principalmente a um conhecimento que lhe permita
compreender o conjunto do processo histdrico de tal modo que os educandos se entendam
como sujeitos capazes de transformar radicalmente o mundo.

Dessa forma, a Educacdo escolar que se tornou um direito social e uma politica
publica, precisa efetivar o seu papel e sua responsabilidade em concretizar a Educacgéo para
elevar o ser social a consciéncia critica, empoderando os sujeitos transformadores da realidade

para a conquista da hegemonia.

3.2 Educagéo técnica-profissional no Brasil e no Senac Séo Paulo

A Educacdo de nivel técnico-profissional surge no pais a partir deste contexto
sociopolitico contemporaneo elucidado no item anterior, como uma das principais estratégias

da modernidade e p6s-modernidade para a consolidacdo do sistema neoliberal.
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O ensino técnico se configura como preparacao de mao-de-obra especifica ou qualificada
para 0 mercado de trabalho por meio da capacitacdo técnica de determinada profissao.

O ensino técnico profissional como conhecemos atualmente esta preconizado nas leis
e decretos federais que organizam a Educacdo como um sistema educacional no Brasil. Desta
forma a partir do Decreto n. 2.208 (BRASIL, 1997) é que ocorreu a diferenciacdo da

Educacdo profissional em trés niveis de ensino:

Art. 3°. A educacdo profissional compreende os seguintes niveis: | — basico -
destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; Il — técnico - destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos matriculados e egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; Il —
tecnoldgico - correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Este foi substituido pelo Decreto n. 5.154 de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), e,
posteriormente, pelo Decreto 8.268 (Brasil, 2014), que diz,

Art. 1° A educacdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:

I - qualificacdo profissional, inclusive formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; (Redagdo dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014); Il - educacéo
profissional técnica de nivel médio; e Il - educagdo profissional tecnoldgica
de graduacdo e de p6s-graduacao.

§ 1° A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Gnica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
pressupBe a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo
ocorrer:

a)na mesma instituicio de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c)em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos unificados;

111 - subsequente, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino médio.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument
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A Educagdo técnica-profissional é fruto de um momento especifico da sociedade
brasileira, em que por demandas internacionais e nacionais comeg¢amos a vivenciar as
Revolugdes Industriais** que em cada periodo da historia, exigiam determinada m&o-de-obra
para 0 mercado de trabalho. Por isso, a profissionalizacdo esta ligada a questdo historica do
desenvolvimento econdmico da sociedade.

De acordo com Ramon Oliveira (2000), o ensino técnico é resultado do processo de
globalizacdo, que se caracteriza pelos mercados transnacionais, formacdo dos blocos
econémicos, avango tecnologico, desenvolvimento da informatica e da robdtica e também por
promover a universalizacdo da pobreza, exacerbando a exclusdo e a negacdo/violacdo da
dignidade social da populacéo a ser atendida pelo ensino técnico.

Necessario refletir em até que ponto esta Educacdo para o trabalho se preocupa em
participar da formacdo integral do ser humano, fornecendo as condices para o despertar da
consciéncia, com criticidade e com relativa autonomia (relativa, pois consideramos que na
atual sociedade ndo temos acesso a plena autonomia, devido as nossas condicBes sOcio-
historicas, subordinadas ao capital, e que so sera possivel a partir da superacdo desta ordem) e
ndo apenas para a insercdo de atividades laborais, de forma acritica e alienante.

O trabalho é uma atividade fundante do ser social que passou a ser utilizado na
sociedade como moeda de troca a partir da divisdo social do trabalho que instaura a separacao
entre trabalho manual e intelectual. Devido a apropriacdo privada dos meios de producédo que
necessitam da forca de trabalho, da qual é propriedade do trabalhador, este precisa vendé-la
como forma de garantir sua subsisténcia e sobrevivéncia, isso garante a manutencdo da
sociedade.

Como desenvolvimento do sistema capitalista o ser humano deixa de realizar as
atividades para suprir suas necessidades bioldgicas e sociais de forma autdbnoma, para ser
submisso ao capital por meio de uma relacéo assalariada.

As atividades de trabalho foram se desenvolvendo a partir da necessidade de formacao
para o exercicio de determinadas fun¢Ges de maneira sistemética, demandando qualificacbes e

especializacGes para cada trabalho. Durante séculos essa preparagdo para o trabalho acontecia

14Estamos considerando as Revolugdes Industriais, como os trés momentos marcantes para o desenvolvimento
da humanidade, em que de acordo com Costa (2002) a primeira Revolugdo Industrial aconteceu no final do
século XVIII com a descoberta da energia a vapor e as respectivas maquinas a vapor, a segunda aconteceu no
século XIX, por meio da invencédo da energia elétrica, que alterou os padrdes produtivos mundiais, e a terceira
Revolucdo, a qual vivenciamos, iniciada no século XX e caracterizada pela tecnologia e a informacdo. Nesta
era ocorre a diminuicdo das barreiras de comunicacdo por meio da internet, responsavel por nos manter
conectados mundialmente de forma virtual com as demais pessoas.
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na propria comunidade junto com a atividade do trabalho, por meio de transmissdo de
conhecimentos.

A formacdo para o trabalho na era dos nativos brasileiros era alcancada pela
comunidade, onde os mais velhos ensinavam 0s mais jovens, ou seja, quem realizava a
atividade com conhecimento, ensinava a um aprendiz, para que houvesse uma continuidade
das atividades. Posteriormente, acontecia por meio da convivéncia das pessoas em aprender
um determinado oficio ou atividade com aquelas que ja realizavam aquele oficio ou atividade,

por exemplo, sapateiros, artesaos, teceldes, etc.

Esse processo de aprendizagem informal, que abrangia o dominio dos
métodos, técnicas e rotinas das tarefas dos diferentes oficios, constituiu,
durante séculos, a Unica escola de que homens e mulheres, jovens e adultos
das classes populares dispunham. (MANFREDI, 2002, p. 53).

As classes populares eram as responsaveis por manter a mao de obra de reproducéo da
sociedade, ndo havia uma sistematizacdo de formacgdo profissional nas escolas e o
aprendizado das técnicas era realizado pela prépria comunidade, mesmo porque as escolas
eram restritas as classes dominantes, que eram preparadas para a dominacéo da sociedade.

Em concomitancia com o desenvolvimento do sistema escolar de responsabilidade do
Estado, foi criado também por esta esfera um ensino separado com o objetivo de formar mao-
de-obra para a producdo, como por exemplo, os artifices para as oficinas, as fabricas e os
arsenais.

Entre 1840 e 1856 foram criadas as casas dos educandos artifices que recebia criangas
e jovens que estavam em situacOes de rua, ou em vulnerabilidade social e econdmica (como
denominamos atualmente), mas que naquele periodo entendia-se por mendicancia.

Nestas casas adquiriam conhecimentos basicos de leitura, de escrita, da aritmética, do
desenho, da escultura, da geometria, entre outros e aprendiam oficios como: tipografia,
encadernacdo, tornearia, sapataria, tecelagem, etc. Apos o periodo de aprendizado a crianca
ou 0 jovem deveria permanecer mais trés anos na casa como forma de pagamento ao que
aprendeu e também para garantir o minimo de reserva monetéaria.

Diferente destas casas que eram mantidas pelo Estado, algumas organizagdes privadas
tambem nesta época criavam liceus de arte e oficios com uma parcela de ajuda do governo.

Entre 1858 até 1886 foram criados liceus de artes e oficios em alguns centros urbanos
do Brasil, eles destinavam-se a ensinar ciéncias aplicadas, algebra, geometria, fisica, quimica,
e artes, desenho geométrico, desenho de maquinas, regras de construcdo civil, escultura,

gravura, pintura, etc., eram esses estudos de artes que compunham os cursos profissionais.
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Estes eram também mecanismos de disciplinamento dos setores populares, para conter
acOes contra o sistema vigente, e nisto se concretizava uma das principais fungdes de porque a
Educacao se tornou responsabilidade do Estado e do sistema atual.

A partir de 1889, com a consolidacdo da imigracdo, expansdo da economia cafeeira, 0
pais vivenciava um aceleramento econémico com o desenvolvimento da industria e dos
centros urbanos, que desencadeou a necessidade de um ensino profissional capaz de realizar
as qualificacOes profissionais a um maior nimero de pessoas para trabalharem como
assalariados nos setores econdmicos em ascensao.

Em nivel nacional foram criadas a partir de 1906 quatro escolas profissionais (para o
ensino de oficios e aprendizagem agricola) e com isso se iniciou no Brasil o ensino técnico
por meio do Decreto n. 787, de 11 de setembro de 1906, segundo o Ministério da Educacéo
(2009). Em 1909 se consolidou o ensino técnico-industrial no Brasil, pelo Decreto n. 7.566,
de 23 de setembro de 1909 (BRASIL, 1909), que criou as “Escolas de Aprendizes Artifices”,
destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito. Essas escolas sofreram diversas
alteracdes, se transformaram em Escolas Industriais e Técnicas, depois em Escolas Técnicas
Federias. Apos 1978 e amplamente em 1994 todas estas se transformaram em Centros
Federais de Educacgdo Tecnoldgica (CEFETS), que deram inicio a partir de 2008 aos Institutos
Federais Educacdo Tecnoldgica (IFETS).

Em 1911 surgiram em Sdo Paulo escolas que formavam homens para as artes
industriais — cursos de mecanica, de marcenaria, de pintura, de eletricidade - e mulheres para
economia e prendas manuais — curso de rendas e bordados, confecgdes, pintura e desenhos.
Ou seja, essa separacdo ocorria também em funcdo da cultura de organizar atividades
especificas masculinas e femininas.

Apdbs os anos 1912 o ensino profissional foi visto como estratégia para barrar uma
possivel organizacdo do operariado brasileiro. Foram criadas escolas para realizar a Educacgéo
profissional em territdrios de influéncia econdmica e politica.

Essas escolas eram reconhecidas como escolas de aprendizes, responsaveis em ensinar
a pratica profissional apenas por conhecimentos técnicos e restritos a uma determinada
fungéo. Elas formavam operarios para os trabalhos manuais nas oficinas e nas industrias.
Duraram 33 anos e deram lugar para as instituicbes do Sistema S (especificamente, SENAI e
SENAC, a partir de 1942 e 1946, respectivamente).

A partir de 1930 o mundo vivenciou uma crise econdémica, com 0 avanco dos ideais do

comunismo, uma organizacdo em classe dos trabalhadores e, também um agravamento das



72

expressoes da questdo social, em que para manter a ascensdo e vida do capitalista era preciso
elaborar estratégias e organizar a sociedade de acordo com os anseios do liberalismo.

Neste sentido, a Educacao profissional também se tornou uma forma de conter a massa
de trabalhadores e seu avanco ideoldgico, impondo uma cultura pela repressao que fizesse a
manutencdo da condicgéo atual do capital.

Esse foi um periodo de reorganizacdo do sistema educacional brasileiro, que passou a
ser composto pelo ensino regular, pelo secundario — como preparatorio para 0 ensino superior
e 0 ensino profissional e pelo ensino médio.

Esse cenario mudou com a ditadura militar em que a profissionalizacdo acontecia
junto ao ensino secundario, para que houvesse um nimero maior de trabalhadores prontos
para serem absorvidos pelo mercado de trabalho.

A partir de 1964 com a ditadura instaurada no pais houve maiores investimentos no
Sistema S, devido a necessidade de profissionalizacdo das massas para 0 mercado de trabalho
e desenvolvimento, ocorrendo entdo o apoio ao Programa Intensivo de Formacgdo de méo de
obra (PIMPO), que destinou recursos de incentivo para realizacdo de Educacdo profissional
no Brasil que profissionalizasse as massas para formacdo de médo de obra para o mercado.
Este era um momento que o pais tinha o intuito de estar inserido na economia internacional e
para isso precisava de pessoas com qualificacdo especifica para realizar o trabalho, entdo
intensificou a formacdo de méo de obra técnica para absorcdo pelo mercado de trabalho e
consequente provocou o enriquecimento do grande capital brasileiro.

A partir de 1990 com o processo de reestruturacdo produtiva, abertura econémica,
processo do neoliberalismo, o pais passa por um periodo de critica e de propostas para uma
reforma na Educacdo profissional.

Esse processo se materializou junto e em reflexo:

[...] a consumagéo do Plano Real em 1993, a partir de 1995, desencadeiam
um conjunto de medidas governamentais, legais, politico-ideoldgicas e
econdmico-sociais capazes de engendrar todo um processo de
aprofundamento que tinha e tem, como uma das suas bases e pilares
fundamentais, a reforma do Estado brasileiro e, consequentemente, mas
imbricada e congruente com ela, reformas que desaguaram no campo
politico, financeiro e econémico, com profundas e marcantes reformas
geradoras, que se processam nas condi¢cOes e particularidades da formagéo
social brasileira, de um conjunto de reformas preconizadas pelo receituario
(neo)liberal modificado pelas conveniéncias nacionais, congruentes com as
disputas, composicdes e contradi¢cdes enfrentadas pelas classes dominantes.
(DEITOS, 2005, p. 108).
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Portanto, como afirmam Scacchetti, Oliveira e Moreira (2015, p. 434) “No decorrer de
mudangas mundiais nas estruturas de trabalho de acordo com as reestruturacdes produtivas, o
governo adotou um novo projeto pedagdgico, no qual a principal contribuicdo era a reforma
do ensino técnico.”

Essas mudangas se concretizaram, a partir da reformulagdo da LDB, aprovada em
1996, em que o ensino médio passa a ser voltar para preparar o ser humano “para a vida” e ao
ensino profissional cabe fornecer as técnicas para e conhecimentos especificos para a insercao
no mercado de trabalho.

O acesso ao ensino profissional foi ampliado para receber “[...] alunos e egressos do
ensino fundamental, médio e superior, bem como ao trabalhador em geral, jovem e adulto,
independentemente da escolaridade alcancada.” (MANFREDI, 2002, p. 129).

Além disso, com a aprovacdo do Decreto n. 2.208 de 17 de abril de 1997, se
estabeleceu os niveis de ensino da Educacdo profissional: béasico — para a qualificacdo de
trabalhadores e suas atualizagdes ou reprofissionalizagéo, independente de sua escolaridade -,
técnico — para a profissionalizacdo de estudantes matriculados ou egressos do ensino médio -
e tecnoldgico — destinado a pessoas que concluiram o ensino médio, possuindo a validade de
cursos superiores voltados para o trabalho.

A partir disto se concretiza a separacdo do ensino médio e Educacéo profissional e se
estabeleceu os niveis de Educacéo profissional.

E a partir deste decreto que se comeca a trabalhar nas escolas de ensino profissional
por meio de Competéncias, que irdo estabelecer e nortear o perfil profissional do egresso
deste ensino, portanto, serdo as competéncias presentes em um itinerario formativo que
deverdo ser desenvolvidas no educando, como as bases e 0 norte para realizar a Educacgéo
profissional.

Esse decreto foi substituido pelo Decreto n. 5.154/2004, que por sua vez foi
substituido pelo Decreto n. 8.268/2014, citado anteriormente. Atualmente a Educagéo
profissional acontece tanto em instituicdes privadas com e sem fins lucrativos, quanto
publicas — estaduais e federais.

Nas instituicdes publicas pode-se citar em nivel Federal a existéncia dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), dos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e
Tecnologia (IFETS), Escolas Técnicas Federais, e as Escolas Agrotécnicas Federais. Também
nesta instancia foram criados programas para ampliar 0 acesso ao ensino profissional por
parte da populacdo, como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e

Emprego(PRONATEC) e o Sistema de Selecdo Unificada da Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica (SISUTEC). Programas que sdo desenvolvidos por varias instituicdes que

realizam a Educacéo profissional, como por exemplo, as do Sistema S.

O Governo optou, contrariamente ao projeto liberal, por reforcar a rede
publica de ensino profissional através dos IFETs, articulado ao
desenvolvimento regional e local. Além disso, o Governo Federal
estabeleceu uma politica de apoio institucional e material as escolas
profissionais estaduais. (WINCLER; SANTAGRADA, 2011, p. 107).

Em nivel estadual encontramos as Escolas Técnicas Estaduais de Sdo Paulo (ETEC’s)
e as s Faculdades de Tecnologia (FATEC’s) que sdo instituicdes publicas de ensino superior
do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS).

E como instituicbes privadas sem fins lucrativos encontramos as do Sistema S —
SENAI, SESI, SENAC, SESC, SENAR, SECOOP, SEST, SENAT e SEBRAE™- que
surgiram no Brasil a partir da década de 1940, em virtude do contexto social e econémico.

Este sistema S hoje é ocupado por profissionais provenientes das mais variadas areas
do conhecimento, no intuito de atender ao publico de acordo com as demandas do mercado de
trabalho.

O Senac foi criado em 1946, a partir de Decretos-leis n. 8.621 e n. 8.622 baixados pelo

presidente Dutra, em que autorizou a:

Confederacdo Nacional do Comércio a instalar e a administrar, em todo pais,
escolas de aprendizagem comercial para trabalhadores menores entre 14 e 18
anos, bem como cursos de continuag&o e de especializagdo para comerciarios
adultos, e fazia determinacfes sobre aprendizagem dos comerciarios,
estabelecendo o0s deveres dos empregadores e dos trabalhadores.
(MANFREDI, 2002, p. 185).

Essa regulamentacdo permitiu que as escolas técnicas se concretizassem:

[...] essencialmente, uma opcdo para 0s pobres, para aqueles que
necessitavam ingressar precocemente na forca de trabalho e ndo podiam
aguardar uma formac&o profissional mais ampla e demorada em um curso
superior, de graduagéo. (CORDAO, 2002).

Dessa forma, a Educacgéo profissional passou a ser considerada a melhor alternativa e

encaminhamento para formacdo rapida de profissionais executores de tarefas cotidianas

15Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI), Servico Social da Indistria (SESI), Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Social do Comércio (SESC), Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SECOOP), Servico
Social do Transporte (SEST), Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT) e Servico
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas(SEBRAE).



75

dentro das organizacbes. Seu maior pubico era o/a adolescente, pois representava e ainda
representa um espaco de acolhida, contribuindo para a perspectiva assistencialista que o/a
acolhe para néo fique na rua.

No entanto, ainda ¢ possivel perceber que “[...] a educacao profissional havia se
desvirtuado de seu sentido, na medida em que suas vagas haviam sido capturadas pelas
classes nao trabalhadoras, que as utilizavam como via de acesso a universidade publica.”
(WINCKLER; SANTAGRADA, 2012, p. 101).

Isso nos faz perceber 0 quanto o Estado é minimo para o social, pois ndo se investe em
Politicas Publicas para a Juventude, mas sim em formacGes profissionais para que este ja
ingresse no mercado de trabalho, esteja submisso a ele e que muitas vezes configura a Unica
alternativa para que as pessoas que compdem a classe que vive do trabalho entrem no mercado
de trabalho como méo de obra, e ainda esse/a jovem é quem se torna o/a arrimo do lar.

Atualmente o Senac Sao Paulo, entende que:

Educar ¢ uma acdo intencional e politica. Possibilita ao individuo o
desenvolvimento de competéncias, fundamentado em conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, aprendendo a conhecer, viver, conviver, agir e
transformar sua vida e sua préatica social, e a participar da sua comunidade.
Uma educacdo participativa e de qualidade devera ser capaz de gerar
ferramentas para que as pessoas possam:

- ampliar a viséo critica de mundo;

- participar da vida pablica;

- defender seus direitos e amplia-los;

- inserir-se e permanecer no mundo do trabalho, com desempenho de
qualidade e de empreendedorismo;

- assumir responsabilidades- assumir responsabilidade social, com
desempenho ético, de preservacdo do meio ambiente e de atengdo a saude
individual e coletiva. (SENAC SAO PAULO, 2005, p. 5).

O ensino profissional técnico do Senac se destina a atender pessoas acima dos 14 anos,
materializando o Decreto n.8.268/2014, portanto, seu publico alvo é composto por
adolescentes que estejam no ensino medio e ja desejam iniciar os estudos técnicos, a pessoas
gue concluiram o ensino médio e a pessoas que desejam ou necessitam realizar um
aperfeicoamento, uma especializagdo e/ou uma atualizacdo de seus conhecimentos tedricos e
praticos.

Além disso, o Senac é uma das instituicdes que oferece o Programa Aprendizagem,
destinado a pessoas de 14 a 24 anos, em que o/a jovem ingressa no mercado de trabalho na

condicdo de aprendiz e concomitante a prética realiza a reflexdo tedrica da vivencia
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profissional, que em geral, é sempre a primeira experiéncia na condicdo de trabalhador
assalariado.

Atualmente o Senac conta com 60 unidades distribuidas no estado de S&o Paulo, um
Centro Universitario e dois Hotéis Escola, tendo a missdo de “[...] proporcionar o
desenvolvimento de pessoas, por meio de agdes educacionais que estimulem o exercicio da
cidadania e a atuagédo profissional transformadora e empreendedora, de forma a contribuir
para o bem-estar da sociedade." (SENAC SAO PAULO, 2016b).

E um espaco educacional que também vivencia as contradicbes societérias, por isso
tenta a partir da criticidade de seus educadores romper com concep¢des e praticas escolares
dualistas, que foram vivenciadas a partir dos anos 1940, em que por um lado acontecia a
formacdo académico-generalista, em que os alunos adquiriam conhecimentos que se
ampliavam por meio dos estudos e, por outro lado, a Educacédo profissional, em que o aluno
tinha informagfes para dominar seu oficio, sem ter aprofundamento tedrico, cientifico e
humanistico (MANFREDI, 2002, p. 102-103).

Por isso se trabalha com o/a estudante de cursos técnicos, livres, capacitacfes, 0
aprofundamento teorico, cientifico e humanistico (relacionado a valores), bem como leva

reflexdes aos mesmos para que desvelem o real vivido, a sociedade e as suas contradigdes.

Tais consideragdes levam-nos a ter muito mais cautela para afirmar que
SENAI, SESI, SENAC e SESC constituem, hoje, simplesmente aparatos
ideoldgicos a servico do empresariado. Sdo, como todos 0s outros sistemas
educativos, palco de contradicGes, de tensGes e de lutas internas, em que
diferentes visGes de mundo, de sociedade e de educacdo se defrontam.
(MANFREDI, 2002, p. 188).

A partir da universalizacdo da escola no século XX ela se torna um bem publico que
passa a ser reivindicado pela populacao e extrapola a sua significacdo de ser aparato do capital
para o simples acesso ao mercado.

Esse é o principal paradigma a ser vencido pelo ensino técnico profissional. Pois, na
escola regular influenciada pela cultura, somos condicionados a um determinado
comportamento enquanto receptores do conteudo a ser transmitido por um ser superior e
iluminado que é o professor e se busca o ensino técnico apenas para o saber fazer e o0 ingresso
rapido ao mercado de trabalho.

No entanto, o préprio ensino profissional técnico percebeu que isso ndo responde as

necessidades humanas e sociais e ndo vem mais buscando responder os anseios do capital,



77

mas do ser social. Vem atuando a partir da materializacdo dos quatro pilares da Educacéo, que
de acordo com Delors et al. (1996, p. 90):

[...] ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, 0s
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir 0s
instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do
saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas maltiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta.

No entanto, isso se configura em um duplo e dialético desafio, tanto para os
educadores, quanto para os educandos.

Em primeiro, os atuais educadores foram formados pela cultura que se busca romper,
somos frutos do século XX, atuando no século XXI, e vivenciamos as profundas mudancas da
sociedade: tecnoldgica, cientifica, nas areas da informac&o e da ciéncia, e que transformaram
os valores e 0s costumes.

Em segundo, aos educandos nao foi permitido o pensar, o refletir, o questionar e o
escolher. Por isso, quando a escola propde a eles uma Educacdo baseada em metodologias
ativas, que visam tornar o processo educativo significativo, trazendo reflexdo e a proposta da
participacdo popular em olhar a realidade pelo viés critico, isso é assustador e a primeira
reacdo do estudante é a repulsa por essa novidade, pois ele foi induzido a reproducdo do
sistema sem criticidade em todo o processo educativo desde o ensino infantil, quando nao
desde os espagos sociais que também educam.

Além disso, vivencia-se outro desafio que se refere a pessoa que busca o ensino

profissional técnico influenciado pela ideologia dominante propagada pela midia em que:

[...] salienta a exaustdo a necessidade dos individuos consumirem um
conjunto de novas competéncias através de cursos de requalificacdo
profissional. O que ocorre é a operacdo ideoldgica sutil de atribuir aos
individuos, e apenas a eles, a “culpa” pelo fracasso na sua insercao
profissional, demonstrando 0 poderoso recurso da psicologia do
neoliberalismo de “culpabilizar” as vitimas. (ALVES, 2007, p. 253).

O ser social se culpa pela sua determinada inser¢do ou ndo insergéo profissional e por
mais que a Educacdo seja um direito social cabe a cada um financiar sua qualificacéo
profissional e isso segundo Maria Rita Oliveira (2000), que na verdade tem fundo politico e
econdmico, é obscurecido pela classe dominante, que também atribui a profissionalizacdo o

status social de cada pessoa na sociedade, influenciando a busca por determinadas profisses
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que ao invés de desenvolver as potencialidades podem trazer maiores rendimentos financeiros
ao final de cada atividade realizada.

As politicas educacionais e como sdo materializadas interferem na vida em sociedade,
por isso 0 Senac desenvolve atualmente suas diretrizes a partir do entendimento que Educacéo
para o trabalho profissional é uma dimensdo da formacéo integral do ser humano e ndo apenas
uma formac&o técnica e préatica, com auséncia de valores e formacao ética.

Para essa formacdo o Senac atende as diretrizes nacionais e desenvolve a relacéo
ensino-aprendizagem por meio da competéncia que é definida por esta instituicdo como a
acdo ou o fazer profissional observavel, potencialmente criativo, que articula conhecimento,
habilidades, valores e emocdes, e permite o desenvolvimento continuo.

A concretizacdo dessa Educacdo vem contrapondo o entendimento e 0 senso comum

que compreende que

[...] para a educacéo profissional busca-se, tdo-somente, o desenvolvimento
de competéncias que habilitem o aluno a ocupar um emprego e o capacite a
uma aprendizagem continua para a adequagdo da sua pratica as mudangas na
producdo, tornando-se apenas um cidaddo produtivo. (OLIVEIRA, R.,
2000).

A oposicao a este conceito vem se realizando a partir do ensino por meio de metodologias

ativas de aprendizagem.

O SENAC Séao Paulo propfe-se a praticas pedagégicas inovadoras, que
estimulam o aluno a construir o conhecimento e a desenvolver competéncias.
Metodologias que sdo mais participativas, estruturadas na pratica, baseadas
em situacoes reais de trabalho, através de estudos de caso, pesquisas, solugdo
de problemas, projetos e outras estratégias, especialmente algumas apoiadas
em recursos da tecnologia educacional. Procura-se fortalecer a autonomia
dos alunos na aprendizagem, desenvolvendo a capacidade critica, a
criatividade e a iniciativa. (SENAC SAO PAULO, 2005).

Essa Educacdo comprometida com a formacdo integral € em primeira instancia
comprometida com a sociedade que se pretende realizar, por isso ela deve mobilizar os
estudantes a se reconhecerem enquanto classe social, que possui interesses sociais e
econémicos, bem como é vinculada a um projeto societario que se pretende implementar e em
segunda instancia precisa contribuir para a Emancipacao politica dos sujeitos sociais.

A escola precisa refletir com os estudantes o verdadeiro significado do trabalho, o
recolocando como central e fundante do ser social e ndo apenas como forca de trabalho a ser

vendida para os detentores dos meios de producéo.



79

Faz-se necessario compreender a sociedade de classes em que vivemos, que é tida
como natural por muitos sujeitos, e ndo se entende a sua perspectiva historica consolidada a
partir do sistema capitalista que se apropria dos meios de producdo e que impde ao
trabalhador a venda de sua forca de trabalho.

E preciso dessa apropriacdo consciente da realidade para que o coletivo se organize
enquanto coletivo para gestar o futuro, assumindo sua posi¢do ética e politica na luta de

classes.

Toda revolucdo foi procedida por um intenso trabalho de critica, de
penetracdo cultural, de permeacgéo de ideias através de agregados de homens
antes refratarios e unicamente preocupados em resolver dia a dia, hora a
hora, o proprio problema econémico e politico para si mesmo sem ligacGes
de solidariedade com os outros que se encontravam nas mesmas condigoes.
(SIMIONATTO, 2011, p. 36).

Esse processo de mudancga de um sujeito apatico para um sujeito ativo e presente na
sociedade enquanto transformador da realidade pode acontecer por meio da materializacédo
das metodologias ativas que o Senac vem desenvolvendo em seu cotidiano que tem como
finalidade contribuir para a apreensdo critica da realidade, pois ela determina uma consciéncia
que nem sempre pode estar imbuida de criticidade, de reflexdo e de discernimento do real.
Como afirma Nosella (1992, p. 72) “O senso comum também ¢ um educador das massas, ¢

por isso esse senso comum precisa ser elevado ao senso critico.”.

A consciéncia é determinada pela realidade social, e ela é condigdo para sua
transformacao. A objetividade (da realidade existente) e a subjetividade (dos
sujeitos que dela fazem parte) unem-se num U(nico processo. A mera
vivencia das pessoas sobre a(s) realidade(s) sociais determina um tipo de
consciéncia, mas esta Ultima pode se desenvolver de diversas formas e
niveis, em fungdo do tipo de insercdo e apreensdo na/da realidade,
individual, grupal ou humano-genérica. (MONTANO, DURIGUETTO,
2011, p. 98).

Essa consciéncia de acordo com a insercdo e apreensdo do real acontece por meio da
adesdo dos estudantes as atividades propostas pelas metodologias ativas, que possibilitam a
“autonomia” a partir do despertar da curiosidade e necessidade em alterar sua realidade.
Mediante a isso, os educandos podem deixar a passividade de lado e aprender e ensinar em
uma relacéo dialética com a comunidade e com a escola. Esse processo envolve sentimentos e
apropriagdo da pesquisa e das propostas de transformacdo da realidade, pois hd o

empoderamento do estudante enquanto sujeito socio-historico.
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Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com 0 assunto
em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando
— sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de
forma passiva do professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, 0
professor atua como orientador, supervisor, facilitador do processo de
aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de informagdo e
conhecimento. (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55).

Essa é outra mudanca significativa, pois o professor deixa de ser o detentor do saber,
para junto com o coletivo de estudantes aprender e ensinar, tendo a funcao de facilitar/mediar
a aprendizagem e ndo de depositar suas verdades sobre os sujeitos. Essa € uma Educacdo que
se propde estar baseada no respeito e na ética.

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
(BERBEL, 2011, p. 29).

As metodologias ativas no Senac acontecem hoje majoritariamente por meio da
Metodologia de Projetos, que esta preconizada no Modelo Nacional Pedagdgico do Senac,
que uniformiza que todo o ensino que acontecer no Senac serd 0 mesmo em todas as unidades
do pais, ou seja, tera 0s mesmos preceitos, principios, normas e planos de curso. Neste sentido
0s estudantes sdo instigados a olhar criticamente sua realidade e por meio de pesquisas ler a
mesma por uma Otica critica e propor alternativas que possam solucionar ou indicar
possibilidades para a situacdo observada.

No entanto:

Quem procura uma escola técnica procura conhecimentos, habilidades,
valores que o conduzam a um exercicio profissional competente, em
condi¢des de arrumar um emprego novo ou de melhorar seu desempenho
profissional no emprego atual, desenvolvendo suas atividades profissionais
com eficiéncia e eficacia. Precisa, para tanto, ter condicdes de responder aos
desafios profissionais, que Ihe sdo apresentados sempre como novos, de
maneira original e criativa, 0 que pressupde, por parte da escola, um projeto
pedagdgico necessariamente participativo. (CORDAO, 2002).

Esse se configura em um novo desafio, pois de fato uma pessoa procura 0 ensino
técnico para galgar sua condigdo social e econdmica, no entanto, faz essa busca a partir do
referencial do ensino tradicional, em que as aulas serdo repletas de contetdos brilhantemente
desenvolvidos por um docente, detentor de todas as verdades que ira depositar em seus

alunos, todo o conhecimento necessario para 0 desempenho de uma profissdo; esses
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contetidos por sua vez serdo cobrados em uma prova, em que para ser aprovado é necessario
decorar cada detalhe do que foi ensinado.

Em nenhum momento aqui é permitido a criticidade, a reflexdo e o aprendizado
conjunto. O estudante vem de um modelo mental que a escola jamais ira lhe perguntar sua
opinido, ou lhe dara “autonomia” para olhar a realidade e formular suas questdes e respostas a
partir de seu referencial.

O ensino técnico profissional que tem em seu projeto pedagdgico a realizacao do ensino
a partir do desenvolvimento de competéncias (conhecimento, habilidade e atitude) por meio
de projetos, precisa assumir a postura socratica, para provocar em seus estudantes a
curiosidade e por meio de questionamentos e ndo de respostas, leva-los a emersdo de novas
ideias — maiéutica — nascimento de opinides, de argumentos, de pensamentos, a partir de sua
realidade, que desperte para o protagonismo social.

E necessario considerar a totalidade da realidade, suas contradicdes e n&o olhar apenas
aquilo que os olhos enxergam no imediatismo, mas ter a capacidade para ultrapassar e

descobrir a esséncia de cada situacéo.

[...] a educacdo no e para o trabalho é um processo complexo de
socializacdo e aculturacdo de jovens e adultos nos espacos de trabalho,
entrecuzando-se com as aprendizagens realizadas em outros espagos
socioculturais: bairro, escola, familia, sindicato, partido, movimentos sociais
e politicos, além de diferentes momentos da vida de cada sujeito-trabalhador.
Trata-se de processos de aprendizagem multifacetados, mediados por
relacbes de historicidade entre sujeitos, contextos e tempos. As praticas
educacionais intencionais, assim como a educacao escolar, constituem, pois,
uma dimenséo especifica desse complexo, intrincado e dialético processo de
socializagéo e aprendizagem. (MANFREDI, 2002, p. 54, grifo do autor).

E indispensavel desenvolver na escola profissional uma Educacdo que contemple as
varias dimensdes da sociedade e de acordo com Morin (2015) que atue ndo s6 por
competéncias socio profissionais, mas principalmente por competéncias existenciais de
regeneracao da cultura.

Iniciou-se no Senac um processo traduzido em uma oportunidade de idealizar e
construir com os educadores a escola que queremos a partir da construcdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Cada unidade do Estado de S&o Paulo até o final deste ano devera ter
construido e elaborado seu PPP, que elucidara: Qual a intencionalidade e direcionamento da
Educacdo profissional desenvolvida pelo Senac? Queremos reformar ou transformar a

realidade a partir das metodologias ativas? A qual projeto societario se vincula? Isso depende
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da instituicdo, mas principalmente dos profissionais que estdo junto aos estudantes
diariamente, sendo importantes intelectuais na formacao da cultura e da hegemonia.

Um importante espago de representacdo discente acontece com a realizacdo da reunido
de representantes de classe, que € um momento especifico para conhecer as reivindicacdes
dos estudantes, suas necessidades e como espaco de construgdo e decisdo conjunta entre
educadores e educandos.

Neste cenario que contém contradi¢cGes advindas da relacdo capital e trabalho, que
origina a questao social, que os/as assistentes sociais estdo atuando, na perspectiva de atender
as funcBes estabelecidas pela instituicdo e ir além, tendo a intencdo e a direcdo para buscar
outra sociedade humana por meio de suas acOGes de suscitar a reflexdo e mobilizar a

comunidade escolar com quem atua.

3.3 Educacéo e Servigo Social

O intuito neste item é refletir como o trabalho profissional do/a assistente social esta se
concretizando no campo educacional, especificamente no ensino técnico-profissional, visto
que € pelo trabalho que o ser humano se torna ser social e por meio da Educacdo se apropria

de toda cultura construida historicamente.

O trabalho esta presente também, de certa forma, no dinamismo da prépria
natureza. Uma planta ou um animal também trabalham na medida em que
interagem com o meio, trocam informacdes, se mostram flexiveis e se
adaptam tendo em vista a sobrevivéncia. No ser humano, porém, o trabalho
se transforma em modo de ser consciente e assume o carater de um projeto e
de uma estratégia. (OLIVEIRA, J. J. A., 2004, p. 18).

Pretende-se entender quais sdo as especificidades, as caracteristicas teorico-
metodologicas, técnico-operativas e ético-politicas, e 0s instrumentais da atuacdo do/a
assistente social no ensino técnico-profissional. O/a profissional materializa seu trabalho no

enfrentamento das expressdes da questéo social,

Atuando em organizagOes publicas e privadas dos quadros dominantes da
sociedade, cujo campo é a prestacdo de servigos sociais, 0 assistente social
exerce uma funcdo eminentemente “educativa”, “organizativa”, nas classes
trabalhadoras. Seu objetivo € transformar a maneira de ver, de agir, de se
comportar e de sentir dos individuos em sua inser¢cdo na sociedade. Essa
acao incide, portanto, sobre o modo de viver e de pensar dos trabalhadores, a
partir de situagOes vivenciadas no seu cotidiano, embora se realize através da
prestacdo dos servicos sociais, previstos e efetivados pelas entidades a que o
profissional se vincula contratualmente. (IAMAMOTO, 2013, p. 45).
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Por meio desta identidade educativa e organizativa junto a classe trabalhadora, da qual
fazemos parte, temos a premissa de incidir sobre as formas de ver e agir dos seres sociais,
com quais atuamos, por isso nossa pratica é condizente com a funcdo dos intelectuais
organicos que tem a capacidade de influenciar na cultura, na consolidagdo de determinada
ideologia para levar a hegemonia.

Os intelectuais organicos, por serem vinculados aqueles que se organizam
para construir uma nova civilizagéo, buscam democratizar o poder, socializar
os direitos, eliminar a barbarie, formando um novo “bloco cultural e social”,
ndo temem universalizar a intelectualidade, pois, conscientes de seu papel de
interacdo pedagdgico-dialética com os subalternos, de formacdo critica e
econdmico-cultural que eleve politicamente esses Ultimos, realizada
coletivamente, devem levar a subsuncdo de si mesmos, enquanto intelectuais
separados das classes subalternas para intelectuais-massa, pela superagéo das
dicotomias entre governantes e governados, dirigentes e dirigidos, intelectual
e massa.(SOUSA, 2014, p. 117).

Os/as assistentes sociais atuam por meio de uma relacdo pedagogica e dialética com as
pessoas usuarias dos servigos, no intuito de despertar o senso critico e a organizacdo da massa
em coletivo para a busca da transformacdo social, em que se supere as desigualdades e
polaridades presentes nessa sociedade.

De acordo com Piana (2009) o Servico Social em ambito educacional surgiu em 1906,
nos Estados Unidos e na Europa a partir da necessidade de vinculo entre a escola e seu
entorno, para compreender os motivos da auséncia das criangas na escola e da evasdo e
também entender a dificuldade de aprendizagem e ndo adaptacdo ao espaco escolar. Este
trabalho era realizado por meio de visitas domiciliares, na busca de um ajustamento social das

familias e individuos a proposta do sistema educacional.

O objetivo era atender os alunos com problemas de aprendizagem. A
tendéncia do Servico Social era atender as dificuldades de carater individual
e familiar, configurados como problemas sociais, apresentados no espaco
escolar. Na América Latina, o trabalho profissional na area escolar embora
atendesse individualmente, buscava a relacdo da escola com a comunidade
por meio da familia dos alunos. (PIANA, 2009, p. 125).

No Brasil, o Servigo Social surgiu em 1936 e de acordo com a mesma autora o0 Servigo
Social na Educacgéo data de 1946, nos Estados de Pernambuco e Rio Grande do Sul, em que a
pratica profissional deveria estar voltada para a “[...] identificagdo de problemas sociais

emergentes que repercutissem no aproveitamento do aluno, bem como a promocéo de acoes
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que permitissem a adaptacdo dos escolares a seu meio e o equilibrio social da comunidade
escolar.” (PIANA, 2009, p. 125).

De acordo com Amaro (2012, p. 19) “Os assistentes sociais eram requisitados a
intervir em situacdes escolares consideradas desvio, defeito ou anormalidade social.”

Essa era uma resposta que estava de acordo com o periodo histérico da profissdo, pois
0 Servigo Social surgiu como estratégia da classe dominante — burguesia e Estado para gerir
tensdes advindas da questdo social que se agravava.

Estava inicialmente ligado a igreja catélica, em que as expressdes da questdo social de
acordo com lamamoto (2013) era antes de econémica e politica uma questdo moral e
religiosa, na qual Deus era o proveniente da justica, amor e paz.

A profissdo era destinada as mocas, que semelhante as freiras, deveriam fazer
caridade, ser virgem e ter bons costumes para realizar a tarefa de atender aos pobres e

reajusta-los.

A profissdo ndo se caracteriza apenas como nova forma de exercer a
caridade, mas como forma de intervencdo ideoldgica na vida da classe
trabalhadora, com base na atividade assistencial; seus efeitos sdo
essencialmente politicos: o enquadramento dos trabalhadores nas relagdes
sociais vigentes, reforcando a mutua colaboracdo entre capital e trabalho.
(IAMAMOTO, 2013, p. 23).

O Servico Social se legitima e se consolida enquanto profissdo pelo Estado para
responder aos interesses da burguesia atuando por meio de referenciais estrangeiros, de forma
positivista, sempre no intuito de reajustar o trabalhador ao sistema vigente, atendendo o
minimo de suas reivindicacdes e contribuindo para o desenvolvimento e continuidade do
capital.

Configurou-se como uma profissdo do consenso, promovendo uma relagdo
harmoniosa entre capital e trabalho, no intuito de contribuir para que os trabalhadores
aceitassem como natural as suas condigdes de exploragdo e subalternidade.

Essa caracteristica de persuasdo da profissdo era realizada pela dimensdo educativa do
Servico Social, que ainda estd presente na pratica profissional, no entanto, hoje atua
hegemonicamente pela teoria social critica.

Essa postura conservadora perdurou até a década de 1960 quando a profissdo comegou
a ter contato com referenciais criticos que instauraram na profissio o Movimento de

Reconceituacdo de Servigo Social ou como denomina Paulo Netto (2015) o processo de
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Intencdo de Ruptura, que propde romper com a suposta neutralidade historica e o positivismo
do Servico social.

O movimento de Intencdo de Ruptura afirma o compromisso da profissdo com a classe
trabalhadora o que indica a superacdo da pratica assistencialista para uma préatica na otica dos
direitos.

Neste momento a profissao tinha a necessidade de buscar suportes tedricos que de fato
contribuissem para a compreensdo da realidade brasileira, superando o tradicionalismo
tedrico-metodoldgico que era baseado em referenciais americanos e europeus do Servico
Social.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 é que a Assisténcia Social passou a ser um
direito constitucional destinado a quem dela precisar, compondo o tripé da seguridade social:
salde — direito universal, previdéncia social — direito para quem contribuir e assisténcia social
— direito para quem dela precisar.

De acordo com lamamoto (2013), o Servigco Social tem suas origens no cerne do
sistema capitalista, sendo uma profissdo criada para interferir nas expressdes da questdo
social, com o objetivo de manter a ordem social vigente e responder aos anseios do capital.

Esta postura de ser um profissional legitimador da ordem social, politica e econémica
vigente, que atuava pela perspectiva desenvolvimentista, contribuindo para que o aluno se
tornasse cidaddo produtivo e util ao capital, persistiu até a década de 1970, quando a profissdo
ingressou no Movimento de Reconceituacdo do Servico Social, que nos levou a assumir um
direcionamento critico e reflexivo na busca da transformacdo social pela adesdo e
compromisso com a classe trabalhadora.

E a partir do movimento de Reconceituacdo que a categoria profissional assumiu uma
posicdo voltada ndo mais a reproducdo do sistema, mas sim, a criar estratégias para mobilizar
as massas e classes trabalhadoras para a emersdo de outras mentalidades humanas que
almejem a transformagédo social. Por isso, “[...] torna-se necessario o encaminhamento de um
novo projeto cultural capaz de propiciar o desenvolvimento de uma vontade social, de uma
vivéncia democratica independente do dominio ideologico da classe burguesa.”
(SIMIONATTO, 2011, p. 36).

Contrariando o sistema do capital e buscando a ruptura com a vinculagdo a esse
sistema a qual a profissdo esteve sempre ligada, a categoria realiza a gestacdo do projeto
ético-politico em que os/as assistentes sociais se reconhecem também como classe

trabalhadora e se reposicionam hegemonicamente no tecido social engquanto categoria que
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defende e luta pelos direitos humanos e sociais, se opondo a opressdo, a exploracdo, a
contradicdo capital e trabalho, ao preconceito, a dominacéo, a desigualdade, a violéncia, etc.

O projeto ético-politico profissional defende um projeto societério de transformacao
desta sociedade. Este projeto por mais que seja hegemdnico carrega consigo tensdes que sao
caracteristicas do sistema capitalista e que traz aos profissionais a necessidade de militancia
para a sua concretizacao.

Ele representa a ansia pela conquista da hegemonia cultural a ser alcangada por meio
da guerra de posicdo, que pretende criar consensos e rupturas com a ideologia dominante para
ser possivel outra sociedade. De acordo com Simionatto (2011, p. 46) o enfrentamento da

categoria deve estar:

[...] em torno da conquista da hegemonia, a ser obtida no ambito da
sociedade civil. Esta estratégia denominada por Gramsci “guerra de
posi¢do”, encerra em Si um processo de luta para a conquista da dire¢éo
politico-ideol6gica e do consenso dos setores mais expressivos da
populagdo, como caminho para a conquista e conservacdo do poder. A
“guerra de posicdo” supde o consenso ativo, ou seja, organizado e
participativo, implicando também unidade na diversidade, um movimento
dialético e democratico. Da “guerra de movimento” a “guerra de posigdo”,
ocorre uma mudanga de qualidade, ou seja, € quando h& predominancia do
consenso sobre as forgas coercitivas.

Esse processo em busca da hegemonia que carrega consigo tensGes e lutas é
acompanhado pelo Cédigo de Etica profissional que em 1986 representou um marco de
ruptura ética e politica com o conservadorismo historico, defendido pelo projeto neoliberal do
capital. Com isso de fato o Servico Social assume sua posicao a favor da classe trabalhadora,
e repudia qualquer forma de opressdo, exploracdo e preconceito, passando a defender a
liberdade como valor ético central e as demandas politicas a ela inerentes: autonomia,
Emancipacédo e plena expansdo dos direitos sociais.

A partir de 1993 com a atualizacio deste Codigo de Etica, sendo a quinta versdo do
Caodigo, o compromisso da profissdo passa a ser com principios e valores que defendem a
dignidade humana e a emersdo de outra sociedade e ndo mais com a classe trabalhadora.
Temos a defesa em favor desta classe que vive do trabalho, mas o compromisso € com 0s
principios e valores que sdo elencados nos onze principios do Codigo de Etica, em que a
Emancipacdo humana é a direcionalidade e busca constante da categoria profissional.

A partir de 1980 o Servico Social assume novos desafios em sua préatica profissional
devido a todo o processo de reflexdo critica que se firmou desde os anos de 1960 e permite

em relacdo a atuacdo na Educacéo descobrir,
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[...] que a escola, funciona como um aparelho ideol6gico e, portanto, serve
funcionalmente a reproducdo social mediante a educagdo massificadora,
tradicional e bancéaria que oferta. Em vista disso, parte-se a construgdo de
praticas profissionais que ndo s6 sirvam a retroalimentacdo da politica
educacional como também a problematizem, enfocando nos aspectos
econdmicos, sdcio-politicos e culturais e nas contradi¢des entre a escola e a
realidade social. (AMARO, 2012, p. 20).

Na Educacdo, assim como em outros espacos soOcio ocupacionais, o trabalho
profissional se alterou de acordo com o momento ético e politico da sociedade, no qual a
profisséo esteve atuante e por meio do posicionamento hegemdnico da categoria profissional.

Por meio da aproximagdo com referenciais da teoria social critica, a leitura da
realidade se alterou, assim como o posicionamento na contra méao da sociedade em favor da
classe trabalhadora e 0 compromisso com os principios e valores que hoje sdo enaltecidos em

nosso Caodigo de Etica.

O assistente social hoje busca fundamentar sua formag&o profissional a partir
das novas Diretrizes Curriculares, com uma flexibilidade das disciplinas,
podendo contemplar especificidades regionais e demandas geradas pelas
necessidades, por meio de interlocu¢cbes com outras areas do saber
(pluralismo), a indissociabilidade nas dimensdes ensino, pesquisa e extensao
e a adocdo de uma teoria social critica que possibilite a apreensdo da
totalidade social em suas dimensbes de universalidade, particularidade e
singularidade. (PIANA, 2009, p.143).

O Servico Social é uma profissdo de carater interventivo, investigativo e propositivo,
em que por meio da categoria mediacdo e da perspectiva tedrico-critica se aproxima
sucessivamente do real, para compreender as demandas que as mudancas societarias e 0
cotidiano solicitam ao/a profissional, para além daquelas j& instituidas pelos espacos
ocupacionais em que o/a assistente social esta presente.

Estamos nos nossos ambientes ocupacionais, conquistando 0s espagos e propondo
acOes baseadas na realidade pesquisada a partir da analise de conjuntura que possibilita as
intervengdes e proposi¢des com direcionamento ético-politico.

Mais do que nunca o/a assistente social precisa ter ousadia em sua pratica profissional

que esteja comprometida com a transformacéo societaria.

Assim o espaco profissional ndo pode ser tratado exclusivamente na Gtica
das demandas ja consolidadas socialmente, sendo necessario, a partir de um
distanciamento critico do panorama ocupacional, apropriar-se das demandas
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potenciais que se abrem historicamente a profissdo no curso da realidade.
(IAMAMOTO, 2009, p. 344).

Na Educacéo, enquanto espaco ocupacional de trabalho do/a assistente social e a partir
do caréter contraditério que ocupa enquanto politica publica, se faz necessario a apropriacdo
destas demandas do real que se abrem a profissdo, para que estejamos firmemente
posicionados em favor da funcao essencial de busca da transformacéo que a Educacéo carrega
consigo, pois:

[...] a educagdo, como uma das dimensfes da vida humana, precisa ser
compreendida em seu sentido mais amplo, sendo um dos mais complexos
processos constitutivos da vida social e como um instrumento que
proporciona a elevacdo cultural das massas, possibilitando-lhes conhecer e
dominar os mecanismos de reproducéo global da formagdo socioecondmica
passiveis de transformacdo. Como uma &rea estratégica de atuacdo do
Estado, a politica de educacdo, como as demais politicas sociais, € um
espaco contraditorio de lutas de classes e de correlacdo de forcas pela
disputa de diversos projetos sociais presentes em um determinado momento
histérico. (CFESS, [2012b], p. 75).

Busca-se suprimir a atual ordem societaria para juntos fazermos emergir outra, sem a
exploragdo do homem pelo homem, em que o ser humano possa desenvolver suas
potencialidades e encontrar-se com 0 género humano.

Convive-se na pratica cotidiana com a contradicdo, pois, por mais que tenhamos
assumido principios e valores que fundamentam nossa busca pela liberdade, Emancipacéo,
autonomia e defesa dos direitos, entre outros, continuamos respondendo as necessidades do
capital, porém o que torna nossa profissdo necessaria € exatamente a reproducdo desse
sistema.

Entende-se que uma das principais demandas que tem se aberto ao Servico Social
atualmente é a insercdo de assistentes sociais na Educacdo para gerir as expressdes da questao

social que sdo evidenciadas no espago escolar, que

[...] estdo diretamente vinculadas as mais diversas contradigdes societarias e
histéricas no ambito da sociedade de classe e na atual forma de producéao e
reproducdo da vida, gerando por sua vez modificacdo do perfil e das
necessidades dos estudantes e da sociedade em geral. (CFESS, [2012b], p. 72).

Além disso, atualmente segundo Martins (2007) os/as assistentes sociais estdo sendo

chamados a contribuir com o acesso, permanéncia, e sucesso dos estudantes na Educacao.

Este acesso ndo é condigdo suficiente por dois motivos. Primeiro, porque a
educacdo escolar ndo € o elemento-chave para a formagdo da consciéncia
revolucionaria. A luta social € este elemento fundamental. E na luta social



89

que esta consciéncia, dependendo também, de determinadas condicdes, se
forja de maneira muito mais rapida e clara. Segundo, porque todo 0 processo
educativo esta clivado no sentido de atender os interesses da reproducdo do
capital. Os proprios contetdos do conhecimento sistematizado, que sdo
fundamentais no sentido da formacdo de uma consciéncia revolucionéria, ja
foram sistematizados e sdo organizados e tratados de modo a impedir,
embora ndo de forma absoluta, uma compreensdo efetivamente
revolucionéria de todo o processo histdrico.

Este simples acesso contribuird, no maximo, para uma formacdo de alto
nivel, mas conservadora. E o que se pode observar cotidianamente.
(TONET, 2013d, p. 5-6).

Ol/a assistente social contribui para o acesso a esse direito social que é a Educacdo, no
entanto, ndo € o acesso por si sé que garantira a transformacéo social, mas sim a luta social.
Nosso papel é promover 0 acesso e mobilizar os sujeitos para o0 engajamento nas lutas sociais,
que poderdo dar subsidios a eles para a transformacao social.

A permanéncia seré possivel a partir de outros determinantes sociais além da propria
escola que influenciam na vida estudantil do ser social, de acordo com sua situacdo social,
econbmica, emocional, mas o/a profissional precisa se aproximar desta realidade vivenciada
pelos estudantes no intuito de elaborar propostas que contribuam para a permanéncia do
estudante ao seu direito que é a Educacdo. Neste sentido o/a assistente social deve realizar
outras a¢bes, como encaminhamentos as instituicGes da rede socioassistencial quando preciso
e realizar as devidas orientacdes a eles, a familia e a comunidade.

Quanto ao sucesso estudantil é preciso ter determinado cuidado, pois o significado de
sucesso pode estar culturalmente relacionado a ideologia neoliberal, em que 0 sucesso é visto
como felicidade e precisa ser buscado a qualquer custo pelas pessoas individualmente
“esquecendo” os valores que preservam a dignidade humana. Entdo o sucesso precisa ser
entendido como a apropriacdo da cultura pelo género humano e despertar da reflexdo critica,
responsavel por descortinar os olhos e demonstrar a necessidade de novas mentalidades humanas.
Pois, “[...] é impossivel pensar em um homem que ndo seja também filésofo, que ndo pense,
precisamente porque o pensar € proprio do homem como tal.” (GRAMSCI, 2011, p. 411).

O sucesso deve estar relacionado ao desenvolvimento do ser social enquanto ser
humano genérico que o mobilize em busca de suas potencialidades que poderdo ser
desenvolvidas na superacdo desta ordem social.

No ensino técnico-profissional considera-se que as expressdes da questdo social sdo
todas as que podemos perceber nos demais locus profissionais do/a assistente social, que

refletem as contradi¢des societarias e seus desdobramentos, como:
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[...] questdes delicadas e de dificil solucdo, tais como uso de drogas;
narcotrafico; gravidez precoce; trabalho infantil; condi¢des socioeconémicas
precérias dos/as alunos/as e suas familias; as proprias mudancas no perfil
dos/as alunos/as, que imprimiram novos valores no universo escolar; as
diferentes manifestacGes de violéncia e as dificuldades referentes as relacdes
sociais estabelecidas no ambiente institucional e seu entorno.

Da mesma forma, é demanda para o Servi¢o Social contribuir na luta pela
efetivacdo da politica de educagdo enquanto direito social, portanto luta por
melhores condi¢cBes de infraestrutura e de trabalho para os/as profissionais
da educacdo. Por isso, o/a assistente social precisa estar inserido/a no ambito
da politica de educacdo, conhecer seus meandros e intervir conjuntamente
com os/as educadores/as. (CFESS, [2012b], p. 76).

A Educacdo técnico-profissional € um dos espagos que nds assistentes precisamos
ocupar, de modo a materializar o que o Servico Social preconiza como: o desvelar da
realidade, a apropriacdo da consciéncia critica e o despertar da classe trabalhadora, levando
em consideracdo que este ensino historicamente propde uma formacdo voltada para o
mercado de trabalho, ndo considerando a esséncia humana, a potencialidade do ser, sendo esta

uma das principais contradi¢des que precisamos enfrentar, para defender.

Uma escola que dé a crianga a possibilidade de se formar, de se tornar
homem, de adquirir aqueles critérios gerais necessarios para o
desenvolvimento do carater. [...] Uma escola que nédo hipoteque o futuro do
garoto, nem obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e
informagdo a se mover na bitola de um trem com estagdo marcada. Uma
escola de liberdade e livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e de
mecanicidade. [...] A escola profissional ndo pode se tornar uma encubadeira
de pegquenos monstros mesquinhamente instruidos para um oficio, sem ideias
gerais, sem cultura geral, sem alma, possuidores apenas de um olhar infalivel
e de uma méo firme. (NOSELLA, 1992, p. 20).

A partir desta consideracdo entende-se a dimensdo de realizar a Educacédo profissional
também a partir dos quatro pilares da Educacao que sdo elencados por Delors et al. (1996), ou
seja, ndo apenas educar pelo saber conhecer e saber fazer, que se refere exclusivamente a
forca de trabalho, mas proporcionar neste ensino o conhecimento pelo saber ser e conviver,
que sdo as dimensbes responsaveis por inserir valores, emocles, e constru¢cdo de um
direcionamento social em coletivo.

E nesta Educacdo que o/a assistente social tem a tarefa de inserir, materializar os
principios éticos e contribuir para a essencial mudanca de olhar para o estudante, a forma de
relacionamento com o mesmo, e a inclusdo dos afetos na Educagdo que mobilizam
pensamentos e acdes, ou seja, a esfera dos direitos € essencial e primordial, entretanto nédo

exclui a necessidade de trabalhar esta dimensdo relacionada aos sentimentos.
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Esse € um momento de enfrentamento para a categoria profissional que amplia sua

presenca na Educacdo, o que nos leva a refletir e entender que o periodo que vivenciamos,

Trata-se, pois, de um momento de mudancas significativas, que requer ndo
mais um profissional executor terminal de politicas sociais. E necessario ser
um profissional qualificado na execugdo, gestdo e formulacdo de politicas
sociais publicas, com uma postura critica e ao mesmo tempo, criativa e
propositiva, ou seja, um profissional que possa responder com agGes
qualificadas que detectem tendéncias e possibilidades impulsionadoras de
novas agOes, projetos e funcdes, rompendo com as atividades rotineiras e
burocréticas. (SARMENTO, 2000, p. 100).

Somos marcados pelo fazer profissional, € preciso repensa-lo e refazé-lo todos os dias,
no intuito de construir caminhos para afirmagdo de outro horizonte societario alinhado a
valores emancipatérios (CFESS, [2012b], p. 71), pois nossa historia é fruto de nossas
experiéncias e de nossa apropriacdo da cultura socialmente produzida, que influencia em
nossos atendimentos, orientagcdes e acompanhamentos dos sujeitos sociais.

Ressalta-se 0 quanto o/a profissional também se transforma ao lidar diariamente com
as expressdes da questdo social, com os sujeitos e historias de cada um, neste sentido faz-se

uma analogia com os escritos de Oliveira (2004, p. 52) que cita:

[...] que se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente
alguma coisa com o outro, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua
identidade carrega as marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de
sua existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional.

Enquanto profissionais do ensino técnico atuamos com a classe trabalhadora, a qual
defendemos e fazemos parte, por isso, precisamos mobilizéa-la, para desperta-la na busca de
outra sociedade, com valores que desenvolvam o ser humano em suas potencialidades. Temos
como necessidade gestar praticas que possibilitem aos sujeitos autonomia e criticidade para
ampliarem capacidades que busquem outra sociabilidade e outra cultura humana.

Entende-se que isto faz parte de mais um de nossos desafios, pois, a partir do
momento que se tem consciéncia do trabalho e da finalidade do mesmo, pode-se criar meios
para responder e efetivar direitos e materializar nosso projeto ético-politico, a partir dos

instrumentos que fazemos uso na pratica profissional.

Na medida em que os profissionais utilizam, criam, adequam as condicdes
existentes, transformando-as em meios/instrumentos para a objetivacdo das
intencionalidades, suas acGes passam a ser portadoras de instrumentalidade é
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tanto condicdo necesséria de todo trabalho social quanto categoria
constitutiva, um modo de ser, de todo trabalho. (GUERRA, 2000, p. 53).

No ensino técnico-profissional os instrumentais: linguagem, entrevistas, visitas
domiciliares, orientagdo, encaminhamento e acompanhamento estdo direcionados a um

determinado objetivo que é:

[...] mediar demandas ligadas as expressfes da questdo social, de modo
interdisciplinar com toda a comunidade escolar e considerando fatores como
vivéncia social e familiar, cultura e territorialidade, entre outras
particularidades  dos/as  educandos/as, somando esforcos  aos/as
educadores/as no desafio cotidiano[...]. (CFESS, [2012], p. 67).

Para atuar de forma interdisciplinar junto com a comunidade escolar, os alunos e a
familia, precisa-se articular constantemente as dimensfes investigativa e interventiva que
compdem a identidade do/a assistente social, pois “[...] a pratica investigativa é uma atitude
necessaria e basica do fazer profissional, tanto por seu papel destacado de indagacdo e
guestionamento permanente das acdes desenvolvidas, como, principalmente, de construcao da
realidade.” (SARMENTO, 2000, p. 107).

Por meio do conhecimento e do olhar ampliado sobre o real e os direitos sociais é
possivel intervir nas expressdes da questdo social vivenciada pelos/as estudantes. Além dessas
dimensGes da profissdo que sdo comuns a todo espaco socio ocupacional, destaca-se aqui
algumas das especificidades do Servico Social no ensino técnico-profissional, que se
caracteriza pela necessidade do constante relacionamento e articulagdo com a rede (Educacéo,
salde, assisténcia, lazer, esporte, cultura) municipal e intermunicipal.

Quando se fala em ensino profissional, se faz necessario analisar que o publico e os
sujeitos sociais que fardo parte da escola tém como idade minima 14 anos, mas ndo ha idade
maxima, e isso torna essa Educacdo diversificada e heterogénea, além de proporcionar uma
ampliacdo no acesso a esse direito social.

Essa diversidade traz a necessidade de se conhecer as politicas sociais e os direitos
voltados para tais publicos para garantir o acesso a eles.

De acordo com o documento do CFESS ([2012], p. 77), pode-se destacar na Educacéo,

as competéncias do/a assistente social,

a) Desenvolver ac¢Bes socioeducativas envolvendo, principalmente, familias
e funcionarios/as das unidades educacionais, de maneira a desencadear um
processo reflexivo que envolva a percepcdo objetiva de sua vida e das
condicdes sociais e historicas que norteiam a sociedade.
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b) Mobilizar a participacdo efetiva das familias nas instancias de poder
decisorio existentes na escola e no acompanhamento do processo educativo
dos/as alunos/as.

c) Elaborar o perfil socioecondmico e cultural das familias e alunos/as,
contribuindo para subsidiar o projeto pedag6gico da escola.

d) Promover a articulagcdo com o Conselho Tutelar, Vara da Infancia e
Juventude e Ministério Publico para efetivar acdo conjunta no atendimento
de criangas e adolescentes vitimas de maus-tratos e abrigados/as, de maneira
a cumprirem medidas educativas visando a permanéncia na escola.

e) Promover a articulagio dos projetos sociais que tém como
condicionalidade a frequéncia escolar e sdo de iniciativa de outras politicas
sociais, tais como Bolsa Familia e programas de transferéncia de renda.

f) Elaborar programas e projetos em parceria com equipe interdisciplinar de
outras areas sociais que visem prevenir a violéncia doméstica, o uso de
drogas, as doencas sexualmente transmissiveis e infecto-contagiosas e
demais questdes pertinentes a sadde publica, entre outras.

g) Efetuar pesquisas sobre as demandas existentes na comunidade escolar,
subsidiando a politica de atendimento a crianga e ao/a adolescente no
municipio, tanto no que tange & educacdo quanto a outras politicas sociais, e
realizando contato com os conselhos municipais setoriais.

Além disso, de acordo com Amaro (2012) em ambiente escolar o/a assistente social
vem sendo chamado a atuar na formulacgdo, avaliacéo, revisdo e execucdo do PPP da escola,
visando garantir que os direitos sociais do/a educando/a estejam contemplados e em
consonancia com as normativas que defendem a dignidade e integridade da pessoa — Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Estatuto da lgualdade racial, Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS), Estatuto do Idoso, etc. —, concretizando a escola como espaco de
protecdo e ndo de violéncia.

Todas essas competéncias precisam estar solidificadas nos conhecimentos tedrico-
metodoldgicos, técnico-operativos e ético-politicos, e estar visivel a comunidade escolar, para
podermos unir forgas com outras categorias profissionais que compartilhem do mesmo objetivo
e direcionamento social que o Servigo Social, para empoderar 0s sujeitos sociais como capazes
pela transformacdo social e curso da historia. Ou seja, junto a este coletivo precisamos criar
caminhos que “[...] propiciem a escola condi¢do para exercer sua funcao principal: preparar a
nova geracdo para a vida em sociedade e para a formagdo de cidaddos/as criticos/as que se
percebam como sujeitos transformadores da historia.” (CFESS, [2012], p. 77).

A acédo do/a assistente social na Educacao e também educativa, e deve acontecer em
todos 0os momentos da pratica profissional. Enquanto categoria profissional que possui um
direcionamento ético e politico de busca a superagdo desta ordem social, entende-se que nesta
atual ordem ndo é possivel o ser social desenvolver suas potencialidades e alcancar a

Emancipacdo humana.
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Como afirma Tonet (2013d, p. 9-11) é possivel nos espagos onde estamos inseridos

realizar atividades educativas de carater emancipador, que séo:

[...] todas aquelas que contribuem para que as pessoas tenham acesso ao que
ha de mais elevado no patriménio cognitivo, artistico e tecnoldgico de que a
humanidade dispde, hoje. N&o basta, porém, o acesso, abstratamente
pensado.

[.]

E, por fim, todo esse conjunto de atividades contribuira para que as pessoas
possam se engajar na luta pela construcdo dessa nova sociedade,
participando tanto das lutas especificas da dimensdo educativa quanto das
lutas mais gerais.

Nosso trabalho profissional nas escolas precisa contribuir para que 0s sujeitos sociais
tenham acesso a historia socialmente construida, por meio das atividades educativas de carater
emancipador que devem acontecer em variados espagos de acordo com cada conjuntura como
afirma Tonet (2013d, p. 12):

Bastante variados sdo o0s espagos para a realizacao destas atividades. Na sala
de aula, em eventos dentro e fora do ambito escolar, no laboratério, na
pesquisa e na publicacdo, em atividades de extensdo, em cursos e palestras,
em grupos de estudo e pesquisa, na participacdo nas mais diversas lutas
dentro e fora do espaco escolar, etc. Nao existe receita para a sua realizacdo
porque cada situacdo € diferente da outra. Entdo, a criatividade, a iniciativa e
a disposicdo, sao elementos fundamentais.

Precisamos conhecer o contexto que fazemos parte, a comunidade de dentro e ao redor
da escola, a realidade social, econdbmica e politica do municipio para propor projetos e
atividades de carater emancipador que sejam significativas para a populacdo atendida e para
gue o objetivo de mobilizar a classe trabalhadora seja atingido.

Toda acdo precisa estar alicercada nos principios do Codigo de Etica do/a assistente
social, tendo como premissa o “Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das
demandas politicas a ela inerentes - autonomia, emancipacdo e plena expansao dos individuos
sociais.” (CFESS, [20123], p. 23).

Na Educacdo precisamos nos pautar sobre 0s onze principios, mas com maior énfase

materializar principalmente:

I11. Ampliacdo e consolidacdo da cidadania, considerada tarefa primordial de
toda sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das
classes trabalhadoras;
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V1. Empenho na eliminacéo de todas as formas de preconceito, incentivando
0 respeito a diversidade, a participacdo de grupos socialmente discriminados
e a discussdo das diferencas;

IX. Articulacdo com 0s movimentos de outras categorias profissionais que
partilhem dos principios deste Codigo e com a luta geral dos/as
trabalhadores/as;

X. Compromisso com a qualidade dos servigos prestados a populagdo e com
0 aprimoramento intelectual, na perspectiva da competéncia profissional.
(CFESS, [2012a], p. 23-24).

O trabalho do/a assistente social no ensino técnico profissional deve estar voltado a
facilitar, garantir e lutar pelo acesso aos direitos sociais e politicos dos/as estudantes e
familiares.

O ambiente escolar é o espaco da diversidade e temos a tarefa de incentivar o respeito
as diferencas, ter aversao aos preconceitos, e garantir a pluralidade entre 0s sujeitos sociais.

Além do trabalho voltado para a populagdo atendida, é importante a atengdo e abertura
para auxiliar os demais educadores a compreender as expressdes da questdo social que
vivenciamos nas escolas, bem como construir possibilidades e caminhos para lidar com as
mesmas, para que a escola esteja voltada a um objetivo de tornar critica @ comunidade escolar
e que seja gestada outra sociedade humana.

Ola assistente social por meio de seu trabalho pode contribuir enquanto intelectual
organico no surgimento de nova cultura, para existir outra sociedade, desde que suas acdes
estejam em consonéancia com o projeto ético-politico hegemdnico na profissdo, que tem como
horizonte a Emancipacdo humana.

Este € um trabalho de resisténcia e de luta constante que se faz e se refaz o tempo
todo, sempre pautado em principios e valores que sdo enaltecidos pela categoria profissional
como elementares para alcancar aquilo que nos propomos. O trabalho profissional do/a
assistente social no ensino técnico profissional é repleto de desafios, assim como em outros

espacos,

[...] deve ser vivenciado de modo pleno, consciente e compromissado
(politica e eticamente), para que a acdo profissional apresente-se como uma
possibilidade, ndo de alienacdo, mas de construcdo de valores que deem
sentido ético e politico & historia profissional. (MAGALHAES, 2003, p. 69).

A prética alicercada no Cédigo de Etica possui trés eixos fundamentais para nortear o
trabalho, de acordo com o documento do CFESS [2012b], que se caracterizam por gestar
acOes que ampliem o0 acesso e a permanéncia ao direito da Educagéo, sendo eles: (1) fomentar

a participacdo da comunidade escolar nas decisbes, na elaboracdo do projeto pedagdgico,
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entre outros, (2) atuar por meio da dimensdo socioeducativa que possibilita o processo
reflexivo dos sujeitos sociais, (3) e promover a intersetorialidade para gerar a rede de protecao
aos alunos e familiares.

O trabalho profissional desenvolvido na Educacdo, que é um espaco propicio para
construcdo de nova cultura, de coletividade, de interdisciplinaridade e que por isso pode
contribuir para suscitar a mudanga social pela mobilizagdo dos sujeitos sociais, tem a
possibilidade de ser realizado em conjunto com demais educadores. Além disso, precisa-se
buscar nesse espaco pares que compartilhnem do mesmo projeto de profissdo e de sociedade
que o Servico Social.

No ensino técnico-profissional é necessario demonstrar aos demais profissionais as
competéncias e atribuicbes do/a assistente social, como uma estratégia para romper a
identidade atribuida do Servico Social, que projeta no ideario de outras profissdes a figura de

assistencialismo, de salvador/a da patria e de reproducado do sistema.

[...] a identidade atribuida ao Servico Social pela classe dominante era uma
sintese de funcbes econdmicas e ideoldgicas, o que levava a producdo de
uma pratica que se expressava fundamentalmente como mecanismo de
reproducéo das relagbes sociais de produgdo capitalista, como uma estratégia
para garantir a expansdo do capital. Tal identidade era, portanto,
especialmente Gtil para burguesia, pois, além de Ihe abrir os canais
necessarios para a realizagdo de sua agdo sobre a classe trabalhadora,
fornecia-lhe o indispensavel suporte para que se criasse a ilusdo necessaria
de que a hegemonia do capital era um ideal a ser buscado por toda
sociedade. (MARTINELLI, 2005, p. 123-124).

Para que seja possivel desenvolver atividades educativas de carater emancipador é
preciso que o/a profissional tenha clareza da realidade e da condigdo socio-historica que se
encontra aquele determinado espaco sécio ocupacional, para que possa gestar projetos que
tragam em seu bojo a diversidade que atendemos no ensino técnico-profissional e que
proponha agdes socioeducativas que contemplem e provoquem a reflexdo dos estudantes e
comunidade escolar no curto tempo*® em que permanecem na instituicéo.

Outros desafios presentes na pratica profissional neste I6cus é conseguir trabalhar

valores, com pessoas que vem para 0 ensino-técnico ja esperando por uma Educacéo bancéria,

15pensando no contexto social e histérico da realidade, considera-se como curto tempo a permanéncia dos/as
estudantes no ensino técnico, tendo como parametro o tempo que uma pessoa permanece no ensino regular,
fundamental e médio. Na formagao técnica, uma pessoa fica inserida por no maximo dois anos na instituigdo, e
se formos pensar, que mudangas significativas, com apropriacdo da cultura, conhecimento critico do real,
requer um tempo de reflexdo, de didlogo, este periodo precisa ser aproveitado ao maximo para desenvolver as
atividades educativas de carater emancipador que propiciem a busca pela transformacao social.
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unilateral, positivista, focada no saber fazer, e conseguir construir vinculos com estudantes e
familiares em pouco tempo de estudo na escola técnica.

Essencial é a dimensdo propositiva e interventiva do/a assistente social, para que se
possa propor praticas que suscitem reflexdes e mudancas significativas na sociedade, que

respondam a nossa anéalise de conjuntura. Compreende-se que:

[...] o trabalho do/a assistente social, no campo da educacéo, ndo se restringe
ao segmento estudantil e nem as abordagens individuais. Envolve também
acOes junto as familias, aos professores e professoras, aos demais
trabalhadores e trabalhadoras da educagdo, aos gestores e gestoras dos
estabelecimentos publicos e privados, aos/as profissionais e as redes que
compdem as demais politicas sociais, as instancias de controle social e aos
movimentos sociais, ou seja, a¢des ndo so de carater individual, mas também
coletivo, administrativo-organizacional, de investigacdo, de articulagdo, de
formacdo e capacitacdo profissional.(CFESS, [2012],p. 38).

Na atuacdo do/a assistente social do Senac S&o Paulo, essas relacdes coletivas estdo
sendo estabelecidas gradativamente a partir de acGes com as diversas esferas publicas e
privadas que também participam da escola, a partir da realidade vivenciada por cada
instituicdo do Senac, e da relativa autonomia do/a profissional que esté a frente deste trabalho.

O Servico Social pelas suas competéncias e atribuicdes, sendo uma profissao liberal
possui uma autonomia quanto as suas prerrogativas privativas, no entanto, essa autonomia é
sempre relativa, devido a vinculacdo laborativa as instituicGes em que o/a assistente social
exerce suas atividades e devido aos limites do préprio tecido social em que estamos inseridos
e que ndo nos permitem a autonomia de fato.

Enquanto categoria profissional, estamos em um processo de adensamento tedrico,
pratico e politico do Servico Social na Educacdo, com consonancia com o projeto ético-
politico e percebe-se um aumento consideravel de profissionais nas escolas, diante desse fato
se fez necessario a articulacdo da categoria para refletir e sistematizar esse trabalho

profissional.

No 30° Encontro Nacional do Conjunto CFESS-CRESS em 2001, pela
primeira vez a categoria realizou proposi¢des de ambito nacional. Neste
mesmo ano, foi constituido um “Grupo de Estudos sobre o Servigo Social na
Educacdo” pelo CFESS, que construiu uma brochura intitulada “Servigo
Social na Educa¢do”. (CFESS, 2011, p. 5).

O conjunto CFESS-CRESS, também firmou um grupo de trabalho, intitulado GT da

Educacdo, constituido por representantes das diversas seccionais do CRESS do Brasil, que
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COmecgou a se reunir e a trabalhar ativamente nesta questdo da sistematizacdo da pratica, em
2008.

Perante isso, dois documentos foram elaborados e subsidiam a atuacdo profissional
nos ambientes escolares: o primeiro divulgado em 2011 que orienta o debate do Servigo
Social na Educagao “Subsidios para o debate sobre o Servigo Social na Educagdo” e na gestdo
de 2011 — 2014; foi divulgado o segundo documento, que disponibilizou a categoria
“Subsidios para a Atuagdo de Assistentes Sociais na Politica de Educagdao”, sendo o
documento mais completo e reflexivo em relacdo ao tema.

Além disso, existe um Projeto de lei n. 3.688 (ELIAS, 2000), conhecido como PL
Educacdo, que tem como objetivo ter presenca efetiva de assistentes sociais e psicélogos na
Educacao Basica Nacional. Este projeto foi aprovado na Comissdo de Constituicdo, Justica e
de Cidadania da Camara dos Deputados em 07 de julho de 2015. Apos esta data foi
encaminhado ao Plenéario da Camara para ser votado pelos/as parlamentares e se aprovado
segue para san¢éo presidencial.

No entanto, de julho de 2015 até margo deste ano esta sendo apresentado e ainda ndo
houve mais progressos em relacdo ao PL Educacdo e agora com o atual momento politico,
econdmico e social que se encontra o pais, talvez ele continue ainda sem andamento.

Enfim:

[...] pensar a insercdo dos assistentes sociais na area de educagdo nos coloca
o0 desafio de compreender e acompanhar teérica e politicamente como que as
requisicdes postas a este profissional estdo articuladas as tendéncias
contraditdrias da politica de educacdo de ampliacdo das formas de acesso e
de permanéncia na educacdo escolarizada diante de um cenario em que a
realidade local encontra-se cada vez mais imbricada com a dindmica de
mundializacdo do capital. (CFESS, 2011, p. 25).

Nossa responsabilidade e nosso desafio sdo constantes e se faz necessario construir
caminhos para romper com a coercdo ideoldgica da qual a escola é também aparato para
podermos instaurar outras mentalidades e se pensar em outra sociedade. E preciso que os
estudantes se empoderem enquanto sujeitos de transformacdo, portanto, responsaveis pela

historicidade humana.
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4 EDUCACAO, EMANCIPACAO E SERVICO SOCIAL: como o Servico Social
inserido na formacéo e Educacéao técnica-profissional pode contribuir para a busca

da Emancipac¢do humana

“Vem, vamos embora que esperar ndo ¢ saber. Quem sabe faz a hora,
nao espera acontecer.” (GERALDO VANDRE).

O titulo deste item é o questionamento que permeia toda a pesquisa com o0 anseio de
refletir o trabalho profissional do/a assistente social desenvolvido no ensino técnico
profissional a partir da direcionalidade hegemdnica da profissédo para a Emancipacdo humana.
Buscou-se entender quais as atividades especificas do/a assistente social neste l6cus
ocupacional, especificamente no Senac Séo Paulo. Essa instituicdo é historicamente marcada
por uma Educacdo para o mercado de trabalho, e que ha poucos anos tem assumido uma
postura diferente ao educar!’. Além disso, procurou-se analisar se o Servico Social na
Educacdo tem respondido aos anseios capitalistas ou se tem em seu bojo a critica e a
mobilizacdo das pessoas para a autonomia e a Emancipacdo humana.

Sistematizou-se neste item reflexdes realizadas ao longo da pesquisa bibliografica e de
campo, que trouxeram as categorias para analise dos dados empiricos da realidade que serdo
elucidadas neste item.

A pesquisa de campo foi realizada com trés assistentes sociais, sendo um/a
profissional/sujeito de cada GO do Senac Sao Paulo. Os nomes que escolhemos para nossos
sujeitos sdo: Aparecida - GO1; Maria - GO2; Ana - GO3.

Elencou-se como categorias para a analise: o Servico Social, a Educacdo, a
Emancipacdo politica e humana, que foram os grandes temas trabalhados ao longo da
Dissertacdo, e dentro da categoria Servigo Social novas categorias se destacaram, a ldentidade
atribuida, o Projeto ético politico e a Interdisciplinaridade, que foram temas recorrentes nas
falas dos sujeitos da pesquisa de campo e, por isso, entendeu-se COmMo necessarios para esta

andlise, tendo em vista alcancar o objetivo desta pesquisa.

"Essa postura diferente é caracterizada pela mudanca de entendimento sobre a funcdo da Educagdo no ensino
técnico. Até o ano de 2012, a Educacdo presente neste espaco era voltada para o saber fazer, com foco em
formar mé&o de obra técnica para o mercado de trabalho. A partir do contato com compreensdes criticas sobre a
Educagéo concretizadas por meio de Metodologias ativas de aprendizagem, o Senac voltou seus esfor¢os para
realizar um ensino que além do saber fazer, pudesse ensinar o saber ser e conviver, ou seja, inseriu na
Educacéo técnica os valores e a convivéncia, entendendo que a funcéo do ensino deve formar para a vida, para
a cidadania, de forma critica, consciente, em que o/a estudante se reconhega como sujeito de sua histdria e da
histéria da humanidade. Isso é recente na instituicdo e ainda ha muito caminhar, mas o primeiro passo para
voltar a Educacdo para seu significado de formagdo humana esta dado.
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Por uma questdo de organizacdo e desenvolvimento légico deste item, abordou-se 0s
temas na seguinte ordem: Educacdo, Emancipacdo politica e humana, Servico Social,
Interdisciplinaridade, Identidade atribuida e Projeto ético-politico.

Vamos iniciar esta analise refletindo a categoria Educacéo. De acordo com o documento
produzido pelo CFESS ([2012]) a Educacdo pode ser um espaco privilegiado para o
enriquecimento ou empobrecimento do género humano, possibilitando o desenvolvimento das
potencialidades e capacidades do ser social, o que direciona a Educacdo como instrumento
para a Emancipagdo humana.

A partir do texto discorrido nesta dissertacdo a Educacdo enquanto politica publica,
que acontece nos ambientes escolares, ou seja, nas instituicbes publicas e/ou privadas, tem a
possibilidade de desenvolver acGes e/ou atividades de carater emancipador que tenham como
base a emersao de outras mentalidades humanas e a luta pela transformacéo social, a partir da
qual a Emancipacdo humana sera possivel, se a sociedade gestada, preconizar a liberdade, a
autonomia e o desenvolvimento das capacidades do ser humano genérico, portanto, com a
inexisténcia da exploracdo do homem pelo homem.

Entende-se a partir do referencial tedrico estudado que a Educacgédo enquanto formacéo
humana é um meio para o desenvolvimento e apropriacdo historica do ser genérico, ela
possibilita 0 alcance da consciéncia critica e se concretiza por meio da atividade coletiva, em
gue as pessoas ensinam e sdo educadas em uma relacao dialética.

Para APARECIDA a Educacao é:

[...] um instrumento de potencializar as habilidades e até mesmo, a visao
dos individuos de seus direitos, da visdo de mundo, enfim, de todas as
questdes que ele possa passar pela vida dele. Eu acredito que seja isso, a
educacdo ¢ a questdo da formagéo dos individuos, de todas as fases da vida
dele, desde quando é bebé, da educacdo de dentro de casa, até quando ele
vai para um ambiente escolar, um ambiente que seja académico. Ele vai se
educando e trocando as experiéncias com as outras pessoas. Entdo eu
acredito que educacgdo néo se faz sozinha, ela se faz sempre em conjunto e
numa dupla mao, vocé tanto passa quanto vocé aprende, seja pela vivéncia,
experiéncia, teoria, enfim.

Ela considera aquilo que Gramsci e Freire afirmam sobre a Educacdo, que enquanto
esfera formativa do ser humano esta presente em todos os espagos de inser¢do do ser social,
pela construgédo de sua identidade junto ao coletivo que pertence, no entanto, como vimos no
item dois desta dissertacdo, a Educacdo por essa esséncia de incidir na vida dos sujeitos, e
principalmente contribuir para a hegemonia das ideias de uma cultura, foi apropriada pelo

sistema econdmico politico e ideoldgico da contemporaneidade como uma politica publica e
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tem sido entendida ndo mais como formacédo do ser humano, e sim como um sistema restrito
ao espaco chamado escola para aculturacdo da classe trabalhadora, como meio de ditar as
regras desta sociabilidade.

Essa perspectiva € possivel identificar nas falas de nossos sujeitos ANA e MARIA,

que entendem a Educacgédo enquanto ensino:

Eu acho que é toda forma de ensino, o Senac € instituicdo de educacgao, que
qualifica a pessoa para o mercado, para o trabalho, uma area especifica,
entendo Educacdo assim. Entendo educacdo como um todo, ndo sé na
escola, a educagdo ja vem de casa. Desde quando a gente nasce o0 ser
humano j& estd pronto para aprender. A educagdo vem de casa, mas a
escola é que encaminha para uma area e estudo especifico. MARIA

Por mais que demonstre a amplitude da Educacdo, considerando que também acontece
na familia, MARIA a restringe ao ensino/aprendizado e ndo a apropriacdo do género humano
do que foi construido historicamente pelo ser humano, pode-se inferir que traz a Educacgéo
como algo que se deve aprender em uma relacdo vertical e ndo como algo em que o ser social
deve participar da construcao.

Para ANA:

Educacdo é muito ampla. E um progresso, o que vemos no Senac s&o
pessoas que vem para o ensino técnico, e que algumas ficaram muito tempo
fora da sala de aula, ou que tiveram um ensino médio e fundamental que
ndo deram a base para ela chegar aqui. Entdo, a gente vé que ha uma
defasagem que acaba refletindo aqui quando chegam no Senac. Eu vejo a
Educacdo como degraus que vocé tem que subir e passar, degrau por
degrau, até subir aonde vocé quer. E 0 que me deixa triste é que esses
degraus acabam sendo pulados, tem muitas lacunas que a gente s6 consegue
enxergar quando chega aqui (Senac), alunos que ndo conseguem fazer regra
de trés, alunos que néo sabem ler, analfabetos funcionais, enfim.

Ana também considera a Educacdo como atividade ampla, que acontece em variados
espacos e momentos. Ela a entende como meio de conquista de objetivos, porém quais sao
esses e quais as possibilidades para a conquista desses objetivos, houve de fato escolha em
relacdo a Educagdo por parte dos/as estudantes da classe trabalhadora, pensando que essas
pessoas sao regidas por um determinado sistema econémico que faz imposicdes e confere 0s
caminhos a seres seguidos pelo ser social.

Relacionado a essa questdo de conquista de objetivos pela Educacdo ressaltada por
Ana, questiona-se quais sdo as possibilidades que o ensino formal ou Educacéo basica vem
oferecendo aos estudantes para que tenham e busquem seus objetivos, se é que essa Educacéao

vem fortalecendo os interesses do capital, ou se estimulam o ser social a descobrir a esséncia
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de si mesmo e suas intengdes na sociedade. Além disso, pode-se requerer uma formacgéo que
ndo foi proporcionada aos estudantes, quando a escola que deveria ser um espaco de
construcdo de valores, de ideais, de sabedoria, de diversdo, é na verdade, espaco de aversao
para as criancas e jovens? Faz-se necessario pensar que enquanto profissionais na Educacao,
um de nossos principais papéis é adentrar esta realidade de vivéncia dos alunos e buscar
compreender quais puderam ser as escolhas destes jovens, quais as oportunidades que tiveram
e como reagiram a negligéncia de direitos a qual foram submetidos a vida toda. Essa é uma
questdo a ser conhecida para efetivar a Educacédo que queremos.

Essas dificuldades enfrentadas na escola, que sdo elencadas por Ana como, por
exemplo, o analfabetismo funcional'®, faz parte de uma realidade vivenciada ha muitos anos
pelas instituicGes escolares e se configuram como desafios para a perspectiva critica da
Educacao, que busca transformar o sistema vigente, que na contemporaneidade é responsavel
por universalizar o consenso, que cala e conforma o ser social a sua condi¢do social e
econdmica, com sua situacao de acesso a escola, ao mercado de trabalho e aos direitos sociais.

A Educacdo tem a funcdo de aprender e ensinar uma nova licdo junto aos educandos e
comunidade, e parafraseando Vandré, de fazer a hora e nio de esperar acontecer. E o
momento de fazer a hora para o respeito e a preservacdo da vida humana, de lutar por outra
cultura e por isso, ndo ha mais tempo para passividade.

Atualmente as UE’s do Senac S&o Paulo, que historicamente se firmaram com o Unico
propdsito de formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho atendendo as demandas
econdmicas e politicas do Brasil, vem passando por um processo de mudanca significativa
deste pardmetro e entendendo que a Educacdo pode fazer uma escolha, ou seguir essa
imposicdo instituida pelo ideario neoliberal vigente, ou realizar um processo educativo que
busque romper as amarras que nos aprisionam no conservadorismo.

Dessa forma, ha alguns poucos anos a instituicdo escolheu realizar uma Educacéo
critica por meio das metodologias ativas de aprendizagem, que caracteriza uma nova forma
em educar. A proposta que vem se concretizando é a Educacdo por meio de projetos, que
sugere o olhar critico para a realidade e supde o reconhecimento dos/as estudantes como
responsaveis pela (re) construcédo da historia.

Esta se propde a realizar uma formacao generalista, mas ndo para atender ao modelo de
producdo toyotista, que solicita profissionais polivalentes, mas sim para proporcionar

conhecimentos amplos para atua¢do do ser humano em sociedade.

18 Analfabeto funcional é aquele que consegue identificar letras e nGmeros, porém ndo consegue ter o
entendimento de textos e sua devida compreenséo.
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[...] educacdo constitui um setor da pratica social humana, cujo espaco e
caracteristicas s6 se definem em funcdo do contexto global no qual estdo
inseridas. E importante ressaltar que essas medidas s6 adquirem
significacbes se referidas a totalidade na qual foram produzidas, num
determinado momento de seu desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2004, p.25).

A Educacgéo precisa responder a seu contexto e isso significa uma possiblidade de
ampliar as perspectivas dos/as estudantes e permitir 0 acesso a conhecimentos e a culturas que
uma Educacéo tradicional ndo permitiria. O momento que vivemos retratado no primeiro item

desta dissertacdo se assemelha ao trecho da musica abaixo:

Um dia me disseram
Que as nuvens ndo eram de algodéo

[...]

A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento

Um momento de embriaguez
Somos quem podemos ser
Sonhos que podemos ter

[..]

Sem querer eles me deram

As chaves que abrem essa prisao

[...]. ENGENHEIROS DO HAWAII, 2005).

Que pela Educacao nos lancemos a descobrir que as nuvens ndo sdo de algodéo e que
aceitemos o desafio de contar a comunidade escolar a realidade, que possamos permitir 0s
desvendar dos olhos dos educandos e 0s nossos também, pois isso sera nossa chave de abrir a
prisdo que estamos. Que entendamos que a vida vem imitando e reproduzindo um sistema que
nos disseram que era o correto e que deviamos reproduzir. E preciso inventar novas formas de
ser e estar em sociedade. O pais e 0 mundo estdo sedentos por novas relagdes, e hoje somos
guem podemos ser, dentro destes muros que nos limitam, mas podemos sonhar a sociedade
gue queremos e trilhar os caminhos para conquista-la. Esse é nosso posicionamento contra a
corrente, que nos traz compromisso e responsabilidade de contribuir para esse processo.

A proposta do Senac em educar a partir da metodologia de projetos também pode ser
considerada uma acgéo de resisténcia, de militancia, que caracteriza uma guerra de posic¢ao, em
gue se busca conquistar o despertar da consciéncia critica dos/as educandos e incide
diretamente na cultura. No entanto, a efetivacéo disso depende do/a profissional atuante com a
populacéo, de sua insatisfagcdo com o modelo atual econdmico e de seu posicionamento ético-

politico que o/a faca materializar principios que revele a defesa da contra hegemonia, assim
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como os/as profissionais de Servico Social, que possuem hegemonicamente uma direcao
social, mas nem todos materializam os principios de nosso projeto ético politico e CE.

Por todas estas caracteristicas refletidas anteriormente € que a Educagdo esta
relacionada a Emancipacao, tanto politica quanto humana. Essa ligacdo é percebida pelos
sujeitos da pesquisa, em que, de acordo com ANA a Educagdo “E uma forma de vocé se
emancipar”, para MARIA, Emancipagdo e Educacdo caminham juntas, segundo ela “/...J
quando vocé estuda e busca um conhecimento eu acho que vocé esta se emancipando. Quanto
mais vocé se conhece, conhece seus direitos, mais vocé pode ndo ser enganado [...] Saber

votar direito, conhecer melhor os nossos direitos.’

Para APARECIDA:

[...] a Educagdo é uma ferramenta de informagdo e de formacéo dos
individuo € um caminho para uma emancipagdo. Como ela é uma educacéo
feita na sociedade capitalista, ele sempre vai estar voltada para o interesse
do capital, mas eu acredito que vocé consiga fazer a mediagdo dessas
informacGes em prol de que essas pessoas possam Se emancipar em apenas
algumas areas da vida delas. Nao que vai ser uma emancipacgéo total, mas
de algumas areas.

E perceptivel que a dimensdo da Educacio para nossos sujeitos existe enquanto
possibilidade de Emancipacdo, sendo que na sociedade capitalista a possibilidade é que seja
uma Emancipacdo em relacdo aos direitos sociais e politicos, ou seja, a Emancipacao politica
como elucidado no primeiro item desta pesquisa.

Para ANA, a Emancipacdo financeira contribui para uma libertacéo,

Quando vocé tem uma emancipacéo financeira, vocé se liberta de qualquer
coisa, vocé pode se libertar de uma familia opressora, de um marido
agressivo, enfim, eu ja lidei com vérios casos aqui dentro do Senac.

No entanto, ndo € a condi¢do socioeconémica capaz de promover essa libertacéo, antes
outros fatores sdo essenciais, como o reconhecimento do/a estudante enquanto ser social, o
acesso a condicdo humano genérica e a garantia da dignidade humana. A Emancipacéao
politica tem essa importancia ressaltada por ANA, sendo um estagio para as mudancas
significativas na vida dos sujeitos, mas sempre dentro dos limites desta sociedade.

O acesso a Educacao nesta sociabilidade, que € um dos direitos a serem alcancados na
Emancipag&o politica, se torna para o sujeito social um meio de sobrevivéncia e de esperanca

para uma mudanca de vida, como diz ANA a partir das falas dos sujeitos atendidos no Senac:
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“Eu estou aqui porque eu quero me separar”, “Estou aqui porque meu pai é

s 3

alcoolatra”, “Eu preciso ter esse curso para ter a minha vida”, “Ndo posso
sair de casa hoje porque eu ndo tenho um emprego, nao tenho um estudo. ”

Quando esta pessoa chega a um ambiente escolar, as possibilidades precisam ser
ampliadas, mostrando a ela que alem da mudanca de vida individual que foi buscar, existe a
necessidade da mudanca social, que é coletiva, a ser realizada em conjunto com 0s demais
atores sociais e que ela possui responsabilidade sobre si e sobre os outros na construcdo da
historia.

Além disso, é necessario refletir que ndo se pode atribuir a escola uma possibilidade
de total transformacéo da sociedade, porque isso depende das condicGes do real e de outras
variaveis, como a organizacdo da classe trabalhadora, a mobilizacéo popular e a dire¢éo social
e politica que a escola defende. Nao é a Educacdo a responsavel por realizar transformacoes
significativas na vida dos sujeitos por si s6, ela € um importante instrumento para a
construgdo do caminho para a Emancipagdo humana.

E preciso desvelar o real aos nossos sujeitos, evidenciando que as situagdes
vivenciadas em suas particularidades sdo as expressdes da questdo social, que possuem
origem nas contradicdes do sistema capitalista, e por isso, ndo podem ser tratadas como
anormalidades e problemas individuais, como afirma o sistema ideolégico dominante, mas
sim como especificidades da prdpria realidade. Por isso, as respostas as particularidades
precisam estar conectadas com a totalidade e com os limites da sociedade capitalista,
buscando a superacdo deste.

Pesando-se na contribuicdo da Educacdo para a conquista da Emancipacéo politica e
humana, e na distingcdo entre ambas, temos 0s seguintes entendimentos pelos nossos sujeitos

sobre a Emancipacdo. Para MARIA a Emancipagédo acontece quando

O ser humano [...] consegue ser autbnomo, ndo sé no trabalho, conhecer
direitos e deveres. N&o s6 ser autbnomo, que passa pela sobrevivéncia, de se
manter, mas aquele que tem acesso a garantia de direitos.

Nesta mesma perspectiva, ANA afirma que Emancipacao é:

[...] uma forma também de liberdade, de trilhar o seu rumo, e fazer pelos
seus proéprios meios. Mas, para isso vocé precisa de algumas coisas, uma
delas é a educacdo. [...] é ensinar a pescar, é isso 0 que a gente faz, ensina a
pescar, quando joga a pessoa no mercado de trabalho, ai ela recebe os
frutos do esforco que ela teve aqui dentro. [...] isso € uma forma de
emancipacéo, o trabalho que a gente desenvolve aqui no Senac.
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Estas falas representam o entendimento da Emancipacdo enquanto Emancipagédo
politica, que consiste de acordo com nosso estudo teérico, no acesso aos direitos sociais, a
liberdade, aos espagos sociais, no entanto, sdo insercdes e conquistas dentro do capital e dos
seus limites. Como ressaltamos é uma conquista e uma etapa necessaria, pois ela configura o
que € possivel nesta sociedade, mas ha um horizonte que precisa ser alcan¢ado, que esté para
além dos muros dessa sociabilidade, que é um entendimento presente na fala de

APARECIDA, também sujeito de nossa pesquisa:

[...] é dificil falar de emancipa¢cdo humana, nessa sociedade capitalista.
Mas, eu acredito que a gente possa ter algumas ferramentas para ajudar,
nao sei se é a palavra correta, mas eu acredito que para dar subsidios para
gue as pessoas possam se fortalecer. Eu acredito que emancipar as pessoas
nessa sociedade ndo é possivel. Mesmo quando a gente tenta educar,
guando a gente tenta dar subsidios. Mas, emancipar [...] infelizmente néo é
possivel, por causa da sociedade que a gente vive, que ¢ uma sociedade de
contradi¢bes, em que para que tenha ricos a gente precisa que haja
exploragdo dos pobres e a contradi¢do capital X trabalho, ndo permite que
a gente se emancipe.

APARECIDA traz a contradicdo do sistema capitalista e sua principal caracteristica de
exploracdo do homem pelo homem que impede o desenvolvimento das potencialidades do ser
social. Ela conecta a Emancipagdo humana com a luta e direcionalidade da profissao e ressalta
a nossa indispensavel intervencdo no fortalecimento e empoderamento dos sujeitos sociais

para essa busca coletiva.

Essa luta sera encarada como revolugdo passiva, também chamada de
restauracdes progressistas ou revolugdes-restauragdes, em um processo que
se da por dentro, de baixo para cima, por conquistas sucessivas e graduais
que culminardo em outra sociedade [...]. (CARDOSO, 2013, p. 173, grifo
N0sso).

A revolucdo passiva ndo significa uma solucdo reformista para o contexto socio
politico que vivenciamos, pois ela tem uma horizontalidade definida, que é a superagéo desta
ordem social, no entanto, ela é a possibilidade real para as conquistas em favor da classe
trabalhadora e dos principios da dignidade humana na atual conjuntura. Essa revolucgéo
passiva, que também é denominada guerra de posicdo, representa as possiveis rupturas
moleculares nos espagos de insercéo do ser social.

A Educacdo como politica publica é um instrumento que de acordo com o sistema
econdmico vigente configura-se como um meio de dominagdo da populagdo pela cultura

politica e ideologica de seus preceitos, valores e normas que por ela sdo expandidos. No
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entanto, tal como a realidade social, este € um espaco também para a construgdo de um novo
projeto cultural e outra hegemonia, que torna possivel a organizacdo social para a busca da
Emancipacdo humana.

Como diz Vandre (2000) em uma de suas composicdes musicais 0s homens
trabalhadores “[...] acreditam nas flores vencendo o canhdo”, ou seja, acreditam no poder das
ideias em oposicdo a guerra com armas. Entretanto, a acdo pedagdgica precisa estar voltada
neste momento para a guerra de posi¢do, que Gramsci, retrata como rupturas nos espagos de
insercdo daqueles que desejam e acreditam na conquista da hegemonia ideologica, para a
mudanca radical desta sociedade.

De acordo com Montafio e Duriguetto (2011) a cotidianidade é um espaco intrinseco de
disputas, em que ao mesmo tempo em que o real € o espaco de dominacdo, alienacédo, é
também, espaco para desalienacdo e construcdo da Emancipagdo humana.

A Educacdo se configura como um destes espacos, mas nao realiza sozinha a
transformacdo social, porém interfere na eliminacdo dos grilhdes e amarras ideoldgicas que
aprisionam o ser humano a modelos e comportamentos de ser em sociedade, ditados pelo
conservadorismo.

Em ambiente educacional é possivel realizar rupturas e criar espacos para desalienacao
a partir da intervencdo de um/a profissional comprometido/a com a direcionalidade social da
transformacéo.

Uma das profissdes que possui esse compromisso e esse objetivo a ser alcancado é o
Servico Social, sobre o qual falaremos em sequéncia, especificamente entendendo a
contribuicdo neste sentido na Educacéo.

A tarefa enquanto assistentes sociais atuantes na Educacdo, é a intervengdo junto ao
coletivo escolar no intuito de demonstrar e incentivar pelos elementos da realidade a
necessidade deste coletivo se vincular a um projeto societario critico e contribuir com os
rumos da materializacdo do projeto educacional que esteja empenhado em formar seus/as
estudantes para o reconhecimento de suas potencialidades, para uma atuacéo critica no real, e

para o fortalecimento em coletivo.

A nossa contribuicdo é construir junto com o coletivo escolar formas de lidar
com 0s entraves e criar solu¢des nas quais a educacao convive atualmente. E
iSSO perpassa que a instituicdo escola possa se questionar sobre qual o
projeto de educacdo pretende implementar para os seus alunos, ou seja, um
modelo hegeménico de educacdo simplesmente para o mercado de trabalho
ou de formadores de cidad@os conscientes e conhecedores de sua existéncia
na sociedade. (FIGUEIREDO, [20--], p. 15).
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Contribuir de tal maneira, junto ao coletivo e na efetivacdo de uma determinada
direcdo educacional, é possivel pela dimensdo investigativa da profissdo, que se concretiza
pela pesquisa e isso torna a préatica critica, reflexiva e ndo imediatista, porque somente
transformamos o que conhecemos.

O trabalho profissional que de fato € critico e responde as necessidades do ser social,
preconizando seus direitos, valores e principios, acontece embasado na pesquisa da realidade
e em sua andlise de conjuntura.

Isso permite, na Educacdo técnica profissional, exercer a capacidade do Servigo Social
em criar momentos reflexivos que possibilitem a compreensdo do real e a socializagéo de
conhecimentos que elevem o ser social ao reconhecimento de seu protagonismo, o que lhe

confere o poder de idealizar e buscar suas perspectivas de sociedade.

Filosdfica e politicamente a originalidade de uma acéo esta relacionada em
livrar o pensamento social dos grilhdes ideol6gicos que o mascaram e em
socializar o conhecimento critico para que os homens/massas “amorfas”,
possam elevar-se a protagonistas de sua histéria, com uma consciéncia
autdbnoma; possam participar da vida filosofica e social; e construir
alternativas democraticas condizentes com as suas proprias perspectivas.
(LUIZ, 2005, p. 96).

Na Educacdo escolar e também no ensino técnico profissional o/a assistente social esta
sendo requisitado por essa sua capacidade em realizar as mediagdes para desvelar os grilhdes
ideoldgicos que aprisionam os/as estudantes e incentivar a relativa autonomia do ser social
gue convive em um cotidiano caracterizado pela pseudoconcreticidade. Como afirma Kosik
(1976) a realidade ¢ um jogo de claro e escuro, em que para apreender este movimento
dialético entre esséncia e aparéncia, é necessario compreender 0s varios elementos que
compde determinado fendmeno. Essa aproximacgdo com a esséncia deve ser realizada por
meio de arcabouco tedrico e rigor critico, no intuito de empoderar 0s sujeitos para viverem

sua propria historia.

O compromisso principal do trabalho do Servico Social educacional é levar,
literalmente, os individuos a escreverem sua “propria historia”. Tudo comega
com a criacdo de uma oportunidade para que possam gerar suas proprias
problematizac@es, referéncias e alternativas de agdo transformadora no meio
social onde vivem. Mas o importante é que esse caminho seja realmente
calcado na autonomia de pensar e agir, ou seja, deve-se incentivar e
patrocinar que as ideias e enfrentamentos emerjam da propria comunidade.
(AMARO, 2012, p. 107).
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Ol/a assistente social pode contribuir com a abertura destas oportunidades para
enxergar o real, no intuito de transforma-lo, o que vai ao encontro da Educacdo pela
metodologia por projetos, permitindo que o ser social educando se reconhe¢ca como autor da
historia e a partir dela crie as respostas com as condi¢des da realidade.

De acordo com Almeida (2000) a Educacéo técnica profissional precisa ser espaco de
conquista da hegemonia politica e cultural, em oposi¢do a Unica funcdo de desenvolver as
aptiddes para a vida produtiva.

Se esta possibilidade se tornar um objetivo o/a assistente social podera desenvolver
sua capacidade em realizar as rupturas moleculares em favor da guerra de posi¢cdo ao passo
que atua nas expressdes da questao social presentes na escola.

No ensino técnico profissional desenvolvido no Senac Sdo Paulo as principais
demandas que atualmente desafiam os/as assistentes sociais se referem a intervencdo nas
expressdes da questdo social. Porém, os/as assistentes sociais foram contratados pela
instituicdo a partir de 2008, sendo um dos reflexos do entendimento da necessidade em
realizar uma Educacdo integral e que o/a assistente social contribui neste ambito.

Inicialmente o trabalho estava restrito a efetivacdo da Politica de Bolsas do Senac Séo
Paulo. A requisicdo ao/a profissional era a realizagdo de estudos socioecondémicos para
garantir o acesso da populacdo economicamente necessitada ao ensino profissional por meio
das bolsas de estudos oferecidas a pessoas com renda per capita de até dois salarios minimos
federais.

A Politica de Bolsas surgiu no Senac no ano de 2006, possibilitando descontos parciais
ou totais nos cursos oferecidos desde que o pré-requisito de condicdo socioecondmica fosse
atendido.

A partir de 2008 o Senac criou o Programa Senac de Gratuidade (PSG), que tem como
objetivo devolver a populacdo parte de sua receita compulséria, em forma de bolsas de
estudos as pessoas que tenham renda per capita de até dois salarios minimos federais. Neste
programa o/a assistente social era chamado a realizar entrevistas e 0s devidos estudos
socioecondmicos para possibilitar este acesso a Educacao técnica-profissional.

Apos alguns anos e consolidado o PSG, o processo para 0 acesso a0 Senac como
bolsista se tornou isento de entrevistas e etapas comprobatorias de documentos de renda, as
solicitacOes sdo todas realizadas via internet por ordem temporal de inscrigdo, dois meses
antes do inicio de um curso a partir das nove horas da manha. A comprovacao de renda pode

ser solicitada via visita domiciliar do/a assistente social, para as pessoas que solicitam a bolsa
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de estudos ou desde que haja alguma denuncia quanto a irregularidades no processo por parte
dos candidatos solicitantes.

Neste processo o/a assistente social é chamado a garantir a efetivacdo os critérios da
politica de bolsa e ser um guardido da lisura do programa de bolsas.

Isso remete a alteracdo do publico atendido pelo Senac, pois quando foi criada a
instituicdo, seu objetivo era atender a profissionalizacdo da classe trabalhadora para o acesso
ao mercado de trabalho, no entanto, essa formacao profissional que deveria ser gratuita a
populagdo, se tornou uma mercadoria a ser adquirida pelo trabalhador, portanto, a classe
trabalhadora ficou responsavel em investir financeiramente para acessar essa qualificagdo,
para possivel insercdo no mercado de trabalho e se tornou uma alternativa interessante para 0s
filhos da burguesia.

O Senac ficou reconhecido a partir disso como uma escola para a elite brasileira, pois
representava um ensino de qualidade que seria um antecedente da universidade e que foi
ocupado pela classe dominante e ndo pela classe trabalhadora. Essa realidade comecgou a
mudar a partir do surgimento do PSG, possibilitando o acesso de pessoas que jamais
pensaram em realizar um ensino dito de qualidade, com infraestrutura necessaria para a
aprendizagem e para aquisicdo das chamadas competéncias para o mercado de trabalho.

O Senac passou a receber uma populacdo que trouxe mudancas a instituicdo,
mudancas de valores, de cultura, de acesso a direitos, bem como comecgou-se a vivenciar
dentro dos muros da instituicdo as expressdes da questdo social, ja que a classe trabalhadora é
que as vivencia no cotidiano e como esta classe adentrou a escola, isso passou a estar diante
dos olhos dos educadores.

Foi, portanto, a partir disso que os/as assistentes sociais foram chamados a interferir
nestas situacGes, que para o Servico Social, é 0 objeto de atuacdo profissional, mas que para a
comunidade educativa, eram sindnimos de situagdes complexas e sem solucdo alguma.

No0ssos sujeitos nos contam quais s@o as principais expressdes da questdo social que
vivenciam em ambiente escolar técnico atualmente.

Para APARECIDA, sua atuagao esta voltada;

[...] desde saude mental até questdo de drogas, entdo eu acredito que a
gente consegue trabalhar com a equipe, porgque nés conseguimos contribuir,
mas as outras areas também; e a questdo da familia, do acompanhamento
com a familia, das visitas, do proprio estudo socioecondémico dentro da
unidade, de mapear quem é o0 nosso publico de bolsista e garantir se [...]
nosso publico realmente esta dentro dessa per capita, € um publico que
precisa de outras coisas, além de uma bolsa de estudos.
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Ela traz as frentes de trabalho do/a profissional, a interferéncia na questdo social de
acordo com seu surgimento na escola, e as acfes voltadas a garantia e a veracidade do
processo da politica de bolsas do Senac Sdo Paulo, conforme falamos anteriormente.

Para MARIA, o trabalho profissional tem se voltado a atender as seguintes demandas:

Violéncia, droga, falta de interesse no curso, evasao, trabalhamos mais com
alunos bolsistas, quando é pagante os professores mesmo encaminham, eu
acho que também deveria ser envolvida, mas as vezes fico mais envolvida no
aluno que é bolsista. Em questdes de conflitos, e ai chamamos as familias,
tentamos introduzir a Cultura de Paz. A gente atua também em questdo
financeira, para verificar possibilidade de bolsa por mudanga socio
financeira. A gente lida com as situagdes conforme aparecem, em alguns
casos chamamaos os pais, para entender a historia, o que esta acontecendo e
resolver aqui, mas se percebemos que precisa da intervencéo da rede, entdo
realizamos o encaminhamento.

Eu ndo tenho muita demanda, é pontual, as colegas de unidades grandes
falam que existem mais conflitos e questfes para intervir, aqui ndo, mas tive
alguns casos.

MARIA retrata as expressdes da questdo social, que foram elucidadas pelo referencial
tedrico como as demandas ao/a assistente social na escola e traz uma importante imagem
também a ser vencida nas UE’s do Senac Sao Paulo, que ¢ a vinculagdo do/a assistente social
apenas aos alunos bolsistas, desconsiderando a atuagdo generalista com todas as pessoas que
compde o universo escolar que estd inserido/a. Como o surgimento do Servi¢o Social na
instituicdo esteve diretamente relacionado e restrito inicialmente ao PSG, se restringiu
culturalmente que a atuacao era relacionada apenas ao/a estudante bolsista.

Ela ressalta também a necessidade da interdisciplinaridade, e do encaminhamento a
rede socioassistencial do municipio, além de nos instigar para a realizacdo de uma pesquisa
que desvele o motivo de poucas demandas chegarem até ela, pois se a classe trabalhadora esta
na escola, entdo existe expressdao da questdo social, e a possibilidade de elaboracdo e
execucdo de projetos sociais.

Segundo ANA:

Agora nesse inicio de ano (2016), tenho recebido muitos alunos de incluséo,
de pessoas com deficiéncia, que ficaram em casa por muito tempo e agora
buscam esse acesso. Mas, eu tive muitos casos de pessoas que estavam em
depressdo, pensamento em suicidio. Alunos que nao tem dinheiro para virem
para ca. [...] A gente ja interviu também em briga de alunos, em sala de
aula, ai fazemos um trabalho de mediacao. (grifo nosso).

Todas as falas nos leva a inferir que as expressdes da questdo social sdo diversas,

refletem o contexto social de cada localidade e altera a permanéncia do/a estudante na escola,
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1SS0 vai exigir do/a assistente social a capacidade investigativa, propositiva e interventiva para
conhecer e analisar as situacOes, realizar propostas de intervencdo e concretiza-las na
realidade vivenciada pelos sujeitos, tendo como foco a efetivacdo de direitos e a necessidade
da emerséo de outra sociedade.

Na Educagéo o/a assistente social consegue materializar seu trabalho profissional com
a intencionalidade do CE e do projeto ético-politico, no entanto, gesta suas aces dentro dos
limites do capital. Para Tonet (2013d, p. 1) ndo é possivel conferir a Educacdo um carater
emancipador e atribuir a ela a responsabilidade em promover a Emancipacdo humana, é
possivel apenas que a Educagdo permita a realizagdo de “atividades educativas de carater

emancipador”. Para ele, essas atividades precisam acontecer por meio de:

1) Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipa¢do humana); 2)
Apropriagdo do conhecimento acerca do processo historico e,
especificamente, da sociedade capitalista; 3) Conhecimento da natureza
especifica da educagdo; 4) Dominio dos conteldos especificos a serem
ensinados; 5) Articulagdo das atividades educativas com as lutas, tanto
especificas como gerais, de todos os trabalhadores.

Uma das atividades de carater emancipador que os/as assistentes sociais estdo sendo
chamados a atuar no Senac Sdo Paulo e configura uma importante possibilidade para a
materializagdo dos principios do nosso Codigo de Etica, sdo as acBes relacionadas e
vinculadas ao Programa de Cultura de Paz.

Este programa surgiu no ano de 2012, para atender as demandas das unidades escolares
no tocante a violéncia, ao preconceito, ao Bullyng, ao racismo, a diversidade, entre outras
questBes e que precisam ser trabalhadas pelo viés educativo e ndo punitivo.

Essas ac¢Oes séo realizadas em duas frentes de trabalho, uma delas refere-se a um curso
oferecido a todos/as os/as funcionarios/as das Unidades do Senac Sao Paulo chamado “Educar
para a Paz”, que traz elementos para refletir essas questdes, e atualmente alguns/mas
assistentes sociais da rede sdo também multiplicadores deste curso nos ambientes escolares.

O intuito é que todos os educadores - seja a pessoa que desempenha sua funcédo
laborativa de servicos gerais, seja o professor, seja o/a atendente da secretaria ou outro setor,
ou até mesmo o diretor da escola - tenham a possibilidade de refletir estas situa¢fes e saibam
lidar com elas de forma ética e construtiva, a partir do respeito, da responsabilidade e da
empatia.

A outra frente se refere as acOes locais que podem ser desenvolvidas por meio das

demandas de cada UE. Isso tem se concretizado por meio da realizagdo de palestras sobre os
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temas considerados necessarios, como dependéncia de substancias psicoativas, como as
drogas licitas e ilicitas, ou tem se realizado ciclos de debates e rodas de conversas sobre
questdo de género, sexualidade, Bullyng, etc.

Outro campo de trabalho no Senac que o/a assistente social foi chamado/a a participar
em conjunto da comunidade educativa, € a construcdo do PPP, que possibilita a intervencao e
o conhecimento do Servico Social na dire¢do educativa que seré efetivada nos proximos anos.

Este projeto da UE se assemelha ao nosso projeto ético-politico, que define uma
direcdo hegemonica e um determinado projeto societario a ser materializado e essa
participagdo possibilita a contribuicdo genuina do/a assistente social junto ao coletivo de
educadores para a determinacdo de quais valores norteardo a Educacdo profissional neste
futuro préximo.

Oslas assistentes sociais possuem desafios a serem enfrentados na Educacdo técnica
profissional, como por exemplo, realizar mudangas significativas em relagdo a cultura, a
organizacdo da classe trabalhadora em ‘“classe para si”, a busca pela hegemonia de uma
ideologia que defenda a transformacao social, a realizacdo de rupturas com uma perspectiva
conservadora que impregnou toda a dimensdo da vida humana, e isso em um curto periodo de
tempo em relacdo aos/as estudantes, que é o tempo de permanéncia na instituicao.

Em relagdo a comunidade educativa do Senac esse trabalho se torna permanente e
constante, no intuito de romper a formacdo positivista e conservadora de que todos/as somos
frutos e construir a perspectiva de uma Educacdo que incentive e defenda a Emancipacéo
humana.

No Senac o trabalho profissional é desenvolvido por meio da relativa autonomia, em
gue por mais que exista as limitacGes da propria realidade e da institui¢do, esta tem permitido
e incentivado o desenvolvimento de projetos a serem elaborados e executados pelos/as
assistentes sociais. Isso contribui para a possibilidade de realizar um trabalho que atenda as
diretrizes, as competéncias e a horizontalidade hegemonica da categoria profissional.

Outro desafio é contar com um/a assistente social por UE, em que as demandas
burocraticas e a intervencdo social sdo numerosas, 0 que instiga a buscar parceiros de forma
estratégica e com intencionalidade. Isso remete a necessidade da interdisciplinaridade, do
trabalho coletivo, em que por meio de varios olhares e entendimentos especificos é possivel
compreender e encaminhar uma situacao a partir de sua totalidade.

No entanto, ndo buscar essas parcerias impacta em uma atuacao imediatista ao invés
de critica, pois os/as profissionais sdo tomados pelas inumeras demandas que impulsionam o

trabalho profissional a se realizar sem as media¢des necessarias que os/as facam penetrar no
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tecido social dos sujeitos, e propor agdes por meio dessa possibilidade em dar subsidios ao ser
social.

A Educacéo técnica profissional enquanto espaco de insercdo do/a assistente social se
torna terreno fértil para articulacdo com outras categorias, o que o/a faz buscar parcerias para
avancar em relagéo ao projeto de profisséo, e no incentivo aos educandos para organizacao da
classe trabalhadora que também defendemos com ideal a ser concretizado.

O trabalho interdisciplinar pode buscar os espacos e desenvolver juntamente com 0s
demais educadores, fazer da escola um ambiente propicio a mudanca cultural para a busca da
hegemonia.

A interdisciplinaridade®® propde por meio de dialogos entre diferentes profissdes que
possuem suas especificidades, contribuir para uma construcdo conjunta de conhecimentos, e
de alternativas para determinadas situacdes vivenciadas no cotidiano e nos espacos
ocupacionais que nos inserimos.

E preciso que nos apropriemos dos conhecimentos tedricos das demais éareas de
conhecimentos por dois motivos: primeiro - para uma atuacdo generalista juntos aos sujeitos,
e segundo - para que possamos encontrar outras categorias profissionais que compartilham do
mesmo projeto societario ao qual se vincula o Servigo Social e com elas somarmos for¢as na
busca de um objetivo comum de forma conjunta e coletiva.

A interdisciplinaridade parece contribuir com a funcdo da Educacdo, de desvelar,
socializar, conscientizar, construir, incitar protagonistas, garantir a participacao social politica
e a autonomia, além de permitir a aproximacgao entre varias areas do conhecimento.

No ensino técnico profissional, ela se concretiza principalmente junto ao professor,
pois ele é quem traz ao/a assistente social a demanda dos/as estudantes, e as situacfes a serem
atendidas. Atuamos em dimensdo menor também junto a supervisdo e a coordenacao
educacional e aos demais educadores que de alguma forma nos apresentam elementos para
trabalhar com as expressdes da questéo social.

De acordo com ANA:

O que acontece com frequéncia, é que nos assistentes sociais, ndo estamos
proximas aos alunos, quem estd proximo ao aluno é o professor, e

para Furegato e Gattas (2006, p. 325) “Interdisciplinaridade poder ser entendida como qualquer forma de
combinag&o entre duas ou mais disciplinas objetivando-se a compreensdo de um objeto a partir da confluéncia
de pontos de vista diferentes cujo objetivo final seria a elaboracdo de sintese relativa ao objeto comum;
implica alguma reorganizagdo do processo ensino/aprendizagem e sup8e trabalho continuo de cooperagdo
[...].” Essa postura interdisciplinar é premissa do Cddigo de Etica profissional de 1993, pressupde segundo On
(1995), uma pratica profissional mais competente e possibilita romper com a endogenia e possivel dogmatismo
da profisséo.
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precisamos estar proximos a eles, pois precisam saber o que esta
acontecendo e ai 0 aluno se liga tanto ao professor que ele acaba sendo um
confidente.

Essa € uma realidade no Senac, pois como o/a assistente social foi chamado/a para
atuar inicialmente em estudos socioeconémicos para 0 acesso ao PSG e ficou mais restrito/a
as questBes burocraticas desta politica, ainda vem conquistando um espaco junto aos/as
estudantes e a comunidade escolar. Apenas é sabido da existéncia do/a assistente social na UE
por parte dos estudantes e comunidade escolar se houver uma necessidade que demande 0
trabalho social, isso €, se esta for de fato uma necessidade no entendimento do/a professor/a
ou outro/a educador/a que possui vinculo com este estudante.

Entdo o trabalho profissional estd atualmente relacionado em realizar a disseminagdo
das atribuicOes e competéncias profissionais do/a assistente social. 1sso requer estar presente
em variados espacos, contando que existe esse/a profissional e em quais momentos pode e

deve ser procurado/a.

A gente precisa estar sempre presente, o aluno precisa saber que existe
assistente social na Unidade, tem que conhecer vocé e ser acessivel. E que
se ele precisar, pode procurar, caso seja uma questao social ou outra, que
possamos orientar ou encaminhar [...]. Hoje a forma que eu mais contribuo
é [...] estando acessivel. MARIA.

Ola assistente social na Educacdo precisa estar acessivel tanto ao/a aluno/a quanto a
equipe pedagogica, que no Senac, € composta por docentes, coordenadores e supervisor
educacional, deixando clara a atuacdo profissional a estes atores e sendo um suporte para essa
mesma equipe nas questdes que vivenciam em sala de aula e no ambiente escolar, que reflete
0 contexto social do estudante, e que, portanto, traz para a escola as expressoes da questdo
social que vivencia fora deste espaco. Por isso, ainda nos diz ANA:

Fazemos um trabalho de orientagdo [...]. Tenho ajuda dos professores, que
acabam encaminhando isso pra mim. E um trabalho conjunto com a
supervisora educacional, ndo necessariamente ela precisar estar junto
quando falo com o aluno, mas esta ciente de que esse aluno esté vulneravel
e é claro que, esse aluno que esta passando fome em casa, que estd em
depressao ou pensando em se matar, Gltima coisa que ele vai fazer € vir na
aula, entdo é também uma forma de reter esse aluno conosco, porque se a
vida dele estd tdo complicada, se ele parar o curso vai complicar mais
ainda. E o que eu observo é que alguns professores ndo sabem lidar com
certas situagdes, a gente tem professores que sdo ligados as areas sociais
enfim, que s@o mais sensiveis, mas tem professores que chegam apavorados
com as situacles. Entdo a gente vé o quanto é importante o nosso trabalho.
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ANA afirma a falta de similaridade dos docentes com as situacdes de vulnerabilidade
dos nossos alunos, o que é reflexo da formacdo educacional destes professores, que foram
fruto de uma Educacdo bancaria e foram contratados por serem bons profissionais e ndo bons
educadores®®. E nisto entra nossa capacidade de contribuir realizando as orientacoes
necessarias para que o estudante seja visto em sua complexidade e integridade, a partir do
trabalho coletivo com a interdisciplinaridade.

Para MARIA a atuacdo profissional estad diretamente relacionada com a questdo da
orientacdo, como principal instrumental da profissdo no ensino técnico profissional, ela relata

que a contribuicdo do/a assistente social no Senac é:

[...] isso mesmo de orientar, encaminhar, fazer as pessoas entender seus
direitos e deveres. Acho que é ponte, a gente ndo faz milagre, mas somos
ponte para encaminhar as pessoas, vai dela querer ou ndo. A gente domina
isso, quando a gente atende, quando a gente ajuda, faz encaminhamento, ou
algo que fizemos e deu certo. E algumas questbes ndo dependem s6 da
gente, dependemos da rede que a gente trabalha funcionar. [...] conquiste
uma qualidade de vida melhor.

A orientacdo, segundo MARIA, possibilita 0 acesso ao conhecimento sobre os direitos
do ser humano, acesso a servigcos e aos programas sociais, bem como o encaminhamento a
outro instrumental presente na atuacdo facilita esse ingresso aos servicos. Por isso, existe a
necessidade de um trabalho constante junto a rede socioassistencial do municipio e da regido
que integra o Senac.

Compreendendo essa importancia de conhecer a rede socioassistencial para realizar os
devidos encaminhamentos da comunidade escolar aos diversos servi¢os de Educacéo, lazer,
esporte, cultura, assisténcia, saude, e psicologia, algumas UE’s vém realizando o trabalho de
mapear 0 municipio e regido nestas questdes para facilitar o trabalho do/a assistente social e
também para dar subsidio aos estudantes e comunidade escolar acerca de suas necessidades,
instrumentalizando sua propria busca, ja que € um documento disponibilizado na biblioteca e
por acesso virtual.

Este trabalho de mapear a rede socioassistencial deu origem ao Catalogo de
Orientagdes Psicossociais, que para ANA

Esse catalogo é super util, porque através dele que eu faco orientaces e
encaminhamentos.

2Considera-se bons educadores aqueles que conseguem entender a Educagédo pela perspectiva critica e que tem
buscado reconstruir a pratica profissional de acordo com esses parametros, e que por isso, entende o estudante
como pessoa em desenvolvimento que possui um contexto e uma histéria de vida que devem ser considerados.
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Para APARECIDA a presenca do/a assistente social na formulacéo deste catalogo

[...] foi bem efetiva. A partir dai muitas coisas comegaram a mudar até
mesmo a proépria interlocu¢cdo com a comunidade. Eu acho que isso foi
importante, porgue levamos o Senac para outras politicas sociais.

Essa aproximacdo do Senac com a rede facilita a interlocucdo entre ambas e torna as
instituicOes corresponsaveis no atendimento interdisciplinar ao estudante. Todas as UE’s do
Senac vém procurando esse mapeamento e concretizando sua formulacao.

Além do contato com a rede outro fator importante para a profissdo que tem esse
anseio de transformacao social e esta disponivel para materializar a interdisciplinaridade € a
participacdo nas organizagdes de classe, de movimentos sociais, estar presente em conselhos,
do idoso, da crianca e adolescente, entre outros. 1sso € reconhecido por Maria, que demonstra
um apoio do Senac a essa iniciativa por compreender que a inser¢ao nestes espagos promove

o0 contato da UE com a comunidade. MARIA afirma que:

[...] participo do PROTECA — Rede de Protecdo da Crianga e do
Adolescente, da rede, o gerente participa da economia solidaria, somos
unidade de fomento da economia solidaria. Se a gente precisar encaminhar
conhecemos 0s equipamentos. [...] Sempre participo das reunifes da rede,
pois fico informada e todos os setores do municipio participam das reunides.
Também estou em contato nas reunides do CRAS, CREAS, etc. Tanto eu
guanto o gerente se envolve com a rede, o que facilita o contato do Senac
com a comunidade, amplia o acesso a informacéo e a educacao, de parcela
da populagéo que ndo consegue acesso a isso.

Realizar este contato do Senac com as organizagfes sociais torna visivel a existéncia
do Servico Social na Educacgdo técnica profissional, pois é uma atuacdo desconhecida pelas
instituicbes que compde a rede socioassistencial e a aproximacdo possibilita uma atuacéo
conjunta diante das expressdes da questéo social.

Ainda refletindo a interdisciplinaridade, é possivel destacar aqui outra funcao
essencial que desempenha nos espagos sOcio ocupacionais, que € a de contribuir para romper
com a identidade atribuida do/a assistente social, pois ela convida os pares para conhecerem
de fato o que é o Servigo Social e sua atuagao no real.

A partir de 2008, o/a assistente social passou a compor a equipe técnica da instituicdo
Senac e causou determinado estranhamento nos/as demais profissionais que compunham a

escola, pois a maioria ndo tinha conhecimento da profissdo, a ndo ser a imagem construida
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sobre ela, e desde entdo vivenciamos uma fase de consolidacéo do trabalho, a partir de novas

demandas e de novas insercdes neste espaco. De acordo com ANA:

[...] quando houve nossa contratacdo, foi um corpo estranho na equipe, as
pessoas ndo sabiam o0 que era uma assistente social, o que ela iria fazer aqui
[...]. Porque as pessoas me viam aqui, mas ndo sabiam para que eu servia,
ou sabiam que eu cuidava da documentacgéo de bolsas e fazia entrevistas. Na
época que eu entrei no SENAC eu entrevistava todo mundo, eu vivia muito
pelas questBes burocraticas, e até encontrar a pessoa e marcar um horario.
Ent&o eu tive que fazer um trabalho de formiguinha, participar das reunides
gerais, de reunides pedagogicas, me mostrar. E ai foi legal, porque consegui
participar de outras coisas e as pessoas conseguiram enxergar o meu
trabalho, entdo ndo era s6 a moca que fazia entrevista, e foi um trabalho
devagar, mas constante e hoje todos sabem quem eu sou, para que eu Sirvo.

ANA retrata como uma profissdo ainda desconhecida pelos pares com quem
trabalhamos, dai surge a necessidade de mostrarmos nossa capacidade, nossas atuagdes, N0Sso
posicionamento, e a busca incessante pelos espacos que podemos contribuir. E de fato um
trabalho constante, que requer tempo e compromisso com a tarefa que se quer realizar. Ela
traz ainda a alteragdo no escopo do trabalho, em que as entrevistas e estudos socioecondmicos
deixaram de acontecer e que novas demandas foram incorporadas ao trabalho profissional,
principalmente a atuacdo com as expressdes da questdo social, que sdo de fato nosso objeto
profissional.

Essas caracteristicas estdo presentes também na fala de MARIA:

Com a equipe tem uma certa dificuldade, as pessoas que trabalham no
Senac ndo estdo acostumadas com o Servi¢co Social. A gente ndo tem um
espaco consolidado [...]. Acho que eles desconhecem algumas coisas que a
gente trabalha aqui.

A supervisora sugeriu que eu fizesse um trabalho falando o que é o Servigo
Social, para eles entenderem um pouco o que nossa pratica, que demandas
eles podem mandar para gente, porque eles mandam o aluno procurar a
gente e ndo tem nada a ver. As vezes eles mandam sem saber coisas para
gente que n&o é pertinente. Porque temos algumas limitagdes.

Mas, melhorou bastante de quando entrei, ja batemos muito nisso em
reunides, entdo hoje alguns me procuram quando tem algum problema em
sala de aula, um conflito com aluno que néo consegue resolver.

[...] eu acho que os colegas de trabalho vém como um trabalho ocioso, sem
muita necessidade. A gente precisa brigar para fazer isso mudar, tem
tentado fazer isso mudar, pedindo pro professor me procurar, pra discutir
algum caso, ver o que a gente pode ajudar e contribuir.

MARIA enfrenta na realidade escolar os mesmos desafios de ANA, e isso é reflexo da
identidade atribuida do Servigo Social, que historicamente se construiu com o surgimento da

profissdo atrelado ao catolicismo e ao capital. Devido as praticas terem se consolidado em um
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ambiente de conservadorismo, formou-se uma imagem perante a sociedade do que é ser
assistente social, em que se imagina ser a moca benevolente, com vocacdo para a caridade,
que deveria reajustar e moralizar as pessoas atendidas, sempre sendo chamada no intuito de
resolver as mazelas imediatas da populacdo vulneravel, e por isso institui-se a imagem de
salvacdo, pois, considera-se salvo aquele que € reajustado ao sistema vigente e que obedece
suas regras, como afirma APARECIDA:

Eu sinto um anseio muito grande desses professores e talvez seja até um
equivoco da profissdo, como se fossemos salvadoras do mundo. E um
equivoco do que € nossa profissado, por exemplo, o aluno passou mal chama
assistente social, nesse sentido do apagar fogo. Por mais que vocé tente
trabalhar na real atividade do Servigo Social, ainda existe essa imagem;
mas tem um caminho arduo, mas a gente consegue. Tém docentes que tem
clareza do trabalho do Servigo Social, e ai a gente consegue fazer um
trabalho mais efetivo, junto aos alunos, familia e até a propria comunidade.
Eu sinto que hoje dentro do Senac eu consigo trabalhar melhor, no comeco,
ndo era assim.

Esse caminho arduo se refere ao desafio enquanto assistentes sociais de mostrar aos
sujeitos atendidos e aos profissionais com quem trabalhamos a verdadeira identidade com
qual atuamos na realidade. E necessario cuidado ao desconstruir essa aparéncia e mostrar de
fato quem somos e a que viemos, pois na busca do rompimento dessa imagem com nosso
reposicionamento na sociedade, a partir da construcdo do projeto ético-politico e do
compromisso com principios e valores, se perdeu a dimensdo da afetividade e dos
sentimentos, nos aparentamos rigidos com processos e com as pessoas, quando na verdade
efetivar e garantir direitos ndo exclui a capacidade de realizar a empatia e a alteridade,
envolvendo a afetividade, que é uma importante dimensdo humana, que também fica fragil
com a vivencia das expressdes da questdo social.

Romper a identidade atribuida é afirmar a autoimagem da profissdo que se reflete no
projeto ético-politico, no Codigo de Etica (1993) e na Lei de Regulamentacio da Profissdo

(1996), que promove o reconhecimento enquanto profissionais.

A identidade é, por exceléncia, uma categoria histérica, pulsa com o tempo e
com o movimento e constrdi-se e reconstrdi-se em meio ao jogo de forgas
sociais, a partir de determinagGes politicas, sociais, historicas, éticas e
culturais. E uma categoria ontoldgica, ndo apenas ldgica, pois expressa o
modo de ser da profissdo e suas formas contemporaneas de aparecer
socialmente. (MARTINELLI, 2011, p. 3).

Essa identidade que expressa nossa criticidade, nossa aversdo a barbarie a defesa a

dignidade e direitos humanos que conseguimos pela interdisciplinaridade refletir com os/as
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profissionais da Educacdo técnica profissional, que atuamos com pessoas que nunca tiveram
privilégios, pelo contrario a elas foram negados os proprios direitos, quica ter acesso a uma
Educacdo de qualidade, acesso a saude e moradia com boas condi¢des, etc., e nesse sentido
demonstrar aos N0Ossos pares que juntos precisamos tornar possivel a construcdo de caminhos

para a Emancipacdo humana, que esta ao oposto da mercantilizacéo da vida humana.

Também contribuimos quando conseguimos sensibilizar o sujeito politico
nos marcos dessa sociedade. Precisamos impedir que as vidas humanas
sejam mercantilizadas. Temos todo um potencial de trabalho como
educadores, como veiculadores privilegiados de informacdo. Somos
educadores no sentido pleno do termo, trabalhamos com a consciéncia, com
a linguagem que ¢ “relacdo social”. (MARTINELLI, 1998, p. 141).

E por essa capacidade enquanto educador e pela interdisciplinaridade que o/a
assistente social se forma em sujeito coletivo para atender as demandas sociais, e que partir da
leitura da histdria, da conjuntura e com compromisso ético-politico, consegue nao se
acomodar diante da barbarie e continuar na luta, pois como afirma a mesma autora, acima
citada, a “Luta que se perde ¢ a luta que se abandona.” E ndo estamos dispostos a abandonar,

por isso:

[...] é fundamental a constituicdo de uma acéo profissional que contribua
para: o fortalecimento da acdo politica dos varios segmentos populacionais
destituidos de direitos, tornando a necessidade um sentimento consciente,
que mobilize intencGes e impulsione acles; possibilite a superacdo da
alienacdo produzidas pelas proprias condi¢bes socioecondmicas e
transformando-as em direitos reconhecidos e legitimados socialmente:
constitua pressuposto para a democracia, justica e liberdade, como horizonte
possivel a ser construido com a contribui¢do dos profissionais de Servico
Social e anunciado em seu compromisso ético-politico. (SARMENTO, 2000,
p. 109).

Considerando que € este compromisso com os valores e principios éticos e politicos,
que consolidaréo nossa atuagéo e trabalho profissional no campo da Educacéo, legitimando
este espaco como possivel e necessario para a busca da Emancipagdo humana, que constitui o
horizonte da profisséo.

E com isso que introduzimos a categoria de analise do projeto ético-politico. Ele
comecou a ser gestado na categoria profissional pelo processo iniciado com o movimento de
Reconceituagdo ou Renovagdo no Servico Social a partir das condi¢Ges do real que a
categoria profissional vivenciou a partir de 1960. Apds um periodo de adensamento tedrico

critico incorporou as discussdes em favor de principios e valores que defendem o
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desenvolvimento das potencialidades do ser humano genérico, dos direitos da classe
trabalhadora, e se posicionou em favor da defesa da integridade moral e ética do ser humano.
Isso alterou 0 modo de ser da profissdo e trouxe o compromisso de assumir espagos

COMO esse NoVO posicionamento, antes pouco ocupados, como a Educacao, por exemplo.

Acho importante a presenca de assistentes sociais nas escolas, desde que se
entenda o papel do Servigo social na educacéo. Que ndo é apagar fogo, que
vai realizar atendimento minimalista, que a gente tem capacidade técnica
para estar envolvida em projetos maiores.

Somos uma categoria que vem com a questdo do embate, e vamos, aos
poucos, construindo um caminho que efetive isso e fortalecer nossa posicao
e lutar por uma transformacao social. APARECIDA.

Mostrar nosso papel e competéncia na Educacdo contribui para consolidar este espaco
como necessario, bem como garantir o nosso direcionamento ético-politico. E preciso
coragem em construir uma cultura contra hegemonica e ousadia para alcancar espacos e

pessoas aonde a transformacéo se torne um imperativo.

[...] é fundamental a constituicdo de uma acdo profissional que contribua
para: o fortalecimento da acdo politica dos varios segmentos populacionais
destituidos de direitos, tornando a necessidade um sentimento consciente,
qgue mobilize inten¢bes e impulsione agdes; possibilite a superacdo da
alienagdo  produzida pelas proprias condigbes  socioecondmicas
transformando-as em direitos reconhecidos e legitimados socialmente:
constitua pressuposto para a democracia, justica e liberdade, como horizonte
possivel a ser construido com a contribuicdo dos profissionais de Servico
Social e anunciado em seu compromisso ético-politico. (SARMENTO, 2000,
p. 109).

Essas acdes que revelam nosso projeto ético-politico representam a esséncia de nossa
atuacdo profissional e demonstra nossa leitura e intervencdo na realidade. De acordo com
Vasconcelos (2015) o projeto ético-politico se expressa ideo-politicamente no CE
profissional, especificamente em seus onze principios, que representam o cCompromisso com o
fortalecimento do protagonismo dos trabalhadores e indica a perspectiva de superar a atual
sociabilidade, para que tenhamos uma sociedade de seres emancipados. Essa base que
sustenta a relacdo com nossos sujeitos, com nossos pares e com a instituicdo com a qual

trabalhamos.

[...] o projeto sinaliza claramente que o empenho ético-politico dos
assistentes sociais sO se potenciard se a categoria articular-se com 0s
segmentos de outras categorias profissionais que partilhem de propostas
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similares e, notadamente, com os movimentos que se solidarizam com a luta
geral dos trabalhadores. (PAULO NETTO, 2015, p. 105).

A atuacdo conjunta com categorias que solidarizam e possuem propostas de sociedade
que sejam convergentes é ponto de partida para um trabalho coletivo em ambito educacional,
pois garante a resisténcia coletiva ao enfrentamento do capital e empodera os/as profissionais
na luta social.

Na Educacdo técnica profissional o/a assistente social ndo pode se desconectar do
projeto ético-politico do Servigo Social, do CE e das atribuigdes profissionais, isso reflete a
importancia da dimenséo educativa da profissao e de todo o seu posicionamento.

[...] através da funcdo educativa, a pratica dos assistentes sociais junto as
classes subalternas responde as necessidades de adesdo e consentimento
destas classes as condigBes materiais que servem de suporte a uma
determinada direcdo intelectual e moral. Esta funcdo vincula, portanto, a
pratica do assistente social a dimensdo cultural de um determinado projeto
de hegemonia. (CARDOSO; MACIEL, 2000, p. 142).

E por meio desta dimensdo que consegue-se levar informagdo aos sujeitos, orientar,
proporcionar reflexdes e realizar agdes que tenham a direcdo intelectual e moral a favor de um
projeto de hegemonia. Para APARECIDA, pode-se relacionar nossas estratégias com
direcionamento politico e ético, transformadas em acBGes sob o real a partir de nossas

ferramentas, ou instrumentais, sendo o principal deles a linguagem.

Entdo a partir do momento que vocé da voz ao seu usuario, que vocé da a
escuta qualificada e da diretrizes e até mesmo caminhos pra que ele possa
se emancipar na vida, que ele possa ter outras ferramentas e ver outras
maneiras de olhar a vida e ver, por exemplo, a politica de bolsas que a gente
atua no Senac, ver isso como um direito, direito a uma educacdo de
qualidade, uma educacdo compartilhada, eu acredito que a gente ta sim
garantindo alguns principios, ndo diria em sua plenitude, devido as
contradicOes que a gente vive nessa sociedade capitalista.

Por meio da perspectiva de materializar os principios de nosso CE, garante-se a
qualidade dos servigos prestados pelos/as assistentes sociais. Consegue-se efetivar os direitos
sociais pelo campo das media¢Oes, em que € possivel analisar e encontrar caminhos na
realidade que fundada no entendimento do ser social, reflete-se como estamos efetivando o
acesso aquilo que garante a dignidade humana, contribuindo de fato para a leitura social de

N0OSSOS USUArios.
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Pensa-se a partir disso como a formacéo profissional que tem sido efetivada neste
contexto social, buscando compreender se as pessoas que sdo inseridas no ensino técnico-
profissional sdo incitadas a se reconhecerem enguanto ser social (socio-historico e criador) ou
se essa Educacdo tem sido voltada para um ser organico, que deve reproduzir sempre 0
mesmo, e entdo realiza a¢des que mantém a ordem social e repete a ideologia, os valores e 0s
costumes existentes.

Ao mesmo tempo em que este sistema do capital solicita que pelo toyotismo se
desenvolva o trabalho em equipes e em coletivo, solicita que exercitemos o individualismo,
que é um valor que aprendemos desde o nascimento, em que € preciso ser sozinho e destruir o

outro para se ter sucesso.

[...], tanto no ser humano, quanto nos outros seres Vivos, existe a presenca do
todo no interior das partes: cada célula contém a totalidade do patrimonio
genético de um organismo policelular; a sociedade, como um todo, esta
presente em cada individuo, na sua linguagem, em seu saber, em suas
obrigacdes e em suas normas. Dessa forma, assim como cada ponto singular
de um holograma contém a totalidade da informag&o do que representa, cada
célula singular, cada individuo singular contém de maneira “hologramica” o
todo do qual faz parte e que ao mesmo tempo faz parte dele. (MORIN, 2000,
p. 37-38).

Inferimos a necessidade de mobilizar os sujeitos sociais a se reconhecerem na
alteridade, se apondo a caracteristica da realidade em que esta “[...] muito facil se deixar levar
pelas semelhancas exteriores e ndo ver as semelhancas ocultas e 0s nexos necessarios, mas
camuflados.” (GRAMSCI, 2001, p. 33).

As nossas aces precisam ter a finalidade e o direcionamento ético-politico pela
perspectiva critica para avancar na defesa da ética e da construcdo de outra sociedade, como
afirma Martinelli (2011, p. 11).

Mas, se queremos avancar na defesa da ética e na construcdo de direitos,
temos de realizar praticas realmente socioeducativas, ancoradas na mutua
implicagdo entre direitos sociais, educagdo e cidadania, movidas pela busca
de justica, liberdade, equidade, autonomia.

A profissdo tem como intencionalidade hegemonica a necessidade de uma revolucéo
que transforme as relagdes humanas, em que néo exista exploracdo do homem pelo homem,
alienacdo e coisificacdo das relagfes humanas. No entanto, de acordo com o texto discorrido

no item Emancipacdo humana e Emancipacdo politica, as possibilidades para essa mudanga se
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configuram pela guerra de posi¢do que acontece na conquista ideoldgica das pessoas, nos
diversos espacgos que estamos inseridos, que nos fazem avancar na aquisicdo da hegemonia.

Para nossos sujeitos, existe 0 entendimento que:

[...] ndo depende s6 da gente, temos a boa vontade, a gente atende, percebe
a caréncia da pessoa, encaminha e ai para em determinado servico, ou na
rede. Entdo a gente ndo consegue fazer essa revolugdo. O Servico Social é
integrado com outras politicas, e precisa de outras a¢fes para poder chegar
Ia, entdo, eu acho que o trabalho ndo é sozinho, n6s vamos sempre
trabalhar com o outro, com equipe. Entdo ndo vejo essa revolugdo néo,
porque a gente lida com o ser humano, cada um tem um jeito, cada um
nasceu de uma forma, tem uma crenca, tem os seus valores, entdo a gente
pode orientar em algum sentido, mas transformar totalmente, ndo. Temos
gue respeitar o limite do outro. Lutamos pela garantia dos direitos dos
menos favorecidos, da classe que mais sofre no capitalismo. MARIA

Essa perspectiva que traz a possibilidade da Emancipacdo politica revela as
possibilidades dentro deste sistema neoliberal que vivemos, e a dificuldade de articulagdo com
a rede, no sentido de encontrar os pares e com eles promover uma organizacdo para
buscarmos a transformacéo social.

Segundo APARECIDA:

[...] ndo vamos fazer a revolugdo sozinhas, entdo eu acredito que nosso
projeto ético-politico caminha nesta direcdo, e nossa atuagdo tem ser
nessa direcdo, nossos atendimentos tem que ser nessa direcdo e nossa
militancia nessa direcdo, de emancipar os individuos, e de nos emancipar
também, até porque também somos classe trabalhadora, igual nossos
atendidos, nossos usuarios. A relacdo é de acreditar e entender, que precisa
transformar essa sociedade e algumas profissGes tem isso, essa visdo e
outras néo.

Ela também afirma a necessidade de um coletivo organizado, que precisa ser de
profissionais, de trabalhadores para essa transformacéo, que é a causa da revolucao, e nos traz
uma importante dimenséo para a atualidade que é a militancia, que nos mantém na resisténcia
deste sistema e na defesa dos direitos do ser social.

Concordamos com Luiz (2005) quando afirma que momento atual ndo possibilita ja
uma revolugdo, antes se faz necessario as rupturas moleculares que proporcionam o
surgimento de outras mentalidades humanas, outra cultura que eleve o ser social a
compreensdo da necessidade e possibilidade da transformacao social e que o faca ingressar
nas fileiras que a almejam e tentam construir caminhos para alcancgé-la.

Enquanto profissionais constatamos a importancia da formagdo como um elemento

primordial para a consciéncia critica e politica. Faz-se necessario pensar 0 quanto nossa
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formacao profissional esta respondendo aos anseios do sistema do capital, pois de acordo com
nossos sujeitos ndo conseguimos refletir sobre a atuacdo de assistentes sociais na Educacéo,
bem como também ndo falamos sobre Emancipacdo humana. Isso fica claro nas falas de

nossos sujeitos, quando citaram a formacao profissional e 0 que estudaram:

Sobre educacdo muito pouco, ou quase hada, porgue eu ndo me lembro de
na minha época, e ja faz quase 10 anos, de falarmos sobre educagao. Sobre
a questao da emancipacao a gente falava sim, principalmente da mulher, da
mulher que esta sendo oprimida, eu me lembro das discussdes sobre isso.
ANA.

Novamente a Emancipacdo € colocada pela perspectiva do capital, ou seja, fala-se da
Emancipagc&o politica e isso se origina da universidade. E claro, que enquanto profissionais do
Servico Social nossa tarefa diaria € a efetivacdo dos direitos e a garantia do acesso a eles, no
entanto, é preciso o direcionamento para além dessa esfera.

Relato de MARIA acerca da questdo da Emancipacdo humana:

Acho que trabalhamos, mas especificamente ndo. Apesar de trabalharmos
isso no decorrer do curso, € o que fazemos, trabalhamos para tentar
emancipar o outro, que ele tenha conhecimento dos direitos dele; acho que
isso também é uma forma de emancipacao.

APARECIDA fala sobre a questdo do Servico Social na Educacdo:

[...] a gente ndo aprende nada da Politica de Educacéo. Na verdade, nossa
profissdo é muito nova nessa area, apesar de termos muitas pesquisas ja, é
dificil a gente ter essa questdo na faculdade, € muito a questdo assistencial
mesmo, da assisténcia e outras politicas, mas da educacdo nao tem. Na
verdade, eu ndo vi nada.

Diante disso, por coeréncia do que discorremos sobre a Educacdo enquanto formacao,
refletimos a importancia da formagdo profissional, sendo ela a responsével enquanto
Educacdo por despertar 0 senso critico e garantir que os/as estudantes de Servi¢co Social
tenham acesso ao direcionamento hegemdnico da profissao elucidado no projeto ético-politico
e 0 Codigo de Etica (CE).

A formacdo possibilita que os/as profissionais sejam responsabilizados pelas suas
atuacdes, portanto, ndo € possivel culpabilizar um/a profissional por sua acéo se a ele nao foi
disponibilizado momentos de reflex&o e acesso a esse conhecimento. N&o é possivel cobrar

do/a profissional uma atuacdo critica se sua formacdo foi positivista ou funcionalista, e
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afirmaram os sujeitos, na faculdade até falava-se na perspectiva critica, mas ndo trouxe os
elementos suficientes para que ela fosse apreendida.
Frente a realidade vivenciada, pode-se fazer uma analogia com a musica de Cazuza

(2005) “O tempo nao para”, ele diz:

Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo ndo péra

N&o péra, ndo, ndo para

A musica lembra que o tempo ndo para, ou seja, a realidade é dialética, estd em
constante mudanca, e podemos fazer com que o futuro néo repita o passado, mas que outras
mentalidades humanas sejam gestadas em sociedade e que outros valores humanos estejam
regendo o social, valores que exaltem a dignidade humana (respeito, alteridade,
responsabilidade). Temos condicGes de fazer a diferenca nos espacos gque estivermos, cabe
estarmos conectados com a categoria objetivando a efetivacdo de direitos tendo como
horizonte a Emancipacdo humana.

APARECIDA entende que sua contribuicdo para a consolidacdo de preceitos do CE

esta relacionada a:

[...] atuagcdo no Comité de Cultura de Paz, que na unidade a gente tem
tentado fortalecer, com acbes dentro da unidade, com todas as turmas.
Entdo a gente tem trazido algumas questBes para debate, até para essa
questdo mesmo da emancipacdo, de direitos, de escuta dos alunos [...] a
questdo do trabalho com a comunidade e com a articulagdo com outras
politicas pablicas, que eu acredito que somos pegas chaves para isso, de
fortalecer as demais politicas, que a partir do momento que vocé faz um
encaminhamento, que vocé se articula com as demais vocé fortalece também
esses alunos e suas familias para terem pernas para buscar as outras
politicas, e ter um atendimento que seja amplo. Vamos atender as demandas
de acordo com aquilo que os alunos acham necessario, discutir, orientar,
etc. Esse projeto nos envolve como assistente social e permite acfes para
emancipacéo.

Ela entende a importancia da reflexdo, de trazer temas a tona que sejam
desmistificados e discutidos em coletivo para o encontro com a esséncia humana.

Para MARIA essas a¢des tém a mesma dimensdo e importancia:

[...] estamos tentando implantar o Programa de Cultura de Paz, os
professores estdo estudando e apresentando aquele Livro O adolescente em
Foco. No fechamento traremos o autor do livro para subsidiar o0s
professores para lidar com essas situagdes de dificuldade que estao cada vez
mais presentes em nossa realidade, até mesmo porque a politica de bolsas
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possibilita que uma classe menos favorecida e que traz mais conflitos tenha
acesso a educacdo de qualidade, e precisamos saber lidar com a questdo da
violéncia, que é mundial.

Acredito que por isso que temos que desenvolver um trabalho com os
docentes, porque séo eles que ficam o dia a dia com os alunos e que pode
intervir. Acho que n6s podemos contribuir com os eventos, que introduza
essa cultura de paz.

Conversando com uma colega, ela faz um café cultural, envolvendo a
biblioteca e traz alguém da rede para falar sobre algum tema, exemplo,
violéncia, semana da mulher, etc.

Esses momentos de reflexdo sdo propostos para os educadores, discentes e
comunidade, no intuito de alcancar um maior nimero de pessoas, que possam repensar
conceitos e determinagdes sociais sobre esses variados temas e formular novas possibilidades
e ideologia perante eles. E um espago propicio para romper preconceitos e uma cultura
enraizada no conservadorismo.

Isso possibilita que “[...] cada um transforma a si mesmo, modifica-se, na medida em
que transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual ele € o centro estruturante.”
(GRAMSCI, 2011, p. 413).

Um de nossos maiores desafios enquanto assistentes sociais no ensino técnico-
profissional é promover o envolvimento da familia no processo educativo. Ele abrange uma
diversidade de idades, em que geralmente a familia do/a adolescente ndo atende aos chamados
da escola técnica por se referenciar na escola tradicional em que somente era chamada quando
existia alguma anormalidade no/a filho/a e precisava ser corrigida. Vivencia-se também a
experiéncia de trabalhar com muitas pessoas adultas, acima dos 25 anos que nao deseja e ndo
permite envolver os familiares na escola.

Portanto, o contato com a comunidade ao entorno da escola técnica, que nao
necessariamente, como no ensino regular é o publico atendido, se torna mais acessivel do que
a prépria familia do educando.

E exatamente pelo desenvolvimento dessas acdes que:

Néo se pode alegar que tais instituicdes atendam com exclusividade apenas a
vontade e ao interesse de empresarios da industria, do comércio e outros,
pois 0s corpos técnicos e docentes dessas instituicbes sdo grandes e de
competéncia; e eles procuram oferecer uma formacdo e qualificacdo
profissional de qualidade. S&o profissionais que sabem o que faz. Estas
instituicGes sdo modelos de sucesso, inclusive serviram de subsidio para a
definicdo da politica de educagdo profissional atualmente em vigor, bem
como possuem o reconhecimento internacional. (NEY, 2008, p. 115).
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Nessas instituicfes, e no nosso caso especificamente o0 Senac, existe a preocupacao
com a formacdo humana e, por mais que seja um espaco também de contradi¢des assim como
a sociedade capitalista, vem trabalhando para realizar uma Educacdo baseada ndo apenas no
conhecimento tedrico, mas por uma perspectiva de valores, de ser e estar em sociedade,
considerando as dimensGes humanas, tanto bioldgicas, psiquicas, emocionais, sociais e
politicas.

Além disso, € um lugar em que se fala da afetividade, como uma importante dimensao
a ser cuidada no humano, e isso surge como possibilidade em um espaco onde s6 se podia
falar em técnica, em conhecimentos teoricos e especificos.

Percebe-se, portanto, que é um espaco que pode-se e deve-se ocupar enquanto
assistentes sociais. A nossa formacdo profissional nos insere determinados conceitos de
oposicdo ao trabalho profissional em espacos que sdo considerados conservadores e
neoliberais, como institui¢cbes privadas e até mesmo as instituicdes do Sistema S, que sdo
privadas sem fins lucrativos e que acabam sendo abarcadas por esse ranco. Com este
posicionamento nos negamos a participar de espacos que caracterizam oportunidades a nossa
profissdo, que nos d&o possibilidades de atuar com as pessoas que sao trabalhadores como nés
e de mobilizar para a conquista da hegemonia.

Existe a necessidade de ocuparmos estes lugares, pois se n6s que almejamos e temos
por horizonte a transformacdo social, precisamos buscar e mobilizar estes espacgos. Estes
lugares também sdo nossos, temos que aceitar esses desafios com coragem, ousadia e
enfrentamento, para isso se faz necessario ter certeza do projeto ético politico que se quer
materializar, de qual Cddigo de Etica e quais as estratégias que serdo necessarias para driblar
os limites institucionais que estdo presentes em todos 0s espagos ocupacionais.

Isso remete a um ditado popular que nds jogamos fora a agua da bacia e junto com ela,
o filho tambem, precisamos deste cuidado, pois passamos por um processo de Reconceituagao
e firmacéo de um projeto ético-politico que busca romper o conservadorismo profissional, em
gue o/a assistente social atendia os interesses da burguesia em domesticar, adequar e
moralizar as pessoas ao sistema, ndo podemos a partir disso, desconsiderar que é necessario
adentrar em espacos contraditérios e ter neles uma postura emancipatoria, pois isto esta
relacionado a escolha de um projeto de profisséo e de sociedade.

E preciso jogar fora toda essa perspectiva de ajuste, mas manter nossa presenca nas
instituicdes, porque temos a capacidade para despertar a critica, a mobilizacdo em coletivo e 0
olhar que descortina a pseudoconcreticidade. Visando pelo compromisso ético que

conseguiremos avancar e romper com as amarras que alienam a sociedade, e pelo
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posicionamento em relacdo ao projeto ético-politico que poderemos revelar qual a

Emancipacéo se busca em nosso trabalho profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do estudo tedrico e da analise dos dados empiricos da realidade, esta
pesquisa conseguiu elucidar a importancia da contribuicdo do/a assistente social na Educacéo
e formacdo técnica profissional, especificamente no Senac Sdo Paulo, para a busca da
Emancipagéo humana.

A Educacdo enquanto formacdo humana apropria o ser social da cultura que foi
construida historicamente pela humanidade e empodera esse mesmo ser para 0 Seu
reconhecimento enquanto protagonista da dire¢cdo da humanidade e, por isso, da
transformacéo social. No entanto, a partir do desenvolvimento do sistema do capital, houve o
entendimento e restricdo desta capacidade formativa a uma politica publica a ser
materializada em um espaco denominado escola.

A Educacdo tem a possibilidade de elevar determinada ideologia a uma hegemonia
social, que por sua vez direciona os rumos da sociedade, em questdo de valores, de
compreensdo de mundo, de objetivos pessoais e sociais, entre outros, iSSO Nnos permite
entender, que é por esta funcdo que foi sistematizada enquanto ensino para determinar as
relacbes sociais e perpetuar o sistema capitalista, mantendo a desigualdade social, a
exploragdo do homem pelo homem e a alienacdo da massa trabalhadora em favor dos ideais
gue sustenta a ordem do capital.

A era atual caracterizada pelo sistema neoliberal tem em seu amago a defesa por um
mercado que deve controlar a sociedade, com a presenca de um Estado maximo ao capital e
minimo ao social. I1sso remete aos limites que impd&e ao desenvolvimento do ser social e que
determina a oposicdo entre as duas classes sociais fundamentais, proletariado e burguesia,
trabalho e capital, sendo respectivamente, detentores e vendedores da forca de trabalho, e
donos dos meios de producao.

Nesta logica atual o trabalho é tido como meio de subsisténcia, e ndo como forma de
desenvolvimento das potencialidades humanas, fundante do ser social. A busca pelo trabalho
se resume em realizar capacitacdo para mdo de obra e qualificagdo para no mercado de
trabalho, que deve acontecer por um curso que dé a inser¢do a uma profissédo reconhecida
monetariamente pela sociedade, e entdo o ser humano opta, quando pode, por uma profisséo
que Ihe dé status social e dinheiro, que é o grande sindnimo de felicidade. Neste sentido, a
pessoa € a responsavel por se qualificar, por aprender determinada profissdo, por conseguir se
inserir em atividades laborais com boa remuneragdo, quando na verdade, iSso representa a

desigualdade social que vivemos e a era da opressdo que estamos, em que 0 ser humano é o
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grande culpabilizado pela sua condigdo socioecondmica, quando na verdade, sabe-se que a
culpa é deste sistema com todas as suas caracteristicas inerentes: opressao, exploracgéo,
alienacdo, coisificacdo das relacdes humanas, crise de valores e a desigualdade.

A Educacdo enquanto ensino ficou responsavel em promover a formacdo de mao de
obra para 0 mercado em detrimento da preparacdo para a vida e desenvolvimento das
potencialidades do ser social. Enquanto uma politica publica e direito social foi organizada e
sistematizada para conter a massa de trabalhadores e disseminar, bem como impor, o
funcionamento da sociedade regida pelo capital.

A Educacdo técnica profissional surgiu sistematizada no pais por meio de duas formas:
uma relacionada a formacéo para o mercado de trabalho concomitante ao ensino médio, e
outra direcionada a uma formacdo em instituicdes especificas ao rumo profissional, composta
pelas organizacgdes do Sistema S, que foram criadas a partir da década de 1940.

As instituicdes do Sistema S surgiram como respostas a uma demanda do mercado de
trabalho, para capacitar a massa trabalhadora para a rapida insercédo ao mundo laborativo, com
0 intuito de contribuir para o desenvolvimento econdmico do pais em ascensdo, que
requisitava mao de obra qualificada para ingresso nas industrias e comércio para garantir esse
crescimento, além disso, essa formacdo garantia que o exército de reserva estaria sempre ativo
e pronto para atender aos interesses do capital.

Atualmente toda a Educacdo escolar regular, isto €, o ensino desenvolvido durante o
ensino fundamental | e 1l e ensino médio, esta voltado para o0 mercado de trabalho, no entanto,
a proposta da Educacao publica é capacitar pessoas para a execuc¢do de tarefas acriticamente e
ndo se propde a realizar uma formacgdo para a vida, para a criticidade, para a funcdo de
intelectuais organicos, capazes de organizar a classe a qual se vincula e buscar uma
transformacéo social.

O cenério sociopolitico € marcado pela contradicao capital e trabalho que origina a
questdo social e suas expressdes vivenciadas pelos sujeitos sociais da classe trabalhadora, em
que o trabalho profissional do Servigo Social é requisitado socialmente.

Os/as assistentes sociais sdo chamados pelo sistema capitalista para incidir nas
expressdes da questdo social desde o seu surgimento enquanto profissdo. Por isso, esteve
desde sua origem até por volta da década de 1960, atuando hegemonicamente na realidade
com a finalidade de moralizar as pessoas atendidas, de ajustar o ser social a0 meio que
vivenciava acriticamente, de manter a ordem social de acordo com os preceitos do capital.

A partir da reflexdo do Servigo Social conectado com a realidade brasileira e com a

aproximacdo e adensamento na teoria social critica, vivenciamos a partir de 1960 o
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movimento de Reconceituacdo/Renovacdo na categoria profissional. Esse novo momento
trouxe a profissdo a construcdo do projeto ético-politico, que se consolidou hegemdnico a
partir de 1980 e indica uma determinada direcéo social que € a transformacéo dessa sociedade
e sua superacdo para outra ordem social marcada pela Emancipacdo humana, autonomia,
liberdade e pleno desenvolvimento do ser social pelo trabalho.

Essa direcionalidade que esta elucidada nos principios do Cédigo de Etica de 1993,
por mais que seja hegemonica carrega tensdes, e traz diferentes posicionamentos e atuagdes
para responder as demandas da realidade, institucionais e as demandas éticas postas ao
Servigo Social.

Pela pesquisa bibliografica pudemos identificar que a Emancipacéo politica € a esfera
possivel nesta forma de sociabilidade, pois ela se refere a conquista e acesso aos direitos
sociais e politicos. Ela é necessaria, no entanto, ndo permite o desenvolvimento do ser
humano genérico que s6 acontecera por meio da emersdo de outra sociedade, que ndo tenha
em seu &mago a exploracdo do homem pelo homem, a alienacéo e a coisificacdo das relagdes
humanas.

A partir das contribuices de nossos sujeitos foi possivel analisar que todos
materializam o trabalho profissional com a finalidade de alcancar e garantir a Emancipacéo
politica, sendo essa uma perspectiva necessaria e importante, representando ja uma conquista
da humanidade, mas esta restrita a esse sistema, configurando-se como o méaximo a ser
alcancado nessa sociedade do capital. Um de nossos sujeitos reconhece essa limitacdo e
afirma sua direcionalidade para a busca da Emancipagdo humana.

Ter essa horizontalidade pressupe uma formacdo académica/universitaria que
possibilite reflexdes necessarias para essa escolha e defesa pelo projeto ético politico, o que
caracteriza a dimensao ética hegemdnica da profissdo que nos conduz para além da conquista
da Emancipacéo politica, tendo como horizonte a Emancipacao humana que sera possivel pela
superacédo desta ordem social.

O estudo mostrou que atualmente no Senac as agdes dos/as assistentes sociais estdo
voltadas para a Emancipacéo politica e algumas se orientam para a constru¢do do caminho
para a Emancipacdo humana. As atividades atuais que possibilitam a Emancipacéo politica e a
busca pela Emancipacdo humana sdo as atividades de carater emancipador, que podem
mobilizar para uma ou outra Emancipacdo dependendo da intencionalidade com que se
materializam as mesmas, ou seja, as agdes podem estar mobilizadas para a conscientizagdo
sobre os direitos sociais a fim de conquista-los, entdo essa é uma possibilidade para o alcance

da Emancipacdo politica. Diferente de uma acdo voltada para a conscientizacdo sobre os
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direitos humanos, sociais, politicos, com a finalidade de mobilizar as pessoas para essa a
conquista de direitos, e para a organizacdo em coletivo para a transformacéo social, em que
outra sociedade seja gestada, tendo como base os direitos e potencialidades preservados.

Essas atividades no Senac sdo desenvolvidas por meio de espagos, momentos e
reflexdes variadas, e podemos compreender como uma das principais, as voltadas para o
Programa Cultura de Paz, que visa proporcionar construcdo de outras mentalidades sobre
temas considerados complexos e polémicos no ambiente escolar, que por sua vez, reflete o
contexto social e possibilita que a comunidade escolar compreenda criticamente a sociedade
que se insere.

S&o nestes momentos que o Servigo Social tem buscado materializar seus principios
profissionais, no entanto, é preciso ter o devido cuidado para que enquanto profissdo nédo
esteja na luta para 0 melhoramento da sociedade junto ao capital, mas que continue na posi¢édo
de contra corrente que almeja e contribui na construcdo de outra sociedade.

A Educacdo é um espa¢o ocupacional estratégico para insercdo de assistentes sociais,
pois € uma atuacao direta na formacdo humana dos/as estudantes, € um locus em que o/a
profissional pelo seu conhecimento tedrico-metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo
atua com diversos atores sociais de forma educativa, na possibilidade de despertar as pessoas
para a esséncia da realidade e pela busca de outras mentalidades humanas e outra forma de
sociabilidade.

Especificamente no ensino técnico profissional, a pesquisa mostrou que o/a assistente
social atua por atribuicfes de elaborar e executar projetos sociais na escola, de incidir nas
expressdes da questdo social e assume os desafios de conseguir se aproximar do cotidiano
dos/as estudantes efetivamente, pois o tempo deles de permanéncia na Educacdo técnica é
relativamente pequeno perto das mudancas que se almeja promover, mas iSso precisa ser a
mola propulsora das agdes e ndo a trava que paralisa e imobiliza o/a profissional. Por isso,
precisa buscar seus espagos e constantemente contar a comunidade escolar sua presenca na
instituicdo e suas atribuicdes.

No Senac o trabalho do/a assistente social baseado nos principios éticos e politicos
consegue uma parceria importante em sua concretizacdo, que € a metodologia que esta
instituicdo escolheu educar, ou seja, pelas metodologias ativas de aprendizagem, que
significam uma conquista em relacdo ao rompimento molecular com a carga historica da
formacdo para o mercado de trabalho e mdo de obra para o exercito de reserva e que tem

contribuido para a formacéo da consciéncia critica, do despertar da relativa autonomia e para
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a reflex&o dos valores, ela empodera para escolhas e propicia o Servi¢o Social a mobilizar
para organizacao da classe trabalhadora, que ainda é um trabalho a ser realizado.

Isso significa que em muitos espacos ocupacionais o/a assistente social ndo consegue
nenhum par para compartilhar o seu projeto de sociedade e seus principios, mas no Senac isso
tem sido possivel, a partir do rompimento com a identidade atribuida da profissdo e a
realizaco do trabalho de forma interdisciplinar.

Estes espacos precisam ser ocupados cada vez mais, especialmente para romper com
0s preconceitos da propria profissdo em relacdo aos espagos ocupacionais, visto que, como diz
Gramsci, precisamos de coragem e ousadia, ou seja, ter o otimismo da vontade em
transformar o mundo que vivemos, e por isso, ingressar em lugares que antes eram
inimaginaveis ao Servigo Social.

Ola assistente social € um/a profissional que se forma como intelectual organico capaz
de incidir na cultura de determinada sociedade, e por isso, pela sua capacidade educativa,
consegue ser o/a causador/a das rupturas moleculares nos espagos onde se insere e iSso requer
clareza de seus objetivos profissionais.

Na Educacdo assim como em outros espacos somos profissionais capazes de
compreender a vida de nosso sujeito, realizar junto a ele reflexdes, orientagdes,
encaminhamentos para a rede socioassistencial e acompanhamentos (sendo estes 0s principais
instrumentais do Servi¢o Social na Educacdo técnica profissional), no intuito de conquista e
acesso aos direitos sociais e politicos e na busca de outra sociedade.

Na formacéo técnica profissional, os dados apontaram que o/a assistente social atua
primordialmente de forma interdisciplinar, para junto aos pares realizar uma Educacéo
enquanto formacdo humana, tem junto ao/a docente (que na maioria das vezes nao possui
formacédo para ser professor, mas sim um bom técnico do mercado de trabalho) uma parceria
no intuito de refletir com ele/a as dificuldades enfrentadas em sala de aula e entdo quais 0s
caminhos pedagogicos de determinada turma, para se considerar o contexto de vida de cada
estudante, que traz para dentro da escola as expressdes da questdo social que vivencia.

O Servico Social contribui para o acesso da classe trabalhadora a Educacdo, o presente
estudo mostrou que a partir deste trabalho interdisciplinar que estabelece com a comunidade
escolar consegue atender ao/a estudante em suas demandas, o que possibilita a sua
permanéncia na escola. E por meio de suas atividades criticas, com a finalidade de que todos
se reconhecam como protagonistas da historia e conhegcam a realidade e suas contradicdes,
permite o sucesso deste/a aluno/a como fruto de uma Educacéo critica, que deve possibilitar a

formacgé@o humana integral.
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Enfim, chegou-se ao objetivo da pesquisa entendendo que até este momento, o Servico
Social na Educacdo e formacdo técnica profissional contribui efetivamente para a
Emancipacdo politica, porém ainda falta posicionamento para materializar o projeto ético
politico e 0 Cddigo de Etica, tendo como horizonte a Emancipagio humana.

E importante ressaltar que consideramos uma importante conquista a presenca de
assistentes sociais no Senac, e que isso contribui efetivamente no olhar para o/a estudante,
pois passa a se considerar o entendimento especifico do Servigo Social para esta realidade.

Percebeu-se que pelo contexto histdrico da sociedade e da Educagdo muitas conquistas
precisam ser alcancadas e que nosso compromisso ético-politico nos mobilize para a
organizacéo coletiva e a busca da transformacao que traduz nosso horizonte e significado da

profisséo.
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APENDICES

APENCICE A - Roteiro das entrevistas com os/as assistentes sociais do SENAC

I. IDENTIFICACAO:

Data nascimento:

Formacao:

( ) Graduacao ( ) Especializagdo ( ) Pés-Graduacgdo stricto sensu () Pés-Graduagdo Lato

Sensu.

Qual area de estudo?

Quando se formou?

Quanto tempo trabalha no Senac?

Quanto tempo trabalha com educacéo técnico-profissional?

Il. QUESTOES SEMIESTRUTURADAS

Perguntas para entrevista semiestruturada com Assistentes Sociais:

1-
2-
3-

O que vocé entende por educa¢do?

O que vocé entende por emancipa¢do humana?

Existe para vocé relacdo entre Emancipacéo e Educagédo?

Se néo, por qué?

Se sim, qual a relacdo?

Qual a relacéo entre Servico Social e Emancipagdo em sua opinido?

Vocé em sua pratica profissional consegue ver a materializagéo do principal principio
do Codigo de Etica Profissional de 1993: “I. Reconhecimento da liberdade como valor
ético central e das demandas politicas a ela inerentes - autonomia, emancipagéo e
plena expansdo dos individuos sociais”?

Vocé enquanto assistente social na educacdo tecnica profissional pode relatar um
pouco da sua atuacéo.

Comente sobre alguma agéo / projeto / atuacdo que vocé considera que contribua para

a emancipacéo dos/das alunos/as.



APENCICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

NOME DO PARTICIPANTE:
DATA DE NASCIMENTO: _/_/ . IDADE:

DOCUMENTO DE IDENTIDADE: TIPO: N° SEXO:M()F()
ENDERECO:
BAIRRO: CIDADE: ESTADO:
CEP: FONE:
Eul '

declaro, para os devidos fins ter sido informado verbalmente e por escrito, de forma suficiente
a respeito da pesquisa: Emancipacéo, Educacéo e Servigo Social. O projeto de pesquisa sera
conduzido por Angelina Martins, do Programa de P6s-Graduagdo em Servico Social,
orientado pelo Prof (a). Dr (a) Josiani Julido Alves de Oliveira, pertencente ao quadro
docente da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais/lUNESP/C. Franca. Estou ciente de que este material sera utilizado para
apresentacdo de: Dissertacdo observando os principios éticos da pesquisa cientifica e seguindo
procedimentos de sigilo e discricdo. Nesta pesquisa objetivamos refletir a relacdo entre
Emancipacdo, Educagdo e Servico Social. Procuramos compreender o que é comum entre
elas, o que as une e as complementa, bem como entender como elas estdo se materializando
atualmente. O intuito é discutir a Emancipagdo por meio da Educagdo e do Servigo Social,
para que possamos buscar responder a problematica desta pesquisa: “Até que ponto o Servico
Social inserido na Educacdo técnico-profissional contribui para a Emancipagdo Humana?”.
Fui esclarecido sobre os propositos da pesquisa, 0s procedimentos que serdo utilizados e
riscos e a garantia do anonimato e de esclarecimentos constantes, além de ter o meu direito
assegurado de interromper a minha participacdo no momento que achar necessario.

Franca, de de

Assinatura do participante

(assinatura)

Pesquisador Responsavel

Nome: Angelina Martins

Endereco: Rua Jodo Garcia Peres, 980. Potirendaba SP
Tel: (17) 99184-7883

E-mail: angelinamartins.bo@gmail.com

(assinatura)

Orientador

Prof. (%) Dr. (¢) Josiani Julido Alves de Oliveira

Endereco: Av. Eufrésia Monteiro Petraglia, 900. Franca SP
Tel: (17) 98138-7289

E-mail: josianiju@gmail.com



