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“E preciso ter esperanca,

mas ter esperanca do verbo esperancar;

porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar.

E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, € espera.
Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar € nao desistir!
Esperancar é levar adiante,

esperancgar é juntar-se com outros

para fazer de outro modo...”

Paulo Freire



A0S meus pais
Irene e Luis



Homenagem postuma ao Prof® Dr. Moacir de Goes
(falecido ap6s a banca de qualificacao, por complicacdes da Covid-19)

E facil trocar as palavras
"E facil trocar as palavras,
Dificil € interpretar os siléncios!

E facil caminhar lado a lado,
Dificil & saber como se encontrar!

E facil beijar o rosto,
Dificil € chegar ao coracao!

E facil apertar as maos,
Dificil é reter o calor!

E facil sentir o amor,
Dificil € conter sua torrente!

Como é por dentro outra pessoa?
Quem é que o sabera sonhar?

A alma de outrem € outro universo
Com gue néo ha comunicacao possivel,
Com que néo ha verdadeiro entendimento.

Nada sabemos da alma
Sendo da nossa;

As dos outros séo olhares,
S&o gestos, sdo palavras,

Com a suposicao
De qualquer semelhanca no fundo.”

Fernando Pessoa — poeta portugués
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo repensar o espago escolar acerca da importancia
das praticas pedagdgicas e de gestdo norteadas pelo principio do direito & educacao
enquanto possibilidade e luta para a emancipacéo. O trabalho caracteriza-se como
uma pesquisa participante, que envolve um plano de acdo para a melhoria dos
espacos escolares, ambientes pedagdgicos e envolvimento da comunidade escolar
na qualidade do ensino, tanto presencial como de forma remota. A escola é formada
por diferentes atores, no entanto, a acao docente configura-se como instrumento
direto e imediato na formacdo do educando. Em consonancia com esse pensamento,
a educacao escolar como um direito, deve constituir-se como meio de formacéo da
autonomia do individuo, pois carrega em sua esséncia a tarefa de formacao integral
do sujeito no que se refere a ética, cidadania, respeito ao outro e dignidade. A base
tedrica parte da concepcéo de educacdo em Paulo Freire, destacando o conceito de
emancipacdo em sua concepc¢do filoséfica e pedagdgica, analisando a educacgéo
escolar, seus espacos, programas, metodologias e cotidiano como possibilidade para
a construcdo da emancipacao nos sujeitos. Propde-se mostrar que a escola é um
espaco privilegiado para a construcdo de saberes e deve ser cuidada com dignidade
e demonstre o respeito em atender todos os alunos, valorizando acdes dialdgicas e
participativas que proporcionem a aproximacdo entre as pessoas da comunidade
escolar. Diante das adversidades que encontramos no caminho da pesquisa, 0
objetivo em buscar uma educacdo emancipadora nunca foi esquecida. Como
resultado de todas as acfes na funcéo de gestora escolar, o produto educacional é
um video com imagens criadas ao longo do periodo de ensino remoto como canal de
comunicacdo entre escola, alunos e familia. O intuito era oferecer as informacdes
necessarias de continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, considerando o
contexto da pandemia do covid-19 e os desafios que apresentou a educacao.

Palavras-chave: Educacgao Escolar. Direitos Humanos. Emancipagéo.
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ABSTRACT

This research aims to rethink the school space about the importance of pedagogical
and management practices guided by the principle of the right to education as a
possibility and struggle for emancipation. The work is characterized as action
research, which involves an action plan for the improvement of school spaces and
pedagogical environments, involvement of the school community in the quality of
teaching and in dialogical relations, both in person and remotely. It is a planned action,
an intervention with changes within the investigated situation. The school is formed by
different actors; however, the teaching action is configured as a direct and immediate
instrument in the education of the student. In line with this thought, school education
as a right, should be constituted as a means of forming the autonomy of the individual,
since it carries in its essence the task of integral formation of the subject with respect
to ethics, citizenship, respect for the other and dignity. The theoretical basis starts with
the concept of education in Paulo Freire, highlighting the concept of emancipation in
his philosophical and pedagogical conception, analyzing school education, its spaces,
programs, methodologies, and daily life as a possibility for the construction of
emancipation in subjects. It is proposed to show that the school is a privileged space
of construction of knowledge and must be cared for with dignity and show respect in
serving all students, valuing dialogic and participatory actions that bring people from
the school community close together. In view of the adversities, we encountered on
the path of research, the objective of seeking an emancipatory education was never
forgotten. As a result of all actions in the role of school manager, the educational
product is a video with images created during the remote teaching period as a
communication channel between school, students and family. The aim was to provide
the necessary information to continue the teaching and learning process, considering
the context of the covid-19 pandemic and the challenges it presented to education.

Keywords: Scholar Education. Human Rights. Emancipation
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APRESENTACAO

Peco licenca para apresentar as experiéncias que me motivaram a
desenvolver este trabalho de pesquisa, reconhecendo a necesséria retomada de
um breve histérico do meu percurso de vida, que traz 0sS anseios por uma
educacéo transformadora.

Sou filha cagula de pais com descendéncia espanhola do lado materno e
italiana no lado paterno. Tenho dois irmaos. Minha irma formou-se em Letras e
meu irmé&o em Administracdo de empresas.

Os meus pais, Irene e Luis, cursaram apenas o ensino primario (1° ao 4°
ano), em classes multisseriadas, parte na zona rural e parte na urbana, entre as
décadas de 1950 e 1960, época em que era exigido somente 4 anos de
escolarizacdo, para aprender a ler, a escrever e calcular e muitos nem sequer
tinham acesso. E, com todas as precariedades da época, vinham a pé para a
cidade. Muitas vezes, descalgos. Com 7 anos de idade eles ajudavam no trabalho
da roca, e as tarefas escolares ficavam para a noite. Quando conseguiam, porque,
sem energia elétrica, a concorrida lamparina ndo dava conta para uma familia com
10 pessoas ou mais.

Minha mae dizia que tinha certa dificuldade para aprender porque a
professora ndo dava conta de ensinar numa turma tao heterogénea, faltava tinta na
pena, ja chegava cansada na escola e ndo conseguia estudar em casa. Os irméaos
mais velhos contribuiam para dificultar as coisas e falavam que mulher néo
precisava estudar e que, terminando o 4° ano, ja era suficiente. A prioridade era
ajudar na mao-de-obra da roca e nos afazeres domésticos. Meu avb era
proprietario de terras e todos os filhos eram seus ajudantes na lida com as
lavouras.

Meu pai, também por questdes de trabalho no campo e distancia da cidade,
precisou terminar os estudos primarios na fase adulta, cursando a noite.

Desde pequena eu ja sabia que gostava de ensinar. Minha primeira lousa foi
a parede de uma caixa d’agua de cimento que tinha na lavanderia. Passava horas
desenhando com giz. Depois meu pai fez uma lousa de madeira e pintou-a de
preto. Nao era a lousa dos meus sonhos, mas era 0 que eu podia ter naquele
momento.

Fui alfabetizada com a famosa e tradicional cartilha Caminho Suave (Branca

Alves de Lima). A cartilha, diga-se de passagem, ja era usada, porque na primeira



semana de aula do meu 1° ano, meus pais ainda ndo a tinham comprado. Entao,
minha professora, que se chamava Fada, me chamou em sua mesa para perguntar
onde estava minha cartilha. Falei que néo tinha ainda. Ela, sem dizer nada, foi ao
armario do fundo da classe e me deu a cartilha, j& amarelada e sem capa. E com
esta, fui até o final do ano.

Presenciei, na minha infancia, as dificuldades econémicas da década de 80,
a escassez de produtos de cesta basica nos mercados, os altos precos que eram
remarcados diariamente, a falta de empregos, o baixo poder de compra do
assalariado, as noticias negativas nos jornais, que o Brasil tinha divida externa...
Enfim, eu sonhava que tudo isso pudesse melhorar um dia.

Minha caminhada escolar foi sempre em escola publica. Alias, nos anos 90,
todos na minha cidade concluiam o ensino fundamental em escolas publicas.
Pobres e ricos na mesma sala de aula. Depois, quem tinha mais condicoes, ia fazer
0 ensino médio em escola particular da cidade vizinha.

A escola influenciou nas minhas escolhas e porque n&o dizer na minha
emancipacao, como também nos caminhos que fui trilhando. Quando eu estava na
82 série, o professor de EPT (Educacdo para o Trabalho) apresentou-nos as
universidades publicas e a professora de Historia, ao falar da Revolu¢do Francesa,
proferiu as palavras liberté, egalité et fraternitél. Me encantei neste momento pela
lingua francesa. Durante o ensino médio, cursei 3 anos de francés no CEL (Centro
de Linguas). Anos depois, realizei o sonho de conhecer Paris, Franca.

Fiz Magistério, ao invés do ensino médio comum, no CEFAM (Centro
Especifico de Formacédo e Aperfeicoamento para o Magistério). Foi um projeto do
governo estadual, onde a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo criou,
através do Decreto 28.089/88 de 13 de janeiro de 1988 e tinha por objetivo
redimensionar as escolas normais, dota-las de condi¢cdes adequadas a formacéao
de profissionais com competéncia técnica e politica de modo a torna-las um centro
de formacéo inicial e continuada para professores de educacéo pré-escolar e para
0 ensino das séries iniciais. Surgiu para substituir os antigos magistérios e 0s
normais, tinha uma visdo diferenciada sobre a formacédo educacional. O curso
funcionava em periodo integral, com duragcdo de quatro anos em Vvarios municipios
do estado de Sao Paulo. Para ingressar era necessario fazer um exame
(vestibulinho), e os candidatos aprovados, além de ter uma formacéo profissional,

recebiam uma bolsa de estudos no valor de um salario-minimo. Esses centros

! Liberdade, igualdade e fraternidade: lema da Revolucéo Francesa de 1789.



passaram a funcionar a partir de 08 de fevereiro de 1988, segundo normas
contidas na Resolucdo SE 14/88 de 28/01/88, que disciplinava sua instalacao e
funcionamento (PETRUCI, 1994).

Neste projeto vivi quatro anos das primeiras experiéncias na carreira de
professora e aprendi com excelentes professores. O CEFAM foi extinto em 2005
em todo o Estado de Sao Paulo.

Por ter a formacdo em Magistério, comecei a dar aula na rede estadual,
como professora substituta, em 1995. Neste mesmo ano, ingressei no curso de
graduacdo em Comunicacdo Social — Rela¢des Publicas, da Unesp de Bauru.
Lembro-me da redacédo do vestibular, que tinha como tema os herois nacionais. No
ano anterior (1994), havia ocorrido a morte do piloto de Férmula | Ayrton Sena, fato
gue causou comocao e foi considerado um herdéi nacional pela midia. Mas eu iniciei
meu texto dizendo que herdi nacional € o pai que sustenta a familia com salario-
minimo. As desigualdades sociais sempre causaram revolta em mim.

O curso de RP foi muito interessante, aliado as ricas experiéncias de
diversidade cultural, artistica e académica que ocorreram no campus ao longo dos
4 anos. Fiz muitas amizades, com as quais tenho até hoje. Uma grande saudade
da professora de Sociologia, Maria Antbnia Soares (Departamento de Ciéncias
Humanas) que encantava ao dizer que tinhamos que “colher flores”, no sentido de
se esforcar muito, adquirir experiéncias, enfrentar obstaculos, para enfim, alcancar
nossos objetivos profissionais. E ela foi minha orientadora no trabalho de concluséo
de curso, sendo que a monografia teve a cidadania como tema principal, realizando
a pesquisa em um projeto social da minha cidade: “Projeto Sonho de Viver: Crianca
Cidada do Futuro”.

Mas ndo segui a carreira de Comunicacdo Social. Queria mesmo era
continuar na escola. E fui fazer a segunda graduacdo: Pedagogia. Depois, a
terceira graduacdo em Letras e as duas Pos em Psicopedagogia e Gestao Escolar.

Tive a oportunidade de idealizar e dirigir uma escola particular de Educacao
Infantil, no inicio do ano 2000, sendo uma experiéncia rica de muitas
aprendizagens com o desenvolvimento da crianga, seu processo de construcao da
escrita e letramento, com os projetos interdisciplinares, as exposi¢cdes e eventos
gue sempre eram um sucesso pelo trabalho pedagdgico e pelo envolvimento das
familias. No entanto, por motivos diversos, principalmente novas oportunidades

profissionais, ao final de oito anos, encerrei as atividades da minha escola.



Em seguida, trabalhei por 2 anos como tutora no curso de Pedagogia, da
UNIARARAS, que era na modalidade EAD, tinha as videoaulas e material
impresso, porém o modelo era presencial, com a obrigatoriedade de frequentar
diariamente as aulas. Foi também um trabalho de muita satisfagdo, onde eu pude
passar a minha experiéncia de professora para as alunas e aprender com a
formacéo pedagogica que estudavamos todos os dias.

Nesse periodo eu também ja era professora concursada da rede SESI, em
classes de anos iniciais do ensino fundamental, onde trabalhei por 10 anos. Fui
convidada a assumir, na mesma escola, as aulas da EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos) para trabalhar como professora orientadora de aprendizagem do Novo
Telecurso. Trabalhei por 4 anos com esse publico de alunos que me traziam suas
historias de vida. Outra experiéncia excepcional! Nesta mesma rede escolar, tive a
funcdo de coordenadora pedagodgica.

Em seguida, fui contratada para ser coordenadora pedagogica huma creche
religiosa e filantrépica para ajudar a construir o projeto politico pedagdgico. Adorei
a ideia, porque era algo que eu gostava muito de fazer e pensei em contribuir com
meus conhecimentos pedagodgicos, da educacédo infantil, da gestdo escolar...Mal
sabia que quem iria aprender era eu mesma! Que licdo de vida, de caridade, de
solidariedade e respeito humano eu vivi ali! Pelo breve espaco de tempo de 9
meses! Ensinamentos que levarei para o resto da vida.

Em 2018 fui aprovada em concurso publico e assumi um cargo efetivo de
Diretora de escola de Educacao Infantil e, semanas depois, de Diretora do Ensino
Fundamental — Anos Finais, onde trabalho atualmente.

No final deste mesmo ano, consegui, enfim, realizar um grande desejo, que
era ingressar no Mestrado da Unesp. E na caminhada académica, que tem por
exceléncia mostrar que a busca incessante por conhecimento faz parte de um
trabalho arduo de pesquisa, de seriedade, de comprometimento e respeito com as
obras ja produzidas, faz-me crescer como ser humano e como profissional da

educagao emancipadora.
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INTRODUCAO

Ao assumir, em 2018, a direcdo da escola de Ensino Fundamental — anos
finais — (escola a qual fui aluna na pré-escola em 1982, 72 série em 1989, e
concluinte de 82 série em 1990) - percebi que, ndo ignorando a historia da escola e
das gestdes anteriores com suas realizaces, havia grandes desafios a serem
superados pelo coletivo escolar. A escola passou entdo a constituir espagco de
atuacao e campo para a minha pesquisa. E acredito, que o maior desafio, como
também queria Paulo Freire, na sua experiéncia como Secretario da Educacédo da
cidade de Sao Paulo (1989-1991), mesmo que numa proporcdo bem menor, era

mudar a cara da escola.

A escola, situada em cidade do interior do estado de S&o Paulo, completou
60 anos de existéncia no ano de 2019 (1959-2019) e ja pertenceu a rede estadual
de ensino, sendo integrada a rede municipal pelo processo de municipalizacdo que
ocorreu em 2011. Foi uma escola de muito prestigio e tradicdo local ao longo dos

anos, que até exigia exame de admissao para nela estudar.

Atualmente, possui um quadro de trinta professores, em média, entre
efetivos e outros por contrato temporario. A estrutura fisica do prédio é ampla
(possui caracteristicas das escolas estaduais construidas na metade do século
XX), com jardim frontal, salas de aulas, laboratério de informética e é&rea
administrativa no térreo e salas de aulas, sala de coordenacédo pedagogica e sala
de estudos para os professores no andar superior. Na area externa ha o péatio
coberto com bebedouros e sanitarios de alunos, palco com camarins laterais,
cantina, biblioteca, laboratério de Ciéncias, refeitorio, quadra de esportes coberta e
campo gramado de futebol. Atende em média, 300 alunos nos periodos da manha
e tarde, além de oferecer a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno. Esta localizada na regido central da cidade, mas acolhe alunos
dos bairros de periferia ao redor.

Os alunos envolvidos na pesquisa fazem parte do ensino fundamental -
anos finais - (6° ao 9° ano com faixa etaria de 11 a 15 anos). A maioria sédo de
familia de baixa renda, onde seus responsaveis sdo trabalhadores informais,
servidores municipais, autbnomos, diaristas, méo de obra bracal e beneficiarios do

Programa Bolsa Familia.
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Nesses Ultimos anos apds a municipalizacdo nao foram realizadas
benfeitorias no prédio escolar, como pinturas e reformas e investimentos em
mobiliarios. A fama depreciativa da escola em relagdo a clientela e indisciplina
também era predominante, fato este que se fez necessaria a urgéncia na reverséo
desta visdo, através de um trabalho humano e coletivo da equipe escolar e de
insercao social. Enfim, a reconstrucdo de uma escola que possibilitasse a esses
educandos um tempo-espaco publico de digno e justo viver.

As diferencas de clientela nas escolas da cidade sempre foram nitidas,
mesmo sendo da mesma rede de ensino. E na escola que eu atuo, ha um publico
carente, que sofre privacbes e poucos se interessam em estudar para adquirir
conhecimentos e formacao profissional, como também néo intencionam prosseguir
0s estudos.

Diante disso, apresento a justificativa que motivou a desenvolver esta
pesquisa. ApoOs a leitura das acles e relacbes que predominavam na escola e, a
guestao que se ressaltava, era a falta de respeito com o outro e com 0 ambiente
escolar. Os banheiros dos alunos n&o tinham portas, as paredes estavam
pichadas. Ndo eram disponibilizados o sabonete liquido e papel higiénico aos
alunos, mesmo a escola recebendo esses referidos materiais de higiene. As
funcionéarias da limpeza justificavam que os alunos iriam estragar e desperdicar,
ndo compreendendo a escola na sua fungdo social de aprendizagem e
desenvolvimento humano.

As paredes das salas de aula e do patio estavam descascadas, a pintura do
prédio toda descorada. Na &rea externa, havia entulhos, cerca de arame farpado e
tela de arame para restringir passagem dos estudantes (principalmente do periodo
noturno) ao interior do espaco escolar.

O palco do patio, que ja foi local de eventos culturais e artisticos, ceriménias
e apresentacOes diversas, estava com o piso de madeira deteriorado e, portanto,
desativado.

Os muros que contornam a escola, visto que a area escolar compreende um
guarteirdo inteiro, h4 muitos anos néo recebia pintura, apresentando aspecto de
descuido e abandono. A impressao era a de que para o aluno pobre qualquer coisa
servia. Indigno demais, a meu ver!

Outra questdo preocupante era a desvalorizacao por parte dos alunos pela
aquisicdo do conhecimento sistematizado, que se manifestava pela nao realizacao

das tarefas escolares, descaso com o patriménio e com o material escolar recebido
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gratuitamente. A descricdo fisica dos espacos escolares expressava de modo
concreto a cultura escolar daquela coletividade.

A realidade da escola e das pessoas que cotidianamente nela convivem
passou a ser parte constante nos meus pensamentos. A situagcao de diretora da
escola colocava-me a responsabilidade da acéo, organizacdo e envolvimento da
comunidade escolar para o dialogo e para o enfrentamento da situacdo. Na busca
das estratégias para tanto, com apoio dos docentes, da APM (Associacdo de Pais
e Mestres) e dos meus parceiros gestores (vice-diretora e coordenador
pedagdgico), as experiéncias vivenciadas na Educacdo somaram-se as licbes
aprendidas das leituras do educador Paulo Freire que tinha na Pedagogia, o
espaco para que as classes populares, através da reflexdo, tivessem a
oportunidade de se descobrir como sujeito, capaz de perceber a opresséao e a
manipulacédo de pensamentos.

Tendo como referéncia para as reflexdes e incentivo e recurso para a acdo a
Pedagogia do Oprimido (2005) e a Pedagogia da Esperanca (1997), busquei os
elementos para a superagdo da situacdo de opressdo e de desprezo que
identificara, expressa na seguinte problematica inicial: Por que a educacao
escolar, sendo um direito e condicdo para emancipacdo, estava sendo tao
desvalorizada pelos estudantes que frequentavam a escola?

Na intencdo de levantar as variaveis que me permitissem a abordagem do
assunto, iniciei com a definicdo conceitual e a contextualizacdo historica da
educacdo enquanto direito humano e condicdo para a emancipacdo humana.
Essa passou a ser a finalidade primeira, o objetivo central do meu trabalho, logo da
pesquisa.

Na sequéncia, tendo por principio educativo o trabalho coletivo e a
organizacdo da participacdo comunitaria, para tanto, o trabalho inicial foi o de
analisar, organizar e fortalecer os possiveis canais de participacdo democrética na
escola: o Grémio Estudantil, a APM (Associacdo de Pais e Mestres), o Projeto
Politico Pedagogico da Escola e o Conselho de Classe Participativo.

Com a pandemia do coronavirus se alastrando pelo pais, no més de marco
de 2020, seguindo as orientagbes da SEDUC-SP, tivemos que reorganizar o
calendario escolar de forma a minimizar as perdas com a suspensao das aulas,
replanejando o trabalho pedagogico que passaria a ser a distancia. Foi um
momento que demandou um novo trabalho, fazendo com que os docentes e

gestores buscassem aprender novas estratégias de ensino e de comunicacdo com
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alunos e familiares. Diante dos novos desafios, os educadores buscaram o
aprimoramento e conhecimentos de tecnologias e ferramentas digitais das quais
puderam dar as aulas remotamente.

Por conseguinte, com a pandemia, veio a tona a desigualdade social que
estava sendo maquiada ha anos. Mostrou que ha muito mais vulnerabilidade dentro
da escola do que se imaginava: familias sem emprego, sem comida, sem
condi¢cles dignas de moradia, e quem dera, computador com internet. A escola se
apresentou com equipamentos obsoletos e sem estrutura para um novo formato.
Os recursos humanos também estavam despreparados e desatualizados.

Nesse contexto supracitado e dos novos desafios que se colocaram ao
trabalho educativo escolar como o de possibilitar aos alunos as condigdes para o
acesso, de forma remota, aos conhecimentos socialmente acumulados, assim
como oportunizar aos professores e alunos o conhecimento de algumas
ferramentas digitais, redefinimos as prioridades e as agcdes. Como consequéncia,
0 problema central da nossa investigacao, bem como os objetivos e a metodologia
tiveram que ser alterados.

Diante dessas novas demandas — ndo abandonando a tematica central de
interesse, a questdo da Educacdo Escolar como um direito fundamentalmente
humano e condicdo para a emancipagcao do sujeito, buscada inicialmente, a partir
da analise e avaliacdo do cotidiano mais préximo pelos diretamente nela
envolvidos, alunos, professores, funcionarios — foi necessaria a reorganizacédo da
pesquisa, dos seus objetivos, metodologias e estratégias considerando a nova
realidade da escola que também precisou ser reorganizada.

Partindo dessa premissa, 0 objetivo geral desta pesquisa passou a ser a
analise da educacdo enquanto um direito humano e a efetivagdo ou a negacédo do
acesso ao conhecimento socialmente acumulado em tempos de pandemia. No
entanto, houve a necessidade de apresentar os direitos humanos como construcao
social, caracterizar a Educacdo como um direito fundamental ao processo de
humanizacéo, relatar o contexto escolar diante da pandemia e por fim, apresentar
as condicdes de acesso ou negagao ao conhecimento socialmente acumulado
através de ac¢des organizadas pela propria escola diante do ensino remoto.

A metodologia anteriormente pensada, a Pesquisa-acdo na qual o
pesquisador participa ativamente das acdes de melhoria, da elaboracdo de
recursos e estratégias para que a comunicagao entre escola, alunos, professores e

familias pudessem se efetivar de forma eficiente e participativa, sendo
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desenvolvida e avaliada constantemente pela pesquisadora foi modificada. Vale
deixar registrado que houve no projeto inicial a intencao de realizar uma pesquisa-
acao que, tendo o cotidiano escolar como objeto de estudo e as diversas formas de
fortalecer a participacdo do coletivo na escola em busca da emancipacdo e
transformacao da realidade. Todavia, em decorréncia da pandemia, que exigiu o
isolamento social e o ensino a distancia de forma remota durante o
desenvolvimento da pesquisa, houve a necessidade de alterar a metodologia, visto
gue a participacdo presencial dos alunos no ambiente escolar era imprescindivel
para o sucesso da proposta e das acdes coletivas, e sem eles, tornou-se inviavel.
Destarte, a metodologia mais apropriada para a pesquisa, ha qual a
pesquisadora, que estava vivenciando toda a situacdo escolar, interagindo com a
comunidade e buscando meios e solugcdes para auxiliar na aquisicdo dos
conhecimentos, mesmo a distancia, foi a pesquisa participante. Esta, por sua vez,

encontramos definicdo e apoio em Severino (2007).

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observagdo dos
fenbmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando,
de forma sistemética e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das
suas atividades. O pesquisador coloca-se numa postura de identificagéo
com os pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situagoes,
acompanhando todas as ac¢fes praticadas pelos sujeitos. Observando as
manifestacbes dos sujeitos e as situagbes vividas, vai registrando
descritivamente todas os elementos observados, bem como as analises e
consideragfes que fizer ao longo dessa participagdo (SEVERINO, p. 120,
2007).

Sendo assim, definida a metodologia nesse novo contexto, as atitudes da
pesquisadora, em parceria com a equipe gestora e corpo docente, dedicaram-se a
cumprir, primeiramente, as orientacdes colocadas pelo Estado: planejar o ensino
remoto. Em segundo lugar, organizamos o trabalho pedagdgico para este novo
formato, atendendo as demandas dos professores na instrumentalizagdo do uso de
ferramentas digitais e na socializagdo e ampla divulgacdo de informacbes aos
alunos e familiares sobre como funcionaria o ensino remoto.

Atenta aos perigos de tomar as constatacdes dos fatos cotidianos, a empiria
rotineira como pressuposto para o entendimento da esséncia, 0 novo contexto nos
colocou uma nova problematica considerando a funcdo essencial e social da
Educacao que é a transmitir as novas geracdes o patrimonio cultural da sociedade,

decorrendo dai, a necessidade de identificar os elementos culturais a serem
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assimilados pelos individuos para que se tornem humanos emancipados e a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esses objetivos.

Diante da pesquisa que realizamos com 0s pais/responsaveis
presencialmente, durante a entrega do kit merenda fornecido pela prefeitura como
subsidio de alimentacdo na pandemia, constatamos que muitos alunos nao
possuiam equipamentos e internet em casa para acessar as atividades postadas.
Devido a isso, organizamos a disponibilizacdo do material impresso semanalmente,
como também as avaliagBes bimestrais.

Exponho abaixo a sequéncia dos estudos em quatro capitulos.

O primeiro capitulo intitulado Direitos Humanos: Uma Construcao Histoérico-
Social da Modernidade trata do reconhecimento da pessoa humana com
prerrogativas de direitos construida por longa trajetéria da humanidade, marcado
por avancos e recuos. As conquistas dos povos em relacdo a esses direitos tém se
dado de modo desigual, ndo so entre paises, mas mesmo dentro dos paises. Basta
ver as condi¢Bes de desigualdades existentes no Brasil e mesmo nos paises ricos.
Em diferentes momentos houve diferentes entendimentos do que séo os direitos
humanos. Também define a educacdo em direitos humanos como um processo
sistemético e multidimensional orientando a formacdo do sujeito de direito e a
promocédo de uma cidadania ativa e participante. Destaca-se como a articulacdo de
diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos, atitudes, sentimentos e
praticas sociais que afirmem uma cultura de direitos humanos na escola e na
sociedade.

O segundo capitulo A Escola como Espaco de Educacdo para os Direitos
Humanos explica que a escola, dentro da sua complexidade, € o local privilegiado
para se implantar a educacdo em direitos humanos. Ela é o espaco inicial de
convivéncia e socializacéo fora da familia, porque estimula e permite a crianca e ao
jovem a sua introducédo ao mundo da cidadania. Busca-se aprender com as ideias
da Pedagogia de Paulo Freire a educacao como direito humano onde o grande
educador vem nos mostrar como sonhou um mundo melhor que superasse a
realidade injusta, as desigualdades, a violéncia, as discriminacdes e falta de
liberdade, assim como a democratizagdo do ensino. Sua praxis nos inspira a
continuar a lutar para que os direitos sejam respeitados, a nos reinventarmos, a
criar projetos e trabalharmos para o bem de toda pessoa humana. A pesquisa foi
realizada em uma escola do interior paulista, onde reconheceu-se as necessidades

de melhorias para o bem e dignidade dos alunos e para toda a comunidade
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escolar. As acbes de melhorias desenvolvidas com a utilizacdo de recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola e envolvimento da comunidade escolar séo
aqui demonstradas.

O terceiro capitulo retrata A Educacdo no Contexto Atual: Pandemia do
Coronavirus (covid-19) e o Ensino Remoto, onde através de relatos, mostro as
atitudes e trabalho pedagdégico desenvolvidos de forma inédita e diferente do que
havia sido planejado no inicio do ano letivo de 2020. O produto educacional
desenvolvido foi um video com a producdo de mensagens e conteudos
pedagdgicos utilizando recursos midiaticos para a comunicacdo entre alunos,
professores e familias que possibilitassem atingir os objetivos planejados e
socializar o conhecimento, considerando o contexto da pandemia e os desafios que
apresentou a Educacao.

E por fim, as consideracbes finais desta pesquisa, respondendo a
problematica central: a educacédo escolar como um direito fundamental, cumpriu
com a sua fungcdo de transmitir as novas geracdes o patrimbnio cultural da

sociedade?
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1. DIREITOS HUMANOS: UMA CONSTRUCAO HISTORICO-SOCIAL DA
MODERNIDADE.

A sociedade liberal do século XVIII propés os direitos do homem e do
cidaddo, entre os quais, o direito & educacdo. Segundo Bobbio (2004, p. 6), os
direitos naturais sdo direitos historicos; nascem no inicio da era moderna,
juntamente com a concepcado individualista da sociedade e tornam-se um dos

principais indicadores do progresso historico.

O elenco dos direitos do homem se modificou, e continua a se modificar,
com a mudanca das condig8es histéricas, ou seja, dos carecimentos e dos
interesses, das classes no poder, dos meios disponiveis para a realizagédo
dos mesmos, das transformagdes técnicas, etc. Direitos que foram
declarados absolutos no final do século XVIII, como a propriedade sacre et
inviolable, foram submetidos a radicais limitacbes nas declaracdes
contemporaneas; direitos que as declaragfes do século XVIII nem sequer
mencionavam, como o0s direitos sociais, sdo agora proclamados com
grande ostentac@o nas recentes declara¢des. N&o é dificil prever que, no
futuro, poderdo emergir novas pretensées que no momento nem sequer
podemos imaginar, como o direito a ndo portar armas contra a prépria
vontade, ou o direito de respeitar a vida também dos animais e ndo s6 dos
homens. O que prova que néo existem direitos fundamentais por natureza.
O que parece fundamental numa época histérica e numa determinada
civilizacdo ndo é fundamental em outras épocas e em outras culturas.
(BOBBIO, 2004, p. 12).

Portanto, o reconhecimento da pessoa humana com prerrogativas de direitos
tem uma longa trajetéria da humanidade. E esse caminho tem se feito marcado por
avangos e recuos, limitagdes sem tomar dimenséo de preocupagao universal. As
conquistas dos povos em relacdo a esses direitos tém se dado de modo desigual,
nao sO entre paises, mas mesmo dentro dos paises. Basta ver as condicGes de
desigualdades existentes no Brasil e mesmo nos paises ricos. Em diferentes
momentos houve diferentes entendimentos do que sdo os direitos humanos.

Para isso, temos que nos reportar a historia, com a contribuicdo de Coimbra
(2000) onde, a partir do final do século XVIII, através dos ideais da Revolucéo
Francesa de “liberdade, igualdade e fraternidade” deu origem aos chamados
direitos humanos. A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&do de 1789
marcou o fim do Antigo Regime na Franca e o inicio de uma nova era. Alias para
ser mais preciso, como coloca Coimbra, essa no¢cao comeca a se fazer presente na
humanidade quando diante das arbitrariedades, despotismos e tiranias, o homem
passa “progressivamente do estatuto de ser criado por Deus, ou de membro de
uma comunidade, ao estatuto de individuo”. Essa concep¢do do humano no surge
final do século XVII entre os pensadores ingleses e se expande no século seguinte

entre os pensadores franceses do lluminismo.
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Entretanto, esses acontecimentos fazem parte apenas de um
processo histérico que estava em curso na Idade Moderna. Segundo Mondaini
(2003, p. 116), com o questionamento de uma nova visdo de mundo que colocava
em xeque “os principios embasadores do sistema estamental de privilégios”. O que
estava sendo colocado é passagem dos suditos para os cidadaos, isto €, “habitar
uma cidade (de ser citadino) ndo bastava mais ao homem. Os novos tempos
exigem que este passe a ter também direitos nessa mesma cidade e ndo mais

somente deveres”. Para ele,

o0 desenvolvimento dos direitos do citadino na Europa centro-ocidental,
transcorre a pelo menos trés séculos — de acirrados conflitos sociais -,
relacionada a conquista de trés conteldos basicos de direitos, diversos
entre si: os direitos civis do século XVIII, os direitos politicos do século XIX
e os direitos sociais do século XX. (MONDAINI, 2003, p.119).

Nesse processo, outro marco importante na histéria dos direitos humanos foi
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada depois da Il Guerra
Mundial em decorréncia das barbaries e horrores vividos pela humanidade em
resultado do conflito. Entretanto, adentramos no século XXI, apesar de avancos, a
humanidade esta longe de realizar a proposicao da declaracao. Além, de guerras e
conflitos se fizeram e fazem presente, boa parte de humanidade se vé privada dos
direitos mais elementares.

A Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, realizada em Viena, em
1993, para comemorar 0os 45 anos da promulgacdo da Declaracdo Universal,
reafirmou os direitos civis, politicos, econémicos, sociais, culturais e ambientais e

reiterou a relagédo entre democracia, desenvolvimento e Direitos Humanos.

A problematica dos Direitos Humanos €é um dos componentes
fundamentais das sociedades atuais. Do plano internacional ao local, das
questdes globais as da vida cotidiana, os Direitos Humanos atravessam
nossas preocupacdes, buscas, projetos e sonhos. Afirmados ou negados,
exaltados ou violados, eles fazem parte da nossa vida pessoal e coletiva.
Além disso, um discurso incisivo e persistente defende fortemente a
importancia dos Direitos Humanos se queremos construir verdadeiras
democracias. Desde a promulgacdo da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos pela ONU, em 1948, no plano internacional foi construida uma
sélida arquitetura dos Direitos Humanos através de inimeros tratados,
resolucdes, pactos e declaracBes, de carater ético, politico e normativo.
Os estados que aderiram a estes diferentes documentos comprometeram-
se a incorporar em suas politicas publicas a prote¢cdo e promocao dos
respectivos direitos. (CANDAU e SACAVINO, 2013, p.59).

Mas infelizmente, o que se constata € que os direitos presentes nessas

declaracdes representam os direitos apenas das elites. Aos pobres e excluidos, por
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todo o século XIX e XX (e ainda no século XXI), tiveram e continuam tendo seus
direitos negados, havendo apenas a ilusdo de que participam dos direitos
declarados, como no 1° artigo: “todos os homens nascem livres e iguais em
dignidade e direitos”. O que precisamos saber é que os direitos humanos ndo sao
objetos naturais e a-historicos, mas fruto de muitas reivindicacdes e lutas de
individuos e grupos sociais.

E nesse cenario de contradicbes que os direitos humanos se inserem na
agenda politica, social e cultural dos paises latino-americanos, entre eles o Brasil.
A dominacao, a exploracéo, escraviddo e mesmo o genocidio estdo presentes na
raiz das origens e formacao da nacionalidade latino-americana. As marcas dessa
heranca nefasta perpetuam no presente nos rostos da maioria da populacéo dos
campos e das cidades.

As desigualdades estdo presentes na raiz politica que governa nosso pais
héa séculos. Séculos de exclusdo e de falta de interesse em distribuir a renda e
gerar esclarecimento da populagéo através da educacéao.

A historia dos direitos humanos no Brasil pode ser vista como obra de todos
aqueles que, através de rebelides e revoltas, lutaram e lutam contra a dominacao
que se faz vigente em nosso pais desde a chegada dos colonizadores e que ainda
persiste em muitos aspectos, principalmente nas desigualdades de classe, raca, de
género e outras mais, que faz do pais, apesar de todas as suas riquezas, um dos
paises mais desiguais do planeta.

A educacdo entra como direito social s6 no século XX, como coloca
Mondaini (2003). No Brasil esse processo se da de um modo lento, como mostra a
realidade escolar no presente. A educacao basica oferecida esta longe de atender
as necessidades e demandas das classes populares que frequentam na quase sua
totalidade as escolas publicas. Carlota Boto (2005) faz uma anélise da educacao
escolar como direitos humanos de trés geracdes na busca de universalizacao e
identidade. Com base nas colocacdes de Bobbio de que néo existe direitos
humanos naturais e, sim, como resultado de conjunturas histéricas de um
determinado tempo concreto, levanta a tese de que o direito & educacdo é

consequéncia do desenvolvimento de trés patamares postos em trés geracoes:

1. O ensino torna-se paulatinamente direito publico quando todos
adquirem a possibilidade de acesso a escola publica; 2. A educacao
como direito d& um salto quando historicamente passa a contemplar,
pouco a pouco, o atendimento a padrées de exigéncia voltados para a
busca de qualidade no ensino oferecido e para o reconhecimento de
ideais democréticos internos a vida escolar; 3. O direito da educacéo
serd consagrado quando a escola adquirir padrdes curriculares e
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orientacdes politicas que assegurem - inversado de prioridades, mediante
atendimento que contemple — a guisa de justica distributiva — grupos
sociais reconhecidamente com maior dificuldade para participar desse
direito subjetivo universal — que € a escola publica, gratuita, obrigatéria e
laica (BOTO, 2005, p. 777).

Esse caminhar histérico das sociedades contemporaneas na conquista dos
direitos a educacdo publica ndo sédo saltos estanques, mas dimensdes que
gradativamente se vao fazendo presente e estdo inconclusos, enfim, “diferentes e
sucessivos degraus na edificagdo dos direitos publicos de educacgéo” (BOTO, 2005,
p. 793).

O direito a educacao no Brasil se faz de um modo lento marcado pelo seu
contexto historico, social e econdmico de formacdo da nagédo. No periodo colonial,
a sociedade agraria e escravocrata, a pouca participacdo politica da populacao
livre e pelo predominio religioso do catolicismo de com base na oralidade na
transmissdo de sua doutrina a escolarizacdo tinha pouca relevancia (COSTA,
2010). A primeira Constituicio do Império de 1824 ja coloca como ideal a
educacdo priméria para os cidaddos, entretanto é preciso entender as condi¢ées
econdmicas e sociais que persistiram - o processo de independéncia nao foi
nenhuma revolucdo. Segundo Carvalho (2010, p. 26), a independéncia da
continuidade ao sistema econbémico (latifindio) e social (escraviddo), citando
Joaquim Nabuco ele diz “a escraviddo reduzia a produtividade da economia,
blogueava a formacédo das classes sociais — sobretudo operéria, (...) impedia a
formacdo de cidadédos e, portanto, da propria nacdo”. Essa heranca insidiosa ainda
se faz presente na vida dos descendentes de escravos.

Com o fim da Monarquia e implantacdo da Republica, esta ultima vem
alardear o discurso republicano de igualdade e cidadania. Entretanto, o regime da
Velha Republica implantada vai se caracterizar pela exclusdo da maioria da
populacédo sob discurso de racionalidade e modernidade. Para Schawarcz (2012, p.
35) “a Primeira Republica promoveu o processo de institucionalizagéo, largas faixas
da populagéo viram-se, ainda que com acesso a liberdade e a igualdade juridica,
excluidas do jogo social que entdo se montava”.

Com relacdo a educagcdo pouco se avangou no pais dentro de uma
cidadania negada para uma parte significativa da populagdo. Segundo Cury (2010,
p. 574) se o Império incluia gratuidade do ensino, ele ndo era para todos. A
Constituicdo da Republica de 1891 simplesmente ndo toca no assunto, deixando a

responsabilidade aos Estados e os Estados para os Municipios, que em parte nao
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possuiam recursos para tal ou eram muito limitados. Para ele a gratuidade do
ensino “é um modo de desprivilegiar e tornar comum 0 acesso a escola”.

Serd a Constituicdo de 1934 que estabelecera gratuidade, obrigatoriedade e
vinculagdo de recursos para do ensino primario de quatro anos em todo territério
nacional. Apenas na Constituicdo de 1967 ha ampliacdo desse nivel de ensino para
oito anos, porém desvinculado de recursos. Essa Ultima medida vai afetar
prejudicialmente todas as escolas publicas, afetando de modo direto os docentes
com reducao de salérios e ampliacdo de jornada de trabalho (CURY, 2010).

O néo-acesso das pessoas a escola teve um impacto negativo durante a
Republica, pois para ter direito politico ao voto havia necessidade de ser
alfabetizado, com os milhdes de analfabetos, estes s6 vao adquirir esse direto com
a Constituicdo de 1988. E serd esta mesma Constituicdo que ir4 responder as
demandas de recomposicao salarial e valorizacado do magistério (CURY, 2010).

Outro aspecto importante ao colocar quando se trata da questédo dos direitos
publicos de educacéo, estdo as colocacgbes feitas por Juan C. Tedesco sobre a
funcdo social da educacdo desde o século XIX até o presente. No primeiro
momento ela foi politica (formacéo dos estados nacionais), da segunda metade do
século XX até o seu final ela foi econémica (desenvolvimento social e econémico) e
nas ultimas décadas as sociedades comecam a defrontar com “um déficit de
sentido, por uma auséncia de perspectivas de médio e longo prazos, que a
competéncia (no sentido econdémico e mercadolégico) privou a educacdo de uma
orientacdo clara quanto a sua funcéo social” (2015, p.29). Assim, para ele, 0 novo
desafio posto “é o de uma formacao de inteligéncia responsavel, que supere uma
moral sem base cientifica e de um desenvolvimento cientifico sem controle moral. A
primeira leva a impoténcia, enquanto a segunda pode nos conduzir ao desastre”
(2015, p. 36).

Infelizmente as politicas educacionais publicas do Brasil continuam
marcadas pela hegemonia dos interesses econdmicos e mercadologicos. Ao longo
dos ultimos 30 anos, um percurso politico e econdémico foi indicativo da impoténcia
da organizagéo e luta popular no processo de consolidacédo dos direitos humanos
no Brasil. O final da década de 1980 foi marcado por um conturbado momento

histérico: uma sociedade judiada com a alta inflagio e empobrecimento da



33

populacdo e, dentro da consciéncia crescente da retorica dos direitos, surgia
sorrateiramente o neoliberalismo?.

Segundo Marrach (1996), a retdrica neoliberal atribui um papel estratégico a
educacao e determina-lhe basicamente trés objetivos: atrelar a educagéo escolar a
preparacao para o trabalho e a pesquisa académica ao imperativo do mercado ou
as necessidades da livre iniciativa, tornar a escola um meio de transmissédo a
ideologia dominante e fazer da escola um mercado para os produtos da industria
cultural e da informatica.

A Constituicdo Federal de 1985 denominada “Constituicdo Cidada”, marcou
a inauguracdo de um novo tempo de construcdo de bases concretas para a
realizacéo dos direitos humanos.

Em 1992, o governo Collor foi levado ao impeachment pela forca popular.
Em seguida, a chamada Era FHC, do entdo ministro da economia e depois,
presidente da Republica, Fernando Henrigue Cardoso, foi marcada por um
processo no qual a socialdemocracia cede as oligarquias tradicionais e ao poder
econdmico globalizado: domar a inflagdo custou o adiamento da realizacao efetiva
dos direitos humanos, da superacdo das desigualdades gritantes e do
fortalecimento da democracia.

Nas ultimas décadas, as classes populares e 0s movimentos sociais tém
lutado e reivindicado o reconhecimento dos direitos dos quais eles fazem jus. Isso
se demonstra pelos movimentos que lutam pela terra, moradia, emprego,
demarcacdo de terras indigenas, salde, escolas e outros mais. E na dinamica

histérica da sociedade que nascem os direitos.

No entanto, esta realidade convive com violacdes sistematicas, e em
muitos casos dramaticas, destes direitos. Basta ler os jornais didrios ou
assistir os informativos televisivos para que sejamos expostos as multiplas
e diversificadas viola¢des dos Direitos Humanos e ao continuo desrespeito
as normativas internacionais relativas a protecao e defesa da dignidade
humana. Impunidade, mdltiplas formas de violéncia, desigualdade social,
corrupcao, discriminacdes e fragilidade dos direitos béasicos constituem
uma realidade cotidiana. (CANDAU e SACAVINO, 2013, p.60).

2 Neoliberalismo torna-se ideologia dominante numa época em que os EUA detém a hegemonia
exclusiva no planeta. E uma ideologia que procura responder a crise do estado nacional ocasionada
de interligacdo crescente das economias das nac¢des industrializadas por meio do comércio e das
novas tecnologias. (...), 0 neoliberalismo enfatiza mais os direitos do consumidor do que as
liberdades publicas e democréticas e contesta a participacdo do estado no amparo aos direitos
sociais. Representa uma regressdo do campo social e politico e corresponde a um mundo em que o
senso social e a solidariedade atravessam uma grande crise (MARRACH, 1996, p. 42-56).
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Dimenstein (2000), usa a metafora “cidadania de papel”, relatando que basta
observar, principalmente, nas grandes cidades quando aumenta o namero de
criangas de rua, € porque a sociedade estd em colapso social, onde a infancia € a
maior vitima, e a violéncia, uma consequéncia natural. E que o colapso faz parte de
engrenagens que estéo interligadas para produzir o desemprego, a falta de escola,
aumento da inflacdo, da desnutricdo e do desrespeito sistematico aos direitos
humanos. Fazendo essa comparagdo, mostra como a cidadania brasileira, que é

garantida nos papeis, ndo existe de verdade.

Existe algo em comum entre vocé e um menino de rua? Para ter a
resposta, precisara mergulhar em um conceito muito importante para o ser
humano: a cidadania. E ndo precisara olhar apenas para as ruas, mas
para dentro de sua prépria casa. Nota-se auséncia de cidadania quando
uma sociedade gera um menino de rua. Ele é o sintoma mais agudo da
crise social. Os pais sdo pobres e ndo conseguem garantir a educacao
dos filhos. Eles vao continuar pobres, ja que nao arrumam bons empregos.
Seus filhos néo terdo condi¢bes de progredir. Esse circulo vicioso revela
uma sociedade que fecha oportunidades a todos. (DIMENSTEIN, 2000,
p.25).

Como exposto, o conceito de cidadania esta diretamente ligado aos direitos
humanos e, portanto, faz-se necessario entendé-lo. Cidadania tem muitos sentidos
e € palavra popularmente usada. Mas hoje significa, em esséncia, o direito de viver
decentemente. Cidadania é o direito de ter uma ideia e poder expresséa-la. E poder
votar em quem quiser sem constrangimento; é poder estudar para conquistar seu
espaco no mercado de trabalho, superando as dificuldades com a educacéo. O
direito de ter direitos € uma conquista da humanidade, ao longo da historia, a duras
penas. Houve muita luta até que se aceitasse a ideia de liberdade e que todos séo
iguais perante a lei (DIMENSTEIN, 2000, p. 29).

A falta de oportunidades e de direitos demonstram a fragilidade da real
cidadania de uma populacéo. Viver decentemente refere-se a uma parcela bem
pequena em um pais como o Brasil, que repete, anos apdés anos, um quadro
histérico de corrupcdo, favorecimentos a elites, desigualdade social e
sucateamento do ensino publico.

Segundo Carbonari (2008), a realizacdo dos direitos humanos é um
processo histérico, assim como é histérico o conteddo dos direitos humanos.
Reconhece a democracia como requisito para os direitos humanos e vice-versa.
Refletindo sobre nos faz pensar que, se o nucleo conceitual dos direitos humanos
se radica na busca da realizacéo de condi¢Oes para que a dignidade humana seja
efetiva na vida de cada pessoa, ao tempo em que é reconhecida como valor

universal (para todas as pessoas), € porque a dignidade ndo € um dado natural ou
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um bem (pessoal ou social). A dignidade é construcdo do reconhecimento e,
portanto, luta permanente contra a exploracdo, o dominio, a vitimizacdo, a
exclusdo. E luta permanente pela emancipacdo, pela libertacido e se liga
estreitamente a todas as lutas libertarias construidas ao longo dos séculos pelos
oprimidos como caminho de constru¢cdo de maior humanidade. Entendida assim, a
luta pelos direitos carrega a marca da contradicdo e da busca de sinteses
historicas que possam vir a realizar a dignidade humana com efetividade na vida de
cada uma e de todas as pessoas.

Isso porque o principal desafio educativo € promover a superacdo da
condicdo de vitima, de “oprimido”, de “poténcia despotenciada”, para a
condicdo de sujeito de direitos humanos como obra em comum, na
comunidade, na organizacdo, e ndo como ato solitario e egoista.
(CARBONARI, 2015. p.16).

Nesse pensamento, 0 autor continua a nos dizer que a proclamacgéo dos
direitos humanos em instrumentos normativos (legais e juridicos) é relativamente
recente e significa avanco importante na geracdo de condicbes para a sua
efetivacdo e cria mecanismos para que possam ser exigidos publicamente. Porém,

nao significa garantia de sua realizagéo.

Os direitos humanos sdo uma nocdo complexa e que guarda varias
facetas e interfaces que ndo se esgotam nem na sua dimens&o juridica,
nem na sua dimensdo ético-moral, nem na sua dimensédo politica e nem
na dimensdo cultural. Alids, as conjuga todas em processos
complementares de luta permanente e de constru¢do historica. Sendo
assim, a democracia é requisito para os direitos humanos e vice-versa. A
afirmacao dos direitos humanos exige sua legitimacdo como demandas de
reconhecimento, portanto, como interacdo e participacdo. Por isso, ndo
haveria como propor, advogar, exigir direitos humanos sem democracia.
(CARBONARI, 2008, p.16).

Ha um desenvolvimento desigual no processo de conquista de direitos pelos
individuos, povos e nacfes. As declaracfes, cartas constitucionais e estatutos nao
passam de belos discursos que, na pratica, estdo muito longe de se efetivarem.

A propria educacdo apresenta a ambiguidade barbarie/civilizacdo — ela pode
tanto humanizar, quanto desumanizar — e isso também em relacdo aos seus
conteudos. A propria educagdo tem seus elementos opressivos e repressivos
capazes de produzir e reproduzir a barbarie nas pessoas a ela submetidas — essa,
afinal de contas, é a dialética do esclarecimento. A barbarie ainda pode ser vista

nos dias de hoje, no cotidiano.

Vivemos, ainda no inicio do século XXI, a barbarie contemporanea da
“faxina étnica” — quando se mata em nome da suposta pureza de um povo,
que estaria sendo contaminada pelo sangue dos “diferentes” — e do
fundamentalismo religioso, quando se mata em nome de uma crenca.
(BENEVIDES, 2007, p. 335).
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O ideal da educacéao, para Theodor W. Adorno, consiste na atualizacdo do
conceito exposto por Immanuel Kant em seu famoso artigo publicado em 5 de
dezembro de 1783 no jornal Berlinischen Monatsschrift em resposta a questdo "O

gue é Esclarecimento?":

Esclarecimento é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
préprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a direcdo de outro individuo. O homem é o proprio
culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de si
mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de fazer
uso de teu proprio entendimento, tal é o lema do Aufklarung. (KANT, 1985,
p.101).

Boaventura de Sousa Santos (2013), afirma que a hegemonia dos direitos
humanos como linguagem da dignidade humana é hoje incontestavel. No entanto,
esta hegemonia convive com uma realidade perturbadora. Ele nos diz que a grande
maioria da populacdo mundial ndo é sujeito de direitos humanos. E objeto de
discursos de direitos humanos. (...) “Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que nao produza, alimente ou reproduza as
desigualdades”.

Segundo DALLARI (2004) a compreensdo da histéria, por parte dos
professores, faz-se necesséria para compreender a origem dos direitos humanos.
A histéria da maldade humana € longa e assustadora, e a lista dos mortos sempre
ultrapassou a casa dos milhdes. Milhdes de negros africanos capturados, traficados
e transformados em escravos por toda a América. Milhdes de indios dizimados por
guerras e doencas trazidas pelos colonizadores. Milhdes de judeus mortos pelos
nazistas em campos de concentracdo. Milhdes de brasileiros mortos em
decorréncia da irresponsabilidade e ganancia das elites internas e externas como
hoje, no contexto da pandemia.

Foi contra essas deploraveis barbaries que construimos o consenso de que
os seres humanos devem ser reconhecidos como detentores de direitos, ainda que
filosoficamente tal ideia venha a ensejar grandes controvérsias. Por iSso mesmo,
podemos dizer que os direitos humanos guardam relagcdo com valores e interesses
gue julgamos ser fundamentais e que ndo podem ser barganhados por outros

valores ou interesses secundarios.
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A mensagem abaixo foi encontrada apés a Segunda Guerra Mundial (1945),
num campo de concentracdo nazista, deixada aos professores por um autor

desconhecido:

“Prezado Professor:

Sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus olhos viram o que
nenhum homem deveria ver. Camaras de gas construidas por engenheiros
formados. Criancas envenenadas por médicos diplomados. Recém-
nascidos mortos por enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés fuzilados e
queimados, por graduados de colégios e universidades. Assim, tenho
minhas suspeitas sobre Educacé@o. Meu pedido é: ajudem seus alunos a
tornarem-se mais humanos. Seus esforcos nunca deverdo produzir
monstros treinados ou psicopatas habeis. Ler, escrever e saber aritmética
s6 sdo importantes se fizerem nossas crian¢as mais humanas”.

Figura 1 - Fotos e roupas expostos no campo de concentracdo de Auschwitz, na

Polbnia

Fonte: Acervo pessoal de Ana Rafaela Foloni: foto cedida & pesquisadora (2017)

Concordando a isso, Antunes & Maia (2020) contribuem nesse pensamento,
afirmando que educar em direitos humanos converge com o ideal de educar contra
a barbarie. Esses autores colocam-nos a questao: “a educagdo que oferecemos
hoje humaniza ou desumaniza”?

Na contribuicdo de Ardenghi (2014, p.10), a educagcdo como um direito
humano pode servir de instrumento de mudanca desse paradigma controverso e
assim, contribuir para a construgdo de uma cultura de tolerdncia ao diferente, ao
diverso, fomentando assim um dialogo emancipatoério que traz como consequéncia,
o desenvolvimento humano e o respeito a dignidade humana. E a entender as
raizes que geram a desumanizagao e que séo intrinsecas ao sistema, baseado na

exploragdo da natureza e do homem, que dela é parte.
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Portanto, a escola deve idealizar, no coletivo, projetos de educacédo que
pretendam ir além do mero adestramento para o trabalho, formando cidadaos
criticos da persistente barbarie, na sociedade e em si mesmos. Uma educacao
critica em direitos humanos parece ter um papel relevante para esse fim, na
medida em que ndo se esqueca das ambiguidades que fundamentam os direitos

humanos.

1.1. Educacao em Direitos Humanos: A formacéao integral dos sujeitos de

direito

O maior objetivo da educacao em direitos humanos (EDH) é construir uma
cultura que faca parte da vivéncia das pessoas. No Brasil, € uma area que vem
sendo ampliada desde a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), em 2003.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), define a

educacédo em direitos humanos no Brasil, como

(...) um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagéo do
sujeito de direito articulando as dimensdes de apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos; a
afirmacado de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos; a formagéo de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente nos niveis cognitivos, sociais, éticos e politicos; o
desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva; o fortalecimento de praticas individuais e sociais
geradoras de agdes e instrumentos a favor da promocéo, da protecdo e da
defesa dos direitos humanos, assim como da reparagdo de suas
violagbes. (BRASIL, 2009, p. 25).

A implementagcdo do PNEDH visa, sobretudo, difundir a cultura de direitos
humanos no pais, o que prevé a disseminacao de valores solidarios, cooperativos e
de justica social, uma vez que o processo de democratizacdo requer o
fortalecimento da sociedade civil, a fim de que seja capaz de identificar anseios e
demandas, transformando-as em conquistas que s6 serdo efetivadas, de fato, na
medida em que forem incorporadas pelo Estado brasileiro como politicas publicas
universais (BRASIL, 2006, p. 26).

"A educacdo em direitos humanos, ao longo de todo o processo de
redemocratizacdo e de fortalecimento do regime democratico, tem
buscado contribuir para dar sustentacao as acdes de promocgéo, protecdo
e defesa dos direitos humanos, e de reparacéo das violagbes”. (BRASIL,
2006, p. 26).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Brasil,
2012) estabelece a educacdo em Direitos Humanos com a finalidade de promover
a educacao para a mudancga e para a transformagéao social, fundamentando-se nos
principios da dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimento e
valorizacao das diferencas e das diversidades, laicidade do Estado, democracia na
educacdo, transversalidade, vivéncia e (globalidade e sustentabilidade
socioambiental.

O art. 2° trata a educacéo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais
do direito a educacéo, referindo-se ao uso de concepc¢les e praticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promoc¢ao, protecao,
defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas

No art. 4° define a educacdo em Direitos Humanos como processo
sistematico e multidimensional, orientador da formacdo integral dos sujeitos de
direitos, articulando-se as seguintes dimensdes: | - apreensao de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local; Il - afirmacdo de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espacos da sociedade; Il - formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; IV - desenvolvimento de
processos metodolégicos participativos e de construcdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e V - fortalecimento de préticas
individuais e sociais que gerem acdes e instrumentos em favor da promocao, da
protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacao das diferentes
formas de violacao de direitos.

O objetivo central, explicitado no artigo 5°, coloca a formacao para a vida e
para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de
vida e de organizagdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regional,
nacional e planetario. Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas
instituicbes no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de agdes de
Educacdo em Direitos Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas
biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos.

Os Conselhos de Educacdo Nacional definem estratégias de
acompanhamento das a¢Oes de Educacdao em Direitos Humanos. Esta, de modo

transversal, deve ser considerada na construgcédo dos Projetos Politico-Pedagdgicos
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(PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituicdes de Educacéo
Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e
extenséo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliacao.

O artigo 7° trata da inser¢cdo dos conhecimentos concernentes a Educacao
em Direitos Humanos na organizacdo dos curriculos da Educacdo Béasica e da
Educacdo Superior que poderd ocorrer das seguintes formas: pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente; como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja
existentes no curriculo escolar; de maneira mista, ou seja, combinando
transversalidade e interdisciplinaridade.

Outras formas de inser¢cdo da Educacdo em Direitos Humanos poderao
ainda ser admitidas na organizacdo curricular das instituicdes educativas desde
gue observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacao
Nacional.

No artigo 8° explicita que a Educacdo em Direitos Humanos devera orientar
a formacao inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacéo,
sendo componente curricular obrigatério nos cursos destinados a esses
profissionais. Complementando, no artigo 9°, a Educacdo em Direitos Humanos
devera estar presente na formacao inicial e continuada de todos(as) os(as)
profissionais das diferentes areas do conhecimento.

Os sistemas de ensino e as instituicbes de pesquisa, conforme o artigo 10,
deverédo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem-sucedidas realizados na
area dos Direitos Humanos e da Educacdo em Direitos Humanos. Orienta, no
artigo 11, que os sistemas de ensino deverdo criar politicas de producédo de
materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos
Humanos e, por extenséo, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH).

Os Direitos Humanos séo frutos da luta pelo reconhecimento, realizacdo e
universalizacdo da dignidade humana. Historica e socialmente construidos, dizem
respeito a um processo em constante elaboracdo, ampliando o reconhecimento de
direitos face as transformacdes ocorridas nos diferentes contextos sociais,
histéricos e politicos. Nesse processo, a educacdo vem sendo entendida como
uma das mediacdes fundamentais tanto para o acesso ao legado historico dos
Direitos Humanos, quanto para a compreensado de que a cultura dos Direitos

Humanos é um dos alicerces para a mudanca social. Assim sendo, a educacéo é
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reconhecida como um dos Direitos Humanos e a Educacao em Direitos Humanos é
parte fundamental do conjunto desses direitos, inclusive do préprio direito a
educacdo. (DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCAQAO EM DIREITOS
HUMANOS - Parecer CNE/CP N° 8/2012, p.1-2)

A Constituicdo Federal de 1988 considera os direitos humanos, a
democracia, a paz e o desenvolvimento socioeconbmico como essenciais para
desenvolver a dignidade da pessoa humana. Dessa forma, a educagdo se
configura como uma agéao essencial que possibilita o acesso real a todos os direitos
(CADERNO DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, 2013):

“A Educacdo em Direitos Humanos fundamenta-se na formacéo ética,
critica e politica do individuo. A formacédo ética se atém a preceitos
subjetivos: dignidade da pessoa, justica, paz, igualdade e reciprocidade
entre as nagdes. Ja a formagcéo critica implica no desenvolvimento do juizo
de valores diante dos cenarios cultural, politico, econémico e social. Por
fim, a formacéo politica trabalha num ponto de vista transformador,
promove o empoderamento, compreendido como a emancipa¢do dos
individuos, para que eles proprios tenham capacidade para defender eles
proprios os interesses da coletividade.” (BRASIL 2013, p. 12).

Em artigo publicado no site DHnet, Vera Candau explica o que € educacéo
em Direitos Humanos, primeiramente esclarecendo o que ndo é: uma série de
atividades esporadicas sobre temas relacionados com os DH, sem articulacdo
entre eles; uma mera realizagdo de campanhas sobre temas especificos, um
conteudo introduzido em algumas disciplinas e areas curriculares, toda e qualquer
formacdo em valores, como também ndo é a mera aquisi¢cdo de algumas nocdes
sobre DH e outros documentos referenciais face o caso.

Sendo assim, explana o que é educacdo em direitos humanos como um
processo sistematico e multidimensional orientado a formacédo do sujeito de direito
e a promocdo de uma cidadania ativa e participante. E a articulacdo de diferentes
atividades que desenvolvam conhecimentos, atitudes, sentimentos e praticas
sociais que afirmem uma cultura de DH na escola e na sociedade. S&0 processos
em que se trabalhe, no nivel pessoal e social, ético e politico, cognitivo e
celebrativo e o desenvolvimento da consciéncia da dignidade humana de cada
pessoa. Processos em que estejam presentes: uma pedagogia da indignacdo, uma
pedagogia da admiracdo, uma pedagogia das convic¢des firmes. Estas, por sua
vez, utilizam metodologias participativas e de construcdo coletiva, superando
estratégias pedagogicas meramente expositivas, empregam pluralidade de
linguagens e materiais de apoio, orientacdo a mudancas de mentalidade, atitudes e

praticas individuais e coletivas.
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A construcdo de uma cultura dos Direitos Humanos é de especial
importancia em todos 0s espacgos sociais. A escola tem um papel fundamental na
construcdo dessa cultura, contribuindo na formacdo do sujeito de direito, na
mentalidade e identidade individual e coletiva.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2008) reforca a
importancia do debate sobre os direitos humanos e a que formacdo para a
cidadania vem alcancando mais espaco e relevancia no Brasil, a partir dos anos
1980 e 1990, por meio de proposi¢coes da sociedade civil organizada e de acdes
governamentais no campo das politicas publicas, visando ao fortalecimento da
democracia. Esse movimento teve como marco expressivo a Constituicdo Federal
de 1988, que formalmente consagrou o Estado Democrético de Direito e
reconheceu, entre seus fundamentos, a dignidade da pessoa humana e os direitos
ampliados da cidadania, ou seja, direitos civis, politicos, econémicos, sociais,

culturais e ambientais.

Quadro 1- Marcos Nacionais relevantes para a Educacéo em Direitos
Humanos

Constituicdo Federal de 1988

Lei Federal n°7.716/1989 — Define os crimes resultantes de preconceito de raca ou
de cor.

Lei Federal n°8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Lei n°9.140/1995 — Reconhecimento de Desaparecimento de presos em razao de
atividades politicas.

Lei Federal n°9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da EducacadoNacional (LDB).

Lei Federal n°9.459/1997 —Tipificacdo dos crimes de discriminagcdo com base
em etnia, religido e procedéncia nacional.

Lei Federal n® 9.534/1997 — Gratuidade do registro civil de nascimento e da certidao
de obito.

Lei n°® 9.503/1997 — Cddigo do Transito.

Lei n°® 9.455/1997 — Tipificagdo do crime de tortura, com penas severas.

Decreto n°® 3.298/1999 — Regulamenta a Lei Federal n° 7.853/1989 - Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as
normas de protecao.
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Portaria Ministerial MEC n°319 de 26.02.1999 — Politica de Diretrizes e Normas
para o uso o ensino, a producdo e a  difusdo do Sistema Braileem todas as
modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a lingua
portuguesa, a matematica e outras ciéncias, a musica e a informética.

Lein°9.804/1999-Dispde sobre medidas de prevencdo e repressao ao trafico
ilicto e wuso indevido de substancias entorpecentes ou que determinem
dependéncia fisica ou psiquica.

Lei Federal n°® 10.172/2001 — Plano Nacional de Educacéo — MEC

Lei n°10.409/2002-Dispbe sobrea Prevencdo, o Tratamento, a Fiscalizacdo, o
Controle e a Repressdo a producdo, ao uso e trafico ilicito de produtos,
substancias ou drogas ilicitas que causem dependéncia fisica ou psiquica.

Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos — SEDH/ MEC (2003)

Lei 10.741/2003 —Estatutodo Idoso Portaria n°98/2003—Institui o Comité Nacional
de Educacgéao em Direitos Humanos (CNEDH).

Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das RelacGes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Lei Federal n® 10.098/2004 — ProgramaPromocédo e Defesa da Pessoa com
Deficiéncia (Lei da acessibilidade).

Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo
contra GLTB e de Promocgé&o da Cidadania Homossexual — SEDH (2004).

Lei Federal n°10.536/2004 — Estabelece a responsabilidade do Estado por mortes e
desaparecimentos de pessoas que tenham participado, ou tenham sido
acusadas de participacdo em atividades politicas, no periodo compreendido entre
2.9.1961 e 5.10.1988.

Decreto n° 5.626/2005 — Regulamenta a Lei Federal n° 10.436/2002 - Lingua
Brasileira de Sinais.

Lein®11.340/2006 — Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher (Lei Maria da Penha).

Lei 11.343/2006 — Institui o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas.

Decreto s/n°, de 25.05.2006 — Inclusdo do Dia Nacional do Cigano no Calendario
civico brasileiro.

Decreto n° 5.948/2006 — Politica Nacional de Enfrentamento ao Trafico de
Pessoas.

Lei n® 11.525/2007 — Altera a Lein® 9.394/1996 (LDB), paraincluir conteddo que
trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do ensino
fundamental.
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Lei n® 11.645/2008 — Altera a Lein® 9.394/1996 (LDB), paraincluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

Resolucdo n°1, de 30/05/2012 — Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos — MEC/CNE.

(Fonte: BRASIL, 2012; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Educacdo em e para o0s
direitos humanos: conquista e direito. In: ZENAIDE, 2008, p.135-139)

A orientacdo do PNEDH é de que a educacdo em direitos humanos seja
promovida por meio de formacéo; sendo assim, todo o sistema educacional precisa
assegurar diretrizes para a construcdo de uma educacdo comprometida com 0s
principios ético-politico-pedagdgicos da educacao libertadora, valores e atitudes
gue sejam construidos e vivenciados a partir desse conhecimento da realidade e
acOes que concretizem esse modo de ser na sociedade.

Democratizar as condicbes de acesso, permanéncia e conclusdo de todos
na educacéo infantil, ensino fundamental e médio e fomentar a consciéncia social
critica devem ser principios norteadores da Educacdo Basica. E necessario
concentrar esforcos, desde a infancia, na formacdo de cidaddos, com atencao
especial as pessoas e segmentos sociais historicamente excluidos e discriminados.

A educacao em direitos humanos deve ser promovida em trés dimensoes:

a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e o0s
mecanismos existentes para a sua protecdo, assim como incentivar o exercicio de
habilidades na vida cotidiana;

b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) acles: desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das
violacOes aos direitos humanos.

S&o principios norteadores da educacédo em direitos humanos na educacgéao
béasica:

a) a educacao deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos humanos
em todos 0s espagos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a construcao e consolidacdo da cultura
de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas a serem
adotados sejam coerentes com o0s valores e principios da educacdo em direitos

humanos;
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c) a educacdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espacos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e conclusao,
a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional,
de género, de orientacdo sexual, de opc¢do politica, de nacionalidade, dentre
outras) e a qualidade da educacéo;

e) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacdo basica e permear o curriculo, a formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os materiais
didatico-pedagogicos, o0 modelo de gestéo e a avaliacao;

f) a pratica escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos humanos,
assegurando o seu carater transversal e a relacdo dialdégica entre os diversos
atores sociais (PNEDH, 2008, p.32)

g) A pessoa humana e a cidadania, constitui-se em Estado Democratico de Direito
e tem como fundamentos: a soberania; a cidadania; a dignidade da pessoa

humana; os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.

No artigo 4°, aparece a garantia dos direitos humanos:

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relacdes
internacionais pelos seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

[l - autodeterminacdo dos povos;

IV - ndo-intervencao;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solucéo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagéo entre 0s povos para o progresso da humanidade;
X - concessao de asilo politico.

Elaborada logo apos o periodo ditatorial, a Constituicdo foi a expressao dos
anseios de liberdade e democracia de todo o povo; foi também o instrumento
legitimo de consagracéao, com forca juridica, das aspiracdes por justica social e
protecdo da dignidade humana de grande parte da populacéo brasileira, vitima
tradicional de uma ordem injusta que a condenava a exclusdo e a marginalidade
(SANTOS, 2019, p. 7).
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A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996), no artigo
2°, expressa que a educacdo tem como objetivo o desenvolvimento do educando e

a preparacédo para o exercicio da cidadania.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

No artigo 3° incisos | e Xl (LDB 9.394/96) explicitam a igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola e a garantia do direito a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

A garantia do exercicio da cidadania desde a infancia, no Brasil, &
conquistada com a Convencéo dos Direitos da Crianca (1989), da qual o Brasil é
signatario. Nesta convencao, a crianca € reconhecida como sujeito de direito, um
dos principios da prioridade absoluta, o que significa poder se expressar diante das
situagOes vividas com os adultos e com os seus pares. Essa nogcao de cidadania
ativa é recente na histéria da sociedade, conforme Benevides (1998), considerando
a heranca autoritaria e patrimonialista da sociedade brasileira.

Para assegurar os principios da prioridade absoluta, que concebem a
crianca e ao adolescente como pessoas em condicbes peculiares de
desenvolvimento, em face de seu desenvolvimento, o Brasil formulou o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, fruto de ampla mobilizacdo social e
como resposta as injusticas cometidas contra criancas e adolescentes das
camadas populares. No entanto ele foi formulado para assegurar a todas as
criancas e adolescentes, independentemente de classe social, religido e etnia, o
direito a vida, a educacdo, ao esporte, cultura e lazer, a liberdade, respeito,
dignidade, a profissionalizacdo, dentre outros, a convivéncia familiar e comunitaria
(PINI e ADRIANO, 2011).

O artigo 227 da Constituicdo Federal, o artigo 3. ° do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA, 1990) e os paragrafos do preadmbulo da Convencgéo dos
Direitos da Crianga de 1990 deixam claro que criancas e adolescentes gozam de
direitos humanos universais, como os adultos, além de direitos especificos. De
acordo com essa convencao, também séao sujeitos de direito que, por conta “de sua
fa