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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desde que foi implantado,
em 2007, tem apresentado implicacbes para a formacdo inicial de professores, buscando
oportunizar aos licenciandos compreender e reelaborar referenciais tedricos e praticos sobre o
processo de ensino e de aprendizagem a partir da participacdo em atividades na escola, tendo
oportunidade de vivenciar experiéncias didaticas junto aos docentes e na universidade também.
A partir deste contexto e das relagcdes estabelecidas entre licenciandos e docentes, por meio das
acoes desenvolvidas no subprojeto no dmbito do PIBID do Curso de Licenciatura em
Matematica no espaco da escola, esta pesquisa teve como objetivo central analisar as
contribuicbes do PIBID para a profissionalizagdo docente, na formacgdo continua dos
professores de Matematica e na implementacdo e no desenvolvimento de metodologias de
ensino diferenciadas. A fim de alcancar os objetivos desta pesquisa, foram desenvolvidas a¢oes
metodoldgicas a luz de uma abordagem qualitativa e exploratoria. Os dados foram coletados
por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas com os professores supervisores e
colaboradores da escola parceira e com os professores coordenadores do PIBID da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia/Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(FCT/Unesp), Campus de Presidente Prudente/SP. O referencial tedrico que embasou o
delineamento deste estudo organizou-se a partir de um levantamento prévio em torno das
concepcdes metodologicas em Matematica, dos saberes e da pratica docente; de um estudo
sobre as leis que embasam as diretrizes na Educacdo Bésica e as metodologias de ensino
propostas pelos documentos oficiais: Constituicdo Brasileira, Lei de Diretrizes e Bases,
Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo do
Estado de Sao Paulo (2010) e Resolugdes. Os resultados da pesquisa mostram que o PIBID,
como politica de formac&o de futuros professores, ampliou o seu espago formativo, neste caso,
a escola, aproximando-a da universidade. Essa aproximacao escola-universidade envolveu os
professores da Educacéo Basica, realizando reflexdes em torno da prética e ressignificando seus
saberes e suas experiéncias da profissdo. As analises dos resultados permitem concluir que
houve contribuicbes do PIBID para a implementacdo de metodologias diferenciadas por
professores supervisores e/ou colaboradores no ensino da Matematica a partir das atividades e
dos projetos desenvolvidos no ambito do PIBID, confirmando-o como um processo formativo
para licenciandos e para professores.

Palavras-Chave: Metodologia de Ensino. Ensino e Aprendizagem de Matematica. PIBID.



ABSTRACT

The Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), since it was
implemented in 2007, has had implications for the initial training of teachers, seeking to provide
opportunities for undergraduate students to understand and re-elaborate theoretical and
practical references on the process of teaching and learning from participating in activities at
school, having the opportunity to have educational experiences with their teachers and at the
University as well. Based on this context and the relationships established between
undergraduate students and teachers, through the actions developed in the subproject within the
PIBID of the Mathematics Degree Course in the school space, this research had as main aims
to analyze the contributions of PIBID for the professionalization of teachers, in the continuous
training of Mathematics teachers and in the implementation and development of differentiated
teaching methodologies. In order to achieve the research objectives, methodological actions
were developed in the light of a qualitative and exploratory approach. The data were collected
through semi-structured interviews, carried out with the supervising teachers and collaborators
of the partner school and with the coordinating professors of PIBID at Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia/ Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” (FCT/Unesp), Campus de
Presidente Prudente/SP. The theoretical framework that supported the design of study was
organized from a previous survey around the methodological concepts in Mathematics,
knowledge and teaching practice; of a study on the laws that support the guidelines in Basic
Education and the teaching methodologies proposed by the official documents: Brazilian
Constitution, Law of Guidelines and Bases, National Curriculum Parameters, National
Curricular Common Base (BNCC), the S&o Paulo State Curriculum (2010) and Resolutions.
The survey results show that PIBID, as a policy for training future teachers, has expanded its
formative space, in this case the school, bringing it closer to the university. This school-
university approach involved Basic Education teachers, reflecting on practice and giving new
meaning to their knowledge and their experience in the profession. The analysis of the results
allows us to conclude that there were contributions from PIBID for the implementation of
different methodologies by supervising teachers and / or collaborators in the teaching of
Mathematics based on the activities and projects developed within the scope of PIBID,
confirming it as a training process for undergraduate students. and teachers.

Keywords: Teaching Methodology. Teaching and Learning Mathematics. PIBID.
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INTRODUCAO

Ensinar € um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles,
Cujos olhos aprenderam a ver o mundo

Pela magia da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves

A escolha pela profissdo docente é parte dos objetivos e das perspectivas de minha
realizacdo pessoal e profissional. Aprendi muito com a experiéncia de outras profissdes que
exerci, como gerente de loja, corretora de imdveis, vendedora de veiculos, divulgadora de
cursos do SEBRAE?, organizadora de eventos. A motivacéo para escolha da profissdo docente
foi principalmente meu professor de Matemaética do ensino fundamental. Um professor que
gostava da profissdo. Fui sua aluna por quatro anos e me chamava a atengdo a maneira como
organizava os contetdos na lousa, a paciéncia com os alunos e a seriedade com que desenvolvia
0 seu trabalho. Aprendi a gostar ainda mais da disciplina de Matematica por meio de suas aulas,
motivacdo para graduagdo do curso de Licenciatura em Matematica.

Em 2006, por meio de concurso, iniciei a carreira como professora efetiva da Secretaria
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (SEESP), sem experiéncia anterior como educadora. A
primeira experiéncia em sala de aula foi no periodo de estagio, como observadora e com pouca
interacdo com os alunos. O estagio tem um papel fundamental na formacdo inicial do futuro
docente, possibilitando ao aluno vivenciar o cotidiano da escola e os desafios em sala de aula,
refletindo sobre sua escolha profissional, contribuindo para sua formacgéo e oportunizando
ressignificar metodologias aprendidas e assim compreender a profissdo docente na escola e na
sociedade.

Os desafios encontrados no cotidiano escolar, na sala de aula, na relagdo professor-
professor e professor-aluno, levaram-me a ampliar conhecimentos, a aprimorar as préaticas
pedagdgicas com estratégias de ensino que contribuissem para o processo de ensino e de
aprendizagem de meus alunos.

O trabalho do professor esta relacionado a fatores politicos e institucionais como:
projeto politico pedagdgico da escola, plano de aulas, perfil dos alunos em cada série/ano, nivel
de desempenho dos alunos, objetivos e metas definidas no processo de ensino e aprendizagem,

avaliacOes externas e internas e projetos da escola em diferentes areas.

1 SEBRAE - Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
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Cada professor compreende sua profissao e seu papel de muitas maneiras, concorrendo
para isso a formacao inicial, as experiéncias pessoais, profissionais e a formacdo continuada.
Para Tardif (2012), sdo esses saberes que concebem os modelos de exceléncia profissional na
profissdo, adquiridos e necessarios na pratica docente.

Atuei por sete anos como professora coordenadora dos professores de Matematica na
Diretoria de Ensino de Presidente Prudente (Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo),
com orientacdes, cursos, e apoio pedagogico aos professores na escola, dos quais, trés anos,
como Diretora do Nucleo Pedagdgico. Nesse cargo, eu desenvolvia um trabalho junto aos
professores coordenadores de diferentes areas do conhecimento, o que possibilitou ampliar
meus saberes e minhas préaticas docentes, compreendendo a importancia da formacéo inicial e
continuada do professor e o incentivo de programas que visem estimular e valorizar a formacao
docente.

A decisdo de retornar a sala de aula trouxe muitos outros desafios: o baixo desempenho
dos alunos; as dificuldades na gestdo da sala de aula; a necessidade de introduzir novas
metodologias de ensino; compreender a avaliacdo como instrumento de processo formativo
para os estudantes e também para o professor. Neste contexto tdo complexo que € a escola,
como transformar os saberes em acdo, teoria em prética, vencer os desafios cotidianos, que
interferem diretamente no trabalho do professor e pensar novas perspectivas na pratica
pedagogica, considerando que sua pratica € uma producdo de saberes? (TARDIF, 2012).

As relacOes estabelecidas entre a formacéo de professores e a pratica na sala de aula
evidenciaram a necessidade de formacédo continua para os professores no espaco da escola, na
troca entre seus pares, na construcdo dos saberes docente e nas possibilidades que a escola
oferece para o desenvolvimento de um trabalho que possa objetivar e alcancar melhores
resultados.

A motivacdo para realizacdo desta pesquisa tem inicio na minha atuacdo como
professora de Matemaética da Educacdo Béasica e como supervisora do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Matemaética na escola. Ele € um programa que
possibilita, dentre outras coisas, a vivéncia na dinamica escolar ja& na formacédo inicial,
implicando articulacdo entre pratica e teoria, possibilitando aos futuros professores reflexdes
sobre as praticas docentes nas escolas de Educacédo Basica.

Durante trés anos, alunos do Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP), participantes do
PIBID, fizeram parte do cotidiano de minhas aulas. Entre as atividades desenvolvidas pelos

licenciandos, foram significativas as intervencdes no processo de ensino e de aprendizagem,
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com acdes direcionadas aos estudantes que apresentavam desempenho abaixo do esperado para
a série em que se encontravam. Essas intervengdes ocorreram de acordo com as necessidades
apontadas pelos professores e desenvolvidas por meio de atividades diferenciadas e de projetos,
na Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Regular, planejados junto aos professores
supervisores e/ou colaboradores da escola.

Por meio do PIBID, futuros professores tiveram a oportunidade de vivenciar atuacao de
docentes e seus saberes. Participaram de reuniées com professores, conselhos de classe/série,
conhecendo perfil dos estudantes, aspectos pedagogicos e desempenho de cada turma. O
planejamento das aulas e sugestdes de acdes possibilitaram reflex6es em torno da pratica
docente dos professores colaboradores e, consequentemente, no processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica.

O programa possibilitou aproximar a escola da universidade e, em consequéncia 0s
professores envolvidos tiveram a oportunidade de participarem de eventos, como seminarios,
congressos, cursos e palestras. Essa proximidade com a universidade propiciou também
momentos de estudos e de reflexdes em torno da pratica docente, propostas de diferentes
metodologias de ensino para a Matematica e incentivou professores da Educacdo Basica a
ingressarem em cursos de pos-graduacao.

Neste contexto, compreendeu-se a importancia da articulacdo entre alunos da
licenciatura e professores da Educacdo Bésica de Matemaética, considerando que o processo de
ensino e de aprendizagem de Matematica tem sido um desafio para educadores na busca por
melhoria no desempenho dos estudantes. “A aprendizagem da Matematica suscita problemas
de compreensdo que ndo encontramos nos outros dominios do conhecimento” (DUVAL, 2011,
p. 15). Neste sentido, ela é considerada pelos alunos como uma disciplina dificil, gerando
resisténcia por parte deles, sendo sempre um desafio aos professores superar essa resisténcia e

algumas dificuldades de aprendizagem.

[...] Muitos tém a sensagdo de que a Matematica é uma matéria dificil e que
seu estudo se resume em decorar uma série de fatos matematicos, sem
compreendé-los e sem perceber suas aplicacdes e que isso lhes sera de pouca
utilidade. Tal constatag&o os leva a assumir atitudes bastante negativas, que se
manifestam no desinteresse, na falta de empenho e mesmo na pouca
preocupacdo diante de resultados insatisfatorios ou nos sentimentos de
inseguranca, blogueio e até em certa convicgdo de que sdo incompetentes para
aprendé-la, o que os leva a se afastar da Matematica em situacOes na vida
futura (BRASIL, 1997, p. 79).
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Mesmo diante do exposto, quando o processo de aprendizagem € iniciado a partir das
vivéncias do aluno, ele pode contribuir para o desenvolvimento das capacidades de natureza
pratica nas atividades de Matematica, que lhes permite reconhecer problemas, buscar e
selecionar informac0Oes para tomada de deciséo.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é necesséario, para 0
desenvolvimento das habilidades previstas no “Ensino Fundamental - Anos Finais”, considerar
as experiéncias e conhecimentos matematicos vivenciados pelos alunos, de modo que as
observagdes sistematicas estabelecam uma conexdo entre eles, desenvolvendo ideias mais

complexas e principalmente as ideias fundamentais da Matematica (BRASIL, 2018a).

Cumpre também considerar que, para a aprendizagem de certo conceito ou
procedimento, é fundamental haver um contexto significativo para os alunos,
ndo necessariamente do cotidiano, mas também de outras areas do
conhecimento e da propria histéria da Matematica. No entanto, é necessario
que eles desenvolvam a capacidade de abstrair o contexto, apreendendo
relagdes e significados, para aplica-los em outros contextos (BRASIL, 2018a,
p. 297).

Na prética docente, muitos saberes sdo construidos na trajetdria formativa do professor
e sdo mobilizados quando articulados a todos os fatores relacionados a seu trabalho, de modo a
planejar, organizar e realizar uma acao pedagdgica para atender os objetivos a serem atingidos
no processo de ensino e de aprendizagem.

A aprendizagem é o centro da atividade escolar. Por extensdo, o professor
caracteriza-se como um profissional da aprendizagem e nédo tanto do ensino.
Isto é, ele apresenta e explica conteudos, organiza situacbes para a
aprendizagem de conceitos, métodos, formas de agir e pensar, em suma,
promove conhecimentos que possam ser mobilizados em competéncias e
habilidades, as quais, por sua vez, instrumentalizam os alunos para enfrentar
os problemas do mundo real (SAO PAULO, 20083, p. 18).

Neste processo, diferentes possibilidades se apresentam por meio de estratégias e de
metodologias de ensino, pois, “No que diz respeito a didatica, seja no nivel que for, o ensino da
Matematica deve estimular a criatividade, mostrando que a Matematica é como um edificio em
construgio, sempre necessitando de modificagdes e adaptagdes [...]” (SANTALO, 1996, p. 19).

Neste sentido, a Educacdo Matematica busca uma aprendizagem significativa, com vista
a melhoria no grau de dominio das habilidades a serem desenvolvidas na Educacdo Basica,
conforme propde a BNCC e o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo através dos contetdos

trabalhados.
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H& muitos fatores a serem considerados no processo de ensino-aprendizagem. Um dos
fatores € a acdo docente como mediadora que articula o processo de ensino e de aprendizagem
a partir de principios da educacdo, pois 0 objetivo desta pesquisa tem como foco a acgédo
formativa do PIBID quanto as metodologias de ensino. Portanto, diante dos desafios na sala de
aula, a formacdo docente inicial e continuada pode contribuir para a possibilidade de reflex&o
sobre as préaticas, adequando-as as necessidades apresentadas no desenvolvimento de um
practium reflexivo a partir de trés dimensbes: a compreensdo das matérias pelo aluno, a
interacdo interpessoal professor-aluno e a burocracia da préatica. Assim, o professor deve buscar
no trabalho docente a liberdade essencial a uma prética reflexiva, pois a propria escola pode se
tornar em um practicum reflexivo, conforme propunha Schon (1997), e compreender a logica
do movimento de mudancas na educacdo, 0 que pressupdem que programas de incentivo a
formacdo docente, como PIBID, apresentado no capitulo 1, possam ampliar seus objetivos.

Essa aproximagao da préatica possibilita uma anélise mais critica que reavalia saberes e
constréi novo saberes, portanto, “[...] cabe também ao programa, como um principio
pedagdgico, aproximacdo dos conhecimentos tedricos com os conhecimentos praticos, bem
como a aproximacao com a vivéncia dos professores ja em exercicio” (VICENTE, 2016, p. 87).
E neste contexto ha uma oportunidade de refletir o papel da escola enquanto institui¢ao social,
a partir de seus desafios diarios, podendo estabelecer uma conexao de saberes com professores,
fortalecendo sua formacdo pela experimentacdo da pratica docente, reduzindo assim a lacuna
entre os conhecimentos teoricos e a pratica. Afinal, “O saber experiencial € um saber ligado as
funcdes dos professores, e é através da realizacdo dessas funcbes que ele é mobilizado,
modelado, adquirido, tal como mostram as rotinas, em especial, e a importancia que 0s
professores atribuem a experiéncia” (TARDIF, 2012, p. 109).

O objetivo principal desta pesquisa € a analise das contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a implementagédo de alternativas
metodoldgicas de ensino pelos professores supervisores e colaboradores, a partir dos projetos e
das atividades desenvolvidas e das a¢Oes formativas.

O PIBID, com o objetivo de incentivar a formacdo docente, pode apresentar outras
possibilidades e contribuicbes em diferentes contextos no espago da escola. Muitas acgdes
desenvolvidas na Unidade Escolar (UE) foram propostas pelos licenciandos bolsistas a partir
de necessidades levantadas pelos professores colaboradores, com observagdes e com registros,
discutidas e planejadas com a coordenacdo da universidade e com professores da escola,
considerando a importancia de metodologias no processo educativo que possibilite alcancar os

objetivos propostos.
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[...] dimens@es coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades
de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e
acOes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
Educacdo Baésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico
do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

Diante do exposto, esta pesquisa encontra motivacdes tanto na experiéncia como
docente e como professora supervisora do programa PIBID de Matematica quanto nas pesquisas
realizadas sobre o PIBID, especificamente aquelas nas quais esta presente a utilizacdo de
metodologias de ensino para conceitos matematicos (Quadros 2 a 4).

Neste sentido, este estudo teve também como objetivo analisar contribuicdes do PIBID
para metodologias de ensino, de conceitos matematicos, pressupondo tanto a insercdo de
estratégias na pratica dos professores envolvidos com o projeto, como a reelaboracao da préatica
metodoldgica que os mesmos ja utilizavam.

Portanto, a proposta desta investigacdo tem ainda a finalidade de proporcionar uma
visdo geral, aproximando-se de um determinado fato (GIL, 2008). Considerando isso, embora
tenham muitos estudos e pesquisas sobre praticas metodoldgicas de ensino desenvolvidas no
ambito do PIBID de Matematica através dos subprojetos, buscou-se explorar se houve
implementacdo e/ou renovacao/ressignificagcdo de metodologias de ensino por professores
supervisores e/ou colaboradores do PIBID a partir das a¢des formativas e colaborativas.

De acordo ainda com Gil (2008), a pesquisa exploratoria busca aproximar de
determinado fato, onde se considera o tema pouco explorado tornando dificil formular hipdteses
mais precisas, podendo ser a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla, esclarecendo o
problema proposto e nesse processo tendo a finalidade de desenvolver, esclarecer, transformar
conceitos e ideias.

Pretende-se com a pesquisa, entdo, contribuir para reflexdes e para discussdes em torno
das contribui¢Ges do PIBID na implementacdo de metodologias diferenciadas para o ensino da
Matematica pelos professores supervisores e/ou colaboradores, bem como com as contribuigdes
formativas do programa, a partir de um trabalho colaborativo, com a¢des desenvolvidas no
ambito do PIBID.

Portanto, para o alcance do objetivo desta pesquisa, as seguintes questdes norteadoras
buscaram ser respondidas: Como se caracterizaram a teoria e pratica docente em atividades do

PIBID? Quais as alternativas metodologicas de ensino, evidenciadas por meio das acdes
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desenvolvidas no ambito do PIBID, que contribuiram para o ensino de Matematica? Como as
atividades e os projetos contribuiram para reflexdes e inovacGes na pratica docente dos
professores supervisores e/ou colaboradores na escola? Em que aspectos o programa tornou-se

também um espago formativo para os professores colaboradores?
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1 O PIBID NAS POLITICAS PUBLICAS: INCENTIVO A FORMACAO DOCENTE

A complexidade da acdo docente exige uma formacdo que seja capaz de articular
curriculo, disciplina, ensino, aprendizagem, avaliacdo e as relacGes pessoais estabelecidas a
partir do seu trabalho. Além do mais, ha as particularidades da gestdo de sala de aula, dos

desafios do cotidiano da escola, da sua carreira e do desenvolvimento profissional, assim,

[...] o nimero de jovens interessados em ingressar na carreira do magistério é
cada vez menor em decorréncia dos baixos saldrios, das condicdes
inadequadas de ensino, da violéncia nas escolas e da auséncia de uma
perspectiva motivadora de formacdo continuada associada a um plano de
carreira atraente (BRASIL, 20074, p. 17).

Em 2007, o relatério intitulado “Escassez de Professores no Ensino Médio: propostas
estruturais e emergenciais”, elaborado por uma Comisséo Especial, criado pelos Membros da
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) apontou a
escassez de professores da Educacao Basica no Ensino Médio, particularmente nas disciplinas
de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. O relatério apresentou dados relacionados a
Educacdo Basica, a carreira docente e a formacédo de professores. A partir das consideracdes
sobre a falta de professores, sugestdes e propostas foram apresentadas como medidas de médio
e longo prazo para minimizar o risco do agravamento da escassez de professores. Nas solugcfes
e proposi¢des apresentadas, 0 documento traz as seguintes propostas para solugcées estruturais:

1) Formacao de professores por licenciaturas polivalentes;

2) Estruturacdo curriculos envolvendo a formacéo pedagdgica;

3) Instituicdo de programas de incentivo as licenciaturas;

4) Criacao de bolsas de incentivo a docéncia;

5) Critério de qualidade na formacéao de professores por educacéo a distancia;

6) Integracdo da Educacdo Basica com o Ensino Superior;

7) Incentivo ao professor universitario que se dedica a Educacdo Basica (BRASIL,
2007a).

O PIBID, iniciado em 2007, conseguiu atender algumas propostas estruturais
apresentadas no relatdrio sobre escassez de professores no ensino medio, pois contempla em
seus objetivos o incentivo a licenciatura, melhoria na educacg&o basica, e integracdo da educagéo
basica com o ensino superior. Em 2007, foi reformulada a lei que instituiu a Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a funcdo de induzir e de

incentivar a formac&o inicial e continuada de profissionais da Educacdo Bésica para estimular
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a valorizacdo do magistério em todas as modalidades de ensino (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS, 2014).

Em dezembro de 2007, o Edital MEC/CAPES/FNDE convocou interessados, por meio
de uma chamada publica, para operacionalizar o programa, incentivando a carreira docente de
alunos das instituicdes federais de educagéo superior e na preparacao de formacao de docentes
em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura presencial plena, para atuarem na

educacdo basica pablica, com objetivos bem definidos, de acordo com o edital 1:

[...] c) promover a melhoria da qualidade da educacdo basica; [...] f) estimular
a integracdo da educacdo superior com a educacdo bdasica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperagdo que
elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica; g) fomentar
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador, que
utilizem recursos de tecnologia da informacgdo e da comunicacdo, e que se
orientem para a superacdo de problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem; h) valorizagdo do espago da escola publica como campo de
experiéncia para a construcdo do conhecimento na formacéo de professores
para a educacdo basica; i) proporcionar aos futuros professores participagéo
em acdes, experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras,
articuladas com a realidade local da escola (BRASIL, 2007b, p. 2).

O programa traz em sua proposta a oferta de bolsas de iniciacdo a docéncia aos
licenciandos que séo inseridos na escola publica, por meio de subprojetos das universidades, e
que sejam incentivados a profissdo docente. Sdo oferecidas bolsas também aos professores
coordenadores das universidades e professores supervisores do programa nas escolas de
Educacao Baésica, denominadas pelo PIBID de escolas parceiras.

O Decreto 7.219 de junho de 2010, que dispde sobre o PIBID, decreta a finalidade do
mesmo de incentivar a formacdo docente e a melhoria da Educagdo Baésica no Brasil,
considerando a parceria entre Escola e Universidade (BRASIL, 2010).

A Portaria n° 96 de julho de 2013 da CAPES, considerando a necessidade de atualizar
asnormas do PIBID, traz em anexo o regulamento com objetivos e o trabalho a ser desenvolvido
em cada instancia, acompanhamentos e avaliagdes dos subprojetos, projetos desenvolvidos e
recursos. As caracteristicas dos projetos e subprojetos sdo apresentadas no Cap. Il, Se¢éo |,
Art.6°:

[...] I — desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagogica clara para o processo de
ensino-aprendizagem; [...] VI — leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos;
VII — cotejamento da analise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a
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experiéncia dos professores das escolas de educacdo bésica, em articulagéo
com seus saberes sobre a escola e sobre a mediagdo didatica dos conteudos;
VIl — desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliagdo de estratégias
didatico pedagdgicas; e instrumentos educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos; 1X — elaboracéo de
acdes no espaco escolar a partir do dialogo e da articulagdo dos membros do
programa, e destes com a comunidade; XI — desenvolvimento de a¢bes que
estimulem a inovacéo, a ética profissional, a criatividade, a inventividade e a
interacdo dos pares (BRASIL, 2013a, ndo paginado).

Os textos apresentados nos decretos e nos editais em 2007, em 2010 e em 2013,
delineiam possibilidades de acdes entre licenciandos bolsistas e professores da escola. O
acompanhamento e o desenvolvimento dessas agdes coletivas possibilitam momentos de
estudos e planejamento.

Em 2017, o MEC langou uma Politica Nacional de Formacdo de Professores,
considerando, de acordo com 0s seus objetivos, incentivar a formacdo docente; valorizar o
magistério; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo educagédo superior e basica (BRASIL, 2017), de modo a impactar
diretamente na educacao basica.

Como consequéncia dessa Politica Nacional de Formagéo de Professores, o0 Governo

implantou o Programa de Residéncia Pedagogica, descrita no Edital 6/2018:

A Residéncia Pedagdgica faz parte da modernizacdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e traz novidades, como
a formacdo do estudante do curso de graduagdo, que tera estagio
supervisionado, com ingresso a partir do terceiro ano da licenciatura, ao longo
do curso, na escola de educacédo bésica. O objetivo principal € a melhoria da
qualidade da formacao inicial e uma melhor avaliagdo dos futuros professores,
gue contardo com acompanhamento periédico. O programa tem como
requisito a parceria com instituices formadoras e convénios com redes
publicas de ensino (BRASIL, 2017, ndo paginado).

O Edital 7/2018 da CAPES da continuidade ao programa do PIBID, com inicio no
segundo semestre de 2018, com algumas retificagcdes em relacdo ao regime de colaboragéo. O
PIBID e o programa Residéncia Pedagogica preveem uma parceria com escolas da rede publica,
esperando que os programas, visando a qualidade da formacao inicial, possam motivar jovens

a seguir a profissdo docente.

O PIBID é uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao pratica com o
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cotidiano das escolas publicas de educacéo bésica e com o contexto em que
elas estdo inseridas (BRASIL, 2018b, ndo paginado, grifo nosso).

O Programa de Residéncia Pedagbgica € uma das acdes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educagédo
bésica, a partir da segunda metade de seu curso (BRASIL, 2018b, nédo
paginado, grifo nosso).

Nessa perspectiva, as escolas em que sdo inseridos 0s programas que incentivam a
formacdo inicial docente tornam-se espacos formativos e consequentemente podem se
beneficiar por meio de um trabalho colaborativo entre a universidade e escola, possibilitando,
a partir das diretrizes dos programas, um processo formativo também aos profissionais
envolvidos (CAMARGO, 2019; CRUZ, 2017; REISDOERFER, 2015; RODRIGUES, 2016).

1.1 O PIBID no contexto da pesquisa

Como professora da Escola parceira, em que o PIBID esta inserido desde 2010, e
considerando as experiéncias vivenciadas na formacao continuada dos professores da Secretaria
Estadual da Educacdo (SEE), compreendo a importancia de politicas educacionais que
incentivem alunos do curso de licenciatura, por meio de programas e bolsas, a participarem e
conhecerem mais profundamente a profissdo docente e a escola, como requisito essencial a
formagdo inicial de futuros professores em todas as areas do conhecimento. Destaco, entéo, a
CAPES e, partir dela, o PIBID, que incentiva a qualificacdo dos docentes. O PIBID, implantado
em 2007 pela CAPES pressupfe uma motivacdo a carreira docente inicial e aos que ja atuam
na profissdo. Nesse sentido, a interacdo universidade e escola possibilita aos licenciandos
bolsistas a oportunidade de formacao pedagdgica em contexto escolar.

Tomando-se especificamente o curso de licenciatura em Matematica da FCT/Unesp de
Presidente Prudente/SP, este apresenta como um dos seus objetivos possibilitar ao egresso “[...]
atuar nos anos finais do Ensino Fundamental, de 62 a 92. Séries, e no Ensino Médio de forma
competente, criativa e critica, buscando respostas aos desafios e problemas da educacao no
mundo de hoje” (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2015, p. 33).

Igualmente, o curso incentiva licenciandos, por meio de atividades complementares, a

participarem dos programas de, por exemplo:

[...] iniciacdo cientifica, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/CAPES), Programa Licenciaturas Internacionais
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(PLI/CAPES), projetos de extensdo, outros projetos, participacdo em eventos
cientificos locais, regionais e nacionais, atuacdo junto ao Curso Preparat6rio
Ideal, além de monitoria, estagios ndo obrigat6rios, cursos de extensdo
universitaria, seminarios, oficinas, e outras que detalhamos a seguir
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SAO PAULO, 2015, p. 60).

No decorrer do curso de licenciatura, desafios didatico-pedagdgicos ocorrem, por
exemplo, por horas de Estagios Supervisionados, desenvolvidas em escolas de Educacdo
Basica, muitas vezes caracterizados pela participacdo em projetos ou em atividades
complementares.

O Estagio Supervisionado Obrigatorio (ESO) é fundamentado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN- Lei 9394/96) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo de Professores da Educacdo Basica (2013), como também por resolucdes e por
Pareceres do Conselho Nacional de Educacéo, por exemplo, a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015 e 0
Parecer CNE/CP 2/2015, com carga horéria de 400 horas.

Nas diretrizes legais para a formacao inicial do professor, o Estagio Supervisionado é
entendido como fundamental no processo formativo do licenciando, pois 0 aproxima do
exercicio da profisséo, por meio da relacdo com professores no ambiente escolar. Assim, é

preciso que o Estagio Supervisionado oportunize;

[...] situacbes de observacdo, participacdo e regéncia no ambito de uma
compreensdo mais ampla do cotidiano da escola [...] com os variados tipos de
saberes necessarios a docéncia [...], que cada vez mais salienta as questdes de
ensino-aprendizagem como catalisadoras da efetiva docéncia (OLIVEIRA,
2006, p. 89).

Um Projeto Politico Pedagdgico que apresenta diretrizes para cursos de licenciatura
evidenciando as possibilidades para o mercado de trabalho, em especial a docéncia, considera
a importancia do estagio supervisionado como um processo de aprendizagem e de interagdo
com alunos, professores e gestores da escola que todos os licenciados precisam cumprir
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SAO PAULO, 2015).

A partir dos objetivos legalmente definidos para o ESO e para o PIBID, é possivel
realizar uma anélise de como podem ser um meio para reflexdo e para inovag@es pedagogicas
no espaco escolar. O ESO e o PIBID (Quadro 1) destacam-se no aperfeicoamento da formacao
docente, na relacdo teoria e pratica, porém vale destacar que o PIBID tem como foco principal
0 incentivo, com bolsa de iniciacdo a docéncia, projetos que possibilitam a criacdo e a
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e inovadoras, a partir de problemas

identificados no processo de ensino e de aprendizagem.
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O PIBID apresenta possibilidade de uma relagdo mais proxima do professor com o0s

licenciandos, através da parceria que leva ao envolvimento dos professores supervisores e/ou

colaboradores, contribuindo para uma aproximacéo da escola com a universidade, ampliando o

espaco formativo da escola, pois também oportuniza aos professores da escola momentos de

estudos e de reflexdo em torno das praticas docentes. J4, de acordo com o Projeto Pedagdgico

do curso de Licenciatura em Matematica da FCT/Unesp (2015)?, nas atividades do ESO,

propde-se participacdo e aproximacao do futuro professor de Matematica com a préatica docente

por meio de acBes colaborativas em situacdes didaticas, estimulando-se praticas investigativas

supervisionadas pelo professor responsavel pela orientagdo do ESO na Unesp.

Quadro

1 — Programas ESO e PIBID

ESO

PIBID

Objetivos

Obrigatorio sdo aqueles que se identificam com: a)
a relacdo teoria e préatica social; (Art. 1°, § 2° e Art.
3°, XI, da LDBEN);

b) com o conhecimento de aspectos gerais do
ambiente escolar como, por exemplo, a elaboracéo
do projeto pedagdgico, a organizagdo das turmas e
do tempo e espacos escolares;

¢) como a ideia de “[...] verificar e provar (em si e
no outro) a realizacdo das competéncias exigidas
na pratica profissional e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia” (PARECER
CNE/CP 28/2001, p.10).

brasileiras para a formagdo de professores, o

Para as diretrizes

desenvolvimento de saberes docentes também
ocorre em contexto escolar, que é um contexto
social, o que torna fundamental a interacdo
sistematizada entre as instituicdes de formagéao de

professores e as escolas de Educagéo Bésica.

I. Incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacéo bésica;

I1. Contribuir para a valoriza¢do do magistério;
I1l. Elevar a qualidade da formagdo inicial de
de

promovendo a integracdo entre educacdo superior

professores  nos  cursos licenciatura,
e educacdo basica;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas,
de

interdisciplinar que busquem a superacdo de

tecnoldgicas e

praticas  docentes carater inovador e
problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V. Incentivar escolas publicas de educacédo basica,
mobilizando seus professores como coformadores
dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagdo inicial para o
magistério;

VI. Contribuir para a articulacdo entre teoria e
pratica necessdrias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das acfes académicas nos

cursos de licenciatura.

2UNESP.

Projeto  Pedag6gico do Curso de

Licenciatura

de Matematica, disponivel em:

http://www.fct.unesp.br/Home/Graduacao/Matematica/ppp_matematica_2015.pdf. Acesso em: 20 abr. 2018.
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Licenciandos do 5° ao 8° semestre do curso de | Licenciandos na primeira metade do curso de
§ Licenciatura em Matemética. licenciatura.
=
<
- 200 (duzentas) horas de estagio na escola, com | - Com bolsa de iniciagdo & docéncia e duracdo
acompanhamento de efetivo exercicio da docéncia | maxima de cotas de bolsa concedidas, 18 meses.
< nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
S médio;
2
< - 200 (duzentas) horas dedicadas as atividades de
S gestdo do ensino, nos anos finais do EF e EM.
- As disciplinas e estagios articulardo teoria e | - Oportunidades de criagdo e participagdo em
pratica em um movimento continuo entre saber e | experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
fazer, atribuindo significado a gestdo, | praticas docentes de carater inovador e
administracdo e o enfrentamento de situacBes | interdisciplinar que busquem a superacdo de
especificas do ambiente escolar, transcendendo a | problemas identificados no processo de ensino-
sala de aula da universidade. aprendizagem;
- A participacéo e aproximacao do futuro professor | - Articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
de Matematica na pratica docente, se dara pela | formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
[72]
2 colaboracdo em situagBes didaticas e sendo | acBes académicas nos cursos de licenciatura.
o estimulado a realizar préticas investigativas,
o
é supervisionadas tanto pelo professor responsavel
®© T
E pela disciplina na FCT/UNESP, quanto pelo
'f: professor responsavel pela classe/série estagiada.
A forma de desenvolvimento das horas de Estagio | - Os discentes sdo acompanhados, na escola, por
estara vinculada a um plano de orientacfes para 0 | um professor da educacdo bésica, denominado
desenvolvimento dessas horas, em cada disciplina, | supervisor.
o sendo essas orientacdes planejadas e avaliadas | - A orientagdo do discente é realizada por um
€ L . . .
2 tanto nessas disciplinas que compdem a grade | docente da IES, denominado coordenador de area.
g . x . S
<= R | curricular do curso quanto nas escolas que | - A coordenagdo do projeto institucional de
£ £ | receberdo os estagiarios. iniciacdo a docéncia seré realizada por um docente
o.Q
<6 da IES, denominado coordenador institucional.
° As escolas da Educacéo Béasica e a FCT/UNESP | O Pibid sera realizado em regime de colaboracéo,
> . - - . . . o
= | devem assumir responsabilidades e auxilios | que sera efetivado por meio da formalizacéo de
S . . . . .
S | matuos para um efetivo desenvolvimento do | Acordo de Cooperacdo Técnica (ACT) firmado
L
§« Estdgio e suas positivas implicacbes para a | entre a Capes, as secretarias de educacéo de estado
o
1 | formacéo inicial do professor de Matematica. ou 0rgdo equivalente e as IES.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da CAPES®. PROJETO PEDAGOGICO do Curso de
Licenciatura em Matematica* (2019).

3 BRASIL. CAPES. Disponivel em: https://www.capes.gov.br/pt/ educacao-basica/capespibid /pibid. Acesso em:
20 ago. 2019a.

4 PROJETO PEDAGOGICO Curso de Licenciatura em Matematica, disponivel em: https://www.fct.unesp.br
/Home/Graduacao/Matematica/ppp_matematica_2015.pdf. Acesso em: 20 de ago. 2019.
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E possivel verificar a partir do quadro 1 que a obrigatoriedade do cumprimento de horas
de Estagio Supervisionado esta vinculada a um plano de orientagdes para seu desenvolvimento,
de acordo com a grade curricular do Curso e possibilita aos alunos do PIBID, a fim dos bolsistas
vivenciarem o espacgo escolar, antes do ESO, o que deve de alguma maneira contribuir para
melhor aproveitamento do estagio. O PIBID possibilita a insercao de licenciandos bolsistas na
escola, que sdo acompanhados por um professor da escola, supervisor do programa,
mobilizando-os como coformadores de futuros professores. O licenciandos tém a oportunidade
de participar de experiéncias metodoldgicas na superacao de problemas no processo de ensino
e de aprendizagem.

No ambito escolar vale entdo ressaltar a importancia da formacdo inicial de futuros
professores, por meio do PIBID, apontados, por exemplo, nas pesquisas de Oliveri (2014),
Ribeiro (2013), Rodrigues (2016) e Vicente (2016), e as préaticas docentes evidenciadas em
artigos, em dissertacOes e/ou em teses.

Aprendi a ser professora pelo PIBID. A participagdo no PIBID me deu
seguranca para entrar em sala de aula nos estdgios. Aprendi que 0s
conhecimentos matematicos ndo sdo suficientes para que o professor seja um
bom professor e para que suas aulas gerem conhecimentos de fato pertinentes.
Aprendi que uma boa relacdo entre professor e aluno, pode ajudar no bom
andamento das aulas, na aprendizagem matemaética e na formacéo critica de
nossos alunos® (SILVA, 2017, p. 64).

A formacdo inicial de futuros professores é de responsabilidade das universidades com
suas diretrizes e projeto politico pedagogico dos cursos de licenciatura. “[...] € preciso propor
cursos de licenciaturas que formem professores reflexivos a sua atuacao pedagogica” (LIMA,
2013, p.24).

Nas UE do Estado de Sdo Paulo, o trabalho dos professores € regulamentado por
documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC): Parametros Curriculares Nacionais
(1997) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013b) e por documentos
oficiais da Secretaria Estadual de Educagéo de Sdo Paulo (SEESP): Proposta Curricular do
Estado de So Paulo (2008a), Comunicado CENP® (2008b), Resolucdo SE 52 (2013a), BNCC
(2018a) e Novo Curriculo do Estado de Séo Paulo (2019) com diretrizes para a Educacéo Basica

quanto ao perfil dos professores, conteidos, abordagens metodoldgicas de ensino nas diferentes

>Relato de ex-bolsista que atua como professor.
& CENP — Coordenadoria de Normas Pedagdgicas
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areas do conhecimento, de modo a contribuir para o desenvolvimento de habilidades e de

competéncias inerentes a formacao basica educacional.

[...] Portanto, a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreensdo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicacdes. [...]. Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas,
abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares
de geometria dindmica tém um papel essencial para a compreensdo e
utilizacdo das no¢Bes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar
integrados a situacdes que levem a reflexdo e a sistematizacdo, para que se
inicie um processo de formalizagdo (BRASIL, 2018a, p. 274).

A Secretaria da Educacgéo do Estado de S&o Paulo publicou no Diério Oficial, em 15 de
agosto de 2013, a Resolucdo SE 52, que dispde sobre os perfis, competéncias e habilidades
requeridas aos Profissionais da Educacdo da Rede Estadual que fundamentam e orientam a
organizacao de concursos e processos seletivos, nos requisitos minimos para a consolidacdo de

um ensino publico democratico e de qualidade, em que o professor de Matematica;

[...] Devera dominar ndo apenas os contetdos especificos [...] construir
conhecimentos curriculares e pedagdgicos [...], aqueles que dizem respeito a
capacidade de selecdo, organizacéao e gestdo dos componentes e materiais que
deverdo favorecer a aprendizagem dos alunos. [...] deverd ser capaz de
identificar os conceitos mais relevantes e articula-los de modo a favorecer a
construcdo de significados pelos estudantes. [...] devera dispor de um acervo
variado de situacOes exemplares e formas distintas de abordagens para 0s
diferentes conceitos e procedimentos a serem ensinados (SAO PAULO,
20133, p. 49).

A escola considerada como espago formativo para futuros professores deve ser
considerada também como espac¢o de formacao continua dos professores que nela atuam.
Que parcerias e agdes ocorrem com a participacdo dos alunos do PIBID?

Como professores e alunos envolvidos com o PIBID tornam-se parceiros na formacao?

[...] O professor carece enxergar as inumeras possibilidades de aprendizagem
e aperfeicoamento existentes no cotidiano da escola e da sala de aula que se
constituem em espacos que possibilitam ao professor aprendizagem
permanente, uma vez que, este se oportunize refletir sobre sua acdo. [...] e
sobre o seu pensamento, articulando-o0s, de modo que a investigacéo de que
ele é mentor, seja constantemente regulada e reorientada (LIMA, 2013, p. 25).

A trajetoria da construcdo profissional do professor necessita ser repensada, pois cada
vez mais se faz necessario seu trabalho na construcdo dos processos de cidadania, sendo de

fundamental importancia definir uma nova identidade e atender as exigéncias da sociedade
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(PIMENTA, 2008). Isso “[...] nos convida a reviver as inquietudes e perplexidades na busca de
significados do que € ser professor nos dias de hoje [...]” (FELDMANN, 2009, p. 71).

Os saberes docentes, segundo Tardif (2012) ndo se reduzem apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas integra outros saberes, com os quais os docentes mantém diferentes
relacdes, tais como saberes da formacéo profissional (disciplinares, curriculares, experienciais)
e seus proprios saberes.

Na Educacao, espera-se que os professores sejam capazes de atender as necessidades do
atual contexto escolar, buscando na formacdo, qualificacdo na sua pratica docente. Ac¢des
construidas e desenvolvidas coletivamente podem constituir elementos formativos essenciais a
formacdo docente (FERRY, 2008; GATTI, 2010; IMBERNON, 2010; TARDIF, 2012;
ZEICHNER, 2000).

Quando se fala de formacédo, pressupdem-se condicOes para exercer a profissao:
conhecimentos, habilidades, uma ideia do trabalho a ser realizado, da profissao que vai exercer,
da valorizacao profissional e da concepcao que se tem do seu papel. Esta dindmica de formacao
de buscar pela melhor forma é um desenvolvimento pessoal que é orientado de acordo com seus
objetivos (FERRY, 2008).

[...] Uma formacdo néo é recebida. Ninguém pode formar outro. VVocé néo
pode falar sobre um treinador e uma pessoa treinada. Falar de um formador e
de um formado € afirmar que ha um polo ativo, o formador e um polo passivo,
que é o formado. E na maior parte do tempo essa é a palavra que € usada, [...].
De um jeito ou de outro, o individuo é formado, € ele que encontra sua forma,
é ele quem desenvolve, eu diria, de forma em forma. Entéo, 0 que eu quero
dizer é que o sujeito se forma sozinho e por seus préprios meios (FERRY,
2008, p. 54, tradugdo nossa).

Para Imberndn (2010) é preciso considerar que a formacao requer colaboracdo entre os
professores sem reticéncias ou resisténcias, com uma organizacdo minima de respeito, de
lideranca, de participacdo de todos. Portanto, pode-se considerar que o PIBID ao inserir o
licenciando no espaco escolar, possibilita que as experiéncias contribuam para a formacéo de
um futuro profissional, que seja capaz de compreender que sua formagao ocorre continuamente,
que € delineada pelos desafios cotidianos e pela busca pessoal de seu aperfeicoamento. Na
mesma condicdo, pressupde-se que os profissionais atuantes compreendam sua trajetoria
profissional e a relagdo com sua formacao continuada.

O profissional docente ¢ caracterizado pela agao de ensinar (ROLDAO, 2007). Constroi-
se por sua trajetoria escolar até sua formacao académica e por meio dos saberes experienciais

adquiridos na sua carreira profissional, pois € o no espago da escola que o professor desenvolve



33

novos saberes e continuamente aprende. Portanto, ¢ importante compreender que o profissional
docente realiza seu trabalho a partir de conhecimentos da formagao inicial e das experiéncias
adquiridas no cotidiano, nos desafios € na busca por respostas, na formagdao continuada
proporcionada no espaco da escola, através de cursos de atualizagdo sugeridos pela Secretaria
da Educagdo ou cursos de aperfeigoamento escolhidos pelo proprio docente.

Uma mobilizagdo constante permite ao profissional a construcdo de saberes docentes
para sua pratica, que deve ter como prioridade a aprendizagem dos estudantes. Essa pratica
exige uma reflexdo sobre os conhecimentos que permeiam sua ag¢ao e implicam diretamente no
processo de ensino e de aprendizagem, bem como na execucao de estratégias metodologicas.

“O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em fun¢do da aprendizagem
dos alunos utiliza intencionalmente um conjunto de agdes, passos, condigdes externas e
procedimentos, a que chamamos métodos de ensino” (LIBANEO, 2006, p. 150).

Para Libaneo (2006), na metodologia do trabalho do professor, inclui-se pelo menos, o
passo a passo do desenvolvimento do processo de ensino de uma aula: que método e quais
procedimentos da acdo docente e de aprendizagem, a escolha dos materiais didaticos e a
organizacao da situagdo de ensino. Os métodos se definem a partir da relacao objetivo-conteudo
que sdo os meios para desenvolver o processo de ensino, que englobam as a¢des realizadas pelo
professor e pelos alunos. Portanto, considerando que os métodos de ensino estdo vinculados
aos objetivos gerais e especificos para decidir, selecionar e utilizar nas situacdes didaticas
depende de uma concepgio metodoldgica do processo educativo. E mais do que dominar
procedimentos e técnicas de ensino, mas deve compreender os fins sociais e pedagdgicos, os
desafios e exigéncias imposta pela realidade social, as expectativas em relagdo a formacgao dos
alunos para atuarem de maneira critica na sociedade, as implica¢des do meio social deles na
sua aprendizagem e na relevancia social dos conteudos.

De acordo com Mendes (2009) um planejamento de ensino, entdo, deve considerar

alguns aspectos fundamentais:

Conhecimento da realidade do aluno, da escola e da comunidade; Definigao
dos objetivos a serem alcancados pelos alunos em relagdo a disciplina;
Delimitagdo dos conteudos mais significativos para atingir os objetivos;
Escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino; Selecdo dos
possiveis ¢ melhores recursos humanos e materiais; Estabelecimento de
processo de avaliagdo, técnicas e instrumentos adequados e em conexao com
métodos e estratégias de ensino, propostos no plano (MENDES, 2009, p. 145-
146).
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Para Mendes (2009), viabilizar o processo de ensino e aprendizagem requer uma selecao
e uma organizacao de procedimentos e de recursos didaticos, que constituem a forma como o
professor deve atuar na sala de aula a partir dos objetivos previamente definidos em seu plano
com atividades, métodos e técnicas que permitam aos estudantes avangos na sua aprendizagem.
O ensino pode ser individualizado ou socializado, mas os procedimentos devem estar
relacionados com os objetivos e os contetidos, com uso de recursos didaticos. Assim, o contexto
mostra que o desenvolvimento do profissional docente a partir da sua formagao inicial, das
experiéncias pessoais e profissionais, atualiza¢do profissional, do planejamento e a organizacao
de suas acdes implica diretamente nas escolhas para realizar seu trabalho. Compreende-se
entdo, que toda acdo formativa deve se articular a um contexto para que o processo de formagao
desse profissional possibilite uma relagdo mais proxima com o seu local de trabalho e todos os
aspectos que envolvem a sua pratica. A proximidade permite uma analise critica, uma reflexao
e mobiliza¢do de conhecimentos e experiéncias que articulam teoria e pratica.

A partir de objetivos e de caracteristicas do PIBID, tornou-se possivel entender que este
programa oferece possibilidades para o movimento apresentado. Na investiga¢do de estudos
em torno do PIBID, ha livros, artigos, dissertagdes e teses que apresentam, por meio de
subprojetos, o desenvolvimento de atividades em que as diferentes praticas metodoldgicas para
o Ensino de Matematica sdo evidenciadas pelas experiéncias em diferentes contextos, conforme

apresentado no mapeamento do capitulo 2.
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2 MAPEAMENTO DE ARTIGOS E DE ESTUDOS SOBRE O PIBID E AS
METODOLOGIAS NO ENSINO DE MATEMATICA

Diversas publicacGes de artigos, relatos de experiéncias, teses e dissertacfes tém como
temética o PIBID, quando investigadas as contribui¢cdes deste programa para reflexdes e para
inovacdes na pratica docente. Como parte da justificativa e do objetivo desta pesquisa, serdo
apresentadas experiéncias no ambito do PIBID descritas nos quadros a seguir.

No quadro 2, encontra-se a descri¢do de artigos sobre as estratégias e as metodologias
de ensino que se apresentaram a partir de acgdes desenvolvidas no @mbito do PIBID de
Matematica. Ele apresenta uma sintese de atividades desenvolvidas nos ultimos quatro anos por
subprojetos de Matematica do PIBID/UNESP relatadas no livro “PIBID/Unesp - forma(a)¢ao
de professores: percursos e praticas pedagogicas em Ciéncias Exatas e da Natureza”, publicado
em 2018.

O quadro 3 apresenta os impactos para professores, licenciandos e alunos a partir dos
dados apresentados no quadro 2.

O quadro 4 apresenta algumas pesquisas a partir do levantamento bibliogréafico realizado
através de consulta da literatura especializada sobre estudos e pesquisas desenvolvidas sobre o
PIBID, no periodo de 2013 a 2018, em que se identificaram estudos centrados nas metodologias
de ensino para Matematica a partir de subprojetos do PIBID.

Para Cardoso (2018), a formacdo oportunizada pelo PIBID permite ao licenciando a
construcdo de uma identidade docente e vinculo com a escola de Educagdo Basica,
principalmente a publica. E desejo dos jovens uma escola que o capacite a acompanhar as
mudancas numa sociedade que se transforma rapidamente.

De acordo com a proposta apresentada nos documentos do programa, os licenciandos
devem participar de agdes que envolvam experiéncias metodologicas, tecnologicas e inovacoes
da prética docente na superacdo de problemas que se apresentam no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, os dados apresentados no quadro 2 mostram como as experiéncias em
diversos contextos apresentam possibilidades significativas para a Educacdo Basica,
considerando que a escola se torna um espaco de formacéo e de interacdo para discussdes e
para trocas de experiéncias entre os pares. Professores supervisores e/ou colaboradores do
programa participam do processo da formacao inicial docente e, consequentemente envolvidos

com o programa, podem autoavaliar a sua pratica docente e sua formagcéo.
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No quadro 2, constam algumas experiéncias desenvolvidas e relatadas no ambito do
PIBID, conforme ja esclarecido, mostrando possibilidades metodoldgicas apresentadas para o
ensino da Matematica, impactando resultados na aprendizagem de estudantes, de licenciandos

e de docentes (quadro 3).

Quadro 2 — Descricdo de relatos e de experiéncias desenvolvidas nos subprojetos do
PIBID/Unesp - Matematica

OS ESTUDANTES NAO GOSTAM DE MATEMATICA, E AGORA? RELATO

Titulo DE UMA INTERVENGAO DO PIBID UTILIZANDO UNIDADES

DIDATICAS MULTIESTRATEGICAS

Autores BEGO, A. M; LOURES, B.F.Se LVA, L. V.

Ano/local 2014 — Duas escolas da Rede Publica Estadual — Araraquara (SP)
Apresentar 0 processo de implementagdo de uma Unidade Didatica

Obijetivo Multiestratégica (UDM) de Matemaética; os impactos da intervencdo na motivacdo
e engajamento, percepcdo e aprendizado dos estudantes.

- Desenvolvimento de Unidades Didaticas (UD)
Estratégia

(SANMARTI, 2002).

Alunos da Educacdo
Bésica

19 salas — 12 primeiros anos, 4 segundos anos e 3 terceiros anos.
74 alunos responderam ao questionario

Descricdo das acdes

1. Avaliacéo diagnostica;

2. Reunides com Coordenador de Area, professores supervisores, bolsistas e
professores da area para estudos dos fundamentos tedricos e metodoldgicos para
planejamento das UDMs de matematica contextualizada e problematizada.
Escolha das estratégias didaticas para desenvolvimento das atividades: jogos,
experimentacdo e utilizacdo de TIC;

3. Aplicagdo das trés UDM: aulas tebricas, atividades
contextualizadas e discussdo sobre a problematizacéo social;

4. Avaliacdo do projeto por todos os participantes, por meio de questionarios,
entrevistas e aplicacdo da prova diagndstica.

investigativas,

Metodologia da Pesquisa

Pesquisa de campo, com abordagem néo experimental.

Coleta de dados: avaliacéo diagnostica e avaliacdo ao final do projeto.

Anédlise utilizando conceitos e métodos da Estatistica descritiva (BUSSAB;
MORETTUN, 2009) e Analise de contetido (BARDIN, 2011).

Resultados obtidos

1. Avanco do rendimento dos estudantes, principalmente nos topicos relacionados
a transformacdo de unidades de medidas, a realizagdo das quatro operacdes
aritméticas e & realizacdo de operacBes envolvendo porcentagem e notacdo
cientifica;

2. Avancos discretos relacionados a operacBes com fracdes e relagbes de
proporcionalidade. A grande dificuldade dos alunos e os problemas relacionados
ao letramento matemético no Ensino Fundamental,

3. Os alunos consideram na sua maioria que a diversificacdo de estratégias
didaticas e o uso de atividades problematizadora e contextualizada com o
cotidiano contribuem para o aprendizado, motivacao e interesse nas aulas;

4. Atuacdio do PIBID foi fundamental no atendimento individualizado e
diferenciado, no desenvolvimento da intervencdo, facilitado pela aproximacéo
etaria e de linguagem;

5. Identificou-se que grande parte dos alunos apresentava interesse em aprender
conceitos matematicos que ndo dominava e consciéncia do seu baixo nivel de
aprendizagem.

6. O trabalho contribui para a melhoria da aprendizagem de matematica e
superacao de dificuldades dos alunos.

APRENDIZAGEM MATEMATICA E FORMAGCAO DE PROFESSORES:

i INTERVENCOES EM SALA DE AULA
Autores PAULO, R. M; MONDINI, F; ZENI, J. R. R.
Ano/local Duas escolas parceiras da rede de ensino publico — Guaratingueta (SP)
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Objetivo

Apresentar o trabalho com projetos desenvolvidos em uma das escolas parceiras,
a E. E. Prof. Clotilde Ayello Rocha.

Metodologia e estratégias

Os projetos tém orientacBes metodoldgicas e objetivos distintos:

1. Contagdo de historias, favorecendo a aprendizagem matematica e a habilidade
de expressao dos alunos;

2. O uso de recursos manipulativos: dbaco dos inteiros para trabalhar operacdes
com ndmeros inteiros

Alunos da Educacdo
Bésica

8% ano EF -
7° ano EF — 10 aulas de 50 min.

Descrigdo das agbes

1. Discussoes coletivas com os professores da escola parceira;

2. Planejamento das aulas baseadas no principio da reflexao-acdo-reflexao;

3. Tema escolhido: potenciacéo;

4. Estratégia eleita para apresentacdo das situacOes problema: contacdo de
histérias (o narrador encena, descreve, explora, envolvendo o ouvinte);

5. Historia contada: adaptagéo do capitulo XVI do livro: “O homem que calculava”
de Malba Tahan (1998) e o titulo dado a historia “O Rei e a Recompensa para o
Mestre de Xadrez”;

6. Apresentacdo do problema e apresentacéo das conclusGes pelos alunos;

7. Exemplificagdo de situagdes para melhor compreensdo dos alunos;

8. Uso de recursos manipulativos para o projeto: Abaco dos Inteiros;

9. Adaptacdo no &baco de pinos para trabalhar com nimeros inteiros;

10. Familiarizacdo dos alunos com o recurso — &baco;

11. Questionamento aos alunos e proposta de situacoes;

12. Desenvolvimento em duplas e apresentacéo oral pelos alunos;

13. Avaliacdo diagnostica e um pds-teste no projeto de potenciacao.

Metodologia da Pesquisa

Desenvolvimento do projeto potenciacdo em situacBes de aulas baseadas no
principio da reflexdo-acdo-reflexdo, onde o professor se volta para uma acdo
transformadora, pensando sobre suas atitudes, seus saberes, suas vontades, sua
histéria.

Resultados obtidos

1. A partir da andlise comparativa, notou-se uma melhora tanto no interesse dos
alunos pela resolucdo dos exercicios e na propria resolucéo que apresentou melhor
indice de acertos;

2. O uso do &baco permitiu observacdo dos alunos nas tarefas propostas e na
resolucdo dos desafios. Uma avalia¢do do projeto pelos alunos mostrou: satisfacdo
do aluno com o uso do recurso, com a dindmica da aula e o sentido do contetido
matematico;

3. Uma compreensdo que em uma perspectiva de producdo de conhecimento, a
escolha das estratégias é opcdo do professor, mas 0 mesmo deve ser sensivel a
aprendizagem do aluno, estar atento e tomar decisbes, conduzindo ag¢bes que
levem ao conhecimento.

4. Nos projetos descritos neste texto, e em outros desenvolvidos nas escolas
parceiras, a oportunidade da vivéncia no movimento da acdo e forma; de formacéo
dos futuros professores de Matematica.

REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO

Titulo PROFESSOR DE MATEMATICA: SUBPROJETO DE MATEMATICA DE
ILHA SOLTEIRA DO PIBID/UNESP EM EVIDENCIA.
Autores SILVA,R. V. eFILHO, I.F. B.
Ano/local 2014 — llha Solteira — trés escolas publicas estaduais
Discutir as atividades desenvolvidas pelos participantes do PIBID do Curso de
Obijetivo Licenciatura em Matemética da UNESP/Ilha Solteira em trés escolas publicas

estaduais da cidade.

Metodologias /estratégias

1. Exibicéo de filmes;

2. Aplicacgao de jogos;

3. Resolucao de desafios;

4. Uso de uma balanga de dois pratos;

5. Aulas expositivas;

6. Feira de Ciéncias e Geografia parceria entre as licenciaturas: confeccdo de
um fogao solar, pipa tetraédrica, circuito elétrico e o uso do Tangran para discutir
conceitos geométricos;

7. Conceitos Mateméticos utilizando fotografias;




38

8. Exibicdo do filme: “O jogo da imitacdo” no Campus da UNESP de llha
Solteira para os alunos da escola.

Alunos da Educacdo
Basica

As acles dos subprojetos beneficiam 1.686 alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Descrigdo das agbes

No Ensino Fundamental:

1. Em ambas as escolas, os bolsistas acompanharam os professores de Matematica
em suas aulas, com o objetivo de conhecer a realidade escolar, a especificidade de
cada turma, avaliar o desempenho dos alunos em Matemética — observacéo,
aplicacéo de questionarios diagndsticos e conversas com o professor da turma;

2. A partir do diagnostico, elaboracéo das atividades a serem desenvolvidas;

3. As acdes propostas consideraram as necessidades dos professores e alunos da
escola;

4. Realizacdo de orientagdes individuais aos bolsistas para indicagéo de referéncia
bibliogréafica adequada para elaboracao de atividades;

5. Os bolsistas estudaram os conteildos desenvolvidos em sala de aula, analisaram
materiais didaticos e elaboraram as Atividades Diferenciadas, por meio de uso de
Jogos, Informatica e Novas Tecnologias, Resolugdo de problemas e Historia da
Matemética;

6. As atividades elaboradas foram desenvolvidas com alunos das escolas, nas aulas
de Matematica;

7. Plantdo de davidas na escola- EF (Bolsistas);

8. Atividades diferenciadas para o Clube de Matemética da escola de ensino
integral;

9. Elaboracéo de informativo Matematico;

10. Os resultados foram compartilhados e discutidos nas reunifes semanais na
Universidade e nas reunides de Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC);
No Ensino Médio (uma escola):

1. Primeiro momento: adaptacdo e observacao;

2. Planejamento conjunto de aulas, uma vez por semana — Bolsistas e
Supervisores;

3. Os holsistas auxiliaram os professores em sala de aula tirando ddvidas dos
alunos na resolucdo de exercicios;

4. Em parceria com 0s supervisores, elaboracdo de avaliagdes diagndsticas e
atividades visando sanar dificuldades detectadas;

5. Elaboracéo de avaliacéo diagndstica relacionada a quatro operagdes e equacdes
do 1° grau;

5. Planejamento de aulas diferenciadas;

6. Organizagéo de eventos envolvendo os alunos da escola;

7. Reunido semanal, bolsistas e supervisores;

8. Reunido quinzenal, bolsistas e Coordenacdo;

9. Reunido mensal com toda a equipe;

10. Reunido mensal com subprojetos de Fisica e Biologia.

Metodologia da Pesquisa

1. Os dados apresentados foram obtidos por meio das planilhas de atividades
individuais mensais dos bolsistas, relatérios dos bolsistas e supervisores, atas das
reunides, anotacdes de campo dos coordenadores de rea e reunides nas escolas e
Universidade e Relatorio anual elaborado pelos coordenadores;

2. Narrativas.

Resultados obtidos

1. Licenciandos destacam a oportunidade de vivenciar a sala de aula e a escola;

2. Melhor compreenséo do real contexto da escola;

3. Os relatoérios e narrativas dos bolsistas evidenciaram: planejamento de aulas,
planejamento de atividades, convivéncia com os alunos, troca de informagdes com
outros bolsistas, troca de experiéncia com professor da escola, vivenciar a rotina
do professor e aprender a Ihe dar com a falta de interesse dos alunos;

4. Os bolsistas destacaram que a dindmica de sala de aula possibilitou uma reflexdo
sobre a prética docente, contribuindo para seguranca de trabalhar em sala de aulg;
5. A escola constituiu-se um espaco de aprendizado para alunos, inclusive do
estagio supervisionado;

6. Os professores supervisores evidenciaram no trabalho: a troca de experiéncias,
repensar as metodologias de ensino utilizadas em sala de aula;
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7. Melhora nos indices do SARESP das escolas parceiras, pois os alunos
apresentaram melhor desempenho nas questfes de Matematica;

8. Possibilitou uma efetiva participagdo da Universidade na comunidade escolar,
possibilitando um estudo dos problemas da Educacdo Basica;

9. Contribuiu para formagéo continuada dos coordenadores de area, promovendo
uma reflexdo sobre experiéncias vivenciadas, promovendo mudancas nas aulas
ministradas no Curso de Licenciatura em Matemética.

ATIVIDADES DE INTERVENGCAO NO PIBID E RELAGCOES COM O

Ui PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA
Autores ORTEGA, E. M. V; MORELATTI, M. R. M e SILVA, G. B.
Ano/local A partir de 2010 — Presidente Prudente — Uma escola publica estadual
Tratar as implicagBes que o processo de intervencdo vivenciado nas aulas de
Objetivo Matemaética nos niveis EF, EM e EJA tem para o processo de formacéo do futuro

professor de Matematica.

Metodologias/estratégias

1. Uso de jogos;

2. Resolucdo de problemas;

3. Atividades fora da sala de aula;

4. Uso do Soroban para atividades com nimeros decimais;
5. Construcéo de materiais didaticos

6. Uso de softwares.

Alunos da Educacdo
Bésica

Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA.

Descrigdo das agbes

1. 2010/2011 — Estudo dos cadernos do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
para auxiliar professores na escola;

2. 2012/2013 — Acdes na recuperacdo intensiva para alunos com dificuldades em
Matemdtica;

Atualmente: observacBes conversas com o professor da sala, reunides com a
equipe na universidade buscam elaborar atividades que atendam a demanda da
escola, mas, sobretudo a formacéao do futuro professor;

2. Reunides com alunos bolsistas do PIBID, professores supervisores da escola,
coordenador de area e professores colaboradores para levantamento das demandas
especificas para a realizacdo das intervengdes;

3. A elaboracdo de atividades de intervencdo por meio de estudo e reflexdo
individual ou coletivo;

4. Escolhas metodoldgicas mais adequadas para os objetivos a serem atingidos;
5. Os bolsistas estudaram as caracteristicas do estudo exploratorio e organizaram
intervencbes na tentativa de envolver os alunos no ensino de determinado
conceito.

Metodologia

Reunides, levantamento de necessidades especificas, elaboragdo de atividades de
intervencao e relatérios dos alunos bolsistas.

Resultados obtidos

1. Destaque para o desenvolvimento de atividades de intervencdo em sala de aula;
2. As intervencdes tiveram impactos internos e externos, tanto licenciandos como
professores envolvidos no subprojeto demonstraram que alteraram crencas. Visoes
sobre conceitos matematicos, aprendizagem, ensino, as caracteristicas da sala de
aula e da escola;

3. Pontos importantes foram destacados pelos licenciandos de Matematica:
-ldentificar conhecimentos prévios dos alunos e incentiva-los a utiliza-los;
-Valorizar a Historia da Matematica para contextualizar conceitos matematicos;

- Utilizar resolugdo de problemas, como eixo metodoldgico;

- Construir materiais didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
de conceitos matematicos;

- Utilizar tecnologia por meio de softwares para melhor compreensdo dos
conceitos;

- Incentivar a participacdo dos alunos no ensino de matematica, desde a introducao
do conceito e ndo apenas na resolucédo dos exercicios;

- Valorizar as agdes de estudo e planejamento das atividades que envolvem a tarefa
educativa;

- Valorizar o trabalho coletivo e as interacdes.
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4. O subprojeto tem conseguido avancos quando a responsabilidade profissional
na medida em que estd inserido no espago da escola, na sala de aula, com
professores experientes e com espago na universidade para interacdo das
demandas que emergem da realidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS DO PIBID INTERDISCIPLINAR DO

Titulo IBILCE/UNESP

Autores SANTIAGO, A. L; LONGHI, B. O; GUAGNONI, I. N e PEDROSA, P.B. A.
Ano/local 2016/Sédo José do Rio Preto — em uma das 03 escolas parceiras
Objetivo Registrar e divulgar acGes realizadas em 2016, de atividades desenvolvidas em

uma escola parceira.

Metodologias /estratégias

Atividade interdisciplinar: Ciéncias, Portugués e Matematica e
Desafios Matemaéticos.

Alunos da Educacéo
Bésica

Alunos dos 6° ano e 7° ano — Disciplina de Ciéncias Naturais.

Descrigdo das agdes

1. Andlise do contetdo programado e material didatico fornecido pelo Estado de
SP;

2. Elaboracao de uma atividade que visa o estudo dirigido a partir de uma noticia
de jornal sobre aumento da frota de veiculos de S&o José do Rio Preto;

3. Uso do caderno do aluno vol. 2 para auxiliar no questionario da atividade;

4. Proposta de estudo dirigido aos alunos para averiguar o conhecimento dos
alunos sobre poluicdo do ar, interpretagdo de texto, género textual, média
aritmética e questionamento critico social;

5. Pontuar parametros que devem ser nivelados, revisados e introduzidos, se
necessario;

6. Desenvolvimento das atividades e em outra etapa correcao coletiva e discussao;
7. Com o tema poluicdo, foram realizadas atividades praticas, onde os alunos
associaram o conteldo teérico aprendido em sala com o contexto em que estao
inseridos;

8. Outra atividade houve integracao das disciplinas de Matematica e Ciéncias: “Os
micro-organismos estdo em todos os lugares”, com o uso do caderno do aluno 7°
ano;

9. Desenvolvimento de um experimento e ao final, desafios matematicos que
trabalharam: raciocinio ldgico, aritmética e progressao aritmética, como também
interpretacdo textual e conhecimentos cientificos.

Metodologia

Relato de acdes realizadas em 2016 pelo PIBID em escola parceira.

Resultados obtidos

1. O trabalho interdisciplinar possibilitou ultrapassar 0s muros da escola;

2. Tratar a Matematica dentro de uma contextualizagdo foi uma experiéncia
positiva para todos;

3. A atividade com micro-organismos foi muito satisfatoria, pois propiciou melhor
aprendizado dos alunos e uma experiéncia inovadora para os futuros professores;
4. Contribuiu para ampliar os conhecimentos cientificos e intelectuais por meio de
experimentos, vivéncias e diadlogos sobre os temas abordados, integrando diversas
Areas do saber em situacdes do cotidiano do aluno.

VIVENCIAS COM JOGOS MATEMATICOS: PIBID/UNESP SAO JOSE DO

Titulo RIO PRETO
Autores LAMAS, R. C. P; FANTI, E. L. C; FORTE, A. V. e SILVA, J. A.
Ano/local 2014 — S&o José do Rio Preto — 3 escolas —
1. Mostrar a vivéncia com dois jogos matematicos e resultados de aprendizagem.
Obijetivo 2. Desenvolver a¢des para acompanhamento do desenvolvimento dos alunos que

permitam uma aprendizagem significativa da Matematica.

Metodologias /estratégias

1. Resoluc¢do de problemas em Matematica;
2. Jogos Matematicos;

3. Informatica;

4. Modelagem Matemética;

5. Uso do Material Dourado.

Alunos da Educacdo
Basica

6° ano da Escola Municipal Roberto Jorge
7° ano da Escola Estadual Darcy Federici Pacheco

Descrigdo das agdes

1. Uso de jogo, na perspectiva da Resolucdo de problemas;
2. Aplicacdo de prova diagnostica, com 05 questdes na Escola Municipal para
avaliar o conhecimento dos alunos em relacdo as quatro operacdes;
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3. Analise de erros baseada em Cury (2013);

4. Diante do resultado apresentado, aplicacdo do jogo nunca dez para que os alunos
compreendessem a questdo de mudanca de ordem no sistema de numeragdo
decimal,

5. Trabalhar com os erros apresentados nas operacgdes basicas;

6. Construcdo de material para o jogo;

7. Desenvolvimento dos jogos com os alunos.

Metodologia Desenvolvimento dos jogos e registro das acdes.

1. A aplicacdo do jogo nunca dez proporcionou uma boa compreensdo para as
equivaléncias propostas no sistema de decimal de humeracéo;

2. Considerando o contetdo proposto no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo,
NUmeros inteiros, utilizou-se o “Jogo de Roleta para Numeros Inteiros” —
confeccionado por uma bolsista a partir de uma proposta no livro didatico;

3. Identificou-se durante o jogo, dificuldades dos alunos em “eliminar parénteses”
para efetuar operacdo, portanto contribuiu para diagnosticar erros de
aprendizagem;

Resultados obtidos 4. Os jogos incentivaram a socializacdo e proporcionaram o desenvolvimento de
conceitos matematicos: sistema decimal, operacBes basicas com nimeros naturais
e inteiros;

5. Proporcionou aos bolsistas estudos, reflexdo e andlise dos conteldos
desenvolvidos;

6. Proporcionou o conhecimento de metodologias diferenciadas para aplicacdo em
sala de aula;

7. O trabalho com o 6° ano culminou em um minicurso na XXVIII
SEMAT/IBILCE.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no livro: PIBID/Unesp - forma(a)acao de professores: percursos e praticas
pedagdgicas em Ciéncias Exatas e da Natureza (2018).

O quadro em questdo apresenta diversas atividades desenvolvidas por meio de
subprojetos do PIBID de Matemética em que as alternativas metodol6gicas, com uso de
materiais manipuléveis e tecnologia se destacaram. E possivel identificar também atividades
desenvolvidas por meio de resolucdo de problemas, de historia da Matematica, de Modelagem
Matematica, de jogos e de construcao de materiais. Atividades e projetos trabalhados no PIBID
apresentaram, pelos relatos, resultados significativos aos professores, licenciandos e estudantes.

O uso de materiais manipulaveis no ensino da Matemética é uma ampla alternativa
didatica, contribuindo para a realizacdo de intervengdes do professor na sala de aula, como:
“[...] motivadores da aprendizagem matematica dos alunos, bem como apropriados para serem
usados em diferentes niveis de escolaridade e em diferentes niveis de formacao, favorecendo a
abstracdo matematica, através da manipulacéo individual ou em grupo” (MENDES, 2009, p.
26).

A partir do contexto do quadro 2, foi possivel identificar como as a¢Bes desenvolvidas
pelos subprojetos do PIBID de Matematica da Unesp impactaram professores, licenciandos e
alunos, como mostra o quadro 3. A sintese apresentada mostra como o programa se amplia por
meio de suas ag¢des, oportunizando aos licenciandos no cotidiano da escola a participagédo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes na busca de superacdo de

problemas que se apresentam no processo de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2018c). Esse
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processo de integracdo com a universidade possibilitou aos professores coformadores

diversificarem suas metodologias de ensino, refletindo na aprendizagem dos alunos.

Quadro 3 — Resultados apresentados no contexto do PIBID (Quadro 2)

Professores

- A diversificacdo de estratégias didaticas e o uso de atividades problematizadoras e contextualizadas
com o cotidiano contribuiram para o aprendizado, motivacdo e interesse nas aulas;

- O uso do &baco para a observagdo dos alunos nas tarefas propostas e na resolugdo dos desafios e
satisfacdo dos alunos;

- Melhor compreensdo que em uma perspectiva de producéo de conhecimento, a escolha das estratégias
¢ op¢do do professor, sendo sensivel a aprendizagem do aluno, atento para tomada de decisdes,
conduzindo ac¢des que levem ao conhecimento;

- Os professores supervisores evidenciaram no trabalho: a troca de experiéncias, repensar as
metodologias de ensino utilizadas em sala de aula;

- Contribuicdo na formagdo continuada dos coordenadores de area, promovendo uma reflexdo sobre
experiéncias vivenciadas, promovendo mudancas nas aulas ministradas no Curso de Licenciatura em
Matematica.

- Identificar conhecimentos prévios dos alunos e incentiva-los a utiliza-los;

- Valorizacdo da Histdria da Matematica para contextualizar conceitos matematicos;

- Utilizagdo de resolugdo de problemas, como eixo metodologico;

- Utilizacdo tecnologia por meio de softwares para melhor compreenséo dos conceitos;

- Incentivo a participagdo dos alunos no ensino de matematica, desde a introducéo do conceito e ndo
apenas na resolucdo dos exercicios;

- Valorizacéo de acdes de estudo e planejamento das atividades que envolvem a tarefa educativa;

- Valorizacéo do trabalho coletivo e as interac@es;

- Trabalho interdisciplinar;

- Ampliacéo dos conhecimentos cientificos e intelectuais por meio de experimentos, vivéncias e didlogos
sobre os temas abordados, integrando diversas Areas do saber em situagdes do cotidiano do aluno;

- Proporcionou o conhecimento de metodologias diferenciadas para aplicacdo em sala de aula.

Licenciandos

- Atuacdo do PIBID no atendimento individualizado e diferenciado, na intervencdo, facilitado pela
aproximag&o etéria e de linguagem;

- Oportunidade da vivéncia no movimento da acdo e forma; de forma acdo dos futuros professores de
Matematica;

- Melhor compreensdo do real contexto da escola;

- A dindmica de sala de aula possibilitou aos licenciandos uma reflexdo sobre a pratica docente,
contribuindo para seguranca de trabalhar em sala de aula;

- A escola constituiu-se um espaco de aprendizado para alunos, inclusive do estagio supervisionado;

- Efetiva participagdo da Universidade na comunidade escolar, possibilitando um estudo dos problemas
da Educacdo Bésica;

- Alteracoes de crengas. Visdes sobre conceitos matematicos, aprendizagem, ensino, as caracteristicas
da sala de aula e da escola;

- Construcdo materiais didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos.

- Utilizag&o de resolugéo de problemas, como eixo metodoldgico;

- Utilizacao tecnologia por meio de softwares para melhor compreensdo dos conceitos;

- Valorizacéo de acOes de estudo e planejamento das atividades que envolvem a tarefa educativa;

- Valorizagéo do trabalho coletivo e as interac@es; - Trabalho interdisciplinar;

- Ampliacdo dos conhecimentos cientificos e intelectuais por meio de experimentos, vivéncias e didlogos
sobre os temas abordados, integrando diversas Areas do saber em situagdes do cotidiano do aluno;

- Proporcionou aos licenciandos: estudos, reflexdo e anélise dos conteidos desenvolvidos.

Alunos

- Avanco do rendimento dos estudantes em diferentes contedidos da Matematica;

- O interesse dos alunos em aprender conceitos matematicos que ndo dominava e a consciéncia de suas
dificuldades;

- Interesse dos alunos pela resolucdo dos exercicios;

- Melhora nos indices do SARESP das escolas parceiras, pois 0s alunos apresentaram melhor
desempenho nas questdes de Matematica;

- Jogos como incentivo a socializacdo e o desenvolvimento de conceitos matematicos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no livro: PIBID/Unesp - forma(a)acdo de professores: percursos e praticas
pedagdgicas em Ciéncias Exatas e da Natureza (2018).
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De acordo com o quadro 3, houve avangos na aprendizagem dos alunos e melhoria nos
resultados no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP),
mostrando que o ensino da Matematica pode se tornar mais significativo com a utilizacéo de

estratégias e com abordagem metodolégicas diferenciadas.

Torna-se necessario, portanto, abordar a matematica enquanto uma atividade
referente & efetivacdo de um pensamento ativo que busca construir solugdes
para 0s processos ldgico-interrogativos surgidos no dia-a-dia. Na
interpretacdo e explicacdo desse processo é necessario imprimirmos um
sentido filosofico ao conhecimento elaborado tendo em vista 0 seu
desdobramento metodoldgico para o ensino da matematica [...] (MENDES,
2009, p. 10).

Nesse sentido, vale ressaltar possibilidades no desenvolvimento profissional de
professores supervisores e/ou colaboradores do PIBID na escola, articuladas as experiéncias
pessoais e profissionais. Os professores da escola, como coformadores dos licenciandos podem
contribuir na compreensao da docéncia e com os saberes docentes construidos também por meio
de suas experiéncias. “Sdo saberes praticos [...] e formam um conjunto de representagdes a

partir das quais os professores interpretam, compreendem, orientam sua préatica cotidiana em
todas as suas dimensdes [...]” (TARDIF, 2012, p.49).

Os saberes experienciais fornecem aos professores certezas relativas a seu
contexto de trabalho na escola, de modo a facilitar sua integracdo. Os saberes

experienciais possuem, portanto, trés “objetos”: a) as relagdes e interagdes que

os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores no campo da
sua pratica; b) as diversas obriga¢fes e normas as quais seu trabalho deve
submeter-se; ¢) a instituicdo enquanto meio organizado e composto de fungdes
diversificadas (TARDIF, 2012, p. 50).

O mapeamento de estudos sobre o PIBID de Matematica por meio de um levantamento
realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BRASIL, 2019b), a partir
das palavras-chave: PIBID de Matematica e Metodologias de Ensino, filtrando por area de
concentragdo e por programa em Educacdo, resultou em 50 trabalhos, sendo 38 dissertagdes e
12 teses, que a partir dos titulos foram selecionados.

Na base de Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (BRASIL, 2019c), foram
encontrados 3.610 estudos relacionados ao PIBID, portanto, utilizando das palavras chaves:
PIBID de Matemaética; Metodologias no Ensino da Matematica, refinou-se a busca por area de
concentracdo e programa em Educagdo. A consulta aos titulos dos trabalhos identificou outras

diferentes areas de conhecimento e foram selecionados os trabalhos relacionados ao objeto de
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estudo. A selegéo resultou em 102 trabalhos, que foram agrupados em pastas: “formacao” e
“metodologias de ensino”. Os trabalhos selecionados e descritos no Quadro 4 foram analisados
com o objetivo de mostrar a relevancia do tema desta pesquisa e a justificativa de sua realizagéo,
pois se destacaram pelas metodologias no ensino de Matemaética propostas nos projetos, no
ambito do PIBID, em diversos contextos, e, também, apresenta trabalhos que impactaram
positivamente a préatica cotidiana dos professores supervisores e/ou colaboradores do programa,
a partir de experiéncias vivenciadas nas praticas pedagogicas.

Nos estudos mencionados, constataram-se a utilizacdo de metodologias de ensino da
Matematica trabalhadas por meio de atividades e de projetos do PIBID, as quais contribuiram
para resultados positivos na aprendizagem dos estudantes, com reflexdes em torno da préatica
docente e dos relatos de experiéncia. Assim sendo, os resultados evidenciaram trocas de
experiéncias a partir das atividades desenvolvidas entre licenciandos e professores da escola, a
relagdo da formac&o inicial e articulagdo com os saberes docentes.

No reconhecimento da importancia desses resultados, igualmente, compreendeu-se a
realizacdo desta pesquisa, que tem como objetivo analisar as contribui¢cbes do PIBID na
implementacdo de metodologias diferenciadas no ensino da Matematica pelos professores

supervisores e/ou colaboradores da escola parceira, em que se realizou a pesquisa.

Quadro 4 — Descrigéo de dissertagOes/teses referentes ao PIBID — metodologias de ensino
2013 DISCUSSOES SOBRE A RESOLUCAO DE PROBLEMAS ENQUANTO
ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE MATEMATICA
Priscila Pedroso Mogo

Programa de Pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde,
Autor/IES Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Mestrado

Orientadora: Profa. Dra. Celiane Costa Machado

Investigar as compreensfes de académicos do Curso de Licenciatura em Matematica,
integrantes do programa PIBID com relagdo a Resolucédo de Problemas como estratégia

Objetivo metodoldgica.

Oficina em trés momentos: conhecer as transformacdes e reformas do ensino de
matematica nas Ultimas décadas e o surgimento da resolucdo de problemas e os
Procedimentos pesquisadores; identificar diferentes tipos de problemas e estratégias de resolucéo de
Metodoldgicos problemas; elaborar atividades de sala de aula e desenvolver nas escolas onde estavam
inseridos.

As atividades realizadas mostraram que 0 ensino de matematica se torna mais
interessante e significativo por meio da Resolucédo de Problemas (RP), mas para que
ocorra € necessario que estratégia seja organizada e planejada. Os licenciandos
destacaram que ensinar matematica por RP exige dedicacdo, persisténcia e pesquisa.
Os desenvolvimentos dessas atividades na escola auxiliaram a qualificar sua pratica
docente.

2013 MODELAGEM MATEMATICA: PERCEPCAO E CONCEPCAO DE

Resultados Obtidos
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LICENCIANDOS E PROFESSORES

Autor/IES

Fabio Espindola Cozza

Programa de Mestrado de Educacdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia
Universidade Catélica do Rio grande do Sul, como requisito parcial para obten¢éo do
Titulo de Mestre em Educacéo em Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Dra. Isabel Cristina Machado de Lara

Objetivo

Analisar como diferentes intervencbes pedagdgicas modificam as percepgdes sobre
Modelagem Matematica de professores de Matematica e de estudantes em formagao.
Toma como estudo especifico integrantes do Programa Institucional de Bolsa e
Iniciacdo a Docéncia - PIBID de Mateméatica da PUCRS, quatro professores
supervisores e 19 licenciandos bolsistas.

Procedimentos
Metodoldgicos

A partir dos estudos desenvolvidos por Biembengut descreve algumas intervencdes
pedagégicas que possam servir de subsidios tedricos e préticos para que 0s
participantes elaborem e apliquem propostas de Modelagem nas escolas em que atuam.
Metodologicamente descreve, categoriza, compara e analisa dados de um corpus de
informagdes advindas de um pré e um pds-questiondrio, de gravacdes de audio e video
realizadas ao longo dos encontros e de relatérios escritos entregues ao final de cada
oficina.

Resultados Obtidos

Entre as consideracdes apontadas, e defender a Modelagem tanto como método de
pesquisa, quanto método de ensino destaca-se a importancia de uma formagao que
rompa com a postura disciplinar e a constituicdo de um especialista, uma vez que 0s
problemas que se apresentam na realidade do aluno ndo se referem nem a um Unico
conteudo, nem a uma Unica area especifica.

2013

FORMACAO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA, AS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E AS COMUNIDADES
DE PRATICA: UMA RELACAOQO POSSIVEL.

Autor/IES

Rosana Maria Mendes

Tese de Doutorado apresentada ao Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas do
Campus de Rio Claro, da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho,
como parte dos requisitos para obtencdo do titulo de Doutora em Educagdo
Matematica.

Obijetivo

Investigar a negociacao de significados que pode ocorrer em um processo de formagéao
do professor de Matematica, em um grupo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID, da Universidade Federal de Lavras (UFLA), quando
planejam, experimentam, vivenciam e refletem sobre a complexidade de se ensinar e
aprender Matematica com a mediacdo da tecnologia).

Procedimentos
Metodoldgicos

A pesquisa foi realizada com um enfoque qualitativo, apresentando uma analise de
conteido no contexto prético da pesquisa, cujos dados foram construidos em um
Curso de Extensdo (Mddulo | e Mddulo 11) com os participantes do subprojeto do
PIBID/Matemética/UFLA. No Curso, tivemos Aulas Presenciais e Aulas N&o
Presenciais. Os instrumentos adotados como procedimentos metodoldgicos se fizeram
presentes, em forma de Registros Escritos, Registros Orais, Entrevistas e Diario de
Campo da pesquisadora, e analisados a partir da Andlise de Conteldo.

Resultados Obtidos

No que diz respeito a utilizagdo das tecnologias em sala de aula, os participantes
apontaram que para que a mesma 0corra seria Necessario ter mais apoio, com mais
pessoas na sala para dar conta de mediar as atividades realizadas. [...] que a escola, da
maneira como estd configurada, pouco contribui para mudangas efetivas. [...]

Assim, entendemos que este trabalho apontou que em pequenas comunidades, com um
grupo de pessoas trabalhando com um dominio comum, “fazendo algo” juntos,
participando e realizando coisas conjuntamente, essa utilizacdo é possivel.

O DIARIO DE AULA COM DISPOSITIVO DE FORMACAO CONTINUADA DE

200 PROFESSORES DE MATEMATICA DO PIBID — CENTRO UNIVERSITARIO
FRANCISCANO
Tatiana Teixeira de Camargo
Autor/IES Curso de Mestrado Profissionalizante em Ensino de Fisica e de Matematica do Centro

Universitéario Franciscano de Santa Maria
Orientadora: Profa. Silvia Maria de Aguiar
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Objetivo

Analisar os Diarios de Aula de duas professoras participantes do PIBID/Centro
Universitario Franciscano que atuam em duas Escolas da rede estadual e municipal de
ensino na cidade de Santa Maria, sendo estas 0s sujeitos participantes de nossa
pesquisa.

Procedimentos
Metodoldgicos

Tendo seus Diérios como dispositivo de formagéao continuada, analisou-se o0s registros
de fatos, observacdes que consideraram relevantes durante o periodo do ano letivo de
2013, em que implementaram a Metodologia de Modelagem Matematica com seus
alunos e as reflexdes que fizeram a cerca de suas préaticas pedagogicas.

Resultados Obtidos

Os Diérios, como dispositivo de formagéo continuada, um referencial no sentido de
melhorar préaticas. Serviram como um instrumento de registro documental para orientar
em seus planejamentos e elaboracdo de materiais e atividades didaticas criativas e
diferenciadas voltadas para o ensino da Matematica. Como resultados professoras
mais qualificadas e alunos mais estimulados para aprender e vivenciar a Matematica a
partir da metodologia adotada internalizando-a com situagdes cotidianas mudando
assim o cenario tradicional de sala de aula.

A FICCAO E O ENSINO DA MATEMATICA: ANALISE DO INTERESSE DE

LU ESTUDANTES EM RESOLVER PROBLEMAS
Leandro Millis da Silva
Autor/IES Programa de Mestrado de Educagdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia
Universidade Catélica do Rio grande do Sul.
Orientadora: Dra. Isabel Cristina Machado de Lara
Objetivo Analisar o interesse de estudantes da Educacdo Basica em resolver problemas

matematicos associados ao uso da ficgdo cinematografica em sala de aula.

Procedimentos
Metodoldgicos

Elaboracdo e aplicacdo de propostas pedagégicas pelos bolsistas integrantes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID de Matematica da
PUCRS, por quatro professores supervisores e por dezenove licenciandos.

Resultados Obtidos

A maioria dos estudantes das quatro escolas conseguiu perceber a relagéo do filme com
a Matematica e gostaram do titulo escolhido pelos bolsistas, a analise evidencia que a
postura e atuagdo dos bolsistas foram fatores essenciais para o sucesso das propostas.
Evidentemente, outros fatores também contribuiram para que algumas propostas
tivessem maior aceitacdo que outras, como a escolha do filme correto, a associagédo do
filme ao contetdo e 0 método de trabalho adotado pelos bolsistas.

SOBRE AS ACOES DO PIBID/MATEMATICA NA CONSTITUICAO DE

22 SABERES DOCENTES DE EX-BOLSISTAS DESSE PROGRAMA NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
Carmen Reisdoerfer
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica, Area de
Autor/IES Concentracdo em Educacdo Matematica, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM, RS).
Mestrado em Educacdo Matematica
Orientador: Prof. Dr. Jodo Carlos Gilli Martins
Analisar, com base nas entrevistas com trés ex-bolsistas (PIBID), subprojeto
Objetivo Matemética da UFSM — hoje professores da Educagdo Basica — e de documentos

oficiais referentes ao PIBID, as influéncias das a¢Ges desenvolvidas por esse programa
na constituicdo de Saberes Docentes desses ex-bolsistas.

Procedimentos
Metodoldgicos

Para desenvolver essa pesquisa qualitativa sobre a formacéo inicial de professores de
Matematica da Educacdo Bésica tomamos como referéncia tedrica e metodoldgica, 0s
estudos de Maurice Tardif no que diz respeito aos saberes docentes e, no que se refere
a Historia Oral, os parametros vigentes e propostos pelo Grupo de Historia Oral e
Educacdo Matematica, coordenado pelo professor Antonio Vicente Marafioti Garnica.

Resultados Obtidos

Destacamos que, de acordo com os dados, as a¢des desenvolvidas no &mbito do PIBID
influenciaram a constitui¢do dos quatro tipos de saberes docentes, especialmente, 0s
saberes profissionais no que se refere ao uso de metodologias e recursos diversificados
e 0s saberes experienciais por meio do contato com professores da Educacdo bésica e
desenvolvimento de atividades em sala de aula com alunos da Educacdo Bésica. A
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participacdo do PIBID contribuiu para a mudanca de concepgao acerca do que é ser
professor e teve papel decisivo na formacao inicial dos ex-bolsistas.

POTENCIALIDADES DO PIBID COMO ESPACO FORMATIVO PARA

2016 PROFESSORES DE MATEMATICA NO BRASIL.
Marcio Uriel Rodrigues
Tese de doutorado.

Autor/IES Programa de Pé_s-Gradua(;éo em E_ducagéo Matemética Are_a de _concent_ragéq em
Ensino e Aprendizagem da Matematica e seus Fundamentos Filoséficos e Cientificos,
do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas do Campus de Rio Claro, da
Universidade Estadual Paulista —Unesp - “Julio de Mesquita Filho”.

Orientadora: Profa. Dra. Rosana G. Sguerra Miskulin
Obijetivo Terceiro Espaco para Formacdo de Professores de Matematica no Brasil.

Procedimentos
Metodoldgicos

Elencar e compreender as potencialidades do PIBID, como Terceiro Espaco para
Formacao de Professores de Matematica no Brasil.

Resultados Obtidos

Para desenvolver a pesquisa foram utilizados trés instrumentos para coleta de dados:
Questionério com coordenadores de area, supervisores e licenciandos em matematica;
- Entrevistas com coordenadores Institucionais;

- Didrio de Campo da Vivéncia no PIBID/ Matemética

Conclui-se com base no referencial teérico utilizado e no movimento dialégico
realizado na Anélise Interpretativa dos Dados a constatacdo do PIBID como um
programa que tém contribuido para os processos formativos dos futuros professores de
Matematica, pois possibilitou aos licenciandos, a insercdo no ambiente escolar,
vivenciando préaticas pedagdgicas dos professores de Matematica em servigo,
contribuindo dessa forma, para uma formacéo solida no que se refere a aprendizagem
da docéncia.

2016 A DIMENSAO FORMATIVA DO PIBID PARA O PROFESSOR SUPERVISOR
Maria Alice Braga Camilo Da Costa
Autor/IES Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica
UFMG - MG
Orientadora: Profa. Dra. Samira Zaidan
Obijetivo Compreender a dimensao formativa do PIBID para os professores supervisores

Procedimentos
Metodoldgicos

Pesquisa qualitativa em Educacdo: analise de documentos, realizacdo de pesquisa
empirica e reflexdes a respeito das consequéncias pedagdgicas vindas das
investigaces com Professores Supervisores e Coordenadores.

Resultados Obtidos

Os resultados confirmam a participacdo dos supervisores do PIBID como um processo
que favorece sua formacéo e seu desenvolvimento profissional, a partir da reflexdo
sobre a pratica, do acesso a temas e inovagdes no contato com a universidade, tendo
o0s supervisores indicado 0 momento da reunido semanal como 0 mais importante neste
sentido. Além disto, os supervisores veem assumindo gradativamente a postura de
coformadores, sentindo-se como referéncia nas suas praticas para os futuros
professores, assumindo um lugar de profissional que valoriza sua profissdo e seus
saberes.

2016

A ATUACAO DOS SUPERVISORES NO AMBITO DO PIBID

Autor/IES

André da Silva Barros

Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal de Sao Carlos- Ufscar - campus Sorocaba/SP
Orientador: Dr. Hylio Lagané Fernandes

Objetivo

Analisar os papéis e contribui¢bes do supervisor do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBID) nas vérias contribui¢cdes do
supervisor do programa e implica¢cdes na formacdo continuada dos supervisores.

Procedimentos
Metodoldgicos

Para realizar o estudo, recorreu ao Encontro Nacional de Licenciaturas (V

ENALIC et al, 2014), cuja énfase esteve voltada para o PIBID e percebeu que de duas
mil publicagdes em todo pais, apenas nove eram escritas por supervisores falando desta
funco, quando exercida junto as escolas e as Universidades.

Resultados Obtidos

Os resultados da pesquisa revelam que o PIBID é um programa que auxilia na
formacdo inicial e continuada de professores, trazendo ainda outras contribuicdes,
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sendo o supervisor uma peca-chave para a execucdo do programa, por articular teoria
e préatica, além de ensino e aprendizagem, tanto para o trabalho na escola quanto na
contribuicéo para os licenciandos.

2017

INTERCONTEXTUALIDADE NA PRATICA EDUCATIVA DE INICIAGAO A
DOCENCIA EM MATEMATICA PARA A EDUCACAO BASICA

Autor/IES

Raimundo Otoni Melo Figueiredo

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas do Instituto de
Educacdo Matemaética e Cientifica da Universidade Federal do Para.

Tese doutorado

Orientador: Prof. Dr. Iran Abreu Mendes

Objetivo

O objetivo é discutir sobre a Intercontextualidade epistemoldgico-pedagdgica na
iniciacdo a docéncia em Matematica, por meio das praticas educativas dinamizadas
pelo PIBID/Matematica.

Procedimentos
Metodoldgicos

A metodologia, baseada em principios epistemoldgicos e pedagdgicos, se fundamenta
em um quadro tedrico constituido, pelas contribui¢bes formuladas por Pombo (1994,
2004 e 2008); Fazenda (1993, 2002); Weil, D’Ambrésio Crema (1993) e Zabala
(1998).

Resultados Obtidos

Os resultados, obtidos apontam as contribui¢des da dinamizac&o de préticas educativas
na iniciagdo a docéncia em Matematica, na interface dos contextos epistemoldgico e
pedagbgico.

2017

O PIBID DE MATEMATICA COMO ESPACO DE FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA NA UFRN/NATAL

Autor/IES

KIéffiton Soares da Cruz.

Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduacgdo em ciéncias Naturais e
Matemética da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFR/Natal.
Orientador: Prof. Dr. Fernando Guedes Cury

Objetivo

A pesquisa buscou responder: como o PIDIB da UFRN contribui para a formacéo
inicial e continuada de professores de Matematica a partir das a¢oes desenvolvidas

Procedimentos
Metodoldgicos

Abordagem qualitativa, por meio de
Narrativas e Histdria oral.

Resultados Obtidos

Os resultados mostram que o PIBID contribui de modo significativo para a formagao
inicial dos licenciados. Mas também é perceptivel amplitude e o esforgo das a¢Ges do
subprojeto de matemética da UFRN que favorece melhor qualidade na formacdo inicial
dos futuros professores, assim como na formacgdo continuada dos professores. As
acOes desenvolvidas pelo grupo integrante fazem com que as préticas sejam favoraveis
a formacéo inicial voltada a pratica docente e uma formagéo continuada que implica
em constante investigacdo e pesquisa sobre a propria pratica.

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO AMBITO DO PIBID: UM ESTUDO SOBRE

2017 O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES SUPERVISORES
DO PROGRAMA.
Jessica Cristina de Carvalho Martins.
Autor/IES Dissertacdo de Mestrado em Educacéo.
Universidade Federal de Ouro Preto — MG
Orientador: Prof. Dr. José Rubens Lima Jardilino.
Objetivo geral: investigar se o PIBID tem contribuido para o processo de
Objetivo desenvolvimento profissional dos professores supervisores, no que se refere a

promocao da formacao continuada baseada na concepcéo de que a escola é o seu locus
privilegiado de formacdo.

Procedimentos
Metodoldgicos

Abordagem qualitativa.

Sessdes com o0s professores supervisores, no proprio espaco da escola, sessdes
reflexivas trataram de temas relativos a carreira docente e ao trabalho desenvolvido no
ambito do PIBID, a partir de eixos tematicos4 e questdes orientadoras, com o
levantamento de problemas e dificuldades enfrentadas no cotidiano da profissao e na
funcdo de superviséo de area do programa.

Gravacdo de audio.
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O PIBID, enquanto projeto de valorizagdo da formagéo inicial, apresenta
possibilidades de oportunizar aos professores supervisores envolvidos, uma formacéo
continuada no préprio contexto da escola, concebendo esse espago como produtor de
conhecimentos e valorizando os saberes da experiéncia do professor.
CONTRIBUICOES DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS A
2017 INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA EM PASSO FUNDO, RIO GRANDE DO SUL

Luana Danelli da Silva

Resultados Obtidos

Autor/IES Dissertacdo de Mestrado. Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul- RS

Orientador: Prof. Dr. Jodo Bernardes da Rocha Filho

Awvaliar as repercussdes do PIBID na préatica docente de um grupo de professores de
Objetivo matematica, que dela participou, na Universidade de Passo Fundo, envolvendo um
grupo de 8 docentes

Abordagem qualitativa e para coleta de dados: entrevista semiestruturada.

Os participantes desta pesquisa constituem um grupo de oito professores formados que
atuaram no PIBID em suas graduages, por pelo menos um ano e sdo ativos em sala
de aula.

A analise textual discursiva para explorar os dados obtidos em quatro etapas.

Os professores declaram que por meio do PIBID puderam estar em contato com leitura,
pesquisa e pratica docente. Percebe-se que a experiéncia no ambiente escolar contribui
para 0 modo de dar aula de cada participante. A estratégia do PIBID, com encontros
presenciais e troca de experiéncias, é elogiada pelos participantes, ja que possibilita a
interacdo entre os bolsistas. As experiéncias de vida e o exercicio da profissdo sdo o
suporte para formar a sua identidade. Conclui-se que a participagdo no PIBID é uma
oportunidade muito positiva para o professor criar sua forma de exercer a profisséo,
assim contribuindo para a constituicdo de sua identidade docente.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD)” e no
Catalogo de Teses e Dissertagdes-CAPES® (2019).

Procedimentos
Metodoldgicos

Resultados Obtidos

A descricdo de estudos (Quadro 4) mostra muitas contribuigcOes e aspectos relevantes
nas relacGes estabelecidas entre licenciandos e professores na escola, favorecidos por um
processo formativo para ambos, pois as atividades desenvolvidas no &mbito dos subprojetos em
diferentes contextos mostraram algumas possibilidades por meio de diferentes abordagens
metodoldgicas de ensino, estratégias e recursos didaticos (CAMARGO, 2019; COZZA, 2020;
MENDES, 2013; MOCO, 2013).

De acordo com Reisdoerfer (2015), os resultados evidenciaram o desenvolvimento dos
saberes profissionais no que se refere ao uso de metodologias e recursos diversificados e 0s
saberes experienciais por meio do contato com os professores da Educacdo Baésica, cuja
investigacdo mostra a contribuicdo para a formacdo dos ex-bolsistas, e destaco pela

proximidade com esta pesquisa.

7 BRASIL. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?page=4&lookfor=PIBID&type=Subject. Acesso em: 20 mar. 2019b.

8 BRASIL. Catalogo de Teses e Dissertagdes-CAPES. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/
catalogo-teses/#!/. Acesso em: 22 mar. 2019c.
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2.1 Analises dos estudos e das pesquisas

A proposta desta pesquisa € elucidar quais as contribuicbes do PIBID para pratica
docente dos professores supervisores e/ou colaboradores e identificar, bem como esclarecer
como as agdes no ambito do PIBID possibilitaram aos professores da escola conhecer
alternativas metodolédgicas no ensino da Matematica, a partir do desenvolvimento das
atividades e agdes propostas pelo subprojeto do PIBID de Matematica da FCT/Unesp.

Portanto, diante dos dados apresentados nos Quadros 2, e 3, cabe explorar quais as
propostas pedagdgicas, a partir do subprojeto do PIBID de Matemética da FCT/Unesp com a
escola parceira pesquisada que oportunizaram acGes formativas junto aos professores
supervisores e/ou colaboradores que possibilitaram repensar sua pratica. Que compreensdo tém
os professores sobre as estratégias e os métodos de ensino? O que compreendem por processo
metodoldgico no ensino? Qual o papel dado pelos professores para as estratégias metodoldgicas
no processo de ensino e de aprendizagem? O que ela organiza e de que forma se torna essencial
para o desenvolvimento de conhecimentos? A troca de experiéncias entre os professores que ja
atuam e futuros professores possibilitou uma construcdo individual e/ou coletiva de acGes
metodoldgicas com vistas a resultados significativos na aprendizagem dos estudantes?

Portanto, a justificativa para a realizacdo desta pesquisa estd em explorar e em identificar
as contribui¢cGes do PIBID para metodologias no ensino de Matematica, implementadas na
pratica docente dos professores da escola parceira a partir do PIBID, e como se apresentaram,
e contribuiram para a profissionalizacdo do professor. “A profissionalizacdo do professor esta
diretamente ligada ao exercicio de sua pratica profissional, a qual esta condicionada por uma
rede de relagdes de poder” (IMBERNON, 2004, p. 34). Sendo a pratica o processo continuo de
estudo, por meio da reflexdo, da discussdo, da experimentacdo, na interacao dialética com 0s
professores, que, aproximando-se da tendéncia emancipadora e critica, assume um grau de
poder que reflete no dominio de si mesmos (IMBERNON, 2004).

Os diferentes contextos em que o PIBID se apresenta pressupés a insercdo de
metodologias de ensino em atividades desenvolvidas, com estratégias e com uso de recursos
diversificados, e consequentemente apresentaram também alguns resultados positivos na
aprendizagem dos estudantes (CAMARGO, 2019; SILVA, 2014), na inovagdo e na
qualificacdo da pratica docente e na formacao dos professores envolvidos com o programa
(CAMARGO, 2019; MARTINS 2017; REISDOERFER, 2015; RODRIGUES, 2016).

Resultados e conclusBes das pesquisas analisadas, a partir dos dados no Quadro 4,

apresentaram potencialidades do programa PIBID de Matematica, com perspectivas positivas,
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em que o objetivo proposto pelo programa é atingido por meio de agdes propostas pelo
subprojeto do programa da universidade, pois os resultados mostraram que o programa abrange
e dimensiona ac¢Bes que impactaram os envolvidos, enfatizando percepgdes e aperfeicoamento
das praticas pedagogicas de professores coordenadores da universidade e/ou supervisores do
programa na escola e professores colaboradores como destacados nas sinteses dos resultados e
conclusdes.

[...] Abre-se, portanto, oportunidade para uma aprendizagem em que o sujeito
do conhecimento ¢é ativo, é responsavel pelo que aprende e pelo modo como
aprende. O ensino entdo, ndo é mais um modo de transmitir informagdes, mas
uma tarefa diferenciada que exige um estimulo a aprendizagem que promove
a disposicao para a investigacdo, que torna o sujeito que aprende responsavel
pelo “o qué” e “como” aprende [...] obriga-se a abrir um caminho para a
aprendizagem tornando-se uma ag@o em fung@o nao “do qué” fazer, mas sobre
“o qué” e “por que” fazer (PAULO; MONDINI; ZENI, 2018, p. 106).

Especificamente as pesquisas de Mogo (2013) e de Figueiredo (2017) trazem afirmagdes
significativas que reforcam a importancia do mesmo, oportunizando o desenvolvimento de

atividades, com uso de metodologias para o ensino da Matematica.

Para mediar as relagdes entre o contedo e os alunos, tém-se como
possibilidade diferentes estratégias metodologicas, entre elas jogos, materiais
concretos, uso da tecnologia, resolucdo de problemas, entre outros. Estas sdo
capazes de potencializar a aprendizagem dos estudantes, pois a partir de suas
caracteristicas contribuem para o desenvolvimento da criatividade, da
autonomia e do raciocinio légico, tornando a sala de aula mais interessante e
estimulante (MOCO, 2013, p. 18).

As experiéncias relatadas nos estudos sobre o PIBID que envolvem metodologias de
ensino mostram como o programa possibilita uma formacéo reflexiva de futuros professores e
de professores supervisores e/ou colaboradores na escola.

De acordo com Schon (1997), a formagdo de professores reflexivos pode ser
compreendida como a formacdo tradicional da educacdo artistica, em relagcdo aos curriculos
profissionais normativos das universidades, pois se baseiam numa concepgéo do saber escolar
diferente da epistemologia subjacente a universidade, com caracteristicas de um practium
reflexivo, que implica um aprender fazendo com outros que estdo na mesma situacdo, mesmo
sem compreender racionalmente o que fazem e os alunos praticam com o apoio de um tutor.
Portanto, no desenvolvimento de uma prética reflexiva, é importante considerar trés dimensdes
de reflexdo sobre a pratica: a compreensdo dos contetidos pelo aluno; interacéo interpessoal
entre professor e aluno e a burocracia da préatica, entdo quando ha um trabalho conjunto, a escola

pode tornar-se um espaco de formacéo reflexiva para os professores.
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[...] as ideias e as praticas do PIBID/IFPA/Matematica foram focalizadas para
um objetivo central, de formar professores com sélidos conhecimentos
matematicos e um perfil pedagdgico capaz de promover acdes didatico-
metodoldgicas, para a melhoria do ensino de Matemética na Educacédo Bésica
(FIGUEIREDO, 2017, p. 145).

Na reflexdo sobre o sentido do PIBID na compreensédo das relacbes e dos saberes
produzidos em seu desenvolvimento e na sua contribui¢cdo na formacéao de futuros professores,
Oliveri (2014) discute a pratica institucionalizada e as influéncias dos sistemas politicos na
educacdo, mostrando que o trabalho do professor vai além da sala de aula, afirmando que a
pratica educativa e profissionalidade docente sdo marcadas por diferentes saberes
desenvolvidos nas atividades exercidas pelo professor.

A atuacdo dos supervisores no ambito do PIBID mostrou que a reflexdo da préatica ocorre
enguanto trabalha, em um processo de acao-reflexdo-acao, pensando enquanto se age; propondo
enquanto realiza; planejando enquanto executa. Essa reflexdo possibilita entender a pratica
como possibilidade de aprendizagem, sua importancia na formacdo dos sujeitos (BARROS,
2016).

O planejamento e as acbes pedagogicas das escolas do Estado de Sao Paulo e
particularmente a escola parceira do PIBID de Matemaética, utilizam como pardmetro os dados
do SARESP e as Avaliagdes da Aprendizagem em Processo (AAP), que ocorrem
bimestralmente para planejamento do trabalho docente.

Programas como o PIBID podem contribuir com praticas educativas na escola pela
proximidade da escola com a universidade e com as relagdes estabelecidas por meio do trabalho
colaborativo (CRUZ, 2017; FIGUEIREDO, 2017; REISDOERFER, 2015; SILVA, 2014).
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS: FORMACAO, SABERES E PRATICA DOCENTE

Este capitulo objetiva mostrar a construcdo do referencial tedrico para a pesquisa. A
partir dos estudos, identificaram-se autores que discutem praticas, saberes e formacéo docente,
0 processo de ensino e de aprendizagem de Matematica, as metodologias de ensino. Nesse
sentido, esta revisdo buscou um referencial tedrico para argumentar e para contribuir para
responder as questdes do problema da pesquisa: como o PIBID de Matematica tem contribuido
para o desenvolvimento de metodologias de ensino na préatica dos professores? Como o PIBID
Matematica da Unesp tém contribuido para o desenvolvimento de metodologias diferenciadas
para o ensino da Matematica na pratica de professores da educacéo basica?

As leituras realizadas tiveram como objetivo discutir as concepcdes metodologicas de
ensino, estratégias e didaticas, bem como discutir relacBes que estabelecem o profissional
docente e sua formacdo, com a construcdo de saberes docentes (TARDIF, 2012), no processo
de ensino e de aprendizagem, a partir dos principios de equidade, curriculo, ensino,
aprendizagem, avaliacdo, tecnologia e metodologias de ensino (VAN DE WALLE, 2009).

Assim, os topicos nos permitem estudar com os autores, de modo a delinear a pesquisa.

3.1 Formacado do profissional docente

A formacdo continua parte da trajetoria profissional do professor, que, para Pimenta
(2008), necessita ser repensada, pois cada vez mais se faz necessario seu trabalho na construcéo
dos processos de cidadania, sendo de fundamental importancia definir uma nova identidade e
atender as exigéncias da sociedade.

Quando se fala de formacao, pressupdem-se condicdes para exercer a profissdo,
conhecimentos, habilidades, uma ideia do trabalho a ser realizado, a profissao que vai exercer
e a concepcao que tem do seu papel. Esta dinamica de formacao de buscar pela melhor forma
é um desenvolvimento pessoal, que é orientado de acordo com seus objetivos (FERRY, 2008).

Para Imberndn (2010) é preciso considerar que a formacao requer colaboragéo entre os
professores, com uma organizagdo minima de respeito, de lideranca, de participacdo de todos,
de modo a possibilitar mudancas e inovagdes nas praticas.

Portanto, ndo ha como desvincular a pratica do docente da sua formagéo, pois € a partir
dela que o profissional atua e se profissionaliza somando-se a seus conhecimentos suas
experiéncias. Nesse sentido, as concep¢des que os professores tém sobre educacéo, sobre o

processo de ensino e de aprendizagem esta intrinsecamente ligado a sua experiéncia pessoal, a
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sua trajetoria escolar, a sua formacéo inicial e continuada e as suas experiéncias de pratica
docente.

Para Ndvoa (2001), o aprender continuo é essencial a profissdo docente, concentrado
em dois pilares: a propria pessoa do professor e a escola como espaco de crescimento
profissional permanente, onde ha um desenvolvimento em processo, considerando que a
formacéo é um ciclo que abrange a experiéncia docente como aluno da educacgéo basica, depois
como aluno-mestre na graduacdo, na fase de estagio, com praticas supervisionadas, como
professor iniciante e consequentemente como titular, com a formacgéo continuada, e em todos
0s momentos deve-se prevalecer um esforco de reflexdo continua. Essa trajetéria influencia

diretamente sua pratica docente.

[...] A formacéo de professores profissionais para a educacdo basica tem que
partir do seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediagdes
didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o trabalho
educacional com criangas e adolescentes (GATTI, 2010, p. 1375).

Segundo Zeichner (2000), a formacdo dos professores deve possibilitar um contato
direto com a escola para preparar professores que possam educar com qualidade os filhos das
classes populares. Ha de se considerar que a formagéo de professores quase sempre esta ligada
a uma bibliografia académica. Ha pouca teoria produzida por aqueles que estdo na pratica. Os
professores fornecem oportunidades aos que pesquisam, mas ndo sdo vistos como fontes de
teorias e conhecimento. Os professores ndo sdo apenas pessoas que tém uma pratica, mas sao
pessoas que produzem conhecimento. Para que professores formem sua prépria perspectiva
critica e reflexiva, é preciso uma conexdao mais proxima entre a formacdo de professores nas
universidades com as escolas e com a comunidade, é preciso estudar a partir de um contexto.
Nessa importante relacdo, a escola torna-se um espaco formativo a partir das trocas e das

parcerias estabelecidas.

3.2 Saberes e pratica docente

No processo de construcdo do saber docente, ressalta-se a pratica do profissional
docente fundamentada no processo de ensinar e de garantir a aprendizagem e o0
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes, de ampliar conhecimentos,

articular a experiéncia, o contexto e o contetdo trabalhado. A pratica docente se compde de
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muitos fatores que influenciam e contribuem para o desenvolvimento desses conhecimentos.
Sdo acdes que objetivam garantir a aprendizagem dos estudantes.

A partir de um objetivo a ser atingido no processo de ensino e aprendizagem, muitos
fatores sdo considerados para alcanga-lo. De acordo com Van de Valle (2009) o National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM), conselho norte-americano de professores de
Matematica, publicou sobre os principios e padrGes para a matematica escolar, a partir da
articulacdo de seis principios fundamentais para a educacdo de matematica de alta qualidade:
equidade, curriculo, ensino, aprendizagem, avaliacao e tecnologia, que devem estar interlacados
aos programas de curriculo. A referéncia ao NCTM ¢ justificada para evidenciar as a¢fes da
pratica docente aos principios e padrbes apresentados pelo documento NCTM, pois as a¢6es
desenvolvidas no &mbito do PIBID de Matematica estdo diretamente articulados aos principios
apresentados e também evidenciados na BNCC (2018).

Para Pimenta (1999), os saberes pedagodgicos, na agao do docente sdo produzidos a partir
do contato com os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia, pois podem encontrar
instrumentos que permitam interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os.

Segundo D’ Ambrodsio (1986), a pratica de ensino é uma agdo pedagdgica que busca
aprimoramento mediante multiplicidade de enfoques, uma acdo educativa do sistema
educacional de maneira mais direta e caracteristica, qual seja a forma dessa acdo, afeta o

trabalho em sala de aula.

Dificilmente podera a pratica pedagdgica atingir a eficiéncia desejada se, ao
considerar ou ao iniciar uma aula e ao prepara-la, o professor ndo fizer um
exame do objetivo que pretende atingir durante aquela hora em que os alunos
estdo a ele confiados, e qual o método empregado para conduzir a pratica
pedagdgica nesses 50 minutos de interacio professor-classe (D’ AMBROSIO,
1986, p. 46).

Na pratica, o professor também constrdi e reconstroi saberes, estabelece uma relacéo do
seu conhecimento com a sua experiéncia, que, para Tardif (2012), compde-se de varios saberes
provenientes de outras fontes: saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.
Segundo Tardif (2012, p. 49), “[...] pode-se chamar de saberes experienciais 0 conjunto de
saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica docente e que ndo provém
das instituicGes de formacdo nem dos curriculos [...]”. Sdo o0s saberes praticos que formam um
conjunto de representacOes das quais interpretam, compreendem e orientam sua profisséo.

Em uma perspectiva sobre o conhecimento do professor, Shulman (1986) explica a

partir de investigagdes a necessidade de uma estrutura mais coerente e tedrica, sobre quais sdo
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0s dominios e as categorias de conhecimento do objeto de estudo na mente dos professores e
como elas sdo representadas. Sao trés categorias que se apresentam como sugestao:

a) Conhecimento do conteddo do objeto de estudo;

b) Conhecimento pedagdgico do objeto de estudo;

¢) Conhecimento curricular.

Professores ndo devem ser somente capazes de definir para os alunos as
verdades aceitas no ambito da disciplina. Eles devem também explicar porque
uma particular afirmacédo é dada como garantida e porque vale a pena saber
como isso se relaciona com outras afirmagfes. Tanto dentro da disciplina
como fora dela, tanto na teoria como na pratica (SHULMAN, 1986, p. 11).

A atividade docente é “[...] realizada concretamente numa rede de interacdes com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e onde estdo presentes
simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo [...]”
(TARDIF, 2013, p. 50). E por meio das relagdes com seus pares, do confronto com os saberes
produzidos pela experiéncia coletiva dos professores que 0s saberes experienciais adquirem
certa objetividade. As subjetividades devem ser sistematizadas e transformadas num discurso
da experiéncia capaz de informar ou formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus

problemas.

[...] o relacionamento dos jovens professores com os professores experientes,
os colegas com os quais trabalhados diariamente ou no contexto de projetos
pedagdgicos de duracdo mais longa, o treinamento e a formac&o de estagiarios
e de professores iniciantes, todas essas sdo situagcdes que permitem objetivar
0s saberes da experiéncia [...] (TARDIF, 2013, p. 52).

Na&o é possivel desvincular a acdo do professor da sua formacéo, pois toda sua pratica é
construida a partir de conhecimentos e experiéncias por meio de continuas reflexées que
possibilitam compreender a engrenagem da acdo docente no processo de ensino e de

aprendizagem.
3.3 Experiéncias docentes
Sempre temos algo a dizer sobre a nossa experiéncia, seja de ordem pessoal ou

profissional, pois toda profissdo é fortalecida pela experiéncia, pois possibilita desenvolver

competéncias para realizar algo. A profissdo se consolida por meio das muitas experiéncias,
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pois “[...] a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21).

Toda experiéncia ocorre em um espago e em um tempo que possibilite uma anélise
reflexiva do momento do que nos aconteceu, mas para que isso ocorra, como diz Larrosa (2002),
é necessaria uma interrupgdo para pensar, olhar, escutar e sentir. Requer suspender a opinido, o
juizo, a vontade, a acdo automatizada, e nos embriagar da delicadeza, da atencdo, da paciéncia
e da arte do encontro.

Por meio da experiéncia, ha uma elaboracdo do profissional docente em um processo
reflexivo constante da sua pratica, que o leva a buscar meios de garantir que a sua a¢do docente
resulte em trabalho significativo mediado por uma intervencdo pedagogica, bem como a um
saber experiencial docente, ligado as funcdes dos professores, ao saber pratico para se adequar
as situacdes do cotidiano; o saber interativo com os demais atores da educacdo; o saber-fazer
que é mobilizado nos diferentes contextos; o saber que integra novas experiéncias, que
incorpora sua vivéncia, sua identidade, seu agir e ser; o saber temporal, dindmico, que
transforma e se constroi na carreira (TARDIF, 2012).

Compreender a experiéncia docente, nos leva a analisar a escola hoje e a nos perguntar
que experiéncias os professores estdo vivenciando, o que os tem tocado. Como o saber que
novas experiéncias tém se integrado a sua pratica? Que reflexdes e mudancas foram propiciadas
a partir da experiéncia? A experiéncia carrega de sentido toda acdo humana e torna-se
fundamental para a formacéo do profissional docente. Larrosa (2002) nos leva a refletir sobre
a experiéncia a partir do contexto contemporaneo, em que ha um excesso de informacao, que
ndo é sinbnimo de experiéncia, portanto, € necessario separar a experiéncia da informacdo,
somos informados, mas também opinamos muito. A informacéo e a opinido também permeiam
nossa ideia de aprendizagem.

E essencial que a experiéncia seja vivida no espaco e no tempo necessario na pratica
que estabelece uma relagdo com o processo de aprender e de ensinar. Na educacdo, pode-se
afirmar que o professor é um profissional da préatica, que, para Tardif (2012), mobiliza diversos
saberes e refere-se a diversos saberes na sua acao. A experiéncia adquirida por meio da pratica
é que possibilita ao professor o desenvolvimento das capacidades e das competéncias
fundamentais para a atividade.

Nesse sentido, justifica-se a pratica como essencial na formacdo docente, pois permite
a construcdo de saberes que estabelecem um elo com os saberes da experiéncia e da formacéo
(TARDIF, 2012). E a pratica que equilibra a formacéo, que oportuniza analisar todo contexto e

complexidade em que ela ocorre, que efetiva a acdo pedagdgica.
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Na formacdo inicial, a acdo pedagdgica se apresenta por meio da interagdo do futuro
professor com a pratica de professores que ja atuam, seja por meio dos estagios ou por meio de
programas de incentivo a docéncia, mas a pratica deve também ser analisada e refletida pelos
professores no espago da escola. Segundo Névoa (2007), a formagdo deve estar centrada na
pratica e nas analises praticas, na reflexdo da pratica, trabalhar sobre as praticas, o saber fazer.
Essa atividade dinamica, enriquecida por saberes que sao construidos em cada realidade que se
apresenta para o professor, que permite o desenvolvimento das competéncias para a profissdo
docente. Portanto, na formag&o docente deve-se priorizar a escola como espago fundamental.

Na sala de aula, as experiéncias vivenciadas pelos futuros professores e professores
atuantes, permitem estabelecer uma relacdo de troca com os alunos, de modo que o professor
de Matematica possa estabelecer uma analise continua no processo ensino-aprendizagem (VAN
DE WALLE, 2009). Essa relacao de troca visa proporcionar um elo possivel entre o ensinar e

aprender, articulado a um curriculo implementado e as diretrizes que regem a educagéo.

3.4 Ensino e aprendizagem

O processo de ensino pode ser definido como uma sequéncia de atividades do professor
e dos alunos com o objetivo de assimilagdo de conhecimentos, com desenvolvimento de
habilidades, por meio do qual os alunos aprimoram suas capacidades cognitivas, possibilitando
ativamente a assimilacdo dos conhecimentos, em que o trabalho do professor € mediador dessa
relacdo cognoscitiva entre o aluno e o conteido das matérias. O ensino, por mais simples que
pareca, € uma atividade complexa, envolve condi¢Bes internas e externas das situagdes
didaticas, sendo fundamental que o professor as conheca e saiba lidar com essas condigdes,
compreendendo que o processo didatico implica vincular contetdos, ensino e aprendizagem a
objetivos sdcio-politicos e pedagogicos, analisando as condi¢fes concretas que rodeiam cada
situacdo didatica (LIBANEO, 2006).

O ensino é um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e
transformacao progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em dire¢do
ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicacdo. [...] O
desdobramento desse processo tem um carater intencional e sistemético, em
virtude dos quais sdo requeridas as tarefas docentes de planejamento, direcdo
das atividades de ensino e aprendizagem e avaliagio (LIBANEO, 2006, 79).

Para Rolddo (2007), o conceito de ensinar é ainda hoje uma tenséo profunda entre o

“professar um saber e o fazer outros se apropriarem de um saber”, ou melhor, “fazer aprender
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alguma coisa a alguém”. A primeira leitura € a postura do professor transmissivo, referente aos
saberes disciplinares; a segunda, é mais pedagdgica e ampliada a um campo de saberes,
incluindo os disciplinares. “A fun¢ao especifica de ensinar ja ndo ¢ hoje definivel pela simples
passagem do saber, ndo por razGes ideoldgicas ou apenas por opcles pedagdgicas, mas por
razdes socio-historicas” (ROLDAO, 2007, p. 95).

A funcdo do ensinar hoje se apresenta em outra perspectiva: da transitividade e
mediacdo. “A formalizacdo do conhecimento profissional ligado ao ato de ensinar implica a
consideracdo de uma constelacdo de saberes de varios tipos passiveis de diferentes
formalizagdes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas, pedagoégicas [...]” (ROLDAO, 2007, p.
98). E preciso, entdo, distinguir tedrico e pratico, limites de abordagens, considerando que em

ambos 0s casos ha uma possibilidade de aproximacéo, afinal, é possivel referir-se:

[...] 1) ao saber tedrico produzido e formalizado pela investigacdo sobre a
pratica de ensinar ou 2) ao conhecimento teérico produzido ou mobilizado
pelos atores na préatica de ensinar, pois o professor profissional é aquele que
ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar (ROLDAO, 2007, p.
98).

De acordo com Roldao (2007), essa agdo complexa se da pela mediacéo e transformacéo
do saber do conteudo curricular por sua incorporagdo; usar o conhecimento para ajustar e
adequar os procedimentos de modo que ocorra uma apropriagdo do saber; por um processo
mediado por um saber cientifico e por um dominio técnico didatico rigoroso do professor,
informado por uma continua analise, questionamento intelectual da sua acdo, interpretacéo e
realimentacdo continua. Saber produzir uma mediacdo € ser um profissional que possui um
conhecimento especifico exigente e complexo capaz de investigar e de teorizar sua acdo docente

em constante atualizacao.

Professores ndo devem ser somente capazes de definir para os alunos as
verdades aceitas no ambito da disciplina. Eles devem também explicar porque
uma particular afirmagdo é dada como garantida e porque vale a pena saber
como isso se relaciona com outras afirmagfes. Tanto dentro da disciplina
como fora dela, tanto na teoria como na prética (SHULMAN, 1986, p. 11).

Zabala e Arnau (2010) nos explicam que é necessaria uma forma de organizacdo de
conteidos de ensino e de aprendizagem que possibilite uma intervencdo pedagogica mais
rigorosa com procedimentos de revisdo e de reformulacdo de suas caracteristicas e de seus

sentidos, para ser um meio de desenvolvimento de competéncias para a vida.
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A aprendizagem escolar ¢ uma atividade planejada, intencional e dirigida, e
ndo algo casual e espontaneo. Aprendizagem e ensino formam uma unidade,
mas ndo sdo atividades que se confundem uma com a outra. A atividade
cognoscitiva do aluno é a base e o fundamento do ensino, e este da direcao e
perspectiva aquela atividade por meio dos contelidos, problemas, métodos,
procedimentos organizados pelo professor em situagdes didaticas especificas
(LIBANEO, 2006, p. 86).

Conduzir o processo de ensino requer compreensdo clara e segura do processo de
aprendizagem, como as pessoas aprendem e quais as influéncias externas e internas no
processo. As pessoas estdo sempre aprendendo a partir das suas experiéncias cotidianas. Pode-
se distinguir a aprendizagem em casual e em organizada. A casual, na maioria das vezes,
espontanea, surge da relacdo com as outras pessoas e com o0 ambiente em que vivem, por meio
da observacdo dos acontecimentos, através dos meios de comunicacao etc. Esse acumulo de
experiéncias e de conhecimentos adquiridos formam suas atitudes e convicgdes. A
aprendizagem organizada tem como objetivo aprender determinados conhecimentos,
habilidades e normas em contexto social, sendo neste contexto condi¢bes da aprendizagem
escolar e tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 2006).

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem de Matematica, pode-se compreender sua
importancia na educacdo béasica, na formagdo dos estudantes e no desenvolvimento de
competéncias a partir do conhecimento. Segundo a BNCC (2018a), é fundamental o
conhecimento matematico para todos os alunos da educacdo basica, pois ela é de grande
aplicacdo na atual sociedade. Ela ndo se restringe a quantificar fenémenos, técnicas de célculos,

mas estuda também a incerteza presente nos fendmenos aleatorios.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva,
porque suas demonstragcfes se apoiam sobre um sistema de axiomas e
postulados, € de fundamental importancia também considerar o papel
heuristico das experimenta¢des na aprendizagem da Matematica (BRASIL,
2018a, p. 263).

Portanto, na educagdo basica, espera-se que os alunos desenvolvam a capacidade de
identificar como utilizar Matematica para resolver problemas por meio de conceitos, de
procedimentos e de resultados para soluciona-los e interpreta-las de acordo com as situacdes.

Segundo a BNCC (2018), o ensino fundamental deve se comprometer com o
desenvolvimento do letramento matematico, que € definido por meio das competéncias para
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, favorecendo conjecturas,

formulacéo e resolucdo de problemas em diferentes contextos. Para Van de Walle (2009), os
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verbos “explorar”, “investigar”, “resolver”, “justificar”, “verificar”, “explicar”, “descrever” etc.
sdo apresentados pela maioria da literatura que descreve a reforma em Matematica como
procedimentos cientificos, indicando um processo com mais significado e compreenséo,

possibilitando a crianca comprometimento com atividades pensadas e ideias envolvidas.

O desenvolvimento dessas habilidades estéd intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na
anélise de situagfes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da
prépria Matematica. Os processos matematicos de resolugdo de problemas, de
investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser
citados como formas privilegiadas da atividade matemaética, [...]. Esses
processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento
de competéncias fundamentais para o letramento matematico (raciocinio,
representacdo, comunicacdo e argumentacdo) e para o desenvolvimento do
pensamento computacional (BRASIL, 2018a, p. 264).

Portanto, em articulagdo as competéncias gerais da BNCC (2018a), a area e o
componente curricular de Matemética devem garantir o desenvolvimento de competéncias

especificas, das quais destaco as competéncias para o ensino fundamental no quadro a seguir.

Quadro 5 — Descricdo das Competéncias Especificas da Matemaética - Ensino Fundamental
1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e & uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.
2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matem4ticos para compreender e atuar no mundo.
3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto
a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de soluces.
4. Fazer observac0es sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacoes relevantes, para interpreta-las
e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes
5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.
6. Enfrentar situacOes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situages imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico- utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).
7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos
e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucfes para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o0 modo
de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na BNCC (2018)°

9 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018a). Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/a-base. Acesso em: 30 mar 2019.
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As competéncias apresentadas mostram que o0 processo de ensino e de aprendizagem
deve carregar de sentido o conhecimento, pois, “O processo de aquisi¢do do conhecimento €,
portanto, essa relacdo dialética saber/fazer, impulsionado pela consciéncia, e se realiza em
varias dimensdes” (D’AMBROSIO, 1996, p. 21).

E possivel identificar nas competéncias as relacdes que estabelecem com as
metodologias de ensino, pois para reconhecer a Matematica como uma ciéncia humana é
necessario trabalhar o contexto da historia da Matematica no desenvolvimento da humanidade
e suas contribuigdes para a ciéncia, assim como fazer uso das tecnologias para resolver
problemas sociais e de outras areas do conhecimento; propiciar o enfrentamento por meio da
resolucdo de problemas em diferentes contextos de modo a desenvolver a capacidade de
sintetizar, concluir e registrar e 0 agrupamento produtivo como estratégia para interagir de
forma cooperativa para o desenvolvimento da capacidade de discutir, argumentar e respeitar a
opinido dos outros. “O desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas ¢
imprescindivel para o dominio dos conhecimentos, estes imprescindiveis para aquele”
(LIBANEO, 20086, p. 45).

Neste sentido, Zabala e Arnau (2010) consideram que a educacdo deve ter como
finalidade o desenvolvimento pleno do ser humano, por meio das competéncias que deverao

aprender e que podem se desenvolver em suas dimensdes: social, pessoal e profissional.

3.5 Metodologias de ensino

Um contexto historico permite compreender tendéncias pedagogicas no Brasil,
influenciada por movimentos educacionais internacionais, que influenciaram ou influenciam
metodologias de ensino, como apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997). Nos PCN, identificam-se quatro tendéncias pedagogicas: a Tradicional, a
Renovada, a Tecnicista e aquelas que tém como eixo central as preocupagdes sociais e politicas,
ou seja, a pedagogia libertadora e a pedagogia critico-social dos conteddos também
apresentadas segundo Libaneo (2006).

A Pedagogia Tradicional tem como proposta a educacédo centrada no professor definida
por uma metodologia que tem como concepgdo a exposicao oral dos conteudos, em sequéncia
predeterminada e fixa, com exercicios repetidos que objetivam memorizagdo dos conteldos,
sendo a fungéo da escola formagéo geral do aluno. Este processo néo estabelece uma relagéo

entre o que se ensina e o interesse dos alunos e o0 ensino dos conteldos obedece a uma logica



63

organizada das disciplinas. O professor é considerado autoridade maxima que organiza 0s

conteddos e estratégias de ensino, ou seja, guia exclusivo no processo.

[...] As vezes sdo utilizados meios como a apresentacao de objetos, ilustracdes,
exemplos, mas 0 meio principal é a palavra, a exposicdo oral. [...] O aluno ¢,
assim, um recebedor da matéria e sua tarefa é decord-lo. Os objetivos
explicitos, implicitos, referem-se a formacéo de um aluno ideal, desvinculado
da sua realidade concreta (LIBANEO, 2006, p. 64).

O método tradicional é marcado pela Idgica e sequéncia da matéria, com forte presenca
dos métodos intuitivos. Muitos professores ainda entendem que “partir do concreto” faz parte
do ensino atualizado, mas na verdade ja fazia parte da pedagogia tradicional, considerando
como concreto, mostrar objetos, imagens etc. Essa pratica ndo mobiliza a atividade mental do
aluno e ndo contribui para o desenvolvimento intelectual. A didatica tradicional continua
prevalecendo na prética escolar (LIBANEO, 2006).

Ligada ao movimento da Escola Nova, década de 30, a Pedagogia Renovada, a partir de
varias correntes, que tém o mesmo principio norteador, o individuo livre, ativo e social tem
como foco central o aluno e ndo o professor e contetdos, pois 0 mais importante é a
aprendizagem, pela descoberta, e partir do interesse do aluno, fundamentada pela experiéncia,
em que o professor é facilitador no processo. Segundo Brasil (1997, p. 33), “a ideia de um
ensino guiado pelo interesse dos alunos acabou, em muitos casos, por desconsiderar a
necessidade de um trabalho planejado, perdendo-se de vista o que deve ser ensinado e

aprendido”, mas essa influencia ainda hoje as praticas pedagdgicas.

A Didatica da Escola Nova ou Didatica ativa é entendida como “direcdo da
aprendizagem”, considerando o aluno como sujeito da aprendizagem. O que
o professor tem a fazer é colocar o aluno em condicGes propicias para que,
partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses possa buscar
por si mesmo conhecimentos e experiéncias. [...] O centro da atividade escolar
ndo é o professor nem a matéria, é o aluno ativo e investigador. O professor
incentiva, orienta, organiza as situacdes de aprendizagem, adequando-as as
capacidades de caracteristicas individuais dos alunos (LIBANEO, 2006, p.
67).

A partir dos anos 50, surge a Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos. Seu
livro Sumario de Didatica Geral foi amplamente utilizado em cursos de formacgdo de
professores e influenciou publica¢des posteriores. Inspirada na pedagogia da cultura de origem
da corrente pedagdgica alemd, a Didatica Moderna tem o aluno como decisivo na situacdo

escolar, as atividades escolares giram em fungdo do aluno de modo a orienté-lo e incentiva-lo
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em sua educacdo e aprendizagem, com o objetivo de desenvolver sua inteligéncia, formacédo de
carater e personalidade. O professor organiza o ensino em funcédo da capacidade do aluno, sendo
no processo um incentivador, orientador e controlador da aprendizagem. O método existe em
funcéo da aprendizagem (LIBANEO, 2006).

O Tecnicismo Educacional surge nos anos 60/70, inspirado pelas teorias behavioristas,
e definiu uma pratica pedagdgica bastante controlada e dirigida pelo professor, a partir de
atividades mecanicas impostas por uma educacdo rigida e passivel de ser programada e com
supervalorizacdo da tecnologia programada de ensino. De acordo com Libaneo (2006, p. 67),
essa tendéncia pedagdgica foi “imposta as escolas pelos organismos oficiais ao longo de boa
parte das duas ultimas décadas, por ser compativel com a orientacdo econémica, politica e
ideologica do regime militar entdo vigente”, influenciando até hoje nos cursos de formacao de
professores com o uso de manuais didaticos tecnicista, de carater instrumental, ou seja,
racionalizacdo do estudo, por meio de técnicas mais eficazes, com um sistema de instrugdo

definido pelas seguintes etapas:

[...] A) especificacdo de objetivos instrucionais operacionalizados; b)
avaliacdo prévia dos alunos para estabelecer pré-requisitos para alcancar 0s
objetivos; c) ensino ou organizagdo das experiéncias de aprendizagem; d)
avaliacdo dos alunos relativa ao que prop0s nos objetivos iniciais [...]
(LIBANEO, 2006, p. 68).

Sobre essa questdo, o PCN aborda que:

O que é valorizado nessa perspectiva ndo é o professor, mas a tecnologia; o
professor passa a ser um mero especialista na aplicacdo de manuais e sua
criatividade fica restrita aos limites possiveis e estreitos da técnica utilizada.
A fungdo do aluno é reduzida a um individuo que reage aos estimulos de forma
a corresponder as respostas esperadas pela escola, para ter éxito e avancar.
Seus interesses e seu processo particular ndo sdo considerados e a atengdo que
recebe é para ajustar seu ritmo de aprendizagem ao programa que o professor
deve implementar (BRASIL, 1997, p. 33).

Com o fim do regime militar, se apresenta no meio educacional a Pedagogia Libertadora
e a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos. A Pedagogia Libertadora retomada no final dos
anos 70, inicio dos anos 80, tem a atividade escolar pautada em discussdes de temas sociais e
politicos e a realidade social, organiza-se para uma atuacdo transformadora da realidade social
e politica, em que o professor é coordenador de atividades que organiza e atua junto com o0s
alunos. Na Pedagogia Libertadora, o trabalho ndo tem como prioridade os contetidos de ensino
sistematizados, mas um processo de participagéo ativa relacionados a realidade social e que a



65

partir dos relatos de experiéncias e discussdes do grupo surgem temas que podem ser
sistematizados para consolidar os conhecimentos. O professor é coordenador das atividades
organizadas por uma ac¢o conjunta com os alunos (LIBANEO, 2006).

No mesmo periodo, surge a pedagogia critico-social dos contetdos, como reacao de
educadores que ndo aceitam a pouca relevancia dada pela pedagogia libertadora ao saber

elaborado, historicamente acumulado, cultura da humanidade, que:

[...]. Entende que ndo basta ter como conteddo escolar as questdes sociais
atuais, mas que é necessario que se tenha dominio de conhecimentos,
habilidades e capacidades mais amplas para que os alunos possam interpretar
suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe (BRASIL, 1997,
p. 33).

Segundo Libaneo (2006), a Pedagogia Critico Social dos contetdos valoriza a Didéatica
como objeto de estudo no processo de ensino-aprendizagem. Ac¢do que forma uma unidade,
mas com suas especificidades.

Postula para o ensino a tarefa de propiciar aos alunos o desenvolvimento de
suas capacidades e habilidades intelectuais, mediante a transmissdo e
assimilacdo ativa dos contetdos escolares articulando, no mesmo processo, a
aquisicao de nogoes sistematizadas e as qualidades individuais dos alunos, que
Ihe possibilitam a auto-atividade e a busca independente e criativa das no¢oes
(LIBANEO, 2006, 70).

Final dos anos 70, as tendéncias didaticas de vanguarda, apresentavam vieses mais
psicoldgicos e outros mais, socioldgicos e politicos. Nos anos 80, evidencia-se um movimento
que se integra essas abordagens, mas considera a necessidade de uma adequacao pedagdgica
caracterizado pelo carater social do processo de ensino e de aprendizagem, marcado pela
influéncia da psicologia genética, que possibilitou compreender o processo de desenvolvimento
na construcdo do conhecimento e os estagios de desenvolvimento da crianga. A pesquisa sobre
a psicogénese da lingua escrita impactou o ensino da lingua nas séries iniciais. Essa
metodologia utilizada nas pesquisas, interpretada como pedagogia construtivista para
alfabetizacdo de acordo com Brasil (1997, p. 33) “[...] expressa duplo equivoco: redugdo do
construtivismo a uma teoria psicogenética de aquisi¢do de lingua escrita e transformacéo de
uma investigacdo académica em método de ensino construtivista”. Dita como pedagogia
construtivista, ela acarretou sérios problemas no processo de ensino e de aprendizagem,
desconsiderando a fungédo fundamental da escola ensinar, intervindo o que sozinhos os alunos

ndo conseguem aprender.
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Considerando todo contexto apresentado no documento, a proposta nos PCN reconhece
a importancia da participacdo construtiva do aluno e a intervencdo do professor, visto como
sujeito de conhecimento para a aprendizagem dos conteudos especificos, favorecendo a
formag&o do individuo, pois tem como eixo o desenvolvimento da capacidade do estudante.

As tendéncias pedagogicas apresentadas pressupdem influéncia nas praticas docentes e
nas metodologias de ensino utilizadas, pois algumas destas tendéncias foram vivenciadas pelos
professores enquanto alunos e/ou na formacdo inicial docente, na atuacdo docente, se
considerado profissionais que atuam a mais de 20 anos na Educagdo Basica em todas as areas
do conhecimento.

Especificamente a Matematica, de acordo com os PCN de Matematica:

[...] Prestara sua contribuicdo a medida que forem exploradas metodologias
gue priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a
argumentacdo, 0 espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho
coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da
confianga na propria capacidade de conhecer e enfrentar desafios (BRASIL,
1997, p. 26).

E necessario compreender que ndo ha apenas um caminho, que se defina como Gnico e
melhor para o ensino em particular, da Matematica, e, portanto, conhecer possibilidades de
trabalho em sala de aula, é fundamental para que o professor construa sua pratica (BRASIL,
1997). No processo de ensino e de aprendizagem de Matematica, conceitos, ideias, métodos
matematicos devem ser tratados a partir da exploracdo de problemas, em situa¢@es que o aluno
possa desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las (BRASIL, 1996). Outras
abordagens metodoldgicas apresentam-se para o ensino da matematica: historia da Matematica,

Modelagem Matematica, uso das tecnologias, uso de materiais manipuléaveis etc.

A Historia da Matemética pode oferecer uma importante contribui¢cdo ao
processo de ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento. Ao revelar a
Matematica como uma criacdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, ao
estabelecer comparacfes entre 0s conceitos e processos matematicos do
passado e do presente, o professor cria condi¢des para que o aluno desenvolva
atitudes e valores mais favoraveis diante desse conhecimento (BRASIL, 1996,
p. 42).

Na construcdo do conhecimento em qualquer area, a metodologia se apresenta como um

meio para atingir um objetivo. A metodologia de ensino da Matemética na Educacéo Bésica
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deve possibilitar o conhecimento e desenvolvimento de habilidades fundamentais a todos.

Nesse sentido, é importante pensar em uma Matematica para todos (SANTALO, 1996).

E importante refletir e experimentar sobre estes conhecimentos que
supostamente todos os cidadaos vao adquirir e que, para muitos deles, serdo
0s Unicos que o ensino formal vai fornecer-lhes, na suposi¢do de que eles
possam ser suficientes para atuar no mundo com que se defrontardo ao sair da
escola. E preciso decidir a respeito dos contelidos e também sobre a
metodologia mais conveniente [...] (SANTALO, 1996, p. 16).

Segundo a BNCC, a Base e os curriculos escolares tém o papel de assegurar as
aprendizagens definidas para cada etapa da Educacdo Baésica, considerando que sé se
materializam a partir de decisbes que caracterizam o curriculo em acdo, contextualizando
contetdos curriculares por meio de estratégias que se tornam mais significativas quando
conectadas a realidade do lugar e o tempo da aprendizagem em que estdo situadas. Propde
selecionar e aplicar metodologia com estratégias diversificadas em diferentes ritmos; criar
situacdes e procedimentos que possibilitem motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;
construir e aplicar avaliagdo formativa de processo ou resultados a partir dos contextos e
condicBes de aprendizagem, em que esses registros sejam referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e alunos, aplicar e avaliar o uso de recursos didaticos e

tecnoldgicos que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018a).

[...] a complexidade que compde a aprendizagem de competéncias, sua
natureza diferencial, as diferentes nuancas em funcdo do grau de
aprendizagem destes e, normalmente, o conhecimento existente sobre o0s
processos de aprendizagem nos permite concluir que ndo hd um Gnico método
alternativo para o ensino transmissivo, [...] mas que a resposta as necessidades
educacionais passa pelo dominio de multiplas estratégias metodoldgicas, entre
elas a propria exposicao docente, a qual deve ser aplicada de forma flexivel e
ndo arbitraria, segundo as caracteristicas dos contelidos em fungdo dos
objetivos previstos para eles e das caracteristicas dos alunos [...] (ZABALA;
ARNAU, 2010, p.143).

Segundo Mendes (2009), a Educacdo Matematica tem sido construida por meio de
estudos e pesquisas, um corpo de atividades fundamentais dos mais diferentes tipos com
finalidades para desenvolver, testar, divulgar métodos novos de ensino, implementar mudancas
curriculares, desenvolver e testar materiais de apoio no ensino de Matematica. Esses estudos e
pesquisas tém oferecido subsidios tedrico-metodoldgicos objetivando superar dificuldades
encontradas por professores e estudantes com relagdo a Matematica nos diferentes niveis de

ensino, inclusive nos cursos de licenciatura.
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A etnomatemaética, a modelagem e a histéria da Matematica, aliadas ao projeto
investigatorio presente nos projetos, poderdo se manifestar como estratégias
produtivas de fazer Matematica, sob uma perspectiva sociocultural e
construtiva, na qual o processo de criagdo matematica evidencia elaboragéo
de modelos matematicos em acgdo, que conduzem professor e alunos a
formagdo de novas concepcles acerca do que seja a Matemaética [...]
(MENDES, 2009, p. 18).

A resolucdo de problemas é uma metodologia fundamental para o ensino de Matematica.
Como diz Santal6 (1996), a Matematica mais do que resolver problemas deve propor
problemas, levando os estudantes a aprenderem a executar matematicamente situacgdes reais ou
ficticias, pois na acdo alternada de propor e resolver problemas, a Matematica avanca e se
desenvolve.

Segundo D’ Ambrosio (1996), a histéria da Matematica € fundamental no processo de
ensino para se compreender como as teorias e praticas foram criadas, desenvolvidas e utilizadas
em um contexto e época. Pode contribuir para o aprendizado e desenvolvimento da Matematica
de hoje, considerando que é uma ciéncia criada e desenvolvida em outros tempos para resolver
um problema, uma necessidade e urgéncia. Portanto para se falar de histéria € preciso ter uma
visdo de presente e de futuro.

O uso das tecnologias da informacao pode ser um aliado para o ensino da Matematica,
assim como 0s jogos que sao interessantes. A Etnomatematica, Modelagem Matemaética e
Resolucdo de problemas sdo tendéncias metodoldgicas em Educacdo Matematica com
principios pedagogicos e possibilidades de uso de cada uma na medida em que for necessaria
no processo ensino-aprendizagem (MENDES, 2009).

Para Libaneo (2006, p. 92), “o processo de ensino, efetivado pelo trabalho docente,
constitui-se de um sistema articulado dos seguintes componentes: objetivos, conteddos,
métodos (incluindo meios e formas organizativas) e condigoes [...]”.

A estrutura do trabalho docente tem uma ligacdo muito préxima com a metodologia
especifica das matérias, porém nao se identifica com ela. Considerando o grau de escolaridade,
as idades dos alunos, o desenvolvimento mental, a especificidade de cada contetudo e a
metodologia das matérias, hd cinco momentos da metodologia do ensino na aula que se
articulam, de acordo com Libaneo (2006):

1. Orientacéo inicial dos objetivos de ensino e aprendizagem: o professor procura
incentivar os alunos a partir dos objetivos e resultados esperados para o conteddo proposto,
indica as habilidades a serem aprendidas para aplicacdo dos conhecimentos na pratica,

utilizando procedimentos: apresentar um problema, dialogar com os alunos, despertar a
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curiosidade, analisar a resolucdo dos exercicios, relacionar a conhecimentos anteriores com a
matéria nova e outros;

2. Transmissdo e assimilacdo da matéria nova: momento de familiarizacdo dos alunos
com a mateéria, a partir da proximidade que aluno tem em relacdo ao novo assunto e o
conhecimento que os alunos ja possuem a respeito, relacdo com sua experiéncia de vida, e 0
professor havendo condi¢bes possa encaminhar o primeiro contato pela observacéo direta ou
trabalhos praticos, também pelo dialogo, discussdo, com o apoio do livro didatico ou realizacédo
de pequenos experimentos, considerando que 0s objetivos desta fase é que o aluno tenha clareza
sobre 0 assunto e junte elementos para sua compreensdo. E com a ajuda do professor que os
alunos avancam para compreender. E importante estabelecer uma ligag&o entre o que o aluno
ja sabe e a relacdo com sua experiéncia de vida de modo a mobilizar a atividade pensante do
aluno para operar mentalmente com os conhecimentos. Essa organizagéo possibilita reproducao
de conhecimentos e habilidades em exercicios, conhecimento para aplicagdo em novas
situacOes, rever e consolidar;

3. Consolidacdo e aprimoramento dos conhecimentos, habilidades e héabitos no
desenvolvimento da matéria ja ocorre uma assimilacdo de conhecimentos, mas para que se
tornem instrumentos do pensamento independente € necessario consolidar e aprimorar por meio
de exercicios e atividades que cumprem um papel muito mais amplo do que o treino e
memorizacgéo;

4. Aplicacdo de conhecimentos, habilidades e habitos — os exercicios e atividades
praticas ndo evidenciam ainda a aprendizagem, a assimilagdo solida dos conteudos, ou seja,
quando o aluno utiliza os conhecimentos em diferentes situagdes, tarefas que se liguem a vida,
estimulando sua capacidade de analise, sintese, critica, comparacédo e generalizacéo;

5. Verificacdo e avaliacdo dos conhecimentos e habilidades estes ocorrem em todo o
processo de ensino a partir das informacg6es que o professor obtém no processo de aprendizagem
e progresso mental dos alunos, mas uma comprovacdo dos resultados e progressos no
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas pode ser obtida por meio de uma avaliagéo
final.

Esse processo didatico é caracterizado como uma mediacdo escolar de objetivos-
contetdos e métodos para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem com a finalidade
de instrucdo e educacédo da sociedade. Os métodos séo definidos na relacdo objetivo-contetdo
para concretizacdo desta relacdo em condicGes didaticas especificas, ou seja, no modo de
realizacdo do ensino (LIBANEO, 2006).
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O processo de ensino é uma combinacdo das atividades desenvolvidas pelo professor e
alunos, sendo sistematizado pelo professor que no planejamento e no desenvolvimento das
aulas articula objetivos, conteddos, metodos e organizacdo do ensino. Os métodos sdo
determinados pela relacdo dos objetivos com o contetdo de modo a alcancar os objetivos, ou
seja, um processo que engloba as a¢des desenvolvidas pelo professor e pelos alunos. Os
métodos de ensino estdo vinculados aos objetivos gerais e especificos, portanto selecionar e
utilizar nas situacOes didaticas depende de uma concepcdo metodolégica mais ampla
(LIBANEO, 2006).

“O professor ao dirigir, estimular, o processo de ensino em funcao da aprendizagem dos
alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acdes, passos, condigdes externas,
procedimentos, a que chamamos de métodos de ensino” (LIBANEO, 2006, p. 150).

Pode-se concluir, a partir dos referenciais apresentados, que 0 processo de ensino-
aprendizagem ocorre através do trabalho sistematizado pelo professor por meio de um método
de ensino que engloba as acgdes realizadas pelo professor e alunos. Essas se desenvolvem por
meio de alternativas metodoldgicas: resolucdo de problemas, etnomatematica, modelagem
matematica, investigacdo historica, com uso de projetos, com 0 uso de recursos didaticos:
materiais concretos e jogos e recursos tecnoldgicos (LIBANEO, 2006; MENDES, 2009).

As escolhas das estratégias de aprendizagem que cada professor faz, mesmo que
implicitamente é influenciada por algumas variaveis: o ponto de vista do professor a respeito
da disciplina ensinada; seu ponto de vista a respeito dos objetivos gerais especificos; seu ponto
de vista a respeito dos alunos; a imagem que faz em relacdo as demandas da instituicdo de
ensino, demanda social e dos pais dos alunos (CHARNAY, 1996).

A formacao, a préatica docente e os saberes docentes se desenvolvem por meio de um

processo na trajetoria profissional docente.
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4 ANALISE DE RELATORIOS DO PIBID: CONTEXTO E ATIVIDADES DO PIBID
DE MATEMATICA DA FCT/UNESP, CAMPUS DE PRESIDENTE PRUDENTE

Esse capitulo apresenta um estudo e sintese em torno do subprojeto de Matematica da
FCT/Unesp, campus de Presidente Prudente/SP, a partir de documentos, relatorios produzidos
pelos coordenadores de area e relatorio-sintese dos semindrios de avaliagdo do programa e
livros publicados.

Em 2010, no “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID):
Integrando Universidade e Escola Piblica de Ensino Bésico” (V SIMPOSIO DE
MATEMATICA, 2010), encontram-se a descricdo de experiéncias vivenciadas junto ao PIBID
de Matematica pelos licenciandos Bolsistas ID do Curso de Licenciatura em Matematica da
FCT/Unesp. Nessas experiéncias, o PIBID apresenta-se com a finalidade de valorizar o
magistério, melhorar a qualidade da formagdo de professores, a partir da inser¢do de
licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica, possibilitando integrar a Educagdo
Superior e a Educacdo Basicas, proporcionando aos futuros professores experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras.

O texto apresenta atividades desenvolvidas na escola publica parceira e ressalta a
importancia do projeto para os licenciandos bolsistas € o0 que mudou na forma de encarar o
ensino da Matematica. Nos objetivos apresentados destacam-se o fomentar de experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador, que utilizem recursos de tecnologia da
informacao e da comunicagdo e que se orientem para a superacao de problemas identificados
no processo ensino-aprendizagem.

O subprojeto do PIBID de Matematica do Curso de Licenciatura em Matemadtica da
FCT/Unesp de Presidente Prudente/SP teve inicio em 2010, em uma escola publica estadual
parceira, com alunos bolsistas, docentes da universidade e profissionais da escola, em que
licenciados e professores de Matematica desenvolveram um trabalho de parceria. O subprojeto
tem como eixo principal a formagdo de professores com o objetivo de reflexdes de carater
tedrico metodoldgico, valorizando a escola como espago de formacgao. As acdes desenvolvidas
em 2010 priorizaram o estudo do material curricular proposto pela Secretaria de Educagao do
Estado de Sao Paulo, envolvendo alunos e professores no processo de compreensdo, com
continuidade no ano de 2011 (ORTEGA; MORELATTI; SILVA, 2018).

O desenvolvimento do projeto ocorreu na universidade e na escola, por meio de reunides
semanais com as orientadoras na universidade, para definir e para apresentar como seria o

desenvolvimento das agdes na escola.
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As reunides ocorreram em Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), com os
professores de Matematica, para discussoes das atividades abordadas, os materiais didaticos
desenvolvidos, o recurso tecnologico escolhido para desenvolver os conteudos e principalmente
possiveis intervengdes para contribuir no processo ensino-aprendizagem. Os oito bolsistas
foram divididos em duplas, e cada dupla se responsabilizou por acompanhar uma ou duas
turmas, abrangendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com resultados significativos a
partir das atividades de intervencao.

No oitavo ano do ensino fundamental, desenvolveram-se atividade de ensino de
expressoes algébricas com uso de material manipulavel, construido com Acetado Etil Vinil
(EVA) pelos licenciandos do PIBID. A aplicagdo de uma avaliacdo inicial e avaliacdo final apos
a interven¢do indicou maior compreensdo do conteudo e dominio da linguagem Matematica
por parte dos estudantes.

Nos sextos anos do ensino fundamental, a atividade foi o ensino de nimeros decimais
com o uso do Soroban (instrumento de célculo e registro numérico), para os estudantes
compreenderem o valor posicional de cada algarismo. A maioria dos deles compreendeu o
sistema de numeracao decimal.

Nos primeiros ¢ nos segundos anos do ensino médio, as atividades incluiram a
tecnologia, com o uso de um software que constroi graficos para compreensao de fungdes do
primeiro e do segundo grau. Para a realizacdo das atividades, os bolsistas utilizaram um projetor
multimidia e, como estratégia, o questionamento aos estudantes sobre o comportamento da
fungdo e suas deslocada. A medida em que descreviam e indicavam, realizava-se a a¢io no
computador, o recurso contribuiu na compreensao do conceito de fungao.

As andlises preliminares das atividades realizadas indicaram: melhora no envolvimento
e participagao do estudante, nos resultados das avaliagdes realizadas pelos professores, na
organizacao do trabalho do professor com a possibilidade de discutir as atividades e aprimorar
suas aulas, no o uso de diferentes recursos, que possam contribuir para a aprendizagem
significativa.

Trabalhos desenvolvidos pelo PIBID em 2011, destacados a partir de textos produzidos
pelo coordenador de area e licenciandos bolsistas ID, resultou na sintese apresentada no quadro

6.
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Quadro 6 — Sintese de trabalhos desenvolvidos no subprojeto do PIBID Matematica (2011)

Titulo do trabalho

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INI’CIACAO A DOCENCIA
(PIBID): EXPERIENCIAS METODOLOGICAS E PRATICAS DOCENTES NO
ENSINO FUNDAMENTAL II

Ana Paula Carlin Martineli, Kelle Fernanda R. Silva, Prof* Dr.* Maria Raquel Miotto
Morelatti, Prof* Ms. Regina Célia Ramos

Objetivos

Os objetivos das atividades analisadas nesse trabalho sdo:

- Fazer com que os educandos resolvam os problemas propostos com compreensio;

- Fazer com que os educandos atuem ativamente na construg¢ao de seu conhecimento;

- Contribuir para o desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades propostas pelo novo
curriculo do estado de Sdo Paulo, tais como: ter referéncias para a estimativa visual da
medida dos angulos, bem como a manipulacdo do transferidor para medir e construir
angulos e a ideia do uso dos angulos como referéncia de localizacdo;

- Fazer com que os alunos recordem os conteudos vistos nos anos anteriores e
compreendam o conceito de angulo e operagdo com expressdes algébricas - produtos
notaveis.

Metodologias e

Os materiais utilizados no desenvolvimento das atividades foram:

materiais Software Superlogo 3.0; Jogo subtragdo de inteiros; Material manipuldvel, construido em
EVA, pelos bolsistas PIBID, para trabalhar produtos notaveis.
Conclusdes Através das experiéncias vivenciadas na escola e as reflexdes sobre a pratica docente

proporcionada pelo PIBID, percebemos que o aperfeicoamento do ensino da Matematica
envolve um processo de diversificagdo metodologica e que o professor precisa ser um
constante aprendiz, que possibilita a construcéo de sentidos pelos alunos e, sobretudo, um
organizador da aprendizagem. Sendo assim, o projeto complementa nossa formagao, nos
incentiva a ser profissionais criativos e melhor preparados para a complexidade do
ambiente escolar.

Titulo do trabalho

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID): PRIMEIROS RESULTADOS DA INTERVENCAO JUNTO AOS 8 98
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Terra Camilo Silveira, Prof* Dr.* Maria Raquel Miotto Morelatti, Regina Célia
Ramos, Wesley Barbosa Dourado

Objetivos

-Estimular a argumentago e demonstracdo no Ensino Fundamental

- Compreender demonstra¢des geométricas

- Compreender do calculo das quatro operagdes basicas em equagdes de primeiro grau e
uso da linguagem algébrica.

Metodologias e
materiais

Utilizou-se a demonstra¢do geométrica como recurso para abordar o contetido de Produtos
Notaveis, pela forma que esse vem sendo trabalhado na maioria das escolas de Educagao
Basica, nas quais os alunos acabam por memorizar tais formulas sem compreender sua
origem, apenas adotando tais conceitos como verdade. Utilizou-se como referéncia o
material desenvolvido pela Secretaria da Educag@o do Estado de Sédo Paulo, que constitui
o novo curriculo do estado, apresentados no caderno do professor e do aluno.

Conclusoes

Das analises dos registros, das argumentagdes dos alunos em sala de aula e dos comentarios
informais feitos pelos alunos apoés as atividades, concluimos que é perfeitamente possivel
utilizarmos demonstracdes, como recurso de ensino, em diversos conteidos matematicos.
Os alunos puderam perceber a validade e a generalidade dessa estratégia. Foi possivel
perceber essa aceitagdo por parte dos alunos no momento em que estes proprios sugeriram
usar esse recurso em outros conteudos, argumentado que ao saber a origem certos
resultados matematicos ndo seria preciso memoriza-los [...]

Titulo do trabalho

USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA
O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Elizabeth Tiemi Hanhu, Gabriela Barbosa da Silva, Prof* Dr.* Maria Raquel Miotto
Morelatti, Prof* Msc. Regina Célia Ramos

Objetivos

Os objetivos das atividades analisadas nesse trabalho foram:

- Sanar as dificuldades dos alunos nas quatro operagdes, utilizando o material dourado e o
dominé de divisao;

- Desenvolver a capacidade de leitura e escrita da nota¢do decimal, por meio do uso do
soroban.
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Recursos Os materiais usados nessa atividade foram: Material Dourado; Domind de divisdo;
didaticos/ Soroban; Caderno do aluno, que compdem o material de apoio do novo curriculo.
estratégias Metodologia: A partir do diagnostico das dificuldades dos alunos em efetuar as quatro
operagdes basicas, foram propostas e desenvolvidas as atividades aqui analisadas.
O material dourado foi utilizado para desenvolver a aprendizagem das regras do sistema
de numeragdo ¢ das técnicas operatorias junto aos alunos que apresentavam dificuldades
de aprendizagem |[...].
Conclusdes Das analises dos registros dos alunos em sala de aula e dos comentérios informais feitos

pelos mesmos apo6s as atividades, concluimos que ¢ possivel utilizar materiais
manipulaveis de tal forma que contribuam para a melhor compreensdo de conteudos
matematicos pelo aluno [...] foi possivel perceber, por meio da realizag@o dessas atividades
que o uso de materiais manipulaveis, concretos, por meio de uma metodologia de ensino
que privilegie as relagdes estabelecidas no uso do material relacionando-as com o conceito
trabalhado, possibilita a aprendizagem significativa de conceitos matematicos.

Titulo do trabalho

COMPREENSAO DAS ESTMTEGIAS DE RESOLUCAO DE PROBLEMAS
MATEMATICOS COM O AUXILIO DO MATERIAL DOURADO

Luis Henrique Garcia, Gabriela Barbosa da Silva, Prof®. Dr". Maria Raquel Miotto
Morelatti, Prof'. Ms. Regina Célia Ramos

Objetivos

Os objetivos dessa pesquisa foram:

- Estudar as pesquisas e as teorias existentes dentro da resolugdo de problemas;

- Investigar as estratégias utilizadas pelos alunos na resolugdo de problemas;

- Verificar como os resultados das pesquisas mostram-se presentes em sala de aula.

Metodologias ¢
materiais

Os materiais utilizados nessa investigagdo foram: coletaneas de problemas matematicos,
quadro de valor de lugar e o material dourado.

Primeiramente realizou-se um levantamento das produgdes cientificas que discutiam a
resolucdo de problemas matematicos. Depois, estudos dos teodricos das pesquisas que
analisavam intervengdes em escolas que evidenciavam a producdo dos alunos.

- Necessidade de verificar como essas produgdes dos alunos se mostram na pratica em sala
de aula.

- Elaboracdo de uma sequéncia didatica pautada na resolucdo de problemas matematicos
na qual os alunos teriam como aporte o Material Dourado.

- Essa sequéncia didatica foi planejada e se baseou nos estudos realizados no meio
académico. Foi levada até a escola parceira, que por sua vez se mostrou interessada, ja que
os alunos apresentam grande dificuldade na resolucéo de problemas e na compreensao dos
algoritmos das operagdes basicas.

- Realizou-se as atividades propostas em duas semanas com os alunos (em duplas) do sexto
ano do Ensino Fundamental durante as aulas de Matematica. Os alunos recebiam folhas
para registrar suas solu¢des e os materiais necessarios. Os problemas foram escritos na
lousa e os bolsistas deram apoio, refletindo com os alunos os questionamentos levantados
pelas duplas. Cada aluno fez o registro da sua resolugdo, que foi analisado apds cada
intervengao. Atencao para a questdo do erro e das estratégias escolhidas pelos alunos.

Conclusoes

Compreender as formas de raciocinio das criangas se mostra como estratégia eficaz para o
professor no desenvolvimento das suas aulas. Os alunos possuem uma logica propria
diferente da do professor, que por sua vez ndo pode considera-la como um erro, mas sim
como uma forma de construir seu proprio conhecimento matematico.

Constatamos, também, que as criancas sdo capazes de reconstruir algumas regras que
conduz nosso sistema de numeragdo e fazem uso delas na resolugdo de problemas
matematicos [...].

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos Relatérios e textos disponibilizados pela Coordenagido do PIBID.

O quadro apresenta atividades desenvolvidas por meio de diferentes metodologias, com

o uso de softwares, materiais manipulaveis, soroban, resolucao de problemas, jogos, estratégias

por meio da geometria, apresentando possibilidades para o ensino da Matemadtica favorecendo

o processo de ensino e aprendizagem; a importancia do planejamento e estudos para o
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desenvolvimento das atividades; o envolvimento dos coordenadores, professores e bolsistas no
processo ¢ os resultados satisfatorios.

O Documento-Sintese dos Seminarios Locais ¢ Regionais - Semindrio de Avaliacao
PIBID/2014-2017 (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2017) apresenta resultados
das avalia¢des do PIBID, que foram sistematizados em relatorios que compdem este documento
e subsidiou o evento realizado em 2017 na Faculdade de Ciéncias da Unesp/BAURU. De
acordo com o documento, a Universidade Estadual Paulista participa do PIBID/CAPES desde
2009 e no edital 2014-2018 estdo incluidos todos os cursos de licenciatura, o que faz do
PIBID/Unesp o sétimo maior projeto do Pais e o maior do Estado de Sao Paulo.

O documento traz informagdes sobre os subprojetos em 15 unidades da Unesp, entre os
quais, destaco o subprojeto do PIBID de Matematica da FCT/Unesp: ‘“Possibilidades
metodoldgicas para o ensino e a aprendizagem de Matematica: aproximando a Universidade da
escola basica”, que tem como objetivo contribuir para a formagao do professor de Matematica
para atuar de forma competente, criativa e critica no contexto escolar; tornar possivel um
processo de reflexdo sobre o ensino de Matemdatica a partir da realidade escolar
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2017, p. 146)™.

Em relagdo a forma como se deram as atividades de planejamento e de organizagao das
atividades dos subprojetos na FCT/Unesp, variaram de acordo com as caracteristicas de cada
subprojeto. No caso da Matematica, realizaram-se reunides periddicas ou mais esporadicas,
com foco na formagdo teorica. Nessas reunides participaram os coordenadores de area,
professores supervisores e os bolsistas ID'!. Na escola, o subprojeto de Matematica buscou
intervengdes diagnosticas das salas, identificando dificuldades que cada turma apresentada e de
onde seria necessario o professor partir para sua acdo pedagogica. Desenvolveram atividades
de reforgo para nivelar os estudantes com dificuldades em relacao aos demais; participaram dos
eventos como feira de ciéncias, jogos escolares, Olimpiadas de Matematica e simulados. Cada
subprojeto tem sua estratégia para avaliar as acdes realizadas na escola, no caso do subprojeto
de Matematica a avaliacdo foi feita ao final do processo, anual ou trimestral. (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2017).

Nas principais contribuigdes para a formagao dos sujeitos, o documento destacou que a

experiéncia proporcionada pelo PIBID despertou nos licenciandos a identificagdo com a

10 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Seminario de avaliagio P1BID/2014-2017. Documento Sintese
dos Seminarios Locais e Regionais. Faculdade de Ciéncias — UNESP, campus de Bauru. SAO PAULO, 2017.
111D — Iniciagdo a Docéncia
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carreira docente, com os desafios da escola publica, o contato direto com os estudantes da

educacgao basica, o impacto na relagdo com o conhecimento e com os professores da escola.

Ha uma sinergia positiva entre equipe gestora, professores e pibidianos, para
a realizag¢do das atividades, oxigenando a escola e a pratica pedagogica dos
professores, bem como a compreensdo e vivéncia entre teoria e pratica.
Aproxima, enfim, universidade e escola, com contaminagdes mutuas
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2017, p. 153).

Nas contribui¢des destacadas pelos coordenadores de area no documento esta o
fortalecimento da articulagdo entre teoria e pratica na formacao inicial; o conhecimento da
realidade escolar com muitas possibilidades de interveng¢do junto com os professores das
escolas parceiras; o espirito de investigacao cientifica provocado pelos problemas identificados
na escola e a partir dos estudos de tedricos; a aproximagao dos alunos do ensino médio com a
universidade, ampliando suas possibilidades e planos de vida; fortalecimento da formagao
continuada para os professores que atuam nas escolas, pois se envolvem nos estudos teéricos
com os Bolsistas ID na Universidade.

A avaliagao também aponta alguns problemas, como a troca de Diretores nas escolas,
falta de laboratorios para atividades praticas e a falta de computadores; criticas quanto ao
envolvimento de mais professores de todas as disciplinas e dificuldades de compartilhar com a
comunidade os resultados do programa e sugestdes para a continuidade do programa, com
ampliacdo de bolsas ¢ mais eventos internos e externos para troca de experiéncias, dada a

importancia do projeto para a formacao de futuros professores.
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5 OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 Objetivo geral

Analisar as contribui¢cGes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) para a profissionalizacdo docente, na formacdo continua dos professores de
Matematica e na implementacdo e no desenvolvimento de metodologias de ensino

diferenciadas.

5.2 Objetivos especificos

1. Descrever as experiéncias formativas dos professores supervisores e/ou
colaboradores junto ao PIBID no que se refere as questdes metodoldgicas para o ensino de
matematica;

2. Analisar as acdes e 0s projetos que contribuiram para implementacéo de metodologias

no ensino de Matematica pelos professores supervisores e/ou colaboradores.

5.3 Metodologia da pesquisa

A fim de alcancar os objetivos da pesquisa, foram desenvolvidas ac6es metodoldgicas
a luz de uma abordagem qualitativa e exploratéria. A abordagem qualitativa proposta em uma
pesquisa entende-se como uma “[...] Atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenarios
socioeducativos, & tomada de decises e também ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpo organizado de conhecimentos” (ESTEBAN, 2010, p. 127).

A pesquisa exploratoria aproxima-se do tema escolhido, que pode ser muito genérico e,
portanto, sendo necessario maior esclarecimento e delimitacdo, exige uma revisdo de literatura
e outros procedimentos (GIL, 2008).

Portanto, o estudo bibliografico e documental possibilita uma aproximagdo e um
entendimento do objeto a ser estudado dando respaldo a pesquisa, possibilitando maior
conhecimento sobre o objeto pesquisado.

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,

esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos posteriores.
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De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso (GIL, 2008, p.
27).

Esta pesquisa esta associada a escola e as suas praticas educativas, as metodologias de
ensino de Matematica e a formacdo de professores. Os dados foram coletados por meio de

entrevistas, considerando que:

[...] Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interagcdo ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo o meio principal de
troca. N&o é apenas um processo de informacdo de méo Unica passando de um
(o entrevistado) para (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma interagdo, uma
troca de ideias e de significados, em que varias realidades e percepcdes sdo
exploradas e desenvolvidas (GASKELL, 2008, p. 73).

A entrevista possibilita ao entrevistador/pesquisador aproximar-se do entrevistado e a
partir das perspectivas do entrevistado identificar sua atuagéo junto ao programa, de modo a
buscar, por meio das questdes semiestruturas, respostas relacionadas ao problema da pesquisa
e a partir dos dados coletados, iniciar o processo de analise de conteudo.

A pesquisa foi realizada com professores supervisores e/ou colaboradores do PIBID de
Matemaética que trabalham ou trabalharam em uma Escola Estadual parceira, em Presidente
Prudente/SP no periodo de 2010 a 2018. Pressupde-se que a descri¢do e a analises dos dados
coletados possam evidenciar ou nao, no processo de desenvolvimento profissional docente, ou
seja, carater profissional especifico do professor , com a existéncia de um espaco para exercé-
la, em que possam ser verdadeiros agentes sociais, planejando e gerindo o processo de ensino
e aprendizagem, intervindo nos sistemas que formam a estrutura social e profissional
(IMBERNON, 2004), caracteristicas que vdo ao encontro dos pressupostos do PIBID e
implicacOes na pratica docente. Essas caracteristicas se identificam com:

1) saberes docentes reconstruidos a partir da acdo coletiva de se pensar novas préaticas
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem;

2) a aproximacdo da pratica docente;

3) o desenvolvimento de metodologias no ensino de Matematica e inovagdes da pratica
docente;

4) experiéncia docente.

Inicialmente, o estudo documental e bibliografico como fonte de informagGes
possibilitou investigar os estudos e pesquisas existentes relacionados ao PIBID de Matematica

e Formacao de Professores; estudar leis que embasam a educacdo no Brasil e no Estado de Séo
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Paulo: Constituicdo Brasileira, Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais,
BNCC, Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e Resolucdes e as principais ideias dos
autores, que pesquisam e discutem sobre as metodologias de ensino e praticas docentes. Os
estudos embasam todo o texto e constam no referencial tedrico.

A segunda etapa constituiu-se da elaboracgdo de um roteiro de questdes para a realizagao
das entrevistas, guiando a investigacdo. Considerando neste processo, a fundamentacéo tedrica
e estudos fundamentais, para que o roteiro, segundo Gaskell (2008), em sua esséncia, ao ser
planejado buscasse atingir os fins e objetivos da pesquisa.

Segundo Bardin (2011), primeiramente, as entrevistas gravadas devem ser transcritas
individualmente e na integra, conservando-se as gravacOGes. Depois da transcricdo das
entrevistas, inicia-se a analise desse material, utilizando a técnica de Analise de Conteldo,

conforme apresentado no quadro.

Quadro 7 — Fases da Andlise de Conteldo

* Leitura flutuante;
«Escolha dos documentos para analise;
Pré -andlise *Formulacdo das hipoteses e objetivos;
*Referenciacdo dos indices e elaboragdo dos indicadores;
*Preparagdo do material e preparacdo formal.

+Fase de codificacdo - decomposi¢do ou enumeragdo, em fungéo de
regras previamente formuladas.

«Fase de categorizagdo - reagrupamento segundo critérios previamente
definidos.

Exploragdo do material

*Quadro de resultados que condensam e destacam as informacdes
fornecidas pela analise;

«Propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdésito dos objetivos
previstos ou outras descobertas inesperadas.

Tratamento dos
resultados, a inferéncia e
a interpretacdo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Bardin (2011).

Para Bardin (2011), a pré-analise pressupde uma organizacao e uma sistematizacdo dos
documentos por meio de uma leitura flutuante, que permite conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientacdes, contribuindo para a formulacdo de hipoteses e objetivos
na codificacdo do material e posteriormente interpretacdo dos resultados.

Exploracdo do material € uma fase longa e fastidiosa que consiste em codificar,
decompor, ou enumerar em funcdo de regras definidas. O tratamento dos resultados se da a
partir da disposicéo de resultados significativos e fiéis de modo a propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a respeito dos objetivos previstos ou de descobertas inesperadas (BARDIN,
2011).
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5.4 Contexto do local da pesquisa

A escola estadual parceira do programa desde 2010, esta situada na Cidade de Presidente
Prudente/SP, e atende aos niveis de ensino fundamental - anos finais, ensino médio e educacéo
de jovens e adultos (EJA). No periodo de 2010 a 2018, foram seis professores supervisores
e/ou colaboradores do programa, conforme levantamento realizado pela escola.

Em 2018, havia quatro professores de Matematica efetivos. Todos estes professores
participaram do PIBID em parceria com licenciandos de Matematica FCT/Unesp. O subprojeto
do PIBID do Curso de Licenciatura em Matemética da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

(FCT/Unesp) de Presidente Prudente iniciou-se em 2010.

O eixo principal do subprojeto é a formagdo de professores, que tem como
objetivo incentivar reflexdes de carater tedrico-metodoldgico, valorizar a
escola publica como espaco coletivo de formacao e articular a formacéo inicial
do professor de Matematica as caracteristicas tedrico-praticas deste espaco
(ORTEGA; MORELLATI; SILVA, 2018, p. 183).

De acordo com Ortega, Morellati e Silva (2018), na escola, 0 processo de intervencédo
vivenciado nas aulas de Matematica nos diferentes niveis de ensino é fundamental para a
formacgdo do futuro professor. A elaboracdo de atividades de intervencdo possibilita aos
professores da escola e futuros professores um envolvimento em um processo de estudo e
reflexdo, seja individual ou coletivo. Neste processo, sdo tomadas decisdes que envolvem
crencas, conceitos a serem desenvolvidos e a definicdo de metodologias mais adequadas para
objetivos propostos.

As intervencOes buscaram contribuir para superar dificuldades dos estudantes em
Matematica e foram sugeridas e planejadas junto com os docentes da sala a partir dos resultados
das avaliagdes internas ou externas.

Para o planejamento das a¢6es pedagogicas desenvolvidas no ambito do PIBID, a escola
teve como referéncia dados do SARESP e os indicadores de desempenho apresentados pelo
indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo (IDESP). A partir da insercéo
do PIBID na Escola, em 2010, com acGes formativas envolvendo professores e licenciandos e
atividades desenvolvidas, a escola apresentou melhoria no nivel de desempenho dos alunos e
consequentemente nos indicadores do IDESP, portanto, se pressup6e uma contribui¢do do

programa.
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5.5 Participantes da pesquisa

= Professores Supervisores e/ou professores colaboradores de Matematica do
Programa PIBID no periodo de 2010 a 2018;

= Coordenadores de area do PIBID de Matematica da Universidade Estadual Paulista
(FCT/Unesp).
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6 ROTEIRO DE ESTUDOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O quadro 8 apresenta as acOes e planejamento que definiram o percurso da pesquisa

delineado por meio dos estudos a partir das disciplinas, referenciais tedricos e procedimentos

metodoldgicos.

Quadro 8 — Estudos e procedimentos metodologicos

conhecimento para o
desenvolvimento da
pesquisa

da pesquisa em educacgéo
3. TOPICOS
ESPECIAIS: Questdes
Metodoldgicas e
Epistemolégicas em
Pesquisas Educacionais
no campo do Trabalho
Docente e das Politicas
Educacionais

4. Topicos Especiais:
Habitus, Habitus
Professoral e Habitus
Estudantil: uma
perspectiva para pensar a
formacao e atuagéo
docente

5. Organizacéo da Escola
Pablica: Desafios e
Perspectivas para a
Gestdo Democratica

6. Profissdo docente:
caracterizacéo,
perspectivas e espacos de
formacéo

Acdes Objetivos Fontes Material Resultante
Estudo -Identificar - Livros e textos online. Identificacdo  do  referencial
Bibliogréafico e | referencial teérico da tedrico. (Capitulo 3).
documental pesquisa; - Biblioteca  Digital | Elaboracdo dos Quadros:
- Mapear as Brasileira de Teses e | Quadro 2 — Descricdo das
dissertacdes, teses e Dissertacdes (BDTD). metodologias de
artigos sobre a ensino/intervencdes desenvolvidas
teméticado PIBID de | - Catilogo de Teses e | por meio dos subprojetos do
Matemética e Dissertacdes-CAPES. PIBID/UNESP — Matemética;
metodologias de Quadro 4 — Descrigdo de
ensino de Matematica Dissertacdes/Teses referentes ao
para justificar a PIBID e Metodologias no Ensino
pesquisa. da Matematica;
Produgdo textual em torno dos
livros e documentos estudados.
Escolha e | - Cursar as disciplinas | - Disciplinas cursadas: - Realizacdo de Seminarios nas
participagdo nas | do Curso; 1. Politica Educacional disciplinas;
aulas das | - Participar das Aulas | Brasileira: abordagem - Realizagdo de Minicursos;
Disciplinas e | Magnas. histérico e - Apresentacdo de trabalhos em
atividades - Participar de eventos | contemporanea eventos;
complementares. que possibilitem | 2. Procedimentos - Producéo textual no projeto de
ampliar 0 | metodoldgicos e técnicas | pesquisa;

- Elaborago de artigo;
-Produgcdo textual da dissertac&o.
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Atividades
complementares e
eventos divulgados pela

po6s-graduacao e/ou
midia.
Estudo de Estudar e analisar as | Documentos — impressos

documentos que
regem as leis do
programa PIBID.
Leis, diretrizes e
programas que
norteiam Educacédo
Basica propostas
pelo Ministério da
Educagéo e Cultura
(MEC) e Secretaria
Estadual de
Educacdo (SEE/SP)
e a Base Nacional
Comum Curricular
(BNCC)

leis e diretrizes do
MEC e da SEE/SP

e/ou disponibilizados nos
sites oficiais.

Producdo textual da dissertagdo da
pesquisa.

Levantamento junto
a escola pesquisada:
Gestores e
professores de
Matematica que
atuaram no periodo
de 2010 a 2018.

ldentificar
professores
envolvidos
programa.

com O

Registro de Atribuigdo de
aulas da Escola parceira.

Resultado do levantamento:

06 Diretores; 05 Vice-Diretores;
07 Professores Coordenadores;

12 Professores de Matematica.

05 Professores participantes do
programa.

Elaboracédo do
roteiro de entrevista
semiestruturada

- Definicdo dos eixos
tematicos e
respectivas perguntas

Referéncia inicial
(D’AMBROSIO,1996);
(ROLDAO,2007);
(SHULMAN, 1986);
(TARDIF, 2012).

Roteiro para entrevista

semiestruturada

Realizacdo de
entrevistas com 0s
participantes

-Roteiro de entrevista
semiestruturada

Referéncia bibliogréfica:
Analise de Contetdo
(BARDIN, 2011);
(BAUER, GASKELL
2008);

(CRESWELL, 2007);
MORAES (1999).

Realizacdo das entrevistas com 07
participantes:

2 Coordenadores de éarea da
UNESP;

2 Professores supervisores da
escola;

5 professores colaboradores do
PIBID no periodo estabelecido
para a pesquisa

Transcricéo das
entrevistas, leitura
flutuante e
composicao das
categorias para

analise de contetdo.

-Delinear o perfil dos
participantes da
pesquisa;

-Obter informacGes e
compreensdes acerca
das metodologias de
ensino de
Matematica;

- Conhecer,
identificar e as
atividades
desenvolvidas por
meio do PIBID de
Matematica;

- Identificar as
contribuicées do
PIBID na

Gravagdo das entrevistas
com coordenadores e
professores supervisores
e/ou colaboradores

Leitura e andlise da transcri¢do das
entrevistas

Definigdo das categorias

Andlise do conteldo,
Bardin (2011).

segundo
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implementacéo de
metodologias no
ensino de Matematica
pelos professores
supervisores e/ou
colaboradores.

Analise dos - Concluir a partir dos | - Estudo documental; Relatorio da pesquisa.
Resultados. resultados de modo a | - Apresentacdo da analise | Conclusdo do texto da dissertacdo
alcancar o objetivo da | de conteldo.
pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

6.1 Procedimentos para coleta de dados

Segundo Bardin (2011), ha vérias formas de realizar uma entrevista, que sdo
classificadas segundo a profundidade do material verbal recolhido e podem ser
semiestruturadas, mais curtas e mais faceis, mas devem ser registradas e transcritas
integralmente.

Neste sentido, “os pesquisadores qualitativos buscam o envolvimento dos participantes
na coleta de dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade com as pessoas no estudo”
(CRESWELL, 2007, p. 186).

Para realizagdo das entrevistas, contemplaram-se as seguintes etapas:

1. A definicdo, por meio do referencial teodrico, de blocos tematicos que se
aproximassem do objetivo investigado e contextos da pesquisa:

I. Perfil dos professores supervisores e/ou colaboradores no projeto PIBID de

matematica;

I. Experiéncias formativas junto ao PIBID e as implicaces metodoldgicas para o

ensino de matematica;

I1l. Saberes docentes e metodologias de ensino da matemética no contexto de

desenvolvimento do PIBID.

2. Definidos os blocos tematicos, foram elaborados dois roteiros de entrevista
semiestruturadas. Um para os professores supervisores e/ou colaboradores e outro para 0s
professores coordenadores do programa, ambos com questdes que se aproximassem do
problema de pesquisa, conforme apresentado (APENDICE 1 e 2);

3. A escolha dos participantes da pesquisa considerou a Escola parceira do PIBID de
Matematica, e seus professores supervisores e/ou colaboradores que participaram junto do

PIBID no periodo entre 2010 e 2018, também os dois professores Coordenadores de area do
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Programa da Unesp, campus de Presidente Prudente/SP, totalizando inicialmente sete
participantes;

4. Para testagem do roteiro de questdes norteadoras da entrevista, realizou-se uma
entrevista piloto com uma professora de outra escola, licenciada em Quimica e em Matematica,
que participou como professora colaboradora do PIBID de Quimica em uma Escola Estadual
Parceira de Presidente Prudente (APENDICE 2). A entrevista possibilitou organizar melhorar
0 roteiro de questbes e corrigir intervencbes do pesquisador/entrevistador na realizacdo da
entrevista;

5. Apos roteiro definido e discutido com a orientadora, iniciaram-se as entrevistas com
os professores supervisores e/ou colaboradores e com os professores coordenadores. As
entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas e transcritas;

6. Ao término da transcri¢do das entrevistas, realizou-se uma leitura flutuante de todo
material levantado;

7. Finalizada essa etapa, iniciou-se a organizacdo dos dados a partir de registros e de

recortes das entrevistas para identificacdo das categorias de analise.

6.2 Organizagao dos dados coletados

As leituras das transcricbes das entrevistas viabilizaram organiza-las para posterior
analise a luz do referencial tedrico, e das praticas dos professores de matematica da referida
escola, de modo a:

= Identificar as contribuicdes do PIBID para a implementacdo de metodologias no
ensino de matematica pelos professores envolvidos, a partir das atividades, dos projetos e das
intervencgdes pedagdgicas.

= Identificar e analisar a realizacdo dos projetos e as metodologias de ensino utilizadas;

= Identificar as experiéncias e a¢des formativas desenvolvidas junto ao PIBID.

6.3 Organizacdo para analise dos dados

A anélise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados para que possibilite
responder as questdes propostas para a investigacdo e para a interpretacdo, dando um sentido
mais amplo a resposta (GIL, 2008).

De acordo com Moraes (1999, p. 2), “a analise de conteido constitui uma metodologia

de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteldo de toda classe de documentos e
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textos”, pois permite conduzir descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, de modo a
atingir uma maior compreensdo, em um nivel que transcende uma leitura comum. E mais do
gue uma técnica para analisar os dados, representa uma abordagem metodologica com
caracteristicas muito proprias, oscilando entre o rigor da suposta objetividade dos nimeros e o
guestionamento de sua subjetividade e ao longo do tempo tém sido valorizada nas abordagens
qualitativas, pela inducdo e intuicdo como estratégias que possibilitam atingir niveis mais
aprofundados de compreensao dos fendmenos que serdo investigados, seja a matéria-prima de
qualquer material proveniente de comunicacao verbal ou ndo verbal, cartas, jornais, revistas,
livros, entrevistas, gravagoes, etc.

“O ponto de partida da Analise de Contetido é a mensagem, seja ela verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado ou sentido, [...]” (FRANCO, 2005, p. 13). As
fases da analise de conteido organizam-se em torno de trés polos, segundo Bardin (2011).

A pré-andlise, segundo Richardson (2010, p. 231), “[...] visa operacionalizar e
sistematizar as ideias, elaborando um esquema preciso de desenvolvimento do trabalho™. Esse
€ um processo bastante flexivel, que permite contribuir para explicar o fendbmeno estudado.

A leitura flutuante permite uma aproximagdo com material coletado de tal forma com
registros de impressoes, para definicdo dos contextos que possam responder aos objetivos da
pesquisa, com registros que o preparem para a exploragdo do material: codificagédo e

categorizacao das informacoes.

[...] A Codificacdo corresponde a uma transformacdo-efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacao e enumeracdo, permite atingir uma representacdo do conteido ou
da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas
do texto, que podem servir de indice, [...] (BARDIN, 2011, p. 133).

Os procedimentos de anlise se organizam em sua maioria por meio de um processo de
categorizacdo Bardin (2011, p. 147), definido como “[...] uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos”.

O procedimento de analise, segundo Moraes (1999), é constituido de cinco etapas:
preparacdo das informacdes, transformacdo do conteddo em unidades, classificacdo das

unidades, descricdo e interpretacdo. Portanto, a categorizagdo permite agrupar os dados
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considerando a parte comum existente entre eles, classificando por semelhanca ou analogia por
meio de critérios estabelecidos ou definidos no processo.

Segundo Franco (2005), inicialmente, classificam-se as respostas em categorias de
menor amplitude e depois, sem distanciar dos significados e sentidos atribuidos pelos
entrevistados, criam-se marcos interpretativo mais amplo para reagrupa-los. O procedimento
permite que as categorias iniciais passem a ser indicadoras de categorias mais amplas, que
guando formuladas igualmente incorporam pressupostos teoricos.

As questdes que nortearam a elaboracdo do roteiro para coleta de dados a partir da
realizacdo de entrevistas se constituem em:

1. Saberes docentes (quais, onde, como, com quem...);

2. Aproximacdo da préatica docente (como, quando, por que...);

3. Metodologias de ensino (qual, como, com quem, por que...);

4. Formac0es realizadas por meio do PIBID (qual, sobre o que, com quem, onde...);

5. Contribuicbes do PIBID para implementacdo de metodologias no ensino da
Matematica, na pratica dos professores envolvidos com o programa (qual, como, quando, por
que, com quem...);

6. ContribuicOes das praticas para a formagdo do professor (qual, como, com quem, por
que...). E o préximo passo é a representacao dos dados.

As questdes norteadoras possibilitaram levantar os dados e a partir das etapas definidas
no processo de analise de contetdo identificar as categorias. Para Moraes (1999), a
categorizacdo é uma das etapas mais criativas, sejam com categorias definidas ou a partir dos
dados, elas precisam obedecer a um conjunto de critérios, sendo validas, exaustivas e
homogéneas. Todo elemento do contetdo deve ter uma classificagdo mutuamente exclusiva e
consistente. O proximo momento é o da descricdo, de extrema importancia, onde se expressa
os significados captados e intuidos nas analises das mensagens.

Na etapa de interpretacdo dos resultados foi necesséario ir além das leituras dos dados
de modo a integra-los ao universo dos fundamentos tedricos da pesquisa e do conhecimento
acumulado em torno das questdes (GIL, 2008).

De acordo com Gil (2008, p.181), os resultados subsidiaram a elaboracdo do relatorio
da pesquisa com bases nos pressupostos teoricos, pois “o relatorio da pesquisa deve conter
informacdes suficientes para esclarecer acerca do problema pesquisado e dos resultados”. A
interpretacdo, reflexao e relacdo com textos estudados contribuiram para compor o corpo desta

dissertacéo.
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7 ANALISE DE CONTEUDO

7.1 Processos de elaboracdo na constituicdo das categorias de analise

A experiéncia da pesquisadora com o PIBID € um referencial para a realizacdo desta
pesquisa, pois 0s objetivos remetem a identificar e analisar acdes e formacdes relacionadas a
pratica docente em relacdo as metodologias no ensino da Matematica. As entrevistas realizadas
com os professores supervisores e/ou colaboradores do PIBID, e com o0s professores
coordenadores do subprojeto do PIBID da Universidade apresentaram relatos de suas
experiéncias no programa. Experiéncias que segundo Tardif (2012) estdo ligadas as funcdes
dos professores; é interativa, € um saber-fazer mobilizado pelos diversos contextos.

O bloco tematico | do roteiro de entrevista semiestruturada refere-se ao perfil dos
participantes da pesquisa. Os blocos tematicos Il e Ill do roteiro de questdes da entrevista
possibilitaram, a partir da transcricdo da entrevista piloto, leitura e breve analise para definir
pré-categorias de analise (APENDICE 4). Essas categorias inicialmente definidas foram
analisadas e validadas ao término de todas as entrevistas, considerando que os blocos tematicos
previamente definidos para compor as questdes norteadoras das entrevistas sao referenciados
pelos tedricos que embasam a pesquisa:

Bloco | — Perfil dos Professores Supervisores e/ou Colaboradores do Projeto PIBID de
Matematica ou perfil dos Professores Coordenadores do Projeto PIBID de Matematica;

Bloco Il — Experiéncias Formativas junto ao PIBID e as implica¢cdes metodoldgicas para
0 ensino de Matematica;

Bloco Il — Saberes Docentes e Metodologias de Ensino da Matematica no contexto do

desenvolvimento do PIBID.

7.1.1 Constituicdo das unidades de contextos e unidades de registro

As respostas dos participantes da pesquisa por meio das entrevistas possibilitou
identificar as unidades de contextos para constituicao das unidades de registro, primeiro a partir
das questdes do roteiro do Bloco Il - Experiéncias Formativas junto ao PIBID e as implicacdes
metodoldgicas para o ensino de Matematica conforme apresentado no Quadro 10, em que
constam as respostas dos professores supervisores e colaboradores e no Quadro 11 as respostas
dos professores coordenadores do PIBID na Universidade e que validam as unidades de registro

pré-definidas pelas respostas na entrevista piloto (APENDICE D).
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Participou de encontros e formag6es com a coordenacédo do subprojeto do PIBID de Matemética da UNESP?

Com que frequéncia? Em que locais? (Roteiro)

Respostas Unidades de Unidades de
Contextos Registro
PS1 - “Nas reunides que nds tinhamos na UNESP eram | Nas reunides que nds Reunides na
semanalmente. E os encontros; é quando tinha, n6s fomos | tinhamos na UNESP UNESP
para llha Solteira. Apresentacfes. Tem outra Cidade que | eram semanalmente.
também fomos”.
Reunides na
Mas aqui era uma vez por semana. A gente se reunia com | Mas aqui era uma vez UNESP
0s alunos 1a. E também no inicio, tinha também reunido | por semana. A gente se
com eles, na escola, com os outros professores. reunia com os alunos
la. Reunido com
Geralmente, fazia uma vez no més, ou a cada quinze dias. 0s
Ou quando precisava de alguma coisa de urgéncia pra | Fazia essa reunido e professores
fazer. A gente fazia essa reunido 14 com os professores | envolvia os professores | da escola
também. gue estavam na escola.
No inicio era visto os alunos, a disponibilidade deles, eles | A gente fazia essa Reunido com
eram divididos em grupos, por salas. Entdo desde o | reunido Ia com os 0S
comeco do ano a gente ja fazia isso._Fazia essa reunido e | professores também. professores
envolvia os professores que estavam na escola.
PS2 Nos tinhamos o encontro de quinze em quinze dias na | Encontro de quinze em | Encontros na
UNESP no laboratério, lates que fala e eu fui duas vezes | quinze dias na UNESP | UNESP
para llha Solteira, no encontro que teve la do PIBID. | no laboratério,
Congresso.
Planejamento
Quinzenais e também de planejamento de como 0s | Quinzenais e também
Pibidianos iam atuar junto conosco. de planejamento.
Encontros na
No laboratério da UNESP. Na escola alguns, mas | No laboratdrio da UNESP
esporéadico. UNESP.
PC1 Participei junto com os alunos, na UNESP néo! Participei junto com os | Parceria
alunos.
Eu ndo me lembro [...]. Porque quando elas tinham alguma
reunido, elas iam 14 na UNESP. Reunido pedagdgica sé. | Reunido na
Na escola Escola
Com eles quando era reunido pedagogica so. Na escola
PC2 Na escola sim. A cada quinze dias. Na escola sim. Encontros na
escola
Na propria escola, durante os ATPC. Durante os ATPC

Formacdo em
ATPC

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Quadro 10 — Parte | — unidades de contexto e unidades de registro (coordenadores)

Vocé organizou encontros e formacdes que envolveram os professores supervisores e/ou colaboradores da EE
Florivaldo Leal? Com que frequéncia? Em que locais?

Para vocé, como o PIBID aproximou a Universidade da escola?

Respostas Unidades de Contextos | Unidades de
Registro

C1 - Sim [....]. Porque assim, ai no &mbito do nosso projeto que | Momentos de formacdo | Momentos de
era nessas trés unidades, a gente fez alguns momentos de | e n6s optamos em fazer | formagdo

formacdo e nés optamos em fazer em llha Solteira, enfim.
Foram dois momentos, nés fomos duas vezes, foram dois
encontros de formacdo, que a gente fez um balanco do

em llha Solteira, enfim.
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projeto, professores e 0s bolsistas apresentavam as
atividades que estavam sendo desenvolvidas, conhecia
também o que era feito nas outras unidades e no &mbito do
projeto e era um momento de formagao.

- Entdo, eventos foram eventos que a gente fez em llha
Solteira, chamamos todos o0s bolsistas, tanto os professores
guanto os licenciados para participar desse momento.

Na escola, nés tivemos alguns momentos sim, porque uma
coisa peculiar, que era diferente dos outros projetos [...]. O
PIBID aqui do Curso de Matemética comegou e ficou o
tempo todo na Escola [...], a gente inicia o projeto em 2010
junto com a chegada dos caderninhos, chamado novo
curriculo do Estado de Sao Paulo.

- Entdo nesse momento eh, a gente consegue com a
coordenacdo [...] e a gestdo, a direcéo da escola, momentos
de HTPC especifico para os professores de Matematica.

- Entdo, a gente vé& como algo muito importante e uma
conquista, porque foi a primeira vez que nds tivemos na
escola HTPC especifico por &rea. Na nossa area pelo menos.

Esses momentos, a gente pode considerar sim, momentos
de formacdo porque nesses momentos a gente, estudou o
material que veio acoplado a essa proposta curricular e em
cima das dificuldades dos professores e num primeiro
momento, nds ndo conseguiamos nem elencar quais eram
essas dificuldades, porque era tanta novidade a partir das
sequéncias didaticas, das situacdes de aprendizagem e que
a gente foi estudar [...]. Houve, que como uma proposta
curricular, com programa e com atividades elencadas e a
exigéncia da Diretoria de Ensino de cumprimento daquelas
atividades, o professor um pouco assustado de ter que
trabalhar alguns conteldos, as vezes eles ficavam meio
esquecidos pro conta do tempo também de trabalho na
escola.

- Entdo, eu acredito que esses momentos de HTPC
especificos, de professores de Matematica no dmbito da
escola, foi um dos momentos mais ricos e que contribuiram
muito para a formacao do professor e do nosso licenciando.

Eles eram semanais, HTPC, toda semana nés estdvamos na
escola. Alguns momentos eram coletivos e alguns
momentos quinzenalmente nos conseguiamos ficar s6 os
professores de Matematica, nesse primeiro ano.

Isso, colaboradores e ai a gente fazia essa formacdo com
todos. Entdo tivemos também momento de usar...eh...de
discusséo das situacdes de aprendizagem, discussdo teorica,
de conteudos e também uma tentativa no primeiro ano até
de usar tecnologia e a gente apresentou o logo, a gente usou
atividades com o logo.

- [...] Os nossos alunos participavam de todas as reunides de
HTPC, semanalmente, mas com os professores, com
atividade especifica, eram quinzenais. Esses professores
saiam do HTPC um periodo e a gente ia pra uma sala e ai
discutir coisas especificas do projeto, andamento, estudos e
tudo mais...

Foram dois encontros de
formacdo, que a gente
fez um balango do
projeto, professores e 0s
bolsistas apresentavam
as atividades que
estavam sendo
desenvolvidas, conhecia
também o que era feito
nas outras unidades e no
ambito do projeto e era
um momento de
formacéo.

O PIBID aqui do Curso
de Matemaética comecou
e ficou o tempo todo na
Escola Florivaldo Leal

Momentos de HTPC
especifico para os
professores de
Matemética.

Momentos de formacao
porgue nesses momentos
a gente, estudou o
material que veio
acoplado a essa proposta
curricular e em cima das
dificuldades dos
professores

Momentos de HTPC
especificos, de
professores de
Matematica no &mbito
da escola, foi um dos
momentos mais ricos e
gue contribuiram muito
para a formagéo do
professor e do nosso
licenciando.

Eram semanais, HTPC,
toda semana n6s
estdvamos na escola.
Alguns momentos eram
coletivos e alguns
momentos
guinzenalmente nos
conseguiamos ficar s6 0s
professores de
Matemética

Formac&o com todos.
Entdo tivemos também

Encontros de
Formacéo

Momento de
Formacéo

PIBID na
Escola

Formacéo em
HTPC

Formacéo de
professores

Formacéo de
professores

HTPC com
0S
professores
de
Matematica

Formacéo
com todos os
professores

Discusséo
tedrica e de
conteidos

Projetos e
estudos

Escola com
espago para o
projeto
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- Aqui na Universidade, os alunos, a gente se reunia
semanalmente, mas a professora ndo vinha pra cd. Como a
gente ia pra l4, tanto a bolsista, como as colaboradoras
ficavam na prépria escola, ndo era aqui na Universidade. A
reunido se dava I na escola

-Entdo anterior ao PIBID tem o projeto Nucleo de Ensino
da UNESP, que ¢ essa relacdo Universidade-escola, como é
os moldes do PIBID. Entéo a gente faz projetos, submete a
pré-reitoria de graduacdo e tinha que ser projetos com a
escola publica, escola bésica. Entdo, eu ndo vejo algo muito
diferente.

-[...], foi assim, até uma escolha da propria escola, a escola
abriu espaco pra gente desenvolver o projeto |4, porque ja
conhecia 0s meus alunos, os alunos da Matematica porgue
a gente ja tinha um contato anterior com a escola

- Entdo, eu acho que o PIBID ele aproxima sim a
Universidade da escola, mas era uma coisa gue a gente ja
fazia com o projeto Nucleo de Ensino

momento de discussdo
das situacdes de
aprendizagem discusséo
tedrica, de contetidos.

Esses professores saiam
do HTPC um periodo e a
gente ia pra uma sala e
discutir coisas
especificas do projeto,
andamento, estudos e
tudo mais.

A escola abriu espaco
pra gente desenvolver o
projeto 14, porque ja
conhecia 0s meus
alunos, os alunos da
Matemaética porque a
gente ja tinha um
contato anterior com a
escola.

PIBID ele aproxima sim
a Universidade da
escola, mas era uma
coisa que a gente ja fazia
com o projeto Ndcleo de
Ensino.

Aproxima
Universidade
da escola

C2

- Um que eu fui pra falar de Matematica no ATPC. Eu era
colaboradora na época. E depois como coordenadora de
area, eu me lembro de um evento no ATPC no [...] sobre
Matematica. Eu ainda era colaboradora do PIBID, eu fui
falar sobre o ensino de Matematica. Depois teve um
planejamento, me lembro de dois momentos em
planejamento, que nds iamos a escola. Que eu fui com o
PIBID, falar com os bolsistas.

- Fora isso, ah, nos tivemos, um evento interno da escola,
que era 0 Quiz.

Em 2018, nés fizemos uma formacéo aqui. E vieram os
professores supervisores, acho que vocé ja estava até. E
fizemos uma manh@ de formacdo com todos os bolsistas e
as_professoras [...], mas ai veio, acho que sO professora
supervisora [...] e a professora da outra escola que a gente
trabalha, que é o [...]. Eu lembro disso, que a gente fez, uma
manhd. Falamos sobre véarios temas levantados pelos
préprios bolsistas. Incluia a indisciplina, a resolucdo de
problemas, incluia os conceitos principais Matematicos que
os alunos tém dificuldades. E foi uma manhd bem
interessante.

- E 0s seminarios de avaliacéo do prdprio PIBID que foram
feitos pela instituicdo junto com os outros subprojetos e que,
convidavam os professores da escola, 0s supervisores pra
participar. E ndo, vou me lembrar agora. Me parece que em
2019, nos tivemos dois. E em 2018 parece que nds tivemos
dois seminarios também de avaliagdo, que sempre tem no
primeiro semestre, depois no segundo semestre.

Evento no ATPC no
Florivaldo sobre
Matematica

Um evento interno da
escola, que era o0 Quiz
em 2018.

E fizemos uma manhd
de formag&o com todos
0s bolsistas e as
professoras

Falamos sobre vérios
temas levantados pelos
préprios bolsistas.
Incluia a indisciplina, a
resolucdo de problemas,
incluia os conceitos
principais Matematicos
gue os alunos tém
dificuldades.

Os seminarios de
avaliacdo do proéprio
PIBID que foram feitos
pela institui¢do junto
€om 0s outros
subprojetos e que,
convidavam os
professores da escola, 0s

Evento no
ATPC

Evento Quiz

Formacéo
bolsista e
professores

Temas:
Indisciplina

Resolucdo de
problemas

Conceitos
matematicos
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- E o fato desse professor estar la na escola, junto com esses
alunos e estar na Universidade junto com os bolsistas e junto
com o0 coordenador de 4&rea estudando...isso é um
diferencial, para, em termos de programa em relacdo escola-
Universidade. Por qué? Porque quando vocé tem o estégio,
e claro, que a gente quer sempre que o estagio melhore, mas
a impressdo que vocé tem é que, é problema do estagiério.
O estagiario tem que cumprir uma funcgdo, que tem a ver
com a legislacdo, que diz o que ele tem que fazer. Parece
que € interesse do aluno, fazer o estagio. Ele cumpre aquilo
como se fosse algo, ainda que ele faga isso, bem feito. Mas
é muito diferente do que o PIBID fez, porque vocé pega o
professor, pega o bolsista, pega o professor da Universidade
e pbe pra sentar e falar sobre coisas da escola.

- Na ATPC? Pela experiéncia que eu tenho como
professora, a ATPC nédo tem sido um espaco pra esse tipo
de coisa. Entdo, a impressdo que eu tenho, a
aproximagdo...0 PIBID ajudou com aproximacgéo porgue
ele se coloca como um programa, gque as caracteristicas dele
ajuda as pessoas envolvidas a se ver N0 mesmo processo,
com objetivos parecidos, que é o objetivo de tentar fazer o
melhor. Ser o melhor professor pra uma determinada
situacdo pra ensina um determinado contetdo.

- E ai nesse caso, 0 professor da escola vé o aluno como um
parceiro, o aluno vé o professor como alguém mais
experiente que ele pode contar ou como alguém, gue até ndo
concorda com alguma coisa. Aqui nas reunides, a gente
pode discutir e ele avancar sobre isso. Entdo, eu penso que
a aproximagc8o ocorre a partir do momento que vocé junta
bolsistas, professores da escola, ah... e o professor da
Universidade. Entdo ficam_todos envolvidos pra discutir
guestBes da escola, e isso une as pessoas, aproxima. Entéo,
penso que isso é um diferencial de programa pra articular
escola a Universidade.

supervisores pra
participar.

E o fato desse professor
estar 14 na escola, junto
com esses alunos e estar
na Universidade junto
com 0s bolsistas e junto
com o coordenador de
area estudando, isso é
um diferencial.

Porque vocé pega o
professor, pega o
bolsista, pega o
professor da
Universidade e p&e pra
sentar e falar sobre
coisas da escola.

O PIBID ajudou com
aproximac&o porque ele
se coloca como um
programa, que as
caracteristicas dele ajuda
as pessoas envolvidas a
se ver no mesmo
processo, com objetivos
parecidos, que é 0
objetivo de tentar fazer o
melhor. Ser o melhor
professor pra uma
determinada situacéo pra
ensina um determinado
contetdo.

O professor da escola vé
0 aluno como um
parceiro, o aluno vé o
professor como alguém
mais experiente que ele
pode contar ou como
alguém, que até nao
concorda com alguma
coisa.

Todos envolvidos pra
discutir questdes da
escola, e isso une as
pessoas, aproxima.
Entdo, penso que isso é
um diferencial de
programa pra articular
escola a Universidade.

Troca de
experiéncias

Parceria
professores e
alunos

Relacdo
Universidade
-Escola

Estudos
coletivos

Discussdo
bolsistas e
professores

Ser melhor
professor

Parceria
aluno-
professor

Troca de
experiéncias

Articulacdo
Escola_
Universidade

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

A segunda parte refere-se a constituicdo das unidades de contextos e unidades de

registros a partir das respostas dos professores (PS1, PS2, PC1, PC2 e PC3) no roteiro do bloco
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I11 - Saberes docente e Metodologias de Ensino da Matematica no contexto de desenvolvimento
do PIBID, apresentado respectivamente nos Quadros 11 e 12, validando e completando

unidades de registro pré-definidas pelas respostas na entrevista piloto (APENDICE D).

Quadro 11 — Parte Il — unidades de contexto e unidades de registro (professores)

Sua atuacdo junto ao PIBID possibilitou a participagdo em cursos, congressos, seminarios, palestras, etc.?
Essas participagoes contribuiram para a utilizacdo de metodologias no ensino de matematica em sala de aula?
Em alguns desses encontros foi abordado essas metodologias de ensino? Em Oficinas?

Quais? Como?
Outras consideracGes sobre o PIBID

Respostas Unidades de Contextos | Unidades de
Registro
-[...] Eratodo mundo junto que pensava. Entdo de acordo | De acordo com cada sala, | Necessidade
PS1 com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno, de acordo | os alunos em duplas de cada sala
com cada sala, os alunos em duplas acompanhavam o | acompanhavam o
professor. professor.
Contetdos
- De acordo com o contetdo que estava vendo, e as vezes | Contedido Defasagem
ndo era do contetdo, mas algumas defasagens que | Algumas defasagens
precisava né. E a partir dai que a gente ia elaborar o que Plano
podia ser feito para poder trabalhar para poder ajudar o | Elaborar o que podia ser
professor na sala de aula. feito
Colaboracéo
- Curriculares sim porque precisa. A gente acaba assim | Ajudar o professor na Do PIBID
contribuindo também com a experiéncia da gente porque | sala de aula.
0s alunos, no caso os estagiarios eles tm mais a parte
tedrica, mas a parte de sala de aula eles ndo tem. Curriculares sim Curriculo
- Ent8o quando eles véo fazer alguma coisa, a gente tem | Contribuindo também Experiéncia
gue estar junto porque nossa experiéncia, a gente ja sabe | com a experiéncia da Docente
mais ou menos o que funciona o que nao funciona. gente
-Vocé ja conhece o andamento da sala né, que eles ndo
sabem. Eles sabem mais o tedrico. Eles sabem o | Os estagiarios eles tém Teoriae
conteddo, mas o ensinar ali é diferente, é s6 com a | mais a parte tedrica, mas | pratica
prética. a parte de sala de aula
eles ndo tem.
- O objetivo era fazer com que o aluno aprendesse a Experiéncia
matematica e passasse a gostar, entendesse o contelido e | Nossa experiéncia, a docente
ele gostasse da disciplina que geralmente ndo tem. gente j& sabe mais ou
- Olha! Nos fizemos muito que ja comentei as atividades | menos o que funciona o
de oficinas, que os alunos participam, que eles gostam | que ndo funciona. Teoria e
muito. Em sala de aula, as vezes eram feitos jogos, ja pratica
trabalhamos, as vezes era um projeto que eles | Eles sabem mais o
trabalharam, foi com fractais, sabe! tedrico. Eles sabem o
- Entéo teve assim, bastante coisa que foi feito. Jogos | contetdo, mas o ensinar | Aprender e
de interagdo abordando conteudo. ali é diferente, é s6 com a | entender
[...] Lembrei de uma também do ensino médio, que foi a | pratica. Matemaética
parte de probabilidade foi feito uma oficina com eles
também. O objetivo era fazer com
que o aluno aprendesse a | Oficinas
- Toda vez que eram preparadas as intervencOes, elas | matematica e passasse a
eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado. | gostar, entendesse 0
Tinha o apoio da parte tedrica né, para depois aplicar em | conteddo. Jogos
sala de aula.
Atividades de oficinas. Projetos
- Materiais concretos foram usados, tecnologia também Fractais
nos tivemos, ou na sala de informatica também era
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usado, ou na com projecdo de video, ou alguma coisa
assim também foi feito. Os materiais concretos também.
A elaboragdo de jogos. Tudo isso também foi feito.

- Quais metodologias? Todos, teve, teve jogos, a parte
de informética, resolucdo de problemas a gente
trabalhava com os alunos. Praticamente todas.

- Um pouco de tudo. Vocé tem que conhecer o conteldo,
dominar o conteddo. O disciplinar também ajuda porque
se ndo tiver vocé ndo consegue propor uma atividade.

- Na realidade precisa dos trés, Vocé precisa do
disciplinar, gue é do seu conteudo, a base do curriculo
porque é o que vocé tem que trabalhar também e a
experiéncia também porque conta, porque quando vocé
vai trabalhar propor alguma coisa em sala de aula, por
mais que as vezes nem tudo da certo né, mas vocé ja
tendo uma experiéncia, um gerenciamento de sala vocé
tem mais probabilidade de acertar.

- Acho uma coisa, que ajuda bastante é o trabalho em
grupo, os alunos, os grupos produtivos, porque a maioria
das intervencdes eram em grupos. N&o quase, que
individuais. Eu acho que isso acaba ajudando bastante.

- Primeiro que o professor tem que conhecer o contetdo.
Porque se ele ndo dominar o contetdo dele, aplicar
qualquer uma dessas atividades ai vai ser mais dificil.
Primeira coisa 0 professor tem que dominar o conteddo.

- [...] as vezes ele vai usar novas metodologias, as vezes
vai usar a parte de informatica. As vezes o professor no
domina e hoje em dia, 0s nossos alunos, isso esta dando
de dez na gente. Eles ja nasceram; essa geracgao j4 é de
internet e tudo mais e a nossa ndo. E ai tem professor que
também tem resisténcia também a isso. Porque ndo sabe,
e infelizmente, nem sempre se dispfe a aprender em
alguns casos.

- Eu, aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem
como fugir dessa, mas eu procuro sempre trazer
exemplos mais voltados para a realidade deles, mais
contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno
ver mais sentido né? Nos contelidos.

- [...] As _metodologias a gente conhece estudando,
lendo, cursos, formagdes. Formacdo na prépria escola
né? Que a gente também tem. O préprio PIBID também
ajudou bastante na nossa formacao.

- [..] Quando a gente estudava os tedricos, guando
estava |4 estudando algum texto. Que os alunos iam ter
gue desenvolver alguma atividade, entdo a gente ia
estudar primeiro aquilo 14, estudar o teérico né pra poder
aplicar.

- Entdo muitas vezes, eles viam com ideias novas pra
gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e tudo
mais, mas eles também ajudavam muito a gente, porque

Eram feitos jogos, ja
trabalhamos, as vezes era
um projeto que eles
trabalharam, foi com
fractais, sabe!

Jogos de interacdo
abordando contetido

A parte de probabilidade
foi feito uma oficina.

Toda vez que eram
preparadas as
intervencdes, elas eram
feitas na Universidade.

Apoio da parte teorica.

Materiais concretos
foram usados, tecnologia
também nés tivemos, ou
na sala de informatica
também era usado, ou na
com projecao de video.

Teve jogos, a parte de
informatica, resolugdo de
problemas.

Dominar o contetido, o
disciplinar também.

Vocé precisa do
disciplinar, que é do seu
conteldo, a base do
curriculo porque é o que
vocé tem que trabalhar
também e a experiéncia.

O trabalho em grupo, 0s
alunos, 0s grupos
produtivos,

Primeira coisa o
professor tem que
dominar o contetdo.

Aula expositiva
dialogada, na matematica
ndo tem como fugir
dessa. Exemplos mais
voltados para a realidade
deles, mais
contextualizado.

As metodologias a gente
conhece estudando,
lendo, cursos, formacdes.
Formagao na propria
escola né? Que a gente

Jogos de
interacéo

Oficina de
probabilidade

Intervencgdes
Escola/
Universidade

Teoria
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Tecnologia
Sala de
informatica
Projecdo
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Informatica
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Experiéncia
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eles traziam praticas novas também pra gente também
desenvolver em sala de aula.

- Mais recente, que a gente lembra mais. Foi agora feito
uma aula na sala de informética, com os alunos onde nos
trabalhamos as fungGes. Entdo a gente viu 14, cada caso,
funcdo por funcéo, as caracteristicas de cada uma delas.
E ai todas as elas no grafico, nos computadores, 0 aluno
ia fazendo. Entdo dava a lei de formacéo e ele ia fazendo
pra ver como que variava aquela funcdo. No caso a gente
trabalhou varias fun¢bes. Com 0 GeoGebra.

- Uma que achei bem legal, foi as oficinas. Quando nos
fizemos oficinas. Teve varias oficinas deste 0
Fundamental até o Ensino Médio. Uma coisa também
gue noés desenvolvemos também que foi no més da
Matematica. Foi um quiz de Matemética também. Que
foi um sucesso né? Eu fico até emocionada, a gente
trabalhou muito (choro).

- O PIBID s6 veio pra ajudar, pra ajudar a gente em sala
de aula, ajudar o professor. O intuito do PIBID é a
formacédo desses novos professores. O projeto é pra isso
ai, mas acaba eles auxiliando muito a gente e a gente
acaba aprendendo muito com eles também né. Na
realidade € uma troca.

também tem. O proprio
PIBID também ajudou
bastante na nossa
formacao

Quando a gente estudava
os tedricos, quando
estava la estudando
algum texto.

Vocé ajudava eles com a
sua experiéncia e tudo
mais, mas eles também
ajudavam muito a gente,
porque eles traziam
praticas novas também

No caso a gente
trabalhou varias funcdes.
Com o GeoGebra.

Teve varias oficinas
deste o Fundamental até
o Ensino Médio.

O PIBID s06 veio pra
ajudar, pra ajudar a gente
em sala de aula, ajudar o
professor.

Exemplos
voltados a
realidade
Contexto

Alternativas
Metodoldgica
s por meio de
estudos e
formacéo

Colaboragéao
do PIBID na
formacéo

Estudo de
tedricos/
Textos

Experiéncia

Praticas
novas

Uso do
GeoGebra

Oficinas
Ensino
Fundamental
e Médio

Colaboracéo

do PIBID
- Nos participavamos sim, de intervencfes quando | Intervencdes quando Intervencdes
PS2 percebia que algum contetdo ndo tinha ficado bem | percebia que algum para

explanado, que os alunos ndo tinham aprendido da forma
gue deveria ser. Entdo nés faziamos retomadas,
elabordvamos um projeto e pensdvamos juntos, que
metodologia utilizar para fazer com que esse aluno, tire
as davidas que ficaram.

- A gente usava muito 0s grupos produtivos, porque vocé
colocar um aluno que menos dificuldade com aquele que
tem mais dificuldade, ajuda bastante. E o aluno reforca
0 que aprendeu, e ajuda o colega também. Eles sentem
mais a vontade com o colega, do que até com o
professor.

-[...] Eh, dentro da_elaboracéo de préaticas, do tipo, das
oficinas, pesquisando, procurando e usando da
experiéncia né.

contetdo ndo tinha
ficado bem explanado,
que os alunos ndo tinham
aprendido da forma que
deveria ser.

Faziamos retomadas,
elaboravamos um projeto
e pensavamos juntos, que
metodologia utilizar para
fazer com que esse
aluno, tire as davidas que
ficaram.

A gente usava muito 0s
grupos produtivos

aprendizagem

Retomada de
contetidos

Elaboracéo
de projeto

Alternativa
de
metodologia
de ensino
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- Que a gente tem sempre que focando na questdo, que a
grande vila da Matematica, que sdo as operacdes basicas.
Que nobs voltdvamos muito, nas operagfes. Entdo
trabalhando com joguinho de tabuada, entdo a gente ia
voltando, eu ia buscando o que j& tinha feito em anos
anteriores, sempre com o PIBID.

- Os projetos eles eram desenvolvidos com foco para
poder implementar o curriculo. Os contetudos do
curriculo e também, os projetos de retomada para que 0
aluno ndo levasse aquela dificuldade. Porque de repente
uma dificuldade na multiplicacdo hoje, eu ndo vou
conseguir desenvolver um conteldo la na frente com ele,
por causa dessa dificuldade.

- [...] Sim, nés faziamos também o uso do livro didatico,

gue tinha na escola, eles traziam também material de
pesquisa, que eles pesquisavam, usavam a internet, pra
estar pesquisando. E usdvamos também...aplicamos no
3° ano 0 GeoGebra, por exemplo.

- [...] eles usavam materiais da propria UNESP e alguns
tedricos que elas levavam pra gente, alguns softwares
gue tinham, tem o SuperLogo.

- A tecnologia foi uma delas né. Eh, os grupos, foi essa
metodologia, a lousa, 0 giz que é fatal, ndo tem como
fugir, mas elas levavam também material impresso. A
prépria UNESP cedia, entdo tudo que era usado do
PIBID, eles ndao pegavam material da escola, eles
traziam ja da [...] material concreto, eles levaram uma
vez, 0s sélidos que tem sabe aqueles sélidos de acrilico,
gue tem a parte, mostra, por exemplo, vai falar da
pirdmide, ai mostra o tridngulo retangulo 14 dentro, tal.
Eles levaram esses solidos la da UNESP.

- Acho que a experiéncia. A experiéncia de anos de sala
de aula, pra vocé ter aquela percepcédo também do aluno.
Porque quando vocé tem a experiéncia, vocé olha pro
aluno, entdo vocé ja fala, olha o rostinho dele e vocé ja
fala se ele ta ou ndo t4, entdo acredito que observacdo é
muito importante. Extremamente importante. A outra
metodologia que nés usamos muito, nds usavamos a
tecnologia, ndo tanto quanto nés gostariamos de usar,
mas usavamos também e o0s grupos produtivos. Apostila
e o curriculo também.

- Muitos Alunos foram medalhistas na época da
olimpiada de matematica, acho que a metodologia
agucou aguela vontade de aprender matematica e
perceber que a matematica ndo € essa dificuldade toda.
- Com a parceria do Pibid e mesclando essas
metodologias, a tecnologia, 0s grupos produtivos e tal.
Contribuiu__para que tomassem mais gosto pela
Matematica. Bastante resolucdo de problemas, no 9° ano
focado no Saresp e no 3° focamos bastante no Enem.

- Com certeza, sim. Alguns contetidos que tinham. O tuti
mesmo foi um que me marcou bastante porque eu olhei
assim, falei assim eu ndo vou fazer porque eu acho que

Elaboragéo de praticas,
do tipo, das oficinas,
pesquisando, procurando
e usando da experiéncia.

Os projetos eles eram
desenvolvidos com foco
para poder implementar
o curriculo. Os
contetidos do curriculo e
também, os projetos de
retomada.

O uso do livro didatico,
que tinha na escola, eles
traziam também material
de pesquisa, que eles
pesquisavam, usavam a
internet, pra estar
pesquisando. E usavamos
também...aplicamos no
3° ano o GeoGebra, por
exemplo.

Alguns tedricos que elas
levavam pra gente,
alguns softwares que
tinham, tem o
SuperLogo.

A tecnologia foi uma
delas né. Eh, os grupos,
foi essa metodologia, a
lousa, o giz que é fatal,
ndo tem como fugir, mas
elas levavam também
material impresso.

Material concreto, eles
levaram uma vez, 0s
s6lidos que tem sabe
aqueles sélidos de
acrilico.

A experiéncia de anos de
sala de aula, pra vocé ter
aquela percep¢do
também do aluno.

A outra metodologia que
nés usamos muito, nés
usdvamos a tecnologia,
ndo tanto quanto nés
gostariamos de usar, mas
usdvamos também e os
grupos produtivos.
Apostila e o curriculo
também.
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ndo vai dar certo né. Falei ndo, eu vou como uma boa
professora tradicional. Falei, ndo, eu vou pegar o
transferidor e vou explicar pra eles. Mas ai, na época eu
tinha uma sala no Formozinho também de 7° ano, entdo
eu falei ndo vou fazer. E elas, as meninas fizeram,
apresentaram pra gente, eu falei poxa, da pra fazer, é
interessante.

-Entdo eu percebi assim, que alguns medos que a gente
tem de mudar né. De voce falar, ndo eu ja sei fazer isso
aqui, entdo eu vou continuar fazendo isso aqui. Entdo
quebrou também pra mim. Entdo eu tive vontade, mas
vontade ousar, de tentar o novo, diferente. Entéo isso me
ajudou bastante

- Eu acredito que, eu ndo sei se por questdo de tempo né.
Porque geralmente é pouco tempo, a gente tem pouco
tempo pra se preparar. Eu ndo sei se o dificultador seria
0 tempo e assim, usando uma experiéncia minha, talvez
noés por ja sabermos fazer aquilo 14, vocé estd
acomodado, vocé estd na sua zona de conforto e entdo
vocé fala, entdo pra que eu vou mudar. E se ndo der certo
né?

-Entdo acredito muito nisso, que um dificultador é o
tempo, eu tomo como experiéncia pra mim. A questao
do tempo as vezes dificulta, pela falta do tempo, uma
carga horaria muito grande que a gente tem, mas também
outra é a zona de conforto. J4 sei fazer isso aqui, do meio
jeito, entdo eu vou continuar.

-O tuti mesmo, 0 ano passado eu tive um 7° ano eu
construi com eles, deu super certo, eles adoraram. Teve
uma, ah, 0 Moisés na época, ele levou, o quiri game, que
eu ndo conhecia 0 quiri game, por exemplo, a gente
conhece 0 origami, mas, nossa apliquei, os alunos
amaram[...].

- Com o PIBID né, eles fazendo essa pesquisa e nos
congressos também, essa troca de experiéncia, pesquisa
né. Porque na UNESP se estuda muito, 14 se estuda
muito. Entdo assim, nesses estudos, foi onde fui tendo
contato.

- Me baseio na experiéncia, na observacdo do dia a dia.
Quando vocé percebe que alguma coisa ndo ta4 dando
certo, vocé aplica um contelido, ndo dé& dando certo, vocé
vai procurar um plano B. Ai, eu vou buscando essa
malinha de experiéncia, que vocé tem, vocé vai abrindo
e vai buscando conforme a necessidade [...].

- Eles fizeram, fizeram, no caso, foi Teorema de
Pitdgoras, que nds trabalhamos, trabalhamos com

Muitos Alunos foram
medalhistas na época da
olimpiada de
matematica, acho que a
metodologia agucou
aquela vontade de
aprender matematica

Com a parceria do Pibid
e mesclando essas
metodologias, a
tecnologia, 0s grupos
produtivos e tal.
Contribuiu para que
tomassem mais gosto
pela Matematica.
Bastante resolucédo de
problema.

O tuti*?> mesmo, 0 ano
passado eu tive um 7°
ano eu construi com eles,
deu super certo, eles
adoraram. Teve uma, ah,
0 Moisés na época, ele
levou, o quiri game, que
eu ndo conhecia.

Com o PIBID né, eles
fazendo essa pesquisa e
nos congressos também,
essa troca de experiéncia,
pesquisa né.

Porque na UNESP se
estuda muito, 14 se estuda
muito.

Me baseio na
experiéncia, na
observagdo do dia a dia.

Teorema de Pitagoras,
que nos trabalhamos,
trabalhamos com
situagdo problema e deu
super certo, formando
grupo produtivo.

Eu comecei a ter um
olhar diferenciado,
comecei a ler, a prestar
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situacdo problema e deu super certo, formando grupo
produtivo, que nds ja faziamos la na época do PIBID.

- Algo que ndo fazia, por exemplo, era estudar teéricos,
gue eu ndo gostava. Ndo gostava de ver pedagogos,
pessoas dentro da prdpria Matematica também. Ai, eu
comecei a ter um olhar diferenciado, comecei a ler, a
prestar mais atencao e assim, uma coisa gque contribuiu
muito foi o que eu falei anteriormente, que foi a questdo
de tentar o0 novo, tentar o diferente.

- Eu ndo curtia muito porque eu ja sabia fazer, entdo ja
tava muito bom, aplicava ali e tal. E com o PIBID, isso
me despertou, poxa, € possivel, eu posso fazer. Muita
coisa assim, que as vezes a gente ndo tinha muito tempo,
entdo a gente trocava, muito gostoso, né. Essa troca.
Porque o jovem, o universitario, ele quer inovar, ele quer
mudar. E quando a gente sai da faculdade, a gente quer
mudar o mundo.

- Néo, quando eu for dar aula, eu vou fazer isso, tal, tal
e depois de alguns anos vocé acaba falando, poxa vida,
eu que ia mudar o mundo, ndo mudei nada. Entdo isso
af, me despertou, me agugou de novo, pra tentar o novo.
Entdo pra minha pratica assim, foi fundamental, pro
saberes, vocé acaba falando, é possivel, eu consigo fazer.
Entdo é interessante!

- Entdo, o tuti chamou atencdo. Mas um outro que
chamou atencdo também foi a construcdo dos 6culos em
3D, quando nés trabalhamos a parte dos s6lidos
geométricos, entdo eles construiram, nds construimos o
6culos em 3D e no 7° ano. Foi até o Gltimo 7° ano que eu
trabalhei no Florivaldo, foi em 2016.

- Eles construiram um 6culo em 3D e ai, eles passavam
os sélidos, antes algumas figuras, alguns desenhos e tal
e depois os sélidos. E eles sem os 6culos e depois com o
oculos. Entdo isso me chamou bastante a atencdo. Foi
pra chamar atencdo pro estudo dos sélidos geométricos.

- Minha experiéncia com o PIBID foi fantéstica, eu
aprendi muito. Quando vocé passa por uma experiéncia
dessa, voce fala, ndo sei tudo mesmo. N&o importa se eu
tenho 25 anos, 30 anos de experiéncia. Ja passou por
varias escolas, tem experiéncia na escola particular.

- Tudo isso dai, vocé tem que deixar de lado. N&o, eu
tenho que aprender também, ter um olhar, sentar na
cadeira de fato e ter essa humildade pra aprender. Entdo
eu aprendi muito. Eu acho uma pena hoje, ndo ter mais
0 PIBID. Inclusive eu tenho uma ex aluna que faz parte
do PIBID, que foi minha aluna aqui em Santo Anastécio,
a Carol [...]

- Eles ndo olhavam mais a Matematica com aquela
barreira. Eles comecaram a ver que a Matematica é
gostosa, ndo precisa aguela coisa sentada na cadeira e giz
na méo. Aprendi, aprendi muito com o PIBID. Acho que

mais atencao e assim,
uma coisa que contribuiu
muito foi o que eu falei
anteriormente, que foi a
questédo de tentar o novo,
tentar o diferente.

E com o PIBID, isso me
despertou, poxa, €
possivel, eu posso fazer.

Entdo pra minha prética
assim, foi fundamental,
pro saberes, vocé acaba
falando, é possivel, eu
consigo fazer. Entédo é
interessante!

Entéo, o tuti chamou
atencdo. Mas um outro
que chamou atencdo
também foi a construcédo
do 6culos em 3D, quando
nos trabalhamos a parte
dos sélidos geométricos.

Minha experiéncia com o
PIBID foi fantastica, eu
aprendi muito.

Néo, eu tenho que
aprender também, ter um
olhar, sentar na cadeira
de fato e ter essa
humildade pra aprender.

Eles comecaram a ver
que a Matematica é
gostosa, ndo precisa
aquela coisa sentada na
cadeira e giz na mao.
Aprendi, aprendi muito
com o PIBID.
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ganhei mais, que, ndo sei os estagiarios, mas eu sei, que
eu ganhei muito com o PIBID.

Soélidos
Geomeétricos

Experiéncia
Com o PIBID

Matematica é

gostosa
Aprender
com o PIBID
PC1 - Néo, eles que participavam. Eles que faziam tudo nas | O objetivo era assim, Parte mais
salas de aula e na sala de informatica. trazer para o aluno uma concreta

- Eu acho que o objetivo era assim, trazer para o aluno
uma parte mais concreta, porque a matematica é muito
abstrata né? Muito abstrata.... Acho que a parte mais
concreta.

- Por isso que eles tinham jogos, eles levavam 0s alunos
para a sala de informética. Principalmente o ensino
médio na sala de informatica, com a parte de funcéo do
primeiro grau, segundo grau.

- E no fundamental, era uma parte mais concreta. Eram
jogos ou se ndo, a parte de geometria. Eles trabalhavam
muito com geometria

- Eles usavam mais, material concreto, eu me lembro
assim...no comeco, eles usavam aguele material dourado

- Como é que chama aquela 1a? era dbaco? (pensando)
—Acho que abaco, ndo sei! Que eles usavam.

- Na parte de geometria, na construcdo dos solidos.
Agora no segundo grau, era mais a parte de informatica
mesmo...grafico.

- Tinha a resolucdo de problemas, a tecnologia. A
histéria da Matematica, muito pouco.

- Materiais concretos sim. - Exercicios tinha bastante.
Eles elaboravam assim, lista de exercicios, tinha
bastante.

- Mais a experiéncia.

- Olha! .eu acho, se foi bom assim, se fala? Eu acho que
foi muito bom, os alunos gostavam muito da presenca
dos alunos do PIBID. Porque eles ajudavam...

- Eles, por exemplo, o dia que eles ndo tinha assim, nada
para apresentar, que eles frequentavam aula, que eu
estava |4 dando aula; eles ajudavam, eles passavam nas
carteiras, ajudava os alunos e guando eles apresentavam
algum trabalho também. Os alunos sempre gostaram da
presenca deles. Era muito bom. Porque eram, eram
assim, conteddos diferentes né? [...] saia daquela rotina.

parte mais concreta,
porque a matematica é
muito abstrata.

Tinham jogos, eles
levavam os alunos para a
sala de informatica.

[...] no comeco, eles
usavam aquele material
dourado.

Acho que &baco, nao sei!
Que eles usavam.

- Na parte de geometria,
na construcéo dos
solidos.

Tinha a resolugdo de
problemas, [..] a
tecnologia. A historia da
Matematica, muito
pouco.

- Materiais concretos sim.
—  Exercicios, tinha
bastante. Eles
elaboravam assim, lista
de exercicios, tinha
bastante.

Eles ajudavam, eles
passavam nas carteiras,
ajudava os alunos e
quando eles
apresentavam algum
trabalho também. Os
alunos sempre gostaram
da presenca deles
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- Muita coisa que acrescentou. Muita coisa que eu ndo
conhecia. Acrescentou muito pra mim, na minha
experiéncia. [...]

- E, da pra usar isso dai, a tecnologia da pra usar no
ensino médio. No fundamental também da.

- A gente sempre usa, ndo é diferente, lista de
exercicios, historia da Matemaética dependendo do
conteddo, a lista de exercicios.

-Quando era mais as expressdes matemaética, quando
eram as quatro operacles, eu usava muito o bingo
também. Usei muito bingo na escola. Eles adoravam!

- Eu usava muito o bingo para fazer expressaozinha de
matematica com o bingo.

- Eles gostavam muito. Porque é cansativo, da lousa,
lousa, lousa, é dificil.

- Formacéo na escola, nada disso. Foi mais em livros,
estudo e pesquisa.

Agora, esse do bingo, fui em quem inventei e os alunos
do PIBID usaram o bingo para um congresso.

- Eu lembro uma vez que eles foram, usaram o bingo
para 0 congresso.

- Eles gostavam quando eu fazia o bingo com os alunos,
eles ajudavam também.

- Eles contribuiram. Me ajudaram muito na aula. Eu
aprendi muito com eles, coisas que eu ndo sabia.

- Porque eu fiz na Unoeste e ndo era aquela faculdade. O
que eu aprendi realmente ndo foi na faculdade, foi
sozinha.

- Porque uma parte é a ciéncias, outra parte Matematica.
O conhecimento da faculdade néo foi tdo grande assim!
Foi mais nos livros mesmo, que eu aprendi sozinha, o
que eu ja tinha adquirido até o ensino médio, que era
colegial.

- Ent8o, pra mim o que eles trouxeram de diferente, foi
muito importante para utilizar depois nas aulas.

- Além da ajuda deles nas aulas, contribuiu sim!

-Eles usaram tecnologia. Nos nimeros inteiros, eu ndo
lembro o que eles usaram...foram listas de exercicio,
probleminhas eles também usaram.

- [...] eles foram os primeiros. Foram uns dos melhores
alunos que eu tive do PIBID. Excelentes. Entéo eu acho
gue o PIBID s6 tem a acrescentar, ndo sO para 0s

A tecnologia da pra usar
no ensino médio. No
fundamental também da.

Lista de exercicios,
histéria da Matematica
dependendo do conteldo,
a lista de exercicios.

Eu usava muito o bingo
também. Usei muito
bingo na escola. Eles
adoravam!

Eu aprendi muito com
eles, coisas que eu nao
sabia.

Entéo, pra mim o que
eles trouxeram de
diferente, foi muito
importante para utilizar
depois nas aulas.

Eles usaram tecnologia.
Nos nlmeros inteiros, eu
ndo lembro o que eles
usaram...foram listas de
exercicio, probleminhas
eles também usaram.

Entdo eu acho que o
PIBID s6 tem a
acrescentar, ndo sé para
os professores, como
também para os alunos.

Os alunos
gostaram da
presenca
deles

Uso da
tecnologia

Lista de
exercicios

Histéria da
Matematica

Bingo nas
quatro
operacdes

Aprendeu
com o PIBID

Praticas
diferentes

Uso da
tecnologia

Lista de
exercicios

Resolucdo de
Problemas

PIBID
acrescenta
para 0s
professores e
também para

professores, como também para os alunos. 0s alunos
PC2 - Eu atuei junto com os alunos. A interpretacdo e Interpretacéo
resolucdo de problemas, | Resolucdo de
- E a parte que foi trabalhado na geometria analitica, a | eh utilizo os livros problemas
distancia de um ponto ao outro. didaticos, a lousa, aaula | Livro
dialogada didatico
- Sim. E uma metodologia a mais. Lousa
Aula
- E o0 tempo destinado. Porque a gente precisa elaborar | Pelos longos anos de | dialogada

antes de poder aplicar...
- A interpretacdo e resolucdo de problemas, eh utilizo os
livros didaticos, a lousa, a aula dialogada

magistério ja. Como eu ja
disse, eu tenho 20 anos.

Experiéncia
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- Pelos longos anos de magistério j&. Como eu ja disse,
eu tenho 20 anos.

- No caso aqui, a contribuicdo foi o uso da tecnologia,
que o aluno pode compreender melhor... eh. o tema
trabalhado

- [...] Na verdade, n6s fomos para a quadra desenvolver
esse projeto. E 14 tinha um roteiro que o aluno tinha que
sequir. Como que ele faria para chegar até determinado
local com o robd. Como ele teria que se posicionar neh,
diante dessa tecnologia, que caminho ele iria ter que
escolher para ter sucesso pra chegar até o final, onde era
pedido.

- [...] de certa forma o PIBID contribuiu com a

A contribuigdo foi o0 uso
da tecnologia, que o
aluno pode compreender
melhor...

Nos fomos para a quadra
desenvolver esse projeto.
E 14 tinha um roteiro que
o aluno tinha que seguir.
Como que ele faria para
chegar até determinado
local com o robd.

O PIBID contribuiu com
a participacdo em sala de
aula

Profissional

Uso da
tecnologia

Outros
espacos da
escola

Uso de um
robé

Contribuicédo

participacdo em sala de aula, pois, eh; quando eles do PIBID em
levavam o material, que era o robd, o aluno ficava sala de aula
curioso né e ficava mais atento a atividade proposta.

PC3 -Somente, com os alunos na pratica deles, dentro da Auxiliavam com as Auxiliavam
sala de aula. atividades que se em sala de

passava, entdo dependia | aula
- Eles auxiliavam com as atividades que se passava, muito do contetdo de
entdo dependia muito do conteido de cada sala. cada sala.
Os alunos

- N&o houve necessidade, pois os alunos que vem pra
gente, eu acredito assim que eles j& trazem consigo uma
bagagem, experiéncia e conhecimentos.

- Caderno do aluno. Estdvamos trabalhando com o
caderno do aluno em sala de aula.

- Livro didatico também com o 6° ano e o caderno do
EJAL

- Resolugdo de problemas e as atividades que teriam que
ser feitas em sala de aula. Os livros trazem geralmente
resolucdo de problemas, resolucdo de exercicios.

- Na verdade tudo, que, depende de cada situacdo que
ocorre, vocé tem uma intervencdo. E seria dia a dia do
professor mesmo.

- que o aluno através da explicacdo dos meninos, eles
conseguiam ter um resultado satisfatério né. Agora eu
nao sei se isso.

- Eles viam mais para auxiliar, entdo eh. Dizer que
mudou a minha prética ndo cheguei a perceber.

- N8o houve necessidade de mudangas na verdade.
Porque quando eles viam, eles eram bem humildes, eles
falavam: “ndo estavamos aqui para te avaliar”. A nossa
funcdo é somente ser colaborador, vamos ajudar no que
for necessario. Entdo dizer que, houve necessario mudar
metodologia, ndo houve ndo!

Os alunos que vem pra
gente, eu acredito assim
que eles j& trazem
consigo uma bagagem,
experiéncia e
conhecimentos.

Livro didatico também
com o 6° ano e o caderno
do EJA

Os livros trazem
geralmente resolucéao de
problemas, resolucdo de
exercicios.

Que o aluno através da
explicacdo dos meninos,
eles conseguiam ter um
resultado satisfatdrio.

A nossa funcéo é
somente ser colaborador,
vamos ajudar no que for
necessario.

Resolucdo de problemas,
a investigacdo, que vocé
pergunta e tenta tirar do
aluno o que ele sabe e
vocé vai montando com
0 que ele vai te
respondendo, vocé vai

tém bagagem,
experiéncia e
conhecimento

Livro
didatico e
material da
EJA

Resolucdo de
problemas e
Resolucdo de
exercicios

Resultado
satisfatorio
por meio do
PIBID

Somente
colaborador

Resolucdo de
problemas

13 EJA — Educagéo de Jovens e Adultos
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-[...] Resolucdo de problemas, a investigacdo, que vocé
pergunta e tenta tirar do aluno o que ele sabe e vocé vai
montando com o que ele vai te respondendo, vocé vai
montando o que vocé quer de acordo com aquele
conteddo.

- Por exemplo, na resolucdo de uma equacao; como vai
se resolver aguela equagdo, entdo vocé vai questionando
e entdo ele vai vendo que ele da de resposta, e ai
dependendo da resposta questiona: “- mas isso ta
correto?”.

- Reunides pedagogicas na Diretoria de Ensino, que eles,
da muitas dicas de como trabalhar o contetdo, ah....troca
de experiéncias com o0s professores e vocé também
dentro da sala de aula vocé vé a necessidade de mudanca
ou de aprofundamento, naquilo que vocé esta fazendo.

- Preocupacao principal é o aprendizado, o que vai levar
ao aprendizado do aluno. De que modo eu vou atingir, e
vou ter melhores resultados.

- N&o deu pra perceber porque assim, muito pouco
tempo, né. Se fosse a longo prazo, se o programa
continuasse e tivéssemos assim, todos eles presentes, em
todas as aulas, que seria o ideal né? Eu acho que eles
teriam tido muito mais influencia e o resultado seria mais
visivel.

- [...] eu acho que é um programa muito valido,
principalmente para eles que estdo participando. Eu acho
gue ndo deveria acabar e essa parceria com a nossa
escola deveria continuar, né?

montando o que vocé
quer de acordo com
aquele contetdo.

Troca de experiéncias
com os professores e vocé
também dentro da sala de
aula  vocé vé a
necessidade de mudanca
ou de aprofundamento,
naquilo que vocé estd
fazendo.

Preocupacdo principal é
0 aprendizado, o que vai
levar ao aprendizado do
aluno.

Investigacdo
do
Conheciment
0

Troca de
experiéncias
com 0s
professores

Necessidade
de mudanca

Necessidade
de
Aprofunda-
mento.

Preocupacdo
com o
aprendizado

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Os eixos tematicos e categorias foram constituidos a partir das unidades de registro que

se aproximavam dos objetivos da pesquisa. Portanto, as unidades de registro que constam nos

Quadros 9, 10 e 11 articulados as unidades de registro que constam no Quadros 12 e 13

possibilitaram a identificacdo dos eixos tematicos e definicdo das Categorias de analise a partir

dos objetivos da pesquisa.

Quadro 12 — Experiéncias formativas junto ao PIBID e implica¢6es metodologicas

Unidades de registro a partir das respostas Frequéncia

Sintese das unidades de
registro

Parceria/Discussao professores e alunos

Relagédo Universidade-escola

PIBID na Escola

Parceria Universidade-escola

Avrticulacdo Universidade-escola

Aproximagao Universidade-escola

Aproximacéo
Universidade/escola
Parceria professores e alunos
licenciandos

Reunibes/Encontros na UNESP (4)

Reunides/encontros na escola

(MIEN N PR S S P TSN ES

Momento/Encontros de Formacéo (3)

Formacao na Universidade
Formacdo em HTPC/ATPC
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Formagdo dos professores

Formacao dos professores em HTPC/ATPC

HTPC com professores de Matemaética

Formagdo na Universidade

Formacéo na Escola

Formac&o de professores de Matemaética

Formagdo continuada dos professores

Formacao dos bolsistas e professores

Evento no ATPC

Escola como espaco para o projeto

Formagcdo continuada dos
professores

Troca de experiéncias (3)

Temas: Indisciplina, resolucdo de problemas e
conceitos matematicos.

Mudangas na pratica

Planejamento

Projetos: Oficinas e Quiz

Estudos coletivos

Discussdo teorica e de contetidos

A R R R LN

Articulagdo teoria/prética

1

Articulacéo teoria/préatica
Troca de experiéncias
Metodologias de ensino

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Quadro 13 - Saberes docentes e metodologias de ensino da Matematica
Unidades de registro a partir das respostas Frequéncia Sintese das unidades de

registro

Dominio do contetdo disciplinar

Curriculo

Parceria PIBID/sala de aula

Conteldos Defasagem/retomada

Colaboracdo do PIBID

Aprendeu com o PIBID

Os alunos gostaram da presenca deles

Intervencdo Escola/Universidade

Resultados satisfatorios

Preocupacdo com o aprendizado

Necessidade de cada sala

Elaboracdo de projetos

Contextualizacdo

Ajudavam os alunos

Conteldo disciplinar
Curriculo
Colaboracdo do PIBID
Defasagem de aprendizagem
Intervencao
Resultados na aprendizagem

Experiéncia Docente/sala de aula

Préticas novas/despertar para 0 novo

Teoria e pratica

Troca de experiéncias

Experiéncia com o PIBID

Estudos/leituras

Pesquisa/congressos

Necessidade de mudancas

Necessidade de aprofundamento

Experiéncia docente
Préticas novas
Teoria e pratica
Troca de experiéncias
Experiéncia com o PIBID

Colaboracdo do PIBID na formacéo

Metodologias por meio de estudos e formacao

Outros espacos da escola

PR RPIRPIFPRPINNNOOOOIR|IFPIPIRPIFPIFPINNWWW W~

Colaboracéo do PIBID na
formacédo
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Estudo de concepcbes
metodologicas

Vontade de aprender/gostar de Matematica

Alunos medalhistas na Olimpiada de
Matemética

Aprender e gostar de

Aprender e entender Matematica

Matematica

Alternativas de Metodologias de ensino

Motivacéo para aprender

Matematica é abstrata

Metodologias para 0 ensino

Interpretacdo

Investigacdo
Olhar diferenciado

Investigacdo do conhecimento

Olhar diferenciado

Percepcao do aluno

Uso da Tecnologia

Resolucéo de problemas

Materiais concretos

Uso da tecnologia

Grupos produtivos

Resolucédo de problemas

Sala de informatica

Materiais concretos

Oficinas de Matematica

Grupos produtivos

Lista de exercicios

Oficinas de Matematica

Jogos

Lista de exercicios

Uso do livro didatico

Jogos

Uso do Tuti

Uso do livro didatico

Uso do GeoGebra

Uso de sélidos

Sélidos de acrilico

Uso de softwares

Lousa e giz

Histéria da Matematica

Historia da Matematica

Aula expositiva dialogada

Aula expositiva dialogada

Uso do SuperLogo

Uso do material dourado

Uso do abaco

Uso de um robd

Uso de softwares

Quiri Game

Projetos fractais

Projecéo

Pesquisas

Materiais da EJA

Construcdo de 6culos 3D

e e R I I G LIS SIS I I I E N N EN N TS RS R e d T ] TN T T T P T TN N T

Bingo das quatro operacdes

1

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Os Quadros de 9 a 13 subsidiaram a elaboracdo do Quadro 14 na identificagdo das

categorias de analise para conclusao a partir dos relatos das entrevistas.

Quadro 14 — Definicdo das categorias de analise

Unidades de registro

Eixos Tematicos

Objetivos da pesquisa

Categorias

Aproximag&o
Universidade/escola
Parceria professores e
alunos licenciandos
Formacéo na Universidade

Experiéncias no PIBID e

Formacao de professores

Descrever as
experiéncias formativas

dos professores

I. Formacéo
Continuada docente
no Contexto do PIBID
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Formacdo em HTPC/ATPC
Formacéo continuada dos
professores
Avrticulacgdo teoria/préatica
Troca de experiéncias

supervisores e/ou
colaboradores junto ao
PIBID.

Contetdo disciplinar
Curriculo
Colaboracédo do PIBID
Defasagem de
aprendizagem
Intervencao
Olhar diferenciado
Aprender e gostar de
Matemética
Motivacdo para aprender
Resultados na
aprendizagem
Aprendizagem significativa

Perspectiva de
Aprendizagem com 0 uso
de diferentes
metodologias e
Intervencdes

pedagdgicas

Identificar quais
metodologias de ensino
implementadas por meio
de acOes desenvolvidas

pelo programa.

I1. Implementagdo de
Metodologias de
Ensino e impactos no

processo pedagdgico.

Abordagens Metodoldgicas
Relacéo
contetdo/metodologia
Experiéncia docente
Préticas novas
Teoria e pratica
Troca de experiéncias
Experiéncia com o PIBID

Os saberes docentes:
curriculares,
disciplinares,
experienciais na relagdo

contetdo e metodologia.

Quais as implicacGes
metodoldgicas para o

ensino de Matematica.

I11. Implementag&o de
metodologias de
ensino e saberes

docente.

Metodologia e projetos
Tecnologia
Metodologia com uso de
Jogos
Recursos e materiais
Didéticos e concretos
Metodologias de ensino
Investigacdo
Uso da tecnologia e
softwares
Resolugdo de problemas
Grupos produtivos
Oficinas de Matemética
Lista de exercicios
Uso do livro didatico
Histéria da Matematica
Aula expositiva dialogada

Ac0es do PIBID e
alternativas
Metodoldgicas para o

Ensino da Matematica

Analisar as acles e
projetos que contribuiram
para implementacdo de
metodologias no ensino
de Matematica pelos
professores supervisores

e/ou colaboradores.

IV. Implementagéo de
metodologias de
ensino e Acoes do
PIBID

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

7.2 Perfil dos participantes da pesquisa

Os professores participantes da pesquisa foram identificados a partir de dados

disponibilizados pela escola parceira. ldentificacdo dos professores de Matematica que

trabalharam na escola no periodo de 2010 a 2018 e que participaram do PIBID como

supervisores e/ou colaboradores, totalizando cinco professores da escola e dois coordenadores

de &rea da universidade.
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No delineamento do perfil dos participantes da pesquisa (Figura 1), os dados pessoais e
profissionais foram identificados a partir das transcri¢bes das entrevistas: idade, estado civil,
graduacdo, pos-graduacdo, instituicdo, tempo de magistério e local de trabalho, sintetizado no
Quadro 15, considerando-se o periodo de 2010 a 2018.

Figura 1 — Participantes da pesquisa

02 Coordenadores de drea do PIBID -
FCT/UNESP

— 02 Professores Supervisores da escola

L 03 Professores Colaboradores
da escola

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Os dados mostram que dos sete participantes da pesquisa, quatro encontram-se na faixa
etaria entre 51 e 55 anos, os demais acima de 40 anos. 1sso remete a experiéncia de vida pessoal
e profissional, que ndo pode ser desconsiderada, pois influencia toda dimensdo da préatica
docente. Para Tardif (2012):

[...] Tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-
profissional, isto €, quando da socializa¢do primaria e, sobretudo quando da
socializacdo escolar ttm um peso importante na compreensdo da natureza dos
saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e utilizados em
seguida quando da socializacdo profissional e no préprio exercicio do
magistério (TARDIF, 2012, p. 69).

Os dados apresentados no Quadro 15 mostram que, seis dos participantes possuem
primeira graduacdo em Licenciatura em Matematica, quatro professores possuem uma segunda
licenciatura, e trés fizeram uma p6s-graduacao.

Em relacdo ao tempo de trabalho docente, todos tém mais de 20 anos de experiéncia na
profissdo. Os professores supervisores (PS1, PS2) e o professor colaborador (PC1) participaram
do programa por mais de cinco anos e o coordenador de area (C1) atuou por cinco anos como
coordenadora de area e depois mais trés anos na gestdo do PIBID. A coordenadora de area (C2)

atua ha seis anos.
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Quadro 15 — Formacdo e experiéncia docente dos participantes da pesquisa
Tempo de Tempo de a x a x
Participantes trabalho trabalho com L QraQU~agao € & ORI P6s- -Graduagéo
Instituicdo
docente o PIBID
Licenciatura em Licenciatura em MestraQo_ em
26 anos - o ~ Matematica
C1 UNESP 8 anos Matematica Educacéo Doutorado em
(UNESP) Artistica ~
Educacéo
14 anos - Bd. | 3 anos - Licenciatura em Eﬂdelf(t:;?;%% o
co Basica colaboradora Matematica (UNESP)
17 anos - 2 anos -
UNESP coordenadora (UNESP) Doutorado em
Educacdo (USP)
Licenciatura em
PS1 22 anos 8 anos Matematica
(UNOESTE)
Licenciatura em
Ciéncias com
PS2 25 anos 7 anos habilitacdo em
Matematica
(EPREV)
Licenciatura em
PC1 22 anos 5 anos I\/I_a}tematlca e Llcencmura em
Ciéncias Pedagogia
(UNOESTE)
Licenciatura em . . Educacdo
PC2 20 anos 1ano Matematica ;;zznza}zra em Especial
(UNOESTE) 90g
Licenciatura em
Matematica com Complementacdo | Mestrado em
PC3 20 anos 2 anos esp_euahdade em | b dagégica Matemética
Fisica
(UNESP)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Os dados revelam que s&o professores com experiéncia na profissdo docente. E um saber
experiencial, com suas caracteristicas, sendo uma, a do saber existencial, que ndo esta ligado
apenas a experiéncia do trabalho, mas a sua historia de vida, incorporado a sua vivéncia, a uma
identidade e a maneira de ser (TARDIF, 2012).

Para Novoa (2007, p. 2), é essencial na profissao docente o aprender continuo, centrado
em dois pilares: na propria pessoa do professor e na escola como espaco de crescimento
profissional, que “[...] a formagao é um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno
(educacdo de base), como aluno-mestre (graduacgdo), como estagiario (praticas de supervisdo),
como iniciante (nos primeiros anos da profissao) e como titular (formacéo continuada)”.

Esses momentos tornam-se formadores se forem constantemente objetos de reflexao.
Portanto, ha de se considerar que, a maioria dos participantes da pesquisa vivenciou esse ciclo
e desenvolveu saberes da docéncia de acordo com suas particularidades e experiéncias.

Experiéncias também vivenciadas no ambito do PIBID.
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7.3 Andlise da categoria | - formagao continuada docente no contexto do PIBID

A anélise das contribui¢Ges formativas para os professores envolvidos com o programa
a partir das relacOes estabelecidas entre a universidade e a escola foi destacada considerando
aspectos gque se apresentam nas respostas das professoras supervisoras da escola parceira (PS1,
PS2), professoras colaboradoras (PC1, PC2, PC3) e Coordenadoras da Universidade (C1, C2),
analisadas a luz do referencial teorico.

As respostas apresentadas nos Quadros 16 a 19 referem-se as questdes norteadoras da
entrevista semiestruturada pertencentes ao Bloco Il - Experiéncias Formativas junto ao PIBID
e as ImplicacGes Metodoldgicas para o Ensino de Matematica (Apéndices A e B).

No Quadro 16, os professores responderam em relacdo as formacdes, encontros e
reunides em diferentes espacos proporcionados por meio do PIBID, possibilitando aos
professores supervisores e colaboradores momentos de formagéao e reflexdo da pratica.

Quadro 16 — Respostas dos professores — Bloco I1: Experiéncias Formativas
Participou de encontros e formacdes com a coordenacdo do subprojeto do PIBID de Matematica da UNESP?
Com que frequéncia era os encontros, formagdo ou reunides? Em que locais ocorreram o0s encontros e/ou
formages? Quais 0s temas, conceitos, conteddos matematicos foram trabalhados nesses encontros?

Respostas — PS1

- Sim, nés fomos a véarios eventos.

- Nas reunifes que nos tinhamos na UNESP eram semanalmente. E os encontros, é quando tinha, nds fomos
para llha Solteira. Apresentacfes. Tem outra Cidade que também fomos.

- Mas aqui era uma vez por semana. A gente se reunia com os alunos la. E também nos inicio, tinha também
reunido com eles, na escola, com os outros professores.

- Geralmente, fazia uma vez no més, ou a cada quinze dias. Ou quando precisava de alguma coisa de urgéncia
pra fazer. A gente fazia essa reunido la com os professores também.

- No inicio era visto os alunos, a disponibilidade deles, eles eram divididos em grupos, por salas. Entdo desde o
comeco do ano a gente ja fazia isso. Fazia essa reunido e envolvia os professores que estavam na escola.

- Os contetdos eram os mais diversos. N&o tinha assim um conteldo especifico né. La também era trabalhado
muito a parte tedrica. Na Universidade a parte tedrica. Ai a partir de 14 saia as a¢des dos alunos, no caso do
PIBID iriam fazer nas escolas. O que iam desenvolver junto com os professores.

- E do fundamental. Um contetdo especifico, eu ndo estou me lembrando. Mas vérias atividades que eles
desenvolviam de acordo com a necessidade da sala.

Respostas — PS2

- No6s tinhamos o encontro de quinze em quinze dias na UNESP no laboratorio, lates que fala e eu fui duas vezes
para llha Solteira, no encontro que teve 14 do PIBID, Congresso.

- No laboratorio da UNESP. Na escola alguns, mas esporadico.

- Quinzenais e também de planejamento de como os Pibidianos iam atuar junto conosco.
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- O foco era o curriculo do Estado de S&o Paulo na época. Entéo vocé pegava uma situacdo de aprendizagem e
nos organizavamos como que nos iamos aplicar aquela situacdo de aprendizagem de uma forma assim,
diferenciada.

- Nos participavamos sim, de intervencbes quando percebia que algum contetdo ndo tinha ficado bem
explanado, que os alunos ndo tinham aprendido da forma que deveria ser. Entdo nés faziamos retomadas,
elaboravamos um projeto e pensavamos juntos, que metodologia utilizar para fazer com que esse aluno, tire as
duvidas que ficaram.

- Lembro, tem no 7° ano, tinha uma situacéo de aprendizagem sobre angulos, do estudo de angulos e ai tem uma
atividade de se construir um angulo de papel, que é o tuti e ai eles aplicaram essa atividade. Eles montaram o
transferidor e passaram pra nos, numa das reunides. Porque eles primeiro, eles pensavam em uma atividade. Em
uma atividade diversificada, passava pra gente, como que seria, pra se nds, se era de fato aquilo, se precisava
melhorar. Entdo nunca, eles chegavam j4, aplicava a atividade. Passava pelos professores [...].

Respostas — PC1

- Participei junto com os alunos, na UNESP no!

- Com eles quando era reunido pedagégica so.

- Ndo. Ndo me lembro ndo. Foram poucos. Se eu participei, participei pouco. Como falei, a reunido era mais na
UNESP com a Luciane e com a Célia.

Respostas — PC2

- Na escola sim.
- A cada quinze dias.
- Na propria escola, durante os ATPC.

Respostas — PC3

- Néo.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

O Quadro 17 apresenta as respostas dos coordenadores de area da universidade sobre as
experiéncias formativas do PIBID, que inicialmente era um programa Interunidades da Unesp
e algumas formacdes foram realizadas em outras localidades, como Ilha Solteira, por exemplo.
Estes encontros foram espacos de discusséo e formacao, com relatos de experiéncias e com a
participacdo de professores supervisores das escolas e alunos dos cursos de licenciaturas da

Unesp. A escola também ampliou seu espaco para a¢Ges formativas propostas a partir do PIBID.

Quadro 17 — Respostas dos Coordenadores de area — Bloco 11: Experiéncias Formativas
Considerando o periodo de 2010 a 2018 quanto tempo atuou como Coordenador do Programa PIBID de
Matematica na UNESP, campus de Presidente Prudente?

Vocé organizou encontros e formacdes que envolveram os professores supervisores e/ou colaboradores da EE
Florivaldo Leal? Em que locais eram realizados os encontros? Com que frequéncia?

Para vocé, como o PIBID aproximou a Universidade da escola?

Para vocé, como o PIBID aproximou a Universidade da escola?

Respostas — C1

- Entdo, do primeiro programa que eu participei, primeiro projeto de 2010 a 2014 ele era um programa Inter
unidades. Porque a UNESP tinha limites por projetos na area, entdo organizar todos os projetos que chegaram
e aglutinar. Entdo era um projeto Sdo José do Rio Preto — IBILCE, llha Solteira com a FEIS, Faculdade de
Engenharia e Presidente Prudente FCT, sdo os 3 cursos de Matematica que compuseram um Unico projeto e
depois Rio Claro, com Guara e Bauru compuseram um outro projeto.
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- Entdo eu néo era coordenadora desse projeto. A gente ficou de dividir essa coordenacdo. Entdo a Coordenagéo
em si, do projeto era da Professora Dalva de Ilha Solteira e tinha a professora Rita do IBILCE e eu. E aqui em
Presidente Prudente, 0 nosso curso eu coordenava o projeto, mas em termos institucionais, eu fazia parte de um
projeto maior, que era com Rio Preto e Ilha Solteira.

- Entdo 2010 a 2014 nos participamos desse projeto. Depois terminou o primeiro relatério e a gente, a UNESP,
encaminhou um novo projeto pra CAPES com uma nova organizagdo e ai tinha a figura de um coordenador
adjunto. Tinha um outro nome, que seria um coordenador na, na gestdo do PIBID institucional e a professora
Sueli me convidou para compor a equipe de gestdo. Entdo 2016 a 18, eu deixo o projeto aqui da unidade do
curso de Matematica, eu vou, assumo a gestdo do PIBID institucional ajudando, assessorando a Coordenadora
geral do PIBID, a professora Sueli.

- Sim, sim. Porque assim, ai no &mbito do nosso projeto que era nessas trés unidades, a gente fez alguns
momentos de formacéo e nos optamos em fazer em Ilha Solteira, enfim. Foram dois momentos, n6s fomos duas
vezes, foram dois encontros de formacéo, que a gente fez um balanco do projeto, professores e os bolsistas
apresentavam as atividades que estavam sendo desenvolvidas, conhecia também o que era feito nas outras
unidades e no &mbito do projeto e era um momento de formac&o.

- Entdo, eventos foram eventos que a gente fez em llha Solteira, chamamos todos os bolsistas, tanto os
professores quanto os licenciados para participar desse momento.

- Na escola, nés tivemos alguns momentos sim, porque uma coisa peculiar, que era diferente dos outros projetos,
o PIBID aqui do Curso de Matematica comecou e ficou o tempo todo na Escola Florivaldo, a gente inicia o
projeto em 2010 junto com a chegada dos caderninhos, chamado novo curriculo do Estado de S&o Paulo.

- Entdo nesse momento eh, a gente consegue com a coordenagdo [...] e a gestdo, a direcdo da escola, momentos
de HTPC especifico para os professores de Matematica. Entdo, a gente vé como algo muito importante e uma
conquista, porque foi a primeira vez que nés tivemos na escola HTPC especifico por area. Na nossa area pelo
menos.

- A coordenadora tinha momentos geral, que ela fazia todas as orientacGes e atividade geral e ai ela liberava a
gente num periodo pra fazer um trabalho especifico com a Matematica. Esses momentos, a gente pode
considerar sim, momentos de formacdo porque nesses momentos a gente, estudou o material que veio acoplado
a essa proposta curricular e em cima das dificuldades dos professores e num primeiro momento, nos nao
conseguiamos nem elencar quais eram essas dificuldades, porque era tanta novidade a partir das sequéncias
didéaticas, das situagdes de aprendizagem e que a gente foi estudar, mas a gente assim, houve, que como uma
proposta curricular, com programa e com atividades elencadas e a exigéncia da Diretoria de Ensino de
cumprimento daquelas atividades, o professor um pouco assustado de ter que trabalhar alguns conteddos, as
vezes eles ficavam meio esquecidos por conta do tempo também de trabalho na escola.

- Entdo, eu acredito que esses momentos de HTPC especificos, de professores de Matematica no ambito da
escola, foi um dos momentos mais ricos e que contribuiram muito para a formacédo do professor e do nosso
licenciando. Eles eram semanais, HTPC, toda semana nos estdvamos na escola. Alguns momentos eram
coletivos e alguns momentos quinzenalmente, nos conseguiamos ficar s6 os professores de Matemética, nesse
primeiro ano

- Entéo, nds tinhamos num primeiro momento, no primeiro, segundo ano s6 um professor bolsista e o0 outro
era colaborador, mas a gente nunca fez distingdo e acho muito bacana isso, a forma que a escola encaminhou e
a disponibilidade dos professores em participar. Porque apesar de somente uma professora ser bolsista, eles
eram tratados todos como professores do PIBID e acompanhavam também nossos alunos, supervisionavam os
alunos em sala de aula, mesmo n&o sendo bolsista.

- Isso, colaboradores e ai a gente fazia essa formacao com todos. Entdo tivemos também momento de usar, eh,
de discussdo das situacBes de aprendizagem, discussdo tedrica, de conteldos e também uma tentativa no
primeiro ano até de usar tecnologia e a gente apresentou o logo, a gente usou atividades com o logo. Vocé ndo
estava na escola nesse momento, mas a gente fez isso também, que foi muito bacana. Entdo, eu acho que esses
momentos foram ricos, quinzenalmente nos tinhamos os trabalhos especificos de matematica na escola

- Entéo, aqui na UNESP, nés tinhamos o momento, quando tinha reuniéo.
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- Os nossos alunos participavam de todas as reunies de HTPC, semanalmente, mas com os professores, com
atividade especifica, eram quinzenais. Esses professores saiam do HTPC um periodo e a gente ia pra uma sala
e ai discutir coisas especificas do projeto, andamento, estudos e tudo mais.

- Aqui na Universidade, os alunos, a gente se reunia semanalmente, mas a professora ndo vinha pra cd. Como a
gente ia pra I4, tanto a bolsista, como as colaboradoras ficavam na prépria escola, ndo era aqui na Universidade.
A reunido se dava la na escola.

- A gente ja tinha uma certa tradicdo, a UNESP, antes do PIBID nds temos a experiéncia do Nucleo de Ensino,
que tem mais de 20 anos. Entdo anterior ao PIBID tem o projeto Nucleo de Ensino da UNESP, que € essa relagao
Universidade-escola, como é os moldes do PIBID. Entdo a gente faz projetos, submete a pro-reitoria de
graduacdo e tinha que ser projetos com a escola publica, escola basica. Entéo, eu ndo vejo algo muito diferente.

- Entdo quando vem o PIBID, a gente ja fazia isso. Tanto &, que eu ja tinha projeto no Florivaldo, mas era com
outra tematica. Entdo até a escolha do Florivaldo Leal, foi assim, até uma escolha da prdpria escola, a escola
abriu espaco pra gente desenvolver o projeto 14, porque jé conhecia os meus alunos, os alunos da Matemética
porque a gente ja tinha um contato anterior com a escola. Entéo, eu acho que o PIBID ele aproxima sim a
Universidade da escola, mas era uma coisa que a gente j& fazia com o projeto Nucleo de Ensino.

Respostas — C2

- Desde, em 2013 e 2014, acho que até 2016, eu atuei como colaboradora do PIBID de Pedagogia, mas
trabalhava com Matematica nos anos iniciais, ta. Depois em 2017, eu entrei ajudando o grupo [...], acho que
ajudei como colaboradora. E 2018, 2019, eu sou coordenadora de area da matematica e ainda colaboro no
Residéncia Pedagdgica hoje da Pedagogia. Mas, como coordenadora de &rea dois anos.

- Sim. Olha me lembro de um evento no proprio Florivaldo, que foi num ATPC,eu me lembro de dois eventos
no Florivaldo. Um que eu fui pra falar de Matematica no ATPC. Eu era colaboradora na época. E depois como
coordenadora de éarea, eu me lembro de um evento no ATPC no Florivaldo sobre Matematica. Eu ainda era
colaboradora do PIBID, eu fui falar sobre o ensino de Matematica.

- Depois teve um planejamento, me lembro de dois momentos em planejamento, que nds iamos a escola. Que
eu fui com o PIBID, falar com os bolsistas. Fora isso, ah, n6s tivemos, um evento interno da escola, que era o
Quiz. N&o sei, se vocé participou até na época. Houve um Quiz, que os bolsistas junto com as professoras, a
professora Célia organizou, envolveram a escola inteira. Entdo era um evento que foi organizado aqui na
instituicdo e 1a na escola depois eles trabalharam.

- Fora isso, os, em 2018, nés fizemos uma formacdo aqui. E vieram os professores supervisores, acho que vocé
ja estava até. E fizemos uma manha de formacao com todos os bolsistas e as professoras nao sé do Florivaldo,
mas ai veio, acho que sd professora supervisora do Florivaldo e a professora da outra escola que a gente trabalha,
[...]- Eu lembro disso, que a gente fez, uma manha. Falamos sobre véarios temas levantados pelos préprios
bolsistas. Incluia a indisciplina, a resolucdo de problemas, incluia os conceitos principais Matematicos que 0s
alunos tém dificuldades. E foi uma manh& bem interessante.

- E os seminarios de avaliacdo do prdprio PIBID que foram feitos pela instituicdo junto com os outros
subprojetos e que, convidavam os professores da escola, 0s supervisores pra participar. E ndo, vou me lembrar
agora. Me parece que em 2019, nos tivemos dois. E em 2018 parece que nés tivemos dois seminarios também
de avaliagdo, que sempre tem no primeiro semestre, depois no segundo semestre.

- Como ele aproximou? Eu penso, que, ah, o fato de, termos o professor, um professor que diretamente participa
junto com os bolsistas. Eu aqui no caso, coordenador de area, e o professor é da escola, e 0s alunos tem que ir
pra escola, né.

- E o fato desse professor estar & na escola, junto com esses alunos e estar na Universidade junto com os
bolsistas e junto com o coordenador de &rea estudando, isso é um diferencial para, em termos de programa em
relagdo escola-Universidade. Por qué? Porque quando vocé tem o estagio, e claro, que a gente quer sempre que
0 estagio melhore, mas a impressao que vocé tem é que, € problema do estagiario. O estagiario tem que cumprir
uma funcdo, que tem haver com a legislagdo, que diz o que ele tem que fazer. Parece que € interesse do aluno,
fazer o estagio. Ele cumpre aquilo como se fosse algo, ainda que ele faga isso, bem feito. Mas é muito diferente
do que o PIBID fez, porque vocé pega o professor, pega o bolsista, pega o professor da Universidade e pde pra
sentar e falar sobre coisas da escola.
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- Em que momento, eles fazem isso na escola? Na ATPC? Pela experiéncia que eu tenho como professora, a
ATPC néo tem sido um espaco pra esse tipo de coisa. Entdo, aimpressao que eu tenho; a aproximagéo. O PIBID
ajudou com aproximacao porque ele se coloca como um programa, que as caracteristicas dele ajuda as pessoas
envolvidas a se ver no mesmo processo, com objetivos parecidos, que € o objetivo de tentar fazer o melhor. Ser
0 melhor professor pra uma determinada situacdo pra ensina um determinado contetdo.

- E ai nesse caso, o professor da escola vé o aluno como um parceiro, o aluno vé o professor como alguém mais
experiente que ele pode contar ou como alguém, que até ndo concorda com alguma coisa. Aqui nas reunides, a
gente pode discutir e ele avancar sobre isso. Entdo, eu penso, que a aproximacdo ocorre a partir do momento
gue voceé junta bolsistas, professores da escola, ah! e o professor da Universidade. Ent&o fica todos envolvidos
pra discutir questfes da escola, e isso une as pessoas, aproxima. Entdo, penso que isso € um diferencial de
programa pra articular escola a Universidade.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

No Quadro 18, as respostas dos professores supervisores relataram participacfes na
Semana da Matematica, eventos, congressos em que tiveram a oportunidade de trocar
experiéncias com pibidianos de outras localidades, colaborar com a escrita de artigos dos
alunos, com as apresentacdes, oficinas realizadas pelos alunos. Conheceram alternativas
didaticas com atividades diferenciadas com a utilizagdo de domino de equacdes, softwares, o

tuti e outros.

Quadro 18 — Respostas dos professores — Bloco Il: Implica¢cdes Metodoldgicas

Sua atuacdo junto ao PIBID possibilitou a participacdo em cursos, congressos, seminarios, palestras, etc.?
Essas participagoes contribuiram para a utilizacdo de metodologias no ensino de matematica em sala de aula?
Dé exemplos.

Em alguns desses encontros foi abordado essas metodologias de ensino? Em Oficinas? Quais? Como?

Respostas — PS1

- Sim, quando era do PIBID, a gente participava dos encontros que tinha. Quando era a semana da Matematica
na UNESP. SMAT. Tudo isso ai a gente participava também. Escrevia junto com alunos. Escreviam com a
colaboracédo da gente também. Eles apresentavam.

- Sim, os eventos sempre contribuiram. Nos encontros, nés fomos a varios, nos reunimos com outros PIBID de
outros lugares, de outras cidades, de vérias cidades. Ai eles apresentaram bastante, e ai tinha uma troca com 0s
daqui com os de outras cidades.

- Sim, sempre séo abordados. No congresso que nés fomos, foi o congresso,foi, trés dias de congresso. SO
participantes do PIBID. Entdo tinha pibidiano de todas as localidades. Ent&o foi um congresso assim muito rico.
Em 2012, 2013.

- Eu assim, quem fazia as oficinas eram os alunos. A gente tava junto, mas quem fazia as oficinas eram os
alunos.

Respostas — PS2

- Sim.

- E, me lembro de um projeto final da UNESP. Eu nfo me lembro agora, € um do PIBID que eles apresentavam
as atividades né. Os estagidrios, foi aqui na UNESP. E um de llha Solteira, onde foram todos os PIBID.

- Sim, a troca de experiéncias. Vocé vé que o PIBID l4 de Ribeirao Preto ta fazendo, entdo vai dando ideias, pra
estar aplicando, melhorando.

- Por exemplo, eu ndo sei, era de Rio Preto sobre a parte de equacdes. Eles fizeram um dominé de equacoes,
pra.. de equagdes simples, de primeiro grau, pros alunos irem entendendo o uso da letra na Matematica. Entéo
eles foram fazendo um domind. Foi bem interessante. O pessoal chegou a aplicar, ndo era uma série que eu
tinha naquele ano, mas o pessoal chegou a aplicar na escola.

- Outro exemplo, dos tuti, da construgdo dos tuti. Eles apresentaram I4.

- De sistema de coordenada cartesiana, eles usaram o jogo batalha naval, lista de exercicios de Saresp focada
no 9° ano, utilizando uma metodologia um pouquinho diferente, formando grupos produtivos. Entdo tudo isso
foi feito na época.
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- Eles trabalhavam na sala de aula, com alguma atividade diferente. E teve um ano que no dia da Matemética,
que o primeiro dia da Matematica na escola, fizeram oficinas. Eu me lembro que teve de construcdo de pipas
pra poder trabalhar com as coordenadas e pra poder trabalhar também com poligonos. Nesse ano teve vérias
oficinas que eles fizeram pra comemorar o dia da Matemética. Com a nossa participacdo, inclusive os alunos
participaram ativamente, eles gostaram muito na época.

Respostas — PC1
- Néo participei. Como eu falei, teve algumas reunides assim, com os alunos do PIBID, mas ndo foi assim, foi
reunido rapida, de terga feira, reunido pedagogica. Eram mais elas mesmo que iam em reunido, em seminarios,
essas coisas todas, congressos.
- Foram atividades, assim, com jogos.
- Em forma de oficina
- Néo, eles que participavam. Eles que faziam tudo nas salas de aula e na sala de informatica.
- Eu participava.

Respostas — PC2

- Néo! Nao!
- No encontro da escola
- Ah, sim!

Respostas — PC3
- Os alunos eles viam auxiliar os alunos. Estudantes. Entdo, ah, se facilitou, eu ndo sei te dizer.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

No Quadro 19, as respostas dos coordenadores de area em relacdo as abordagens
metodoldgicas ddo énfase ao novo curriculo do Estado de S&o Paulo e as demandas da escola

no inicio do programa na escola parceira.

Quadro 19 — Respostas dos coordenadores de area — Bloco I1: Implicacdes Metodologicas
No processo de ensino e aprendizagem as abordagens metodoldgicas apresentam-se para o ensino da
matematica por meio da Resolucédo de problemas, histéria da Matematica, modelagem Matematica,
etnomatematica, o uso das tecnologias, materiais manipulaveis e jogos, metodologias ativas, etc. Para vocé o
PIBID oportunizou conhecer e utilizar essas metodologias? Pode me dar exemplo de como?

Respostas — C1

- ah, 2010 a 2014 como a rede estava muito agitada com a chegada do novo curriculo, ndo houve uma proposta
de uma abordagem especifica e nem de conhecimento, a ndo ser da tecnologia, porque aquele momento; era o
momento de conhecer a proposta e 0 material que estava chegando, que j& era inovador.

- Porque, assim. Quando a gente pensa nas atividades, nas situa¢des de aprendizagem proposta, até para o
professor entender a l6gica daquele material, que ndo tinha contetdo, ndo é um modelo do livro didatico, com
apresentacao de contetdo, exercicios.

- Néo vinha estruturado pra aula, o professor, ele tinha que entender aquela situacdo de aprendizagem, entender
0s conteudos envolvidos naquela situacdo de aprendizagem, pensar na sua aula, planejar sua aula a partir dela.
Entdo, as situacdes hora era utilizada pra abrir o contetido, hora era utilizada mais pra fechar um contetido
trabalhado. Entdo esses momentos, acho que todo esse tempo na rede, a gente até 2014, 2010 até 2014 foi um
momento pra conhecer esse material, se apropriar dele e ver como utilizar.

- Entéo eles eram situagdes, muitos baseados em resolucdo de problemas outras, todas contextualizadas, mas
ndo houve uma preocupacéo do estudo tedrico, da abordagem de resolugdo de problema pra entender isso. N&o,
a gente foi entender as situagdes de aprendizagem propostas no material, pensar como é que o professor usa
aquilo em suas aulas, numa sequéncia didatica mesmo. N&o, primeiro eu vou apresentar o contetido, quais
contedidos estdo aqui. Primeiro comego com a situacdo de aprendizagem, depois venho com a sintese do
contelido. Porque essa Idgica ndo estava apresentada no material, tinha uma apresentacao geral, mas o professor
tinha que pensar sua aula e ver como é que ele utilizaria aquele material na sua aula.

- A metodologia eu acho que ja estava posta no material. Porque quando eu venho com uma atividade de que
ela é contextualizada, que ela envolve diferentes contelidos, que ela era uma proposta pautada numa abordagem
pedagdgica, entdo muitas vezes com resolugdo de problemas, outras ndo! Mas assim, o professor entender isso.
Eu ndo me preocupava em nomear, eu gueria que esse professor pensasse a sua aula, com comeco, meio e fim,
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usando aquele material. Entdo, como usar esse material? Essas situacfes de aprendizagem apresentadas e cada
um faziam. A gente tentava ajudar de certa forma.

- Eu acho que uma abordagem pedagdgica, que eu posso falar que a gente tentou introduzir foi o uso da
tecnologia. Isso sim era algo muito diferente, muitas vezes, a maioria das vezes nao estava proposta na situacéo
de aprendizagem e o professor pensava em como utilizar. Isso foi algo, que a gente apresentou pra eles, como
abordagem pedagdgica, mas qualquer uma outra, ndo houve uma intencéo.

- No6s fizemos uma vez, um estudo, mas aqui foi com os alunos do PIBID e a gente, eu ndo sei, a gente apresentou
pra eles, mas ndo foi uma coisa que nés implementamos e nem sei se o professor conseguiu implementar que
foi atividades de, é, investigacdo, mas ndo atividades, dentro do ensino exploratério. Isso foi uma coisa que a
gente usou bastante também.

-Os meus alunos aqui da licenciatura, os bolsistas do PIBID, estudaram muito sobre ensino exploratério, mas
eu ndo sei. Eles desenvolviam nas suas intervencdes, mas o professor eu ndo posso dizer que ele colocou isso
em préatica ou que ele se apropriou disso, entendeu?

- Acho, que a preocupacdo maior era entender as situagdes de aprendizagem propostas no material do
curriculo e pensar em integra-las e como usa-las na sua aula.

Respostas — C2

- Como eu atuo desde 2002, no curso de Pedagogia com metodologia, eh, do ensino da matematica, eu sempre
me preocupei muito com essas questfes metodoldgicas, mas eu penso, que o PIBID de Matematica, ele me fez
uma provocacdo em relagdo aos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, que até entdo, trabalhava
mais voltado pro curso de pedagogia.

- A partir do momento, que vocé trabalha no PIBID de Matemética, com relagdo, voltado para os anos finais do
fundamental e ensino médio, entdo, ah, eu me senti provocada sim, a pensar em diferentes metodologias pra
esses niveis de ensino.

- Os professores da escola envolvidos e os bolsistas acabavam também por provocar uma demanda pra que a
gente estudasse determinados temas relacionados a esses niveis. Entdo, eu penso, que sim.

- Eu fui obrigada a me mexer, a me movimentar no sentido de que, aquela preocupacdo de metodologia que eu
tinha nos anos iniciais, eu tive que ampliar pro anos finais. Quer dizer, na verdade, o que eu estou dizendo, é o
que eu percebo, € que a interferéncia na formacgdo parece que se da em varios segmentos né. Inclusive, pra
Universidade também. Porque vocé ta sabendo, o que esta acontecendo na escola, em niveis que vocé ndo atua
mais, a partir das demandas que os bolsistas trazem e os professores trazem também, das reunifes que
acontecem aqui.

- E ai, eu reforco a importancia dessas reunides. Porque uma das coisas mais importantes no programa PIBID é
a necessidade de efetivagdo de um processo de reflexdo e discussdo. Porque ndo € ir sd na escola, é discutir.

- Eh, os alunos, ah, vocé ta falando do periodo até 2018, t6 tentando lembrar isso. Eles fizeram varias
intervencdes, porque na ocasido o PIBID, ele, eu lembro que havia um pedido, que sempre que, fosse possivel
tivesse intervencdo. Entdo, nos tinhamos grupos entre os alunos bolsistas, alguns trabalharam com o GeoGebra.
Fizeram até artigos sobre isso, mas fizeram uma intervencao na escola. Fizeram um trabalho pra envolver os
alunos, para que os alunos tivessem maior interesse, que eu vou lembrar. N&o sei se vou lembrar de todos.

- Teve um outro grupo que na ocasido fez um estudo sobre proporcionalidade, uma ideia importante a ser
trabalhada nos anos finais do ensino fundamental e que eles sentiam que os alunos tinham dificuldade. O que,
que foi interessante e porque que eu considero uma metodologia interessante, eles estudaram o assunto da
proporcéo, da proporcionalidade e eles ndo sé prepararam atividades na escola, mas eles estudaram a parte
tedrica, 0 que sustenta a questdo de proporcionalidade. E ai, que eu considero que é fundamental, porque eles
perceberam que ndo é uma coisa, ir 14, técnica. Metodologia é uma técnica, que vocé vai la e dd uma aula que
funciona necessariamente.

- Néo! Eles prepararam, estudaram o tipo de solucéo que existe. No campo da Educacdo Matematica, o que é
que tinha sobre proporcionalidade, que tipos de solugdo se espera que os alunos tenham, quais sdo mais
interessantes ou ndo. Viram autores que falavam disso, entéo eles foram ficando, eh, mais critico, em relacdo
ao ato de planejar uma intervencgdo, uma sequéncia didatica, uma situagdo problema, que eles propde.

- E ai, eu acho que alguém trabalhou com funcgoes, ndo vou lembrar de todos. Foi em 2018. Eu t6 lembrando
mais de 2019, agora do que de 2018, ta.

-Mas, 2018. Esse pessoal comegou. Entdo ndo da pra falar nas oficinas que eles fizeram. E o legal, é que, tem a
parte, que eles fizeram proposta de um determinado tema pra estudar na escola, e sempre preocupados, em
levantar os conhecimentos prévios dos estudantes e depois propor algo para ver se 0s alunos entenderam. A
gente conversou muito sobre isso. E tem a parte que é quando eles se voltam pra aquele tema e tentam escrever
sobre o tema. Pra mostrar que hoje vocé tem teorias sustentando cada bloco de contetdo, que hoje a BNCC
chama de unidades tematicas, mas que nos parametros curriculares nacionais, eram os blocos de contetdos.

- Entdo vocé tem. VVocé vai pegar as estruturas aditivas e multiplicativas. Tem o tal de Gerard Vernoud por traz
né, e entdo, ah, entdo, a Tania Campos, Celia Carolina, falando também, tem um livro falando de geometria. A
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Celi Lopes falando de probabilidade e estatistica, eles viram que dependendo do tema, tem autores estudando
isso e verificar pra tentar com que o trabalho com esses contetidos tenham um éxito maior.
- Néo sei, se isso é exemplo, mas exemplos que eles fizeram ai. Elaborar atividades era importante, mas nao
era 0 mais importante. Era a gente discutir sobre isso e o professor estando presente e os bolsistas estando
presente e todo mundo questionando e esse processo de discussao era mais rico até do que aqueles que eles
estavam vendo na escola.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

A partir da leitura flutuante das transcrigdes das entrevistas e da constituicdo dos
quadros de respostas 16 a 19, identificaram-se a¢6es formativas proporcionadas no contexto do
PIBID nos depoimentos dos entrevistados, que possibilitou o agrupamento dos aspectos
considerados (Quadro 20) para a analise da Categoria | - Formacdo Continuada docente no
Contexto do PIBID. A sintese enfatiza os espagos formativos, as formacdes, periodo dos

encontros, estudo de tedricos, materiais utilizados e elaboracdo de projetos e atividades.

Quadro 20 — Experiéncias formativas no &mbito do PIBID
Aspecto considerado: Eventos/Formagdes na Universidade
Respostas

- Sim, nds fomos a varios eventos. (PS1).

- Nas reunides que nos tinhamos na UNESP eram semanalmente. E os encontros, é quando tinha, nds fomos
para llha Solteira. Apresentacdes. Tem outra Cidade que também fomos. (PS1).

- Geralmente, fazia uma vez no més, ou a cada quinze dias. Ou quando precisava de alguma coisa de urgéncia
pra fazer. A gente fazia essa reunido 14 com os professores também. (PS1).

- Sim, quando era do PIBID, a gente participava dos encontros que tinha. Quando era a semana da Matematica
na UNESP. SMAT. Tudo isso ai a gente participava também. Escrevia junto com alunos. Escreviam com a
colaboracédo da gente também. Eles apresentavam. (PS1).

- Sim, os eventos sempre contribuiram. Nos encontros, nés fomos a varios, nos reunimos com outros PIBID de
outros lugares, de outras cidades, de varias cidades. Ai eles apresentaram bastante, e ai tinha uma troca com os
daqui com os de outras cidades. (PS1).

- N6s tinhamos o encontro de quinze em quinze dias na UNESP no laboratério, lates que fala e eu fui duas vezes
para llha Solteira, no encontro que teve la do PIBID, Congresso. (PS2).

- No laboratorio da UNESP. Na escola alguns, mas esporadico. (PS2).

- [...] no &mbito do nosso projeto que era nessas trés unidades, a gente fez alguns momentos de formacéo e nos
optamos em fazer em Ilha Solteira, enfim. Foram dois momentos, nés fomos duas vezes, foram dois encontros
de formac&o, que a gente fez um balanco do projeto, professores e os bolsistas apresentavam as atividades que
estavam sendo desenvolvidas, conhecia também o que era feito nas outras unidades e no ambito do projeto e
era um momento de formacéo (C1).

Entdo, aqui na UNESP, nds tinhamos 0 momento, quando tinha reunido (C1).

- Em 2018, nos fizemos uma formacgéo aqui. E vieram os professores supervisores, acho que voceé ja estava até.
E fizemos uma manha de formagéo com todos os bolsistas e as professoras ndo s6 do Florivaldo, mas ai veio,
acho que s6 professora supervisora do Florivaldo e a professora da outra escola que a gente trabalha. Eu lembro
disso, que a gente fez, uma manhd. Falamos sobre varios temas levantados pelos préprios bolsistas. Incluia a
indisciplina, a resolucdo de problemas, incluia os conceitos principais Matematicos que os alunos tém
dificuldades. (C2).

- E 0s seminarios de avaliagdo do préprio PIBID que foram feitos pela instituicdo junto com os outros
subprojetos e gque, convidavam os professores da escola, 0s supervisores pra participar. (C2).

-[...] a gente senta toda semana naquela reunido e vamos discutir as coisas que estdo acontecendo l& na escola,
gue autor que pode ajudar a gente a fazer isso? Vamos buscar, vamos estudar, vamos escrever os artigos, vamos
fazer as intervencdes, se for o caso. E isso junto com o professor que ta 14 e numa parceria, numa parceria, num
trabalho coletivo. (C2).

Aspecto considerado: Encontros/Formac6es no Espaco da Escola
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Respostas

- Mas aqui era uma vez por semana. A gente se reunia com os alunos la. E também nos inicio, tinha também
reunido com eles, na escola, com os outros professores (PS1).

- N&o participei. Como eu falei, teve algumas reunides assim, com os alunos do PIBID, mas ndo foi assim, foi
reunido rapida, de terca feira, reunido pedagogica. Eram mais elas mesmo que iam, em reunido, em seminarios,
essas coisas todas, congressos. (PC1)

- Na propria escola, durante os ATPC. (PC2)

- No encontro da escola. (PC2)

- Na escola, nés tivemos alguns momentos sim, porque uma coisa peculiar, que era diferente dos outros projetos,
0 PIBID aqui do Curso de Matematica comecou e ficou o tempo todo na Escola Florivaldo Leal, a gente inicia
0 projeto em 2010 junto com a chegada dos caderninhos, chamado novo curriculo do Estado de Sdo Paulo.
Entdo nesse momento eh, a gente consegue com a coordenacao do Florivaldo e a gestdo...a direcdo da escola,
momentos de HTPC especifico para os professores de Matematica. (C1)

- Entéo, a gente vé como algo muito importante e uma conquista, porque foi a primeira vez que nos tivemos na
escola HTPC especifico por drea. Na nossa area pelo menos. (C1)

- Entdo, eu acredito que esses momentos de HTPC especificos, de professores de Matematica no ambito da
escola, foi um dos momentos mais ricos e que contribuiram muito para a formacdo do professor e do nosso
licenciando. (C1)

- Eles eram semanais, HTPC, toda semana nds estavamos na escola. Alguns momentos eram coletivos e alguns
momentos quinzenalmente nos conseguiamos ficar s6 os professores de Matematica, nesse primeiro ano. (C1)

- Os nossos alunos participavam de todas as reuniées de HTPC, semanalmente, mas com os professores, com
atividade especifica, eram quinzenais. Esses professores, saiam do HTPC um periodo e a gente ia pra uma sala
e ai discutir coisas especificas do projeto, andamento, estudos e tudo mais. (C1)

- Aqui na Universidade, os alunos, a gente se reunia semanalmente, mas a professora ndo vinha pra ca. Como a
gente ia pra la, tanto a bolsista, como as colaboradoras ficavam na propria escola, ndo era aqui na Universidade.
A reunido se dava la na escola. (C1)

- Um que eu fui pra falar de Matematica no ATPC. Eu era colaboradora na época. E depois como coordenadora
de area, eu me lembro de um evento no ATPC no Florivaldo sobre Matemaética. Eu ainda era colaboradora do
PIBID, eu fui falar sobre o ensino de Matemaética. Depois teve um planejamento, me lembro de dois momentos
em planejamento, que nés iamos a escola. (C2)

Aspecto considerado: Estudos — articulacdo teoria e pratica

Respostas

-Os contetidos eram os mais diversos. Ndo tinha assim um contetdo especifico né. L4 também era trabalhado
muito a parte tedrica. Na Universidade a parte tedrica. (PS1)

-Toda vez que eram preparadas as intervengdes, elas eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado.
Tinha o apoio da parte teérica ne, para depois aplicar em sala de aula. (PS1)

- Eu acho que sim, uma que com PIBID a gente estudava, lia muito. Ento coisas que vocé nem fazia tanto né,
vocé acabava estudando mais e acabava auxiliando vocé também porque os estagiarios né, sdo jovens, que vem
com aquele gas todo, com experiéncias novas, coisas que as vezes 0 professor que ja esta na sala até muito
tempo, ndo faz tudo aquilo ou as vezes ndo tem nem tempo para estar elaborando. Entdo eles contribuiram
bastante com isso. (PS1)

- Entdo, o PIBID acho que ele contribui assim, pra mim. Por exemplo, quando a gente, os estudos que a gente
faz, a gente fazia. Quando a gente estudava os tedricos, quando estava la estudando algum texto. Que os alunos
iam ter que desenvolver alguma atividade, entdo a gente ia estudar primeiro aquilo 14, estudar o tedrico né pra
poder aplicar. (PS1)

- [...] eles usavam materiais da prépria UNESP e alguns tedricos que elas levavam pra gente, alguns softwares
gue tinham, tem o Superlogo. (PS1)

- Com o PIBID né, eles fazendo essa pesquisa e nos congressos também, essa troca de experiéncia, pesquisa né.
Porque na UNESP se estuda muito, Ia se estuda muito. Entdo assim, nesses estudos, foi onde fui tendo contato.
(PS1)

- Algo que néo fazia, por exemplo, era estudar tedricos, que eu ndo gostava. N&o gostava de ver pedagogos,
pessoas dentro da propria Matematica também. Ai, eu comecei a ter um olhar diferenciado, comecei a ler, a
prestar mais atencdo e assim, uma coisa que contribuiu muito foi o que eu falei anteriormente, que foi a questéo
de tentar o novo, tentar o diferente. (PS1)

Sim, a troca de experiéncias. Vocé vé que o PIBID l4 de Ribeirdo Preto t4 fazendo, entéo vai dando ideias, pra
estar aplicando, melhorando (PS2).

- O foco era o curriculo do Estado de S&o Paulo na época. Entéo vocé pegava uma situacdo de aprendizagem e
nos organizavamos como que nos famos aplicar aquela situacdo de aprendizagem de uma forma assim,
diferenciada. (PS2)
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- Esses momentos, a gente pode considerar sim, momentos de formagdo porque nesses momentos a gente,
estudou o material que veio acoplado a essa proposta curricular e em cima das dificuldades dos professores e
num primeiro momento, nos ndo conseguiamos nem elencar quais eram essas dificuldades, porque era tanta
novidade a partir das sequéncias didaticas, das situacdes de aprendizagem e que a gente foi estudar [...]. (C1)
- Isso, colaboradores e ai a gente fazia essa formagdo com todos. Entdo tivemos também momento de usar, eh,
de discussdo das situacOes de aprendizagem, discussdo tedrica, de conteldos e também uma tentativa no
primeiro ano até de usar tecnologia e a gente apresentou o Logo, a gente usou atividades com o Logo. (C1)
N&o sei, se isso € exemplo, mas exemplos que eles fizeram ai. Elaborar atividades era importante, mas néo era
0 mais importante. Era a gente discutir sobre isso e o professor estando presente e 0s bolsistas estando presente
e todo mundo questionando e esse processo de discussao era mais rico até do que aqueles que eles (C2).
- Os professores da escola envolvidos e os bolsistas acabavam também por provocar uma demanda pra que a
gente estudasse determinados temas relacionados a esses niveis. (C2)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Analisando, a partir da sintese das experiéncias formativas relatadas nas entrevistas dos
Coordenadores de Area (C1; C2) e Professores Supervisores (PS1, PS2) e/ou Colaboradores
(PC1; PC2), foi possivel constatar um percurso de formac&o propiciado por meio do subprojeto
do PIBID cujo foco era a formacéo dos licenciandos, mas que diante da demanda da escola, da
necessidade identificada pelo coordenador do PIBID, ampliaram-se o espaco formativo para
licenciandos e professores, como sintetizado e apresentado inicialmente.

Em relagdo ao primeiro aspecto considerado: Eventos/Formag6es na Universidade,
foi constatado nas respostas dos participantes. De acordo com a coordenadora (C1) da
universidade, as reunides na Unesp inicialmente foram somente com os alunos, pois 0s
encontros junto com os professores ocorriam na escola. Depois, 0s professores supervisores
passaram a participar também das reunides semanais ou quinzenais na niversidade. Os
encontros propiciaram momentos de avaliacdo e proposta de a¢des a partir do projeto, também
momentos de formacdo na universidade e a participacao em seminarios de avaliacdo do PIBID.
O fato de um professor estar junto com os alunos na escola e estarem juntos na universidade e
junto com o coordenador, estudando; é um diferencial do programa em relacdo escola-
universidade.

O que pressupde que esse professor foi motivado a experienciar outras praticas
pedagogicas, conforme apresentado nas respostas. As respostas evidenciaram uma participacao
mais intensiva dos professores supervisores da escola, com uma proximidade maior com a

universidade.

Sim, os eventos sempre contribuiram. Nos encontros, nds fomos a varios, nos
reunimos com outros PIBID de outros lugares, de outras cidades, de varias
cidades. Ai eles apresentaram bastante, e ai tinha uma troca com os daqui
com os de outras cidades (PS1, Quadro 20).

[...] no &mbito do nosso projeto que era nessas trés unidades, a gente fez
alguns momentos de formacéo e nos optamos em fazer em Ilha Solteira, enfim.
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Foram dois momentos, nos fomos duas vezes, foram dois encontros de
formacdo, que a gente fez um balanco do projeto, professores e os bolsistas
apresentavam as atividades que estavam sendo desenvolvidas, conhecia
também o que era feito nas outras unidades e no &mbito do projeto e era um
momento de formacao (C1, Quadro 20).

As reunifes semanais ou quinzenais na universidade mobilizaram professores da escola
a se aproximarem de outro espago formativo, com momentos de estudos a partir de suas
demandas na escola; a partir dos desafios encontrados no seu cotidiano; e entdo, como diz Ferry
(2008), ha uma diferenca entre 0 que acontece no centro e na pratica, que nao corresponde a
um enunciado: o centro da teoria e 0 solo da prética, pois ndo é possivel compreender a préatica
se ndo, por meio dos tedricos, pois ndo se pode considerar o trabalho de campo como aplicagdo
pratica da teoria e nem os ensinamentos empaticos como sistematizacdo vivenciada na préatica.

E nessa relacdo que se estabelece e se fortalece a formagao docente.

Os contetidos eram os mais diversos. Nao tinha assim um contetdo especifico
né. La também era trabalhado muito a parte tedrica. Na Universidade a parte
tedrica (PS1, Quadro 20).

Toda vez que eram preparadas as intervencBes, elas eram feitas na
Universidade. Entdo sempre era apoiado. Tinha o apoio da parte tedrica né,
para depois aplicar em sala de aula (PS1, Quadro 20).

Segundo Pimenta (2008), a teoria objetiva oferecer aos professores perspectivas de
analise para que compreendam os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e a si
mesmos enquanto profissionais por meio da atividade docente, de modo que possa intervir e
transforma-la. Os relatos dos participantes demonstraram que o estudo e as discussdes coletivas
possibilitaram aos professores aprender um com os outros, refletir sobre a sua pratica docente.
Aprender a gostar de estudar e compreender o processo da educacao.

A coordenadora (C2) relata que a partir do momento que comecou a trabalhar com o
PIBID de Matematica, com relacdo ao ensino fundamental anos finais e ensino médio, sentiu-
se provocada a pensar em abordagens metodoldgicas para esses niveis de ensino, que a
preocupagdo com a metodologia nos anos iniciais foi ampliada para os anos finais. Para a
coordenadora, hd uma interferéncia na formacéo que se da em varios segmentos, inclusive para
a Universidade, pois as demandas dos bolsistas mostraram o que estava acontecendo na escola,
os professores traziam também uma demanda e reforcavam a importancia das reunides do

programa pela necessidade de efetivacdo de um processo reflexivo a partir das discussoes.
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[...] a gente senta toda semana naquela reunido e vamos discutir as coisas
que estdo acontecendo la na escola, que autor que pode ajudar a gente a fazer
isso? Vamos buscar, vamos estudar, vamos escrever os artigos, vamos fazer
as intervencdes, se for o caso. E isso junto com o professor que ta la e numa
parceria, numa parceria, num trabalho coletivo (C2, Quadro 20).

Em 2018, nés fizemos uma formacdo aqui. E vieram os professores
supervisores, [...]. E fizemos uma manhd de formacéo com todos os bolsistas
e as professoras [...], mas ai veio, acho que sé professora supervisora do
Florivaldo e a professora da outra escola que a gente trabalha [...]. Eu
lembro disso, que a gente fez, uma manha. Falamos sobre varios temas
levantados pelos prdprios bolsistas. Incluia a indisciplina, a resolucao de
problemas, incluia os conceitos principais Matematicos que os alunos tém
dificuldades (C2, Quadro 20).

Zeichner (2000) entende que os professores tém mais que a pratica, produz
conhecimento e que para que formem uma perspectiva mais critica e reflexiva é necessaria uma
conexdo mais proxima entre a formacao de professores nas universidades com a escola e a
comunidade. Esse movimento foi identificado a partir dos relatos dos professores e
coordenadores.

O aspecto considerado, as Formacg6es no Espaco da Escola, foi evidenciado por meio
dos relatos. De acordo com as respostas da professora coordenadora (C1), o projeto iniciou-se
em 2010, na escola parceira, no momento da chegada dos caderninhos do novo curriculo do
Estado de S&o Paulo. E a partir desse contexto, a dire¢éo da escola abre um espago de formacao
especifico para os professores de Matematica nos HTPC, mas também momentos de formacéo
com todos os professores, mesmo sendo o foco, a formacdo dos professores de Matematica
como evidenciado nas respostas dos professores e coordenadores.

Foram realizados estudos do material acoplado ao curriculo, discussdes em torno das
sequéncias didaticas apresentadas e dos conteidos. Esses momentos foram ricos e contribuiram
para a formacdo de professores e de licenciandos.

A coordenadora (C1) relatou ainda que os professores tiveram dificuldades para
compreender a l6gica do material proposto pela Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo,
que era diferente do modelo do livro didatico, que o material apresentava situaces de
aprendizagens, baseado em resolucdo de problemas e situagdes contextualizadas. Explica que,
o professor tinha que pensar como utilizar aquele material na sua aula, pois apresentava uma
metodologia, mas a preocupacdo era fazer o professor pensar sua aula, com comeco, meio e
fim, e que uma abordagem pedagdgica que se tentou introduzir foi a tecnoldgica, pois na

maioria das vezes ndo estava proposta no material. Relatou ainda que os alunos estudaram sobre
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o0 ensino exploratdrio, utilizaram em suas interveng6es, mas nao consegue afirmar se o professor
se apropriou disso e utilizou na sua prética.

De acordo com Novoa (2001), é essencial o aprender na profissdo docente. Portanto,
€ necessario compreender a pessoa do professor como agente e 0 espaco da escola um lugar de
crescimento profissional, entender que a formacdo é um ciclo, abrange sua trajetéria como
aluno, como licenciando, estagiario, como professor iniciante e como professor titular.
Portanto, cada fase sera formadora se houver reflexdo permanente. Esse movimento formativo

foi constatado nos relatos.

Entdo, eu acredito que esses momentos de HTPC especificos, de professores
de Matematica no ambito da escola, foi um dos momentos mais ricos e que
contribuiram muito para a formacéo do professor e do nosso licenciando (C1,
Quadro 20).

Ent&o, a gente vé como algo muito importante e uma conquista, porque foi a
primeira vez que nos tivemos na escola HTPC especifico por area. Na nossa
area pelo menos (C1, Quadro 20).

Em relacéo ao aspecto articulagdo teoria e pratica, constataram-se nas respostas dos
professores supervisores e coordenadores o estudo de teoricos e relagdo com a prética, o estudo
do curriculo e discuss@o em torno das situacdes de aprendizagens, apresentadas no material do
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo e para o desenvolvimento de outras aces propostas
para recuperacao e intervencdo pedagogica de acordo com as necessidades levantadas pelos
professores e licenciandos.

No estudo do curriculo, a coordenadora (C1) identificou dificuldades apresentadas pelos
professores, portanto foram propostos estudos em torno das metodologias apresentadas no

material e 0 uso de recursos tecnolégicos, conforme evidenciado nos relatos.

O foco era o curriculo do Estado de Sdo Paulo na época. Ent&o vocé pegava
uma situacdo de aprendizagem e nos organizdvamos como que nos iamos
aplicar aquela situacéo de aprendizagem de uma forma assim, diferenciada
(PS2, Quadro 20).

Para Pimenta (2008, p. 21), “[...] ganhou for¢a a formac&o continua na escola, uma vez
que ai se explicitam as demandas da pratica, as necessidades dos professores para fazerem

frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar”.

Na escola, nés tivemos alguns momentos sim, porque uma coisa peculiar, que era
diferente dos outros projetos, o PIBID aqui do Curso de Matematica comegou
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e ficou o tempo todo na Escola [...], a gente inicia o projeto em 2010 junto
com a chegada dos caderninhos, chamado novo curriculo do Estado de S&o
Paulo. Entdo nesse momento eh, a gente consegue com a coordenacdo do
Florivaldo e a gestdo, a direcdo da escola, momentos de HTPC especifico
para os professores de Matematica (C1, Quadro 20).

As acdes desenvolvidas desde o inicio do subprojeto tém acompanhado a
realidade da escola. No ano de 2010, havia uma preocupagdo com a
compreensdo do material curricular proposto pela Secretaria da Educacgdo do
Estado de S&o Paulo e o envolvimento dos alunos ocorreu no sentido de
estudar os Cadernos do Professor e os Cadernos do Aluno, bem como auxiliar
os professores da escola no processo de compreensdo das Situagfes de
Aprendizagem propostas. Tal trabalho, se manteve no ano de 2011
(ORTEGA; MORELATTI; SILVA, 2018, p. 184).

As Formactes no Espaco da Escola tornaram-se um espacgo possivel para formagéao
politica e pedagogica dos professores, pois a¢des coletivas sdo fortalecidas com formagdes e
propostas pensadas pela equipe de professores e por meio de acdes propiciadas por programas,
como PIBID. Segundo Novoa (2001, p. 3), “[...] todo professor deve ver a escola ndo somente
como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende [...]”. O desenvolvimento pessoal e

profissional depende muito do contexto em que exercermos nossa atividade.

Os nossos alunos participavam de todas as reuniées de HTPC, semanalmente,
mas com o0s professores, com atividade especifica, eram quinzenais. Esses
professores, saiam do HTPC um periodo e a gente ia pra uma sala e ai discutir
coisas especificas do projeto, andamento, estudos e tudo mais (C1, Quadro
20).

No6s participavamos sim, de intervencGes quando percebia que algum
conteldo ndo tinha ficado bem explanado, que os alunos ndo tinham
aprendido da forma que deveria ser. Entdo nos faziamos retomadas,
elaboravamos um projeto e pensavamos juntos, que metodologia utilizar para
fazer com que esse aluno, tire as duvidas que ficaram (PS2, Quadro 20).

Diante do contexto, corrobora-se com o referencial de que “A teoria como cultura
objetivada é importante na formacao docente, uma vez que, além de seu poder formativo, dota
0s sujeitos de pontos de vista variados para uma acao contextualizada [...]” (PIMENTA, 2008,
p. 26).

Nas reunides e nas formac0es, identificou-se a importancia dos estudos de teoricos e
como esses momentos foram significativos para os professores da escola, pois as a¢des de
intervencdo eram apoiadas por um referencial teorico.

Os demais professores, colaboradores participaram de formacg0es na escola, junto com

0s supervisores da escola, coordenadores e alunos do PIBID, esses momentos foram relatados
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pelos professores colaboradores, no que se refere a participacdo em reunides pedagdgicas na
escola, em que destacaram no planejamento e atividades desenvolvidas junto com o PIBID o
uso de jogos, realizacdo de oficinas tematicas, atividades com uso de softwares na sala de
informatica, colaboracdo dos alunos do PIBID, que junto com os professores implementaram o

uso de recursos tecnolégicos.

Isso, colaboradores e ai a gente fazia essa formagéo com todos. Entéo tivemos
também momento de usar, eh, de discussdo das situacdes de aprendizagem,
discusséo tedrica, de conteudos e também uma tentativa no primeiro ano até
de usar tecnologia e a gente apresentou o Logo, a gente usou atividades com
0 Logo (C1, Quadro20).

Segundo os Supervisores (PS1, PS2), as propostas de atividades apresentadas pelos
alunos do curso de licenciatura com 0 uso de metodologias diferenciadas eram discutidas
coletivamente. Constatou-se o cuidado de analisar o que era proposto com a realidade imposta.
De acordo com Professora (PS2) na escola, os alunos utilizaram tuti, batalha naval para
trabalhar com coordenadas cartesianas, lista de exercicios do Saresp, grupos produtivos,
construcdo de pipas para trabalhar coordenadas e poligonos. Atividades em formas de oficinas.
Portanto, os relatos constataram o desenvolvimento de metodologias diferenciadas por meio
das acdes colaborativas professores e licenciandos desenvolvidas no ambito do PIBID.

Diante do exposto, verifica-se a necessidade de compreender que ndo ha apenas um
caminho, que se defina como Unico e melhor método para ensinar Matematica, e que é
fundamental para a pratica do professor conhecer possibilidades de trabalho em sala de aula. O
que se pressupde nessa acdo, é uma reflexdo do objetivo proposto articulada a préatica docente
e com perspectivas de resultados (BRASIL, 1997).

Para Névoa (1995), a formacdo ndo se constrdi por acimulo de conhecimentos, mas por
meio de um trabalho reflexivo e critico sobre as praticas, com a (re)construgdo continua de uma
identidade pessoal. E importante investir a pessoa e dar o devido valor ao saber da experiéncia.

De acordo com Imbernén (2004), a aquisicdo de conhecimento do professor é um
processo amplo, ndo linear, complexo, de adaptacdo e experiencial, e deve ocorrer de modo
mais interativo possivel, refletindo sobre situac@es reais, considerando que cada pessoa tem um
modo de aprender, de processar uma informacdo e que aprender para pdr em pratica uma
inovacdo tem certa complexidade, que pode ser superada quando a formacgdo se adapta a
realidade educativa de quem aprende, e quanto maior a capacidade de adaptacdo, mais

facilmente sera incorporada as suas praticas de sala de aula ou na escola.
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“Um dos objetivos de toda formagdo vélida deve ser o de poder ser experimentada e
também proporcionar a oportunidade para desenvolver uma pratica reflexiva competente”
(IMBERNON, 2004, p. 17).

Embora o programa seja voltado para a formacéo do futuro professor, é explicito que
houve uma preocupacdo de investir na formacdo dos professores supervisores e/ou
colaboradores, enquanto coformadores de futuros professores, propiciados no ambito do PIBID
por momentos de estudos, discussdo e reflexdo da pratica. Seja na Universidade ou na escola
0 espaco formativo foi ampliado para futuros professores e para aqueles que no programa foram
coformadores. Nesta perspectiva, Imbernén (2016) afirma que a escola deve ser foco da
formacdo dos professores, como sujeitos ativos e protagonistas da sua formacao, em que se
promova a troca de experiéncias, incentive a reflexdo dos sujeitos, de modo a rever 0s
pressupostos ideoldgicos e atitudinais que embasam sua pratica. As respostas mostraram que

os professores supervisores foram motivados a estudar, a discutir e a refletir sua pratica.

Esses momentos, a gente pode considerar sim, momentos de formacao porgue
nesses momentos a gente, estudou o material que veio acoplado a essa
proposta curricular e em cima das dificuldades dos professores e num
primeiro momento, nos ndo conseguiamos nem elencar quais eram essas
dificuldades, porque era tanta novidade a partir das sequéncias didaticas, das
situacgOes de aprendizagem e que a gente foi estudar [....] (C1, Quadro 20).
Algo que ndo fazia, por exemplo, era estudar tedricos, que eu ndao gostava.
Nao gostava de ver pedagogos, pessoas dentro da propria Matematica
também. Ai, eu comecei a ter um olhar diferenciado, comecei a ler, a prestar
mais atengdo e assim, uma coisa que contribuiu muito foi o que eu falei
anteriormente, que foi a questdo de tentar o novo, tentar o diferente (PS1,
Quadro 20).

[...] com PIBID a gente estudava, lia muito. Entdo coisas que vocé nem fazia
tanto né, vocé acabava estudando mais e acabava auxiliando vocé também
porque os estagiarios né, sdo jovens, que vem com aquele gas todo, com
experiéncias novas, coisas que as vezes 0 professor que ja esta na sala até
muito tempo, ndo faz tudo aquilo ou as vezes ndo tem nem tempo para estar
elaborando. Ent&o eles contribuiram bastante com isso (PS1, Quadro 20).

Para Zeichner (2000), os professores ndo sao apenas pessoas que tém uma pratica, mas
sdo pessoas que produzem conhecimento. Parcerias entre universidade e escola possibilitam
buscar novas alternativas tanto para a formacéo inicial quanto para a formagéo continua. Nas
respostas dos participantes da pesquisa é possivel identificar essa relacdo da escola com a
universidade e o conhecimento ampliado pelas experiéncias vivenciadas por professores da
escola e os licenciandos, pela troca de experiéncias, uma alternativa que o PIBID propiciou
como espaco de formacéo.
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Eu acho que sim, uma que com PIBID a gente estudava, lia muito. Ent&o
coisas que vocé nem fazia tanto né, vocé acabava estudando mais e acabava
auxiliando vocé também porque os estagiarios né, sdo jovens, que vem com
aquele gas todo, com experiéncias novas, coisas que as vezes o professor que
jé esté na sala até muito tempo, nao faz tudo aquilo ou as vezes ndo tem nem
tempo para estar elaborando. Entdo eles contribuiram bastante com isso
(PS1, Quadro 20).

Para Ghedin (2008), o conhecimento é sempre uma relacdo estabelecida entre a préatica
e as interpretacdes que fazemos a partir dela, e a isso se chama teoria, ou seja, a maneira de ver
e interpretar como agimos no mundo. Portanto, refletir sobre a prética, é questiona-la, o que
inclui intervencGes e mudancas, mediante a algo que desperte a problematicidade de uma
situacdo. Pressupde-se, entdo, uma reflexdo a capacidade de questionar e de autoquestionar.

De acordo com a coordenadora (C1) da universidade, as reunides na Unesp inicialmente
foram somente com os alunos, pois 0s encontros junto com os professores ocorriam na escola.
Depois, os professores supervisores passaram a participar também das reunides semanais ou
quinzenais na universidade. Os encontros propiciaram momentos de avaliacdo e proposta de
acdes a partir do projeto, também momentos de formacéo na universidade e a participacdo em
seminarios de avaliacdo do PIBID. O fato de um professor estar junto com os alunos na escola
e estarem juntos na universidade e junto com o coordenador, estudando, é um diferencial do
programa em relagéo escola-universidade.

O que pressupde que esse professor foi motivado a experienciar outras praticas

pedagdgicas, conforme mostram as respostas.

Sim, os eventos sempre contribuiram. Nos encontros, nés fomos a varios, nos
reunimos com outros PIBID de outros lugares, de outras cidades, de varias
cidades. Ai eles apresentaram bastante, e ai tinha uma troca com os daqui
com os de outras cidades (PS1, Quadro 20).

[...] no &mbito do nosso projeto que era nessas trés unidades, a gente fez
alguns momentos de formacéo e nos optamos em fazer em Ilha Solteira, enfim.
Foram dois momentos, n6s fomos duas vezes, foram dois encontros de
formacéao, que a gente fez um balango do projeto, professores e os bolsistas
apresentavam as atividades que estavam sendo desenvolvidas, conhecia
também o que era feito nas outras unidades e no ambito do projeto e era um
momento de formacao (C1, Quadro 20).

As reunifes semanais ou quinzenais na universidade mobilizaram professores da escola
a se aproximarem de outro espaco formativo, com momentos de estudos a partir de suas

demandas na escola a partir dos desafios encontrados no seu cotidiano e entdo, como diz Ferry
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(2008), ha uma diferenca entre 0 que acontece no centro e na pratica, que nao corresponde a
um enunciado: o centro da teoria e o solo da pratica, pois ndo é possivel compreender a préatica
se ndo, por meio dos tedricos, pois ndo se pode considerar o trabalho de campo como aplicacdo
pratica da teoria e nem 0s ensinamentos empaticos como sistematizacdo vivenciada na pratica.
E nessa relacdo que se estabelece e se fortalece a formagdo docente inicial e continua do

professor.

Os conteldos eram os mais diversos. Nao tinha assim um contetdo especifico
né. La também era trabalhado muito a parte tedrica. Na Universidade a parte
tedrica. (PS1, Quadro 20)

Toda vez que eram preparadas as intervencdes, elas eram feitas na
Universidade. Entdo sempre era apoiado. Tinha o0 apoio da parte tedrica né,
para depois aplicar em sala de aula (PS1, Quadro 20).

Diante do exposto, Pimenta (2008) explicita que a teoria objetiva oferecer aos
professores perspectivas de analise para que compreendam 0s contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais e a si mesmos enquanto profissionais por meio da atividade docente,
de modo que possa intervir e transforma-la. Os relatos demonstraram que o estudo e as
discussoes coletivas possibilitaram aos professores aprender um com os outros, refletir sobre a
sua pratica docente. Aprender a gostar de estudar e compreender o processo da educagao.
Assim, Zeichner (2000) entende que os professores tém mais que a pratica produz
conhecimento e que para que formem uma perspectiva mais critica e reflexiva é necessaria uma
conexao mais préxima entre a formacdo de professores nas universidades com a escola e a
comunidade. Esse movimento foi identificado a partir dos relatos dos professores e
coordenadores.

A coordenadora (C2) relata que a partir do momento que comecou a trabalhar com o
PIBID de Matematica com relacdo ao ensino fundamental anos finais e ensino médio, sentiu-
se provocada a pensar em diferentes metodologias para esses niveis de ensino, que a
preocupacdo de metodologia nos anos iniciais foi ampliada para os anos finais. Para a
coordenadora, hd uma interferéncia na formacao que se da em varios segmentos, inclusive para
a Universidade, pois as demandas dos bolsistas mostraram o que estava acontecendo na escola,
os professores traziam também uma demanda e reforcavam a importancia das reunides do

programa pela necessidade de efetivacdo de um processo reflexivo a partir das discussoes.

Em 2018, nds fizemos uma formacdo aqui. E vieram os professores
supervisores, [...]. E fizemos uma manhd de formacdo com todos os bolsistas
e as professoras ndo s6 do Florivaldo, mas ai veio, acho que so professora
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supervisora do Florivaldo e a professora da outra escola que a gente
trabalha, que é o Formozinho Ribeiro. Eu lembro disso, que a gente fez, uma
manhd. Falamos sobre varios temas levantados pelos proprios bolsistas.
Incluia a indisciplina, a resolu¢cdo de problemas, incluia os conceitos
principais Matematicos que os alunos tém dificuldades (C2, Quadro 20).

Segundo a Coordenadora (C2), em 2018, grupos de alunos que trabalharam com o
GeoGebra, escreveram artigos sobre. Outro grupo trabalhou com a proporcionalidade, pois
sentiam que os alunos tinham dificuldades e, portanto, para a intervencdo estudaram o assunto,
a parte tedrica, que sustenta a questdo da proporcionalidade, e considerou fundamental no
processo, que eles perceberam que ndo é uma coisa técnica, que metodologia ndo é uma técnica
gue vocé vai la e funciona necessariamente. Com o estudo, se tornaram mais criticos em relacéo
ao ato de planejar uma intervencéo.

Neste mesmo ano, iniciou-se uma preparacdo para o desenvolvimento de oficinas
tematicas realizadas em 2019, um processo de discussdo com a participacdo dos professores,
uma discussao rica, que culminou no trabalho coletivo nas escolas parceiras. Evidenciou-se que
essa acao foi sustentada por uma base tedrica, discutida e refletida, a partir de uma elaboracao
dos alunos licenciandos orientado pela coordenacao, mas que envolveu diretamente no processo
os professores supervisores e colaboradores, o que pressupde um movimento reflexivo da
pratica docente e formacdo, considerando, como explica Imbernén (2004), que a formagao
continua do professor, tem cinco eixos importantes: a reflexdo pratico-teérica, em que o
professor tem a capacidade de gerar conhecimento pedagogico a partir da pratica. A troca de
experiéncias para possibilitar uma atualizagdo nos campos de interveng@o e maior comunicacao
entre os professores. A formacdo ligada a um projeto de trabalho. A formagdo como estimulo
critico frente as préaticas profissionais. O desenvolvimento profissional a partir de um trabalho
conjunto para transformacéo da pratica.

Para Ghedin (2008), a experiéncia docente é um espaco que gera e produz
conhecimento, que so6 é possivel a partir da sistematizacdo da postura critica do educador sobre
suas proprias experiéncias, refletir sobre os contetidos trabalhados, 0 modo como se trabalha, a
postura frente aos alunos, ao sistema social, politico, econdmico e cultural, pois o conhecimento
que se “transmite” aos alunos, ndo se limita ao produzido por especialistas, mas o professor
torna-se também um especialista do fazer.

Compreende-se, entdo, que o PIBID tem como objetivo central a formacdo de futuros
professores, mas a partir do momento que a escola se torna um espaco de formacédo, ndo é
possivel desvincular a acdo do programa da realidade da escola. Portanto, o subprojeto do

PIBID diante do momento de implementacdo dos materiais de um novo curriculo no estado de
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Séo Paulo, em 2010, inicialmente se ampliou, envolvendo professores da universidade,
professores da escola e alunos do programa em um processo formativo que contribuiu na
compreensédo do que estava sendo proposto.

A universidade se aproximou da escola pela organiza¢do do programa e a escola abriu
espaco formativo para que os Professores Coordenadores desenvolvessem um trabalhado que
tinha como objetivo principal a formacédo inicial dos licenciandos de Matematica, mas que
envolveram no processo, devido a demanda da escola, os professores supervisores e
colaboradores do PIBID.

Constatou-se que, em uma perspectiva formativa, a participacdo dos professores em
eventos, nas reunides pedagdgicas e os momentos de formacdes possibilitaram conhecer
diferentes estratégias e que embora a acdo fosse uma proposta dos alunos licenciandos, 0s
professores nesse processo, compartilharam suas experiéncias, contexto da escola, a realidade
em que estavam inseridos e contribuiram para a realizacdo coletiva de vérias atividades na
escola. Segundo Roldéao (2007) o saber profissional tem que ser construido por uma formacéo
assentada na teorizacdo prévia e posterior, observada e discutida a partir da acdo profissional
docente do professor e observada nos outros, pois se aprende e exerce-se na pratica, em uma
pratica alimentada por um conhecimento velho e novo, discutida entre os pares, na préatica
coletiva e construcdo de saberes.

Analisando o contexto apresentado por meio dos relatos dos coordenadores e
professores, 0 programa exerceu uma dindmica que possibilitou aos professores atuantes, em
especial os supervisores, vivenciar momentos de formacdo em diferentes lugares, conhecer algo
novo, discutir e relatar experiéncias. Os relatados evidenciaram entusiasmo dos professores.

Constatou-se que a relacéo estabelecida da universidade com a escola possibilitou uma
articulacdo entre a formacao inicial dos licenciandos com o espaco da escola e a pratica docente,
mas apresentou aos professores supervisores, a oportunidade de voltar a universidade como um
espaco de sua formacao continuada, a partir da organizagdo do programa que permitiu estudar,
discutir sobre o processo de ensino e aprendizagem e principalmente a troca de experiéncias,
valorizacdo da pratica.

Portanto, a analise da Categoria | identificou os espacos formativos: universidades e
escola e a¢des de formacao: formacdo em HTPC, reunides pedagogicas, reunides semanais ou
quinzenais na Universidade; participagdo em eventos na universidade e em outras localidades,
seminarios de avaliagdo do PIBID e oficinas. E que embora a universidade seja responsavel

pela formacdo inicial de professores, ela também € um espaco para os profissionais que ja atuam
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na educacdo basica; que desejam ampliar seus estudos, como por exemplo, um supervisor do

PIBID motivado pelo programa a fazer uma pds-graduacao.

Figura 2 — Espacos formativos
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2020).

Constatou-se que o professor compreende como primeiro espaco formativo, a
universidade e depois, a escola torna-se entdo, o segundo espaco formativo, como
evidenciado nas respostas e claramente colocado como um espago ampliado pelo PIBID.

Essa importante relacdo da escola com a universidade possibilitou troca de experiéncias,
ou seja, a partir das relacbes dos jovens professores com 0s mais experientes, com os colegas
com o0s quais trabalha todos os dias ou em projeto e na formacdo de futuros professores, no
desenvolvimento dos saberes dos espacos da pratica e sobre a pratica (NOVOA, 1992).

As experiéncias relatadas nas respostas dos coordenadores e professores mostraram a
importancia dessa relagdo universidade-escola, como espacos de formacgdo das parcerias
estabelecidas com a gestdo da escola, com os demais professores, que oportunizou momentos
de formacao com embasamento tedrico e reflexdes em torno da pratica e da ressignificacao
dos saberes docente.

A figura 3 apresenta elementos que constatados nos relatos dos professores e
coordenadores e que nortearam as ac¢Oes formativas nas HTPC e/ou universidade contribuindo
para reflexdes em torno da pratica pedagogica, a partir das necessidades apontadas pelos

professores e que possibilitaram mudancas na sua pratica docente.



129

Figura 3 — Formagéo docente
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2020).

No contexto analisado, o programa direcionado para o incentivo a formagdo de novos
professores mobilizou a universidade, que se aproximou da escola, que discutiu o processo de
ensino e aprendizagem a partir das dificuldades apontadas pelos alunos do PIBID e pelos
professores supervisores e/ou colaboradores. Além do mais, ele conseguiu promover um
processo de formacdo para analisar e estudar, de modo a compreender a necessidade de olhar a
pratica, para a proposta do sistema de educacdo, de metodologias de ensino, adequando a partir
do conhecimento, da troca entre os pares e da experiéncia docente.

E explicito que houve uma maior participacdo dos professores supervisores (PS1, PS2)
nas formacGes, nos eventos, na elaboragdo de projetos e escrita de artigos, mas também
oportunizou aos professores colaboradores (PC1, PC2) participar de acdes formativas e
colaborativas na escola. Esse movimento identificado e discutido a luz dos teoricos, ratificaram
muitas a¢des formativas no &mbito do PIBID para os professores envolvidos, principalmente,
os professores supervisores e licenciandos. As formag0es subsidiaram as aulas dos professores
com a colaboracdo dos alunos do PIBID, pois as discussfes e planejamentos de atividades e
projetos propostos trouxeram possibilidade de implementacdo de metodologias diferenciadas,
com diversos recursos didaticos com o objetivo de tornar o ensino da Matematica mais

significativo.
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7.4 Andlise da categoria Il — implementacdo das metodologias de ensino e impactos no

processo pedagdgico

As respostas dos professores e dos coordenadores de area que constam nos quadros 21
a 25 referem-se as questdes do Bloco Ill - Saberes Docente e Metodologias de Ensino da
Matematica no Contexto de Desenvolvimento do PIBID que nortearam as entrevistas e foram
agrupados por subtitulos, a partir de perspectivas que se apresentaram por meio de metodologias
de ensino no contexto do PIBID e evidenciadas na pratica docente.

O quadro 21 apresenta o relato dos professores quanto a elaboracdo de projetos,
atividades de intervencdo, as respostas mostram que as a¢Oes eram pensadas e elaboradas
coletivamente. Eram planejadas de acordo com cada sala, conteddos, dificuldades dos alunos

para trabalhar e ajudar o professor na sala de aula.

Quadro 21 — Respostas dos professores — Bloco Ill: Saberes Docentes e Impacto na
Aprendizagem dos Alunos
BLOCO Il - Vocé participou da elaboragdo de projetos e atividades de intervengdo em parceria com a

coordenacao do PIBID e/ou alunos do PIBID? Como foi sua participacdo? Quais saberes docente vocé utilizou
(disciplinares, curriculares, experienciais)?

Com que objetivos os projetos foram desenvolvidos? Dé exemplos

Houve momentos de estudo, com o apoio de textos, livros ou outros? Dé exemplos

Que materiais didaticos (livros, impressos, audiovisuais, tecnologias, materiais concretos, etc) foram
utilizados?

Quais metodologias de ensino se apresentaram?

Respostas — PS1

- Sim. Os projetos, quando era com a supervisao do PIBID, tudo era pensado 14, por nds professor da escola, 0s
alunos [...]. Eratodo mundo junto que pensava. Entdo de acordo com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno,
de acordo com cada sala, os alunos em duplas acompanhavam o professor. De acordo com o conteido que
estava vendo, e as vezes ndo era do contedo, mas algumas defasagens que precisava né. E a partir dai que a
gente ia elaborar o que podia ser feito para poder trabalhar para poder ajudar o professor na sala de aula.

- Curriculares sim porque precisa. A gente acaba assim contribuindo também com a experiéncia da gente porque
os alunos, no caso os estagiarios eles tém mais a parte tedrica, mas a parte de sala de aula eles ndo tem. Entdo
quando eles vao fazer alguma coisa, a gente tem que estar junto porque nossa experiéncia, a gente ja sabe mais
ou menos o que funciona o que ndo funciona. Vocé ja conhece o andamento da sala né, que eles ndo sabem.
Eles sabem mais o teérico. Eles sabem o conteido, mas o ensinar ali € diferente, é s com a pratica.

- O objetivo era fazer com que o aluno aprendesse a matematica e passasse a gostar, entendesse o contetdo e
ele gostasse da disciplina que geralmente ndo tem.

- Olha! Nos fizemos muito que ja comentei; as atividades de oficinas, que os alunos participam; que eles gostam
muito. Em sala de aula, as vezes eram feitos jogos, ja trabalhamos, as vezes era um projeto que eles trabalharam,
foi com fractais, sabe!

- Entdo teve assim, bastante coisa que foi feito. Jogos de interacdo abordando conteddo. [...] Lembrei de um
também do ensino médio, que foi a parte de probabilidade, foi feito uma oficina com eles também.

- Toda vez que eram preparadas as intervengdes, elas eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado.
Tinha o apoio da parte teérica né, para depois aplicar em sala de aula.
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- Materiais concretos foram usados, tecnologia também nos tivemos, ou na sala de informatica também era
usado, ou na com projecdo de video, ou alguma coisa assim também foi feito. Os materiais concretos também.
A elaboragdo de jogos. Tudo isso também foi feito.

- Quais metodologias? Todos. Teve, teve jogos, a parte de informatica, resolucdo de problemas a gente
trabalhava com os alunos. Praticamente todas.

Respostas — PS2

- Nos participavamos sim, de intervencdes quando percebia que algum conteldo ndo tinha ficado bem
explanado, que os alunos ndo tinham aprendido da forma que deveria ser. Entdo nés faziamos retomadas,
elabordvamos um projeto e pensdvamos juntos, que metodologia utilizar para fazer com que esse aluno, tire as
duvidas que ficaram.

- A gente usava muito os grupos produtivos, porque vocé colocar um aluno que menos dificuldade com aquele
que tem mais dificuldade, ajuda bastante. E o aluno reforca o que aprendeu, e ajuda o colega também. Eles
sentem mais a vontade com o colega, do que até com o professor.

- A questdo da formacédo dos grupos produtivos, eu que fui organizando os grupos produtivos, eh, a questdo de
separar, selecionar junto com o PIBID, mas sempre tomando a frente daqueles exercicios mais viaveis para
trabalhar aqueles conteudos.

- E dentro da elaboracgdo de préticas, do tipo, das oficinas, pesquisando, procurando e usando da experiéncia né.
Que a gente tem sempre que focando na questao, que a grande vild da Matematica, que sdo as operagdes basicas.
Que nds voltdvamos muito, nas operagdes. Entdo trabalhando com joguinho de tabuada, entdo a gente ia
voltando, eu ia buscando o que ja tinha feito em anos anteriores, sempre com o PIBID.

- Os projetos eles eram desenvolvidos com foco para poder implementar o curriculo. Os contetidos do curriculo
e também, os projetos de retomada para que o aluno ndo levasse aquela dificuldade. Porque de repente uma
dificuldade na multiplicacdo hoje, eu ndo vou conseguir desenvolver um contetdo |4 na frente com ele, por
causa dessa dificuldade. Porque o que é, que a gente percebe, que o contetido em si. Vocé vai dar o Teorema de
Tales. Ele entende o Teorema de Tales, ele entende toda proposta do contelido, mas onde ela acaba tendo
dificuldades, no basico. Nés focdvamos muito isso. Na questdo do basico.

- Sim, nés faziamos também o uso do livro didatico, que tinha na escola, eles traziam também material de
pesquisa, que eles pesquisavam, usavam a internet, pra estar pesquisando. E usavamos também; aplicamos no
3% ano o0 GeoGebra, por exemplo.

Sim, quando faziamos nossos encontros.

[...] eles usavam materiais da prépria UNESP e alguns tedricos que elas levavam pra gente, alguns softwares
que tinham, tem o SuperLogo.
Uso das tecnologias porque aplicaram o SuperLogo no 7° ano.

A tecnologia foi uma delas né. Eh, os grupos, foi essa metodologia, a lousa, o giz que é fatal, ndo tem como
fugir, mas elas levavam também material impresso. A prépria UNESP cedia, entdo tudo que era usado do PIBID,
eles ndo pegavam material da escola, eles traziam ja da [...] material concreto, eles levaram uma vez, os sélidos
gue tem, sabe aqueles solidos de acrilico, que tem a parte, mostra, por exemplo, vai falar da piramide, ai mostra
o tridngulo retangulo 14 dentro, tal. Eles levaram esses solidos 1a da UNESP.

Respostas — PC1

Se eu participei ali?
N&o, eles que participavam. Eles que faziam tudo nas salas de aula e na sala de informatica

Eu participava, Nao da elaboracéo!

Eu acho que o objetivo era assim, trazer para o aluno uma parte mais concreta, porque a matematica é muito
abstrata né? Muito abstrata...Acho que a parte mais concreta.

- Por isso que eles tinham jogos, eles levavam os alunos para a sala de informatica. Principalmente o ensino
médio na sala de informatica, com a parte de funcdo do primeiro grau, segundo grau.

- E no fundamental, era uma parte mais concreta. Eram jogos ou se ndo, a parte de geometria. Eles trabalhavam
muito com geometria
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A tecnologia, Ndo tanto a tecnologia, mas na sala de aula mesmo.
- Eh, eu ficava junto com eles, ajudava. Eles elaboravam tudo antes
- Se foi isso, foi muito pouco [...] mas ai junto com a coordenacdo, com as que estavam coordenando.

- Eles usavam mais, material concreto, eu me lembro assim, no comeco, eles usavam aquele material dourado
Como é que chama aquela 14, era abaco? (pensando) Acho que abaco, ndo sei! Que eles usavam.

- Na parte de geometria, na construcdo dos solidos. Agora no segundo grau, era mais a parte de informatica
mesmo, gréfico.

Respostas — PC2

- Sim.

- Eu atuei junto com os alunos.

- Ajudar no aprendizado do aluno.
- Essa é a parte da formagéo?

- Eh, o robé.

Respostas — PC3
-Somente, com os alunos na pratica deles, dentro da sala de aula.

- Eles auxiliavam com as atividades que se passava, entdo dependia muito do contelido de cada sala.
- Aprendizagem do aluno.

- Néo houve necessidade, pois, os alunos que vem pra gente, eu acredito assim que eles ja trazem consigo uma
bagagem, experiéncia e conhecimentos.

- Caderno do aluno. Estavamos trabalhando com o caderno do aluno em sala de aula

- Livro didatico também com o 6° ano e o caderno do EJA

- Metodologias, como assim?

Na verdade tudo, que, depende de cada situacdo que ocorre, vocé tem uma intervencdo. E seria dia a dia do

professor mesmo.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

O quadro 22 apresenta as respostas dos coordenadores de area quanto a organizacao e
elaboracdo de projetos envolvendo alunos e professores supervisores e/ou colaboradores da
escola, abordando os relatérios e acbes metodoldgicas propostas e desenvolvidas a partir de
acoes do PIBID e os impactos na aprendizagem dos alunos na escola.

Quadro 22 — Respostas dos coordenadores de area — Bloco 111: Saberes Docente e Impacto na
Aprendizagem dos Alunos
BLOCO Ill — Vocé orientou, organizou e/ou participou de elaboracéo de projetos e atividades metodoldgicas
em parceria com os alunos do PIBID e/ou Professores colaboradores na escola? Dé exemplos.
Quem prop0s as acdes e projetos desenvolvidos? Quais 0s objetivos a serem atingidos?
Quais foram as agoes e projetos desenvolvidos? Ha registros dessas acdes?
Nos relatérios realizados por vocé, como coordenador do programa sobre as acdes desenvolvidas, como se
apresentou a utilizacdo de metodologias para o ensino de Matematica? Quais se evidenciaram?
Sobre essas acOes metodoldgicas como foram a participacdo dos professores supervisores e/ou colaboradores?
Materiais Didaticos foram utilizados? Quais? Em que espacos da escola?

Respostas — C1

- Sim, todas as situacBes propostas de intervencdo nés envolviamos o professor, porque o aluno nédo tinha
autonomia para dar aula, a regéncia. Era uma regéncia compartilhada, entdo, primeiro o que o professor
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precisava trabalhar, qual era a dificuldade e decidia junto com o professor e a gente vinha buscar. Entdo, eu
acho que sim, usou muito material manipulavel e muito mesmo de papel, dobradura e sequéncias.

- A gente usou, e muito, como € que chama aquele, ndo é o soroban. N&o, a gente construiu.

- N&o! O préprio soroban que a gente construiu, lembro que era uma atividade do caderninho. Eu me lembro da
Gabriela fazendo isso, e fez muito material para trabalhar com. Houve muita proposta com uso de material
manipulavel, mas se for pensar numa proposta de resolucio de problemas, exatamente os passos, talvez nio! E
mais atividades diferenciadas, contextualizadas, propostas. - De tecnologia.

- Sempre os alunos. Sim, eles aguardavam isso, porque nessa parceria 0s professores, eles eram parceiros, eles
acolhiam, mas muito esperando que a gente a partir de uma necessidade deles. Entdo ndo era assim, que era
também a nossa proposta, friamente. Ndo! Eles indicavam o que eles gostariam, o contetido que gostaria de se
abordar, mas era uma atividade meio que dos licenciandos buscar e pensar junto e apresentar pra eles como
proposta. Talvez eles aguardavam um pouco isso, a proposta.

- Eles apresentavam, olha, vou trabalhar, t6 trabalhando com esse contetido, vou trabalhar com esse conteddo,
0 que é que a gente poderia estar fazendo de diferente. Eles eram abertos para algo diferente, mas quem sempre
propunha era o licenciando, o bolsista. Eles esperavam isso.

- No final, eu acho. A proposta do PIBID é pensar essa relagdo da Universidade com a escola, mas pensar na
formacdo do licenciando. Uma formacéo, ja desde o inicio que ele vivencie sua futura pratica, acho que é uma
preocupacao da evasdo e assim, 0s professores que se formam, se assustam um pouco com a realidade da escola.
Entdo, desde o primeiro, pensar o PIBID como primeiro ja, possibilitando essa relagdo com a pratica, futura
prética, acho que esse é o ganho do PIBID para o licenciando.

- O professor ndo ele ndo é o foco imediato, ele é um foco. N&o é um objetivo impactar aprendizagem na escola.
Isso, eu acho que sai em decorréncia dessa acdo. E também a mudanca, a alteracéo de prética do professor da
escola, também sai como resultado da acdo, nao é objetivo do projeto. Porque o projeto pensa na qualidade da
formacao do licenciando, do futuro professor, e da relacdo dele com a escola.

- Claro que isso traz frutos né. Eu acho que traz um dos frutos que eu posso pensar, € assim, durante esses quatro
anos, a gente teve, a escola Florivaldo Leal aplicava uma prova chamado sarespinho®. Era um pouco, preparar
0 aluno pro SARESP. E nunca em Matemaética, os alunos tinham superado Portugués. Entdo com a nossa
insercéo na escola, isso que td falando, que é em decorréncia do projeto, e os resultados aparecendo quanto a
aprendizagem dos alunos. Pela primeira vez, os alunos vao melhor nessa provinha em Matematica do que em
Portugués. Fruto dessa intervencao, fruto da intervencdo do PIBID na escola.

- Entéo, esse primeiro resultado. Nunca um aluno da escola Florivaldo Leal tinha sido medalhista numa
Olimpiada de Matemética. Entdo o fato dos alunos da escola, os licenciandos estarem 14, desenvolvendo um
trabalho diferenciado, junto com o professor com Matematica houve um incentivo ha esses alunos a prestarem,
nos tivemos alunos do Florivaldo Leal, do Ensino Médio, que vieram cursar licenciatura em Matematica e nds
tivemos uma melhora.

-Também uma coisa muito importante, pela primeira vez na Escola, os professores. Na época tinha o bonus, o
resultado, nos resultados de aprendizagem.

- Ainda tem, mas nunca o professor da escola Florivaldo Leal tinha recebido bonus, e ai n6s, no momento que
a gente t4 na escola, a dois anos, os professores recebem bonus com resultado e superacdo da escola, entendeu?
Como prémio, e assim. Entdo eu acho, que tudo isso que aconteceu nesse periodo de 2010 a 2014 é fruto da
intervencdo e dessa, desse novo fazer do professor da escola e muito amparado pelos projetos, pelas propostas
de atividades, pelo apoio dos licenciandos, dos bolsistas do PIBID.

- Porque a gente tinha sete, seis bolsistas, a gente sempre teve os alunos na escola, depois disso foi se ampliando.
A cada ano conseguiu ampliar e cada professor cuidava desse; 14 nés tinhamos um Unico, que era a Profa. Célia,

14 Prova elaborada a partir de questdes do Saresp de anos anteriores.
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mas a professora Luciane, depois a professora Flora e tinha outra Professora, Marisa. Elas eram todas
colaboradoras, recebiam os nossos alunos, bolsistas nas suas salas, mas elas ndo recebiam, como bolsistas.

- Mas, a gente nunca fez distin¢do. Entdo, tudo isso Maria Eugénia é resultado da intervencao do PIBID na
escola: o sarespinho em Matematica da prdpria escola, pela primeira vez superando Portugués, aluno premiado
na Olimpiada, aluno vindo fazer licenciatura em Matematica, professor ganhando bonus pela primeira vez,
como resultado do seu trabalho. Acho que isso é muito significativo, impactou.

- Eu acho, que se vocé olhar os resultados do SARESP deve ter resultado de melhora ali, nesse momento.

- Eu ndo vou falar que séo projetos, teria que pegar um relatério pra ler os projetos, porque foram muitas, muitas
atividades e pequenas atividades. N&o vou chamar de projeto, porque ndo era algo grandioso, as vezes a
intervencdo duravam duas aulas, entendeu?

- Qual era a dinamica instituida nesses primeiros anos? Primeiro ano basicamente foi estudo da proposta, das
situacOes de aprendizagem e ai vocé ouvir professor falando assim, olha: Vou ter que ensinar funcgéo
trigonométrica?

- Nunca ensinou? N4o é que nunca, é que nunca chegava la. E que assim, era e agora uma cobranca de que ele
ia ter que chegar 14, uma preocupacao com o tempo, de organizagdo do tempo, entendeu?

- Eu acho, a gente estudou. O uso do recurso tecnolégico pra gente entender melhor as fungdes, com o ensino
médio. Entdo assim, foram inimeras as atividades e propostas, mas ndo eram projetos.

- O professor tinha uma necessidade, eu vou trabalhar o contetdo tal. Eu lembro do Fernando e o Alex fazendo
uma intervengdo com o GeoGebra sem computador. Eles usaram se for pensar em mediacdo, em abordagem,
eles usavam aula dialogada, mas um projetor, um notebook. S6 que eles ndo apresentavam o contedo pronto.
Assim, bom! Que eu faco agora pra essa funcdo sair daqui e ter essa cara? Para os alunos entenderem, por
exemplo, o papel das constantes. E o que hoje faco aqui com os alunos na disciplina, do Ultimo ano de
Matemaética ou em célculo 1.

- Eles fizeram isso |4. Entdo se vocé pensar. Foi um projeto? N&o era um projeto, eram aulas, intervencdes, a
partir da necessidade do professor que trabalhava um contetdo. Com isso, tem inmeros, eu ndo sei contar pra
vocé quantas atividades foram propostas.

- Mas, por exemplo, com o soroban. Depois 0s nossos alunos, estavam dando minicurso na semana da
Matematica.

- A partir assim, de uma proposta que estava |4 no caderninho, o professor talvez sozinho néo teria condigdes
de realizar com material manipulével, o bolsista aluno da licenciatura deu suporte. Foi aprendizado para o
professor, foi bom para o aluno do Florivaldo, mas foi aluno pro meu futuro professor, ele se apropriou disso e
depois ficou dando minicurso aqui na semana da matematica. Entdo, como resultado também como
aprendizagem do licenciando. Ele se apropriou disso e pode socializar com os alunos do curso de Matematica.

- Entéo, dos varios resultados e um dos ganhos desse projeto, do PIBID, desse programa, especifico do nosso
projeto de Matematica pro Curso de Licenciatura em Matematica, pra escola Florivaldo Leal, pra préatica desse
professor de Matematica, acho que tudo isso, e pra aprendizagem do aluno na escola.

- Impactou tudo isso, mas eu teria que pegar no relatério pra pensar em todos esses ganhos.

- Ha registros dessas acdes, vocé pode olhar e ver as agfes. Eu nao vou falar que séo projetos, porque eram as
vezes pequenos, mas foram significativos

- Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé t4 chamando de metodologia, mas a dindmica utilizada. Essa
dinamica macro sempre partiu da necessidade do professor da escola, de trabalhar um contetido. O meu aluno
aqui, pensava junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a proposta, entdo havia esse momento
de formacdo, nesses HTPCs, de socializagdo, de ajustes, ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a
escola.
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- Entédo, ndo era um estudo de uma abordagem especifica pedagégica, era cada conteldo, exigia uma atividade
pautada. Usou-se historia da Matematica, usou-se tecnologia, usou Material Manipuldvel, Ensino exploratorio,
né. Varias metodologias.

- Mas eu ndo vou pensar, porque ndo era uma Unica que pautou o projeto inteiro, pra eu citar uma Unica
abordagem pedagdgica utilizada. Acho que, cada contetdo, exigiu uma metodologia diferenciada.

- Ah, uso de material manipulavel, tecnologia e ensino exploratério, como foi muito estudado pelos nossos
alunos, mas eu ndo sei se isso chegou na préatica do professor. Eu acho que os alunos tentaram usar, mas nao na
pratica do professor.

- Eu acho, que eles sempre foram muito receptivos. Nunca houve essa distin¢do, ah, eu sou bolsista vou
trabalhar, eu ndo sou bolsista, ndo vou trabalhar e acho que isso muito por conta da gestdo da escola.

- Entdo a escola tem a cara do gestor. Eles abrindo esse espago pra gente fazer esse estudo especifico. Eu assim,
querendo fazer, querendo muito fazer algo diferente.

- Eu ndo sei dizer quantos incorporaram porque talvez, as vezes ficavam muito dependendo do que o bolsista
desenvolvesse junto. Bolsista propusesse, entendeu? Sempre muito receptivos e abertos a experienciar coisas
novas.

- Sim, total. Nosso aluno ndo dava aula. Pensava a aula junto, era junto com o professor sempre. A regéncia,
era uma regéncia compartilhada, nunca eles estavam sozinhos. As vezes tomava, encaminhava a situacdo, a
atividade, mas o professor tava ali sempre e aula foi pensada junto com esse professor.

- A proposta as vezes ndo era do professor. Era uma atividade meio inerente ao bolsista, procurar, discutir
possibilidades. Apresenta pro professor da escola, que discute junto, que pensam a aula, finalizam juntos e ai
desenvolvem a atividade.

- Se vocé for pensar no IDESP, houve um crescimento né, mas do Ensino Médio do que do Ensino fundamental,
a partir do ingresso aqui do primeiro ano 2010, 2011. J& no primeiro ano. Tinha que pegar isso, as médias. Como
iSS0 se comportou.

- Eh, bom, eh, a gente usava muito o material, mas assim, que dentro dele, material manipulavel, de todo tipo,
jogos, muita criacdo de jogos. Ilha Solteira focava mais em jogos, a gente ndo focava s6 em jogo, vocé
entendeu? Porque dependia do que é que o professor tava querendo.

- Enfim, tecnologia, ndo so para o professor, pro aluno usar, proposta de atividades. Material Manipulavel, acho
que isso!

- Ah, ndo! Isso foi tudo! Porque foi laboratério de informética, a sala. No dia Nacional da Matematica, eles
fizeram um bingo, ah! Tinha campeonato com resolugdo de problemas. A gente propds um problema de
probabilidade e era aluno que ndo tinha ainda, anos iniciais, ensino fundamental, que ndo trabalhava esse
conceito, mas resolvendo por raciocinio ldgico, muito bacana. Quadra da escola, com atividades, patio. A gente
usou todos os espagos da escola, biblioteca, sala de projecéo.

Respostas — C2

- Ent8o eu me lembro, de um. Do Quiz, que a gente fez. Isso foi uma demanda, mais da escola, na ocasido. Eh,
eu particularmente, entendia que o Quis era algo que podia se transformar, em algo muito técnico, de resolver
probleminhas, e talvez ndo contribuisse muito, porque era uma atividade isolada.

- Entdo na verdade, eu tinha uma resisténcia, eu me lembro disso. Eles trouxeram, os bolsistas e a professora da
escola trouxe a demanda. Mas como eles trouxeram a demanda, eu respeitei e ai tentamos organizar da melhor
maneira e a contribuicdo que eu tive aqui foi ajudando na indicacdo de possiveis problemas para o que eles
queriam. No final das contas, a avaliacdo foi positiva pelo envolvimento da escola como um todo, ndo sé dos
professores de Matematica, mas das outras areas. O evento foi importante e os alunos gostaram de participar e
os alunos gostaram de ter elaborado esse evento né! Esse € um evento que eu lembro.
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- O outro, na escola, outro evento ele é mais recente. Ele é de 2019, depois vocé vé se vai aproveitar isso ou
nado, mas é do grupo de 2018. Os alunos que entraram em 2018 no PIBID. Eles entraram em agosto. Esse grupo,
o desfecho de todo o trabalho de 2018 foi agora em 2019, quando eles montaram quatro oficinas.

- Essas oficinas nos escolhemos a partir de tema que a escola vinha reclamando que os alunos tém problema,
que € relacionado aos nimeros inteiros, o conceito de nimero racional, o dominio da geometria e no caso do
ensino médio: trigonometria. Entéo foi escolhido por essa razdo e a ideia ndo foi esgotar esses temas, mas tentar
fazer oficinas que tentasse trazer o conceito inicial de cada campo desse de conhecimento e um trabalho que os
alunos fossem protagonistas e o processo foi interessante porque as oficinas foram construidas por eles.

- Eles apresentaram pro professores da escola, supervisores e pra mim aqui na universidade e n6s modificamos
varios pontos e entendemos que ndo era, ndo atingiu o0 que a gente queria ainda e ai que eles foram pra escola.
Ent&o esse processo, de construcdo dessas oficinas, trabalhar com as dividas, trabalhar com os erros.

- Tentar mostrar pro aluno cada conceito, foi assim fantastico e penso que isso vai contribuir pra formacao
desses individuos. Claro que vocé acabou contribuindo para o trabalho na escola. Eles foram |4 e aplicaram as
oficinas. Fizeram em duas escolas e foram bem recebidos. Tanto pela equipe gestora, professor, diretor, todos
os envolvidos. Foi muito bom! Os alunos também, mas eu entendo a maior contribuicdo nesse processo foi na
formacéo deles, enquanto professores. Preparando algo, sabendo qual o objetivo e errando e fazendo de novo.
E tentando pensar, serd que isso dé& conta, ndo da conta, por que é que da? Ndo d&? Entdo esse processo, de
elaboracéo dessas oficinas.

-Entdo, a maior parte, em algum momento a propria escola solicitou, teve a demanda.

- Porque uma conversa que nés tinhamos com os alunos constantemente era que nds tinhamos os objetivos do
programa, mas que nos ndo podiamos atropelar. Ndo podiamos, por exemplo, desconsiderar aquilo que era
realidade da escola e 0s objetivos da escola.

- Entdo nos tinhamos os objetivos, mas se a escola dissesse, n6s ndo queremos isso. Nds ndo iriamos fazer. Essa
era a ideia inicial. Entdo, o que é que aconteceu? Algumas demandas vieram da prépria escola, por exemplo,
ajudar aluno com dificuldade, isso acontecia 14 no momento que os alunos estavam | observando.

- Era uma acéo que a gente sabia que podia acontecer né, mas nao tinha sido planejada. “Hoje vocés vao ajudar
a tirar divida de alunos”. Isso é um ponto.

-Outra, o professor queria uma coisa diferente. Foi essa do quiz junto com os bolsistas. Me pareceu que foi
alguns bolsistas e algumas supervisoras que queriam que fizesse isso. Que eu falei até, que eu tinha uma certa
resisténcia. Entdo veio da escola.

- As outras a¢Bes que nds irfamos estudar. As demandas iniciais viam da escola, mas a gente ndo perdia de vista
gue, N0 Meu caso, eu queria que os alunos, tivessem, se desenvolvessem de forma reflexiva, critica, pensando
o0 tempo inteiro. Que qué é Matematica. Por que qué eu tb ensinando, por que que eu ensino esse conceito nesse
ano. Por que qué eu ensino dessa forma? Qual a melhor forma? Existe uma melhor forma. Existem outras
maneiras, diferentes, que talvez fossem mais eficientes ou ndo. Essa era a ideia. E ai a partir dessas ideias entéo,
€ que eles escreviam, eu fiz eles lerem, pedi que lessem e estudassem os textos. Eles viam e apresentavam nas
reunies aqui e escreviam um artigo, ou a intervencdo, faziam intervencao na escola, se fosse o caso. Alguns
fizeram intervencdes.

-E ai as demandas eram daqui, sempre pensando, por exemplo, na escolha dos contetdos, que eles iam trabalhar,
que eles iam estudar, via deles. Normalmente eu deixava livre, porque eles estavam vivenciando. Entdo se o
menino tava no sexto ano por exemplo, e a questdo era com o sétimo ano, a questdo era com a introducgdo dos
nUmeros negativos, tava dando problema, o conjunto dos nimeros inteiros. Entéo era isso que eles iam focar.

- Era geometria, entdo era isso que a gente ia; como é que a gente pode fazer isso melhor!

- Sempre pensando em colocar o aluno como responsavel. Quer dizer, se fosse eu que tivesse dando aula, ndo
no sentido de avaliar o que o professor esta fazendo 4. Nunca foi assim, nds nunca tivemos essa ideia. E foi
interessante que nem os alunos viam com essa ideia. Eles queriam resolver. Houve envolvimento, porque os
professores viam para as reunides também. Entdo na verdade, na hora da reunido, eu nunca senti assim uma
separacdo, o professor e 0s alunos aqui.
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- Aqui era todo mundo de um grupo, nem eu, nem o professor, nem o aluno. Era um grupo pensando questdes,
algumas delas eu ndo tinha resposta. Eram questfes que eles levantavam. Como é que a gente pode resolver
isso serd? Entdo n6s pensamos juntos. Entdo talvez, sintetizar isso seria assim.

-A escola, a demanda inicial surgia do que acontecia la na escola. Quando chegava aqui, a gente dizia: - bom,
se fosse a gente que tivesse 14, como é que a gente ia resolver isso. Vamos estudar por que sera que tem alguma
coisa escrita sobre isso, alguém avancou, além do que a gente tem produzido aqui, que a gente ja conversou?
Al entdo, dividiu os grupos. Os grupos iam estudar e ai a gente via se dava pra fazer intervencdo e se nao dava
pra fazer uma intervencao na escola ta! e os professores sempre envolvidos nessa definicao ai.

- Olha! Eu vou tentar, vou tentar descrever. Entdo a gente tem atendimento individualizado, quando os bolsistas
tentavam dar um atendimento para os alunos que tinham muita dificuldade. Isso variava desde aluno com
problemas mais sérios, déficit de; com deficiéncia mesmo, de varias ordens ou deficiéncia, ou, ndo vou chamar
de deficiéncia, dificuldade de aprender algum conceito. Entdo eles, isso sempre existiu em todo o programa.
Tanto no outro que eu participava, como nesse da Matematica, isso acontecia.

- Eh, teve a¢des mais pontuais, que isso, que eu falei, um evento, um evento especifico 14. Quando eu era s6
colaboradora teve, que ai, eu ndo vou lembrar. Eu sei que eles fizeram o dia da Matematica. Eles fizeram la uma
série de atividades na escola.

- O Quiz, eventos pontuais, isolados e 0 que eu considero um evento um pouco mais interessante, que é um
processo que foi a elaboracédo das oficinas. Mas isso sé foi feito a partir do estudo que eles fizeram dos diferentes
temas. Fizeram estudos, escreveram em artigos sobre os temas, viram que a area da Matematica e no caso,
educacdo Matematica ela esta articulada e tem muita coisa produzida, que é possivel voceé ter acesso. E a partir
disso, eles entdo, também, em conjunto, coletivamente com as professoras da escola, fizeram entdo. Elaboraram
as oficinas. Eu j4 estou falando das oficinas que eles aplicaram s6 agora, mas isso sé foi possivel gragas a todo
0 processo que iniciou em 2018.

- Eu td esquecendo de falar da formacédo. Fizemos um dia de formacéo. Eles levantaram os temas que estavam
perturbando eles, a partir das primeiras observagdes e nds conversamos sobre esses temas e falamos dos
contelidos. Eu tive até que trazer alguns contetidos bem dos anos iniciais pra gente perceber a importancia de
entender o0 conceito na sua origem, desde os mais faceis até um pouco mais complicado. Que mais, que eu vou
lembrar. E ai eles ajudaram na escola, naquilo que os professores pediram. Eu ndo vou saber exatamente de
tudo, mas o mais importante eu lembrei.

- Se ha registros dessas a¢fes? Entdo, o Unico registro que ha dessas acdes é o registro que estd nos relatérios
do PIBID e deixe eu ver. Especificamente desse periodo que vocé esta falando nds temos um capitulo de livro,
numa colecéo sobre o PIBID da UNESP sobre formacdo de professores.

- E foram, metodologias que partindo de uma situago problema. A ideia era sempre tentar provocar os alunos
a partir de uma situagao problema e dai trabalhar os conceitos. 1sso foi pelo menos a intengdo da maior parte
das oficinas. E das intervengdes.

- Essa era intengdo Maria Eugénia ndo sei dizer pra vocé, se la na escola isso se concretizou da maneira como
nos esperdvamos. Eu ndo consigo ter uma avaliacdo nisso. A gente tem resultados interessantes. O aluno
contando, descrevendo, que os alunos gostaram. Mas eu ndo, eu td falando isso, porque resolucéo de problemas
t& na agenda de preocupacédo dos educadores Matematicos desde a década de 80 14 no seminério, no congresso
internacional dos professores de Matematica. Ja foi eleito a agenda, um documento, agenda pra a¢éo, a resolucéo
de problemas como foco do ensino de Matematica e até hoje se vocé for olhar nos documentos oficiais, ela tem
aparecido.

- SO que na prética, a gente ndo tem conseguido trabalhar o ensino de Matematica na perspectiva de resolucao
de problemas mesmo, resolucdo como eixo, como atividade, como atitude de investigagcdo né? Entdo, mas
assim, o que eu posso te falar, esse processo de elaborar as atividades pra fazer intervencdo, isso entre o grupo
de bolsistas e professores foi discutido. Quando eles organizavam a intervencdo, em alguns grupos isso foi
melhor! Teve cara mesmo de investigagéo entre os alunos. Dependendo da temética o grupo reproduziu coisas
gue normalmente o professor faria sem nenhuma, ah!, ndo da pra garantir.
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- A intencéo inicial, o formato das atividades era essa. Eu sempre pedia, gente vamos tentar fazer uma
provocacdo inicial pra ver se os alunos ficam curiosos, investiguem e dai vocés entram com o0 conceito e ai a
gente faz atividades e porque as vezes o tempo ndo era muito grande. N&o foi todos os grupos que conseguiram
fazer intervencdo porque as vezes o professor ndo deu espago, ou ndo queria. Entdo é isso.

- O uso de tecnologia, trabalharam com GeoGebra. Trabalharam com outro software, o poli. Uso de tecnologia,
ah, mas assim, o que eu posso dizer é que eram metodologias que se preocupavam em tentar fazer diferente do
que eles aprenderam enquanto alunos de Matematica. Que € aquela coisa. Da definicdo, da exemplo, da lista de
exercicios. Eles tentaram fazer diferente disso. Alguns avancaram nessa tentativa, outros nem tanto, mas o mais
interessante que eu acho é que eles perceberam que isso é importante. Entdo, eu tenho a impressao de que esse
momento, de ter isso como meta, com certeza afetard, vai afetar esses meninos na hora de, quando terminar o
curso de professores e ir pra escola. Isso € que eu acho mais importante!

- A participacdo desses professores. Primeiro que 14 na escola, nos momentos de intervencgdo esses professores
participaram do processo. Entdo, N&o foi assim, os alunos foram la fazer alguma coisa que eles ndo sabiam. Ja
sabiam. Eles corrigiram antes, arrumaram, eles deram sugestdes. Eles fizeram criticas aqui nas reunides. Essa
foi a participagdo. E 1a na escola também, ajudando os alunos. Foi em parceria.

- Isso também algo que a gente pedia, pra ndo fazer coisa parecendo que vocé vai la dar uma aula show. A gente
ndo queria isso. A ideia ndo era essa. Entdo a participagdo foi muito interessante, porque ajudaram nesse
processo de construcao.

- Eu consigo lembrar mais os Gltimos. Eu ndo sei, se vai poder usar isso. A turma de 2018, que terminou o
trabalho agora, usaram varios materiais, que eu posso citar, mais isso vai valer, vou falar ai e vocé vé o que vocé
faz depois.

- Porque o que qué acontece, nos outros, eu ndo vou lembrar, eu ndo sei, se eu vou conseguir lembrar. Talvez.
Vou até olhar aqui, quais 0s temas, eu vou ser muito sincera com vocé, eu ndo me lembro muito, eu me lembro
do software que a gente utilizou pra trabalhar com geometria, e trabalhamos com sélidos geométricos.

- A gente tinha esses materiais no laboratorio de ensino de Matematica e materiais manipulaveis, ai sdlidos
geométricos, eu lembro. As outras, os outros que elaboraram algumas intervencdes trabalharam com equacgéo
de segundo grau, eu lembro que tinha um grupo que trabalhava com equacdo de segundo grau e ai a ideia era
desenvolver o conceito do que era uma equacdo do segundo grau e 0 que era raiz de uma equagdo de segundo
grau. Nesse caso, a gente queria trabalhar com os conceitos, entdo ndo tinha um material de didatico concreto
para trabalhar isso. Nos ndo fizemos isso. Eles fizeram um estudo e viram o que é que era mais interessante.

- Se vocé me perguntar de 2019 que eles acabaram de fazer as oficinas. Entdo eles fizeram varios materiais
porque eles trabalharam com conceitos anteriores, diferente do PIBID que a gente trabalhou antes de 2018, que
a gente foi em alguns temas mais abstrato. VVocé pegava equacédo do segundo grau, funcéo, analise combinatdria,
teve um aluno que trabalhou, mas agora os alunos viram que o proprio levantamento da escola sobre as
habilidades dos alunos demonstraram que eles tinham problema com algumas areas, que eram nimero inteiro,
nUmeros racionais, alguns conceitos de geometria, que eram mais basicos, entéo eles acabaram desenvolvendo
um material didatico, como as fichas das fracdes que é interessante, levaram sélidos em geometria, levaram em
trigonometria usaram um software, mas também fizeram |4 uma construcéo de triangulos com os alunos e para
eles perceberam que, que era seno, cosseno, tangente e com tridngulos semelhantes, bem interessante a
atividade. E € isso, é o que eu consigo lembrar agora.

- Eles fizeram nas salas de aula, quando fizeram o quiz, usaram o patio porque era uma coisa mais. Dia Nacional
da Matematica também, mais, a escola toda se envolveu, foi no patio, mas as outras foram na sala de aula.
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados das entrevistas (2020).

No quadro 23, as respostas referem-se ao desenvolvimento de metodologias de ensino
e saberes docente; estratégias e metodologias desenvolvidas pelos professores no contexto do
PIBID, contribuicdes para mudancas na pratica, dificuldades para utilizar alternativas

metodoldgicas para o ensino da Matematica e o conhecimento sobre as metodologias.
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Quadro 23 — Respostas dos professores — Bloco I1l: Metodologias de Ensino e Impacto na

Aprendizagem dos Alunos

BLOCO Il - Para vocé, no desenvolvimento das metodologias em sala de aula, quais saberes docentes foram
necessarios? Como as metodologias de ensino utilizadas implicaram no resultado da aprendizagem dos
alunos? Contribuiram para mudangas metodoldgicas na sua pratica docente? Como?

Em sua opinido, qual o dificultador para utilizar metodologias para o ensino de Matematica? Quais
metodologias de ensino vocé utiliza hoje em suas aulas de Matematica? Onde vocé as conheceu? No que

voceé se baseia para utiliza-las? Dé exemplos

Respostas — PS1

- Um pouco de tudo. Vocé tem que conhecer o contetido, dominar o contetido. O disciplinar também ajuda
porque se ndo tiver vocé ndo consegue propor uma atividade.

- Na realidade precisa dos trés. Vocé precisa do disciplinar, que é do seu contetdo, a base do curriculo porque
€ 0 que vocé tem que trabalhar também e a experiéncia também porque conta, porque quando vocé vai trabalhar
propor alguma coisa em sala de aula, por mais que as vezes nem tudo da certo né, mas vocé ja tendo uma
experiéncia , um gerenciamento de sala vocé tem mais probabilidade de acertar.

- Eu acho que sim, uma que com PIBID a gente estudava, lia muito. Entéo coisas que vocé nem fazia tanto né,
vocé acabava estudando mais e acabava auxiliando vocé também porque os estagiarios né, sdo jovens, que vem
com aquele gas todo, com experiéncias novas, coisas que as vezes 0 professor que ja estd na sala até muito
tempo, ndo faz tudo aquilo ou as vezes ndo tem nem tempo para estar elaborando. Entdo eles contribuiram
bastante com isso.

- Acho uma coisa, que ajuda bastante é o trabalho em grupo, os alunos, os grupos produtivos, porque a maioria
das intervencGes era em grupos. Nao quase, que individuais. Eu acho que isso acaba ajudando bastante.

- Primeiro que o professor tem que conhecer o contetido. Porque se ele ndo dominar o contetido dele, aplicar
qualquer uma dessas atividades ai vai ser mais dificil. Primeira coisa o professor tem que dominar o conteddo.

- [...] s vezes ele vai usar novas metodologias, as vezes vai usar a parte de informatica. As vezes o professor
ndo domina e hoje em dia, 0s nossos alunos, isso esta dando de dez na gente. Eles j& nasceram, essa geracdo ja
é de internet e tudo mais e a nossa no. E al tem professor que também tem resisténcia também a isso. Porque
ndo sabe, e infelizmente, nem sempre se dispde a aprender em alguns casos.

- Eu, aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem como fugir dessa, mas eu procuro sempre trazer
exemplos mais voltado para a realidade deles, mais contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver
mais sentido né? nos conteidos. Porque as vezes. Apesar que, tem contetdos que ndo é possivel essa relagdo e
ai quando vocé ndo consegue; fica um contetido mais distante. Quando aluno as vezes vé que o conteido esta
inserido no dia a dia dele fica mais facil para que ele entenda.

- As metodologias a gente conhece estudando, lendo, cursos, formagdes. Formagdo na propria escola né? Que
a gente também tem. O préprio PIBID também ajudou bastante na nossa formacéo.

Respostas — PS2

- Acho que a experiéncia. A experiéncia de anos de sala de aula, pra vocé ter aquela percepc¢do também do
aluno. Porque quando vocé tem a experiéncia, vocé olha pro aluno, entéo vocé ja fala, olha o rostinho dele e
vocé j4 fala se ele t& ou ndo t4, entdo acredito que observacdo € muito importante. Extremamente importante. A
outra metodologia que nds usamos muito, nds usavamos a tecnologia, ndo tanto quanto nds gostariamos de usar,
mas usdvamos também e o0s grupos produtivos. Apostila e o curriculo também.

- Muitos anos foram medalhistas na época da Olimpiada de Matematica, acho que a metodologia agucou aquela
vontade de aprender matematica e perceber que a matematica nao é essa dificuldade toda. Com a parceria do
PIBID e mesclando essas metodologias, a tecnologia, os grupos produtivos e tal. Contribuiu para que tomassem
mais gosto pela Matemaética. Bastante resolucdo de problemas, no 9° ano focado no Saresp e no 3° focamos
bastante no Enem.

- Com certeza, sim. Alguns contetdos que tinham. O Tuti mesmo foi um que me marcou bastante porque eu
olhei assim, falei assim eu ndo vou fazer porque eu acho que ndo vai dar certo né. Falei ndo, eu vou como uma
boa professora tradicional. Falei, ndo, eu vou pegar o transferidor e vou explicar pra eles. Mas ai, na época eu
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tinha uma sala no Formozinho também de 7° ano, entdo eu falei ndo vou fazer. E elas, as meninas fizeram,
apresentaram pra gente, eu falei poxa, da pra fazer, € interessante. Entdo eu percebi assim, que alguns medos
que a gente tem de mudar né. De vocé falar, ndo eu ja sei fazer isso aqui, entdo eu vou continuar fazendo isso
aqui. Entdo quebrou também pra mim. Entdo eu tive vontade, mas vontade ousar, de tentar o novo, diferente.
Entdo isso me ajudou bastante

- Eu acredito que, eu ndo sei se por questdo de tempo né. Porque geralmente é pouco tempo, a gente tem pouco
tempo pra se preparar. Eu ndo sei se o dificultador seria o tempo e assim, usando uma experiéncia minha, talvez
nos por ja sabermos fazer aquilo 14, vocé esta acomodado, vocé esta na sua zona de conforto e entdo vocé fala,
entdo pra que eu vou mudar. E se ndo der certo né? Entdo acredito muito nisso, que um dificultador é o tempo,
eu tomo como experiéncia pra mim. A questdo do tempo as vezes dificulta, pela falta do tempo, uma carga
horaria muito grande que a gente tem, mas também outra; é a zona de conforto. Ja sei fazer isso aqui, do meio
jeito, entdo eu vou continuar.

- Eu o que eu aprendi. Hoje o curriculo mudou no Estado de S&o Paulo, entdo, mas eu continuo usando algumas
coisas que eu aprendi com eles. O tuti mesmo, o ano passado eu tive um 7° ano eu construi com eles, deu super
certo, eles adoraram. Teve uma, ah! 0 Mxxxx na época, ele levou, o quirigame, que eu ndo conhecia o quirigame,
por exemplo, a gente conhece o origami, mas, nossa apliquei, os alunos amaram. Eu levei pra escola particular
essa ideia, fiz também na particular algumas metodologias que eu aprendi. Entdo pra minha pratica docente,
assim, foi excepcional ter essa experiéncia com o PIBID.

- Com o PIBID né, eles fazendo essa pesquisa e nos congressos também, essa troca de experiéncia, pesquisa né.
Porque na UNESP se estuda muito, 14 se estuda muito. Entdo assim, nesses estudos, foi onde fui tendo contato.

- Me baseio na experiéncia, na observacao do dia a dia. Quando vocé percebe que alguma coisa ndo ta dando
certo, vocé aplica um contetdo, ndo da dando certo, vocé vai procurar um plano B. Af, eu vou buscando essa
malinha de experiéncia, que vocé tem, vocé vai abrindo e vai buscando conforme a necessidade.

- Um exemplo, ontem mesmo, na sala de aula, peguei formei os grupos produtivos com alunos que ndo fazem
absolutamente, nada. Nada, nada, nada. Entdo que eu fiz, formei os bloquinhos, os grupos, deu super certo. Eles
fizeram, fizeram, no caso, foi Teorema de Pitagoras, que nos trabalhamos, trabalhamos com situagdo problema
e deu super certo, formando grupo produtivo, que nés ja faziamos 14 na época do PIBID.

Respostas — PC1

- Mais a experiéncia.

- Olha! Eu acho, se foi bom assim, vocé fala? Eu acho que foi muito bom, os alunos gostavam muito da presenca
dos alunos do PIBID. Porque eles ajudavam.

- Eles, por exemplo, o dia que eles ndo tinha assim, nada para apresentar, que eles frequentavam aula, que eu
estava la dando aula; eles ajudavam, eles passavam nas carteiras, ajudava os alunos e quando eles apresentavam
algum trabalho também. Os alunos sempre gostaram da presenga deles. Era muito bom. Porque eram, eram
assim, conteudos diferentes né? [...] saia daquela rotina.

- Muito! Muito! Muito! Aprendi também!

- Néo foi lista de exercicios, ndo foi da informatica. Foi assim, na parte mais concreta, algumas atividades
mais concretas, que eles faziam (pausa)

- N&o sei te dizer agora, que faz tempo, ndo lembro, mas sei que tinha umas atividades mais concretas em sala
de aula, como, ndo sei, se € dbaco que eles faziam na sala de aula.

- Aquilo 13, a gente ndo ensinava os alunos. A gente ndo ensinava, eles que comegaram com isso. Na 52, 62 série
eles comegaram com isso ai.

Dificil! O que dificulta eu acho, que pra usar diferente, no ensino médio. No ensino médio porque é muito
abstrato. Ai é diferente, € muito dificil. Vocé pegar um contetido do ensino médio, nem tudo d& pra vocé passar
no concreto. Isso que é dificil. Agora no fundamental, dependendo do conteldo, ai tranquilo.

E, da pra usar isso dai, a tecnologia da pra usar no ensino médio. No fundamental também da.
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A gente sempre usa. N&o é diferente. Lista de exercicios, histéria da Matematica dependendo do contetido, a
lista de exercicios. Quando era mais as expressdes matematica, quando eram as quatro operacdes, eu usava
muito o bingo também. Usei muito bingo na escola. Eles adoravam!

- Eu usava muito o bingo para fazer expressdozinha de matematica com o bingo. Eles gostavam muito. Porque
é cansativo, d& lousa, lousa, lousa, é dificil.

- Foi em livros, ndo foi na faculdade ndo! Formacédo na escola, nada disso.
Foi mais em livros, estudo e pesquisa.

- Agora, esse do bingo, fui em quem inventei e os alunos do PIBID usaram o bingo para um congresso.
Eu lembro uma vez que eles foram, usaram o bingo para o congresso. Eles gostavam quando eu fazia o bingo
com os alunos, eles ajudavam também.

Respostas — PC2

- E a parte que foi trabalhado na geometria analitica, a distancia de um ponto ao outro.

- Sim. E uma metodologia a mais.

- E o tempo destinado. Porque a gente precisa elaborar antes de poder aplicar...

- A interpretacdo e resolucédo de problemas, eh, utilizo os livros didaticos, a lousa, a aula dialogada
- Pelos longos anos de magistério ja. Como eu ja disse, eu tenho 20 anos.

-Para que o aluno possa compreender melhor

Respostas — PC3

- Na verdade tudo, que, depende de cada situa¢do que ocorre, vocé tem uma intervencdo. E seria dia a dia do
professor mesmo

- Que o aluno através da explicagcdo dos meninos, eles conseguiam ter um resultado satisfatério né. Agora eu
Nnao sei se isso.

- Eles viam mais para auxiliar, entdo, eh. Dizer que mudou a minha préatica ndo cheguei a perceber.

- N&o houve necessidade de mudancgas na verdade. Porque quando eles viam, eles eram bem humildes, eles
falavam: “ndo estdvamos aqui para te avaliar”. A nossa fungdo ¢ somente ser colaborador, vamos ajudar no que
for necessario. Entéo dizer que, houve necessario mudar metodologia, ndo houve néo!

- E 0 aluno, a maneira como ele age e encara cada situagio. Tem salas que vocé precisa primeiro colocar ela
em ordem.

-Eu acho que se o aluno tivesse mais responsabilidade, mais colaboragéo, mais respeito pelos professores, eu
acho que a gente trabalharia, bem melhor.

-Porque existe uma diferenga muito grande entre 0 6°A e 0 6°B. No 6°A, eles obedecem e eles ja se preparam,
0 6° B ndo né? A todo o momento, vocé tem que intervir, € um que pergunta e outro que questiona. VVocé fala;
ninguém escuta. Entdo, ah! € claro que a gente tem que agir de acordo com a sala. Tem sala que vocé tem que
ser mais enérgica. Acho que se o aluno chegar e colaborar, a gente vai ter assim, mas facilidade para.

- Resolucdo de problemas, a investigagdo, que vocé pergunta e tenta tirar do aluno o que ele sabe e vocé vai
montando com o que ele vai te respondendo, vocé vai montando o que vocé quer de acordo com aquele
conteddo.

- Por exemplo, na resolucdo de uma equacdo; como vai se resolver aquela equacéo, entdo vocé vai questionando
e entdo ele vai vendo que ele da de resposta, e ai dependendo da resposta questiona: - mas isso ta correto?




142

- ReuniBes pedagogicas na Diretoria de Ensino, que eles ddo muitas dicas de como trabalhar o conteddo, a troca
de experiéncias com os professores e vocé também dentro da sala de aula vocé vé a necessidade de mudanga ou
de aprofundamento, naquilo que vocé esta fazendo.

- Preocupacdo principal é o aprendizado, o que vai levar ao aprendizado do aluno. De que modo eu vou atingir,
e vou ter melhores resultados.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

O quadro 24 apresenta as respostas dos professores em relagédo a contribuicéo do PIBID
no desenvolvimento dos seus saberes docentes e na utilizagdo de metodologias diferenciadas

para o ensino de Matematica.

Quadro 24 — Respostas dos professores — metodologias de ensino e saberes docentes
BLOCO Ill — De que modo para vocé o PIBID contribuiu, a partir da parceria escola- universidade para o
desenvolvimento de seus saberes docentes (curriculares, disciplinares, experienciais) e a utilizacao de
metodologias no ensino de Matematica?

Dé um exemplo de um conceito de Matematica que foi trabalhado no contexto do PIBID.
Qual metodologia de ensino utilizada?
Consideracdes finais do professor

Respostas — PS1

- Entdo, o PIBID acho que ele contribui assim, pra mim. Por exemplo, quando a gente, os estudos que a gente
faz, a gente fazia. Quando a gente estudava os teoricos, quando estava 14 estudando algum texto. Que os alunos
iam ter que desenvolver alguma atividade, entdo a gente ia estudar primeiro aquilo 14, estudar o teérico né pra
poder aplicar. Entdo tudo isso, esses estudos, a parceria, 0 desenvolvimento das atividades em sala de aula.

- Que eles viam muitas vezes. Os alunos eles viam com ideias pra gente entendeu? As vezes, na época eles
faziam o que? - Ah, professora o que vocé vai comecar a trabalhar depois que vocé terminar esse contetdo que
vocé ta? A gente falava o que ia fazer. Porque a partir dai, eles viam o conteido que ia ser trabalhado e eles ja
iam pensando as ideias, as intervencgdes que poderiam ser feitas para colaborar com o professor. Entdo muitas
vezes, eles viam com ideias novas pra gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e tudo mais, mas eles
também ajudavam muito a gente, porque eles traziam praticas novas também pra gente também desenvolver em
sala de aula.

- Mais recente, que a gente lembra mais. Foi agora feito uma aula na sala de informética, com os alunos onde
nos trabalhamos as fungdes. Entéo a gente viu 14, cada caso, fungdo por funcdo, as caracteristicas de cada uma
delas. E ai todas as elas no gréafico, nos computadores, o aluno ia fazendo. Entdo dava a lei de formagéo e ele ia
fazendo pra ver como que variava aquela fungéo. No caso a gente trabalhou vérias fun¢bes. Com o GeoGebra.

- Uma que achei bem legal, foi as oficinas. Quando nés fizemos oficinas. Teve vérias oficinas deste o
Fundamental até o Ensino Médio. Uma coisa também que no6s desenvolvemos também que foi no més da
Matemaética. Foi um quiz de Matematica também. Que foi um sucesso né? Eu fico até emocionada, a gente
trabalhou muito (choro).

- O PIBID s6 veio pra ajudar, pra ajudar a gente em sala de aula, ajudar o professor. O intuito do PIBID é a
formacdo desses novos professores. O projeto € pra isso ai, mas acaba eles auxiliando muito a gente e a gente
acaba aprendendo muito com eles também né. Na realidade é uma troca.

Respostas — PS2
- Algo que ndo fazia, por exemplo, era estudar tedricos, que eu ndo gostava. Ndo gostava de ver pedagogos,
pessoas dentro da propria Matemética também. Ai, eu comecei a ter um olhar diferenciado, comecei a ler, a
prestar mais atencdo e assim, uma coisa que contribuiu muito foi o que eu falei anteriormente, que foi a questéo
de tentar o novo, tentar o diferente. Eu ndo curtia muito porque eu ja sabia fazer, entdo j& tava muito bom.
Aplicava ali e tal. E com o PIBID, isso me despertou, poxa, é possivel, eu posso fazer. Muita coisa assim, que
as vezes a gente nao tinha muito tempo, entéo a gente trocava, muito gostoso, né. Essa troca.
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-Porque o jovem, o universitario, ele quer inovar, ele quer mudar. E quando a gente sai da faculdade, a gente
guer mudar o mundo. Nao, quando eu for dar aula, eu vou fazer isso, tal, tal e depois de alguns anos vocé acaba
falando, poxa vida, eu que ia mudar o mundo, ndo mudei nada. Ento isso ai, me despertou, me agucou de novo,
pra tentar o novo. Entdo pra minha prética assim, foi fundamental, pro saberes, vocé acaba falando, é possivel,
eu consigo fazer. Entdo é interessante!

- Entdo, os tuti chamou atenc¢do. Mas um, outro que chamou atencéo também foi a construcéo do dculos em 3D,
guando nés trabalhamos a parte dos sélidos geométricos, entdo eles construiram, nds construimos o 6culos em
3D e no 7° ano. Foi até o Gltimo 7° ano que eu trabalhei no Florivaldo, foi em 2016. Eles construiram um éculo
em 3D e ai, eles passavam os solidos, antes algumas figuras, alguns desenhos e tal e depois os sélidos. E eles
sem os oculos e depois com os 6culos. Entdo isso me chamou bastante a atencéo. Foi pra chamar atencéo pro
estudo dos solidos geométricos.

- Minha experiéncia com o PIBID foi fantastica, eu aprendi muito. Quando vocé passa por uma experiéncia
dessa, vocé fala, ndo sei tudo mesmo. N&do importa se eu tenho 25 anos, 30 anos de experiéncia. Ja passou por
varias escolas, tem experiéncia na escola particular. Tudo isso dai, vocé tem que deixar de lado. Néo, eu tenho
que aprender também, ter um olhar, sentar na cadeira de fato e ter essa humildade pra aprender. Entéo eu aprendi
muito.

- Eu acho uma pena hoje, ndo ter mais o PIBID. Inclusive eu tenho uma ex-aluna que faz parte do PIBID, que
foi minha aluna aqui em Santo Anastacio, a Carol. Vai com o tempo acabar, é triste porque eles contribuem na
formag&o dos alunos. A vontade, eles mudaram assim, a maneira na época de olhar a matematica. Eles nio
olhavam mais a Matemaética com aquela barreira. Eles comecgaram a ver que a Matematica é gostoso, ndo precisa
aquela coisa sentada na cadeira e giz na mao. Aprendi, aprendi muito com o PIBID. Acho que ganhei mais, que,
ndo sei 0s estagiarios, mas eu sei, que eu ganhei muito com o PIBID.

Respostas — PC1

- Eles contribuiram. Me ajudaram muito na aula. Eu aprendi muito com eles, coisas que eu nao sabia.

- Porque eu fiz na Unoeste e ndo era aquela faculdade. O que eu aprendi realmente ndo foi na faculdade, foi
sozinha.

- Porque uma parte € a ciéncias, outra parte Matematica. O conhecimento da faculdade n&o foi tdo grande assim!
Foi mais nos livros mesmo, que eu aprendi sozinha, o que eu ja tinha adquirido até o ensino médio, que era
colegial. Entdo, pra mim o que eles trouxeram de diferente, foi muito importante para utilizar depois nas aulas.
Além da ajuda deles nas aulas, contribuiu sim!

- Como que eu vou lembrar...
- Eles ensinaram bastante disso dai, mas como é que eu vou.
- NUmeros inteiros, eles trabalharam bastante, geometria trabalharam bastante. Func¢Ges também.

- Eles usaram tecnologia. Nos nimeros inteiros, eu ndo lembro o que eles usaram. Foram listas de exercicio,
probleminhas eles também usaram.

- Eu acho que o PIBID muito bom, acho muito bom, pra mim foi excelente. Muitos professores ndo gostavam
de ter o PIBID porque eles gostam de gente diferente na sala de aula. Eu, ao contrério, eu gostava porque aquilo
estava me acrescentando, ndo sé para os alunos, mas para mim também.

- Porque vocé s6 ndo ensina, vocé aprende com 0s outros, vocé aprende até com o aluno, com um raciocinio
diferente vocé aprende, nao é verdade?

- Entdo pra mim, so teve a acrescentar. E eu lembro que quando comecou, eu tive dois alunos do PIBID, uma
mogca chamada Monica e o rapaz eu ndo lembro, acho que era Rodrigo e hoje se ndo me engano, ela esta no
pluri e ele estava fazendo doutorado em S&o Carlos, na UFSCAR.

- Eles foram os primeiros. Foram uns dos melhores alunos que eu tive do PIBID. Excelentes. Entéo eu acho que
o PIBID s6 tem a acrescentar, ndo s6 para os professores, como também para os alunos.
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Respostas — PC2

- No caso aqui, a contribuicdo foi o uso da tecnologia, que o aluno pode compreender melhor. E o tema
trabalhado.

- Aqui foi trabalhado a distancia entre pontos, o aluno teria que saber angulo, como fazer para chegar até
determinado ponto, o que ele teria que fazer.

Na verdade, n6s fomos para a quadra desenvolver esse projeto. E I4 tinha um roteiro que o aluno tinha que
seguir. Como que ele faria para chegar até determinado local com o rob6. Como ele teria que se posicionar
neh, diante dessa tecnologia, que caminho ele iria ter que escolher para ter sucesso pra chegar até o final, onde
era pedido.

- As tecnologias.

- Ah, de certa forma o PIBID contribuiu com a participacdo em sala de aula, pois, eh; quando eles levavam o
material, que era o robd, o aluno ficava curioso né e ficava mais atento a atividade proposta.

Respostas — PC3

- Né&o deu pra perceber porque assim, muito pouco tempo, né. Se fosse a longo prazo, se o programa continuasse
e tivéssemos assim, todos eles presentes, em todas as aulas, que seria o ideal né? Eu acho que eles teriam tido
muito mais influencia e o resultado seria mais visivel.

- No ano passado, ndo foi com o EJA, 9° ano. N&o sei te dizer.

-Eu acho que é um programa muito valido, principalmente para eles que estdo participando. Eu acho que ndo
deveria acabar e essa parceria com a nossa escola deveria continuar, né?

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

No quadro 25, os coordenadores de area apresentaram a partir de suas respostas, as
dificuldades de professores na implementacdo de metodologias de ensino propostas no
curriculo oficial do estado de Sdo Paulo. Eles relataram sobre metodologias mais utilizadas
pelos professores, identificadas nos relatérios do PIBID, e destacaram as contribui¢cdes do

PIBID para o desenvolvimento dos saberes docente.

Quadro 25 — Respostas dos coordenadores de area — metodologias de ensino e saberes docentes
BLOCO Il — Para vocé, quais dificuldades se apresentaram para a implementacéo de metodologias para o
ensino da Matematica?

Considerando sua experiéncia e os relatdrios sobre as a¢des do PIBID, quais metodologias de ensino mais
utilizadas pelos professores? Dé exemplos

Para vocé, como o PIBID pode contribuir no desenvolvimento de saberes docentes dos professores de
Matematica? Quais?

Quer fazer alguma consideracgdo ou acrescentar alguma coisa com relagdo as metodologias de ensino da
Matemética trabalhadas no contexto do PIBID?

Respostas — C1

- Eu acho que néo é questdo de metodologia diferenciada né. Eu acho que questdo de formacao mesmo, e tempo
do professor pensar isso. Porque pensar, bom! Eu tenho que ensinar esse contetido, como é que eu posso fazer
iss0?

- Se ele teve vivéncias anteriores, ele tem um background. Ele fala assim, ja ensinei uma vez, fui trabalhar
funcOes, ja trabalhei tecnologia, vou usar. Ele ja sabe fazer isso. Outra coisa, e o professor que ndo sabe, ja fez
diferente, como é que ele busca sozinho?
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- Eu acho, que o PIBID, ele possibilitou essa vivéncia com diferentes abordagens pedagégicas, com diferentes
materiais, diferentes possibilidades do ensino da Mateméatica. E o professor ao vivenciar isso, ele vai
constituindo uma nova pratica.

- Quando ele vai falar, vou trabalhar no 7° ano, eu ndo fiz isso, mas eu vi, compartilhei com aquela professora,
0 ano passado, que fez isso com esses alunos. Como é que vocé fez? Vou fazer de novo, entendeu? Entéo, eu
acho, que o PIBID ele proporcionou essas vivéncias e esse compartilhamento de experiéncias na escola e claro
a formacdo desse professor.

- Entdo, eu acho que a gente ndo se apropria s6 teoricamente, a gente tem que vivenciar e acreditar que aquilo
€ um bom caminho para se ensinar Matemaética. Entdo, quando eu vejo os alunos aprendendo, se envolvendo,
envolvidos com as atividades, p6! Aquilo é um caminho, entdo eu vou pensar, quando eu for trabalhar aquele
conteldo, pensar que eu posso usar aquela metodologia, aquela abordagem, aquele material.

- Entdo, eu penso que a riqueza do PIBID foi isso, esse compartilhamento, essa proposta de atividades
diferenciadas, que eu nem falo que sdo abordagens, séo atividades diferenciadas, cada hora, com o uso de um
recurso. Ora manipulavel, ora tecnolégico, ora, o recurso de utilizar a historia da Matematica.

- E os alunos aprendendo a fazer isso e compartilhando com os professores, acho que essa € a riqueza.

- No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta, que 2010 quando chega o material
do curriculo, o que era pra ser trabalhado com situag@es de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso,
como usé-lo.

- Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico, mesmo que o livro didatico ndo esteja
explicito, mas ele é uma referéncia pra nos, apresenta o contetido, apresenta um exemplo, da exercicios. Essa,
esse é o modelo da aula do professor, e a abordagem pedag6gica mais utilizada, que ele t& chamando de ensino
tradicional.

- Como € que eu quebro, isso? Porque essa préatica ele conhece, ele sente seguro. Chega um material do curriculo,

com situagBes de aprendizagem, que ndo é organizador da aula, porque ele s& vem uma situagdo de
aprendizagem, professor, assim — vire-se!

-Vocé tem que usar essa situacdo, como eu integro essa situagdo, numa sequencia que eu ja tinha pré
estabelecida, eu vou ter que pensar nisso.

- Entdo, o primeiro trabalho nosso, do PIBID, foi pensar com o professor como é que integra essa situacéo de
aprendizagem nessa pratica. Ele vai ver que essa légica, dessa aula, que ele tinha do ensino tradicional, ndo da
conta de integrar essa atividade proposta no caderninho. Entdo ele vai ter que repensar sua aula, ora comega
com atividade com situacédo de aprendizagem proposta, depois busca o conteildo. Ora usa a mesma situagdo de
aprendizagem como aplicacéo do contetdo. Agora o que ta posto na rede € o ensino tradicional mesmo.

- Esse modelo, dessa l6gica que apresenta o contetdo, da exemplo, da exercicio. E tirar o professor disso, €
dificil, porque eu me lembro de uma situacéo que o professor falava assim: “- material do curriculo ndo tem um
certo contetido”, ndo vou falar o conteudo, sendo vocé vai identificar quem € o professor e a série (risos).
“N&o tem esse conteudo, mas eu acho esse conteudo importante”. Na verdade, ndo era um contetido, eram
atividades, eram exercicios. — “Nao tem exercicio, eu acho que isso aqui tem que ter muito”.

- Fica dois, praticamente dois meses trabalhando a atividades, exercicios daquele contetdo e eu fico pensando
porque que é que isso acontece. I1sso acontece porque onde ele se sente seguro, é o que ele sabe fazer. Tirar o
professor dessa l6gica estabelecida do ensino tradicional, numa sequéncia que ele sabe fazer, eu s6 acredito que
é possivel, se ele vivenciar experiéncias, outras experiéncias e checar, verificar que essas experiéncias dao
resultados quanto as aprendizagens dos alunos e fala p0 tai, eu vou por aqui, que agora eu sei fazer e da resultado
para o0 meu aluno. Se, ndo. N&o quero deixar esse ensino tradicional.

- Entdo, eu acredito que essa, isso o PIBID fez um pouco, porque ele apresenta, ndo sé apresenta teoricamente,
ele vai l4 vivéncia uma atividade diferente com o bolsista, com o bolsista dando respaldo a ele. Ele néo ta
sozinho, ele discutiu, essa atividade antes. Viu o resultado e fala: -“puxa, que legal, isso deu certo!”. Numa
préxima vez, ele usa sozinho.
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- Essa é nossa expectativa, mas 0 que esta posto na escola, ainda hoje é o ensino tradicional, nessa ldgica
apresentada. Apresenta o contelido, da exercicios, dificil quebrar. Porque, ndo vou culpar o professor. Vocé tem
uma estrutura da escola, com aulas de 50 minutos, que ndo possibilita algo diferente e vocé tem professor que
tem que dar muitas aulas. A formacdo do professor. Ele tem que ter muitas aulas pra ganhas, cumprir com as
40 aulas pra poder ganhar um dinheiro razoavel. Entdo, ele ndo tem tempo. E se a escola, em ATPC néo
proporcionar esse momento de estudo e tempo dele preparar aula. Que horas, ele prepara aula?

- Ndo prepara, ndo prepara aula! Ele vem e segue uma logica que nédo é o que a gente gostaria.

- No contetido. Porque eu ouvi professor falando, eu ndo ensinava isso, vou ter que ensinar. E eu penso, que ele
ndo ensinava, ndo é porque ele ndo tinha tempo. Ele ndo ensinava porque nao sentia seguro de trabalhar isso. E
a gente trabalhou isso.

- Entdo, o conhecimento do contelido é uma coisa importante, e acho sim, que o PIBID ajudou nisso. O
conhecimento pedagdgico do conteldo, que é esse saber de como ensinar, é onde o PIBID apresentou muita
contribuicdo para o professor. Porque ele apresenta atividades diferenciadas, abordagens diferentes e o
conhecimento da pratica porque ele vivenciou esse saber experiencial, que vem da pratica, esse conhecimento
de como dar aula. Ele foi & vivenciar experiéncia inovadoras pra ele né, diferenciadas, vamos chamar assim.

- Inovador, pro sujeito, ndo em termos de pratica porque ta posto ai, na literatura e tudo mais. Mas ele podia
experienciar uma nova pratica. Entdo, eu acho, que ele atinge um saber do conteGtdo mesmo, de contetdo
Matematico. Um saber de como ensinar esse conteddo, que veio por meio dessa experiéncia pratica de atividades
diferenciadas.

- Eu vou falar. A gente t& pensando esse projeto em termos de formagao de professor de Matematica inovador
Inovador porque ele traz assim, como vinculando ao estagio, por exemplo, porque a gente ja fazia isso com o
nacleo de ensino, mas muito pontual, com menos bolsas. Era um ou outro do curso de Matematica que
vivenciava esse projeto do Nucleo de Ensino, o PIBID deu mais possibilidades, ampliou.

- Eu gostaria que ele virasse um modelo de estagio, e ai tem a Maria Cecilia pesquisando isso, eh. Ele estd como
modelo de estagio, de ir pra escola, ajudar o professor a pensar aula, pensar como ensinar aquele contetdo.
Conhecer a escola como ela esta. Eu acho que seria a riqueza do programa e para o professor da escola
possibilitar, experimentar e ndo sozinho, com alguém junto propondo, cara novo com géas, com ele e tudo mais.

- Eu acho que ele foi muito rico, se acabar, eu vou ficar muito triste! Porque ele foi realmente muito importante
para a escola basica, para os cursos de licenciatura e contribuiu para aprendizagem dos alunos da escola, acho
gue € isso que é relevante também.

Respostas — C2

- Dificuldades para implementar, ah, eu penso que a dificuldade é que, eh, os alunos ndo tinham muito, embora
eles fossem toda semana para a escola. A escola tem uma agenda prépria, entdo ndo dava para eles fazerem toda
semana, interferir no calendario, uma série de questdes internas da escola. Entdo o tempo que eles tinham, as
vezes ndo era suficiente. Queria fazer uma intervencdo que demandaria maior tempo, mas no cronograma da
escola ndo cabia, né?

- Porque a gente sempre sabia que a gente ia respeitar a escola e 0 seu planejamento, entdo a gente ndo queria
atropelar. -Acho que ja até usei essa palavra, entdo a ideia era programar com bastante antecedéncia, ver
realmente se era uma demanda, se a escola queria, aceitava, se nao, eles ndo iam fazer a intervencdo la. Eles
faziam aqui comigo e a gente discutia, quando aconteceu de ndo poder fazer na escola. Entéo, eu penso que a
dificuldade é esse fator, é o tempo porque tinha conceito que demanda uma interven¢do, que demandaria um
maior tempo, até pra ver se 0s alunos conseguiriam.

- Até pra avaliar se os alunos aprenderam mesmo, se melhorou alguma coisa ou ndo. Mas a gente ndo contava
muito com isso, por conta do ritmo da escola. Nao era nem uma questdo de falar assim oh! a escola ndo queria.
A escola se mostrou sempre muito receptiva, mas era visivel que ela tinha uma agenda prépria e que a gente
ndo queria interferir porque uma coisa que eu queria mostrar para os bolsistas era a importancia deles
respeitarem a organizacao do professor dentro da dindmica da escola e ndo chegar la querendo fazer uma coisa
muito diferente, mas que o professor ndo tivesse; e que ndo tivesse a ver com 0 que a escola estivesse
vivenciando.

Eu vou te dizer uma coisa, 0 tempo, tempo havia uma preocupa¢do que os bolsistas, ndo fizessem andlise do
trabalho do professor. A ideia era gue os alunos percebessem o que estava acontecendo e levantassem os temas.
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A gente estudasse e os alunos todos fossem fazer intervencéo. Entdo, eu ndo vou conseguir te falar...porque nés
ndo fizemos descricao das aulas por exemplo. Néo foi feita a descri¢do das aulas do professor.

- O foco ndo era esse. O foco era 0 nosso bolsista, licenciando, na formacéo inicial, pensar sobre ser professor
de Matemaética com aquela demanda. E ai, ele e professor junto pensavam isso e a gente discutia aqui.

- E ai em algumas falas dos professores que participavam do projeto e de alguns bolsistas que as vezes contavam
que viam. Primeiro que isso ndo era homogéneo, tinha professor que tentava essa perspectiva mais de
metodologia e que se preocupa com o envolvimento do aluno no processo de construcdo de conceito,
preocupado com os erros dos alunos e tinha professor que ndo conseguia avancar de maneira nenhuma usando
uma perspectiva; nao sei nem se da pra dizer que é tradicional, muito confusa de ensino. Entdo nem da pra dizer:
olha! uma metodologia tradicional, onde ele d& uma definicdo, d4 uma lista de exercicios, as vezes nem isso.
N&o conseguia nem dominar a sala.

- Mas como nosso foco ndo era esse, era 0 bolsista se colocando como professor e até porque a gente ndo
considerava que seria justo eles fazerem uma avalia¢do do trabalho do professor, porque eles iam I3, ficava uma
quantidade de horas 14, ndo via o trabalho todo. Vinham uma parte. lam toda semana, mas viam la uma aula de
um ou de outro, quer dizer, também ndo era justo fazer. Entdo isso nao foi feito né!

- Entdo nds ndo temos, eu ndo consigo te dizer. Entdo, o que eu posso dizer é isso que eu acabei de falar. Que
ndo havia, ndo era homogéneo, havia alguns relatos indicando indicios de que alguns professores tinham um
comportamento mais de por 0s alunos pra tentar resolver, desafiar 0s alunos a pensar e outros que faziam o que
a gente esta acostumado em matematica. E coisa do treino, e outros nem isso. Porque n&o conseguiam dominar
a sala. Nessa época a gente tinha o caso de alguém, ndo lembro, porque a gente ndo focava nisso, mas a gente
chegou a conversar sobre isso nas reunides.

- [...] Entdo, eu acho o seguinte: - o professor dos anos, dos licenciandos, daquele que estd em formac&o,
fantastico. Por qué? Porque ele coloca o sujeito pra pensar sobre ser professor de Matematica, considerando a
realidade da escola, os problemas reais. Ali em parceria com alguém que ele vé, que também nao domina tudo,
mas que tem uma experiéncia que pode ajuda-lo, ele aprende com isso, mas que também tem ddvida de como
proceder e que ele também tem duvidas.

- Entéo olha que coisa, eles tém a oportunidade de refletir sobre problema, dificuldades, sucessos, éxitos, o que
tem na escola e eles conseguem fazer essa reflexdo vendo o que estd acontecendo na 14, vindo na Universidade
com o professor das salas que estéo 14, ou outros, ou professor supervisor, mais o professor aqui da universidade
e pensar sobre essas questdes.

- Entdo olha que coisa interessante, por exemplo, a angustia que eles sentiam, tinham alguns que era uma
angustia, porque eles queriam resolver o problema. Entdo € muito diferente dele se considerarem como alunos.
Eles eram jovens, esses meninos, o de agora também, mas os de 2018, os alunos aqui da graduacao e ja sentindo
com a responsabilidade de ser professor de Matematica.

- Entdo, esse é um grande diferencial do programa e penso que isso interfere nos saberes desses meninos na
formacdo inicial. Penso que é muito forte, porque eles véao eles sentem, e ndo s veem, eles veem, eles sentem
a responsabilidade do que é ser professor de Matematica. Em nenhum momento, eu pelo menos ndo li isso, eu
percebia eles julgando o professor de |4 Eu via eles tentando sobreviver, tentando ver como eles poderiam
trabalhar pra poder ser um bom professor de Matematica. E isso no segundo ano, do Curso, e as vezes quase no
primeiro, no terceiro e isso eu achei fantastico.

- Entéo eu penso que o PIBID para os professores que estdo iniciando, como programa de formac&o inicial a
docéncia, ele é um programa que estimula. N&o é s6 o contato com a realidade, mas é um processo de reflexéo
a partir desse contato com a realidade. Porque a gente estudava aqui os autores da educagdo matematica e
trabalhavam os temas que eles viam 1a. Entdo em que lugar eles iam conseguir isso? Entdo pra eles penso que
0 PIBID, nesse sentido, contribui muito! E ndo sé em termos de metodologia, mas se ta falando de metodologia,
mas a escolha da metodologia, ela vai ser orientada a partir do objetivo que ele tem. Qual objetivo dele? Formar
um aluno critico, que saia da escola e consiga interferir no mundo e na sociedade de maneira critica e que
consiga estabelecer relagbes, ver a Matematica de uma maneira mais abrangente, isso era o principal,
metodologia era uma varidvel ai, nesse meio né.




148

Entdo, agora, algo muito interessante é o professor que, nos temos ai, dois, o professor que atuava nas salas que
os bolsistas iam e o professor, e 0 que nao era o professor supervisor, e o professor que atuava e era professor
supervisor. Entdo o professor que atuava na sala, mesmo se ser o supervisor, era um colaborador do programa,
0 que a gente percebia, também ndo era homogéneo, mas alguns se envolviam mais. E alguns até pediam ajuda
para os bolsistas: - olha, vé 14 na universidade, se vocés podem tentar resolver tal coisa. Entdo, eu penso, que
mesmo esse professor que ndo estava aqui como o supervisor nas reunides era atingido, porque ele perguntava
as vezes sobre alguma coisa que os alunos pudessem fazer pra ajuda-los e pedia pra levar.

- Entdo veja que vocé mexe com os saberes docentes de todo mundo. Ai vocé pega o professor supervisor. O
professor que estava aqui nas reunides e estava la ajudando, orientando os bolsistas e dando aula, e nas aulas,
fazendo a ponte aqui com a universidade. Nesses casos, eu penso, que ai sim, muito mais forte a interferéncia
na construcdo de saberes. Porque vocé pega um professor que comeca; se 1 na escola, ele ndo esta conseguindo
estudar, aqui ele teve que ler pelo menos algum texto, teve que participar da apresentagéo dos alunos envolvendo
autores e alguns até se sentem provocados a estudar mais. E isso, € visivel! Isso foi visivel e foi muito forte nos
professores que eram supervisores, quer dizer, o interesse por estudar.

- Acabei de fazer consulta pra uma das professoras supervisoras, ela quer escrever um artigo sobre as
experiéncias que nds fizemos recentemente com as oficinas. Ela quer participar. A professora que é supervisora,
que ta l4 na escola.

-Entdo, veja que é um processo de construgdo dos saberes, que ndo é s6 dos bolsistas, mas que é do professor
gue ta na escola, uns mais outros menos, as medidas sdo diferentes e o supervisor muito mais forte. E para o
professor e no meu caso que é formadora do professor, também eu entendo que ha construcdo dos saberes ai.
Porgue vocé tem; por exemplo, no meu caso, trabalhava mais com curso de pedagogia, embora tenha dado aula
por aproximadamente quatorze anos de conceitos sobre ensino fundamental e médio, é uma agenda que eu néo
tenho, ndo estava investigando porque eu trabalho mais com os anos iniciais, mas eu tive a possibilidade durante
esse processo de olhar pra esses anos e também olhar de uma outra maneira a partir das demandas reais da
escola, entdo eu entendo, que o processo de construcdo dos saberes ai, ele vai pra todos, mas por que? Porque
nos temos a possibilidade de refletir e discutir sobre essas questdes, porque ha um tempo para isso, a gente senta
toda semana naquela reunido e vamos discutir as coisas que estdo acontecendo la na escola, que autor que pode
ajudar a gente a fazer isso?

- Vamos buscar, vamos estudar, vamos escrever os artigos, vamos fazer as intervencdes, se for o caso. E isso
junto com o professor que t& |4 e numa parceria, numa parceria, num trabalho coletivo. Entdo eu penso que
mesmo pra mim, que formadora de professor, o PIBID com certeza contribuiu para incentivar mais a minha
preocupacao com a questdo da construcdo dos saberes docentes, que acho que é algo que ndo acaba, uma
construcdo que nunca termina e ai eu acabei tendo que ter um olhar para os anos finais, eu trabalho com a
Matematica, mais nos anos iniciais, mais agora no PIBID tive que olhar, tive um olhar mais amplo. Entdo eu
penso, que é um processo de construcdo implicito.

- Eu penso que, as metodologias no contexto do PIBID elas tem uma varia¢do, ndo sei se varia muito, mas tem
uma variagdo. Ora, uma metodologia centrada no aluno, ora uma metodologia de que ndo consegue tanto partir
do aluno por conta de um tema ser mais abstrato, mais eu penso que elas sdo o reflexo daquilo que os bolsistas
viram mais € um conjunto, é um reflexo de um conjunto, vamos tentar definir assim, mais os que eles estdo
fazendo na graduacéo, mais o que o professor que ta la sente de necessidade e se abre ou ndo pra aquilo e mais
0 que néds aqui na Universidade propomos para esses alunos pensarem nesse momento do programa PIBID.

- Entdo, se vocé perguntar pra mim, da pra dizer quais metodologias, vocé ja perguntou isso em algum lugar,
quais metodologias apareceram mais nessas a¢es do PIBID. O que d& pra dizer é que a intencdo de fazer
metodologias que provocava os alunos a tentar entender os conceitos, foi forte, isso foi bem forte no programa.
Se isso realmente aconteceu, de maneira que a gente tivesse ai, um envolvimento; os alunos participaram da
maioria das acdes propostas, n0s ndo tivemos resisténcia dos alunos nas agdes, nds sempre tivemos, fomos
acolhidos la pra participar.

- Professor também, a maioria, a maioria dos professores acolheram as atividades, e, entdo, eu ndo consigo
garantir pra vocé que na escola nés conseguimos isso porgue eu ndo té 14, eu ndo vi, eu ndo sei 0 que aconteceu
depois que nossos alunos sairam, eu ndo sei se esse professor incorporou tudo isso, mas havia uma intencéo,
talvez isso seja interessante pra vocé, uma intencdo de que, cada grupo que escolhia um tema pra poder preparar
0 artigo, o estudo ou uma intervengdo, uma sequéncia didatica que eles fizeram. Eles tinham a intencéo de
comecar com uma situacao problema, ver o conhecimento prévio dos alunos, eles tinham essa intencéo.
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- Alguns grupos conseguiram fazer isso de maneira mais acentuada, outros ndo, mas de maneira geral, penso

gue as metodologias que tiveram pelo menos um direcionamento, esfor¢os, porque eu ndo posso garantir que

isso realmente ocorreu de fato, apenas com algumas fotos que a gente das atividades e o fato dos alunos terem

se envolvido, né. Mas aqui no dmbito das discussdes, no ambito das avaliagdes era essa a intencao inicial, a

intencdo no momento de fazer as atividades e ai poderia dizer sim, que € relacionada a resolucdo de problemas.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

A constituicdo do quadro 26 sintetiza respostas apresentadas nos quadros 21 a 25, que
foram agrupadas a partir dos aspectos considerados para identificar como se apresentaram as
estratégias e as metodologias para o ensino de Matematica a partir das intervenc@es pedagogicas
realizadas no &mbito do PIBID, que se articularam a pratica docente e sua implementacdo para

analise a luz dos tedricos que a embasam.

Quadro 26 — Metodologias de ensino e impactos na aprendizagem no contexto do PIBID
Aspecto considerado: Intervengdes pedagogicas- parceria professor e licenciandos

Respostas
Sim. Os projetos, quando era com a supervisao do PIBID, tudo era pensado |4, por nés professor da escola, 0s
alunos [...]. Eratodo mundo junto que pensava. Entdo de acordo com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno,
de acordo com cada sala, os alunos em duplas acompanhavam o professor. De acordo com o contetdo que
estava vendo, e as vezes ndo era do contetido, mas algumas defasagens que precisava né. E a partir dai que a
gente ia elaborar o que podia ser feito para poder trabalhar para poder ajudar o professor na sala de aula (PS1).
[...] A gente falava o que ia fazer. Porque a partir dai, eles viam o conteido que ia ser trabalhado e eles j& iam
pensando as ideias, as intervenc¢des que poderiam ser feitas para colaborar com o professor. Entdo muitas vezes,
eles viam com ideias novas pra gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e tudo mais, mas eles também
ajudavam muito a gente, porque eles traziam préaticas novas também pra gente também desenvolver em sala de
aula (PS1).
Toda vez que eram preparadas as intervengdes, elas eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado.
Tinha o apoio da parte teérica né, para depois aplicar em sala de aula (PS1).
N6s participavamos sim, de intervenc6es quando percebia que algum contetido néo tinha ficado bem explanado,
que os alunos nao tinham aprendido da forma que deveria ser. Entdo nds faziamos retomadas, elaboravamos
um projeto e pensavamos juntos, que metodologia utilizar para fazer com que esse aluno, tire as dividas que
ficaram (PS2).
Entdo ndo era assim, que era também a nossa proposta, friamente. Nao! Eles indicavam o que eles gostariam,
0 conteudo que gostaria de se abordar, mas era uma atividade meio que dos licenciandos buscar e pensar junto
e apresentar pra eles como proposta. Talvez, eles aguardavam um pouco isso, a proposta. Eles apresentavam,
olha, vou trabalhar, t6 trabalhando com esse contetido, vou trabalhar com esse contetdo, o que é que a gente
poderia estar fazendo de diferente. Eles eram abertos para algo diferente, mas quem sempre propunha era o
licenciando, o bolsista. Eles esperavam isso (C1).
Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé td chamando de metodologia, mas a dindmica utilizada. Essa
dindmica macro sempre partiu da necessidade do professor da escola, de trabalhar um contedido. O meu aluno
aqui, pensava junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a proposta, entdo havia esse momento
de formacdo, nesses HTPCs, de socializacdo, de ajustes, ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a
escola (C1).
Entdo, o conhecimento do conteldo é uma coisa importante, e acho sim, que o PIBID ajudou nisso. O
conhecimento pedagdgico do conteido, que é esse saber de como ensinar, € onde o PIBID apresentou muita
contribuicdo para o professor. Porque ele apresenta atividades diferenciadas, abordagens diferentes e o
conhecimento da pratica porque ele vivenciou esse saber experiencial, que vem da pratica, esse conhecimento
de como dar aula (C1).
Eles fizeram vérias intervenc@es, porque na ocasido o PIBID, ele, eu lembro que havia um pedido, que sempre
que, fosse possivel tivesse intervencdo. Entéo, nos tinhamos grupos entre os alunos bolsistas, alguns trabalharam
com 0 GeoGebra. Fizeram até artigos sobre isso, mas fizeram uma intervengao na escola. Fizeram um trabalho
pra envolver os alunos, para que os alunos tivessem maior interesse, que eu vou lembrar (C2).
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Teve um outro grupo que ha ocasido fez um estudo sobre proporcionalidade, uma ideia importante a ser
trabalhada nos anos finais do ensino fundamental e que eles sentiam que os alunos tinham dificuldade. O que,
que foi interessante e porque que eu considero uma metodologia interessante, eles estudaram o assunto da
proporc¢do, da proporcionalidade e eles ndo s6 prepararam atividades na escola, mas eles estudaram a parte
tedrica, 0 que sustenta a questdo de proporcionalidade. E ai, que eu considero que é fundamental, porque eles
perceberam que ndo é uma coisa, ir 14, técnica. Metodologia € uma técnica, que vocé vai la e dd uma aula que
funciona necessariamente (C2).

[...] As demandas iniciais viam da escola, mas a gente ndo perdia de vista, que, N0 meu caso eu queria que 0s
alunos, tivessem, se desenvolvessem de forma reflexiva, critica, pensando o tempo inteiro. Que qué é
Matematica. Por que qué eu td ensinando, por que que eu ensino esse conceito nesse ano. Por que qué eu ensino
dessa forma? Qual a melhor forma? Existe uma melhor forma. Existem outras maneiras, diferentes, que talvez
fossem mais eficientes ou ndo. Essa era a ideia. E ai a partir dessas ideias entéo, é que eles escreviam, eu fiz
eles lerem, pedi que lessem e estudassem os textos. Eles viam e apresentavam nas reunides aqui e escreviam
um artigo, ou a intervencéo, faziam intervencdo na escola, se fosse o caso. Alguns fizeram intervencdes (C2).

E ai as demandas eram daqui, sempre pensando, por exemplo, na escolha dos contetidos, que eles iam trabalhar,
que eles iam estudar, via deles. Normalmente eu deixava livre, porque eles estavam vivenciando. Entdo se o
menino tava no sexto ano por exemplo, e a questdo era com o sétimo ano, a questdo era com a introdugdo dos
nlmeros negativos, tava dando problema, o conjunto dos nimeros inteiros. Entdo era isso que eles iam focar.
Era geometria, entdo era isso que a gente ia; como é que a gente pode fazer isso Melhor! (C2).

Aqui era todo mundo de um grupo, nem eu, nem o professor, nem o aluno. Era um grupo pensando questdes,
algumas delas eu ndo tinha resposta. Eram quest8es que eles levantavam. Como é que a gente pode resolver
isso sera? Entdo nds pensamos juntos. Entdo talvez, sintetizar isso seria assim: a escola, a demanda inicial
surgia do que acontecia la na escola. Quando chegava aqui, a gente dizia: bom, se fosse a gente que tivesse I3,
como é que a gente ia resolver isso. Vamos estudar, porque sera que tem alguma coisa escrita sobre isso, alguém
avancou? Alem do que a gente tem produzido aqui, que a gente ja conversou? (C2).

[...] O Quiz, eventos pontuais, isolados e o que eu considero um evento um pouco mais interessante, que é um
processo que foi a elaboracdo das oficinas. Mas isso sé foi feito a partir do estudo que eles fizeram dos diferentes
temas. Fizeram estudos, escreveram em artigos sobre os temas, viram que a area da Matematica e no caso,
educacdo Matemaética ela esta articulada e tem muita coisa produzida, que € possivel vocé ter acesso. E a partir
disso, eles entdo, também, em conjunto, coletivamente com as professoras da escola, fizeram entdo. Elaboraram
as oficinas. Eu j& estou falando das oficinas que eles aplicaram s6 agora, mas isso sé foi possivel gragas a todo
0 processo que iniciou em 2018 (C2).

Mas eu ndo, eu td falando isso, porque resolugdo de problemas ta na agenda de preocupagdo dos educadores
Matematicos desde a década de 80 14 no seminério, no congresso internacional dos professores de Matematica.
J4 foi eleito a agenda, um documento agenda, pra acéo, a resolucdo de problemas como foco do ensino de
Matematica e até hoje se vocé for olhar nos documentos oficiais, ela tem aparecido (C2).

Aspecto considerado: A metodologia de ensino na pratica do professor

Respostas

[...] aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem como fugir dessa, mas eu procuro sempre trazer exemplos
mais voltado para a realidade deles, mais contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver mais sentido
né? Nos contelidos. Porque as vezes, apesar que tem contetdos que nao é possivel essa relagéo e ai quando vocé
ndo consegue fica um conteldo mais distante. Quando aluno as vezes vé que o conteldo esta inserido no dia a
dia dele fica mais fécil para que ele entenda (PS1).

Que a gente tem sempre que focando na questdo, que a grande vila da Matematica, que sdo as operacoes basicas.
Que nobs voltdvamos muito, nas operagdes. Entdo trabalhando com joguinho de tabuada, entdo a gente ia
voltando, eu ia buscando o que j4 tinha feito em anos anteriores, sempre com o PIBID (PS2).

A tecnologia foi uma delas né. Eh, os grupos, foi essa metodologia, a lousa, o giz que é fatal, ndo tem como
fugir, mas elas levavam também material impresso (PS2).

O Tuti mesmo foi um que me marcou bastante porque eu olhei assim, falei assim eu néo vou fazer porque eu
acho que ndo vai dar certo né. Falei ndo, eu vou como uma boa professora tradicional. Falei, ndo, eu vou pegar
o transferidor e vou explicar pra eles (PS2).

Eu o que eu aprendi. Hoje o curriculo mudou no Estado de S&o Paulo, entdo, mas eu continuo usando algumas
coisas que eu aprendi com eles. O tuti mesmo, 0 ano passado eu tive um 7° ano eu construi com eles, deu super
certo, eles adoraram (PS2).

Exercicio tinha bastante. Eles elaboravam assim, lista de exercicios, tinha bastante (PC1).

A gente sempre usa, ndo é diferente, lista de exercicios, histéria da Matemaética dependendo do conteldo, a lista
de exercicios (PC1).
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Eu usava muito o bingo para fazer expressdozinha de matemética com o bingo [...] (PC1).

Porque é cansativo, da lousa, lousa, lousa, é dificil (PCL).

Porque vocé sé nao ensina, vocé aprende com os outros, vocé aprende até com o aluno, com um raciocinio
diferente vocé aprende, ndo é verdade? (PC1).

A interpretacdo e resolucéo de problemas, eh, utilizo os livros didaticos, a lousa, a aula dialogada (PC2).

Resolugdo de problemas, a investigacdo, que vocé pergunta e tenta tirar do aluno o que ele sabe e vocé vai
montando com o que ele vai te respondendo, vocé vai montando o que vocé quer de acordo com aquele contetido
(PC3).

Por exemplo, na resolucéo de uma equacéo; como vai se resolver aquela equacao, entdo vocé vai questionando
e entdo ele vai vendo que ele da de resposta, e ai dependendo da resposta questiona; mas isso ta correto? (PC3).

Né&o vinha estruturado pra aula, o professor, ele tinha que entender aquela situagdo de aprendizagem, entender
0s conteudos envolvidos naquela situacdo de aprendizagem, pensar na sua aula, planejar sua aula a partir dela.
Entdo, as situagdes hora era utilizada pra abrir o contetido, hora era utilizada mais pra fechar um contetdo
trabalhado. Entédo esses momentos. Acho que todo esse tempo na rede, a gente, até 2014, 2010 até 2014 foi um
momento pra conhecer esse material, se apropriar dele e ver como utilizar (C1).

Os meus alunos aqui da licenciatura, os bolsistas do PIBID, estudaram muito sobre ensino exploratério, mas eu
ndo sei. Eles desenvolviam nas suas intervengdes, mas o professor eu ndo posso dizer que ele colocou isso em
pratica ou que ele se apropriou disso, entendeu? (C1).

Sim, todas as situacBes propostas de intervencdo nés envolviamos o professor, porque o aluno ndo tinha
autonomia para dar aula, a regéncia. Era uma regéncia compartilhada, entdo, primeiro o que o professor
precisava trabalhar, qual era a dificuldade e decidia junto com o professor e a gente vinha buscar. Entdo, eu
acho que sim, usou muito material manipulavel e muito mesmo de papel, dobradura e sequéncias. A gente
usou...eh...muito...como é que chama aquele...ndo é o soroban (C1).

E também a mudanga, a alteragéo de prética do professor da escola, também sai como resultado da ac&o, ndo é
objetivo do projeto. Porque o projeto pensa na qualidade da formacéo do licenciando, do futuro professor, e da
relacdo dele com a escola (C1).

Qual era a dindmica instituida nesses primeiros anos? Primeiro ano basicamente foi estudo da proposta, das
situacBes de aprendizagem e ai vocé ouvir professor falando assim, olha: Vou ter que ensinar funcéo
trigonométrica? Nunca ensinou? N&o é que nunca, é que nunca chegava la. E que assim, era, e agora uma
cobranca de que ele ia ter que chegar |4, uma preocupacdo com o tempo, de organizac¢do do tempo, entendeu?
(CL).

Eu acho, a gente estudou. O uso do recurso tecnoldgico pra gente entender melhor as fungdes, com o ensino
médio. Entéo assim, foram indmeras as atividades e propostas, mas ndo eram projetos (C1).

Eles fizeram isso la. Entdo se vocé pensar, foi um projeto? N&o era um projeto, eram aulas, intervencdes, a partir
da necessidade do professor que trabalhava um contetido. Com isso, tenho inlmeros, eu ndo sei contar pra vocé
guantas atividades foram propostas. Mas, por exemplo, com o soroban. Depois 0s nossos alunos, estavam dando
minicurso na semana da Matemaética (C1).

Sim, total. Nosso aluno ndo dava aula. Pensava a aula junto, era junto com o professor sempre. A regéncia era
uma regéncia compartilhada, nunca eles estavam sozinhos. As vezes tomava, encaminhava a situacdo, a
atividade, mas o professor tava ali sempre € aula foi pensada junto com esse professor (C1).

Outra coisa é o professor que néo sabe, ja fez diferente, como é que ele busca sozinho? Eu acho, que o PIBID,
ele possibilitou essa vivencia com diferentes abordagens pedagdgicas, com diferentes materiais, diferentes
possibilidades do ensino da Matematica e o professor ao vivenciar isso, ele vai constituindo uma nova pratica
(C1).

No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta, que 2010 quando chega o material
do curriculo, o que era pra ser trabalhado com situagGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso,
como usa-lo. Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico, mesmo que o livro didatico
ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra nos, apresenta o conteido, apresenta um exemplo, da
exercicios. Essa, esse € 0 modelo da aula do professor, e a abordagem pedagdgica mais utilizada, que ele ta
chamando de ensino tradicional (C1).

Como é que eu quebro isso? Porque essa pratica ele conhece, ele sente seguro. Chega um material do curriculo,
com situacBes de aprendizagem, que ndo é organizador da aula, porque ele s6 vem uma situagdo de
aprendizagem, professor, assim — vire-se! VVocé tem que usar essa situacdo, como eu integro essa situacdo, numa
sequencia que eu ja tinha pré estabelecida, eu vou ter que pensar nisso (C1).

Entdo, o primeiro trabalho nosso, do PIBID, foi pensar com o professor como é que integra essa situagdo de
aprendizagem nessa pratica. Ele vai ver que essa ldgica, dessa aula, que ele tinha do ensino tradicional, ndo da
conta de integrar essa atividade proposta no caderninho. Entéo ele vai ter que repensar sua aula, ora comega
com atividade com situacdo de aprendizagem proposta, depois busca o contetido. Ora usa a mesma situacao de
aprendizagem como aplicacéo do contetdo. Agora o que t4 posto na rede € o ensino tradicional mesmo (C1).
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Esse modelo, dessa logica que apresenta o contetido, da exemplo, da exercicio. E tirar o professor disso, € dificil,
porque eu me lembro de uma situagdo que o professor falava assim: - material do curriculo ndo tem um certo
contedido. N&o vou falar o contetido, sendo vocé vai identificar quem é o professor e a série (risos)

N&o tem esse conteldo, mas eu acho esse conteldo importante. Na verdade, ndo era um conteldo, eram
atividades, eram exercicios. - Ndo tem exercicio, eu acho que isso aqui tem gue ter muito! (C1).

Entdo, eu acredito que essa, isso o PIBID fez um pouco, porque ele apresenta, ndo s6 apresenta teoricamente,
ele vai |4 vivencia uma atividade diferente com o bolsista, com o bolsista dando respaldo a ele. Ele ndo ta
sozinho, ele discutiu, essa atividade antes. Viu o resultado e fala: -“puxa, que legal, isso deu certo!”. Numa
préxima vez, ele usa sozinho. Essa é nossa expectativa, mas o que esta posto na escola, ainda hoje é o ensino
tradicional, nessa l6gica apresentada (C1).

Entdo, a maior parte, em algum momento a prépria escola solicitou, teve a demanda. Porque uma conversa que
nos tinhamos com os alunos constantemente era que nds tinhamos os objetivos do programa, mas que nés ndo
podiamos atropelar. Nao podiamos, por exemplo, desconsiderar aquilo que era realidade da escola e os objetivos
da escola (C2).

Entdo nos tinhamos os objetivos, mas se a escola dissesse, nds ndo queremos isso. N6s ndo iriamos fazer. Essa
era a ideia inicial. Entdo, o que é que aconteceu? Algumas demandas vieram da prépria escola, por exemplo,
ajudar aluno com dificuldade. Isso acontecia & no momento que os alunos estavam I& observando. Era uma
acdo que a gente sabia que podia acontecer né, mas ndo tinha sido planejada. - hoje vocés vao ajudar a tirar
duvida de alunos. 1sso é um ponto (C2).

A intencdo inicial, o formato das atividades era essa. Eu sempre pedia, gente vamos tentar fazer uma provocagao
inicial pra ver se os alunos ficam curiosos, investiguem e dai vocés entram com o conceito e ai a gente faz
atividades e porque as vezes o tempo ndo era muito grande. Nao foi todos os grupos que conseguiram fazer
intervencdo porque as vezes o professor ndo deu espago, ou ndo queria. Entdo € isso (C2).

Mas a gente ndo contava muito com isso, por conta do ritmo da escola. N&o era nem uma questdo de falar assim
oh! a escola ndo queria. A escola se mostrou sempre muito receptiva, mas era visivel que ela tinha uma agenda
prépria e que a gente ndo queria interferir porque uma coisa que eu queria mostrar para os bolsistas era a
importancia deles respeitarem a organizacdo do professor dentro da dindmica da escola e ndo chegar 14 querendo
fazer uma coisa muito diferente, mas que o professor ndo tivesse... e que ndo tivesse a ver com o que a escola
estivesse vivenciando (C2).

E ai em algumas falas dos professores que participavam do projeto e de alguns bolsistas que as vezes contavam
que viam. Primeiro que isso ndo era homogéneo, tinha professor que tentava essa perspectiva mais de
metodologia e que se preocupa com o envolvimento do aluno no processo de construcdo de conceito,
preocupado com 0s erros dos alunos e tinha professor que ndo conseguia avangar de maneira nenhuma usando
uma perspectiva, nao sei nem se da pra dizer que é tradicional; muito confusa de ensino. Entdo nem dé pra dizer,
olha! Uma metodologia tradicional, onde ele da uma definigdo, da uma lista de exercicios, as vezes nem isso.
N&o conseguia nem dominar a sala (C2).

[...] Entdo, o que eu posso dizer é isso que eu acabei de falar. Que ndo havia, ndo era homogéneo, havia alguns
relatos indicando indicios de que alguns professores tinham um comportamento mais de por os alunos pra tentar
resolver, desafiar os alunos a pensar e outros que faziam o que a gente esté acostumado em matemética. E coisa
do treino, e outros nem isso. Porque ndo conseguiam dominar a sala. Nessa época a gente tinha o caso de alguém,
ndo lembro, porque a gente ndo focava nisso, mas a gente chegou a conversar sobre isso nas reunides (C2).

Entdo, agora, algo muito interessante é o professor que, nds temos ai dois, o professor que atuava nas salas que
o0s bolsistas iam e o professor, e 0 que ndo era o professor supervisor, e o professor que atuava e era professor
supervisor. Entdo o professor que atuava na sala, mesmo sem ser o supervisor, era um colaborador do programa,
0 que a gente percebia, também ndo era homogéneo, mas alguns se envolviam mais. E alguns até pediam ajuda
para os bolsistas: - olha, vé 14 na universidade, se vocés podem tentar resolver tal coisa” (C2).

Entdo, eu penso, que mesmo esse professor que ndo estava aqui como 0 supervisor nas reunides era atingido,
porque ele perguntava as vezes sobre alguma coisa que os alunos pudessem fazer pra ajuda-los e pedia pra
levar” (C2).

Aspecto considerado: Impacto de metodologia de ensino no processo de aprendizagem dos estudantes

Respostas

[...] Entdo, de acordo com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno, de acordo com cada sala, os alunos em
duplas acompanhavam o professor. De acordo com o contelido que estava vendo, e as vezes nao era do contetdo,
mas algumas defasagens que precisava né. E a partir dai que a gente ia elaborar o que podia ser feito para poder
trabalhar para poder ajudar o professor na sala de aula (PS1).

O objetivo era fazer com que o aluno aprendesse a matematica e passasse a gostar, entendesse o conteddo e ele
gostasse da disciplina que geralmente ndo tem (PS1).
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Acho uma coisa, que ajuda bastante é o trabalho em grupo, os alunos, os grupos produtivos, porque a maioria
das intervencbes eram em grupos. Ndo quase, que individuais. Eu acho que isso acaba ajudando bastante”.
(PS1).

[...J uma aula na sala de informatica, com os alunos onde nos trabalhamos as fungdes. Entdo a gente viu I4, cada
caso, funcédo por funcdo, as caracteristicas de cada uma delas. E ai todas as elas no gréafico, nos computadores,
o0 aluno ia fazendo. Entdo dava a lei de formagcdo e ele ia fazendo pra ver como que variava aquela fun¢do. No
caso a gente trabalhou vérias funces. Com o GeoGebra (PS1).

[...] Teve vérias oficinas deste o Fundamental até o Ensino Médio. Uma coisa também que nés desenvolvemos
também que foi no més da Matematica. Foi um Quiz de Matematica também. Que foi um sucesso né? Eu fico
até emocionada, a gente trabalhou muito (PS1).

A gente usava muito os grupos produtivos, porque vocé colocar um aluno que menos dificuldade com aquele
que tem mais dificuldade, ajuda bastante. E o aluno reforca o que aprendeu, e ajuda o colega também. Eles
sentem mais a vontade com o colega, do que até com o professor (PS2).

Muitos anos foram medalhistas na época da olimpiada de matematica, acho que a metodologia agucou aquela
vontade de aprender matematica e perceber que a matematica néo é essa dificuldade toda (PS2).

Com a parceria do Pibid e mesclando essas metodologias, a tecnologia, os grupos produtivos e tal. Contribuiu
para que tomassem mais gosto pela Matematica. Bastante resolugdo de problemas, no 9° ano focado no Saresp
e no 3° focamos bastante no Enem (PS2).

[...] ele levou, o quiri game, que eu ndo conhecia o quiri game, por exemplo, a gente conhece o origami, mas,
nossa apliquei, os alunos amaram (PS2).

[...] eles mudaram assim, a maneira na época de olhar a matematica. Eles ndo olhavam mais a Matematica com
aquela barreira. Eles comecaram a ver que a Matematica é gostoso, ndo precisa aquela coisa sentada na cadeira
e giz na médo. Aprendi, aprendi muito com o PIBID. Acho que ganhei mais, que, ndo sei 0s estagiarios, mas eu
sei, que eu ganhei muito com o PIBID (PS2).

Eu acho que foi muito bom, os alunos gostavam muito da presenca dos alunos do PIBID. Porque eles
ajudavam... - Eles, por exemplo, o dia que eles ndo tinha assim, nada para apresentar, que eles frequentavam
aula, que eu estava la dando aula; eles ajudavam, eles passavam nas carteiras, ajudava os alunos e quando eles
apresentavam algum trabalho também (PC1).

No caso aqui, a contribuigdo foi o uso da tecnologia, que o aluno pode compreender melhor... o tema trabalhado”
(PC2).

[...] de certa forma o PIBID contribuiu com a participacdo em sala de aula, pois, eh; quando eles levavam o
material, que era o robd, o aluno ficava curioso né e ficava mais atento a atividade proposta (PC2).

Claro que isso traz frutos né. Eu acho que traz um dos frutos que eu posso pensar, é assim, durante esses quatro
anos, a gente teve, a escola [...] aplicava uma prova chamado sarespinho. Era um pouco, preparar o aluno pro
SARESP. E nunca em Matematica, os alunos tinham superado Portugués. Entdo com a nossa inser¢éo na escola,
isso que t6 falando, que é em decorréncia do projeto, e os resultados aparecendo quanto a aprendizagem dos
alunos. Pela primeira vez, os alunos vao melhor nessa provinha em Matematica do que em Portugués (C1).

Fruto dessa intervencdo, fruto da intervengdo do PIBID na escola. Entdo, esse primeiro resultado. Nunca um
aluno da escola Florivaldo Leal tinha sido medalhista numa Olimpiada de Matemética. Entdo o fato dos alunos
da escola, os licenciandos estarem |4, desenvolvendo um trabalho diferenciado, junto com o professor com
Matematica houve um incentivo ha esses alunos a prestarem, nos tivemos alunos do Florivaldo Leal, do Ensino
Médio, que vieram cursar licenciatura em Matematica e nds tivemos uma melhora. Também uma coisa muito
importante, pela primeira vez na Escola, os professores, na época tinha o bonus, o resultado, nos resultados de
aprendizagem (C1).

A proposta as vezes ndo era do professor. Era uma atividade meio inerente ao bolsista, procurar, discutir
possibilidades. Apresenta pro professor da escola, que discute junto, que pensam a aula, finalizam juntos e ai
desenvolvem a atividade. Se vocé for pensar no IDESP, houve um crescimento né, mas do Ensino Médio do
que do Ensino Fundamental, a partir do ingresso aqui do primeiro ano 2010, 2011. Ja no primeiro ano (C1).

Mas, a gente nunca fez distin¢do. Entdo, tudo isso Maria Eugénia é resultado da intervencédo do PIBID na escola:
o0 sarespinho em Matematica da prépria escola, pela primeira vez superando Portugués, aluno premiado na
Olimpiada, aluno vindo fazer licenciatura em Matematica, professor ganhando b6nus pela primeira vez, como
resultado do seu trabalho. Acho que isso é muito significativo, impactou. Eu acho, que se vocé olhar os
resultados do SARESP deve ter resultado de melhora ali, nesse momento (C1).

O professor tinha uma necessidade, eu vou trabalhar o conteddo tal. Eu lembro [...] fazendo uma intervencéao
com 0 GeoGebra sem computador. Eles usaram se for pensar em mediacdo, em abordagem, eles usavam aula
dialogada, mas um projetor, um notebook. S6 que eles ndo apresentavam o contetido pronto. Assim, bom! Que
eu faco agora pra essa funcgdo sair daqui e ter essa cara? Para os alunos entenderem, por exemplo, o papel das
constantes. E o que hoje faco aqui com os alunos na disciplina, do Gltimo ano de Matemética ou em calculo |
(C1).
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Entdo, como resultado também como aprendizagem do licenciando. Ele se apropriou disso e pode socializar
com os alunos do curso de Matematica. Entdo, dos varios resultados e um dos ganhos desse projeto, do PIBID,
desse programa, especifico do nosso projeto de Matematica pro Curso de Licenciatura em Matematica, pra
escola Florivaldo Leal, pra pratica desse professor de Matemaética, acho que tudo isso e pra aprendizagem do
aluno na escola. Impactou tudo isso, mas eu teria que pegar no relatorio pra pensar em todos esses ganhos (C1).
Porque ele foi realmente muito importante para a escola bésica, para os cursos de licenciatura e contribuiu para
aprendizagem dos alunos da escola, acho que é isso que é relevante também (C1).
[...] E o legal, é que, tem a parte, que eles fizeram proposta de um determinado tema pra estudar na escola, e
sempre preocupados, em levantar os conhecimentos prévios dos estudantes e depois propor algo para ver se 0s
alunos entenderam. A gente conversou muito sobre isso. E tem a parte que é quando eles se voltam pra aquele
tema e tentam escrever sobre o tema. Pra mostrar que hoje vocé tem teorias sustentando cada bloco de contetdo,
que hoje a BNCC chama de unidades tematicas, mas que nos parametros curriculares nacionais, eram os blocos
de conteldos (C2).
Eles trouxeram, os bolsistas e a professora da escola trouxe a demanda. Mas como eles trouxeram a demanda,
eu respeitei e ai tentamos organizar da melhor maneira e a contribuicdo que eu tive aqui foi ajudando na
indicacdo de possiveis problemas para o que eles queriam. No final da contas, a avaliacdo foi positiva pelo
envolvimento da escola como um todo, ndo s6 dos professores de Matematica, mas das outras areas. O evento
foi importante e os alunos gostaram de participar e os alunos gostaram de ter elaborado esse evento né! Esse é
um evento que eu lembro (C2).
Tentar mostrar pro aluno cada conceito, foi assim fantastico e penso que isso vai contribuir pra formagao desses
individuos. Claro que vocé acabou contribuindo para o trabalho na escola. Eles foram Ia e aplicaram as oficinas.
Fizeram em duas escolas e foram bem recebidos. Tanto pela equipe gestora, professor, diretor, todos os
envolvidos. Foi muito bom! Os alunos também, mas eu entendo a maior contribui¢do nesse processo foi na
formacao deles, enquanto professores. Preparando algo, sabendo qual o objetivo e errando e fazendo de novo.
E tentando pensar, serd que isso da conta, ndo da conta, por que é que da? Nao da? Entdo esse processo, de
elaboracéo dessas oficinas (C2).
Vocé pegava equacdo do segundo grau, funcdo, analise combinatéria, teve um aluno que trabalhou, mas agora
os alunos viram que o préprio levantamento da escola sobre as habilidades dos alunos demonstraram que eles
tinham problema com algumas areas, que eram ndmero inteiro, nimeros racionais, alguns conceitos de
geometria, que eram mais basicos, entdo eles acabaram desenvolvendo um material didatico, como as fichas
das fragdes que € interessante, levaram sélidos em geometria, levaram, em trigonometria usaram um software,
mas também fizeram 1& um construcdo de tridngulos com os alunos e para eles perceberam que, que era seno,
cosseno, tangente e com tridngulos semelhantes, bem interessante a atividade (C2).

Eles fizeram nas salas de aula, quando fizeram o quiz, usaram o pétio porque era uma coisa mais, dia Nacional
da Matemética também, mais, a escola toda se envolveu, foi no patio, mas as outras foram na sala de aula (C2).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

A analise das respostas a partir da sintese apresentada no Quadro 26 considerou 0s
aspectos definidos: Intervencdes pedagogicas- parceria professor e licenciandos; A
metodologia de ensino na pratica do professor; Impacto de metodologia de ensino no processo
de aprendizagem dos estudantes.

As parcerias dos professores supervisores e/ou colaboradores com os licenciandos
foram evidenciadas a partir das intervencdes pedagdgicas e, consequentemente propostas de
alternativas metodologicas com possibilidades que se articularam as intervencGes com a agédo
dos professores, de modo a alcancar melhor resultado na aprendizagem dos alunos. Para Santal
(1996), compete aos professores selecionar entre a matematica aquela que seja mais Util aos
alunos nos diferentes niveis da educagéo e que se deve considerar que a Matematica tem um

valor formativo que contribuiu para a estrutura do pensamento e para agilizar o raciocinio
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dedutivo, mas que também € uma ferramenta para atividades diaria e para quase todas as tarefas

especificas laborais.

No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta,
gue 2010 quando chega o material do curriculo, o que era pra ser trabalhado
com situacGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso, como
usa-lo. Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico,
mesmo que o livro didatico ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra
nos, apresenta o contetdo, apresenta um exemplo, da exercicios. Essa, esse €
0 modelo da aula do professor, e a abordagem pedagdgica mais utilizada, que
ele ta chamando de ensino tradicional (C1, Quadro 26).

[...] As demandas iniciais viam da escola, mas a gente ndo perdia de vista,
gue, N0 Meu caso eu queria que os alunos, tivessem, se desenvolvessem de
forma reflexiva, critica, pensando o tempo inteiro. Que qué é Matematica. Por
gue qué eu to ensinando, por gque, que eu ensino esse conceito nesse ano. Por
que qué eu ensino dessa forma? Qual a melhor forma? Existe uma melhor
forma. Existem outras maneiras, diferentes, que talvez fossem mais eficientes
ou ndo. Essa era a ideia. E ai a partir dessas ideias entdo, € que eles
escreviam, eu fiz eles lerem, pedi que lessem e estudassem o0s textos. Eles viam
e apresentavam nas reunifes aqui e escreviam um artigo, ou a intervencao,
faziam intervencéo na escola, se fosse 0 caso. Alguns fizeram intervencGes
(C2, Quadro 26).

Sim. Os projetos, quando era com a supervisdo do PIBID, tudo era pensado
Ia, por nds professor da escola, [...]. Era todo mundo junto que pensava.
Entdo de acordo com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno, de acordo
com cada sala, os alunos em duplas acompanhavam o professor. De acordo
com o contelido que estava vendo, e as vezes ndo era do conteldo, mas
algumas defasagens que precisava né. E a partir dai que a gente ia elaborar
0 que podia ser feito para poder trabalhar para poder ajudar o professor na
sala de aula (PS1, Quadro 26).

Portanto, a relacdo estabelecida pelos professores, licenciandos e coordenadores de area
no programa possibilitou uma proximidade da escola com a universidade por meio dos projetos
e atividades que foram desenvolvidas no ambito do PIBID, principalmente no periodo de
implementacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, pois as orienta¢Bes da Secretaria
da Educacdo, no caderno do gestor, apontavam para nas HTPC acontecessem momentos de
planejamento e de exposicdo, de modo que a troca de experiéncias sobre as situacfes de
aprendizagem desenvolvidas e seus resultados contribuisse para a capacitacio em servigo (SAO
PAULO, 2010).

As respostas dos coordenadores de area referem-se de modo particular a esse periodo e
aos materiais disponibilizados pela Secretaria da Educacdo de S&o Paulo para professores e
alunos e os relatos mostraram o quanto foi fundamental discutir as metodologias de ensino

propostas no material de apoio ao curriculo, com o objetivo de superar as dificuldades dos
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professores na compreensao do que estava sendo proposto. Todos os cadernos do Professor e
do aluno por série/bimestre apresentavam a mesma proposta metodoldgica no &mbito de cada
disciplina, ou seja, uma sequéncia de procedimentos de ensino-aprendizagem, tendo em vista
os resultados descritos na proposta (SAO PAULO, 2010).

As estratégias de ensino-aprendizagem estdo pautadas em fundamentos
comuns, como Visdo interacionista da aprendizagem no ambiente escolar;
necessidade de os alunos experimentarem o conhecimento para assimilé-lo;
mobilizacdo de diferentes esquemas operatorios pelos alunos;
problematizacdo do conhecimento e adequagdo dos processos de ensino-
aprendizagem para atender aos objetivos previstos. (SAO PAULO, 2010, p.
17).

Os relatos evidenciaram a importancia dos estudos e discussdes em torno do Curriculo,
pois o professor tinha uma pratica metodologica com uso do livro didatico e precisava integrar
uma nova prética, a partir da insercdo de um material, em que ele precisava planejar, organizar
e compreender a proposta metodoldgica a partir das sequéncias presentes nas situacdes de

aprendizagens, conforme relatado pela Coordenadora C1.

N&o vinha estruturado pra aula, o professor, ele tinha que entender aquela
situacdo de aprendizagem, entender os conteddos envolvidos naquela
situacdo de aprendizagem, pensar na sua aula, planejar sua aula a partir
dela. Entéo, as situacBes hora era utilizada pra abrir o contetdo, hora era
utilizada mais pra fechar um contetdo trabalhado. Entdo esses momentos.
Acho que todo esse tempo na rede, a gente, até 2014, 2010 até 2014 foi um
momento pra conhecer esse material, se apropriar dele e ver como utilizar
(C1, Quadro 26).

Outra coisa € o professor que ndo sabe, ja fez diferente, como é que ele busca
sozinho? eu acho, que o PIBID, ele possibilitou essa vivencia com diferentes
abordagens pedagogicas, com diferentes materiais, diferentes possibilidades
do ensino da Matemética e o professor ao vivenciar isso, ele vai constituindo
uma nova pratica (C1, Quadro 26).

A formacdo assume um papel muito além de uma atualizacdo cientifica, pedagogica e
didatica, e se transforma na possibilidade de abrir espacos de participacdo, de reflexdo e de
formagdo para aprender, para adaptar e para conviver com a mudanga e a incerteza
(IMBERNON, 2004).

Qual era a dindmica instituida nesses primeiros anos? Primeiro ano
basicamente foi estudo da proposta, das situacfes de aprendizagem e ai vocé
ouvir professor falando assim, olha:- Vou ter que ensinar funcéo
trigonométrica? Nunca ensinou? N&o é que nunca, é que nunca chegava la.
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E que assim, era, e agora uma cobranca de que ele ia ter que chegar 14, uma
preocupacao com o tempo, de organizacéo do tempo, entendeu? (C1, Quadro
26).

O material do Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Matematica e suas Tecnologias de
2011 contemplava a organizacdo do curriculo, as orientagfes para o0s professores e explicava

que:

Na apresentacao dos conteidos de Matemaética, optou-se pela sua organizagéo
sistematica por bimestre, em cada um deles havendo um ou dois temas
dominantes, que servem de mote para o desenvolvimento dos demais. Além
do papel articulador, os temas escolhidos também tém sua relevancia para
ilustrar possibilidades metodoldgicas alternativas ao tratamento tradicional
dos conteudos, apresentar uma abordagem criativa e, sempre que possivel,
favorecer o uso da tecnologia, da modelagem matematica, de materiais
concretos no tratamento do contetdo do bimestre (SAO PAULO, 2011, p. 52).

Nessa parceria, constataram-se nos relatos dos participantes (C1, C2, PS1, PS2)
reflexdes em torno da proposta do curriculo para o processo de ensino e de aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Tudo isso considerando que é fundamental
que a Matemaética desempenhe seu papel na formag&o intelectual, na estrutura do pensamento,
no raciocinio dedutivo do estudante na aplicacdo a problemas, situacdes da vida cotidiana, no
mundo do trabalho e apoio ao desenvolvimento conhecimentos em outras areas curriculares,
considerando que “[...] novas competéncias demandam novos conhecimentos: o mundo do
trabalho requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e linguagens [...]”
(BRASIL, 1997, p. 25).

E também a mudanca, a alteracéo de pratica do professor da escola, também
sai como resultado da acéo, ndo € objetivo do projeto. Porque o projeto pensa
na qualidade da formac&o do licenciando, do futuro professor, e da relacéo
dele com a escola (C1, Quadro 26).

No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta,
gue 2010 quando chega o material do curriculo, o que era pra ser trabalhado
com situacGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso, como
usa-lo. Porgue ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico,
mesmo que o livro didatico ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra
nos, apresenta o contetido, apresenta um exemplo, da exercicios. Essa; esse é
o modelo da aula do professor, e a abordagem pedag6gica mais utilizada, que
ele t& chamando de ensino tradicional (C1, Quadro 26).

Ent&o, o primeiro trabalho nosso, do PIBID, foi pensar com o professor como
é que integra essa situacdo de aprendizagem nessa pratica. Ele vai ver que
essa logica, dessa aula, que ele tinha do ensino tradicional integro essa
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situacdo, numa sequencia que eu ja tinha pré estabelecida, eu vou ter que
pensar nisso (C1, Quadro 26).

N&o d& conta de integrar essa atividade proposta no caderninho. Entéo ele
vai ter que repensar sua aula, ora comeca com atividade com situacéo de
aprendizagem proposta, depois busca o contetdo. Ora usa a mesma situacao
de aprendizagem como aplicacéo do contelido. Agora o que ta posto na rede
é 0 ensino tradicional mesmo (C1, Quadro 26).

Os relatos dos participantes levaram a constatar a necessidade que tiveram de pensar a
pratica docente e de estudar e compreender concepgdes metodoldgicas. Esse processo gerou
um desequilibrio no cotidiano do professor e quebra de paradigmas. A professora (PS2) relatou
que as intervencdes eram realizadas quando era necessario retomar algum conteudo, entéo se
elaboravam projetos, definindo as estratégias e metodologias: eram grupos produtivos,

agrupando alunos com menor dificuldade com aquele com maior dificuldade.

O trabalho com os agrupamentos produtivos considera que os alunos tém
saberes diferentes e pressupde um trabalho em um sistema de ensino que
possibilite que esses saberes sejam compartilhados, discutidos, confrontados,
modificados, e que, a0 mesmo tempo, possam trocar seus saberes relacionados
aos contetidos, como ainda pensar em estratégias para a resolucdo da situacao
problema demandada pelo professor, analisar os diferentes pontos de vista
para realizar generalizag@es e negociar em um acordo que represente 0 grupo
(SAO PAULO, 2011, p. 2).

Constatou-se que a organizagéo se dava junto com os alunos do PIBID, onde se realizava
uma selecdo de exercicios mais vidveis para trabalhar os conteudos, e que a estratégia de
agrupamentos produtivos implicou implementacdo de uma metodologia diferenciada, por meio
de resolucdo de problemas. Igualmente observou-se que a elaboracdo de projetos e o
desenvolvimento tinham como foco a implementacdo do curriculo, trabalhando as nocdes
bésicas da Matemaética, com o apoio do livro didatico, pesquisas na internet, uso do GeoGebra,
uso do SuperLogo, o uso da lousa e gize também o uso de materiais manipulaveis

disponibilizados pela Unesp.

[...] Entdo, de acordo com a necessidade de cada sala. Ai cada aluno, de
acordo com cada sala, os alunos em duplas acompanhavam o professor. De
acordo com o conteudo que estava vendo, e as vezes ndo era do conteldo,
mas algumas defasagens que precisava né. E a partir dai que a gente ia
elaborar o que podia ser feito para poder trabalhar para poder ajudar o
professor na sala de aula. (PS1, Quadro 26).

O objetivo era fazer com que o aluno aprendesse a matematica e passasse a
gostar, entendesse o contelido e ele gostasse da disciplina que geralmente néo
tem. (PS1, Quadro 26).
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Segundo Libaneo (2006), o processo de ensino € uma combinagdo de atividades de
professores e alunos e a eficiéncia do processo depende do trabalho sistematizado do professor,
que no planejamento e no desenvolvimento das aulas consegue articular os objetivos,
conteudos, métodos e organizacdo do ensino e neste processo os métodos sdo definidos pela
relacdo do objetivo-conteddo.

Para o professor (PC1), o objetivo das atividades propostas era trazer para os alunos
uma parte mais concreta, por meio de jogos, sala de informatica, uso do material dourado,
construcdo de sélidos geométricos “porque a Matematica € muito abstrata”. Os professores
(PC2, PC3) relataram que os licenciandos auxiliavam os alunos com as atividades propostas no
caderno do aluno ou livro didatico, em que a metodologia dependia da intervencdo a ser
realizada.

Na perspectiva para o uso de metodologias diferenciadas, foi possivel constatar acoes
em que alunos do PIBID, professores e coordenadores pensaram nas atividades e projetos, com

0 uso de estratégias e recursos didaticos, que foram implementadas.

A gente sempre usa, ndo é diferente, lista de exercicios, histéria da
Matematica dependendo do conteldo, a lista de exercicios (PC1, Quadro 26).

[...] aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem como fugir dessa, mas
eu procuro sempre trazer exemplos mais voltado para a realidade deles, mais
contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver mais sentido né?
nos conteudos. Porque as vezes, apesar que tem contetdos que néo é possivel
essa relacao e ai quando vocé nao consegue fica um contetdo mais distante.
Quando aluno as vezes vé que o conteudo esta inserido no dia a dia dele fica
mais facil para que ele entenda (PS1, Quadro 26).

Com a parceria do Pibid e mesclando essas metodologias, a tecnologia, 0s
grupos produtivos e tal. Contribuiu para gque tomassem mais gosto pela
Matematica. Bastante resolugdo de problemas, no 9° ano focado no Saresp e
no 3° focamos bastante no Enem (PS2, Quadro 26).

As atividades desenvolvidas tinham como foco intervencGes para recuperacdo dos
alunos, superacdo das dificuldades identificadas, assim como estratégia de grupos produtivos

proposta a partir da acdo coletiva com o PIBID na prética do professor.

Acho uma coisa, que ajuda bastante é o trabalho em grupo, os alunos, 0s
grupos produtivos, porque a maioria das intervencdes eram em grupos. Nao
guase, que individuais. Eu acho que isso acaba ajudando bastante” (PS],
Quadro 26).
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O uso de recursos tecnoldgicos também foi inserido a partir das agdes planejadas junto
com o PIBID. Por exemplo: uso de softwares, como o GeoGebra e SuperLogo, como

evidenciado nos relatos dos professores:

[...] uma aula na sala de informaética, com os alunos onde nds trabalhamos
as funcbes. Entdo a gente viu 14, cada caso, funcdo por funcdo, as
caracteristicas de cada uma delas. E ai todas as elas no grafico, nos
computadores, o aluno ia fazendo. Entdo dava a lei de formacéo e ele ia
fazendo pra ver como que variava aquela funcdo. No caso a gente trabalhou
varias funges. Com o0 GeoGebra (PS1, Quadro 26).

Vocé pegava equacao do segundo grau, funcdo, analise combinatéria, teve
um aluno que trabalhou, mas agora os alunos viram que o préprio
levantamento da escola sobre as habilidades dos alunos demonstraram que
eles tinham problema com algumas areas, que eram nimero inteiro, nimeros
racionais, alguns conceitos de geometria, que eram mais basicos, entao eles
acabaram desenvolvendo um material didatico, como as fichas das fracdes
que é interessante, levaram sélidos em geometria, levaram, em trigonometria
usaram um software, mas também fizeram & um construcéo de tridngulos
com os alunos e para eles perceberam que, que era seno, cosseno, tangente e
com tridngulos semelhantes, bem interessante a atividade (C2, Quadro 26).

Nesse processo de construcdo coletiva, relatado pelos professores, ha uma troca de
experiéncias entre os pares, 0 que pressupde reflexdo na acao. Para Tardif (2012), os professores
enquanto profissionais sdo considerados praticos reflexivos, pois produzem saberes especificos
ao seu trabalho, sendo capazes de deliberar, objetivar, partilhar sobre suas prdprias préticas, de
modo também aperfeicoa-la para ser mais eficaz. Assim a pratica ndo é vista, como simples
aplicacdo de teorias elaboradas fora dela.

Tardif (2012, p. 286), sobre a troca de experiéncias, explica que “[...] torna-se um espaco
original e relativamente auténomo de aprendizagem e formacao para os futuros préaticos, bem
como um espaco de producdo de saberes e de praticas inovadoras pelos professores
experientes”.

O professor, entdo, diante da necessidade, busca a partir da sua experiéncia decidir o
que fazer. “Conhecer o ambiente do aluno, da escola e da comunidade possibilita a compreensao
de como a realidade se organiza em seus mais diversos aspectos e como pode ser incluida nas
acoes de ensino e aprendizagem a ser propostas em sala de aula” (MENDES, 2009, p. 146).

Esse conhecimento e a experiéncia do professor articulada a parceria com 0s
licenciandos e com a coordenacdo de area possibilitou definirem intervencdes para superar

dificuldades na aprendizagem.
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[...] A gente falava o que ia fazer. Porgue a partir dai, eles viam o contetido
que ia ser trabalhado e eles ja iam pensando as ideias, as intervencdes que
poderiam ser feitas para colaborar com o professor. Entdo muitas vezes, eles
viam com ideias novas pra gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e
tudo mais, mas eles também ajudavam muito a gente, porque eles traziam
praticas novas também pra gente também desenvolver em sala de aula (PS1,
Quadro 26).

Toda vez que eram preparadas as intervencgdes, elas eram feitas na
Universidade. Entdo sempre era apoiado. Tinha o apoio da parte tedrica né,
para depois aplicar em sala de aula (PS1, Quadro 26).

Portanto, quando o professor se refere a necessidade da sala, entende-se que ha fatores
considerados no planejamento e desenvolvimento do seu trabalho de modo que possa atingir
objetivos esperados, sendo necessaria, segundo Van de Walle (2009, p. 33), a compreensdo de
que “Toda ideia introduzida na aula de matematica pode ¢ deve ser compreendida por todas as
criangas. Sem nenhuma excecdo! Ndo ha nenhuma desculpa para que as criangas aprendam

qualquer aspecto da matematica sem compreendé-lo completamente”.

O professor tinha uma necessidade, eu vou trabalhar o contetdo tal. Eu
lembro [...] fazendo uma intervencdo com o GeoGebra sem computador.
Eles usaram se for pensar em mediagdo, em abordagem, eles usavam aula
dialogada, mas um projetor, um notebook. S6 que eles ndo apresentavam o
contetdo pronto. Assim, bom! Que eu fagco agora pra essa funcgéo sair daqui
e ter essa cara? Para os alunos entenderem, por exemplo, o papel das
constantes. E o que hoje fago aqui com os alunos na disciplina, do Gltimo ano
de Matemética ou em calculo | (C1, Quadro 26).

Considera-se, entdo, que os licenciandos e os coordenadores de area nesse processo
buscaram atender aos objetivos e perspectivas dos professores da escola para aprendizagem dos
estudantes com uso metodologias diferenciadas e estratégias nas intervencdes pedagogicas, e
nesse processo consideraram-se a importancia de momentos de discusséo e estudos dos
envolvidos para seu planejamento.

Segundo a coordenadora (Cl) em todas as propostas de intervencdo havia o
envolvimento dos professores, considerando que o aluno do PIBID ndo tinha autonomia para a
regéncia da aula e nessas intervencdes usou-se muito material manipuldvel, construcdo do
soroban proposto no material do Curriculo, resolucdo de problemas, atividades diferenciadas,
contextualizadas, uso das tecnologias. Alunos e professores foram parceiros no processo, pois
as acOes eram pensadas e planejadas a partir das necessidades levantadas pelos professores,
respeitando os contetdos que estavam sendo trabalhado, mas havia uma expectativa dos
professores em relacdo as a¢Bes propostas pelos alunos do PIBID.
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As acles implicaram implementacdo metodoldgica diferenciada, com utilizagcdo de
materiais concretos no ensino da Matematica, como uma ampla alternativa didatica para
realizacdo de intervengdes do professor na sala de aula (MENDES, 2009).

Ainda de acordo com o relato da coordenadora (C1) no primeiro ano do PIBID na escola
o foco foi o estudo da proposta curricular do Estado de S&o Paulo, ouvindo os professores
preocupados com os contetdos a serem trabalhados, a cobranca e a organizacdo do tempo.
Foram desenvolvidas inumeras atividades: intervencdo com o GeoGebra por meio de projecao,
soroban, uso de material manipulavel proposto no caderninho, dando suporte ao professor. O
aluno licenciando se apropriou disso e socializou com os alunos do curso de Matemética e
impactou também a pratica do professor. Era uma dinamica, macro, que partia da necessidade
do professor, da escola, de trabalhar um determinado conteudo, entdo o aluno pensava com a
coordenacgao uma proposta, que posteriormente era discutida com os professores nos momentos
de formacdo em HTPC para os ajustes das atividades a serem desenvolvidas. Era uma
abordagem metodoldgica para cada conteudo, que exigia uma atividade pautada, portanto,
usou-se histdria da Matematica, tecnologia, material manipulavel, ensino exploratério, jogos e
varias metodologias. Ha registros dessas agdes nos relatérios do PIBID, conforme apresentado
no capitulo 4.

Para Van de Walle (2009), é um desafio para os professores a variedade de habilidades,
dificuldades e as condi¢Bes socioeconémicas que se apresentam em uma sala de aula e neste
sentido abordar as necessidades de todos os alunos significa dar oportunidades para alguns ou
todos, como por exemplo: estudantes com alguma deficiéncia especifica de aprendizagem,
dificuldades intelectuais, com culturas diferentes ou que se destacam matematica e, portanto é
necessario ndo apenas ser justo e equitativo, mas buscar conhecer estratégias de ensino de modo
a abordar cada tipo de estudante e incorpora-las a seu ensino.

Segundo a coordenadora (C2), os alunos do PIBID traziam as demandas da escola, e
entdo, eram pensadas as acdes como: quiz e oficinas, cuja preparacdo comeca em 2018 e a
realizacdo foi em 2019, os temas abordados foram definidos a partir das necessidades
levantadas. No processo de construcdo das oficinas ha uma participacdo da coordenacdo e
professores supervisores, com discussdes e propostas. Em toda acdo pensada a orientacdo era
pensar sempre na realidade e objetivo da escola. A partir da demanda da escola, o objetivo era
fazer o licenciando desenvolver de forma reflexiva e critica, pensando o tempo inteiro: sobre o
que é a Matematica, por que estou ensinando, por que ensino conceito nesse ano, por que ensino
dessa forma, qual a melhor forma. E, a partir das reflex6es os alunos, eles escreveram, leram,

estudaram textos.
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Eles fizeram varias intervencdes, porque na ocasido o PIBID, ele, eu lembro
que havia um pedido, que sempre que, fosse possivel tivesse intervencao.
Entdo, nds tinhamos grupos entre os alunos bolsistas, alguns trabalharam
com o GeoGebra. Fizeram até artigos sobre isso, mas fizeram uma
intervencdo na escola. Fizeram um trabalho pra envolver os alunos, para que
os alunos tivessem maior interesse, que eu vou lembrar (C2, Quadro 26).

Nesse sentido, o PIBID oportunizou aos licenciandos discutirem sobre a demanda da
escola com a proposta de refletir criticamente sobre o ensino da Matematica para que apoiassem
e também discutissem com os professores como trabalhar os conteddos indicados, pois havia
uma expectativa dos professores da escola de acdes diferenciadas por parte dos licenciandos,

apoiadas e discutidas junto com os coordenadores de area.

[...] Eles indicavam o que eles gostariam, o conteldo que gostaria de se
abordar, mas era uma atividade meio que dos licenciandos buscar e pensar
junto e apresentar pra eles como proposta. Talvez, eles aguardavam um
pouco isso, a proposta. Eles apresentavam, olha, vou trabalhar, to
trabalhando com esse contetido, vou trabalhar com esse contelido, 0 que é
gue a gente poderia estar fazendo de diferente. Eles eram abertos para algo
diferente, mas quem sempre propunha era o licenciando, o bolsista. Eles
esperavam isso (C1, Quadro 26).

Entdo, o conhecimento do contetdo é uma coisa importante, e acho sim, que
o PIBID ajudou nisso. O conhecimento pedag6gico do contetdo, que é esse
saber de como ensinar, é onde o PIBID apresentou muita contribui¢do para
o professor. Porque ele apresenta atividades diferenciadas, abordagens
diferentes e o conhecimento da préatica porque ele vivenciou esse saber
experiencial, que vem da pratica, esse conhecimento de como dar aula (C1,
Quadro 26).

A coordenadora (C2) explicou que, a intengdo era sempre partir de uma situacdo
problema, uma provocacgéo inicial com os alunos na escola e depois de investigarem entrarem
com o conceito. Os licenciandos fizeram uso do GeoGebra, o Poli e outras alternativas
metodoldgicas, atividades com uso de materiais concretos, os solidos geométricos, materiais
manipulaveis. Para a realizagéo das oficinas em 2019, desenvolveram material didatico, fichas
para explicar fracGes, softwares para trigonometria e a construcao de triangulos semelhantes e
suas relacdes. Para a realizagdo de atividades foram utilizados diferentes espacos da escola:
péatio, salas de aula e de video. Ha registros dessas a¢des nos relatorios do PIBID, livro e
seminarios de avaliacdo do programa.

A parceria entre os professores e licenciandos para as intervengdes no processo de
ensino e aprendizagem possibilitou também a partir das demandas da escola, um processo

formativo com discussfes, questionamentos, estudos e ajustes que possibilitaram o
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desenvolvimento de acGes com envolvimento de todos, o que se pressupde reflexdes sobre a
pratica docente em relacdo as concepgdes metodologias de ensino e as que se apresentaram a

partir dessas acGes, conforme relatos dos coordenadores e professores.

Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé ta chamando de metodologia,
mas a dindmica utilizada. Essa dindmica macro sempre partiu da
necessidade do professor da escola, de trabalhar um contetido. O meu aluno
aqui, pensava junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a
proposta, entdo havia esse momento de formacdo, nesses HTPCs, de
socializacdo, de ajustes, ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a
escola (C1, Quadro 26).

As acdes propiciadas corroboram no sentido de que, a formacdo deve possibilitar a
reflexdo dos docentes sobre sua préatica, de modo que possam examinar suas teorias implicitas,
suas atitudes e outros para uma autoavaliagdo que oriente o seu trabalho, pois consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria, para que ajude a remover o
sentido pedagogico comum, recompor o equilibrio entre 0s esquemas praticos que predominam

e 0s esquemas tedricos que os sustentam (IMBERNON, 2004).

Aqui era todo mundo de um grupo, nem eu, nem o professor, nem o aluno. Era
um grupo pensando questfes, algumas delas eu ndo tinha resposta. Eram
questBes que eles levantavam. Como é que a gente pode resolver isso sera?
Entdo nds pensamos juntos. Entdo talvez, sintetizar isso seria assim: a escola,
a demanda inicial surgia do que acontecia 14 na escola. Quando chegava
aqui, a gente dizia: bom, se fosse a gente que tivesse 14, como é que a gente
ia resolver isso. Vamos estudar porgue serd gque tem alguma coisa escrita
sobre isso, alguém avancgou além do que a gente tem produzido aqui, que a
gente ja conversou? (C2, Quadro 26).

SO0 gue na pratica, a gente ndo tem conseguido trabalhar o ensino de
Matematica na perspectiva de resolucdo de problemas mesmo, resolucéo
como eixo, como atividade como atitude de investigacdo né? Entdo, mas
assim, o que eu posso te falar, esse processo de elaborar as atividades pra
fazer intervencdo, isso entre o grupo de bolsistas e professores foi discutido.
Quando eles organizavam a intervencdo, em alguns grupos isso foi melhor!
Teve cara mesmo de investigacado entre os alunos. Dependendo da temética o
grupo reproduziu coisas que normalmente o professor faria sem nenhuma, ah,
nao da pra garantir (C2, Quadro 26).

[...] aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem como fugir dessa, mas
eu procuro sempre trazer exemplos mais voltado para a realidade deles, mais
contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver mais sentido né?
nos contetidos. Porque as vezes, apesar que, tem contetdos que ndo é possivel
essa relacdo e ai quando vocé ndo consegue, fica um conteddo mais distante.
Quando aluno as vezes vé que o conteldo esta inserido no dia a dia dele fica
mais facil para que ele entenda (PS1, Quadro 26).
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O tuti mesmo foi um que me marcou bastante porque eu olhei assim, falei
assim eu nao vou fazer porque eu acho que ndo vai dar certo né. Falei néo,
eu vou como uma boa professora tradicional. Falei, ndo, eu vou pegar o
transferidor e vou explicar pra eles (PS2, Quadro 26).

Eu usava muito o bingo para fazer expressaozinha de matematica [...] (PC1,
Quadro 25).

A interpretacdo e resolucdo de problemas, eh, utilizo os livros didaticos, a
lousa, a aula dialogada (PC2, Quadro 26).

Resolugéo de problemas e as atividades que teriam que ser feitas em sala de
aula. Os livros trazem geralmente resolucdo de problemas, resolucdo de
exercicios (PC3, Quadro 26).

Resolucéo de problemas, a investigacéo, que vocé pergunta e tenta tirar do
aluno o que ele sabe e vocé vai montando com o que ele vai te respondendo,
vocé vai montando o que vocé quer de acordo com aquele contetido (PC3,
Quadro 26).

Por exemplo, na resolucdo de uma equacao; como vai se resolver aquela
equacdo, entdo vocé vai guestionando e entdo ele vai vendo que ele da de
resposta, e ai dependendo da resposta questiona: mas isso ta correto? (PC3,
Quadro 26).

[...] O Quiz, eventos pontuais, isolados e 0 que eu considero um evento um
pouco mais interessante, que é um processo que foi a elaboragéo das oficinas.
Mas isso so foi feito a partir do estudo que eles fizeram dos diferentes temas.
Fizeram estudos, escreveram em artigos sobre os temas, viram que a area da
Matematica e no caso, educacdo Matematica ela esta articulada e tem muita
coisa produzida, que é possivel vocé ter acesso. E a partir disso, eles entéo,
também, em conjunto, coletivamente com as professoras da escola, fizeram
entdo. Elaboraram as oficinas. Eu ja estou falando das oficinas que eles
aplicaram s6 agora, mas isso sO foi possivel gracas a todo o processo que
iniciou em 2018 (C2, Quadro 26).

Acho uma coisa, que ajuda bastante é o trabalho em grupo, os alunos, 0s
grupos produtivos, porque a maioria das intervencdes eram em grupos. N&o
guase, gque individuais. Eu acho que isso acaba ajudando bastante (PS1,
Quadro 26).

Nas respostas, foram constatadas que a partir de uma demanda, de discussdes coletivas
e de estudos, as atividades desenvolvidas no ambito do PIBID possibilitaram a implementacéo
de metodologias diferenciadas para o ensino da Matematica, das quais segundo Mendes (2009,
p. 71) se destacaram: a resolugdo de problema, que “[...] é encarada como uma metodologia de
ensino em que, o professor propde ao aluno situagcdes-problema caracterizado pela investigacado
e exploracao de novos conceitos”, o uso de materiais concretos e jogos como ampla alternativa

didatica, assim como os recursos tecnolégicos, os softwares. Para a professora (PS1), o uso do
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tuti foi um aprendizado para ela e implementado a sua pratica docente, mesmo considerando
que, como uma boa professora tradicional, ndo abriria mdo do uso do transferidor.

Para os alunos do PIBID, o planejamento iniciado em 2018 e o desenvolvimento das
oficinas tematicas nas escolas parceiras em 2019, trouxeram contribuicGes significativas para
sua formacdo, pois tiveram a oportunidade de estudar sobre o ensino da Matematica, em
contetdos especificos, com o uso de metodologias diferenciadas e recursos didaticos. Esse
movimento envolveu professores supervisores do PIBID Matematica e a coordenacdo no
processo de elaboracdo e na escola a participagdo nas oficinas de professores de outras areas do

conhecimento.

Teve um outro grupo que na ocasiao fez um estudo sobre proporcionalidade,
uma ideia importante a ser trabalhada nos anos finais do ensino fundamental
e que eles sentiam que os alunos tinham dificuldade. O que, que foi
interessante e porque que eu considero uma metodologia interessante, eles
estudaram o assunto da proporcdo, da proporcionalidade e eles ndo sé
prepararam atividades na escola, mas eles estudaram a parte teérica, o que
sustenta a questdo de proporcionalidade. E ai, que eu considero que é
fundamental, porque eles perceberam que ndo é uma coisa, ir 14, técnica.
Metodologia é uma técnica, que vocé vai la e d& uma aula que funciona
necessariamente. (C2, Quadro 26).

Portanto, a funcdo do ensinar hoje se apresenta em outra perspectiva: da transitividade
e mediagdo. “A formalizacdo do conhecimento profissional ligado ao ato de ensinar implica a
consideracdo de uma constelacdo de saberes de varios tipos passiveis de diferentes
formalizagdes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas, pedagdgicas [...]” (ROLDAO, 2007, p.
98).

Nessa perspectiva, do conhecimento profissional, das experiéncias e saberes da pratica
docente identifica-se que na parceria do professor com futuros professores. Assim, no contexto
do PIBID, a reflexdo da sua pratica abriu espaco para novas praticas, mesmo que evidenciado
nas respostas dos participantes, metodologias mais utilizadas, assim como, alguma resisténcia
ao novo e a utilizacdo metodologias diferenciadas de ensino diante de desafios e medos dos

professores.

[...] Entdo coisas que vocé nem fazia tanto né, vocé acabava estudando mais
e acabava auxiliando vocé também porque os estagiarios né, séo jovens, que
vem com aquele gas todo, com experiéncias novas, coisas que as vezes 0
professor que ja esta na sala até muito tempo, nédo faz tudo aquilo ou as vezes
ndo tem nem tempo para estar elaborando. Entéo eles contribuiram bastante
com isso. (PS1, Quadro 26).
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[...] as vezes ele vai usar novas metodologias, as vezes vai usar a parte de
informatica. As vezes o professor ndo domina e hoje em dia, 0s nossos alunos,
isso esta dando de dez na gente. Eles ja nasceram, essa geracdo ja é de
internet e tudo mais e a nossa ndo. E ai tem professor que também tem
resisténcia também a isso. Porque ndo sabe, e infelizmente, nem sempre se
dispde a aprender em alguns casos. (PS1, Quadro 26).

E necessario compreender que nio ha apenas um caminho que se defina como unico e
melhor para o ensino em particular, da Matematica, e, portanto, conhecer possibilidades de
trabalho em sala de aula, é fundamental para que o professor construa sua pratica (BRASIL,
1997).

De acordo com Mendes (2009), os objetivos gerais e especificos no plano de ensino a
partir de conteudos selecionados influenciam diretamente na escolha de procedimentos de
acordo com cada nivel de ensino que destina a agdo do professor, portanto, os recursos didaticos
sdo indispensaveis aos métodos e procedimentos que subsidiam todas as atividades de ensino e

de aprendizagem.

Eu, o que eu aprendi. Hoje o curriculo mudou no Estado de S&o Paulo, entdo,
mas eu continuo usando algumas coisas que eu aprendi com eles. O tuti
mesmo, 0 ano passado eu tive um 7° ano eu construi com eles, deu super certo,
eles adoraram (PS2, Quadro 26).

Nas respostas dos professores, constatou-se que as praticas metodoldgicas utilizadas
pelos professores se caracterizaram por procedimentos mais tradicionais, mas também
relataram a necessidade de algo novo e mais interessante para os estudantes. E possivel analisar
que as acles dos licenciandos articularam alternativas metodolégicas as metodologias ja
utilizadas pelos professores. Neste sentido, o ensino da Matematica deve contribuir a partir de
metodologias de ensino que priorizem o desenvolvimento de estratégias, por meio da
comprovacao, justificativa, argumentacdo e criticidade e que favoreca desta forma a
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa e autonomia a partir da propria confianca para
enfrentar desafios (BRASIL, 1997).

O processo de ensino é um combinado do professor e dos alunos sobre as atividades a
serem desenvolvidas, onde o processo eficaz depende do planejamento do trabalho
sistematizado do professor, que articula objetivos, métodos e organizagdo. “Os métodos sdo
determinados pela relacdo objetivo-conteudo, e referem-se aos meios para alcancar objetivos
gerais e especificos do ensino, ou seja, ao “como” do processo de ensino, englobando as a¢des

a serem realizadas pelo professor e pelos alunos” (LIBANEO, 2006, p. 149).
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Que a gente tem sempre que focando na questdo, que a grande vild da
Matematica, que sdo as operagdes basicas. Que nés voltavamos muito, nas
operagdes. Entdo trabalhando com joguinho de tabuada, entdo a gente ia
voltando, eu ia buscando o que ja tinha feito em anos anteriores, sempre com
o PIBID (PS2, Quadro 26).

A tecnologia foi uma delas né. Eh, os grupos, foi essa metodologia, a lousa,
0 giz que é fatal, ndo tem como fugir, mas elas levavam também material
impresso (PS2, Quadro 26).

A gente sempre usa, ndo é diferente, lista de exercicios, historia da
Matematica dependendo do conteldo, a lista de exercicios (PC1, Quadro 26).

[...] Nosso aluno ndo dava aula. Pensava a aula junto, era junto com o
professor sempre. A regéncia era uma regéncia compartilhada, nunca eles
estavam sozinhos. As vezes tomava, encaminhava a situacgéo, a atividade, mas
o professor tava ali sempre e aula foi pensada junto com esse professor (C1,
Quadro 26).

Considerando as agdes desenvolvidas no &mbito do PIBID no periodo analisado,
identificou-se nos relatos que os resultados foram mais significativos na aprendizagem dos
alunos a partir da implementacdo do Curriculo com foco no desenvolvimento de competéncias
e habilidades, conforme apresentado nos indices do IDESP da escola parceira. Para Zabala e
Arnau (2010), quando se propde o ensino de competéncias, suas caracteristicas esséncias so:
arelevancia, acomplexidade da situacdo para sua utilizacéo, procedimentos e a sua constitui¢do
integrada a componentes que se aprendem a partir de sua funcionalidade.

Neste sentido, para a aprendizagem, ha condi¢fes para uma sequéncia de atividades de
ensino: conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao contetdo; proposta de contetdo de
forma significativa e funcional; adequacdo necessaria para aprendizagem; representar um
desafio para o aluno de modo a avangar com ajuda se necessario; provocar um conflito
cognitivo para; estimular autoestima e autoconceito em relacdo a aprendizagem e auxiliar o
aluno no desenvolvimento de habilidades relacionadas ao aprender a aprender de modo a torna-
los autdbnomos em sua aprendizagem (ZABALA; ARNAU, 2010).

Nas respostas dos professores (PS1, PS2, PC1) e dos coordenadores (C1, C2) foi
possivel constatar nas relagcdes entre os contetdos e as competéncias, a motivacao dos alunos

para aprender o novo conteudo.

[...] uma aula na sala de informatica, com os alunos onde nés trabalhamos
as funcbes. Entdo a gente viu 14, cada caso, funcdo por funcdo, as
caracteristicas de cada uma delas. E ai todas as elas no grafico, nos
computadores, o aluno ia fazendo. Entdo dava a lei de formacgéo e ele ia
fazendo pra ver como que variava aquela funcdo. No caso a gente trabalhou
varias funces. Com o0 GeoGebra (PS1, Quadro 26).
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[...] Teve varias oficinas deste o Fundamental até o Ensino Médio. Uma
coisa também que nods desenvolvemos também que foi no més da Matematica.
Foi um Quiz de Matemética também. Que foi um sucesso né? Eu fico até
emocionada, a gente trabalhou muito (PS1, Quadro 26).

Muitos alunos foram medalhistas na época da olimpiada de mateméatica, acho
que a metodologia agugou aquela vontade de aprender matemética e
perceber que a matematica ndo € essa dificuldade toda (PS2, Quadro 26).

[...] ele levou, o quiri game, que eu ndo conhecia o quiri game, por exemplo,
a gente conhece o origami, mas, nossa apliquei, os alunos amaram (PS2,
Quadro 26).

[...] eles mudaram assim, a maneira na época de olhar a matematica. Eles
ndo olhavam mais a Matematica com aquela barreira. Eles comegaram a ver
que a Matematica € gostoso, ndo precisa aquela coisa sentada na cadeira e
giz na mao. Aprendi, aprendi muito com o PIBID. Acho que ganhei mais,
que, ndo sei 0s estagiarios, mas eu sei, que eu ganhei muito com o PIBID
(PS2, Quadro 26).

[...] de certa forma o PIBID contribuiu com a participacdo em sala de aula,
pois, eh; quando eles levavam o material, que era o robd, o aluno ficava
curioso né e ficava mais atento a atividade proposta (PC2, Quadro 26).

[...] é resultado da intervencdo do PIBID na escola: o sarespinho em
Matematica da propria escola, pela primeira vez superando Portugués, aluno
premiado na Olimpiada, aluno vindo fazer licenciatura em Matematica,
professor ganhando bonus pela primeira vez, como resultado do seu trabalho.
Acho que isso € muito significativo, impactou. Eu acho, que se vocé olhar os
resultados do SARESP deve ter resultado de melhora ali, nesse momento (C1,
Quadro 26).

Entdo, como resultado também como aprendizagem do licenciando. Ele se
apropriou disso e pode socializar com os alunos do curso de Matematica.
Entao, dos varios resultados e um dos ganhos desse projeto, do PIBID, desse
programa, especifico do nosso projeto de Matematica pro Curso de
Licenciatura em Matematica, pra escola [...], pra pratica desse professor de
Matematica, acho que tudo isso e pra aprendizagem do aluno na escola.
Impactou tudo isso, mas eu teria que pegar no relatério pra pensar em todos
esses ganhos. Porgue ele foi realmente muito importante para a escola basica,
para os cursos de licenciatura e contribuiu para aprendizagem dos alunos da
escola, acho que é isso que é relevante também (C1, Quadro 26).

[..]1 Eolegal, é que, tem a parte, que eles fizeram proposta de um determinado
tema pra estudar na escola, e sempre preocupados, em levantar 0s
conhecimentos prévios dos estudantes e depois propor algo para ver se 0s
alunos entenderam. A gente conversou muito sobre isso. E tem a parte que é
guando eles se voltam pra aquele tema e tentam escrever sobre o tema. Pra
mostrar que hoje vocé tem teorias sustentando cada bloco de contetdo, que
hoje a BNCC chama de unidades teméticas, mas que nos parametros
curriculares nacionais, eram o0s blocos de contetidos (C2, Quadro 26).

Sobre a contribuigdo da informatica, Mendes explica que:
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A informética atualmente, é considerada uma das componentes tecnoldgicas
mais importantes para a efetivacdo da aprendizagem matematica no mundo
moderno. Sua relacdo com a educacdo Matemaética se estabelece a partir de
perspectivas metodoldgicas atribuidas a informéatica como meio de superacao
de alguns obstaculos encontrados por professores e estudantes no processo
ensino-aprendizagem (MENDES, 2009, p. 113).

Os relatos apontaram que a parceria escola-universidade, a partir das acOes
desenvolvidas, contribuiu para melhoria nos resultados do SARESP de Matematica, no IDESP
da escola parceira, para motivacdo dos estudantes, e mais envolvimento dos professores, um
aprendizado para os licenciandos e docentes, por meio de troca de experiéncias, alunos da
escola que optaram pela licenciatura, professor supervisor na pos-graduacao. Os resultados nos
levam a refletir sobre como as metodologias por meio de diferentes estratégias provocaram
mudancas de modo significativo no processo de ensino e aprendizagem no ambito do PIBID,

conforme relatado.

Claro que isso traz frutos né. Eu acho que traz um dos frutos que eu posso
pensar, é assim, durante esses quatro anos, a gente teve, a escola [...] aplicava
uma prova chamado sarespinho . Era um pouco, preparar o aluno pro
SARESP. E nunca em Matematica, os alunos tinham superado Portugués.
Entdo com a nossa inser¢cdo na escola, isso que to falando, que é em
decorréncia do projeto, e os resultados aparecendo quanto a aprendizagem
dos alunos. Pela primeira vez, os alunos vdo melhor nessa provinha em
Matematica do que em Portugués (C1, Quadro 26).

Fruto dessa intervengéo, fruto da intervencdo do PIBID na escola. Entéo,
esse primeiro resultado. Nunca um aluno da escola [...] tinha sido medalhista
numa Olimpiada de Matemaética. Entdo o fato dos alunos da escola, o0s
licenciandos estarem 14, desenvolvendo um trabalho diferenciado, junto com
o professor com Matemética houve um incentivo ha esses alunos a prestarem,
nos tivemos alunos [...] do Ensino Médio, que vieram cursar licenciatura em
Matemética e nés tivemos uma melhora. Também uma coisa muito
importante, pela primeira vez na Escola, os professores, na época tinha o
bonus, o resultado, nos resultados de aprendizagem (C1, Quadro 26).

A proposta as vezes nao era do professor. Era uma atividade meio inerente
ao bolsista, procurar, discutir possibilidades. Apresenta pro professor da
escola, que discute junto, que pensam a aula, finalizam juntos e ai
desenvolvem a atividade. Se vocé for pensar no IDESP, houve um crescimento
né, mas do Ensino Médio do que do Ensino Fundamental, a partir do ingresso
aqui do primeiro ano 2010, 2011. Ja no primeiro ano (C1, Quadro 26).

Em sintese, a analise da categoria Il — Implementag&o®® de Metodologias de Ensino

e Impactos no processo pedagdgico permitiu constatar em relacao aos aspectos definidos para

15 Acdo ou efeito de implementar; ato de colocar em execucdo ou em prética; realizacdo, efetivacdo ou execucéo
de um projeto, uma tarefa etc. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/implementacao/. Acesso em: 06 de out.
2020.
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essa analise, que as intervencdes pedagogicas fortaleceram a parceria da escola com a
universidade, respeitando o objetivo do PIBID que é elevar a qualidade da formacdo dos
licenciandos, a partir da integracdo da educacdo superior com a educacdo basica (BRASIL,
2018b), com a contribuigédo da escola na formacao desses futuros professores. Esse movimento
propiciado pelo programa ampliou o processo formativo dos professores supervisores (PS1,
PS2) e/ou colaboradores (PC1, PC2) do programa a partir das acdes desenvolvidas no ambito
do PIBID, a partir de demandas da escola: a implementacdo do novo Curriculo do Estado de
Séao Paulo, suas especificidades e pratica do docente. Para essa demanda, foram pensadas acGes
formativas para estudo e compreensdo do material de apoio do Curriculo com énfase na
abordagem metodoldgica apresentadas nas situacdes de aprendizagem.

O programa foi inserido na escola em um momento importante na educacdo do estado
de Séo Paulo, portanto houve uma preocupacéo da coordenacdo do programa de contribuir na
formacdo dos licenciandos, mas também com a formacdo dos professores da escola,
considerando que havia muitos questionamentos sobre a proposta curricular.

A escola tornou-se nesse periodo um espaco de formacédo para discutir sobre o ensino
de competéncias e habilidades; sobre as sequéncias de atividades propostas e que metodologias
se apresentavam a partir das situacBGes de aprendizagem propostas no material do curriculo.
Portanto, de 2010 a 2014, houve uma contribui¢do do PIBIB para explorar, conhecer o curriculo
e o0 material disponibilizado. Houve por parte dos professores supervisores (PS1, PS2) reflex6es
em torno da sua pratica, questionamentos e certa resisténcia ao novo. Nas respostas dos
professores foram evidenciados o envolvimento deles nas acdes e atividades do programa, se
abriram para aprender algo novo, a partir de um curriculo novo, com o uso de softwares,
implementacdo da metodologia de resolucéo de problemas; com uso de materiais concretos e
construcdo de materiais e com a utilizacdo da historia da Matematica.

A andlise constatou, a partir dos relatos, uma participagdo mais intensiva dos dois
professores supervisores. Os professores colaboradores (PC1, PC2) participaram de formacoes
em HTPC no periodo de implementacdo do curriculo e agdes pontuais com os licenciandos. O
professor colaborador (PC3) atuou com o PIBID por um periodo menor que os demais, portanto
em suas repostas nao se identificou uma contribuicdo formativa do PIBID para a sua pratica
docente, apenas destacou a importancia dos licenciandos nas intervengdes em sala de aula junto
aos estudantes.

Outras ac¢des foram pensadas com colaboragdo dos coordenadores de &rea do programa
e licenciandos, que sugeriram intervencdes e desenvolveram atividades junto com o0s

professores supervisores e/ou colaboradores para a realizacdo de intervengdes em sala de aula.
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As acdes foram planejadas a partir das necessidades especificas de cada turma, sugerindo
intervencdes para dificuldades de aprendizagem que se apresentaram, com a implementacao de
estratégias e diferentes metodologias. Nesse processo, 0s professores supervisores e/ou
colaboradores tiveram a oportunidade de estudar, discutir e planejar junto com os licenciandos,
e em alguns momentos com a coordenacdo de area do programa. Os professores conheciam
seus alunos, a comunidade e a escola e essa integracdo buscou atender aos objetivos e

perspectivas da escola.

Figura 4 - IntervencOes/acdes

Embasamento
tedrico

Metodologias Troca de
diferenciadas Experiéncias

INTERVENCOES/

ACOES
Conhecimento Resultados na
sobre os alunos Aprendizagem

Recursos Estraté_gias de
Didaticos ensino

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2020).

Quanto ao aspecto da metodologia na pratica do professor, havia uma expectativa na
realizacdo das atividades propostas pelos licenciandos e isso contribuiu para ampliar o espaco
com discussdes, questionamentos e estudos de tedricos que fundamentaram a acdo pedagdgica,
propiciando aos professores e licenciandos uma reflexdo da pratica docente e a implementacédo
de metodologias diferenciadas por meio das atividades.

Constatou-se que qualquer acdo do subprojeto do PIBID era planejada a partir das
necessidades e dificuldades levantadas pelos professores supervisores e/ou colaboradores e
alunos licenciandos. Entdo, antes da acéo, a proposta da coordenacdo era 0s estudos com
embasamento tedrico e depois a definicdo de quais estratégias e metodologias a serem
utilizadas. Professores supervisores e alunos participavam do processo de elaboracdo e
desenvolvimento da atividade e/ou projeto.
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Diante do exposto ressalta-se que as agOes desenvolvidas por meio de metodologias
diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem podem ter contribuido para melhoria nos
resultados do SARESP de Matematica e consequentemente para um resultado mais satisfatorio
do IDESP da escola parceira.

Portanto, evidenciou-se que um programa voltado para formagdo inicial de futuros
professores inserido no espaco da escola, abre um espaco formativo ndo apenas para oS
licenciandos, mas para os professores envolvidos com o programa, pois enquanto coformadores
de futuros professores foram integrados em um processo que possibilitou também sua formacao
continua a partir de reflexdes propiciadas no &mbito do PIBID, e consequentemente impactou
na aprendizagem dos alunos. O objetivo do programa ao inserir licenciandos na escola é
apresentar oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes inovadoras para superacdo de dificuldades apresentadas no
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018b).

No contexto analisado das atividades e dos projetos desenvolvidos, constatou-se 0: uso
de material concreto e manipulavel, tecnologia, elaboracéo de materiais didaticos, resolucao de
problemas, historia da Matematica, ensino exploratorio, que diretamente exerceu uma conexao
com a pratica do professor e mudancas na pratica.

As intervengdes pedagdgicas desenvolvidas no &mbito do PIBID no periodo de 2010 a
2014, de acordo com os relatos dos professores (PS1, PS2, PC1, PC2) e do coordenador (C1)
propiciaram mudancas na pratica docente, considerando primeiramente as acdes formativas no
momento de implementacdo de um novo curriculo e as metodologias propostas e depois 0s
estudos e planejamentos para o desenvolvimento de agdes para projetos de recuperagdo dos
alunos.

Como consequéncia das acdes formativas propiciadas por meio do programa, que
culminaram em um processo de implementacdo de um novo curriculo e com a proposta de
metodologias diferenciadas. Os relatos dos professores e coordenadores confirmaram
resultados significativos na aprendizagem dos alunos, melhoria no indice do IDESP da escola,
aluno medalhista da Olimpiada de Matematica, alunos que se sentiram motivados a fazer
licenciatura em Matematica e a satisfacdo dos professores pelo reconhecimento do trabalho

como: o bonus recebido pelos professores; superagao das metas proposta para a escola.
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7.5 Andlise da categoria 1l — implementacdo de metodologias de ensino e saberes docente

As respostas dos professores e dos coordenadores de area que constam nos quadros 21
a 25 referem-se as questdes do Bloco Ill - Saberes Docente e Metodologias de Ensino da
Matematica no Contexto de Desenvolvimento do PIBID sendo referéncia também para a
constituicdo do quadro 27, com aspectos a serem considerados para analise da categoria Il a

luz dos teoricos.

Quadro 27 — Saberes docentes e metodologias de ensino da matemética no contexto de
desenvolvimento do PIBID
Aspecto considerado: A relacio dos Saberes docentes com a metodologia no ensino de Matematica
Respostas
[...] as vezes ele vai usar novas metodologias, as vezes vai usar a parte de informatica. As vezes o professor ndo
domina e hoje em dia, 0s nossos alunos, isso esta dando de dez na gente. Eles ja nasceram, essa geragao ja é de
internet e tudo mais e a nossa nédo. E ai tem professor que também tem resisténcia também a isso. Porque ndo
sabe, e infelizmente, nem sempre se dispde a aprender em alguns casos (PS1).

[...] aula expositiva dialogada, na matematica ndo tem como fugir dessa, mas eu procuro sempre trazer exemplos
mais voltado para a realidade deles, mais contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver mais sentido
né? Nos contelidos. Porque as vezes, apesar que tem contetidos que nao é possivel essa relacéo e ai quando vocé
ndo consegue fica um conteldo mais distante. Quando aluno as vezes vé que o conteldo esta inserido no dia a
dia dele fica mais fécil para que ele entenda (PS1).

Toda vez que eram preparadas as intervengdes, elas eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado.
Tinha o apoio da parte teérica né, para depois aplicar em sala de aula (PS1).

Preocupagdo principal € o aprendizado, o que vai levar ao aprendizado do aluno. De que modo eu vou atingir,
e vou ter melhores resultados (PC3).

O professor tinha uma necessidade, eu vou trabalhar o conteido tal. Eu lembro [...] fazendo uma intervencgéo
com o GeoGebra sem computador. Eles usaram se for pensar em mediagdo, em abordagem, eles usavam aula
dialogada, mas um projetor, um notebook. S6 que eles ndo apresentavam o contetido pronto. Assim, bom! Que
eu faco agora pra essa funcao sair daqui e ter essa cara? Para 0s alunos entenderem, por exemplo, o papel das
constantes. E o que hoje fago aqui com os alunos na disciplina, do Gltimo ano de Matematica ou em calculo |
(CL).

A partir assim, de uma proposta que estava |4 no caderninho, o professor talvez sozinho néo teria condigdes de
realizar com material manipuldvel, o bolsista aluno da licenciatura deu suporte. Foi aprendizado para o
professor, foi bom para o aluno do Florivaldo, mas foi aluno pro meu futuro professor, ele se apropriou disso e
depois ficou dando minicurso aqui na semana da matematica. Entdo, como resultado também como
aprendizagem do licenciando. Ele se apropriou disso e pode socializar com os alunos do curso de Matematica.
Entdo, dos varios resultados e um dos ganhos desse projeto, do PIBID, desse programa, especifico do nosso
projeto de Matematica pro Curso de Licenciatura em Matematica, pra escola Florivaldo Leal, pra pratica desse
professor de Matemaética, acho que tudo isso e pra aprendizagem do aluno na escola. Impactou tudo isso, mas
eu teria que pegar no relatdrio pra pensar em todos esses ganhos (C1).

Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé t4 chamando de metodologia, mas a dinamica utilizada. Essa
dindmica macro sempre partiu da necessidade do professor da escola, de trabalhar um contetdo. O meu aluno
aqui, pensava junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a proposta, entdo havia esse momento
de formac&o, nesses HTPCs, de socializacdo, de ajustes, ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a
escola (C1).

A proposta as vezes ndo era do professor. Era uma atividade meio inerente ao bolsista, procurar, discutir
possibilidades. Apresenta pro professor da escola, que discute junto, que pensam a aula, finalizam juntos e ai
desenvolvem a atividade. Se vocé for pensar no IDESP, houve um crescimento né, mas do Ensino Médio do
gue do Ensino Fundamental, a partir do ingresso aqui do primeiro ano 2010, 2011. Ja no primeiro ano (C1).
Eu acho que néo é questdo de metodologia diferenciada, né. Eu acho que questdo de formagéo mesmo, e tempo
do professor pensar isso. Porque pensar, bom! Eu tenho que ensinar esse contetiido, como € que eu posso fazer
isso? Se ele teve vivencias anteriores, ele tem um background. Ele fala assim, ja ensinei uma vez, fui trabalhar
funcdes, ja trabalhei tecnologia, vou usar. Ele ja sabe fazer isso (C1).
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Outra coisa é o professor que nao sabe, ja fez diferente, como é que ele busca sozinho?

Eu acho, que o PIBID, ele possibilitou essa vivencia com diferentes abordagens pedagogicas, com diferentes
materiais, diferentes possibilidades do ensino da Matematica e o professor ao vivenciar isso, ele vai constituindo
uma nova prética (C1).

Entdo, eu penso que a riqueza do PIBID foi isso, esse compartilhamento, essa proposta de atividades
diferenciadas, que eu nem falo que séo abordagens. S&o atividades diferenciadas, cada hora, com o uso de um
recurso. Ora manipulavel, ora tecnoldgico, ora, o recurso de utilizar a histéria da Matemaética. E os alunos
aprendendo a fazer isso e compartilhando com os professores, acho que essa € a riqueza (C1).

No &mbito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta, que 2010 quando chega o material
do curriculo, o que era pra ser trabalhado com situagGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso,
como usa-lo. Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico, mesmo que o livro didatico
ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra nés, apresenta o conteldo, apresenta um exemplo, da
exercicios. Essa. Esse € 0 modelo da aula do professor, e a abordagem pedagdgica mais utilizada, que ele ta
chamando de ensino tradicional (C1).

Como é que eu quebro isso? Porque essa pratica ele conhece, ele sente seguro. Chega um material do curriculo,
com situacBes de aprendizagem, que ndo é organizador da aula, porque ele s6 vem uma situagdo de
aprendizagem, professor, assim — vire-se!

-Vocé tem que usar essa situagdo, como eu integro essa situagdo, numa sequencia que eu ja tinha pré
estabelecida, eu vou ter que pensar nisso (C1).

Entdo, o primeiro trabalho nosso, do PIBID, foi pensar com o professor como € que integra essa situacéo de
aprendizagem nessa pratica. Ele vai ver que essa légica, dessa aula, que ele tinha do ensino tradicional, ndo da
conta de integrar essa atividade proposta no caderninho. Entdo ele vai ter que repensar sua aula, ora comega
com atividade com situacéo de aprendizagem proposta, depois busca o conteido. Ora usa a mesma situacdo de
aprendizagem como aplicagdo do contelido. Agora o que ta posto na rede é o ensino tradicional mesmo (C1).

Esse modelo, dessa légica que apresenta o contelido, da exemplo, da exercicio. E tirar o professor disso, é dificil,
porque eu me lembro de uma situagdo que o professor falava assim: “- material do curriculo ndo tem um certo
conteudo”, ndo vou falar o contetido, sendo vocé vai identificar quem € o professor e a série (risos)

- “Nao tem esse conteudo, mas eu acho esse conteudo importante”. Na verdade, ndo era um contetido, eram
atividades, eram exercicios. — “Néo tem exercicio, eu acho que isso aqui tem que ter muito” (C1).

Fica dois, praticamente dois meses trabalhando a atividades, exercicios daquele contetido e eu fico pensando
porque que é que isso acontece. 1sso acontece porque onde ele se sente seguro, é o que ele sabe fazer. Tirar o
professor dessa légica estabelecida do ensino tradicional, numa sequéncia que ele sabe fazer, eu s6 acredito que
é possivel, se ele vivenciar experiéncias, outras experiéncias e checar, verificar que essas experiéncias dao
resultados quanto as aprendizagem dos alunos e fala p6 tai! Eu vou por aqui, que agora eu sei fazer e da resultado
para o meu aluno. Se, ndo. N&o quero deixar esse ensino tradicional (C1).

Entdo, eu acho que a gente ndo se apropria s6 teoricamente, a gente tem que vivenciar e acreditar que aquilo é
um bom caminho para se ensinar Matematica. Entdo, quando eu vejo os alunos aprendendo, se envolvendo,
envolvidos com as atividades...p6...aquilo € um caminho, entdo eu vou pensar, quando eu for trabalhar aquele
contelido, pensar que eu posso usar, aquela metodologia, aquela abordagem, aquele material (C1).

Apresenta o contelido, da exercicios, dificil quebrar. Porque, ndo vou culpar o professor. VVocé tem uma estrutura
da escola, com aulas de 50 minutos, que ndo possibilita algo diferente e vocé tem professor que tem que dar
muitas aulas. A formagéo do professor. Ele tem que ter muitas aulas pra ganhas, cumprir com as 40 aulas pra
poder ganhar um dinheiro razoavel. Entdo, ele ndo tem tempo. E se a escola, em ATPC néo proporcionar esse
momento de estudo e tempo dele preparar aula. Que horas, ele prepara aula? N&o prepara, ndo prepara aula! Ele
vem e segue uma légica que ndo é o que a gente gostaria (C1).

No contetdo. Porque eu ouvi professor falando, eu ndo ensinava isso, vou ter que ensinar. E eu penso, que ele
ndo ensinava, ndo é porque ele ndo tinha tempo. Ele ndo ensinava porque nao sentia seguro de trabalhar isso. E
a gente trabalhou isso (C1).

Entdo, esse é um grande diferencial do programa e penso que isso interfere nos saberes desses meninos na
formagcdo inicial. Penso que é muito forte, porque eles vao eles sentem, e ndo sd veem, eles veem, eles sentem
a responsabilidade do que é ser professor de Matemaética (C2).

Entdo em que lugar eles iam conseguir isso? Entéo pra eles penso que o PIBID, nesse sentido, contribui muito!
E ndo s6 em termos de metodologia, mas se ta falando de metodologia, mas a escolha da metodologia, ela vai
ser orientada a partir do objetivo que ele tem. Qual objetivo dele? Formar um aluno critico, que saia da escola
e consiga interferir no mundo e na sociedade de maneira critica e que consiga estabelecer relagGes, ver a
Matematica de uma maneira mais abrangente, isso era o principal, metodologia era um variavel ai nesse meio,
né (C2).

Entdo, veja que é um processo de construcdo dos saberes, que ndo é s6 dos bolsistas, mas que é do professor
que ta na escola, uns mais outros menos, as medidas sdo diferentes e o supervisor muito mais forte e para o
professor e no meu caso que é formadora do professor, tamhém eu entendo que hé construcdo dos saberes ai.
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Porgue vocé tem, por exemplo, no meu caso, trabalhava mais com curso de pedagogia, embora tenha dado aula
por aproximadamente quatorze anos de conceitos sobre ensino fundamental e médio, é uma agenda que eu ndo
tenho, ndo estava investigando porque eu trabalho mais com os anos iniciais, mas eu tive a possibilidade durante
esse processo de olhar pra esses anos e também olhar de uma outra maneira a partir das demandas reais da
escola, entdo eu entendo, que o processo de construcdo dos saberes ai, ele vai pra todos, mas por que? (C2).

Porque nds temos a possibilidade de refletir e discutir sobre essas questdes, porque hd um tempo para isso, a
gente senta toda semana naquela reunido e vamos discutir as coisas que estdo acontecendo l& na escola, que
autor que pode ajudar a gente a fazer isso? Vamos buscar, vamos estudar, vamos escrever 0s artigos, vamos
fazer as intervenc0es, se for o caso. E isso junto com o professor que ta 1a e numa parceria, numa parceria, num
trabalho coletivo (C2).

Entdo eu penso que mesmo pra mim, que formadora de professor, o PIBID com certeza contribuiu para
incentivar mais a minha preocupacéo com a questéo da construcdo dos saberes docentes, que acho que é algo
que ndo acaba. Uma construgdo que nunca termina e ai eu acabei tendo que ter um olhar para os anos finais, eu
trabalho com a Matematica, mais nos anos iniciais, mais agora no PIBID tive que olhar, tive um olhar mais
amplo. Entdo eu penso, gue é um processo de construcdo implicito em todas as areas (C2).

Aspecto considerado: A Experiéncia docente e a metodologia de ensino

Respostas

[...] A gente falava o que ia fazer. Porque a partir dai, eles viam o contetdo que ia ser trabalhado e eles ja iam
pensando as ideias, as intervengdes que poderiam ser feitas para colaborar com o professor. Entdo muitas vezes,
eles viam com ideias novas pra gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e tudo mais, mas eles também
ajudavam muito a gente, porque eles traziam préaticas novas também pra gente também desenvolver em sala de
aula (PS1).

Minha experiéncia com o PIBID foi fantastica, eu aprendi muito. Quando vocé passa por uma experiéncia dessa,
voceé fala, ndo sei tudo mesmo. Ndo importa se eu tenho 25 anos, 30 anos de experiéncia (PS1).

O intuito do PIBID é a formacdo desses novos professores. O projeto é pra isso ai, mas acaba eles auxiliando
muito a gente e a gente acaba aprendendo muito com eles também né. Na realidade é uma troca (PS1).

E elas, as meninas fizeram, apresentaram pra gente, eu falei poxa, da pra fazer, € interessante. Entdo eu percebi
assim, que alguns medos que a gente tem de mudar né. De vocé falar, ndo eu ja sei fazer isso aqui, entdo eu vou
continuar fazendo isso aqui. Entdo quebrou também pra mim. Entdo eu tive vontade, mas vontade ousar, de
tentar o novo, diferente. Entdo isso me ajudou bastante (PS2).

Pelos longos anos de magistério ja. Como eu jé disse, eu tenho 20 anos (PC2).

Reunibes pedagogicas na Diretoria de Ensino, que eles da muitas dicas de como trabalhar o contetdo, ah....troca
de experiéncias com os professores e vocé também dentro da sala de aula vocé vé a necessidade de mudanga ou
de aprofundamento, naquilo que vocé esta fazendo (PC3).

Sim, total. Nosso aluno ndo dava aula. Pensava a aula junto, era junto com o professor sempre. A regéncia era
uma regéncia compartilhada, nunca eles estavam sozinhos. As vezes tomava, encaminhava a situacao, a
atividade, mas o professor tava ali sempre e aula foi pensada junto com esse professor (C1).

Entdo, eu acho, que o PIBID ele proporcionou essas vivencias e esse compartilhamento de experiéncias na
escola e claro a formacdo desse professor (C1).

Entdo, eu acredito que essa, isso o PIBID fez um pouco, porque ele apresenta, ndo sé apresenta teoricamente,
ele vai la vivencia uma atividade diferente com o bolsista, com o bolsista dando respaldo a ele. Ele ndo ta
sozinho, ele discutiu, essa atividade antes. Viu o resultado e fala: -“puxa, que legal, isso deu certo!”. Numa
préxima vez, ele usa sozinho. Essa é nossa expectativa, mas 0 que estd posto na escola, ainda hoje é o ensino
tradicional, nessa ldgica apresentada (C1).

A partir assim, de uma proposta que estava I& no caderninho, o professor talvez sozinho ndo teria condigdes de
realizar com material manipulavel, o bolsista aluno da licenciatura deu suporte. Foi aprendizado para o
professor, foi bom para o aluno do Florivaldo, mas foi aluno pro meu futuro professor, ele se apropriou disso e
depois ficou dando minicurso aqui na semana da matemética. Entdo, como resultado também como
aprendizagem do licenciando. Ele se apropriou disso e pode socializar com os alunos do curso de Matemaética

[..] (C).

[...] entdo a escola tem a cara do gestor. Eles abrindo esse espago pra gente fazer esse estudo especifico. Eu
assim, querendo fazer, querendo muito fazer algo diferente. - Eu ndo sei dizer quantos incorporaram; porque
talvez, as vezes ficavam muito dependendo do que o bolsista desenvolvesse junto. Bolsista propusesse,
entendeu? Sempre muito receptivos e abertos a experienciar coisas novas (C1).

Ele foi 14 vivenciar experiéncia inovadoras pra ele né, diferenciadas, vamos chamar assim. Inovador, pro sujeito,
ndo em termos de pratica porque ta posto ai, na literatura e tudo mais. Mas ele podia experienciar uma nova
pratica. Entdo, eu acho, que ele atinge um saber do contelido mesmo, de contedo Matematico. Um saber de
como ensinar esse conteido, que veio por meio dessa experiéncia pratica de atividades diferenciadas (C1).

A partir do momento, que vocé trabalha no PIBID de Matematica, com relacéo, voltado para os anos finais do
fundamental e ensino médio, entdo, ah! eu me senti provocada sim, a pensar em diferentes metodologias pra
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esses niveis de ensino. Os professores da escola envolvidos e os bolsistas acabavam também por provocar uma
demanda pra que a gente estudasse determinados temas relacionados a esses niveis. Entdo, eu penso, que (C2).
Eu fui obrigada a me mexer, a me movimentar no sentido de que, aquela preocupacédo de metodologia que eu
tinha nos anos iniciais, eu tive que ampliar pro anos finais. Quer dizer, na verdade, o que eu estou dizendo, é
0 que eu percebo, é que a interferéncia na formacao parece que se da em varios segmentos né. Inclusive, pra
Universidade também. Porque vocé ta sabendo, o que estd acontecendo na escola, em niveis que vocé néo atua
mais, a partir das demandas que os bolsistas trazem e os professores trazem também, das reunifes que
acontecem aqui (C2).
Eles apresentaram pro professores da escola, supervisores e pra mim aqui na universidade e nds modificamos
varios pontos e entendemos que ndo era, ndo atingiu o que a gente queria ainda e ai que eles foram pra escola.
Entdo esse processo, de construcdo dessas oficinas, trabalhar com as ddvidas, trabalhar com os erros (C2).
Sempre pensando em colocar o aluno como responsavel. Quer dizer, se fosse eu que tivesse dando aula, ndo no
sentido de avaliar o que o professor estd fazendo 1a. Nunca foi assim, nés nunca tivemos essa ideia. E foi
interessante que nem os alunos viam com essa ideia. Eles queriam resolver, houve envolvimento, porque 0s
professores viam para as reunides também. Entdo na verdade, na hora da reunido, eu nunca senti assim uma
separacdo, o professor e os alunos aqui (C2).
Porque ele coloca o sujeito pra pensar sobre ser professor de Matematica, considerando a realidade da escola,
0s problemas reais. Ali em parceria com alguém que ele vé, que também ndo domina tudo, mas que tem uma
experiéncia que pode ajuda-lo, ele aprende com isso, mas que também tem divida de como proceder e que ele
também tem duvidas (C2).
Em nenhum momento, eu pelo menos ndo li isso, eu percebia eles julgando o professor de 1a. Eu via eles
tentando sobreviver, tentando ver como eles poderiam trabalhar pra poder ser um bom professor de Matematica.
E isso no segundo ano, do Curso, e as vezes quase no primeiro, no terceiro e isso eu achei fantastico (C2).
Entdo eu penso que o PIBID para os professores que estdo iniciando, como programa de formacdo inicial a
docéncia, ele € um programa que estimula. N&o € s o contato com a realidade, mas € um processo de reflexdo
a partir desse contato com a realidade. Porque a gente estudava aqui os autores da educagdo matematica e
trabalhavam os temas que eles viam [4 (C2).
O professor que estava aqui nas reunides e estava la ajudando, orientando os bolsistas e dando aula, e nas aulas,
fazendo a ponte aqui com a universidade. Nesses casos, eu penso, que ai sim, muito mais forte a interferéncia
na construcdo de saberes. Porque vocé pega um professor que comeca, se la na escola, ele ndo esta conseguindo
estudar, aqui ele teve que ler pelo menos algum texto, teve que participar da apresentacéo dos alunos envolvendo
autores e alguns até se sentem provocados a estudar mais. E isso, é visivel! Isso foi visivel e foi muito forte nos
professores que eram supervisores, quer dizer, o interesse por estudar (C2).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

O primeiro aspecto a ser considerado sdo os saberes docentes e como estes se relacionam
para a implementacdo de metodologias diferenciadas no ensino de Matematica com a pratica
docente, considerando que “[...] a relagdo dos docentes com o0s saberes ndo se reduz a uma
funcdo de transmissdo dos conhecimentos j& constituidos. Sua prética integra diferentes saberes,
com os quais o corpo docente mantém diferentes relagoes” (TARDIF, 2012, p. 36). Esse saber
docente pode ser definido como um saber plural, formado por saberes originarios da sua
formacéo profissional, dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

As respostas evidenciaram que utilizar uma metodologia, € muito mais do que escolher
uma ou outra para atingir a um objetivo da aula. E preciso compreender que a metodologia de
ensino esta intrinsicamente relacionada as experiéncias da profissdo e a formacéao do professor,
que, como explica Libaneo (2006), é uma concepcao metodologica que vinculada aos metodos
de ensino sdo determinados pela relagdo objetivo-conteddo como meios para se alcancar 0s

objetivos propostos no processo de ensino-aprendizagem, mais do que o dominio de
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procedimentos e de técnicas de ensino, pois deve compreender de modo global o processo
educativo na sociedade.

Portanto, no espaco formativo ampliado pelo PIBID, métodos e estratégias de ensino
foram discutidas a partir da proposta de um novo Curriculo e de outras a¢es planejadas
coletivamente com os licenciandos do PIBID subsidiados pela coordenacgdo do programa e
tornaram-se momentos que possibilitaram aos envolvidos se abrirem para a reflexdo, para a

compreensdo de possibilidades metodoldgicas e para a quebra de paradigmas.

Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé ta chamando de metodologia,
mas a dindmica utilizada. Essa dindmica macro sempre partiu da necessidade
do professor da escola, de trabalhar um contetido. O meu aluno aqui, pensava
junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a proposta, entdo
havia esse momento de formacao, nesses HTPCs, de socializaco, de ajustes,
ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a escola (C1, Quadro 27).

De acordo com Libaneo (2006), a necessidade de vincular os métodos de ensino com os
objetivos, a decisdo de selecionar e de utilizar os métodos nas situacdes didaticas depende de
uma concepgdo metodoldgica mais ampla no processo educativo. Este autor explica que:

Nesse sentido, dizer que o professor “tem um método” ¢ mais do que dizer
que domina procedimentos e técnica de ensino, pois 0 método deve expressar,
também, uma compreensdo global do processo educativo na sociedade: os fins
sociais e pedagdgicos do ensino, as exigéncias e desafios que a realidade
social coloca, as expectativas de formacdo dos alunos para que possam atuar
na sociedade de forma critica e criadora, as implicacGes da origem de classe
dos alunos no processo de aprendizagem, a relevancia social dos contetidos de
ensino etc. (LIBANEO, 2006, p. 150)

Eu acho que néo é questdo de metodologia diferenciada, né. Eu acho que
guestdo de formacdo mesmo, e tempo do professor pensar isso. Porque
pensar, bom! eu tenho que ensinar esse contetido, como é que eu posso fazer
iss0? Se ele teve vivencias anteriores, ele tem um background. Ele fala assim,
ja ensinei uma vez, fui trabalhar funcdes, ja trabalhei tecnologia, vou usar.
Ele ja sabe fazer isso (C1, Quadro 27).

Contudo, as ac¢des formativas em HTPC propiciadas por meio do PIBID mostraram a
importancia da formacéo no interior da escola, assim como relata Imbernon (2004) ao entender
que a pratica educativa é pessoal e contextual e deve partir de situaces problematicas em um

determinado contexto pratico.

No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta,
gue 2010 quando chega o material do curriculo, o que era pra ser trabalhado
com situacGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso, como
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usa-lo. Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico,
mesmo que o livro didatico ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra
nos, apresenta o contelido, apresenta um exemplo, d& exercicios. Essa. Esse
é 0 modelo da aula do professor, e a abordagem pedagdgica mais utilizada,
gue ele ta chamando de ensino tradicional (C1).

Os saberes disciplinares sdo integrados a pratica dos professores a partir da sua formacao
inicial e continuada, por meio das diversas disciplinas que sao oferecidas pelas universidades,
e correspondem aos campos de conhecimento e saberes oriundos da sociedade. Em sua carreira,
0 professor deve se apropriar dos saberes curriculares que correspondem aos programas
escolares propostos por uma instituicdo educacional e que no desenvolvimento do seu trabalho
cotidiano, incorporados a experiéncia individual e coletiva desenvolvem saberes especificos,
os saberes experienciais (TARDIF, 2012).

Sobre os saberes, Tardif (2012) explica que estes:

[...] sdo elementos constitutivos da pratica docente. Essa dimensdo da
profissdo docente lhe confere o status de préatica erudita que se articula,
simultaneamente, com diferentes saberes: os saberes sociais, transformados
em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes
curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da educagdo, o0s saberes
pedagogicos e 0s saberes experienciais (TARDIF, 2012, p. 39).

Entdo, veja que é um processo de construgdo dos saberes, que ndo é s dos
bolsistas, mas que é do professor que ta na escola, uns mais outros menos,
as medidas séo diferentes e o supervisor muito mais forte e para o professor
e no meu caso que é formadora do professor, também eu entendo que ha
construcdo dos saberes ai. Porque vocé tem, por exemplo, no meu caso,
trabalhava mais com curso de pedagogia, embora tenha dado aula por
aproximadamente quatorze anos de conceitos sobre ensino fundamental e
meédio, € uma agenda que eu ndo tenho, ndo estava investigando porque eu
trabalho mais com os anos iniciais, mas eu tive a possibilidade durante esse
processo de olhar pra esses anos e também olhar de uma outra maneira a
partir das demandas reais da escola, entdo eu entendo, que o processo de
construcdo dos saberes ai, ele vai pra todos, mas por que? (C2, Quadro 27).

Ent&o eu penso que mesmo pra mim, que formadora de professor, o PIBID
com certeza contribuiu para incentivar mais a minha preocupacao com a
questdo da construcao dos saberes docentes, que acho que é algo que nao
acaba. Uma construcdo que nunca termina e ai eu acabei tendo que ter um
olhar para os anos finais, eu trabalho com a Matemaética, mais nos anos
iniciais, mais agora no PIBID tive que olhar, tive um olhar mais amplo. Entéo
eu penso, que é um processo de construgdo implicito em todas as areas (C2,
Quadro 27).

Nas respostas dos coordenadores de area, constatou-se a importancia da formacéo

docente e da relacdo que estabelece com os seus saberes, que também séo desenvolvidos a partir
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de um processo de envolvimento do professor com a sua prética, da reflexao sobre como fazer,
de pensar sobre. Sdo saberes que sao integrados pelos licenciandos, professores e coordenadores
em suas praticas, pois “[...] a pratica docente ndo ¢ apenas um objeto de saber das ciéncias da
educacao, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados
de pedagogicos” (TARDIF, 2012, p. 37).

Estes sdo considerados doutrinas ou concepg¢des oriundas de reflexBes da pratica
educativa de modo amplo, racionais ou normativas que conduzem a uma representacao e
orientacdo da pratica educativa (TARDIF, 2012).

No ambito do projeto. E complicado, porque assim, mesmo com a proposta,
que 2010 quando chega o material do curriculo, o que era pra ser trabalhado
com situacGes de aprendizagem, o professor ndo sabe como fazer isso, como
usa-lo. Porque ele vem de um ensino tradicional, ele pega um livro didatico,
mesmo que o livro didatico ndo esteja explicito, mas ele é uma referéncia pra
nos, apresenta o contetido, apresenta um exemplo, da exercicios. Essa. Esse
é 0 modelo da aula do professor, e a abordagem pedagdgica mais utilizada,
gue ele ta chamando de ensino tradicional (C1, Quadro 27).

Ent&o, o primeiro trabalho nosso, do PIBID, foi pensar com o professor como
é que integra essa situacdo de aprendizagem nessa prética. Ele vai ver que
essa logica, dessa aula, que ele tinha do ensino tradicional, ndo d& conta de
integrar essa atividade proposta no caderninho. Entdo ele vai ter que
repensar sua aula, ora comeca com atividade com situacéo de aprendizagem
proposta, depois busca o conteudo. Ora usa a mesma situacdo de
aprendizagem como aplicacdo do contetdo. Agora o que ta posto na rede é o
ensino tradicional mesmo (C1, Quadro 27).

A partir assim, de uma proposta que estava la no caderninho, o professor
talvez sozinho néo teria condigdes de realizar com material manipulavel, o
bolsista aluno da licenciatura deu suporte. Foi aprendizado para o professor,
foi bom para o aluno [...], mas foi aluno pro meu futuro professor, ele se
apropriou disso e depois ficou dando minicurso aqui na semana da
matematica. Entdo, como resultado também como aprendizagem do
licenciando. Ele se apropriou disso e pode socializar com os alunos do curso
de Matematica. Entao, dos varios resultados e um dos ganhos desse projeto,
do PIBID, desse programa, especifico do nosso projeto de Matematica pro
Curso de Licenciatura em Matematica, pra escola [...], pra pratica desse
professor de Matematica, acho que tudo isso e pra aprendizagem do aluno
na escola. Impactou tudo isso [...] (C1, Quadro 27).

Nesse processo de formacdo do licenciando, o envolvimento dos professores
supervisores e/ou colaboradores tornaram-se também formativo. De acordo com Imberndn
(2016), um formato permanente e continuado ndo somente para dar respostas efetivas as
problematicas da escola, mas contribuindo para que o professor adquira base teérica que lhe

possibilite refletir sobre sua acdo pedagogica e busque meios de transforma-la.
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O intuito do PIBID ¢ a formag&o desses novos professores. O projeto € pra
isso ai, mas acaba eles auxiliando muito a gente e a gente acaba aprendendo
muito com eles também né. Na realidade é uma troca (PS1, Quadro 27).

Entdo, a gente tenta contar a dindmica, vocé ta chamando de metodologia,
mas a dindmica utilizada. Essa dindmica macro sempre partiu da necessidade
do professor da escola, de trabalhar um contetido. O meu aluno aqui, pensava
junto com a gente uma proposta, discutia com o professor a proposta, entdo
havia esse momento de formacdo, nesses HTPCs, de socializacdo, de
ajustes, ajustavam atividades e, eram desenvolvidas com a escola (C1,
Quadro 27).

Porque nos temos a possibilidade de refletir e discutir sobre essas questdes,
porgue h& um tempo para isso, a gente senta toda semana naquela reunido e
vamos discutir as coisas que estdo acontecendo la na escola, que autor que
pode ajudar a gente a fazer isso? Vamos buscar, vamos estudar, vamos
escrever os artigos, vamos fazer as intervencdes, se for o caso. E isso junto
com o professor que ta la e numa parceria, numa parceria, num trabalho
coletivo (C2, Quadro 27).

O professor que estava aqui nas reunides e estava la ajudando, orientando os
bolsistas e dando aula, e nas aulas, fazendo a ponte aqui com a universidade.
Nesses casos, eu penso, que ai sim, muito mais forte a interferéncia na
construcgdo de saberes. Porgue vocé pega um professor que comeca, se la na
escola, ele ndo estd conseguindo estudar, aqui ele teve que ler pelo menos
algum texto, teve que participar da apresentacdo dos alunos envolvendo
autores e alguns até se sentem provocados a estudar mais. E isso, é visivel!
Isso foi visivel e foi muito forte nos professores que eram supervisores, quer
dizer, o interesse por estudar (C2, Quadro 27).

Para Ndvoa (2001), esse processo de aprender continuo é essencial na profissao docente,

centrado na pessoa do professor e na escola como lugar de crescimento profissional, sendo o

lugar em que se ensina, mas também aprende, pois é no espaco concreto da escola, a partir dos

problemas pedagdgicos ou educativos do cotidiano que se desenvolve a verdadeira formacao,

considerando que a Universidade e os especialistas sdo fundamentais no plano teérico e

metodoldgico, cuja eficicia estd em o professor inserir em sua dindmica pessoal articulada a

seu processo de desenvolvimento.

“[...] Naturalmente, o valor da teoria se revela no momento em que ela ¢ transformada

em pratica. No caso de educagdo, as teorias se justificam na medida em que seu efeito se faca
sentir na conduc&o do dia-a-dia na sala de aula” (D’AMBROSIO, 1986, p. 43).

Toda vez que eram preparadas as intervencdes, elas eram feitas na
Universidade. Entdo sempre era apoiado. Tinha o apoio da parte tedrica né,
para depois aplicar em sala de aula (PS1, Quadro 27).
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No processo de producdo do saber docente, o professor estabelece uma relagdo da sua
pratica e do seu conhecimento para atingir objetivos esperados no processo de ensino e
aprendizagem. Para Pimenta (1999), os saberes pedagdgicos dos docentes sdo produzidos a
partir do contato com os saberes da educacdo e da pedagogia, pois podem nesse processo
encontrar instrumentos que permitam interrogarem e alimentarem suas préticas, confrontando-
as. Shulman (1986) explica a perspectiva sobre o conhecimento do professor a partir de
investigacdes a necessidade de uma estrutura mais coerente e teodrica sobre os dominios e
categorias do conhecimento do objeto de estudo na mente dos professores e como eles séo
representadas: conhecimento do contetido do objeto estudado, conhecimento pedagdgico do

objeto estudo e o conhecimento curricular.

Outra coisa € o professor que nao sabe, ja fez diferente, como é que ele busca
sozinho? Eu acho, que o PIBID, ele possibilitou essa vivencia com diferentes
abordagens pedagogicas, com diferentes materiais, diferentes possibilidades
do ensino da Matematica e o professor ao vivenciar isso, ele vai constituindo
uma nova pratica (C1, Quadro 27).

Portanto, as metodologias de ensino que se apresentam para o ensino da Matematica séo
para o professor um meio para atender aos objetivos propostos, mas principalmente que
estabelece uma relagdo com o seu conhecimento. Neste sentido, identificou-se claramente nas
respostas dos participantes a relacdo da experiéncia docente com as metodologias de ensino
e, a proposta a partir do PIBID, de utilizar outras metodologias de ensino em diferentes

perspectivas.

[...] as vezes ele vai usar novas metodologias, as vezes vai usar a parte de
informatica. As vezes o professor ndo domina e hoje em dia, 0s nossos alunos,
isso esta dando de dez na gente. Eles jA nasceram, essa geracdo ja é de
internet e tudo mais e a nossa ndo. E ai tem professor que também tem
resisténcia também a isso. Porque ndo sabe, e infelizmente, nem sempre se
dispde a aprender em alguns casos (PS1, Quadro 27).

[...] aula expositiva dialogada, na matemética ndo tem como fugir dessa, mas
eu procuro sempre trazer exemplos mais voltado para a realidade deles, mais
contextualizado, pra que fique mais facil, para o aluno ver mais sentido né?
nos contetdos. Porque as vezes, apesar que, tem contetdos que ndo é possivel
essa relacéo e ai quando vocé nao consegue fica um contetdo mais distante.
Quando aluno as vezes vé que o conteudo esta inserido no dia a dia dele fica
mais facil para que ele entenda (PS1, Quadro 27).

E elas, as meninas fizeram, apresentaram pra gente, eu falei poxa, da pra
fazer, é interessante. Entdo eu percebi assim, que alguns medos que a gente
tem de mudar né. De vocé falar, ndo eu ja sei fazer isso aqui, entdo eu vou
continuar fazendo isso aqui. Entdo quebrou também pra mim. Entéo eu tive
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vontade, mas vontade ousar, de tentar o novo, diferente. Entdo isso me ajudou
bastante (PS2, Quadro 27).

Apresenta o contetdo, da exercicios, dificil quebrar. Porque, ndo vou culpar
o professor. Vocé tem uma estrutura da escola, com aulas de 50 minutos, que
ndo possibilita algo diferente e vocé tem professor que tem que dar muitas
aulas. A formacgdo do professor. Ele tem que ter muitas aulas pra ganhas,
cumprir com as 40 aulas pra poder ganhar um dinheiro razoavel. Entéo, ele
ndo tem tempo. E se a escola, em ATPC ndo proporcionar esse momento de
estudo e tempo dele preparar aula. Que horas, ele prepara aula? Nao
prepara, ndo prepara aula! Ele vem e segue uma légica que nédo é o que a
gente gostaria (C1, Quadro 27).

Porque ele coloca o sujeito pra pensar sobre ser professor de Matematica,
considerando a realidade da escola, os problemas reais. Ali em parceria com
alguém que ele vé, que também ndo domina tudo, mas que tem uma
experiéncia que pode ajuda-lo, ele aprende com isso, mas que também tem
duvida de como proceder e que ele também tem ddvidas (C2, Quadro 27).

Na pratica docente, o construir e reconstruir saberes estabelece uma relagdo direta do
seu conhecimento com sua experiéncia e o desenvolvimento de saberes da experiéncia que sao
adquiridos e necessarios no ambito da pratica docente, ou seja, um conjunto de representacdes
que interpretam, compreendem e orientam sua profisséo (TARDIF, 2012).

Na perspectiva dos professores, o PIBID trouxe contribuigfes significativas para sua
pratica metodoldgica, gerou desiquilibrios e reflexdes em torno das metodologias utilizadas e
gue mesmo com muitos anos de experiéncia o professor ndo sabe tudo e precisa estar disposto

a aprender sempre e ressaltaram a importancia dos tedricos para compreensao da sua pratica.

Minha experiéncia com o PIBID foi fantastica, eu aprendi muito. Quando
VOCé passa por uma experiéncia dessa, vocé fala, ndo sei tudo mesmo. Nao
importa se eu tenho 25 anos, 30 anos de experiéncia (PS1, Quadro 27).

Na perspectiva dos coordenadores de area, € dificil quebrar paradigmas nas préticas
docentes e, portanto, é preciso um espaco formativo para discussdes, estudos e reflexfes que
articulados aos saberes docentes dos professores pressupde mudancas em suas praticas. O
professor destaca os anos de experiéncia docente, os saberes produzidos dessa experiéncia.
Portanto, os saberes experienciais adquirem uma objetividade de modo critico com os saberes
disciplinares, curriculares e da formacdo profissional. O cotidiano da profissdo favorece o
desenvolvimento de certezas experienciais, que lhes permitem avaliar 0s outros saberes
(TARDIF, 2012).



184

Muitos anos de experiéncia os tornam detentores de muitos saberes e, portanto,
pressupdem que ndo hd nada mais a aprender ou pela experiéncia profissional se abrem a novas

descobertas e necessidade de aprender.

Como é que eu quebro isso? Porque essa pratica ele conhece, ele sente
seguro. Chega um material do curriculo, com situacdes de aprendizagem, que
ndo é organizador da aula, porque ele sé vem uma situacao de aprendizagem,
professor, assim — vire-se! -Vocé tem que usar essa situa¢do, como eu integro
essa situacdo, numa sequencia que eu ja tinha pré-estabelecida, eu vou ter
gue pensar nisso (C1, Quadro 27).

A sintese da analise da categoria Il - Implementacédo de metodologias de ensino e
saberes docente, a partir dos aspectos propostos, da relagdo dos saberes docentes com a
metodologia para o ensino de Matematica descreve a relacdo da formacdo do docente com a
sua pratica, da reflexdo que faz sobre sua acdo, que mobiliza diversos saberes pedagdgicos que
interferem diretamente no desenvolvimento do trabalho docente. Tudo isso em um processo de
apropriacdo de conhecimentos essenciais a sua pratica docente, a formacdo inicial do professor
e o0 processo formativo continuo se articulam aos saberes da experiéncia.

Nas acOes formativas propiciadas por meio do PIBID, os professores (PS1, PS2)
apresentaram a necessidade de se pensar novas proposta de ensino, com uma abordagem
pedagdgica diferente proposta na implementacdo do curriculo. Uma quebra de paradigmas a
partir da pratica, em que o professor se sentia seguro. O PIBID teve uma colaboracéo
significativa no momento de discussdo em torno do curriculo, de pensar com o professor para
integrar situacOes de aprendizagem a sua pratica. Foi um aprendizado para o professor, para os
futuros professores e para a aprendizagem dos alunos na escola. Possibilitou ao professor
vivenciar diferentes abordagens pedagogicas para o ensino de Matematica e constituir uma
pratica de explorar seus conhecimentos, de estudar e analisar, pensar nas possibilidades
metodoldgicas que se apresentaram e implementa-las por meio das atividades e projetos
desenvolvidos no &mbito do PIBID.

Constatou-se que o professor (PS1), mesmo com muitos anos de experiéncia docente,
aprendeu muito com o PIBID, pois, partindo de suas necessidades, pensaram juntos,
socializaram atividades, refletiram e discutiram, estudaram, escreveram artigos — constituindo,

entdo, um trabalho colaborativo e formativo
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Figura 5 - Metodologias de ensino e saberes docente
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2020).

O foco do PIBID é a formacdo inicial, mas a escola como espago de formagao
dimensionou a acdo formativa também aos professores envolvidos, como coformadores. Séo
saberes da experiéncia com o conhecimento que tornam essa relagdo dos docentes com futuros
professores um aprendizado significativo.

Para quatro professores (PS1, PS2, PC1, PC2), o PIBID trouxe contribuicdes
significativas para suas praticas metodoldgicas, apenas o professor (PC3) afirma que ndo houve
contribuicdo do PIBID para sua pratica, mas sim uma acao colaborativa para as atividades
desenvolvidas junto aos alunos.

Os professores relataram sobre sua experiéncia docente, os saberes produzidos pela
experiéncia, pois valorizaram essa experiéncia, e mesmo diante dos desafios e quebra de

paradigmas, se abriram a novas descobertas e a necessidade de aprender.

7.6 Andlise da categoria IV — implementacao das metodologias de ensino e agdes do PIBID

A partir dos quadros 21 a 25, foram identificados os aspectos para a analise desta
categoria, que visa, de acordo com o objetivo desta pesquisa, analisar as ac0es e projetos que
contribuiram para metodologias diferenciadas no ensino de Matematica pelos professores
supervisores e/ou colaboradores, a partir das respostas dos participantes nas experiéncias no
ambito do PIBID.
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Quadro 28 — Acdes do PIBID e as metodologias de ensino
Aspecto considerado: Planejamento, organizacdo e abordagem metodoldgica.
Respostas
Toda vez que eram preparadas as intervencdes, elas eram feitas na Universidade. Entdo sempre era apoiado.
Tinha o apoio da parte teorica né, para depois aplicar em sala de aula. (PS1)
[...] A gente falava o que ia fazer. Porque a partir dai, eles viam o conteildo que ia ser trabalhado e eles ja iam
pensando as ideias, as intervencgdes que poderiam ser feitas para colaborar com o professor. Entdo muitas vezes,
eles viam com ideias novas pra gente. Vocé ajudava eles com a sua experiéncia e tudo mais, mas eles também
ajudavam muito a gente, porque eles traziam préaticas novas também pra gente também desenvolver em sala de
aula. (PS1)
-Nés participdvamos sim, de intervengdes quando percebia que algum conteddo ndo tinha ficado bem
explanado, que os alunos ndo tinham aprendido da forma que deveria ser. Entdo nos faziamos retomadas,
elaboravamos um projeto e pensdvamos juntos, que metodologia utilizar para fazer com que esse aluno, tire as
dividas que ficaram (PS2).
-A questdo da formacdo dos grupos produtivos, eu que fui organizando os grupos produtivos, eh, a questéo de
separar, selecionar junto com o PIBID, mas sempre tomando a frente daqueles exercicios mais vidveis para
trabalhar aqueles conteddos. Eh, dentro da elaboragdo de praticas, do tipo, das oficinas, pesquisando,
procurando e usando da experiéncia né (PS2).
-E elas, as meninas fizeram, apresentaram pra gente, eu falei poxa, da pra fazer, € interessante. Entéo eu percebi
assim, que alguns medos que a gente tem de mudar né. De vocé falar, ndo eu ja sei fazer isso aqui, entdo eu vou
continuar fazendo isso aqui. Entdo quebrou também pra mim. Entéo eu tive vontade, mas vontade ousar, de
tentar 0 novo, diferente. Entdo isso me ajudou bastante (PS2).
-[...]de certa forma o PIBID contribuiu com a participacdo em sala de aula, pois, eh; quando eles levavam o
material, que era o robd, o aluno ficava curioso né e ficava mais atento a atividade proposta (PC2).

-Eles fizeram isso l4. Entdo se vocé pensar, foi um projeto? N&o era um projeto, eram aulas, intervencdes, a
partir da necessidade do professor que trabalhava um conteido. Com isso, tenho indmeros, eu ndo sei contar
pra vocé quantas atividades foram propostas. Mas, por exemplo, com o soroban. Depois 0s nossos alunos,
estavam dando minicurso na semana da Matematica (C1)

Entdo, o conhecimento do contedo é uma coisa importante, e acho sim, que o PIBID ajudou nisso. O
conhecimento pedagdgico do conteudo, que é esse saber de como ensinar, € onde o PIBID apresentou muita
contribuicdo para o professor. Porque ele apresenta atividades diferenciadas, abordagens diferentes e o
conhecimento da préatica porque ele vivenciou esse saber experiencial, que vem da préatica, esse conhecimento
de como dar aula (C1).

Entdo, eu acho que a gente ndo se apropria s6 teoricamente, a gente tem que vivenciar e acreditar que aquilo é
um bom caminho para se ensinar Matematica. Entéo, quando eu vejo os alunos aprendendo, se envolvendo,
envolvidos com as atividades...p6...aquilo € um caminho, entdo eu vou pensar, quando eu for trabalhar aquele
conteddo, pensar que eu posso usar, aquela metodologia, aquela abordagem, aquele material (C1).

Entdo, eu penso que a riqueza do PIBID foi isso, esse compartilhamento, essa proposta de atividades
diferenciadas, que eu nem falo que sdo abordagens. S&o atividades diferenciadas, cada hora, com 0 uso de um
recurso. Ora manipulavel, ora tecnoldgico, ora, o recurso de utilizar a histéria da Matematica. E os alunos
aprendendo a fazer isso e compartilhando com os professores, acho que essa é a riqueza (C1).

Entdo em que lugar eles iam conseguir isso? Entdo pra eles penso que o PIBID, nesse sentido, contribui muito!
E nédo sd em termos de metodologia, mas se ta falando de metodologia, mas a escolha da metodologia, ela vai
ser orientada a partir do objetivo que ele tem. Qual objetivo dele? Formar um aluno critico, que saia da escola
e consiga interferir no mundo e na sociedade de maneira critica e que consiga estabelecer relagGes, ver a
Matematica de uma maneira mais abrangente, isso era o principal, metodologia era um variavel ai nesse meio,
né (Cl1).

-Entdo eles eram situacBes, muitos baseados em resolugdo de problemas outras...todas contextualizadas, mas
ndo houve uma preocupagéo do estudo tedrico, da abordagem de resolucdo de problema pra entender isso. Néo,
a gente foi entender as situagdes de aprendizagem propostas no material, pensar como é que o professor usa
aquilo em suas aulas, numa sequéncia didatica mesmo....ndo...primeiro eu vou apresentar o contetdo, quais
conteddos estdo aqui ...Primeiro comego com a situacdo de aprendizagem, depois venho com a sintese do
contelido. Porque essa Idgica ndo estava apresentada no material, tinha uma apresentacao geral, mas o professor
tinha que pensar sua aula e ver como é que ele utilizaria aquele material na sua aula (C1).

-A metodologia eu acho que ja estava posta no material. Porque quando eu venho com uma atividade de que ela
é contextualizada, que ela envolve diferentes conteidos, que ela... era uma proposta pautada numa abordagem
pedagdgica, entdo muitas vezes com resolucdo de problemas, outras ndo! (C1).
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“Mas assim, o professor entender isso... Eu ndo me preocupava em nomear, eu queria que esse professor
pensasse a sua aula, com comeco, meio e fim, usando aquele material... Entdo, como usar esse material? Essas
situacdes de aprendizagem apresentadas e cada um faziam... A gente tentava ajudar de certa forma” (C1).

Eu fui obrigada a me mexer, a me movimentar no sentido de que, aquela preocupagdo de metodologia que eu
tinha nos anos iniciais, eu tive que ampliar pro anos finais. Quer dizer, na verdade, o que eu estou dizendo, é o
que eu percebo, € que a interferéncia na formagdo parece que se da em varios segmentos né. Inclusive, pra
Universidade também. Porque vocé t& sabendo, o que esta acontecendo na escola, em niveis que vocé ndo atua
mais, a partir das demandas que os bolsistas trazem e os professores trazem também, das reunides que
acontecem aqui” (C2).

A partir do momento, que vocé trabalha no PIBID de Matemaética, com relagdo, voltado para os anos finais do
fundamental e ensino médio, entdo, ah! Eu me senti provocada sim, a pensar em diferentes metodologias pra
esses niveis de ensino. Os professores da escola envolvidos e os bolsistas acabavam também por provocar uma
demanda pra que a gente estudasse determinados temas relacionados a esses niveis. Entdo, eu penso, que sim
(C2).

- Eles fizeram varias intervencgdes, porque na ocasido o PIBID, ele, eu lembro que havia um pedido, que sempre
que, fosse possivel tivesse intervencdo. Entdo, nos tinhamos grupos entre os alunos bolsistas, alguns trabalharam
com o GeoGebra. Fizeram até artigos sobre isso, mas fizeram uma intervencédo na escola. Fizeram um trabalho
pra envolver os alunos, para que 0s alunos tivessem maior interesse, que eu vou lembrar (C2).

-Teve um outro grupo que na ocasido fez um estudo sobre proporcionalidade, uma ideia importante a ser
trabalhada nos anos finais do ensino fundamental e que eles sentiam que os alunos tinham dificuldade. O que,
que foi interessante e porque que eu considero uma metodologia interessante, eles estudaram o assunto da
proporc¢do, da proporcionalidade e eles ndo sé prepararam atividades na escola, mas eles estudaram a parte
tedrica, 0 que sustenta a questdo de proporcionalidade. E ai, que eu considero que é fundamental, porque eles
perceberam que ndo é uma coisa, ir 14, técnica. Metodologia é uma técnica, que vocé vai la e dd uma aula que
funciona necessariamente (C2).

-“Eles prepararam, estudaram o tipo de solucdo que existe. No campo da Educa¢do Matematica, o que € que
tinha sobre proporcionalidade, que tipos de solucdo se espera que 0s alunos tenham, quais sdo mais interessantes
ou ndo (C2)

-Entdo eu me lembro, de um. Do Quiz, que a gente fez. Isso foi uma demanda, mais da escola, na ocasiao.
Eh...eu particularmente, entendia que o Quis era algo que podia se transformar, em algo muito técnico, de
resolver probleminhas, e talvez ndo contribuisse muito, porque era uma atividade isolada. Entdo na verdade, eu
tinha uma resisténcia, eu me lembro disso (C2).

- [...] Esse grupo, o desfecho de todo o trabalho de 2018 foi agora em 2019, quando eles montaram quatro
oficinas. Essas oficinas nos escolhemos a partir de tema que a escola vinha reclamando que os alunos tém
problema, que é relacionado aos nimeros inteiros, o conceito de nimero racional, o dominio da geometria e no
caso do ensino médio: trigonometria. Entdo foi escolhido por essa razao e a ideia ndo foi esgotar esses temas,
mas tentar fazer oficinas que tentasse trazer o conceito inicial de cada campo desse de conhecimento e um
trabalho que os alunos fossem protagonistas e 0 processo foi interessante porque as oficinas foram construidas
por eles (C2)

-[...] As demandas iniciais viam da escola, mas a gente ndo perdia de vista...que...n0 meu caso...eu queria que
os alunos, tivessem, se desenvolvessem de forma reflexiva, critica, pensando o tempo inteiro. Que qué ¢
Matematica. Por que qué eu td ensinando, por que que eu ensino esse conceito nesse ano. Por que qué eu ensino
dessa forma? Qual a melhor forma? Existe uma melhor forma. Existem outras maneiras, diferentes, que talvez
fossem mais eficientes ou ndo. Essa era a ideia. E ai a partir dessas ideias entéo, é que eles escreviam, eu fiz
eles lerem, pedi que lessem e estudassem os textos. Eles viam e apresentavam nas reunides aqui e escreviam
um artigo, ou a intervencéo, faziam intervenc8o na escola, se fosse o caso. Alguns fizeram intervencgdes (C2).

E ai as demandas eram daqui, sempre pensando, por exemplo, na escolha dos contetidos, que eles iam trabalhar,
que eles iam estudar, via deles. Normalmente eu deixava livre, porque eles estavam vivenciando. Entéo se o
menino tava no sexto ano por exemplo, e a questdo era com ...sétimo ano, a questdo era com a introdugdo dos
nUmeros negativos, tava dando problema, o conjunto dos nimeros inteiros. Entdo era isso que eles iam focar.
Era geometria, entdo era isso que a gente ia...como € que a gente pode fazer isso Melhor!” (C2).

Aqui era todo mundo de um grupo, nem eu, nem o professor, nem o aluno. Era um grupo pensando quest6es,
algumas delas eu ndo tinha resposta. Eram questdes que eles levantavam. Como € que a gente pode resolver
isso serd? Entdo nds pensamos juntos. Entdo talvez, sintetizar isso seria assim: a escola, a demanda inicial
surgia do que acontecia Ia na escola. Quando chegava aqui...a gente dizia...bom, se fosse a gente que tivesse 14,
como é que a gente ia resolver isso. Vamos estudar porque...sera que tem alguma coisa escrita sobre isso, alguém
avancou...além do que a gente tem produzido aqui, que a gente ja conversou? (C2).

-[...] O Quiz, eventos pontuais, isolados e 0 que eu considero um evento um pouco mais interessante, que é um
processo que foi a elaboracdo das oficinas. Mas isso sé foi feito a partir do estudo que eles fizeram dos diferentes
temas. Fizeram estudos, escreveram em artigos sobre os temas, viram que a area da Matematica e no caso,
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educagdo Matematica ela esta articulada e tem muita coisa produzida, que € possivel vocé ter acesso. E a partir
disso, eles entdo, também, em conjunto, coletivamente com as professoras da escola, fizeram entdo. Elaboraram
as oficinas. Eu ja estou falando das oficinas que eles aplicaram sé agora, mas isso so foi possivel gragas a todo
0 processo que iniciou em 2018 (C2).

-E foram, metodologias que...partindo de uma situacdo problema. A ideia era sempre tentar provocar os alunos
a partir de uma situacdo problema e dai trabalhar os conceitos. Isso foi pelo menos a intengéo da maior parte
das oficinas. E das intervengdes (C2).

-As outras, 0s outros que elaboraram algumas intervencdes trabalharam com equagdo de segundo grau, eu
lembro que tinha um grupo que trabalhava com equacédo de segundo grau e ai a ideia era desenvolver o conceito
do que era uma equacdo do segundo grau € o que era raiz de uma equagdo de segundo grau. Nesse caso, a gente
queria trabalhar com os conceitos, entdo ndo tinha um material de didatico concreto para trabalhar isso. Nés ndo
fizemos isso. Eles fizeram um estudo e viram o que é que era mais interessante (C2).

- Eh, eu penso que, as metodologias no contexto do PIBID elas tem uma varia¢do, ndo sei se varia muito, mas
tem uma variacdo. Ora, uma metodologia centrada no aluno, ora uma metodologia de que ndo consegue tanto
partir do aluno por conta de um tema ser mais abstrato, mais eu penso que elas séo o reflexo daquilo que os
bolsistas viram mais é um conjunto, é um reflexo de um conjunto, vamos tentar definir assim, mais os que eles
estdo fazendo na graduagdo, mais o que o professor que ta l4 sente de necessidade e se abre ou ndo pra aquilo e
mais o que nés aqui na Universidade propomos para esses alunos pensarem nesse momento do programa PIBID
(C2).

-Entdo, se vocé perguntar pra mim, da pra dizer quais metodologias, vocé ja perguntou isso em algum lugar,
quais metodologias apareceram mais nessas a¢cdes do PIBID. O que da pra dizer é que a intencdo de fazer
metodologias que provocava os alunos a tentar entender os conceitos, foi forte, isso foi bem forte no programa.
Se isso realmente aconteceu, de maneira que a gente tivesse ai, um envolvimento, os alunos participaram da
maioria das a¢Bes propostas, n6s nao tivemos resisténcia dos alunos nas agdes, nés sempre tivemos, fomos
acolhidos la pra participar (C2).

-Alguns grupos conseguiram fazer isso de maneira mais acentuada, outros ndo, mas de maneira geral, penso
que as metodologias que tiveram pelo menos um direcionamento, esfor¢os, porque eu ndo posso garantir que
isso realmente ocorreu de fato, apenas com algumas fotos que a gente das atividades e o fato dos alunos terem
se envolvido, né. Mas aqui no ambito das discussfes, no ambito das avaliacdes era essa a intencao inicial, a
intencdo no momento de fazer as atividades e ai poderia dizer sim, que € relacionada a resolucdo de problemas
(C2).

Aspecto considerado: Metodologias de Ensino no contexto do PIBID

Respostas

-[...] as atividades de oficinas, que os alunos participam. Que eles gostam muito. Em sala de aula, as vezes eram
feitos jogos, ja trabalhamos, as vezes era um projeto gue eles trabalharam, foi com fractais, sabe! (PS1)

-[...] Jogos de interagdo abordando conteudo. [...] Lembrei de uma também do ensino médio, que foi a parte de
probabilidade, foi feito uma oficina com eles também. (PS1)

-Materiais concretos foram usados, tecnologia também nos tivemos, ou na sala de informéatica também era
usado, ou com projegdo de video, ou alguma coisa assim também foi feito. Os materiais concretos também. A
elaboracdo de jogos. Tudo isso também foi feito. (PS1)

-[...] teve jogos, a parte de informatica, resolucdo de problemas a gente trabalhava com os alunos.
Praticamente todas. (PS1)

-Sim, nos faziamos também o uso do livro didatico, que tinha na escola, eles traziam também material de
pesquisa, que eles pesquisavam, usavam a internet, pra estar pesquisando. E usavamos também...aplicamos no
3° ano 0 GeoGebra, por exemplo (PS2).

-[...] eles usavam materiais da propria UNESP e alguns tedricos que elas levavam pra gente, alguns softwares
gue tinham, tem o SuperLogo. Uso das tecnologias porque aplicaram o SuperLogo no 7° ano” (PS2).

- [...] material concreto, eles levaram uma vez, os sélidos que tem, sabe aqueles s6lidos de acrilico, que tem a
parte, mostra, por exemplo, vai falar da pirdmide, ai mostra o tridngulo retdngulo la dentro, tal (PS2).

-[...] Entdo, o tuti chamou atenc¢do. Mas um outro que chamou atengdo também foi a construcdo do 6culos em
3D, quando nés trabalhamos a parte dos sélidos geométricos, entdo eles construiram, nés construimos o éculos
em 3D e no 7° ano (PS2).

-[...] Por isso que eles tinham jogos, eles levavam os alunos para a sala de informatica. Principalmente o ensino
médio na sala de informatica, com a parte de func¢do do primeiro grau, segundo grau. E no fundamental, era
uma parte mais concreta. Eram jogos ou se nao, a parte de geometria. Eles trabalhavam muito com geometria
(PC1).

-Eles usavam mais, material concreto, eu me lembro assim...no comego, eles usavam aquele material dourado.
[...] Acho que &baco, ndo sei! Que eles usavam.

-“Tinha a resolu¢@o de problemas, [...] a tecnologia. A histéria da Matemadtica, muito pouco” (PC1).
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-Na verdade, n6s fomos para a quadra desenvolver esse projeto. E la tinha um roteiro que o aluno tinha que
seguir. Como que ele faria para chegar até determinado local com o robd. Como ele teria que se posicionar neh,
diante dessa tecnologia, que caminho ele iria ter que escolher para ter sucesso pra chegar até o final, onde era
pedido (PC2).

- Nao! O préprio soroban que a gente construiu, lembro que era uma atividade do caderninho. Eu me lembro da
Gabriela fazendo isso, e fez muito material para trabalhar com. Houve muita proposta com uso de material
manipulavel, mas se for pensar numa proposta de resolugdo de problemas, exatamente os passos, talvez nao! E
mais atividades diferenciadas, contextualizadas, propostas (C1).

- Entéo, ndo era um estudo de uma abordagem especifica pedagogica, era cada conteldo, exigia uma atividade
pautada. Usou-se historia da Matematica, usou-se tecnologia, usou Material Manipulavel, Ensino exploratério,
né. Véarias metodologias. Mas eu ndo vou pensar, porque nao era uma Unica que pautou o projeto inteiro, pra eu
citar uma Unica abordagem pedagogica utilizada. Acho que, cada conteddo, exigiu, uma metodologia
diferenciada (C1).

Bom! Eh, a gente usava muito o material, mas assim, que dentro dele, material manipulavel, de todo tipo, jogos,
muita criacdo de jogos. llha Solteira focava mais em jogos, a gente ndo focava s6 em jogo, vocé entendeu?
Porgue dependia do que € que o professor tava querendo. Enfim, tecnologia, ndo s6 para o professor, pro aluno
usar, proposta de atividades. Material Manipulavel; acho que isso! (C1).

-Mas eu ndo, eu tb falando isso, porque resolugdo de problemas t& na agenda de preocupacgdo dos educadores
Matematicos desde a década de 80 |4 no semindrio, no congresso internacional dos professores de Matematica.
J4 foi eleito a agenda...um documento agenda pra agdo...a resolucdo de problemas como foco do ensino de
Matematica e até hoje se vocé for olhar nos documentos oficiais, ela tem aparecido (C2).

-S6 que na pratica, a gente ndo tem conseguido trabalhar o ensino de Matematica na perspectiva de resolucéo
de problemas mesmo, resolucdo como eixo, como atividade como atitude de investigacdo né? Entdo, mas assim,
0 que eu posso te falar, esse processo de elaborar as atividades pra fazer intervencgdo, isso entre o grupo de
bolsistas e professores foi discutido. Quando eles organizavam a intervencéo, em alguns grupos isso foi melhor!
Teve cara mesmo de investigagdo entre os alunos. Dependendo da temdtica o grupo reproduziu coisas que
normalmente o professor faria sem nenhuma, ah, ndo da pra garantir (C2).

O uso de tecnologia, trabalharam com GeoGebra. Trabalharam com outro software, o poli. Uso de tecnologia,
ah, mas assim, o que eu posso dizer € que eram metodologias que se preocupavam em tentar fazer diferente do
que eles aprenderam enquanto alunos de Matematica. Que € aquela coisa. Da definicdo, da exemplo, da lista de
exercicios. Eles tentaram fazer diferente disso. Alguns avangaram nessa tentativa, outros nem tanto, mas o mais
interessante que eu acho é que eles perceberam que isso é importante. Entdo, eu tenho a impressdo de que esse
momento, de ter isso como meta, com certeza afetara vai afetar esses meninos na hora de, quando terminar o
curso de professores e ir pra escola. 1sso é que eu acho mais importante! (C2).

-[...] eu me lembro do software que a gente utilizou pra trabalhar com geometria, eh, trabalhamos com sélidos
geométricos. A gente tinha esses materiais no laboratério de ensino de Matematica e materiais manipulaveis, ai
solidos geométricos, eu lembro (C2).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados das entrevistas (2020).

Os aspectos definidos estdo vinculados ao objetivo da pesquisa. Portanto, o aspecto
Planejamento, organizacao e abordagem metodoldgica, refere-se as acbes centrais da pratica
docente do professor. “O processo de ensino, efetivado pelo trabalho docente, constitui-se de
um sistema articulado dos seguintes componentes: objetivos, contetdos, métodos (incluindo
meios e formas organizativas) e condi¢des” (LIBANEO, 2006, p. 92).

Assim, “[...] é crucial que vocé dé uma atencdo adequada ao planejamento das li¢des.
N&do existe um curriculo ‘a prova de professores’ - onde vocé possa ensinar toda licao
simplesmente como foi planejado e na ordem que foi proposta. Toda turma ¢ diferente” (VAN
DE WALLE, 2009, p. 82).

E necessario considerar os objetivos propostos e a necessidade ou nio de uma

adequacdo. Para Mendes (2009, p. 145), “planejar é um processo que se desenvolve numa
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sequéncia dindmica e progressiva em uma ordem ldgica, organizada e funcional”. De acordo
com os relatos, o processo de planejamento para as intervencdes em sala de aula, se dava a
partir do levantamento de uma necessidade, e a partir dela, realizavam-se estudos, o

desenvolvimento dessa agéo.

Toda vez que eram preparadas as intervencdes, elas eram feitas na
Universidade. Entdo sempre era apoiado. Tinha o apoio da parte tedrica né,
para depois aplicar em sala de aula (PS1, Quadro 28).

[...] As demandas iniciais viam da escola, mas a gente ndo perdia de
vista...que..n0 meu caso..eu queria que os alunos, tivessem, se
desenvolvessem de forma reflexiva, critica, pensando o tempo inteiro. Que
qué é Matematica. Por que qué eu t6 ensinando, por que, que eu ensino esse
conceito nesse ano. Por que qué eu ensino dessa forma? Qual a melhor
forma? Existe uma melhor forma. Existem outras maneiras, diferentes, que
talvez fossem mais eficientes ou ndo. Essa era a ideia. E ai a partir dessas
ideias entdo, é que eles escreviam, eu fiz eles lerem, pedi que lessem e
estudassem os textos. Eles viam e apresentavam nas reunides aqui e escreviam
um artigo, ou a intervengéo, faziam intervencéo na escola, se fosse o caso.
Alguns fizeram intervengdes (C2, Quadro 28).

E ai as demandas eram daqui, sempre pensando, por exemplo, na escolha dos
contelidos, que eles iam trabalhar, que eles iam estudar, via deles.
Normalmente eu deixava livre, porque eles estavam vivenciando. Entéo se o
menino tava no sexto ano por exemplo, e a questdo era com ...sétimo ano, a
questdo era com a introdugdo dos numeros negativos, tava dando problema,
0 conjunto dos ndmeros inteiros. Entao era isso que eles iam focar. Era
geometria, entdo era isso que a gente ia...como € que a gente pode fazer isso
Melhor! (C2, Quadro 28).

Ent&o, ndo era um estudo de uma abordagem especifica pedagogica, era cada
contelido, exigia uma atividade pautada. Usou-se historia da Matematica,
usou-se tecnologia, usou Material Manipulavel, Ensino exploratério, né.
Vérias metodologias. Mas eu ndo vou pensar, porque nao era uma Unica que
pautou o projeto inteiro, pra eu citar uma Unica abordagem pedagogica
utilizada. Acho que, cada contetdo, exigiu, uma metodologia diferenciada
(C1, Quadro 28).

Aqui era todo mundo de um grupo, nem eu, nem o professor, nem o aluno. Era
um grupo pensando questfes, algumas delas eu ndo tinha resposta. Eram
questdes que eles levantavam. Como é que a gente pode resolver isso sera?
Ent&o n6s pensamos juntos. Entéo talvez, sintetizar isso seria assim: aescola,
a demanda inicial surgia do que acontecia 14 na escola. Quando chegava
aqui...a gente dizia...bom, se fosse a gente gue tivesse la, como € que a gente
ia resolver isso. Vamos estudar porque... serd que tem alguma coisa escrita
sobre isso, alguém avancou...além do que a gente tem produzido aqui, que a
gente ja conversou? (C2, Quadro 28).

Neste contexto, constatou-se uma preparacdo e organizacdo para a agdo, que deve

considerar fatores que influenciaram diretamente no planejamento. De acordo com Mendes



191

(2009), ao planejar aulas de Matematica, ndo se deve considerar apenas o conteddo, mas
reconhecer que o foco do trabalho € o aluno, que as a¢des propostas podem influenciar de modo
significativo ou negativo.

Toda agdo pensada no ambito do PIBID envolvendo professores e licenciandos se
articulava com saberes da experiéncia docente, que “[...] ¢ o espago gerador e produtor de
conhecimento, mas isso ndo é possivel sem uma sistematizacdo que passa por uma postura
critica do educador sobre as proprias experiéncias [...]” (GHEDIN, 2008, p. 135).

Libaneo (2006) explica que no processo de ensino ha uma relacdo de atividades do
professor e dos alunos e que no estudo do contetdo, sob a direcdo do professor véo
progressivamente desenvolvendo suas capacidades mentais, portanto a direcdo desse processo
depende do trabalho sistematizado do professor, que no planejamento e desenvolvimento das

aulas articula objetivos, contetidos, métodos e formas de organizar o ensino.

Ent&o, o conhecimento do conteido é uma coisa importante, e acho sim, que
o PIBID ajudou nisso. O conhecimento pedag6gico do contetdo, que é esse
saber de como ensinar, é onde o PIBID apresentou muita contribui¢do para
o professor. Porque ele apresenta atividades diferenciadas, abordagens
diferentes e o conhecimento da préatica porque ele vivenciou esse saber
experiencial, que vem da pratica, esse conhecimento de como dar aula (C1,
Quadro 28).

E, foram, metodologias que partindo de uma situagio problema. A ideia era
sempre tentar provocar os alunos a partir de uma situacao problema e dai
trabalhar os conceitos. Isso foi pelo menos a intencdo da maior parte das
oficinas. E das intervengdes (C2, Quadro 28).

Para viabilizar o processo de ensino e aprendizagem, definem-se atividades, métodos,
técnicas e modalidades de ensino, de modo individual ou socializado. “A defini¢do e a
delimitacdo dos objetivos constituem um momento importante do planejamento, visto que vai
estabelecer concreta e objetivamente o que se quer alcangar, onde se quer chegar e com que
meios se pretende agir” (MENDES, 2009, p. 148).

Para atingir os objetivos, € necessario que o professor desenvolva um conjunto de
operagdes didaticas, coordenadas entre si. “O planejamento requer de um professor:
compreensdo segura das relagcdes entre a educacdo escolar e 0s objetivos sdcio-politicos e
pedagdgicos, ligando-0s aos objetivos de ensino das matérias” (LIBANEO, 2006, p. 72).

Libaneo (2006) ressalta que o planejamento ainda requer de um professor o dominio dos
contetdos da matéria que leciona, estabelecendo uma relagdo com a vida e a pratica; capacidade

de subdividir a matéria em unidades didaticas, de modo a destacar os conceitos e habilidades
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essenciais; conhecer as caracteristicas de seus alunos, bem como nivel de conhecimento dos
alunos; conhecer varios métodos de ensino e procedimentos didaticos de modo a seleciona-los
de acordo com os temas e caracteristicas dos alunos; conhecer os programas oficiais (curriculo)
para adequar de acordo com as necessidades da escola e dos alunos; conhecer outros livros
didaticos da disciplina e manter-se atualizado sobre 0s conhecimentos especificos.

Diante do exposto, constatou-se que todo planejamento de acBes desenvolvidas no
ambito do PIBID, culminaram com um conjunto de operacfes didaticas com uso de

metodologias e estratégias, conforme relatado;

O uso de tecnologia, trabalharam com GeoGebra. Trabalharam com outro
software, o poli. Uso de tecnologia, ah, mas assim, o que eu posso dizer é que
eram metodologias que se preocupavam em tentar fazer diferente do que eles
aprenderam enquanto alunos de Matematica. Que é aquela coisa. Da
definicdo, d& exemplo, da lista de exercicios. Eles tentaram fazer diferente
disso. Alguns avangaram nessa tentativa, outros nem tanto, mas o mais
interessante que eu acho € que eles perceberam que isso é importante. Entéo,
eu tenho a impresséo de que esse momento, de ter isso como meta, com certeza
afetard vai afetar esses meninos na hora de, quando terminar o curso de
professores e ir pra escola. Isso é que eu acho mais importante! (C2, Quadro
28).

Materiais concretos foram usados, tecnologia também nés tivemos, ou na
sala de informatica também era usado, ou com projecéo de video, ou alguma
coisa assim também foi feito. Os materiais concretos também. A elaboracao
de jogos. Tudo isso também foi feito (PS1, Quadro 28).

Na verdade, nés fomos para a quadra desenvolver esse projeto. E I tinha
um roteiro que o aluno tinha que seguir. Como que ele faria para chegar até
determinado local com o robd. Como ele teria que se posicionar, né, diante
dessa tecnologia, que caminho ele iria ter que escolher para ter sucesso pra
chegar até o final, onde era pedido (PC2, Quadro 28).

Esse movimento propiciado pelo programa mobilizou os professores e os alunos da
escola com a implementacédo de atividades diferenciadas, com o uso de softwares, com a
utilizacdo de outros espacgos da escola. Nesse processo, ha um percurso formativo, que levou 0s
envolvidos a refletirem a prética docente e a possibilidade de mudancas na sua préatica e no
processo de aprendizagem dos alunos. As acGes desenvolvidas sao direcionadas para promover

uma aprendizagem mais interessante, desenvolvendo o gosto pela matematica.

[...] O Quiz, eventos pontuais, isolados e o que eu considero um evento um
pouco mais interessante, que é um processo que foi a elaboracdo das
oficinas. Mas isso s6 foi feito a partir do estudo que eles fizeram dos
diferentes temas. Fizeram estudos, escreveram em artigos sobre os temas,
viram que a area da Matematica e no caso, educacdo Matematica ela esta
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articulada e tem muita coisa produzida, que é possivel vocé ter acesso. E a
partir disso, eles entdo, também, em conjunto, coletivamente com as
professoras da escola, fizeram entdo. Elaboraram as oficinas. Eu j& estou
falando das oficinas que eles aplicaram s6 agora, mas isso s6 foi possivel
gracas a todo o processo que iniciou em 2018 (C2, Quadro 28).

[...] eu penso que, as metodologias no contexto do PIBID elas tem uma
variagdo, ndo sei se varia muito, mas tem uma variagdo. Ora, uma
metodologia centrada no aluno, ora uma metodologia de que nédo consegue
tanto partir do aluno por conta de um tema ser mais abstrato, mais eu penso
que elas séo o reflexo daquilo que os bolsistas viram mais € um conjunto, €
um reflexo de um conjunto, vamos tentar definir assim, mais os que eles estao
fazendo na graduagdo, mais o que o professor que ta 14 sente de necessidade
e se abre ou ndo pra aquilo e mais o que nés aqui na Universidade propomos
para esses alunos pensarem nesse momento do programa PIBID (C2, Quadro
28).

Entdo, se vocé perguntar pra mim, da pra dizer quais metodologias, vocé ja
perguntou isso em algum lugar, quais metodologias apareceram mais nessas
acdes do PIBID. O que d& pra dizer é que a inten¢do de fazer metodologias
gue provocava os alunos a tentar entender os conceitos, foi forte, isso foi
bem forte no programa. Se isso realmente aconteceu, de maneira que a gente
tivesse ai, um envolvimento, os alunos participaram da maioria das acGes
propostas, ndés nao tivemos resisténcia dos alunos nas acgdes, nds sempre
tivemos, fomos acolhidos |& pra participar (C2, Quadro 28).

[...] penso que as metodologias que tiveram pelo menos um direcionamento,
esforgos, porque eu ndo posso garantir que isso realmente ocorreu de fato,
apenas com algumas fotos que a gente das atividades e o fato dos alunos terem
se envolvido, né. Mas aqui no ambito das discussdes, no ambito das
avaliacOes era essa a intencéo inicial, a intencdo no momento de fazer as
atividades e ai poderia dizer sim, que é relacionada a resolugéo de problemas
(C2, Quadro 28).

Escolher um meio para o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica entende-
se definir métodos, estratégias e recursos que possam contribuir para a aprendizagem dos alunos
e superagao de dificuldades de aprendizagem, considerando que “[...] a aprendizagem em
Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensao de
significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagdes” (BRASIL, 2018a, p.

272).

A metodologia do trabalho docente inclui, pelo menos, 0s seguintes
elementos: 0os movimentos (ou passos) do processo de ensino no decorrer de
uma aula ou unidade didatica; os metodos, formas e procedimentos de
docéncia e aprendizagem; os materiais didaticos e as técnicas de ensino;
organizacéo da situacdo de ensino (LIBANEO, 2006, p. 96).
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De acordo com os relatos dos participantes da pesquisa, constatou-se que, no ambito do
PIBID, as acOes desenvolvidas por meio do subprojeto foram planejadas a partir das
necessidades levantadas pela escola e o envolvimento dos professores. Essas atividades se
delineiam em funcéo de objetivos definidos e com metodologias diferenciadas de ensino. E
possivel identificar nas respostas dos professores como se apresentaram as Metodologias de
Ensino no contexto do PIBID e a participacdo dos professores nas atividades propostas. Em
relagdo ao uso de materiais concretos e jogos no ensino da Matematica, ha “[...] ampla
alternativa didatica que contribui para a realizacdo de intervencgdes do professor em sala de aula
[...]” (MENDES, 2009, p. 25).

[...] as atividades de oficinas, que os alunos participam. Que eles gostam
muito. Em sala de aula, as vezes eram feitos jogos, j& trabalhamos, as vezes
era um projeto que eles trabalharam, foi com fractais, sabe! (PS1, Quadro
28).

[...] Jogos de interacdo abordando contetido. [...] Lembrei de uma também
do ensino médio, que foi a parte de probabilidade, foi feito uma oficina com
eles também. (PS1, Quadro 28).

Materiais concretos foram usados, tecnologia também nds tivemos, ou na
sala de informatica também era usado, ou com projecao de video, ou alguma
coisa assim também foi feito. Os materiais concretos também. A elaboracao
de jogos. Tudo isso também foi feito. (PS1, Quadro 28).

[...] material concreto, eles levaram uma vez, os solidos que tem, sabe aqueles
solidos de acrilico, que tem a parte, mostra, por exemplo, vai falar da
piramide, ai mostra o tridngulo retangulo Ia dentro, tal. (PS2, Quadro 28).

Nos relatos sdo evidenciados, a utilizacdo de recursos didaticos, na dire¢do da proposta
da BNCC, que orienta a utilizacdo malhas quadriculadas, abaco, jogos, videos, calculadoras,
softwares, livros e outros, pois sdo fundamentais para a compreensdo das nogdes matematicas
e precisam estar integrados a situacdes que levam a reflexdo e sistematizacdo no processo de
formalizacdo (BRASIL, 2018a).

As acgdes desenvolvidas no subprojeto do PIBID foram pensadas por licenciandos, por
professores e por coordenadores a partir de um problema identificado e, portanto, foram
realizados estudos para alguns casos, considerando a necessidade apresentada, o tema, o
conteddo, para depois o planejamento para o desenvolvimento de uma atividade ou de um
projeto, definindo que metodologia utilizar, que recursos didaticos; e, 0 proOXimo passo, a

implementacdo dessa acdo. Isso implica uma implementacdo metodolégica para aquela agdo e
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consequentemente provoca reflexdo na pratica docente, que nesse movimento articula sua
experiéncia a algo novo.

Para Novoa (2001), o equilibrio entre a inovacéo e a tradicao é dificil, a mudanca na
maneira de ensinar deve ser realizada com consisténcia, com base nas préticas de geragdes. E
necessario um resgate das experiéncias pessoais e coletivas, evitando as modas pedagdgicas, é
necessario um espirito critico ou esforco de mudanca, estar aberto as novidades e procurar
diferentes métodos de trabalho, mas sempre partindo de uma analise da pratica.

Na dindmica pratica docente, a formacgdo torna-se essencial no processo de
desenvolvimento profissional e pessoal, pois a relacdo da sua experiéncia com o conhecimento
deve gerar uma reflexdo da préatica, o que leva o professor a uma possibilidade de mudanca, em
qualquer aspecto da sua atuacdo docente. Diante de uma atividade que se propde uma
metodologia diferenciada pressupde que o professor se questione, reflita sobre a sua prética,
enxergue outras possibilidades de desenvolvimento da aula. Portanto, a partir dos relatos
evidenciou-se a implementagéo de metodologias diferenciadas, com uso de diferentes recursos
didaticos por meio das atividades que foram desenvolvidas no ambito do PIBID, o que
possibilitou mudancas na préatica docente do professor envolvido com o programa. A agéo do
PIBID na escola parceira contribuiu para implementar um fazer diferente.

Na analise da categoria 1V, Implementacdo das metodologias de ensino e a¢bes do
PIBID, constatou-se que o planejamento, a organizacdo e a abordagem metodoldgica definida
para uma acéo, se desenvolveram na coletivamente de licenciandos, professores supervisores e
coordenador a partir de uma necessidade identificada pelos professores e /ou licenciandos. Essa
demanda da escola era discutida, estudada com o objetivo de buscar um referencial tedrico para
desenvolver de forma critica e reflexiva sobre o que é a matematica e a diferentes maneiras de
ensinar. Os alunos do PIBID escreveram sobre suas experiéncias e também junto aos
professores da escola alguns realizaram intervencdes (C2). As respostas evidenciaram a
importancia da parceria da escola com a universidade, pois muitas acdes foram pensadas na
universidade nas reunides semanais e/ou quinzenais. Nos relatos, foi possivel constatar nas
atividades e projetos a utilizagdo de metodologias diferenciadas, recursos didaticos e
estratégias: 0 uso de tecnologia, trabalharam com GeoGebra. Trabalharam com outro software,
0 poli; atividades de oficinas; jogos de interacdo abordando conteldo; materiais concretos

foram usados; sélidos geométricos.
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Figura 6 — Possibilidades para o Ensino de Matemaética
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Constatou-se que o PIBID, iniciado em 2010 na escola parceira, contribuiu de forma
significativa no momento de implementacdo de um novo curriculo no estado de Sao Paulo. Ele
envolveu professores da area da Matematica e de outras areas do conhecimento em discussfes
sobre a proposta. Além do mais, oportunizou aos professores de Matematica e aos demais um
estudo sobre a proposta, sobre 0 material de apoio e esse processo gerou discussées em torno
da préatica docente e exigiu um olhar diferenciado para uma mudanca na pratica, corroborando
com o que foi apresentado, Névoa (2007) menciona o desafio de uma formacao mais centrada
nas praticas e na analise das praticas, pois muitas vezes a formacgdo docente é excessivamente
tedrica, e/ou metodoldgicas, sem uma reflexdo sobre a pratica, de trabalhar sobre as praticas,
de saber como fazer, sem compreender como a teoria se transforma em pratica e como se
organiza coerentemente.

Entdo, os alunos do PIBID, junto aos coordenadores, trabalharam coletivamente para
estudar, para entender a proposta metodoldgica, 0 uso de materiais concretos, a elaboracdo de
materiais, 0 uso de diferentes estratégias, concomitantemente a formacdo na escola, seja a
metodologia de resolucdo de problemas, o uso de materiais concretos, as aulas com uso dos
softwares, uma aula com robd na quadra; ou ainda Quiz no patio da escola envolvendo todas as
turmas; oficinas temaéticas, projetos da semana da Matematica. Com isso, sendo possivel
constatar uma mudanca na metodologia do professor, pois para se desenvolver uma agdo com

atividades diferenciadas, fez-se necessario um olhar diferenciado do professor, um estudo, um
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planejamento, para posterior implementacdo, em um determinado momento, uma aula, varias
aulas, de modo que essas a¢des continuamente presentes nas aulas dos professores supervisores
e/ou colaboradores possibilitassem algumas mudangas na sua préatica docente.

Os relatos evidenciaram a satisfacdo dos professores de trabalharem junto aos alunos do
PIBID e o quanto aprenderam com estudos, com as a¢des. Qualquer aprendizado e experiéncia
nos mostra outros caminhos, e por meio da reflexdo ha uma interiorizacdo que gera alguma
mudanca, pois a formacao pertence ao proprio sujeito, em um movimento de ser e de ir sendo
(NOVOA, 2001). Afinal, de acordo com Paulo Freire apud N6voa (2001), a formag&o néo se
da por acumulacéo, € uma conquista realizada com a colaboracéo de mestres, de livros, de aulas;

depende de um trabalho pessoal, em que cada um forma-se a si mesmo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Apresento as consideracOes finais sabendo que o percurso de uma investigacdo € uma
experiéncia Unica para o0 pesquisador, pois a sua trajetoria para a realizacdo da pesquisa
propiciou momentos de reflexdo, de inquietacdes e de novos conhecimentos. Nesse momento,
apresento algumas consideracgdes a respeito do desenvolvimento e dos resultados evidenciados
na pesquisa.

A pesquisa foi motivada pela experiéncia da pesquisadora com o PIBID de Matematica,
cujo desdobramento da mesma buscou responder a seguinte questdo: considerando as
metodologias para o ensino de Matematica, quais as contribui¢cdes formativas do PIBID para
os professores supervisores e/ou colaboradores na implementacdo de metodologias
diferenciadas?

Inicialmente, retomo os objetivos, a metodologia, a coleta de dados e a realizagdo da
analise dos dados para apresentar os resultados evidenciados:

O objetivo geral foi analisar as contribui¢cbes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a profissionalizagdo docente, na formagdo continua dos
professores de Matematica e na implementacdo e no desenvolvimento de metodologias de
ensino diferenciadas.

Obijetivos especificos foram: 1. Descrever as experiéncias formativas dos professores
supervisores e/ou colaboradores junto ao PIBID no que se refere as questfes metodologicas
para 0 ensino de matematica; 2. Analisar as acfes e projetos que contribuiram para
implementacdo de metodologias no ensino de Matemaética pelos professores supervisores e/ou
colaboradores.

Por meio de uma abordagem metodolégica qualitativa e exploratéria, para o
levantamento dos dados desta pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, a partir
dos seguintes blocos de questdes:

Bloco | — Perfil dos Professores Supervisores e/ou Colaboradores do Projeto PIBID de
Matematica ou perfil dos Professores Coordenadores do Projeto PIBID de Matematica;

Bloco Il — Experiéncias Formativas junto ao PIBID e as implicagdes metodoldgicas para
0 ensino de Matematica;

Bloco |11 — Saberes Docentes e Metodologias de Ensino da Matematica no contexto do
desenvolvimento do PIBID.

Os dados levantados nas entrevistas realizadas com cinco professores (PS1, PS2, PC1,

PC2, PC3) e dois coordenadores de area (C1, C2) foram analisadas por meio da técnica de
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analise de conteudo (BARDIM (2011); GIL (2008); MORAES (1999)), a luz dos referenciais
tedricos (IMBERNON (2004, 2010); LIBANEO (2006); MENDES (2009); TARDIF (2013);
ZABALA; ARNAU (2010); ZEICHNER (2000); [...]) e por meio dos documentos oficiais que
regem as leis para Educagdo Bésica (LDB, PCN, BNCC, Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo; Resolugdes do PIBID; Regimento do Curso de Licenciatura em Matemaética), que
embasaram todo processo investigativo e contribuiram no movimento interpretativo dos
resultados evidenciados.

Nesse momento, explicito os resultados evidenciados na investigagdo sobre as
contribuicGes do PIBID para as Metodologias no Ensino de Matematica, a partir dos objetivos
propostos e dos questionamentos que nortearam toda analise: Como se caracterizaram a teoria
e pratica docente em atividades do PIBID? Quais as metodologias de ensino, evidenciadas por
acOes desenvolvidas no &mbito do PIBID contribuiram no ensino de Matematica? Como as
atividades e projetos contribuiram para reflexdes e implementacdo de metodologias
diferenciadas na pratica docente dos professores supervisores e/ou colaboradores na escola?
Em que aspectos o programa torna-se também um espagco formativo para os professores
colaboradores?

O processo de pré-andlise e de exploracdo do material levou a formagdo das quatro
categorias para andlise do conteddo: I. Formagdo Continuada docente no Contexto do PIBID;
Il. Implementacdo de Metodologias de Ensino e impactos no processo pedagogico; IlI.
Implementacdo de metodologias de ensino e saberes docente; IV. Implementacdo de
metodologias de ensino e Acbes do PIBID. Portanto, fago as devidas inferéncias a cada uma
delas, apresentando os resultados evidenciados para compreensdo do problema da pesquisa e
objetivos alcancados.

A primeira andlise constituiu-se a partir da categoria | e possibilitou investigar sobre
trés aspectos: Eventos/Formacédo na Universidade; Encontros/Formacao na Escola e Estudos -
articulac&o teoria e pratica (Quadro 20). Com base no referencial tedrico e documentos oficiais,
realizou-se um processo de andlise de contetdo, constatou-se uma ampliagdo de espagos
formativos: universidades e escola parceira, com ac¢des formativas, envolvendo professores e
alunos do PIBID, ou seja, formacbes em HTPC, reunides pedagogicas na escola, reunides
semanais ou quinzenais na universidade; participacdo em eventos na universidade e em outras
localidades, seminarios de avaliacdo do PIBID e oficinas.

Assim como sugere Lima (2013) e diante do apresentado, ha uma compreensdo da
universidade como responsavel pela formacao inicial de professores, mas que na parceria

universidade-escola, a partir do PIBID, volta a ser novamente um espaco para os profissionais
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da Educacdo Basica envolvidos com o programa, dadas possibilidades de ampliar seus estudos,
de participar de eventos em outras localidades, de participar de reunibes na universidade,
seminarios e oficinas, bem como a motivacao para fazer uma pds-graduacdo. Constatou-se que
0 professor compreende como primeiro espago formativo, a universidade e depois a escola se
torna, entdo, o segundo espagco formativo, como evidenciado nas respostas e claramente
colocado como um espaco ampliado pelo PIBID.

Dessa maneira, 0 percurso da pesquisa mostra os professores no contexto escolar, cada
um com concepcdes sobre a educacgdo, as op¢des metodoldgicas e estratégias para o ensino de
Matematica, e das quais ficaram evidentes: aula expositiva, lista de exercicios, uso do livro
didatico, a lousa e o giz. Ressalto que nenhuma delas foi desconsiderada nas acOes
desenvolvidas no ambito do PIBID, mas foram refletidas a partir de uma nova perspectiva que
se apresentava.

Assim sendo, como destaca Ndovoa (1992), a importante relagdo da escola com a
universidade possibilitou troca de experiéncias, ou seja, a partir das relacdes dos jovens
professores com 0s mais experientes, com os colegas com os quais trabalha todos os dias ou em
projeto e na formacdo de futuros professores. Tudo isso, para este mesmo autor, no
desenvolvimento dos saberes dos espacos da préatica e sobre a pratica, das quais se evidenciou
que essa parceria oportunizou momentos de formagdo com referencial tedrico, reflexdes sobre
a prética e ressignificacdo dos saberes docente, mostrando possibilidades aos professores, pois
no decorrer da pesquisa ficou evidente nas respostas a énfase dada a aula expositiva, lista de
exercicios, o uso do livro didatico e como recurso a lousa e 0 giz.

Os dados da pesquisa e suas analises permitem concluir que o subprojeto do PIBID de
Matematica mobilizou a escola parceira a partir necessidades e expectativas da mesma,
promovendo um espaco formativo para licenciandos e para professores. Esse processo
formativo caracterizou-se pelas a¢des de analisar, de estudar e de compreender a pratica docente
na implementacdo do novo curriculo no Estado de Séo Paulo, que trazia uma proposta de
metodologia diferenciada, nas acdes de intervencdo. Evidenciou-se uma maior participacdo dos
professores supervisores (PS1, PS2) nas formacdes, nos eventos, na elaboracdo de projetos e
escrita de artigos, mas também se oportunizou aos professores colaboradores (PC1, PC2)
participar de outras a¢Ges formativas.

Assim sendo, esse processo formativo, e identificado no ambito do PIBID pelos
coordenadores e professores envolvidos, principalmente, os professores supervisores e
licenciandos, implicou agdes colaborativas, com momentos de estudos, de discussdes e de

planejamentos de atividades e projetos, com indicativos de implementacdo de metodologias
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diferenciadas pelos professores, que se articularam ao novo curriculo, com a utilizagdo de
diversos recursos didaticos, objetivando tornar o ensino da Matematica mais significativo e
interessante para os alunos.

Portanto, defendo o PIBID como uma politica de formacao de futuros professores que
ampliou o seu espaco formativo, a escola, aproximando-se do seu cotidiano e dos seus desafios
diarios; que aproximou a escola da universidade, e que, envolveu professores da Educacéo
Basica, com reflexdes em torno da sua pratica e das necessidades que se apresentaram,
possibilitando por meio de estudos e discussdes mudancas na pratica docente, ressignificando
seus saberes e experiéncias da profisséo. Ressalto as contribuigdes do PIBID nos processos
formativos, que beneficiaram licenciandos e professores, mostrando perspectivas no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica em torno das praticas metodologicas.

A segunda analise constituiu-se a partir da categoria Il, por meio dos aspectos:
Intervengdes pedagdgicas—parceria professor e licenciandos; a metodologia de ensino na prética
do professor e o impacto de metodologia de ensino no processo de aprendizagem dos
estudantes.

A partir desses aspectos, constatou-se fortalecimento da parceria escola-universidade
por meio das intervengdes pedagdgicas, respeitando o objetivo do PIBID, que € elevar a
qualidade da formacdo dos licenciandos a partir da integracdo da educacdo superior com a
educacdo basica (BRASIL, 2018b).

Evidenciaram-se demandas da escola, como a implementacdo do novo Curriculo do
Estado de Sao Paulo, suas especificidades e pratica do docente e que, para essa demanda
especificamente, foram pensadas agdes formativas, como o estudo e compreensdo do material
de apoio do Curriculo com énfase na abordagem metodoldgica apresentada nas situacdes de
aprendizagem. Nesse periodo, a escola se constitui como um espaco de formacdo para
discussbes em torno do processo de ensino e de aprendizagem Matematica no contexto que se
apresentava.

A pesquisa evidenciou que no periodo de 2010 a 2014 o PIBID contribuiu, por meio de
suas acgoes, para explorar, conhecer o curriculo e o material disponibilizado, com reflexfes em
torno da pratica docente, com envolvimento mais intensivo por parte dos professores
supervisores (PS1, PS2), e também dos professores colaboradores (PC1, PC2) nas acdes e nas
atividades do programa, que possibilitaram a eles se abrirem para aprender algo novo, a partir
de um curriculo novo, com o uso de recursos didaticos, como softwares, implementacdo da
metodologia de resolucdo de problemas; com uso de materiais concretos e construcdo de

materiais e com a aplicacao da historia da Matematica. A esse respeito, o professor colaborador
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(PC3) destacou a importancia dos licenciandos nas intervencdes em sala de aula junto aos
estudantes.

Em relacdo as agdes desenvolvidas no ambito do subprojeto do PIBID, foi evidenciado
que estas foram planejadas a partir das necessidades especificas de cada turma, sugerindo
intervengdes para superacdo das dificuldades de aprendizagem, com implementacdo de
estratégias e metodologias diferenciadas. Constatou-se que, qualquer acdo do subprojeto do
PIBID era planejada a partir das necessidades e dificuldades levantadas pelos professores
supervisores e/ou colaboradores e pelos alunos licenciandos e que para seu desenvolvimento, a
coordenacgdo orientava para estudos com embasamento teérico, definicdo das estratégias e
metodologias a serem utilizadas.

Assim sendo, 0 exposto nos remete ao primeiro objetivo especifico: descrever as
experiéncias formativas dos professores supervisores e/ou colaboradores junto ao PIBID no que
se refere as questdes metodoldgicas para o ensino de matematica. Portanto, conclui-se que um
programa voltado para formacéo inicial de futuros professores inserido no espaco da escola
abre um espaco formativo nao apenas para os licenciandos, mas para os professores envolvidos
com o programa, pois enquanto coformadores de futuros professores também foram integrados
em um processo formativo, que possibilitou a partir de reflexdes propiciadas no @mbito do
PIBID, ressignificar sua pratica docente. Além do mais, as intervencbes pedagogicas
desenvolvidas no ambito do PIBID, de acordo com os relatos dos professores (PS1, PS2, PC1,
PC2) e coordenador (C1), possibilitaram mudangas na pratica docente, considerando
primeiramente no que se refere as acGes formativas no momento de implementacdo de um novo
curriculo e, posteriormente, nos estudos e nos planejamentos para o desenvolvimento de acdes
nos projetos de recuperacdo dos alunos e intervencgoes.

No contexto analisado das atividades e dos projetos desenvolvidos, constatou-se 0: Uso
de material concreto e manipulavel, tecnologia, elaboracdo de materiais didaticos, resolucao de
problemas, histéria da Matematica, ensino exploratorio, grupos produtivos, oficinas tematicas,
quiz, que diretamente exerceu uma conexdo com a formagdo, com a reflexdo da préatica do
professor e ampliando possibilidades de mudancas da préatica, em concordancia com o objetivo
do programa que ao inserir licenciandos na escola apresenta oportunidades de criagdo e
participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes inovadoras para
superacdo de dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL,
2018b). Portanto, compreende-se a contribuigdo do PIBID para a formacéo inicial e continua

dos professores, e para o ensino da Matematica.
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A terceira analise constituiu-se, a partir da categoria Ill, considerando os seguintes
aspectos: a relacdo dos saberes docentes com a metodologia no ensino de Matematica; a
experiéncia docente e a metodologia de ensino. A partir dos aspectos propostos, evidenciou-se
a relacdo dos saberes docentes com a metodologia para o ensino de Matematica, que se
articularam em um processo de apropriacdo de conhecimentos essenciais a pratica docente, por
meio da formacdo inicial do professor e no processo formativo continuo.

Identificou-se que nas ac¢des formativas propiciadas por meio do PIBID os professores
(PS1, PS2) explicitaram a necessidade de se pensar novas propostas para 0 ensino da
Matematica, com uma abordagem pedagdgica diferente proposta na implementacdo do
curriculo, com quebra de paradigmas a partir da pratica, em que o professor se sentia seguro.

O PIBID teve uma colaboracao significativa no momento de discussdo em torno do
curriculo, de pensar com o professor para integrar situacdes de aprendizagem a sua pratica. Foi
um aprendizado para o professor, para os futuros professores e para a aprendizagem dos alunos
na escola. Possibilitou ao professor vivenciar diferentes abordagens pedagogicas para 0 ensino
de Matematica e constituir uma pratica para que explorasse seus conhecimentos, que estudasse
e analisasse, pensasse nas possibilidades metodologicas que se apresentaram e como
implementé-las por meio das atividades e projetos desenvolvidos no &mbito do PIBID.

Constatou-se que o professor (PS1) demonstrou, por meio do PIBID, ter vivenciado
aspectos da formacédo continuada docente no que se refere a aprendizagem de saberes docentes,
tanto os de conteudo, como os metodologicos. Isso porque, partindo das necessidades
apresentadas pelos professores, pensaram juntos, socializaram atividades, refletiram e
discutiram, estudaram, escreveram artigos — constituindo, entdo, um trabalho colaborativo e
formativo.

Sendo o foco do PIBID a formacdo inicial, a pesquisa mostrou que a escola como espago
de formacdo dimensionou a acdo formativa também aos professores envolvidos como
coformadores e que os saberes da experiéncia com o conhecimento tornaram a relagdo dos
docentes com futuros professores um aprendizado significativo, de respeito e confianga.

Para quatro professores (PS1, PS2, PC1l, PC2), o PIBID trouxe contribuicbes
importantes para suas praticas metodoldgicas. Apenas o professor (PC3) afirma que ndo houve
contribuicdo do PIBID para sua pratica, mas sim uma acdo colaborativa para intervencdes em
sala de aula. Nessa perspectiva, constatou-se que os alunos do PIBID junto aos coordenadores
trabalharam coletivamente para estudar, entender propostas metodoldgicas, uso de materiais
manipulaveis, elaboracdo de materiais, uso de diferentes estratégias, concomitantemente com

as formacdes em HTPC na escola.
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Conclui-se entdo que, em relacdo ao primeiro objetivo especifico, a pesquisa identificou
e elencou as contribuicdes do PIBID nas agfes formativas desenvolvidas por meio da
coordenacdo do programa, com indicativos da necessidade dos professores de pensar em
propostas para o ensino da Matematica; da integracao de abordagens metodoldgica diferenciada
pelos professores a partir das acdes formativas do programa.

A quarta analise constitui-se a partir da categoria IV, por meios dos aspectos:
planejamento, organizacdo e abordagem metodologica, e metodologias de ensino no contexto
do PIBID. Evidenciadas pelo planejamento, pela organizacao e pela abordagem metodoldgica
definida para cada agéo, as acOes planejadas se desenvolveram de maneira coletiva, entre
licenciandos, professores supervisores e coordenador, a partir de uma necessidade identificada
pelos professores e /ou licenciandos.

Constatou-se que essa demanda da escola era discutida, estudada com o objetivo de
buscar um referencial tedrico para desenvolver de forma critica e reflexiva sobre o que é a
matematica e as diferentes maneiras de ensinar, e que, a partir de suas experiéncias, os alunos
do PIBID tiveram a oportunidade de escrever; além de, junto com os professores da escola,
realizarem intervengdes (C2).

Os dados revelaram a implementacdo da metodologia de resolucdo de problemas, a
utilizacdo de materiais manipuléveis, aulas com uso dos softwares, desenvolvimento de projeto
de robotica; Quiz no patio da escola envolvendo todas as turmas; oficinas tematicas, projetos
da semana da Matematica, Sarespinho, estratégias de agrupamentos produtivos, aula expositiva
dialogada. Portanto, diante do exposto, ha indicativos de uma mudanca na metodologia do
professor, pois para o desenvolvimento de uma agdo com atividades diferenciadas, € necessario,
estudos em torno das concepcdes metodoldgicas, reflexdes em torno da pratica docente; e 0s
saberes docentes: disciplinares, curriculares e experiéncias, seja, na implementacdo para um
determinado momento, uma aula ou vérias aulas (TARDIF, 2012).

As acles desenvolvidas no &mbito do PIBID contribuiram para mudancgas na pratica
docente dos professores (C1), constatado pela satisfagdo dos professores de trabalharem junto
com os alunos do PIBID, relatando o quanto aprenderam com estudos, com as acdes.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, a pesquisa identificou: as acbes
desenvolvidas com os alunos da escola, por meio do subprojeto do PIBID; destacando 0s
estudos em torno de propostas metodoldgicas para o ensino da Matematica e o desenvolvimento
das atividades e projetos anteriormente citados, onde ha indicativos de uma mudanca na préatica

metodoldgica dos professores para o desenvolvimento dessas acoes.
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Esse movimento propiciado pelo PIBID levaram os professores a revisitarem suas
praticas e suas crencgas, bem como a assumirem uma postura para implementar as metodologias
e as estratégias propostas. Afinal, € preciso considerar, que o professor ja possui suas opcoes
metodoldgicas, pois sua formacdo € um ciclo fruto de sua experiéncia enquanto aluno, de sua
formacdo inicial e da experiéncia adquirida na pratica, que se articularam as alternativas
metodoldgicas propostas nas atividades e projetos no ambito do PIBID. Isso remete a
corroboracdo de Ndvoa (2001), de que o desenvolvimento pessoal e profissional depende do
contexto em que se exerce a atividade docente e, portanto, a escola deve ser um espago onde se
ensina, mas também onde se aprende, sendo a atualizacdo e a producao de novas praticas que
surgem. Assim, como orienta a BNCC, para “criar e disponibilizar materiais de orientacdo para
os professores, bem como manter processos permanentes de formacéo docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 17),
pois a competéncia profissional essencial a todo processo educativo, se estabelece na interagédo
entre os proprios professores, a partir da prética da profissio (IMBERNON, 2004).

A pesquisa evidenciou também o valor dado a experiéncia docente, explicitado por
professores, e que mesmo diante dos desafios, relataram se abrir a novas descobertas e a
necessidade de aprender.

Dessa maneira, a presente pesquisa concluiu, por meio dos aspectos considerados, que
houve contribui¢cGes do PIBID para as metodologias no ensino da Matematica, a partir das
implementacdes de metodologias diferenciadas nas atividades e nos projetos desenvolvidos
pelos professores supervisores e/ou colaboradores, delineado por um processo formativo para
licenciandos e professores.

Portanto, defendo o PIBID /Matemética como um programa que objetiva incentivar a
formacéo inicial de professores, contribuindo para a valorizacdo da profissdo docente, que
ampliou o espaco de formacéo, mostrando a importancia da formacéo centrada na pratica para
licenciandos e para professores da escola parceira. No decorrer da pesquisa, foram apontadas
as potencialidades do programa, por meio do movimento dialético acdo-reflexdo-acéo, em torno
da préatica docente, promovendo uma articulacdo escola-universidade, estabelecendo essa
integracao por meio de acOes formativas e colaborativas que fomentaram a implementacao de
metodologias diferenciadas para o ensino da Matematica, como possibilidades de intervencdes
e conhecimentos.

Portanto, finalizo a pesquisa partindo do pressuposto das contribui¢6es do PIBID para

metodologias no ensino da Matematica, com a implementacdo de metodologias diferenciadas
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pelos professores supervisores e/ou colaboradores, e que a partir da realizacdo deste estudo
posso afirmar as contribuicdes do PIBID, que se aproximaram dos objetivos propostos.
Ressalto a importancia do programa em questdo como incentivo a profissdo docente,
mas principalmente pelas contribui¢bes dadas a educacédo basica, escola parceira, por meio do
envolvimento de professores supervisores e/ou colaboradores. Nessa direcdo, abrangendo as
praticas docentes, a valorizacdo do profissional e consequentemente os beneficios para os
alunos da escola, sendo um diferencial que possibilita, no processo de ensino e de

aprendizagem, alcancgar resultados significativos.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA (PROFESSORES)

BLOCO I. PERFIL DOS PROFESSORES SUPERVISORES E/OU COLABORADORES DO
PROJETO PIBID DE MATEMATICA:

1. Seu nome completo? Sua ldade? Estado Civil?

2. Qual a sua Graduacao / Formacao? Em que ano conclui?
3. Em que institui¢do?

4. Possui outra graduagdo? Qual?

5. Possui P6s-graduagédo?

6. Quanto tempo tem de magistério?

7. E efetivo da rede estadual?

8. Ha quanto tempo trabalha na EE Florivaldo Leal?

9

. Em quais disciplinas leciona?

BLOCO II. EXPERIENCIAS FORMATIVAS JUNTO AO PIBID E AS IMPLICACOES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

1. Considerando o periodo de 2010 a 2018 participou do PIBID de Matematica, como Professor
Colaborador (Professor com acompanhamento dos alunos do PIBID em sala de aula) ou
Professor Supervisor do programa na escola?

2. Por quanto tempo atuou junto ao PIBID de Matematica na EE Florivaldo Leal?

3. Participou de encontros e formacGes com a coordenacdo do subprojeto do PIBID de
Matematica da UNESP? Com que frequéncia? Em que locais?

4. Sua atuacdo junto ao PIBID possibilitou a participacdo em cursos, congressos, Seminarios,
palestras, etc.? Essas participacdes contribuiram para a utilizacdo de metodologias no ensino
de matematica em sala de aula? Dé um exemplo

Em alguns desses encontros foi abordado metodologias de ensino? Em Oficinas? Quais?

Como?

BLOCO IIl. SABERES DOCENTE E METODOLOGIAS DE ENSINO DA MATEMATICA
NO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DO PIBID

1. Vocé participou da elaboragdo de projetos e atividades de intervencdo em parceria com a
coordenacdo do PIBID e/ou alunos do PIBID? Como foi sua participagdo? Quais saberes
docente vocé utilizou?

2. Com que objetivos os projetos foram desenvolvidos? Dé exemplos
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3. Houve momentos de estudo, com o apoio de textos, livros ou outros? Dé exemplos

4. Que materiais didaticos foram utilizados?

5. Quais metodologias se apresentaram?

6. Para vocé, no desenvolvimento das metodologias em sala de aula, quais saberes docente
foram necessarios?

7. Para vocé como as metodologias de ensino utilizadas implicaram no resultado da
aprendizagem dos alunos?

8. Contribuiram para mudangas metodolégicas na sua pratica docente? Como?

9. Em sua opinido, qual o dificultador para utilizar metodologias para o ensino de Matematica?
10. Quais metodologias de ensino vocé utiliza hoje em suas aulas de Matematica? Onde vocé
as conheceu? No que vocé se baseia para utiliza-las? Dé exemplos

11. De que modo para vocé o PIBID contribuiu, a partir da parceria escola- universidade para
0 desenvolvimento de seus saberes docentes e a utilizacdo de metodologias no ensino de
Matematica?

12. Alguma outra consideracdo em relacdo ao PIBID?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA (COORDENADORES)

BLOCO I. PERFIL DOS PROFESSORES COORDENADORES DO PROJETO PIBID DE
MATEMATICA:

Questdo 1. Seu nome completo? Sua Idade? Estado Civil?

Questdo 2. Qual a sua Graduacdo / Formacdo? Em que ano conclui?

Questdo 3. Em que instituicdo?

Questéo 4. Possui outra graduacdo? Qual?

Questdo 5. Pos-graduacao?

Questdo 6. Quanto tempo tem de magistério?

Questdo 7. Ha quanto tempo trabalha na UNESP?

BLOCO Il. EXPERIENCIAS FORMATIVAS JUNTO AO PIBID E AS IMPLICAQC)ES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Questdo 1. Considerando o periodo de 2010 a 2018 quanto tempo atuou como Coordenador do
Programa PIBID de Matematica na UNESP, campus de Presidente Prudente?

Questéo 2. VVocé organizou encontros e formacdes que envolveram os professores supervisores
e/ou colaboradores da EE Florivaldo Leal? Com que frequéncia? Em que locais?

Questdo 3. Para vocé, como o PIBID aproximou a Universidade da escola?

Questdo 4. No processo de ensino e aprendizagem as abordagens metodoldgicas apresentam-
se para 0 ensino da matematica por meio da Resolucgdo de problemas, histéria da Matematica,
modelagem Matematica, ethomatematica, o uso das tecnologias, materiais manipulaveis e
jogos, etc. Para vocé o PIBID oportunizou conhecer e utilizar essas metodologias? Pode me dar

um exemplo de como?

BLOCO Ill. SABERES DOCENTE E METODOLOGIAS DE ENSINO DA MATEMATICA
NO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DO PIBID

Questdol. Vocé orientou, organizou e/ou participou de elaboracdo de projetos e atividades
metodoldgicas em parceria com os alunos do PIBID e/ou Professores colaboradores na escola?
Dé exemplos.

Questdo 2. Quem prop0s as agdes e projetos desenvolvidos? Quais 0s objetivos a serem
atingidos?

Questdo 3. Quais foram as acdes e projetos desenvolvidos? Ha registros dessas acoes?
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Questdo 4. Nos relatorios realizados por vocé, como coordenador do programa sobre as agdes
desenvolvidas, como se apresentou a utilizacdo de metodologias para o ensino de Matematica?
Quais?

Questdo 5. Sobre essas agBes metodoldgicas como foram a participagdo dos professores
supervisores e/ou colaboradores?

Questdo 6. Materiais Didaticos foram utilizados? Quais? Em que espacos da escola?

Questdo 7. Para vocé, quais dificuldades se apresentaram para a implementacdo de
metodologias para o ensino da Matematica?

Questdo 8. Considerando sua experiéncia e os relatorios sobre as a¢fes do PIBID, quais
metodologias de ensino mais utilizadas pelos professores? Dé exemplos

Questdo 9. Para vocé, como o PIBID pode contribuir no desenvolvimento de saberes docentes
dos professores de Matematica?

Questdo 10. Alguma outra consideracdo em relacéo ao PIBID?
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APENDICE C - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA PILOTO
Professora Colaboradora (PP)

[.]

E*°: Qual a sua Graduagéo / Formag&o?
PP: - Formada em Quimica e Matematica.

E: Em que ano conclui?
2013 — Quimica e em 2015 — Matematica

E: Em que instituigdo?
PP: - UNESP foi Quimica e eliminei Matematica na UNOESTE

E: Possui outra graduacdo? Qual?
PP: - Pedagogia — a distancia pela UNICESUMAR

E: Possui Pos-graduacdo?
PP: - Atualmente fazendo Mestrado aqui na UNESP

E: Quanto tempo tem de magistério?
PP: - 5 anos

E: efetivo da rede estadual?
PP: - Ainda nao!

E: Ha quanto tempo trabalha na escola que vocé esta?
Um ano. Fiquei no Formozinho por 03 anos e no Francisco Pessoa, por 01 ano.

E: E a escola que vocé trabalhou com o PIBID, qual foi?
PP: - Foi no Formozinho Ribeiro onde eu estive por 03 anos.

E: PIBID de Quimica?
PP: - PIBID de Quimica.

E: Em quais disciplinas vocé lecionava?
PP: - Na disciplina de Quimica.

E: Considerando o periodo de 2010 a 2018 participou do PIBID de Quimica, como Professor
Supervisor ou como Professor Colaborador?
PP: - Professor Colaborador

E: Foi nesse periodo de 2010 a 2018? PP: - Foi

E: Por quanto tempo atuou com o PIBID?

16 E =Entrevistador/Pesquisador
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PP: - Por aproximadamente dois anos, porque teve um ano que ainda estava em processo de...
Um professor ta saindo da escola, que foi onde atribui as aulas pra mim, ai dei continuidade
no programa.

E: Em que ano foi? PP: - Foi ano de 2016
E: Até 2018? PP: - isso.

E: Participou de encontros e formagdes com a coordenacgéo do subprojeto do PIBID?
PP: - Sim, teve varios encontros na UNESP. Na proépria escola tinha.

E: Com que frequéncia tinham esses encontros?
PP: - As vezes eram semanais, mensais.

E: E os locais?

PP: - Na UNESP a gente se encontrava e também na prépria escola. Semanalmente era na
propria escola pra gente, discutia, conversava sobre as agdes que iam ser desenvolvidas com
os alunos juntamente com a coordenacdo da escola. Como organizar um projeto relacionado
a feira de ciéncias. A elaborar praticas de laboratério. Reagentes quimicos. Entdo toda
semana, a gente tinha essa reunido pedagogica né, mas mensalmente a gente tinha que ir na
UNESP.

E: Sua atuacdo junto ao PIBID possibilitou a participacdo em cursos, congressos, Seminarios,
palestras, etc.?  PP: - Sim.

E: contribuiram para a utilizacdo de metodologias no ensino de Quimica? D& um exemplo

PP: - Nossa! Contribui muito, até porque essa parceria com a Universidade com a escola,
muito importante. Porque até muitos instrumentos que a gente ndo tinha na escola, como 0s
reagentes para fazer uma experiéncia de quimica. Muitas vezes ndo tinha porque ndo tem
verba, para algumas coisas nesse sentido e aqui como os alunos eram da prdpria instituicao,
eles pegavam aqui no laboratério, realizavam com os alunos. Entdo nunca faltou nenhum
reagente quimico para estar elaborando os experimentos. Entdo tudo que a gente precisava o
PIBID sempre supria.

E: E foi nesses cursos, congressos, palestras que Vvocé tiveram acesso a essas novas
metodologias?

PP: - Sim. Os alunos eles sempre apresentavam os slides, as metodologias que eles estavam
trabalhando nos congressos e em varios lugares onde tinha os encontros do PIBID

E: Foram feitas oficinas?
PP: - Bastante Oficinas! Mais com os alunos propriamente.

E: Pode citar uma que foi realizada?

PP: - Foi realizado a feira de ciéncias, teve também uma brincadeira que envolveu o pessoal
da UNESP, atrupe de Quimica que foi la apresentar os experimentos interessantes, envolveu
também os professores nessa apresentacdo, a participacdo dos alunos. Foi bastante
importante.

E: Vocé participou da elaboracdo de projetos e atividades de intervencdo em parceria com a
coordenagdo do PIBID e/ou alunos do PIBID? Como foi sua participacao?
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PP. - Tava mais ajudando assim, no sentido de estar dentro da sala de aula, aquele
determinado contetdo, e como € que eles poderiam ta me ajudando naquele terminado tema.
Solucionando problemas. Por exemplo, no segundo ano, onde tem bastante calculo de quimica.
Eles tém bastante dificuldade porque calculo de fisica ou quimica. Entéo eles deram bastante
suporte com metodologias diferentes pra esta ensinando essa matéria né, utilizando outras
metodologias diferentes como simuladores de moléculas, que € uma tecnologia inovadora para
eles estarem vendo as moléculas como se fosse algo real mais proximo pra vida deles,
transformando o abstrato no concreto. Uma ferramenta que eu nédo tinha acesso antes do
PIBID e que eles conseguiram me mostrar. Bastante interessante!

E: Quais saberes docente vocé utilizou para desenvolver?
PP: - a parte de atomos, moléculas. Esse estudo.

E: Com que objetivos os projetos foram desenvolvidos? Dé exemplos

PP: - A gente pensou que quando a gente tem a ideia de falar de &tomo, a gente pensa assim
gue € uma coisa muito abstrata. Eles ficavam tentando imaginar isso. Quando a gente fala de
elétrons também, eles ficam tentando imaginar. Entdo com esse simulador, que eles
conseguiam ver como se fosse uma coisa real, trazer pra realidade... Como sdo em 3D, eles
viram mais sentido, comegaram a entender como era o nucleo de um atomo, como esses
elétrons se comportavam. Foi como uma animacao e chamou bastante atencéo dos alunos.

E: Houve momentos de estudo, com o apoio de textos, livros ou outros? De vocé com os alunos
do PIBID com os outros professores que colaboraram com PIBID. Houve esse momento de
estudo? Dé exemplos

E: - a gente sempre tinha, tinha um grupo também watzap, além das reuniGes. Eu falava do
contetdo do 1° 2° e 3° 0 que eu precisava. Toda semana tinha alguma coisa de diferente. Jogos,
interativos, até inclusive jogos de cartas; como bingo para falar sobre a tabela periddica. 1sso
fez eles ndo decorar, mas entender a tabela periddica através do jogo, como se fosse ladico.
Entéo foi bastante interessante, neste sentido, assim.

A gente fez muitos experimentos até faceis com eles. Aplicamos varias metodologias diferentes.
Jogos, simuladores, os préprios experimentos. Usamos bastante tecnologia, como slides.

E: Que materiais didaticos foram utilizados?

PP: - Slides, muitos reagentes quimicos assim, para fazer experimentos com eles. Livro, lousa.
O livro a gente usava explicando sobre aquele contetdo, dando inicio no contetdo para poder
ver 0 que eles sabiam sobre aquilo. Iniciando sempre com uma conversa, explicando,
mostrando e a lousa com exercicios diferenciados, de vestibular. Inclusive com esses exercicios
gue a gente trabalhava, os alunos do PIBID passavam de carteira em carteira dando aquele
auxilio para os alunos que tinham dificuldade de aprendizagem, porque a gente enquanto
professor é complicado a gente os alunos sozinho, porque cada um tem sua dificuldade
especifica. As vezes a gente ndo da conta como um todo. E os alunos davam esse suporte
também para aprendizagem, ndo so6 trazendo novas metodologias de trabalho.

E: Quais metodologias se apresentaram? Algumas, vocé ja citou!

PP: -Tecnologia, a gente utilizou bastante. Os jogos. A gente utilizou aula invertida, eles
estarem apresentando pra gente determinados assuntos, como se eles fossem os professores
também. Foi utilizado Seminario. Seminario relampago, que foi interessante, que a gente
trabalho ou tema da tabela periddica, depois a gente colocou eles pra falar, o que aquele
elemento quimico representava no dia a dia pra eles. Isso a gente utilizou primeiro o simulador,
mostrando o sddio, o que ele era, o cloro, o que ele era, como desenho, ndo como elemento
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normal na tabela periddica. Entdo tem essa tecnologia que vocé consegue mostrar o desenho
do elemento e com isso eles gravam e entendem isso para o dia a dia.

E: Para vocé, no desenvolvimento das metodologias em sala de aula, quais saberes docente
foram necessarios?

PP: - 0 da experiéncia, gostar do que vocé faz. Quando vocé gosta, vocé procura fazer o melhor,
porque ndo tem coisa melhor do que a gente entender a matéria e a gente sabe que area de
exatas tem essa coisa dos alunos sentirem aquele medo. Quando vocé faz eles perderem esse
medo é uma grande satisfagéo.

E: Para vocé como as metodologias de ensino utilizadas implicaram no resultado da
aprendizagem dos alunos?

PP: - Foi um resultado muito satisfatério, inclusive a gente percebeu isso nos conselhos. Porque
chegava assim no primeiro bimestre, a nota ndo foi tanto boa em relacédo principalmente
aqueles alunos do primeiro ano que tiveram o primeiro contato com a quimica. Eles ficaram
um pouco assustados. Ai, qguando chegou no segundo bimestre a gente viu que com o suporte
do PIBID, que eles viram que tinham os alunos ajudando. Quando as vezes acontecia deles
nao iriem eles sentiam falta. Pra eles estava sendo muito importante.

O rendimento melhorou muito na escola. Tanto que, no fim do ano, eles fizeram uma feira de
ciéncias que foi sensacional, eles explicaram sem nada absolutamente em maos.

E: Contribuiram para mudancas metodoldgicas na sua pratica docente? Como?

PP: - Muito! Como eu havia falado, contribuiu bastante principalmente a parte da tecnologia,
novas ferramentas, esses simuladores, que eu ndo tinha conhecimento. Como eles fazem aqui
na faculdade iniciacdo cientifica com os professores, eles aplicam essas metodologias novas
la na escola. Por isso, que eu falo, que essa parceria da universidade com a escola é muito
importante.

E: Em sua opinido, qual o dificultador para utilizar metodologias para o ensino de Quimica?
PP: - Dificuldade. A maior dificuldade também, por exemplo, nas apostilas de Quimica tinha
bastante experimentos nas apostilas. E os experimento pediam determinados reagentes que a
escola ndo tinha. Muitas escolas ndo tem nem laboratorio. Entéo la, a gente também néo tinha
laboratorio, mas a gente tentava com os alunos do PIBID pra eles trazerem os reagentes aqui
da faculdade, vidrarias que a gente também precisava. Nesse suporte que o préprio curriculo
do Estado de Sdo Paulo que pedia todas essas ferramentas, a gente ndo tinha. Entdo uma
dificuldade muito grande. Porque tem que ser trabalhado e vocé ndo tem aquilo ¢ uma
dificuldade. E os alunos traziam pra gente, e a gente conseguia realizar.

E: Quais metodologias de ensino vocé utiliza hoje em suas aulas?

PP: - Eu utilizo varias assim, vejo qual se encaixa melhor com determinadas turmas. Gosto
muito da tecnologia. Me apaixonei muito por ela, principalmente na parte de ensinar gréficos,
utilizar excel, outros simuladores, € muito importante. Porque nossa realidade esta cercada de
tecnologia. Entdo atribuir o ensino de quimica ou de qualquer area das exatas para a
tecnologia faz com que tenha mais sentido.

E: Onde vocé as conheceu?

PP: - Através de experiéncias, trocando experiéncias com colegas e também conheci bastante
metodologias diferentes com o pessoal do PIBID.

E: No que vocé se baseia para utiliza-las? D& exemplos
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PP: - Me baseio em determinados conteudos, que vou estar trabalhando, aquele contetdo, que
se aplica determinada metodologia, qual mais adequada para aquele tipo de contetdo
Exemplo, o de Quimica com simuladores, moléculas em 3D, teve também na parte de
Matematica fazer graficos no excel.

E: De que modo para vocé o PIBID contribuiu, a partir da parceria escola- universidade para o
desenvolvimento de seus saberes docentes e a utilizacdo de metodologias no ensino de
Matematica?

PP: - Contribuiu muito porque fez a gente expandir os horizontes, no sentido de estar utilizando
novas ferramentas, novos recursos didaticos. Essa parceria da gente ndo se sentir sozinha.
Até porque com eles la a gente tinha suporte de materiais, de reagentes, métodos novos. Eles
supriam todas as necessidades, tudo que eu precisava. Eu dizia, preciso para amanha de
material, eles davam um jeito de conseguir. Entdo era muito importante mesmo, e ai vocé ver
que o resultado foi bom.

Contribuiu para seus saberes?

PP: - Contribuiu muito, aprendi muitas coisas novas, diferentes!

E: Quer fazer alguma consideracdo em relacdo a sua experiéncia com o PIBID?

PP: - Eu desejo assim, pra quem j& trabalhou com o PIBID, entende a importéncia dele na
escola pablica. Porque a escola publica tem essa caréncia de material, de recursos e com o
PIBID a gente sente que a gente tem suporte, que eles estdo ali pra ajudar, que o aluno tem
duvida, dificuldade, eles vao tirar essa davida.

Tinha aula de reforgo que eles iam até nas horas extras, no periodo da tarde ajudar os alunos
com questdo de vestibulares, para estudar para o ENEM. Entéo assim, foi muito bom mesmo.
Eu so6 tenho que falar bem do PIBID, que é um projeto, que eu falo que tinha que ter em todas
as escolas, se pudesse neh. Pra eles também, eles falavam, nossa professora, a gente conseguiu
enxergar como é ser professor. Estar aqui nesse meio, faz ter vontade de dar aulas. Eles
conseguem enxergar a realidade de uma escola, de uma sala de aula.

Tanto pra gente, quanto pra eles também foi bom, foi uma parceria muito bacana.
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APENDICE D - PROCESSO INICIAL PARA CONSTITUICAO DAS CATEGORIAS

BLOCO Il. EXPERIENCIAS FORMATIVAS JUNTO AO PIBID E AS IMPLICACOES
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Analise inicial

3. Participou de encontros e formagdes com a coordenacédo do subprojeto do PIBID de
Matematica da UNESP? Com que frequéncia? Em que locais? (roteiro)

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

Sim, teve Vvarios encontros na
UNESP. Na propria escola tinha.

As vezes eram semanais,
mensais.

Na UNESP a gente se encontrava
e também na propria escola.
Semanalmente era na propria
escola pra gente discutir,
conversava sobre as a¢oes que
iam ser desenvolvidas com os
alunos juntamente com a
coordenacao da escola. Como
organizar um projeto relacionado
a feira de ciéncias. A elaborar
préticas de laboratorio. Reagentes
quimicos. Entdo toda semana, a
gente tinha essa reunido
pedagdgica né, mas mensalmente
a gente tinha que ir na UNESP.

Semanalmente era na
propria escola pra gente
discutir, conversava sobre
as agdes que iam ser
desenvolvidas com os
alunos juntamente com a
coordenacdo da escola.

Toda semana, a gente
tinha essa reunido
pedagdgica né, mas
mensalmente a gente
tinha que ir na UNESP.

Aproximacao
Universidade/escola

Formacao
continuada.




225

4. Sua atuacéo junto ao PIBID possibilitou a participacdo em cursos, congressos,
seminarios, palestras, etc.? Essas participa¢fes contribuiram para a utilizacdo de
metodologias no ensino de matematica em sala de aula? D& um exemplo. Em alguns desses
encontros foi abordado metodologias de ensino? Em Oficinas?
Quais? Como? (roteiro)

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

Sim!

Nossa! Contribui muito, até
porque essa parceria com a
Universidade com a escola,
muito importante. Porque ate
muitos instrumentos que a gente
ndo tinha na escola, como 0s
reagentes para fazer uma
experiéncia de quimica. Muitas
vezes ndo tinha porque nao tem
verba, para algumas coisas nesse
sentido e aqui como os alunos
eram da propria instituicéo, eles
pegavam aqui no laboratorio,
realizavam com os alunos. Entdo
nunca faltou nenhum reagente
quimico para estar elaborando os
experimentos. Entdo tudo que a
gente precisava o PIBID sempre
supria.

Sim. Os alunos eles sempre
apresentavam os slides, as
metodologias que eles estavam
trabalhando nos congressos e em
varios lugares onde tinha os
encontros do PIBID

Bastante oficinas! Mais com os
alunos propriamente

Foi realizado a feira de ciéncias,
teve também uma brincadeira que
envolveu o pessoal da UNESP,
atrupe de Quimica que foi la
apresentar os experimentos
interessantes, envolveu também
0s professores nessa
apresentacéo, a participacdo dos
alunos. Foi bastante importante.

Essa parceria com a
Universidade com a
escola, muito importante.
Porque até muitos
instrumentos que a gente
néo tinha na escola, como
0s reagentes para fazer
uma experiéncia de
quimica.

Entdo nunca faltou
nenhum reagente quimico
para estar elaborando os
experimentos. Entdo tudo
que a gente precisava o
PIBID sempre supria.

As metodologias que eles
estavam trabalhando nos
congressos e em varios
lugares onde tinha 0s
encontros do PIBID

A feira de ciéncias, teve
também uma brincadeira
que envolveu o pessoal da
UNESP, atrupe de
Quimica que foi la
apresentar 0s
experimentos
interessantes, envolveu
também os professores
nessa apresentacéo, a
participacdo dos alunos.

Aproximacao
Universidade/escola

Material didatico

Abordagem
Metodoldgica

Metodologias
(Projetos, Feira de
Ciéncias/Oficinas)
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SABERES DOCENTE E METODOLOGIAS DE ENSINO DA

MATEMATICA NO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DO PIBID

1. Vocé participou da elaboracdo de projetos e atividades de intervencdo em parceria com a
coordenacdo do PIBID e/ou alunos do PIBID? Como foi sua participacdo? Quais saberes
docente vocé utilizou? (roteiro)

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro
PP | Tava mais ajudando assim, no
sentido de estar dentro da sala de | Ent&o eles deram bastante | Abordagem

aula, aquele determinado
conteddo, e como é que eles
poderiam ta me ajudando naquele
terminado tema. Solucionando
problemas. Por exemplo, no
segundo ano, onde tem bastante
calculo de quimica. Eles tém
bastante dificuldade porque
calculo de fisica ou quimica.
Entdo eles deram bastante
suporte com metodologias
diferentes pra esta ensinando essa
matéria né, utilizando outras
metodologias diferentes como
simuladores de moléculas, que é
uma tecnologia inovadora para
eles estarem vendo as moléculas
como se fosse algo real mais
préximo pra vida deles,
transformando o abstrato no
concreto.

suporte com
metodologias diferentes
pra esta ensinando essa
matéria

Utilizando outras
metodologias diferentes
como simuladores de
moléculas, que é uma
tecnologia inovadora para
eles estarem vendo as
moléculas como se fosse
algo real mais proximo
pra vida deles,
transformando o abstrato
no concreto.

Metodoldgica

Metodologia/
Tecnologia
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2. Com que objetivos os projetos foram desenvolvidos? D& exemplos

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro

PP | A gente pensou que quando a Com esse simulador, que
gente tem a ideia de falar de eles conseguiam ver Aprendizagem
atomo, a gente pensa assim que é | como se fosse uma coisa | significativa
uma coisa muito abstrata. Eles real, trazer pra realidade...
ficavam tentando imaginar isso. | Como séo em 3D, eles
Quando a gente fala de elétrons | viram mais sentido,
também, eles ficam tentando comegaram a entender
imaginar. Entdo com esse como era o nlcleo de um | Metodologia/
simulador, que eles conseguiam | &tomo, como esses Tecnologia

ver como se fosse uma coisa real,
trazer pra realidade... Como séo
em 3D, eles viram mais sentido,
comecaram a entender como era
0 nlcleo de um a&tomo, como
esses elétrons se comportavam.
Foi como uma animacao e
chamou bastante atencéo dos
alunos.

elétrons se comportavam.

Uma animagéo e chamou
bastante atencédo dos
alunos.

3. Houve momentos de estudo, com o apoio de textos, livros ou outros? Dé exemplos
(roteiro)

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

A gente sempre tinha...tinha um
grupo também watzap, além das
reunides. Eu falava do contetdo
do 1°2° e 3° 0 que eu precisava.
Toda semana tinha alguma coisa
de diferente. Jogos, interativos,
até inclusive jogos de cartas;
como bingo para falar sobre a
tabela periddica. Isso fez eles ndo
decorar, mas entender a tabela
periddica através do jogo, como
se fosse ludico. Entéo foi
bastante interessante, neste
sentido, assim.

A gente fez muitos experimentos
ate faceis com eles. Aplicamos
varias metodologias diferentes.
Jogos, simuladores, 0s proprios
experimentos. Usamos bastante
tecnologia, como slides.

Jogos, interativos, até
inclusive jogos de cartas;
como bingo para falar
sobre a tabela periddica.

Aplicamos varias
metodologias diferentes.
Jogos, simuladores, 0s
proprios experimentos.
Usamos bastante
tecnologia, como slides.

Metodologia/ Jogos

Metodologia/
Tecnologia

Metodologia/jogos
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4. Que materiais didaticos foram utilizados?

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

Slides, muitos reagentes
quimicos assim, para fazer
experimentos com eles. Livro,
lousa.

O livro a gente usava explicando
sobre aquele contetdo, dando
inicio no contetdo para poder ver
0 que eles sabiam sobre aquilo.
Iniciando sempre com uma
conversa, explicando, mostrando
e a lousa com exercicios
diferenciados, de vestibular.
Inclusive com esses exercicios
que a gente trabalhava, os alunos
do PIBID passavam de carteira
em carteira dando aquele auxilio
para os alunos que tinham
dificuldade de aprendizagem,
porque a gente enquanto
professor é complicado a gente
os alunos sozinho, porque cada
um tem sua dificuldade
especifica. As vezes a gente nio
da conta como um todo. E os
alunos davam esse suporte
também para aprendizagem, nao
sO trazendo novas metodologias
de trabalho.

Livro, lousa.

O livro a gente usava
explicando sobre aquele
contetdo, dando inicio no
conteddo para poder ver o
que eles sabiam sobre
aquilo.

Uso
Recursos/materiais
Didaticos
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5. Quais metodologias de ensino se apresentaram?

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro

PP | Tecnologia a gente utilizou Tecnologia a gente Metodologia/
bastante. Os jogos. A gente utilizou bastante. Tecnologia
utilizou aula invertida, eles
estarem apresentando pra gente | Os jogos.
determinados assuntos, como se
eles fossem os professores Seminario relampago, Metodologia/
também. Foi utilizado que foi interessante, que | Jogos

Seminario. Seminario
relampago, que foi interessante,
gue a gente trabalho ou tema da
tabela periddica, depois a gente
colocou eles pra falar, o que
aquele elemento quimico
representava no dia a dia pra
eles. 1sso a gente utilizou
primeiro o simulador,
mostrando o sédio, o que ele
era, o cloro, o que ele era, como
desenho, ndo como elemento
normal na tabela periddica.
Entdo tem essa tecnologia que
VOCé consegue mostrar o
desenho do elemento e com isso
eles gravam e entendem isso
para o dia a dia.

a gente trabalho ou tema
da tabela periddica,
depois a gente colocou
eles pra falar, o que
aquele elemento quimico
representava no dia a dia
pra eles

Essa tecnologia que vocé
consegue mostrar o
desenho do elemento e
com isso eles gravam e
entendem isso para o dia
a dia.

Metodologias/projetos

Metodologia/
Tecnologia

6. Para vocé, no desenvolvimento das metodologias em sala de aula, quais saberes docente
foram necessarios?

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro
PP | O da experiéncia, gostar do que
vocé faz. Quando vocé gosta, O da experiéncia, gostar
vocé procura fazer o melhor, do que vocé faz. Quando | Saberes

porque ndo tem coisa melhor do
que a gente entender a matéria e
a gente sabe que area de exatas
tem essa coisa dos alunos
sentirem aquele medo. Quando
vocé faz eles perderem esse
medo é uma grande satisfacao.

Vocé gosta, vocé procura
fazer o melhor,

experienciais
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7. Para vocé como as metodologias de ensino utilizadas implicaram no resultado da
aprendizagem dos alunos?

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

Foi um resultado muito
satisfatorio, inclusive a gente
percebeu isso nos conselhos.
Porque chegava assim no
primeiro bimestre, a nota nao foi
tanto boa em relacéo
principalmente aqueles alunos do
primeiro ano que tiveram o
primeiro contato com a quimica.
Eles ficaram um pouco

assustados. Ai, quando chegou no

segundo bimestre a gente viu que

com o suporte do PIBID, que eles

viram que tinham os alunos
ajudando. Quando as vezes
acontecia deles ndo iriem eles
sentiam falta. Pra eles estava
sendo muito importante.

O rendimento melhorou muito na
escola. Tanto que, no fim do ano,
eles fizeram uma feira de
ciéncias que foi sensacional, eles
explicaram sem nada
absolutamente em maos.

Resultado muito
satisfatorio, inclusive a
gente percebeu isso nos
conselhos.

Quando chegou no
segundo bimestre a gente
viu que com o suporte do
PIBID, que eles viram
que tinham os alunos
ajudando. Quando as
vezes acontecia deles ndo
iriem eles sentiam falta.
Pra eles estava sendo
muito importante.

O rendimento melhorou
muito na escola. Tanto
que, no fim do ano, eles
fizeram uma feira de
ciéncias que foi
sensacional, eles
explicaram sem nada
absolutamente em maos.

Resultados na
aprendizagem

Parceria
Universidade/escola

Resultados na
Aprendizagem

8. Contribuiram para mudancas metodoldgicas na sua pratica docente? Como?(roteiro)

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de Registro

PP

Muito! Como eu havia falado,
contribuiu bastante
principalmente a parte da
tecnologia, novas ferramentas,
esses simuladores, que eu ndo
tinha conhecimento. Como eles
fazem aqui na faculdade
iniciagdo cientifica com os
professores, eles aplicam essas
metodologias novas la na
escola. Por isso, que eu falo,
que essa parceria da
universidade com a escola é
muito importante.

Principalmente a parte
da tecnologia, novas
ferramentas, esses
simuladores, que eu néo
tinha conhecimento.

Como eles fazem aqui
na faculdade iniciagao
cientifica com os
professores, eles
aplicam essas
metodologias novas la
na escola.

Por isso, que eu falo,
que essa parceria da
universidade com a
escola é muito
importante.

Metodologia/Tecnologia

Avrticulacéo
teoria/pratica

Parceria/universidade e
escola
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9. Em sua opinido, qual o dificultador para utilizar metodologias para o ensino de
Matematica (quimica)? (roteiro)

Depoimentos

Unidades de Contextos

Unidades de
Registro

PP

Dificuldade. A maior dificuldade
também, por exemplo, nas
apostilas de Quimica tinha
bastante experimentos nas
apostilas. E os experimento
pediam determinados reagentes
que a escola ndo tinha. Muitas
escolas ndo tem nem laboratorio.
Entdo 14, a gente também néo
tinha laboratério, mas a gente
tentava com os alunos do PIBID
pra eles trazerem os reagentes
aqui da faculdade, vidrarias que a
gente também precisava. Nesse
suporte que o préprio curriculo
do Estado de S&o Paulo que pedia
todas essas ferramentas, a gente
néo tinha. Entdo uma dificuldade
muito grande. Porque tem que ser
trabalhado e vocé ndo tem aquilo
é uma dificuldade. E os alunos
traziam pra gente, e a gente
conseguia realizar.

A maior dificuldade
também, por exemplo,
nas apostilas de Quimica
tinha bastante
experimentos nas
apostilas. E os
experimento pediam
determinados reagentes
gue a escola ndo tinha.

A gente também ndo
tinha laboratorio, mas a
gente tentava com 0s
alunos do PIBID pra eles
trazerem os reagentes
aqui da faculdade,
vidrarias que a gente
também precisava.

Entdo uma dificuldade
muito grande. Porque tem
que ser trabalhado e vocé
ndo tem aquilo é uma
dificuldade. E os alunos
traziam pra gente, e a
gente conseguia realizar.

Materiais didaticos

Parceria
Universidade/escola

Uso de Materiais
didaticos

10. Quais metodologias de ensino voceé utiliza hoje em suas aulas de Matematica? Onde
vocé as conheceu? No que vocé se baseia para utiliza-las? Dé exemplos (roteiro)

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro
PP | Eu utilizo vérias assim, vejo qual | Gosto muito da Metodologia/
se encaixa melhor com tecnologia. Me apaixonei | Tecnologia

determinadas turmas. Gosto
muito da tecnologia. Me
apaixonei muito por ela,
principalmente na parte de
ensinar graficos, utilizar excel,
outros simuladores, é muito
importante. Porque nossa
realidade esté cercada de
tecnologia. Entéo atribuir o
ensino de quimica ou de qualquer
area das exatas para a tecnologia
faz com que tenha mais sentido.

muito por ela,
principalmente na parte
de ensinar gréaficos,
utilizar excel, outros
simuladores, é muito
importante.

Porque nossa realidade
esta cercada de
tecnologia. Entéo atribuir
0 ensino de quimica ou de

Aprendizagem
Significativa
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Através de experiéncias, trocando
experiéncias com colegas e
também conheci bastante
metodologias diferentes com o
pessoal do PIBID.

Me baseio em determinados
conteudos, que vou estar
trabalhando, aquele conteldo,
que se aplica determinada
metodologia, qual mais adequada
para aquele tipo de contetdo
Exemplo, o de Quimica com
simuladores, moléculas em 3D,
teve também na parte de
Matematica fazer graficos no
excel.

qualquer area das exatas
para a tecnologia faz com
que tenha mais sentido.

Determinados conteudos,
que vou estar
trabalhando, aquele
conteddo, que se aplica
determinada metodologia,
qual mais adequada para
aquele tipo de contetido

Abordagem
metodoldgica

11. De que modo para vocé o PIBID contribuiu, a partir da parceria escola- universidade
para o desenvolvimento de seus saberes docentes e a utilizacdo de metodologias no ensino
de Matemaética?

Depoimentos Unidades de Contextos | Unidades de
Registro
PP | Contribuiu muito porque fez a Expandir os horizontes,
gente expandir os horizontes, no | no sentido de estar Uso de

sentido de estar utilizando novas
ferramentas, novos recursos
didaticos. Essa parceria da gente
ndo se sentir sozinha.

Até porque com eles |4 a gente
tinha suporte de materiais, de
reagentes, métodos novos. Eles
supriam todas as necessidades,
tudo que eu precisava. Eu dizia,
preciso para amanha de material,
eles davam um jeito de
conseguir. Entdo era muito
importante mesmo, e ai vocé ver
que o resultado foi bom.
Contribuiu muito, aprendi muitas
coisas novas, diferentes!

utilizando novas
ferramentas, novos
recursos didaticos.

Tinha suporte de
materiais, de reagentes,
métodos novos. Eles
supriam todas as
necessidades, tudo que eu
precisava.

Recursos/materiais
didaticos

Uso de Materiais
Didaticos
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APENDICE E - SINTESE INICIAL DAS UNIDADES DE REGISTRO

Tabela 1- Experiéncias Formativas junto ao PIBID e as implicacGes metodoldgicas para o
ensino de matematica
Unidades de registro —Entrevista Piloto/ Professor Frequéncia
Aproximacdo Universidade/escola 2
Formacdo continuada
Uso de Materiais Didaticos
Abordagem Metodoldgicas
Metodologia/projetos

N

Tabela 2 - Saberes docente e metodologias de ensino da matematica no contexto de
desenvolvimento do PIBID
Unidades de registro —Entrevista Piloto/ Professor Frequéncia

Abordagem Metodoldgica 2
Metodologia/ Tecnologia
Metodologia/Jogos
Metodologia/projetos
Aprendizagem significativa
Resultados na aprendizagem
Articulacéo teoria/pratica
Parceria Universidade/escola
Aprendizagem significativa
Relacdo contetdo/metodologia
Recursos/Materiais Didaticos
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APENDICE F - PLANO DE TRABALHO E CRONOGRAMA DE EXECUCAO
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ATIVIDADES/PERIODO

1°. Sem.
2018

2°. Sem.
2018

1°. Sem.
2019

2°. Sem.
2019

1°. Sem.
2020

2°. Sem.
2020

Estudo bibliografico e documental.

Disciplinas e atividades complementares.

Realizagdo das entrevistas junto aos participantes da
pesquisa

Mapeamento e organizacao das informacdes coletadas
e anlise de dados.

Redac&o do texto e qualificacdo

Exame de qualificacéo.

Revisdo e ajustes a partir das indicacdes.
Producéo da redacédo do texto final.

Entrega da dissertacdo e defesa

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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ANEXO A - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA DIRIGENTE REGIONAL DE
ENSINO

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO —REGIAOQ DE PRESIDENTE PRUDENTE
GABINETE DO DIRIGENTE REGIONAL DE ENSINO

Av, Manocel Goulari, 2651 — Vila Santa Helena — CEP: 19060-000 Presidente Prudente.

hitp/idepresidenteprudente educacan.sp.gov.br - Tel. (18) 3226-3700 - e-mall: deppridedicatan. sp ooy br
Declaracio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO o desenvolvimento da pesquisa
intitulada “Contribui¢es do PIBID para Metodologias no Ensino de Matematica”, com
professores supervisores efou colaboradores do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagio 4 Docéncia (PIBID) de Matematica, na Escola Estadual Florivaldo Leal, cidade
de Presidente Prudente, a ser conduzida pela Profa. Maria Eugénia Lopes Serrano, aluna
regularmente matriculado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéneia e Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP, orientada pelo Profa. Dra. Raquel

Gomes de Oliveira.

Sem mais para o momento, reitero votos de estima e consideragdo.

Presidente Prudente, 2 3de A e de 201 T

Alice Maria deAg ilgueiras Correia

Dirigente Re&ional de Ensino
icg Marta de A. F. Corree

gy o 60570
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Contribui¢des do PIBID para Metodologias no Ensino de Matematica”
Nome do (a) Pesquisador (a): Maria Eugenia Lopes Serrano

Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra. Raquel Gomes de Oliveira

Natureza da pesquisa: o sra. (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade de identificar e analisar as contribui¢cbes formativas do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) para os professores supervisores
e/ou colaboradores do programa, tendo em vista o desenvolvimento de metodologias no
ensino da Matematica.

Participantes da pesquisa: professores de Matematica que atuaram na Escola Estadual
Florivaldo Leal, junto ao Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)
de Matematica e professores coordenadores do programa na FCT/UNESP, Campus de
Presidente Prudente no periodo de 2010 a 2018.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o (a)
pesquisadora Maria Eugénia Lopes Serrano faca uso das informacGes coletadas na
entrevista para realizacdo da sua pesquisa de Mestrado em Educacéo.

Sobre as entrevistas: A entrevista sera realizada individualmente com os professores de
Matematica, supervisores e/ou colaboradores do PIBID que trabalham ou trabalharam na
Escola Estadual Florivaldo Leal e professores coordenadores do programa da FCT/UNESP
no periodo de 2010 a 2018.

Riscos e desconforto: a participacao nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 510/16 do Conselho Nacional de Salde.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacGes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de
pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo
ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, espera-se que este estudo identifique possiblidades formativas do PIBID para
os professores supervisores e/ou colaboradores para o desenvolvimento de metodologias no

Ensino de Matematica, e que o conhecimento construido a partir desta pesquisa possa



237

ampliar significativamente os objetivos do programa, onde pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informac6es coletadas, conforme
previsto no item anterior.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagao.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que
quiser podera pedir mais informag@es sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador
(a) do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apdbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucgédo do trabalho de pesquisa e
a divulgacgéo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Maria Eugénia Lopes Serrano

Raquel Gomes de Oliveira

Pesquisador: Maria Eugénia Lopes Serrano — (18) 99783-5090

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.Unesp.br
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