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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo identificar quais capacidades linguageiras
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011; DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993) podem ser
desenvolvidas, a partir das propostas de atividades voltadas ao ensino do género oral debate
regrado em material didatico adotado por um grupo de escolas do estado de S&o Paulo.
Especificamente, discutimos como essas capacidades linguageiras podem contribuir para a
compreensao e para a producéo do género oral debate regrado. A base tedrico-metodoldgica do
estudo é o interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2006) que compreende as
praticas linguageiras como instrumentos do desenvolvimento humano, tanto no concernente aos
saberes quanto as capacidades do agir e a Didatica das Linguas de Genebra (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010; DOLZ, SCHENEUWLY, 2004), que propde a producdo textual como
pratica social. O cdrpus da pesquisa foi retirado de um material didatico para o Ensino Médio
(FNDE/ PNLD), utilizado por professores de Lingua Portuguesa de Escolas Técnicas Estaduais
(ETECs) da regido noroeste do Estado. Para a analise dos dados, pautamo-nos na proposta de
Machado (2005). O debate regrado é um género que se propBe a persuadir 0 outro em
posicionamentos, expressdes de opinides ou atitudes durante as interacfes, 0 que estimula a
escuta e o confronto de opinifes. Os resultados de nossa pesquisa apontam que, em relacdo a
analise de atividades sobre o género debate regrado (unidade 3; livro da 12 série), existe uma
maior mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva (38%), pois no decorrer das atividades
had mais evidéncias de elementos dos mecanismos de textualizagdo como organizadores
textuais. Acreditamos que o debate regrado contribua para o desenvolvimento de capacidades
linguageiras nas atividades didaticas que envolvam géneros orais tanto para o desenvolvimento

de textos orais quanto escritos.

Palavras-chave: Material didatico de lingua portuguesa. Género textual oral. Capacidades

linguageiras. Debate regrado.



ABSTRACT

This dissertation aims to identify which language skills (CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011; DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993) can be developed from the proposals of activities aimed at
teaching the oral genre moderate debate in didactic material adopted by a group of schools in
the state of S&o Paulo. Specifically, we discuss how these language skills can contribute to the
understanding and production of the oral genre ruled debate. The theoretical-methodological
basis of the study is sociodiscursive interactionism (BRONCKART, 1999; 2006) which
understands language practices as instruments of human development, both in terms of
knowledge and abilities to act and the Didactics of Geneva Languages (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010; DOLZ, SCHENEUWLY, 2004), which proposes textual production as a
social practice. The research corpus was taken from a didactic material for High School
(FNDE/PNLD), used by Portuguese Language teachers from State Technical Schools (ETECS)
in the northwest region of the State. For data analysis, we were guided by Machado's (2005)
proposal. The results of our research indicate that, in relation to the analysis of activities on the
genre regulated debate (unit 3; book of the 1st grade), there is a greater mobilization of the
linguistic-discursive capacity (38%), because in the course of the activities there is more
evidence of elements of textualization mechanisms as textual organizers.We believe that the
regulated debate contributes to the development of language skills in didactic activities that
involve oral genres both for the development of oral and written texts.

Keywords: Portuguese language teaching material. Oral textual genre. Language skills.
Moderate debate.
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INTRODUCAO

Em 2015, depois de ter atuado onze anos em escolas de idiomas da rede privada com
aulas de lingua inglesa, decidi® participar de um processo seletivo para professores de linguas
de uma Escola Técnica Estadual (ETEC), no qual fui aprovada e dei inicio a minha carreira na
rede pablica de ensino. Em 2017, tive a oportunidade de escolher ministrar a disciplina de
Lingua Portuguesa (LP) para o Ensino Médio (EM) nessa instituicéo.

Objetivando dedicar minha atencdo aos géneros textuais no ensino de LP para o0 EM,
cursei, em 2018, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL), a
disciplina “Ensinar e aprender a ler e a escrever através de géneros textuais no mundo
contemporaneo”, ministrada pelas professoras Glais Cordeiro ¢ Lilia Abreu-Tardelli. Mediante
uma parceria entre o Centro Paula Souza e a UNESP para uma selecdo de professores das
ETECs e Faculdades de Tecnologia (FATECs) para os cursos de mestrado e doutorado,
ingressei, em 2019, como mestranda no PPGEL, na linha de “Ensino e Aprendizagem de
Linguas”. Passei a fazer parte, também, do grupo de pesquisa Analise de Linguagem, Trabalho
e suas Relagdes — Formacao, Intervencéo e Pesquisa (ALTER-FIP)2.

Apds conhecer os trabalhos de estudiosos da Universidade de Genebra, dediquei-me em
iniciar um estudo a respeito do ensino da lingua materna, envolvendo géneros textuais, a luz
dessa perspectiva teorica, trazendo o género como uma ferramenta atuante no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua. Para Schneuwly (2004), o género também é considerado
um instrumento que oferece suporte nas situacGes de comunicacao, tornando-se uma referéncia
para o ensino. Sob essa perspectiva, 0 género pode ser considerado um megainstrumento para
0s estudantes.

Com base nesses anseios, iniciei meus estudos sobre 0s géneros textuais, analisando
atividades de um livro didatico, Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, de
Cereja, Vianna e Damien (2016), selecionado para 0 EM das ETECs de minha regido. Optei
por trabalhar com 0 EM de uma ETEC por ja lecionar na institui¢éo e, assim, poder contribuir

para uma mudanca dentro dela; além disso, a decisdo por trabalhar com géneros textuais orais

1 Utilizo a primeira pessoa do singular para narrar, discutir e apresentar alguns aspectos, a fim de pessoalizar minha
experiéncia nesta introducao; e a primeira pessoa do plural para apresentar os capitulos seguintes desta dissertagdo.

2 Criado em 2002, o grupo tem como intuito a propagacdo dos estudos do interacionismo sociodiscursivo, no
brasil, era coordenado pela profa. Dra. Anna Rachel Machado. Ap6s o falecimento da pesquisadora, 0 grupo passou
a ser coordenado pelas pesquisadoras Eliane Gouvéa Lousada e Ana Maria de Mattos Guimardes, com sede na
Universidade de Sao Paulo (USP).
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veio apds uma atividade sobre entrevista desenvolvida com alunos da 22 série do Curso Técnico
em Informética integrado ao EM.

Considerando que “[...] a entrevista ¢ um género primordialmente oral” (HOFFNAGEL,
2010, p. 197) e pensando na necessidade de os alunos produzirem géneros textuais orais, ja que,
no material didatico (MD) analisado, ha mais propostas de producdo de géneros textuais
escritos, a entrevista de especialista proposta como producdo final na modalidade escrita foi
adaptada para uma entrevista de especialista oral. Assim, parto de uma lacuna deste MD em
questdo, sobre géneros textuais orais, para discutir sua importancia no processo de
ensino/aprendizagem.

Antes de diferenciar fala e escrita diante de uma imagem dicotbmica, é necessario
revisitar Marcuschi (2002), sobre a configuragdo de oralidade e escrita em um continuum
tipoldgico, caracterizado, de um lado, pelas peculiaridades de cada uma dessas modalidades e,
de outro, pelas semelhancas percebidas em diversos géneros - o que faz com que as vezes se
torne bastante dificil definir o limite entre elas.

Apo6s a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, e a
publicacdo de Dolz e Schneuwly (2004), Abreu-Tardelli e Voltero (2019) identificam um
fortalecimento em contribuicdes de muitos pesquisadores que se dedicaram a questdo do ensino
do oral (BARRICELLI, 2015; BAUMGARTNER, 2015; COSTA-HUBES; SWIDERSKI,
2015; DOLZ; BUENO, 2015; DOLZ; MESSIAS, 2015; FERRAZ; GONCALVEZ, 2015;
LEURQUIN, 2015; LOUSADA; ROCHA; GUIMARAES-SANTOS, 2015; NASCIMENTO,
2015; SOUZA; CRISTOVAO, 2015) evidenciando a relevancia do estudo dos géneros textuais
orais para o ensino.

Embora tais estudos apontem mais pesquisas envolvendo géneros escritos comparados
aos géneros orais, indicam, também, uma crescente atencao aos estudos sobre o ensino do oral
apos registro nos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997; 1998; 2000), as OrientacGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002), as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006),
0 Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2015) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) e, consequentemente, nos livros didaticos de LP da Educacdo Baésica,
fortalecendo a relevancia do tema, principalmente, para o ensino de lingua materna.

Dada a importancia que o oral assumiu em pesquisas voltadas para 0 ensino, muitos

trabalhos a respeito de MD de LP foram realizados, com o objetivo de contribuir com discussoes
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sobre o ensino dos géneros textuais orais para 0 EM (cf. MARQUES; MESQUITA, 2011,
OSIAS, 2010; QUIRINO, 2014; RIBEIRO, 2009).

Para Marques e Mesquita (2011), os géneros orais tém recebido menor atencéo e
ocupado um espaco reduzido em comparacdo aos géneros escritos. Posicdo essa que €
compartilhada por Osias (2010). A autora defende que os géneros textuais orais deveriam
compor os programas escolares e caminhar lado a lado com a escrita para ndo haver distin¢éo
entre fala e escrita, pois esta dicotomia ainda coloca a fala em um plano secundéario e
inferiorizado.

Quirino (2014) analisou duas propostas de géneros textuais orais no LD Portugués
Linguagens (CEREJA, 2010), a saber: o debate de opinido e o seminério. O autor concluiu
haver, no material, propostas que contribuam com discussdes sobre a importancia de se ensinar
o oral dentro e fora da sala de aula. Especificamente, na secdo producdo textual observou que
h& mobilizacGes de reconhecimento das caracteristicas do género e posterior producdo do
género estudado.

Para Ribeiro (2009), além de os géneros orais serem pouco privilegiados nas escolas de
Educacao Basica, quando comparados aos géneros escritos, 0s géneros da ordem do argumentar
também sdo apresentados tardiamente, nos ultimos anos do Ensino Fundamental e no EM. A
autora traz evidéncias do trabalho com o género debate regrado, sinalizando-o como um
importante instrumento para o desenvolvimento da oralidade e das capacidades argumentativas
no contexto escolar.

A partir da entrada do oral nos documentos prescritivos, as pesquisas apresentadas
ajudam a evidenciar uma crescente que se volta para o ensino de géneros textuais orais. Nesse
contexto, esta dissertagéo contribui para o ensino oral em MD, principalmente ao considerarmos
gue os materiais didaticos sdo instrumentos significativos que compdem o trabalho do professor
e que podem, portanto, ser objetos de estudo, como destaca Machado (2009).

Para levarmos a cabo este trabalho, buscamos identificar de que maneira 0s géneros
textuais orais e escritos sdo apresentados no MD, visando comprovar ou ndo as afirmacées de
Marques e Mesquita (2011), de Osias (2010), de Quirino (2014) e de Ribeiro (2009).

Entre os géneros textuais orais que estdo no MD em estudo, na se¢ao “Producao de
Texto”, o género textual oral debate aparece, concomitantemente, nos livros do 1° ano (debate
regrado) e do 3° ano (debate deliberativo), fortalecendo meu interesse em buscar estabelecer
relagcGes no estudo a respeito do género textual oral debate regrado. Isso, pois, a primeira vez

em que ele aparece € no livro do 1° ano do EM do MD e, assim, em pesquisas futuras, seria
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possivel acompanhar a progressdo das capacidades do oral no proximo género debate
deliberativo, no 3° ano do EM do MD, podendo se estabelecer uma comparacao entre eles.

Assim, nossos objetivos sdo: (i) identificar quais capacidades linguageiras,
considerando a capacidade de acdo, a capacidade discursiva, a capacidade linguistico-
discursiva (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993) e a capacidade da significacdo
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011) aparecem nas atividades do MD em estudo, no livro do 1° ano
do EM e (ii) identificar quais dessas capacidades predominam.

Nossas perguntas de pesquisa para as atividades propostas sobre o género textual oral
debate regrado no material em analise sdo:

a) quais capacidades linguageiras subjazem as propostas de producdo textual oral do
género debate regrado?

b) Quais sdo as capacidades linguageiras predominantes?

c) De que forma esse predominio aponta para quais capacidades linguageiras poderiam
ser mais trabalhadas no ensino desse género pelo professor?

Para respondermos a essas perguntas, pautamo-nos nos subsidios teérico-metodoldgicos
do interacionismo sociodiscursivo.

Expostos nossos objetivos, este trabalho organiza-se da seguinte forma. No primeiro
capitulo, apresentamos a proposta tedrico-metodolégica do interacionismo sociodiscursivo
(ISD) e da Didatica de Linguas de Genebra, com apresentacdo das concepcles que
fundamentam essa perspectiva tedrica considerando o conceito de géneros e o folhado textual
de Bronckart (1999), géneros como instrumento de desenvolvimento humano com foco ao
ensino dos géneros textuais orais, especificamente, o debate regrado, e das capacidades
linguageiras baseado em autores genebrinos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e nas autoras
brasileiras Stutz e Cristovao (2009) que propuseram uma quarta capacidade para estudos.

No segundo capitulo, intitulado “Procedimentos Metodoldgicos”, ha a apresentagdo do
contexto e dados selecionados e analisados nesta pesquisa, a apresentacdo do género textual
oral em estudo - o debate regrado - e a anélise de atividades didaticas do debate regrado, nosso
objeto de estudo. Os resultados sdo apresentados no terceiro capitulo. Nele, analisamos as
atividades didaticas propostas no MD em analise, envolvendo o género textual oral “debate
regrado”, respondendo a nossas perguntas de pesquisa com as capacidades linguageiras
identificadas, as predominantes, e dentre elas quais poderiam ser mais trabalhadas pelo

professor no MD. Ao final, seguem nossas consideracgdes finais e as referéncias utilizadas.



15

CAPITULO 1
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para esta pesquisa, mobilizamos os aportes tedrico-metodoldgicos do interacionismo
sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (1999; 2004; 2006; 2007; 2008), de Bronckart e Machado
(2004; 2009) e dos autores da Didatica de Linguas de Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004;
DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010) e autoras brasileiras (CRISTOVAO; STUTZ, 2009),
com estudos voltados para o ensino e para aprendizagem da linguagem oral e escrita por meio

de géneros textuais.

1 O Interacionismo Sociodiscusrsivo e a Didatica de Linguas

Ao assumirmos os pressupostos teoricos do ISD, assumimos, também, a problematica
do agir humano, com foco central a linguagem (BRONCKART, 1999; 2004; 2006; 2007; 2008;
BRONCKART; MACHADO, 2004; 2009). Especificamente, ao pensarmos 0S géneros

textuais, valemo-nos da didatica das linguas,

[...] uma disciplina que estuda os fen6menos de ensino e aprendizagem das
linguas e as relagdes complexas entre os trés polos do tridngulo didatico: o
ensino, o aluno e/ou as linguas ensinadas (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2019, p. 21).

Essa perspectiva volta-se para as relacbes e para as interdependéncias entre essas
instancias, que compdem uma “totalidade organizada”. O objeto central dessa teoria é estudar
a transmissao e a apropriacao das linguas, principalmente, a partir dos processos de construcao
das praticas e dos conhecimentos de linguagem, no contexto escolar. Assim, a didatica das
linguas “[...] € uma disciplina cientifica compartilhada por uma comunidade de pesquisadores
que trabalham em diferentes organizac6es académicas, diferentes departamentos e diferentes
instituicdes” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2019, p. 22).

Para os autores, ha duas perspectivas de pesquisa que dominam o campo da Didatica
das Linguas, quais sejam: (i) a engenharia didatica, que visa a elaboragdo e experimentagdo de
dispositivos de ensino, e (ii) as abordagens mais recentes que descrevem as praticas dos
professores, que buscam compreender e explicar os fendmenos observados no ambito das aulas.

Os dois expoentes dessa teoria sdo Ecaterina Bulea Bronckart, professora e

coordenadora do grupo de pesquisa em Didatica das Linguas (GRAFE, no francés Groupe de
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recherche pour I"analyse du francais enseigné), da Universidade de Genebra (UNIGE), na
Suica, e o professor Joaquim Dolz. Ambos dialogam com pesquisas brasileiras e de outros
paises por meio de suas obras traduzidas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010) com o intuito de apresentar e de divulgar as recentes problematicas no
campo das Ciéncias da Educacdo, da formacdo de professores e da Didatica das Linguas
desenvolvidas por ela e seu grupo de pesquisa.

Ap0s esta breve apresentacdo sobre a Didatica das Linguas, discutiremos, na proxima
secdo, a constituicdo da materialidade linguistica dos géneros, bem como seus conceitos de

género textual e texto segundo a perspectiva do ISD.

1.1 Conceitos de género textual e texto segundo o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e

a Didatica de Linguas

Para Bronckart (2006; 2008), o ISD é uma corrente do interacionismo social que néo se
classifica como um movimento constituido, formalmente, mas, sim, como uma orientacao
epistemoldgica geral ou um posicionamento epistemoldgico e politico, construido,
principalmente, a partir das obras de Spinoza, de Marx e de Vygotsky, compartilhado por varios
estudiosos das Ciéncias Humanas e Sociais, como Bihler, Dewey, Mead, Politzer e,
parcialmente, por Durkheim, Wallon, entre outros (LOUSADA, 2010).

O ISD tem o objetivo de mostrar o papel fundador da linguagem e, sobretudo, do
funcionamento da atividade discursiva no desenvolvimento humano (BRONCKART, 2006;
2008), conduzindo trabalhos teodricos e empiricos que se desenvolvem nos trés niveis do
programa de referéncia do interacionismo social, a saber: os pré-construidos, as mediacdes
formativas, o desenvolvimento humano.

De acordo com Bronckart (1999), no nivel dos pré-construidos, o ISD visa analisar as
condigdes de funcionamento efetivo dos textos, partindo do principio de que os géneros textuais
séo os produtos de uma atividade linguageira coletiva, organizada pelas formacGes sociais do

individuo que se adapta aos formatos textuais dependo das exigéncias das atividades gerais.

O segundo nivel de analise diz respeito aos processos de mediacéo formativa, isto €, 0s
processos deliberados por meio dos quais as condi¢cbes de emergéncia do pensamento
consciente fundador da pessoa. Tais processos sdo resultado da interiorizacdo das propriedades

funcionais dos signos linguisticos. Por fim, Bronckart (1999) destaca que o nivel do
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desenvolvimento das capacidades ativas das pessoas esta relacionado as interacGes entre as
representacdes individuais e as representacdes coletivas veiculadas pelos pré-construidos.
Sumariamente, a proposta teérico-metodologica do ISD defende que 0s géneros textuais
como produtos das acdes humanas e, quando apropriados, podem ser verdadeiros instrumentos
para o desenvolvimento humano as condi¢des de ensino-aprendizagem e as capacidades que 0s
alunos j& desenvolveram e aquelas que devem desenvolver, de acordo com o objetivo de ensino.
Para Bronckart (1999; 2008), os textos sdo formas de realiza¢cGes empiricas, articuladas
a diferentes situacbes de comunicacdo e define-nos como uma entidade linguistica
correspondente a unidade psicolégica que constitui a acdo de linguagem. Dessa forma,
estabelece uma interacdo com um dos modelos de géneros disponiveis em um dado estado da

lingua.

[...] os textos sdo produto da linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formacOes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que sejam
chamados de géneros de texto3 (BRONCKART, 2004, p. 137, grifos no
original).

E durante nossas interacdes, como assinala Bronckart (1999; 2008), que produzimos
textos, exemplos de géneros textuais moldados pelas geracdes anteriores ou contemporaneas a
nossas. Dessa maneira, estamos de forma continua sempre adotando um género textual e
adaptando-o a cada situacdo de interacdo verbal que vivenciamos.

Em sintese, todo texto oral ou escrito é fonte de compreensdo da acdo do sujeito
(MACHADO; BRONCKART, 2009) e constitue-se no cruzamento dialético entre a acédo
individual, empiricamente situada (psicossocial), e os ‘“construtos histéricos”, os proprios

géneros textuais. Isso quer dizer que

[...] a producéo de cada novo texto empirico contribui para a transformacéo
historica permanente das representacfes sociais referentes ndo sé aos géneros
textuais, mas também a lingua e as relag6es entre textos e situacdes de acdo
(BRONCKART, 1999, p. 109).

Os diferentes géneros textuais (escritos e orais) sdo mobilizados pelas pessoas de acordo

com a condicdo especifica da situacdo de comunicacdo em que se encontram e devem ser

3 A partir deste momento, passaremos a utilizar a expressdo género textual conforme traducdes atuais.
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escolhidos conforme o contexto para serem compreendidos. Em outras palavras, ha, para cada
objetivo de interacdo, a selecdo de um género textual apropriado, como, por exemplo, para
registrar uma reunido, h4 o género textual ata; para convidar alguém para uma festa de
aniversario, o convite de aniversario com informacgdes como horério, local e data; para uma
discussdo acerca de uma problematica, 0 mediador e os debatedores que realizam o debate.
Quando, para se comunicar, é necessaria uma padronizagio: os géneros. E por isso que, nessas
situacOes de comunicacéo, tém-se 0s géneros textuais (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
Para Bronckart (2007),

[...] todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos, ou em
um género, sendo que esses conjuntos sao multiplos e infinitos, ao passo que
0s segmentos que compdem os textos sdo de ndmero finito e podem ser
identificados por caracteristicas linguisticas especificas (BRONCKART,
2007, p. 75).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), os diferentes géneros textuais (escritos e orais) sao
mobilizados pelas pessoas de acordo com a condi¢do especifica da situacdo de comunicacdo
em que se encontram e devem ser escolhidos conforme o contexto. Dessa forma, sempre
recorremos a um conjunto de representacGes que temos sobre a situacdo de producdo de um
texto, a sua organizacdo textual e a sua linguagem, mobilizando um conjunto de conhecimentos.

Nas interacdes, 0s géneros textuais continuam a aparecer e, por isso, tornam-se infinitos.
O podcast, os twetts e as lives sdo exemplos dessa infinidade de géneros, que surgem da
necessidade comunicativa em um contexto mediado pelas novas tecnologias. Entretanto, em
sua prépria organizacdo, cada género tem caracteristicas que lhes sdo préprias, tornando-os
finitos.

Por razdes tedrica e de ordem metodoldgica, a nocdo de género textual implica
considerar, “[...] primeiramente, os textos com suas multiplas propriedades linguisticas
internas, enquanto as dimensdes contextuais externas, se sdo seguidamente evocadas, SO
excepcionalmente constituem o objeto de estudos sistematicos” (BRONCKART, 2017, p. 48).

Toda e qualquer producéo de linguagem (oral ou escrita) € um texto, com um modo
determinado de organizacao de seu conteudo referencial. Todo texto € composto, também, por
frases articuladas, mediante determinadas regras de composicao, envolvidas por um contexto
de producdo, visto que tem uma relacdo de interdependéncia com as caracteristicas de seu
contexto de producdo (BRONCKART, 1999).
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Sendo assim, para Bronckart (1999), o produtor do texto mobilizara, em sua interagéo,
0 contexto de producéo e o conteudo tematico do texto que ele produzir. A situacéo de producao
de um texto de determinado género considera (i) seu contexto fisico (o lugar de producéo; o
momento de producdo, se oral ou escrito; 0 emissor e 0 receptor do texto) e (ii) seu contexto
sociossubjetivo (0 lugar social de producdo; a posicdo social do emissor/enunciador na
interacdo do género e a posicao social do receptor/destinatario nessa interacdo, bem como seus

objetivos). Na Figura 1, ilustramos os fatores que estédo no entorno do contexto de produgéo.

Figura 1. O contexto de producao.

ﬁuwm FiSICO MUNDO SOCIAL \
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Analise dos aspetos materiais da
produgdo de linguagem

Analise dos aspectos socio-subjetivos
da agdo de linguagem

- o lugar de produgéo: espago fisicoem | . -
que ¢ realizado o texto; o lugar da interagdio;

- 0 momento de produgio: tempo de - a posigio do enunciador;

duragio em que o texto se realiza; - a identificagio dos destinatarios;
- 0 emissor: posicio daquele que - 0s objetivos dos agentes.
fala/escreve;

-0 receptor: aquele a quem se destina o
Qm- /

Fonte: Henrique (2020, p. 39).

Em suma, a depender da situacdo de comunicacdo ou do contexto em que a interacdo
ocorre, 0 texto pode realizar-se de diferentes formas, chamadas, também, de diferentes espécies
de texto. Essas espécies de textos, para Bronckart (1999), estdo centradas até hoje, na nogédo de
géneros textuais.4

A existéncia de uma atividade socio-verbal, que Bronckart (2017) qualifica como
atividade linguageira, desdobra-se nos quadros praticos, culturais e econémicos nos quais,
concretamente, realiza-se pela exploragédo dos recursos semidticos de uma lingua natural.

Um determinado género, formado por um conjunto de textos, é chamado por Bronckart
de intertexto. Esses textos sofrem, com o passar do tempo e das gerac¢des, mutagdes para se

adaptarem a situacdo de comunicagéo de uso. A agdo de linguagem realiza-se com a ajuda de

4 E a partir das teorias de Bakhtin (2003), sobre género do discurso, que tal concepgéo foi estabelecida.
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um género que ¢ um instrumento para agir linguisticamente. E um instrumento semiotico,
constituido por signos organizados de maneira regular. Esse instrumento ¢ complexo e
compreende diferentes niveis.

Portanto, os géneros textuais constituem o objeto de ensino-aprendizagem da lingua,
pois sdo considerados megainstrumentos, isto é, um “[...] conjunto articulado de instrumentos
de producao que contribuem para a produgao de objetos de um certo tipo [...]” (SCHNEUWLY,
2004, p. 28). Considerar como se estruturam e como funcionam os géneros ¢ uma maneira “[...]
de desenvolver as praticas comunicativas, uma necessidade central para a formacéo humana e
para inser¢do do homem em sociedade” (HENRIQUE, 2020, p. 40).

Na préxima secdo, apresentamos a proposta metodoldgica de analise textual segundo o
ISD.

1.2 Proposta de andlise textual segundo o ISD: o Folhado Textual de Bronckart

Nesta secdo, discutimos a relacdo entre o modelo de andlise textual de Bronckart (1999)
e as trés capacidades linguageiras de Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), a saber: (i) capacidade
de acdo, (ii) capacidade discursiva e (iii) capacidade linguistico-discursiva; além de uma quarta,
a capacidade de significagdo, proposta por Cristovao e Stutz (2011).

Bronkart (2009) concebe o texto como um folhado textual, propondo uma Idgica de
sobreposicdo de camadas. No que se refere a arquitetura interna dos textos, ligada a organizacao
textual, temos trés niveis hierarquizados e subdivididos em trés camadas sobrepostas: (i) a
infraestrutura geral do texto; (ii) os mecanismos de textualizacdo; (iii) e 0s mecanismos
enunciativos.

A camada mais profunda do folhado textual de Bronckart (1999), a infraestrutura
geral do texto, ¢ constituida “[...] pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que
comporta, pelas modalidades de articulacao entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias que
nele eventualmente aparecem” (BRONCKART, 1999, p. 120). Para o autor, essa camada coloca
em funcionamento a representacdo de mundos discursivos, que podem ser conjuntos ou
disjuntos ou implicados ou autdbnomos, em relacdo a acéo da linguagem.

Em outras palavras, a infraestrutura textual relaciona-se & organizacdo interna de um
texto, envolvendo seu conteudo tematico, os tipos de discurso, os tipos de sequéncia e suas

articulacdes no interior textual desse género.
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Para Bronckart (1999), ha quatro tipos de discurso basicos, a saber: (i) interativo; (ii)
tedrico; (iii) relato interativo; (iv) narragdo; os quais, de acordo com o nivel semantico-
pragmatico, mostram uma determinada relacdo com o contexto fisico de producdo: de
implicacéo desse contexto, no caso dos tipos de discurso interativo e de relato interativo; ou de
autonomia em relacdo a ele, no caso do discurso tedrico e da narracao.

Ainda no nivel semantico-pragmatico, eles exibem uma determinada forma de
apresentacdo dos contetidos em relagdo ao tempo-espaco da producdo: de conjuncéo, no caso

do discurso interativo e do tedrico; de disjuncdo, no caso do relato interativo e da narracao.

Quadro 1. Tipos de discurso.

RELACAO AO ATO DE PRODUCAO COORDENADAS DOS MUNDOS
Ordem do EXPOR Ordem do NARRAR
implicagdo Discurso interativo  Relato Interativo
autonomia Discurso tedrico Narracao

Fonte: adaptado de Bronckart (1999; 2007).

Bronckart (2007) caracteriza as formas de narrar como uma separagdo mundo virtual-
imaginario e do mundo ordinério, das formas de expor, quando hd uma associagao entre esses
dois mundos. Na forma do narrar autbnoma, utilizam-se verbos, indicando quando os fatos ou
0S acontecimentos passaram, associados a marcas linguisticas (advérbios de tempos ou
expressao de tempo, conectores argumentativos etc.). A forma do narrar implica elementos da
forma do narrar autbnoma e a presenca dos elementos déiticos, relativos ao tempo, ao espaco e
a pessoa.

Em Bronckart (1999), a forma autdbnoma é classificada como narracdo e a forma
implicada como relato interativo. J& na ordem do expor, ndo ha termos que operam a separacdo
dos mundos virtual e ordinario, os verbos sdo no presente. Dessa forma, tanto na forma de narrar
como na de expor, héa a forma autbnoma e a implicada, cujas distingdes podem ser feitas pelos
elementos déiticos. Elementos esses que podem ser compreendidos a partir das condi¢des de
producdo do enunciado.

Percebemos, dessa forma, que pode haver uma mescla de tipos textuais. Elementos de um
tipo de discurso podem estar presentes em textos de outros tipos, assim se segue. Entretanto,
devemos compreender que, em um texto, mesmo que possa haver mais de um tipo de discurso,
havera sempre um discurso predominante.

Bronckart (1999) apresenta ainda as sequéncias, uma das formas possiveis de

planificacdo dos contetdos. Planificacfes essas que incluiriam ainda os scripts e as
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esquematizacdes. Para o autor, seis tipos de sequéncias podem ser distinguidos: descritiva,

explicativa, argumentativa, narrativa, injuntiva e dialogal. De tal modo, com base em Machado

(2005, p. 246-247), os tipos de sequéncias séo caracterizados da seguinte forma:

0]

(i)

(iii)

(iv)

v)

(vi)

Descritiva: o destinatério terd um olhar pormenorizado dos elementos de um objeto de discurso
conforme a orientagdo do produtor;

Explicativa: quando um acontecimento ou uma a¢do humana requerem explicagdes sobre suas
causas e/ou sobre suas razdes. O objeto do discurso é percebido pelo destinatario como de dificil
compreensdo;

Argumentativa: tem o intuito de persuadir o destinatario da veracidade de um objeto de discurso
gue é visto como contestavel,

Narrativa: quando a organizacdo do tema é sustentada por um processo inicial de intriga, uma
tensdo que desencadeia uma transformac&o (ou transformac6es), e, por fim, ha o equilibrio;
Injuntiva: expde a existéncia de segmentos de textos denominados instrucionais ou procedimentais
visando o agente produtor fazer o destinatario agir de um certo modo ou em uma determinada
direcéo;

Dialogal: estabelece uma conexao de interagdo entre os interlocutores.

Os mecanismos de textualizacdo, como pontuado por Bronckart (1999), camada

intermediaria do folhado textual, englobam a conexao e a coesdo (nominal e verbal), as quais

contribuem para estabelecer a coeréncia tematica do texto. Realizada por organizadores

textuais, como conjuncdes, advérbios, locugdes adverbiais etc., a conexao contribui para marcar

as articulacOes da progressao tematica.

Sobre a coesdo, a nominal tem a funcdo de introduzir novos elementos no texto,

assegurando sua retomada ou sua substituicdo, formando as cadeias anaféricas, cujas unidades

constitutivas podem ser, por exemplo, os pronomes. Quanto a verbal, fundamentalmente,

realiza-se pelos tempos verbais, responsaveis pelo arranjo temporal dos estados, dos eventos ou
da acdes verbalizados no texto (BRONCKART, 1999, p. 122-129). A Figura 2 apresenta uma

sumarizagdo dessa perspectiva tedrica sobre os mecanismos de textualizacéo.

Figura 2. Mecanismos de textualizagao.
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-
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.
»
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texto” (p.263)
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Y

Fonte: Henrique (2020, p. 48).

; elementos de coesio verbal |

Os mecanismos enunciativos, de responsabilizagéo enunciativa, cooperam mais para
0 estabelecimento da coeréncia pragmatica (ou interativa) do texto, pois, como aponta
Bronckart (1999), além de contribuirem para o esclarecimento dos posicionamentos
enunciativos, traduzem as varias avaliacbes em relacdo ao contetdo tematico e envolvem vozes
e modalizagdes. O autor define as vozes como as “[...] entidades que assumem (ou as quais sao
atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado (1999/2007, p.326) e as divide em trés tipos.
O primeiro, a voz do autor, refere-se a pessoa que esta diretamente ligada a producéo textual,
“o proprio agente da comunicacao linguageira”. A voz do personagem trata das vozes de seres
humanos ou de “entidades humanizadas”, envolvidos na qualidade de agentes de todos 0s
seguimentos do texto. Por fim, a voz social refere-se a personagens, grupos ou instituicdes
sociais que ndo interferem, diretamente, no conteudo tematico do texto, mas, de alguma forma,
externalizam avaliacdes de alguns aspectos desse contetdo.

Quanto as modalizaces, independem da linearidade do texto, pois estdo relacionadas a

coeréncia pragmatica e dividem-se em quatro tipos, a saber:

(i) modaliza¢BGes logicas: avaliagBes ligadas a alguns elementos do conteldo tematico com
julgamentos sobre o valor de verdade dos enunciados tratados como certos (incertos), possiveis
(impossiveis), provaveis (improvaveis), etc.

(i) modalizacBes dednticas: avaliagdo de proposi¢des ligadas ao mundo social, que apresentam
conformidade ao que € permitido, necessario, proibido etc.

(iii) modaliza¢Ges apreciativas: marcas subjetivas, julgamentos ligados a subjetivacédo, apresentando
os fatos enunciados como bons, maus, estranhos etc., na visdo e posicdo de quem avalia.

(iv) modaliza¢Ges pragmaticas: contribuem com julgamentos a uma entidade do contetido tematico na
responsabilidade de agente, implicando, principalmente, sobre a capacidade de acdo, a intencédo e

as razBes — o poder fazer, o querer fazer e o dever fazer.
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Segundo Bronckart (2008), os mecanismos enunciativos sdo qualificados, nesse modelo
de organizagcdo de texto do ISD, como superficiais, porque operam “[..] quase que
independentemente da progressdo do conteudo tematico e, portanto, ndo se organizam em séries
isotopicas; [...] eles servem, sobretudo, para orientar a interpretacdo dos destinatarios”
(BRONCKART, 2008, p. 90). Aos destinatarios, por sua vez, cabe a possibilidade aderir ou ndo

a orientacdo recebida. No Quadro 2, apresentamos as formas referenciais de coesdo nominal.

Quadro 2. Formas referenciais de coesdo nominal.

FORMAS
REFERENCIAIS
Expressfes ou grupos

nominais definidos

Nominalizagdo

Expressdes sindnimas

Hiperbénimo

Nome genérico

Categorizagdo

Elipse

Repeticéo

DEFINICAO

Ocorre quando um termo (ou
expressao) € substituido por
grupo nominal iniciado por um
artigo definido.

Ocorre quando um termo (ou
expressao) € substituido por
formas nominalizadas de um
verbo em uma oracédo anterior.
Ocorre quando um termo (ou
expressao) € substituido por

termos que apresentam
semelhancas de sentido
aproximado.

Ocorre quando um termo (ou
expressao) é substituido uma por
palavra em sentido geral,
designacdo de classe de seres.

Ocorre quando é utilizado um
termo ndo especifico.

Ocorre quando um termo resume
uma sucessdo de itens ou uma
descrigdo apresentada na oracéo
anterior.

Ocorre quando ha a omisséo de
algum termo (representado aqui

por ¢).

Ocorre quando ha uso de mesma
expressdo ou termo.

Fonte: Henrique (2020, p. 50).

EXEMPLO

Umberto Eco disse que o livro
impresso ndo vai desaparecer. O
escritor italiano defendeu esta
tese em uma entrevista.

O aluno compareceu as aulas. O
ndo comparecimento resulta em
penalidades.

O estudante prefere ler livro
eletrbnico. O aluno moderno esta
adaptado a esta realidade.

O livro trata da necessidade de
discutir o papel da midia na
sociedade contemporénea. A
obra faz uma revisdo interessante
sobre a cultura de massa.

As criangas viram um vulto no
bar. Todos olharam e viram um
negocio saindo da dgua

As redes sociais tém mudado os
comportamentos da sociedade.
Esse fato precisa ser estudado
com mais profundidade pelas
pesquisas cientificas.

Os autores discutem como a
tecnologia pode contribuir para o
desenvolvimento da leitura e da
escrita. ¢ Apontam caminhos
para atingir que a escola consiga
atingir esse objetivo.

A escola deve promover espacos
para que as brincadeiras sejam
efetivadas. A escola precisa
envolver os alunos em atividades
ludicas.
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Essa divisdo de niveis de analise € concebida pelo autor como necessidade metodoldgica

para se desvendar a complexidade da organizacéo textual.

Apesar de 0 modelo ndo ser concebido teoricamente para a descricdo de
géneros, ele tem sido utilizado explicita e implicitamente, quer para a
descrigdo de algumas caracteristicas de géneros particulares por pesquisadores
ligados ao ISD (SCHNEUWLY & DOLZ, 1998; MACHADO, 200;
CRISTOVAO, 2002; COELHO, 2003; FREITAS,2003); quer para a analise
de textos especificos (DE SOUZA, 2003; LUCA, 2000; ABREU, 2002;
LOUSADA, 2002), sobretudo com finalidades didaticas (MACHADO, 2005,
p. 255).

Para Schneuwly e Dolz (2004), o objeto do processo de ensino e aprendizagem das
linguas sdo operacBes de linguagem, ja& que sdo fundamentais para a realizacdo das acdes
linguageiras que, ao serem apropriadas, tornam-se capacidades linguageiras. Os géneros, nesse
contexto, sdo formas de funcionamento da lingua e da linguagem, criados conforme as
diferentes esferas da sociedade em que o individuo circula. Portanto, sdo produtos sociais
bastante heterogéneos e contribuem, significativamente, com o desenvolvimento de
capacidades linguageiras dos alunos quando trabalhados por meio de sequéncias didaticas
formuladas pelos autores a partir de modelos didaticos.

A proxima secdo dedica-se a descricdo do papel dos géneros textuais orais e,

especificamente, o papel da oralidade em sala de aula.

1.3 Os géneros textuais orais e 0 papel da oralidade em sala de aula

A prética da lingua oral e escrita na sala de aula tem sido objeto de estudos de
professores e de pesquisadores, gerando reflexdes sobre as préaticas de ensino da lingua e sobre
o0 desenvolvimento das capacidades linguageiras dos alunos. Para Dolz e Schneuwly (2004), o
ensino a oralidade tem um lugar de grande importancia durante os anos escolares. Na pré-escola
e no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), apresentam-se os usos informais da lingua, que pode
ser trabalhada através da musicalidade para desenvolver as bases do letramento oral pela
compreensdo fonologica. No Ensino Superior, as tomadas de palavra em publico, com enfoque
maior para o exercicio profissional, em apresentacGes de seminario, didlogos e/ou debates,
configuram-se como possiveis formas de trabalhar a oralidade durante as aulas.

Ribeiro (2009) destaca que em outras etapas escolares, como o Ensino Fundamental
(Anos Finais) e no Ensino Médio, a linguagem oral estd presente nas aulas. Entretanto, a

abordagem é feita de maneira muito superficial, principalmente, quanto aos usos mais formais-
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publicos, 0 que, a nosso ver, apresentam um distanciamento negativo entre a Educacao Infantil
e 0 Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e o Ensino Superior.

Durante as apresenta¢des orais, ha muitas possibilidades para trabalhar e para evidenciar
os fatores de efeitos em uma comunicacdo. A titulo de exemplo, o género oral debate de opinié&o,
além de trabalhar o diadlogo de forma esquematizada, apresenta a troca de opinides, por meio
da qual é possivel exercitar a escuta, 0 volume da voz, a respiracdo, postura de respeito diante
de opinides contrarias, bem como aspectos ligados a elementos exteriores (vestimentas,
disposicao dos lugares, situacdo de organizacdo e condi¢cdes do ambiente etc.), uma vez que,
como destacam Schneuwly e Dolz (2004), toda a comunicacédo oral ndo se limita somente na
utilizacdo dos meios linguisticos, é preciso também destacar que existem 0s meios nado-
linguisticos.

Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2011), os meios ndo-linguisticos, presentes através
de mimicas faciais, olhares, gestos, tonalidade da voz, proporcionam a tomada de consciéncia
a respeito da voz, do olhar, da atitude corporal ligados os meios paralinguisticos, meios
cinésicos e disposicdo de lugares, além da posicdo dos locutores e aspectos exteriores, como

apresentado no Quadro 3.

Quadro 3. Meios ndo linguisticos de comunicagéo oral.

Meios Meios Posicdo dos | Aspecto Disposicao dos
paralinguisticos cinésicos locutores exterior lugares.
Qualidade da voz; | Atitudes Ocupacéo de | Roupas; Lugares; Disposicao;
Melodia; corporais; lugares; Disfarces; Iluminagéo;
Elocugdo e pausas; | Movimentos; | Espago Penteado; Disposicéao das
Respiragéo; Risos; | Gestos ; pessoal; Oculos; cadeiras;
Suspiros. Troca de | Distancias; Limpeza. Ordem;

olhares; Contato Ventilago;

Mimicas fisico. Decoracao.

faciais.

Fonte: adaptado de Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 134).

Se os recursos (a capacidade de codificar uma mensagem tanto nos planos linguistico,
prosédico, paralinguistico, como extralinguistico) utilizados para a comunica¢do humana séo,
aparentemente, universais, as diferentes modalidades de expresséo desses codigos sdo de uma
infinita diversidade, no tempo e no espaco.

A acdo de falar realiza-se com a ajuda de um género, um instrumento para agir

linguisticamente. Portanto, trata-se de um instrumento semiotico, constituido por signos
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organizados de maneira regular, que também ¢ complexo e compreende diferentes niveis. OS
géneros textuais constituem o objeto de ensino-aprendizagem da lingua, pois sdo considerados
megainstrumentos “[...] conjunto articulado de instrumentos de produ¢do que contribuem para
a produgao de objetos de um certo tipo” (SCHNEUWLY, 2004, p. 28).

Sobre as producgdes orais, alguns pontos importantes podem ser destacados ao serem
trabalhados durante as aulas, com o intuito de qualificar os alunos em suas diferentes formas de

representacdo da lingua.

[...] a producéo oral, a escuta, a leitura e a escrita estdo presentes em nosso
cotidiano de forma articulada, uma contribuindo para o desenvolvimento da
outra, cabendo, dessa forma, a escola fazer com que os alunos tenham o
conhecimento e dominio das duas modalidades, oral e escrito, e das maltiplas
fungdes da linguagem, ja que esta possui diferentes manifestacdes (ZANI;
BUENO, 2016, p. 627).

Por acreditarmos no potencial de desenvolvimento de capacidades para o agir
linguageiro do aluno e, considerando a importancia das discussdes sobre 0 ensino de géneros
orais, principalmente, os do eixo do argumentar, para estudantes do Ensino Médio, na proxima
secdo, apresentamos o0 género textual oral de nossa pesquisa: o debate regrado, suas
caracteristicas e as mobilizac6es que envolvem as dimens@es ensinaveis desse género da ordem

do argumentar.

1.3.1 O debate regrado

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001 apud COPPOLA; DOLZ, 2020, p. 22-23) definem
0 debate regrado como uma discussdo entre varios participantes, em publico, organizado e
dirigido por um moderador, a partir de uma pergunta controversa, que visa a mudanca de
opinido ou de atitudes por parte do publico. Classifica-se, também, como um género textual
oral publico, por apresentar caracteristicas relativamente formais e especificas, a saber: o
moderador e especialistas, que se dirigem ao publico de maneira a transmitir informacoes,
explicar ou descrever algo por meio de perguntas e de respostas mobilizadas por contetidos
tematicos que serdo problematizados no decorrer da exposigdo (DOLZ et al., 2011).

Assim, segundo Schneuwly e Dolz (1998), o debate pode ser entendido como um
instrumento de trabalho para desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos, por

proporcionar que defendam, oralmente, um ponto de vista. Dessa forma, o género possibilita a
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descoberta do raciocinio coletivo, através das solugcdes encontradas pelos problemas postos em
discussao.

A luz dessa quest?o, é necessario revisitar alguns aspectos que envolvem o género oral
debate, a saber: (i) a presenca de argumentos que revelam posicdes positivas ou negativas em
relacdo ao tema; (ii) a concordancia, o apoio, o desacordo e a refutagéo; e (iii) os variados tipos
de argumento: por exemplifica¢do, de autoridade, de principios, de causalidade etc. (DOLZ;
SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2010)

Pensando sobre a proposta de atividade de nossa anélise, 0 género debate, como objeto
de ensino, é classificado por Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004) como (i) debate para
deliberacdo, (ii) debate para resolucdo de problemas e (iii) debate de opinido sobre fundo
controverso. Os autores evidenciam, ainda, que o debate pode desenvolver capacidades
fundamentais, do ponto de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas
de refutacdo etc.), cognitivo (capacidade critica), social (escuta e respeito pelo outro) e
individual (capacidade de se situar, de tomar posicao, construcao de identidade).

Sob essa perspectiva, o debate é um importante evento de comunicacao, o que justifica
sua presenca na escola. Seu trabalho em sala de aula, propde a escolarizacdo do género por
meio de gravacOes, seguidas de retextualizacdo, a fim de possibilitar a construcdo de uma
situagdo de aprendizagem dentro da esfera escolar e da realidade do aluno por meio de
atividades bem estruturadas que mobilizem elementos de producdo, de circulacéo e de recepgéo
desse género.

Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004) destacam outras reflexdes importantes no contexto
de sala de aula sobre o ensino do oral, quais sejam: (i) caracteristicas argumentativas dos textos,
bem como a concesséo, os tipos de palavras, da abertura e fechamento de trocas; (ii) a escuta e
a retomada do discurso, a formalidade e suas convencdes; (iii) a responsabilidade enunciativa
sobre o dizer, por meio de suas escolhas lexicais;(iv) consciéncia fonoldgica e 0s meios nao-
linguisticos como gestos, posturas, tom da voz, mimica facial; (v) o uso de recursos
argumentativos, como a exemplificacdo e a citagéo; e (vi) a consideracdo da escolha do tema:
para que seja compativel com a dificuldade ao contexto do grupo e para que ndo haja
controversia.

O género textual debate dominante nas representacdes dos individuos na sociedade
brasileira € o televisivo, chamados de “antimodelo” pelo fato de dificultar o trabalho docente

com essa pratica de linguagem que se resumiria mais em embates contra seus oponentes.
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Normalmente, nesse modelo televisivo, o vencedor é aquele que agride ou ridiculariza mais o
adversario.

Para Cristdvéo e colaboradores (2003), uma maneira de o professor levar esse tipo de
representacdo para sala de aula seria destacando, para os alunos, 0 ponto de vista negativo desse
tipo de confronto. A partir desse apontamento, o professor apresentaria 0s conhecimentos de
formas mais coerentes e menos agressivas do debate, uma vez que o propdsito dos debates é
encontrar algumas solucdes aceitaveis para problemas colocados em discussdo por meio de um
coletivo.

E importante ressaltar que a escuta e a reflexdo dos argumentos expostos tém um papel
muito relevante durante as discussfes dos debates, ao possibilitarem que os envolvidos
respeitem 0s momentos de falas dos outros participantes, retomando e reformulando suas ideias
por meio de argumentos. Os participantes fazem uso de todos os tipos de modalizacdes, a saber:
comparagOes; concessdes; recursos a autoridade; exemplificacdes; justificativas; diferentes
formas de refutacéo, de analogias, de descricGes, de relatos, de negociac¢des de conflitos; formas
especiais de transmissdo das palavras alheias, que, em seu conjunto, englobam capacidades
discursivas, interacionais e cognitivas. Tais capacidades, segundo Dolz e Schneuwly (1998),
devem ser desenvolvidas nos alunos pelos professores.

A partir do quadro de categorias de analise sobre as capacidades linguageiras, elaborado
por Machado (2005) e adaptado em nossa pesquisa, chegamos as seguintes dimensdes
ensindveis do género debate envolvendo: as capacidades linguageiras, o contexto sécio-
histérico mais amplo, o contexto sociossubjetivo, bem como a sequéncia tipoldgica e 0s
discursos.

Mobilizagbes que envolvam as capacidades de acdo tém como objetivos apresentar e
defender um posicionamento do enunciador, em funcdo de um determinado tema real,
sustentando ou refutando outros posicionamentos, além de persuadir o destinatario a adesao do
mesmo posicionamento, defendido pelo enunciador.

A relacdo do género debate e a relagdo com seu momento socio-histérico mais amplo
correlaciona-se a relevancia do tema que esta sendo discutido, publicamente, e a mobilizacao
das capacidades de significacio (CRISTOVAO; STUTZ, 2011) por meio do modo de ser, de
pensar, de agir e de sentir dos produtores envolvidos no discurso.

No contexto sociossubjetivo de producdo, a mobilizacdo da capacidade de acdo da-se
pela influéncia da posicao social do enunciador (debatedores/moderador), por meio de questfes

como para quem falar e qual o papel social ocupado por ele, bem como pela projecao da posi¢éo
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social do destinatario (ouvintes/telespectadores), sumarizadas em questdes como para quem e
como falar e qual o publico a que se destina a fala.

Para capacidades discursivas, que envolvem a estrutura textual do género, identificamos
(i) a abertura, com apresentacdo dos envolvidos (por parte do moderador), (ii) a introducéo,
através da exposicao do tema e do ponto de vista, e (iii) o desenvolvimento, com argumentos e
contra-argumentos. Segue, ao fim, a concluséo, por meio da reafirmagéo do ponto de vista e/ou
de propostas de solucéo para o problema (réplicas e tréplicas e considerac@es finais por parte
dos debatedores). Geralmente, hd um predominio do discurso interativo ou tedrico e da
sequéncia argumentativa (tese, argumentacao, contra-argumentacdo, conclusdo): capacidades
de sustentacdo, refutacdo e negociacdo de um ponto de vista.

No discurso teodrico, empregam-se pronomes de primeira pessoa do plural,
organizadores logico-argumentativos e modalizacdes ldgicas. Ao passo que no discurso
interativo, empregam-se pronomes de primeira e segunda pessoa do singular e do plural com
referéncia ao enunciador e seus destinatarios, verbos na primeira pessoa; utilizacdo de déiticos
temporais; retomadas anaforicas como déixis intratextual; alta densidade sintagmatica.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, predomina o pretérito perfeito, na
contextualizacdo e na introducdo do contetido tematico, e o presente do indicativo, na sequéncia
argumentativa no discorrer do texto.

A seguir, trazemos a baila os instrumentos de trabalho docente relacionados ao modelo

didatico de géneros e a sequéncia didatica (SD)

1.3.2 Instrumentos de trabalho docente: modelo didatico de géneros e SD

Por influéncia do interacionismo social, a atividade humana € concebida como uma acéo
tripolar, mediada por instrumentos que se encontram entre o individuo que age e a situagdo na

qual age. Desse modo,

[...] a acdo € mediada por objetos especificos, socialmente elaborados, frutos
das experiéncias das geracOes precedentes, através dos quais se transmite e se
alargam as experiéncias (SCHNEUWLY, 2011, p. 21).

Para Schneuwly (2011), os géneros sdo mediadores da comunicagdo entre as pessoas.
Concepcdo essa que decorre do fato de que os géneros podem determinar o comportamento,
guiando-o, afinando-o e diferenciando-o com relacdo a situacao do agir. O instrumento, objeto

mediador da ac¢éo, pode ser tomado como uma artefato fisico, no sentido concreto do termo, ou
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como um artefato psicologico, abarcando os signos de natureza semiotica, que representam algo

do mundo para o sujeito.

Pode-se conceber o instrumento (ou a ferramenta) como tendo duas faces: por
um lado, h4 o artefato material ou simbdlico, isto é, o produto material
existente fora do sujeito, materializando-se por sua propria forma, as
operacdes que se tornam possiveis aos fins aos quais o instrumento €
destinado; por outro lado, - o do sujeito -, h& os esquemas de utilizacdo do
objeto que articulam suas possibilidades as situacdes de ac¢do (por exemplo,
tarefas a resolver) (SCHNEUWLY, 2011, p. 21-22).

E preciso ressaltar, ainda, que o instrumento sé sera util como mediador, se o0 sujeito se
apropriar dele, tornando-o transformador de sua propria a¢do; de outro modo, esse instrumento
sera considerado apenas um artefato disponibilizado no mundo. Para Schneuwly (2011), o
género textual é um instrumento de desenvolvimento para o aluno, pois ao ser apropriado,
modifica o seu agir linguageiro.

Ainda de acordo com o autor, a escolha de um género € determinada pela esfera social,
pelos participantes da interacdo e pela intencdo almejada. O professor, nesse processo, faz uso
de instrumentos ou ferramentas durante sua atuacdo docente que ird impactar sobre a relacdo
dos alunos no ambiente de sala de aula.

Ao inter-relacionar teorias para o entendimento do complexo trabalho docente, o ensino
como trabalho e sua relagdo com a linguagem, Machado (2004; 2007; 2010) focaliza, em seus
trabalhos, aspectos da pratica docente que sdo inerentes a construcdo do conhecimento das
praticas do trabalho do professor.

Por se tratar de uma pesquisa baseada nessa perspectiva e por entendermos que oS
materiais didaticos transpassam a ac¢éo do professor, sendo um dos elementos que compdem 0
seu trabalho (MACHADO, 2009), apresentamos, na Figura 3, um esquema dos elementos

constituintes do trabalho docente em situacdo de sala de aula.

Figura 3. Esquema dos elementos constituintes do trabalho docente em situacéo de sala de aula.
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Contexto sécio-histérico particular

Sistema Educacional

\ Sistema de Ensino

\ Professor r\

Artefatos

imatenans ou
simbdélicos))

Objeto
(Na aula, organizar um mexo de
trabalho coletivo que possa
propiciar 3 aprendizagem de
determinados contetdos ¢ o
desenvolvimento de
determinadas capacdades)

Outrem

AN (alunos, famuliares,
gestdo, colegas de
trabalho, InsttuKdes
outros intenorizados,
ele mesmo, etc)

Fonte: Hernandes-Lima (2020, p. 96).

O esquema de Hernandes-Lima (2020) explicita a proposta de Machado (2010), ao
trazer o trabalho do professor, influenciado pelo contexto sécio-histérico, composto pelo
sistema educacional e pelo sistema de ensino em que esta inserido. Tais contextos estdo,
hierarquicamente, interligados, dentro dos quais a atividade docente ocorre: o sistema de
ensino, o sistema educacional e o contexto socio-histérico particular. Dessa forma, o trabalho
docente ¢ orientado por prescri¢des, sendo-lhe atribuidos aspectos impessoais e prefigurados,
tais como documentos reguladores para o trabalho docente. Assim, a atividade exercida tem
como finalidade proporcionar um ambiente de trabalho favoravel ao coletivo, que possibilite o
ensino e aprendizagem de determinados contetidos disciplinares e o desenvolvimento de suas
capacidades.

Machado (2007; 2010) constata, também, que a atividade docente € considerada
instrumentalizada (instrumentos materiais ou simbélicos), para conduzir as atividades aplicadas
que tém um carater social, uma vez que o trabalhador pode se apropriar de artefatos,
socialmente, construidos e que lhe foram disponibilizados pelo meio social. Trabalho esse que
é desenvolvido entre varios sujeitos: alunos, pais, colegas de trabalho, dire¢éo e, também, os
outros interiorizados.

No centro do triangulo, ha os instrumentos (materiais ou simbolicos), os quais
mediatizam as relagcdes entre os vértices. Hernandes-Lima (2020), a luz de Machado (2007)
destaca gque, externamente ao triangulo, estdo os artefatos (materiais ou simbélicos) disponiveis

ao trabalhador que, mediante a apropriacdo desse artefato, transforma-os em instrumentos, ou
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seja, caso haja a apropriacdo no agir docente, tem-se um instrumento, caso contrario, tem-se
apenas um artefato de trabalho.

Levando em consideragdo os aspectos que envolvem os elementos do trabalho do
professor em um contexto de sala de aula, acreditamos que os materiais didaticos sdo um dos
artefatos que compdem o trabalho do professor e que podem ser objetos de estudo e de
discussdes. Assim, tomaremos por base a afirmacdo de Machado (2009) quanto a analise de
materiais didaticos.

Acreditamos também que um instrumento deste tipo podera contribuir para
outros trabalhos de avaliacdo de outros tipos de materiais didaticos, pois,
mesmo com 0 necessario acréscimo de outros critérios e mesmo que esses
materiais sejam construidos com base em linhas teéricas diferentes das que
adotamos, a configuracédo geral do instrumento poderd ser Gtil, quando se trata
de avaliar os contetidos especificos de Lingua Portuguesa desenvolvidos por
um determinado material didatico (MACHADO, 2009, p. 156-157).

Para Bronckart (1999), a partir da preocupacao didatica em relacdo aos modelos tedricos
e da aplicacdo desses a realidade das salas de aula e ao trabalho do professor, emerge o projeto

do ISD mais tarde chamado de “transposi¢ao didatica”.

Um contetdo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar sofre a
partir de entdo um conjunto de transformagGes adaptativas que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que faz de um
objeto do saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado Transposicdo
Didatica (CHEVALLARD, 1991, p. 39).

Machado e Cristovédo (2006) alertam que o termo “transposic¢éo didatica” ndo deve ser

compreendido como uma aplicacdo simpldria de um conceito cientifico qualquer ao ensino,

[...], mas como o conjunto das transformagdes que um determinado conjunto
de conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo de ensina-
lo, trazendo sempre deslocamentos, rupturas e transformacdes diversas a esses
conhecimentos (MACHADO; CRISTOVAO, 20086, p. 552).

De acordo com as autoras, o conhecimento precisa passar por uma transformacgao, e a
transposicao didatica assume esse processo como intermediador entre o saber cientifico e 0
saber disciplinar, transformando assim o conhecimento tedrico em conhecimento didatico, pois
sO assim é possivel que o ensino seja concretizado.

Entretanto, consoante aos pesquisadores do Grupo de Genebra, para que esse processo

de transposicdo de um género se torne efetivo, € preciso, primeiramente, a elaboragdo de uma
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ferramenta mediadora das dimensdes ensinaveis desse género, denominada de modelo didéatico
do género (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

O modelo parte da andlise de diferentes textos de um determinado género. Segundo
Machado e Cristdvéo (2009), trata-se de um cdrpus, que apresenta a situagdo de comunicacao,
contexto de producdo, sua estrutura composicional e a linguistico-discursiva, ou seja, as
dimensdes ensinaveis do género, que séo fatores basicos para a anélise textual.

Dolz e Schneuwly (2011) pautam um modelo didatico na aplicagdo de trés principios
béasicos, a saber: (i) o principio de legitimidade (referéncia aos conhecimentos que emanam da
cultura ou elaborados por profissionais especialistas); (ii) o principio de pertinéncia (referéncia
as capacidades dos alunos, as finalidades e objetivos da escola, aos processos de
ensino/aprendizagem); e (iii) o principio de solidarizag&o (tornar coerentes os conhecimentos
em funcdo dos objetivos visados). Esses sdo alguns procedimentos para a construcdo de um
modelo didatico, uma ferramenta que possibilita a construcdo de uma sequéncia didatica (SD).

Dessa foram, “[...] o modelo didatico é algo provisorio, € que tem sua estrutura
modificada conforme a evolucdo do sistema escolar” (ABREU-TARDELLI; APOSTOLO,
2018, p. 365). Segundo as autoras, 0 modelo didatico deve sempre estar em transformacao e em
consonancia as praticas sociais e as capacidades dos alunos. Dessa forma, Machado e Cristovao
(2006) sintetizam que a construcdo do modelo didatico dependera do conhecimento sobre o
género que envolve as capacidades e as dificuldades dos estudantes, as experiéncias de ensino-
aprendizagem desse género, bem como as prescricdes que constam nos documentos oficiais
sobre a préatica docente.

Para tanto, a fim de que um género textual seja ensinado adequadamente, segundo essa
perspectiva, € importante compreender a proposta da SD, tanto em seu aspecto de producéo
guanto de aplicabilidade. Por isso, acreditamos na importancia desses principios e de
conhecimentos envolvendo as SDs por meio de um ensino de atividades organizadas de forma
sistematica que “[...] procura favorecer a mudanga e a promoc¢ao dos alunos ao dominio dos
géneros e das situagdes de comunica¢dao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97),
para éxito no desenvolvimento das producdes textuais escritas e orais no processo de ensino-
aprendizagem. E a partir desses principios e desses conhecimentos que as SDs de produgéo
textual devem ser desenvolvidas, considerando todos os aspectos que serdo apresentados a
sequir.

As SDs séo um conjunto de atividades organizadas de maneira sisteméatica em torno de

um género textual oral e/ou escrito e que circulam em determinadas situagOes sociais de
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comunicacdo, possibilitando aos alunos utilizar a lingua em varias situacbes comunicativas
cotidianas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para elaborar uma SD, é necessario elaborar o0 modelo didatico do género textual a ser
ensinado para a identificacdo das caracteristicas do género (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.
149-150). Com essas informacgdes, constréi-se 0 modelo didatico do género e suas
caracteristicas ensinaveis, i.e., “[...] o modelo didatico do género nos fornece, com efeito,
objetos potenciais para o ensino” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 152).

A partir do modelo didatico do género, € possivel produzir inUmeras sequéncias
didaticas (SD), selecionando os saberes, de acordo com as capacidades a serem desenvolvidas
pelos alunos. Além disso, o0 modelo didatico permite ao professor conhecer as caracteristicas
ensinaveis do género em questdo, servindo-se de guia para suas abordagens de ensino (DOLZ;
SCHENEUWLY, 2004).

Assim, a SD ¢é definida por Dolz e Schneuwly (2004) como um conjunto de atividades
escolares que visam auxiliar os alunos a desenvolver suas capacidades linguageiras para a
producéo e compreensdo de géneros textuais orais ou escritos. Cada SD tem uma organizagao
e principios que, a partir de um projeto de apropriacdo das dimensdes constitutivas de um
género textual, compdem (i) meios para depreender as condi¢des sociais efetivas de producdo
de determinado género; (ii) exercicios que favorecam a apropriagdo de valores
socioenunciativos das unidades linguisticas; (iii) constituicdo do corpus de textos pertencentes
ao género; e (iv) tempo limitado para trabalhar e desenvolver as capacidades linguageiras

durante a SD. A Figura 4 ilustra a estrutura de base de uma sequéncia didatica.

Figura 4. Esquema da Sequéncia Didatica.

Apregnm@o da Producio Produgio final
situagiio Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).
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Para Dolz, Noverraz e Schenuwly (2011), para iniciar uma SD, é necesséario fazer a
apresentacdo da situacdo, um momento de preparagdo para a producgédo inicial. Nesse
momento, os alunos receberdo informacgdes necessarias para que conhecam o projeto
comunicativo do qual irdo participar. Apds a apresentacdo da situacdo, partimos para a
producdo inicial. Nesse momento, os alunos tentaram elaborar um primeiro texto com base em
seus conhecimentos reais. A partir disso, as etapas seguintes a producéo inicial sdo organizadas
em mddulos chamados de ateliers. Esse € 0 momento de trabalhar os problemas apontados na
producdo inicial e as especificidades do género para se chegar ao todo.

Concomitantemente, teremos durante as atividades dos ateliers capacidades
linguageiras a serem desenvolvidas para bem compreender as especificidades de cada género.
Capacidades essas que sao definidas e classificas como

[...] adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de
acdo); mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas); dominar as
operagcdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 44).

Cabe ao professor analisar e a observar essas capacidades durante o processo de ensino-
aprendizagem. A observacdo e a analise permitirdo ao professor que proceda a uma intervencgao
didatica, a fim de mobilizar os conhecimentos que os aprendizes ainda nao tenham adquirido e
que podem ser aprimorados durante esse processo. Ao final do processo, teremos a producao
final, periodo em que o aluno ira colocar em pratica tudo o que foi trabalhado durante os
maodulos. Nessa etapa, verificam-se se 0s objetivos iniciais foram ou ndo alcangados.

A partir da proposta do grupo de pesquisadores genebrinos, algumas adaptacdes
referentes a elaboracdo de uma SD comecam a ser pensadas e refletidas no contexto escolar
brasileiro. Abreu-Tardelli e colaboradores (2018) elaboraram uma releitura do modelo de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), com o intuito de estimular novas discussdes a respeito do
tradicional esquema proposto pelos autores da didatica de linguas.

A complexidade tedrico-metodolégica da proposta de SD na perspectiva do ISD pode
acarretar releituras equivocadas do esquema tradicional com interpretagdes com visdo
reducionista tanto dessa abordagem como do proprio esquema. Dessa forma, Abreu-Tardelli e
colaboradores (2018) revisitam os conceitos-chave da abordagem de ensino de géneros textuais
fundamentada sob a perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, com o objetivo de discutir
a complexidade do processo de desenvolvimento da produgdo de géneros orais e escritos e

propor



37

[...] uma reestruturacdo do modelo de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) de modo a contemplar alguns elementos ndo explicitos no esquema
matriz desses autores” (ABREU-TARDELLI et al., 2018, p. 239).

A Figura 5 ilustra a proposta de reestruturacdo do modelo de SD:

Figura 5. Proposta de reestruturacdo do modelo de SD.

CURRICULO

CAPACIDADES DE LINGUAGEM

APRESENTACAO DA SITUACAO

PRODUGAO
FINAL

DESENVOLVIMENTO

A

N=»-000 OMOOPCH-O0

ACOES MEDIADORAS DO PROFESSOR
DESENVOLVIMENTO PESSOAL E DO "METIER"

Fonte: Abreu-Tardelli e colaboradores (2018, p. 29).

Para Abreu-Tardelli e colaboradores (2018), esta releitura faz-se necessaria para deixar
mais explicitado o agir do professor como mediador e a inter-relacdo em cada etapa da SD. A
novidade reside nas constantes avaliagdes, em cada mddulo, feitas pelo professor para dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem das capacidades linguageiras que permeiam
o0 desenvolver dos alunos de forma espiralada em cada etapa.

Henrique (2019) destaca o reconhecimento das ideias de Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004) na releitura de Abreu-Tardelli e colaboradores (2018), uma vez que a representacéo da
nova figura evidencia o processo de maneira mais ampla, sem minimizar o trabalho com
géneros, de modo que tal proposta “[...] implica em diferentes aspectos linguisticos, sociais,
politicos e pedagdgicos para sua real efetividade” (HENRIQUE, 2019, p. 59)

Ademais, o principal objetivo em utilizar uma SD é aprimorar uma determinada pratica
de linguagem. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Durante essas atividades sistematizadas, em uma SD, é possivel executar o

desenvolvimento das capacidades linguageiras por meio de uma “aprendizagem social” e ndo
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de um desenvolvimento natural do individuo, e a escola tem papel primordial nesse processo
(HENRIQUE, 2019).

Dessa forma, a construcdo de um MD de género efetivo dependera da necessidade de se
conhecer o estado da arte dos estudos sobre esse género, bem como as capacidades e as
dificuldades dos estudantes ao trabalharem com textos que pertencem a tal género, as
experiéncias de ensino/aprendizagem existentes nesse processo e o conhecimento dos
documentos oficiais prescritivos sobre o trabalho do professor (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998
apud ABREU-TARDELLLI, 2018).

Para a elaboracéo de uma SD, devemos assumir que toda acdo de linguagem € composta
por suas particularidades. Por essa razdo, é permeada pelas capacidades linguageiras que 0s
alunos possuem e, também, aquelas que necessitam desenvolver para realizar as operacdes de
linguagem.

Considerando todos esses aspectos da perspectiva do trabalho com géneros do ISD,
apresentaremos, a seguir, discussfes acerca de outra proposta didatica para se ensinar um
género com base nas capacidades linguageiras. Segundo os autores do ISD é possivel fazer essa
relacdo em pesquisas tendo em vista que sdo propostas didaticas e o objetivo do género segundo
o0 ISD ¢ desenvolver capacidades linguageiras, independente da perspectiva tedrica.

Vale ressaltar, que os préprios autores do MD analisado citam os autores genebrinos e
se baseiam na divisdo de géneros dos pesquisadores aqui citados nos eixos do argumentar,

narrar, relatar, expor e instruir (prescrever).

1.3.3 Capacidades linguageiras

Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) afirmam que a nocdo de capacidades linguageiras
traz competéncias que sdo aprimoradas pelo aprendiz em producfes de determinado género
numa situacao de interacdo determinada. As capacidades funcionam de forma articulada e
embora estejam separadamente apresentadas elas estdo interligadas e contribuem para que o

aluno se aproprie de géneros textuais orais ou escritos como um todo.

O desenvolvimento das capacidades de linguagem constitui-se, sempre,
parcialmente, num mecanismo de reproducéo, no sentido de que modelos de
préaticas de linguagem estdo disponiveis no ambiente social e de que os
membros da sociedade que os dominam tém a possibilidade de adotar
estratégias explicitas para que os aprendizes possam se apropriar deles
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).
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Para Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), as capacidades linguageiras sdo classificadas
em capacidade de acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

A capacidade de a¢do (CA), segundo Dolz e Schneuwly (2004), refere-se a adaptagéo
das caracteristicas do contexto e de seu conteudo referencial. A CA possibilita representacdes
do contexto da acdo de linguagem, o que corresponde a um poder-fazer adaptando sua producéo
aos parametros do ambiente fisico da acdo de linguagem (lugar de produgdo, momento de
producdo, produtor e receptor do texto), pelo contexto social e subjetivo, 0 sociossubjetivo
(lugar social, posicédo social de enunciador e destinatario, motivo e objetivo da interagédo), assim
como pelo contetdo tematico ou referente textual relacionado aos conhecimentos pessoais e
temas que serdo verbalizados no texto. Dessa forma, o nivel articula o género & base de
orientagéo da acdo discursiva.

Em relacéo as atividades didaticas, as que tém o intuito de desenvolver a capacidade de
acao possibilitam ao aluno reconhecer o género textual em foco, por meio da identificacdo do
contexto de producdo, levando o discente ter a percepcdo sobre quem o produziu, para quem e
com qual objetivo esse texto foi elaborado, além de identificar onde, quando e para qué foi
produzido.

No que diz respeito a capacidade discursiva, o ISD propde um modelo de analise, a
partir da interpretacdo de que todo texto deve ser organizado em trés niveis interativos, o
folhado textual de Bronckart (1999). A organizacdo dos trés niveis deste folhado permite
gerenciar a infraestrutura geral de um texto, a saber: plano geral, tipos de discurso (discursos:
tedrico, narracao, relato interativo, interativo) e sequéncias textuais (argumentativa, explicativa,
descritiva, dialogal e injuntiva) de um contetdo ou da elaboracédo deste contetdo. As atividades
que contribuem para o desenvolvimento da capacidade discursiva tém seu foco na organizacgéo
textual e estdo diretamente ligadas na forma como determinado conteddo do texto esta
organizado.

Para Bronckart (1999), a coeréncia tematica provém do funcionamento dos mecanismos
de textualizacao (organizacdo geral do texto) e dos mecanismos enunciativos. No que tange a
capacidade linguistico-discursiva, essa capacidade envolve as operacfes implicadas na
producdo textual representadas pelos mecanismos de textualizagdo (conex&o, coesdo nominal e
coesédo verbal) e mecanismos enunciativos (gerenciamento de vozes e modaliza¢Ges). Nesse
nivel, entram, também, a elaboracéo de enunciados e as escolhas lexicais.

As atividades, cujo objetivo é desenvolver a capacidade linguistico-discursiva, buscam

através de escolhas lexicais o seu efeito de sentido nas produgdes dos alunos com variages
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semanticas, sintaticas e fonoldgicas; de mecanismos de textualizacdo, 0s organizadores
textuais (relacdes sintatico-seméanticas de causa, consequéncia, conclusdo, concessao), bem
como a coesdo nominal (an&foras nominais e pronominais, sintagmas nominais, referenciacao
déitica, apagamento e a coesdo verbal em retomadas entre predicados ou sintagmas verbais,
incluindo a escolha de verbos e flexdes verbais que dardo sentido a coeréncia tematica do texto);
de mecanismos enunciativos, através do gerenciamento de vozes, as diferentes vozes sociais
trazidas pelo agente produtor do texto para avaliages, insercdo de outras vozes, e as
modalizacbes (légica, debntica, apreciativa e pragmatica) expressdes apresentadas pelos
conteddos tematicos que podem exprimir um valor de verdade, obrigacdo, direito, norma,
apreciacéo.

De maneira a ampliar as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva estao
as capacidades de significacdo (CRISTOVAO; STUTZ, 2011) com o objetivo de potencializar
a relacdo entre os individuos que se apropriam da linguagem a fim de estabelecer significados
ao mundo e as representacGes que desejam efetivar nele. Esta quarta capacidade aparece
recentemente em estudos para contribuir com a relevancia dos planos das atividades sociais no

agir linguageiro.

Possibilitam ao individuo construir sentido mediante representacdes e/ou
conhecimentos sobre praticas sociais (contexto ideoldgico, histdrico,
sociocultural, econdmico etc.) que envolvem esferas de atividade, atividades
praxiolégicas em interagdo com conteudos tematicos de diferentes
experiéncias humanas e suas relagbes com atividades de linguagem
(CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011, p. 22).

O Quadro 4 apresenta um recorte das operacdes de linguagem que fazem parte do
processo de significacdo, segundo Cristovao e Stutz (2011, p. 23) a partir de Souza e Stutz
(2019).

Quadro 4. Recorte das operacdes de linguagem CS.

(1CS) Compreender a relagdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;
(2CS) Construir mapas semanticos;
(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;
(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;
(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;
(6CS) Compreender as imbricagOes entre atividades praxeoldgicas e de linguagem;
(7CS) (Re)conhecer a sécio-historia do género;
(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.
Fonte: Souza e Stutz (2019, p. 1120).
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As capacidades de significagdo requerem um olhar amplo, que contemple, de modo
macro, as atividades de linguagem para a compreensdo mais aprofundada dos discursos
(SOUZA; STUTZ, 2019). Desse modo, cabe ao aluno (re)significar o mundo e as
representacdes que deseja em um contexto sociocultural especifico, a durante as atividades
didaticas que objetivam desenvolver a capacidade de significacdo. Ressignificacdo essa que se
da a partir de um contexto sdcio-histérico mais amplo, pois € por meio de experiéncias vividas

que ele (re)significa seu modo de ser, pensar, agir e sentir de forma concreta e/ou estereotipada.

[...] capacidades de acéo (do contexto imediato), discursivas (da configuracéo
geral) e linguistico-discursivas (das unidades menores). Em uma analogia em
niveis hierdrquicos, as capacidades de significacdo compreenderiam o nivel
externo a unidade de comunicacao da atividade imediata de linguagem, tendo
como proximo nivel interno as capacidades de acéo, seguidas das discursivas,
e, no menor nivel, as linguisticos-discursivas (SOUZA; STUTZ, 2019, p.
1120).

A capacidade de significacdo contribuiria em atividades didaticas, com analogias que
significariam o que € compreender a realidade de forma individual por meio de um
“comportamento psicologico” (SOUZA; STUTZ, 2019) de uma experiéncia concreta ou
estereotipada do aluno. Durante esse processo de exposi¢do oral5, traz sentido de sua
representacdo para outros individuos, em um coletivo, quando é capaz de se comunicar
(capacidade de acdo) e de interagir de forma oral, expondo seu ponto de vista, organizando
ideias (capacidade discursiva) e apresentando opinides com escolhas lexicais apropriadas
(capacidade linguistico-discursiva) que se encaixariam ao género, interligadas de forma
articulada.

O Quadro 5 sumariza as capacidades linguageiras e os critérios de classificacdo de cada

uma.

Quadro 5. Capacidades linguageiras e critérios de classificagdo.

CAPACIDADES LINGUAGEIRAS E CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO

Capacidades de significagédo (CS)

Constroi sentido mediante representacdes e/ou conhecimentos referentes a préaticas sociais que
envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e praxiol6gicas, e suas relagdes com 0s
diferentes planos da linguagem e em interacdo com diferentes experiéncias humanas.

5 Aqui, utilizamos o termo “oral”, por se tratar de uma reflexao a cerca do debate — género estudado nesta pesquisa.



(1CS) Compreender a relacdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem 0s
produz;

(2CS) Construir mapas semanticos;

(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;

(5CS) Relacionar os aspectos do contexto macro com sua realidade;

(6CS) Compreender as imbricagdes entre atividade praxioldgicas e de linguagem;

(7CS) (Re)conhecer a sécio-histdria do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos. (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 22-23)

Capacidades de acdo (CA)

Constroem sentido mediante representacbes dos elementos do contexto de produgdo, da
mobilizacéo dos contelidos e a escolha do género textual. S&o as operagdes para o reconhecimento
de componentes fisicos e sociossubjetivos, de contelido e da selecdo do género os responsaveis
pela construcdo das capacidades de acdo. (BRONCKART, 1997/2007, MACHADO, 2005). Para
tal fim, o foco esta na interpretacdo com base no contexto sdcio-histérico dos seguintes itens:
levantamento do produtor e receptor do texto, do local e periodo de produgdo, da posicéo social
ocupada pelo produtor e pelo receptor, a funcéo social do texto e o contetido tematico.

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido, sobre qual
assunto, quando o texto foi produzido, para que objetivo;

(2CA) Avaliar a adequacdo de um texto a situac@o na qual se processa a comunicacao;

(3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais e/ou
culturais;

(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou produgdo de um texto
(CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

Capacidades discursivas (CD)

Constroem sentido mediante as representagdes sobre as caracteristicas proprias do género como:
a planificagdo global do texto, os diferentes segmentos organizados de forma linguistica no texto
(os tipos de discurso), e as formas de planificar a linguagem no interior do texto os tipos de
sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal).

(1CD) Reconhecer a organizacao do texto como layout, linguagem ndo verbal (fotos, graficos,
titulos, formato do texto, localiza¢&o de informacéo especifica no texto) etc.

(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do conteido tematico;
(3CD) Entender a funcédo da organizacdo do contetdo naquele texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacdo diversas dos contetidos mobilizados
(CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

Capacidades linguistico-discursivas (CLD)

Constroem sentido mediante representacGes sobre as operac6es de textualizagéo, de construgéo
de enunciados e da escolha do vocabulério. Os conhecimentos a serem abordados referem-se a
microestrutura (as unidades linguisticas das frases e sentengas) como: coesao, conexao verbal,
conexdo nominal, selecdo lexical, modalizagcOes, déiticos, conectivos, pronincia, entonacao e
encadeamentos da voz.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construcéo de textos, paragrafos, oracoes;
(2CLD) Dominar operacGes gque contribuem para a coeréncia de um texto (organizadores, por
exemplo);

(3CLD) Dominar operacfes que colaboram para a coesdo nominal de um texto (anéforas, por
exemplo);

(4CLD) Dominar operagdes que cooperam para a coesdo verbal de um texto (tempo verbal, por
exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensdo e producédo de textos;
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(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética,
fonologia e semantica da lingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido temaético;

(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relagdo entre os enunciados as frases e os paragrafos de um texto, entre
outras operacgdes que poderiam ser citadas.

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais distante ou
mais proximo do leitor (CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

(12CLD) Buscar informagdes com base em recursos linguisticos (relacionando lingua materna e
lingua estrangeira, por exemplo) (Categorizadas por CRISTOVAO; LENHARO (2016).

Fonte: Adaptado de Cacilho (2016), Cristovao e Lenharo (2016) e Stutz (2012).

Essas operagdes “[...] ndo descrevem os mecanismos mentais € comportamentais que
um agente pée em funcionamento online, isto é, na temporalidade e no curso efetivo da
produgdo de um texto” (BRONCKART, 1999, p. 109), mas, sim, estdo ligadas, conceitualizadas
e hierarquizadas historicamente no ambiente sdcio-semiotico e quando o agente se apropria
delas ha o desenvolvimento das capacidades necessarias para a agao.

As acles, as operacOes e as capacidades ndo sdo inatas, visto que, no decorrer da
historia, constituiram-se e o ser humano, durante o seu desenvolvimento, apropria-se delas por
meio das diferentes atividades e avaliacfes sociais de que estdo envolvidos (MACHADO,
2005).

Assim, podemos observar uma relagdo entre os niveis de andlise de Bronckart e as
operacdes de linguagem nas produgdes de comunicacdo orais ou escritas. Relacdo essa que é
identificada, em decorréncia de uma série de requisitos apresentados por um determinado
género, que partem desde a infraestrutura e textualizacdo/enunciacao as implicaturas em um
contexto de producdo e contexto socio-histérico mais amplo, sendo possivel, ndo s6 tornar 0s
géneros “[...] como objeto real de ensino e aprendizagem, mas como quadros da atividade social
em que as acOes de linguagem se realizam”. (MACHADO, 2005, p. 259).

No processo de ensino/aprendizagem, os géneros colaboram para o desenvolvimento da
linguagem, funcionando como instrumento de trabalho para professores. Dessa forma,
sustentam o trabalho escolar e contribuem para que o aluno produza diversos textos de maneira

mais consciente em variadas situagdes, pois

[...] o objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operacdes de
linguagem, necessarias para essas acOes, essas operacOes que,
dominadas, constituem as capacidades de linguagem (MACHADO,
2005, p. 259).
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Exposta essa revisdo sumaria da literatura, o proximo capitulo dedica-se a apresentar os

procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.
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CAPITULO 2
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, trazemos a natureza e o contexto desta pesquisa, os critérios de selecao
do material didatico, os critérios da sele¢do do género a ser trabalhado no MD que sera analisado

bem como os procedimentos de analise de dados.

2.1 Contexto e dados da pesquisa

A presente pesquisa classifica-se como qualitativa (BRASILEIRO, 2021), em
decorréncia das atividades didaticas, por meio das quais pretendemos identificar as capacidades
linguageiras. Uma vez identificadas, passamos a entender e a interpretar como essas
capacidades podem contribuir para a compreensdo de textos orais pelos alunos. Seu carater,
guanto aos meios, é bibliografico, pois se baseia na analise de materiais didaticos ja publicados.

Gerhardt e Silveira (2009) explicam que as caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo a
hierarquizacdo das acdes de descrever, de compreender, de explicar e de precisar as relagdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; o respeito ao carater interativo entre 0s
objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes teoricas e seus dados empiricos; e a
busca de resultados os mais fidedignos possiveis ao entender 0s motivos e 0s comportamentos
dos fendmenos em estudo.

Em relacdo ao contexto, esta pesquisa considerou para analise o MD adotado pelas
ETECs da Diretoria Regional de Ensino de Barretos, especificamente das cidades de Barretos,
de Bebedouro e de Olimpia, localizada no noroeste paulista. Todas as ETECs pertencem ao
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS), autarquia da Secretaria de
Desenvolvimento Econémico, Ciéncia e Tecnologia (SDECTI) do estado de Sdo Paulo e estdo
presentes em 156 municipios paulistas, com o total de 212 unidades no Estado de Sao Paulo,
divididas por 15 regides administrativas.

Para selecionar o MD, procedemos, durante o primeiro semestre de 2019, a um
levantamento junto as ETECs para coletar informacdes sobre o material didatico utilizada nas
aulas de LP do EM. Em todas as ETECSs, utiliza-se o livro Portugués Contemporéaneo: Dialogo,
Reflexao e Uso, dos autores William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien (2016),

para 0s trés anos.
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A primeira aparicdo do livro didatico foi por meio do Decreto Lei n. 1.006, de 30 de

dezembro de 1938, conforme lemos a seguir.

Art. 2: Compéndios sdo o0s livros que expdem total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de
classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também
sdo chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe,
manual, livro didatico (OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

Em 1985, surgiu a regulamentacéo legal do livro didatico com o Decreto n. 91.542, de
19/8/1985, por meio do qual se implementou o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
ligado a execucdo de ordens do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
(FURTADO; GAGNO, 2009). O PNLD é responsavel pela compra e pela distribuicdo de
materiais didaticos, pedagogicos e literarios de todas as escolas publicas brasileiras.
Atualmente, participam da selecao, realizada por meio do Ministério da Educacdo (MEC) e do
Fundo Nacional da Educacdo (FNDE), todos os niveis da Educacdo Basica e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

Sumariamente, os livros didaticos devem apresentar uma série de requisitos,
estabelecidos pelo PNLD para participarem de uma selecdo por meio de um edital elaborado
pelo MEC e pelo FNDE e, apds aprovacdes, sdo inseridos no “Guia do Livro Didatico”
(BRASIL, 2014). Apo6s a formulagdo do “Guia do Livro Didatico”, catalogos sdo distribuidos
as redes de ensino e cabera a cada escola a decisao de escolha desses materiais didaticos, que
contribuirdo para o trabalho docente daquele ambiente escolar (uma cole¢do para cada
disciplina) em um ciclo de trés anos.

A edicdo do material didatico6 analisado nesta pesquisa € do triénio de 2018-2019-2020
e pautou-se nas prescricdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1998). O PCN foi o documento norteador das propostas de LD, até 2018.
O documento trazia o contetdo previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), com
orientagdes para todos os niveis de educacao naquele ano.

Especificamente para a disciplina de LP, os PCNs apresentam, como objetivo geral, que
o aluno tenha capacidade de ampliar seu conhecimento discursivo em varias situaces

comunicativas, principalmente em contextos publicos de uso da linguagem para o exercicio da

6 Em decorréncia da pandemia causada pelo novo coronavirus e das mudangas no Novo Ensino Médio, o término
do ciclo do material didatico desta pesquisa previsto para 2020 ocorrera em 2021.
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cidadania (BRASIL, 1998). Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ocupa a
posicdo de orientar aspectos educacionais, referentes a Educagéo Basica.

Partimos, agora, a uma breve descricdo do LD do professor, tanto por conter as
respostas, como por ser um material com roteiros de aula sugeridos para podermos fazer a
analise de nossa pesquisa, uma vez que o material também cita os autores genebrinos. Assim,
este trabalho podera contribuir, ainda, com outros que objetivem pesquisar as praticas docentes
em sala.

De acordo com o sumario, os livros didaticos da colecdo Portugués Contemporaneo:
Dialogo, Reflexdo e Uso, dos autores William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane
Damien (2016) estdo divididos em trés partes: (i) literatura; (ii) lingua e linguagem e (iii)
producdo de texto. Cada livro é composto por quatro unidades, com trés capitulos cada,
totalizando trinta e seis atividades de producdo textual (oral e escrita - doze para cada livro) e

0s géneros apresentados em cada livro, conforme compilado no Quadro 6.

Quadro 6. Os géneros orais e escritos do MD.

Livro didatico Géneros Escritos Géneros Orais

1° Ano do EM | Resumo; Blog; Comentario de internet; E-mail; | Semindrio; Texto teatral;
Poema; Tutorial; Carta pessoal; Artigo de | Debate regrado.

opinido; Texto de divulgacao cientifica.
2° Anodo EM | Relato de experiéncia; Noticia; Crénica; | Entrevista; Documentario.
Editorial; Cartaz; And(ncio publicitario;
Resenha critica; Edital; Estatuto; Ata;
Reportagem; Carta aberta; Carta de leitor.
3°Ano do EM | Conto; Dissertacdo; Relatério; Curriculo; Carta | Entrevista de emprego;
de apresentacdo; Carta argumentativa; Cartas de | Debate deliberativo
solicitacdo e de reclamacdo; Verbete; Projeto de
pesquisa.

Fonte: Adaptado a partir de Cereja, Vianna e Damien (2016).

Primeiramente, buscamos identificar quais géneros textuais orais e escritos sdo
apresentados no MD. Como apresentado no Quadro 6, no livro do primeiro ano do EM, ha
evidéncias de trés géneros orais: seminario, texto teatral e debate regrado e onze géneros
escritos. J& no segundo ano, ha presenca de dois géneros orais: entrevista e documentario, e de
géneros escritos sdo catorze. Por fim, o terceiro ano apresenta dois géneros orais: entrevista de
emprego e debate deliberativo e dez géneros escritos. Pelo exposto, é possivel atestar uma

predominancia de géneros escritos, se comparados aos orais.
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Marques e Mesquita (2011) e Osias (2010) destacam que 0s géneros orais tém recebido
menor atencdo e ocupado um espago menor em comparagao aos géneros escritos nas aulas,
fortalecendo o interesse desta pesquisa em seguir estudos a respeito do género oral.

Os géneros orais no MD analisado podem ser classificados da seguinte forma:
seminario, entrevista, documentario e entrevista de emprego, pertencentes a ordem do expor; o
texto teatral a ordem do narrar; e o debate regrado e o debate deliberativo, que se configuram
na ordem do argumentar. Para fins desta pesquisa, optamos pelo género debate regrado, da
ordem do argumentar, por trazer dominios sociais de comunica¢do como uma discussao de
problemas sociais controversos e aspectos tipoldgicos de capacidades linguageiras dominantes
tal como sustentagdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de decisdo (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2011).

Ainda, procedemos a uma analise apenas do debate regrado, pois a primeira vez em que
ele aparece é no livro do primeiro ano do EM do MD e, assim, em pesquisas futuras, seria
possivel acompanhar a progressdao das capacidades do oral no proximo género debate
deliberativo, que estd no livro do terceiro ano do EM do MD, podendo estabelecer uma

comparagcdo entre eles.

2.1.1 A apresentagdo do género oral no material didatico: o debate regrado

Como ja destacado, nesta dissertacdo, procederemos a uma andlise do género textual
oral o debate regrado, apresentando no livro do primeiro ano do EM. Dessa forma, pretendemos
analisar como o material propde atividades para o desenvolvimento das capacidades
linguageiras dos alunos. Ainda sobre a organizacdo do LD, cada capitulo é dividido em trés
partes. Interessando-nos somente a parte da “Producdo de Texto”, em que o livro apresenta
propostas de producéo textual oral focalizando no debate regrado.

Na se¢ao “Produgao de texto” do MD sobre o debate regrado, o livro apresenta algumas
caracteristicas do género com o objetivo de possibilitar aos alunos seu reconhecimento, tais
como: 0s meios em que o debate pode ser veiculado; afirmacéo desse género oral pertencente
ao eixo do argumentar; bem como uma definigéo e suas regras, evidenciando uma mobilizagéo

do contexto de produgéo logo no inicio da atividade. A Figura 6 ilustra esses pontos destacados.



Figura 6. Secdo Producéo de texto.

PRODUCAO DE TEXTD
O debate regrado

Vocé ja deve ter assistido a algum debate politico na televisao, em época de eleigoes.
Esse género textual, chamado debate regrado piblico, é bastante praticado em diferen-
tes esferas e contextos. Além de ser realizado na TV em época de eleicoes, o debate re-
grado também acontece em sindicatos, em escolas, em comunidades e associacdes de
bairro, em cinemas e teatros (apds a apresentacdo de um filme ou uma peca), etc.

O debate regrado é um género argumentativo oral que acontece quando se quer
apresentar publicamente diferentes pontos de vista acerca de um tema polémico. Sua
realizaciao tem em vista possibilitar que o publico conheca diferentes opinides sobre um
assunto, confronte propostas e ideias e, no caso de debates politicos, escolha um dos can-
didatos ao(s) cargo(s) em disputa.

Trata-se de um género que apresenta um conjunto de procedimentos e normas, além
de regras que devem ser combinadas previamente. Por exemplo, pode haver dois ou mais
debatedores; deve haver um moderador ou mediador, que é a pessoa que anuncia as re-
gras do debate, da inicio as discussoes e interfere sempre que necessario.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 217).

Figura 7. Parte do trecho transcrito do debate regrado.
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WILLIAM BONNER: Ola, boa noite. Esta comecando o ultimoe debate entre os candi-
datos 4 Presidéncia da Repuiblica na eleicao de 2014. [ ] No primeiro e no tercei-
ro blocos desse debate os candidatos fazermn perguntas um para o outro. Meio
minuto para pergunta, um minuto e meio para resposta, 50 segundos para a
réplica e 50 segundos para a tréplica. Cada um dos candidatos tera direito a
fazer trés perguntas para o adversario. [ ] Agora vamos receber os candidatos a
Presidéncia. Aécio Neves, do PSDB, e Dilma Rousseft, do PT. Muito obrigado pela
presenca dos dois candidatos. Agradeco os dois. Boa noite, candidata Dilma.

DILMA ROUSSEFF: Boa noite, Bonner.
WILLIAM BONNER: Boa noite, candidato Aécio Neves.
AECIO NEVES: Eoa noite, Bonner.

WILLIAM BONNER: Muite bem. Pelo nosso sorteio, guem devera
comecar fazendo perguntas é o candidato Aécio Neves. E
o senhor. Peco aos dois que se aproximem e venham até
o pulpito. E o senhor que abre este debate fazendo a pri-
meira pergunta a candidata Dilma Rousseff. A pergunta,
corno eu disse, tern 30 segundos.

Pergunta 1

AECIO NEVES: Candidata, essa carmpanha vai passar para a histéria como a mais
sordida das campanhas eleitorais do nosso sistema democratico. & cala-
nia, a infamia, as acusacbes irresponsaveis foram feitas ndo s6 em relacio
a mim, com relacio ao Eduardo Campos, em relacio 4 Marina, agora em
relacio a mim. Isso é um péssimo exemplo. Mas eu lhe faco uma pergunta,
candidata. A revista [Veja] hoje publica que o delator, um dos delatores

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 217).
Em seguida, h& um trecho transcrito de um debate regrado publico entre os dois

candidatos que concorreram a presidéncia do ano de 2014, a fim de apresentar aos alunos um
modelo do género estudado. Ha uma imagem dos participantes do debate, Dilma Rousseff e
Aécio Neves, além de trechos da fala do mediador do debate, o apresentado William Bonner,
conforme ilustrado na Figura7.

Em seguida, o livro apresenta uma atividade com oito perguntas referentes ao trecho
transcrito, com o intuito de promover uma observacdo a respeito do género por meio de
perguntas, como, quem sdo os participantes do debate? Quem é o moderador? Quanto tempo
de fala cada participante possui? Como defendem pontos de vista? Apresenta marcas de
oralidade? Ha linguagem formal ou informal?

Por fim, seguem duas propostas para escolha da produgdo de um debate regrado com
os temas (i) publicidade infantil, com trés textos de apoio que servem de guia para discussdo
do tema: (ii) e a continuidade de uma campanha que os alunos ja iniciaram a desenvolver no
capitulo 1 da mesma unidade com temas relacionados ao consumo de drogas pelos jovens,

trabalho infantil, abandono do lar para viver nas ruas como mendigos.

Figura 8. Se¢do Hora de Produzir.
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HORA DE PRODUZIR |piserwsriimes

Ha, a seguir, duas propostas de producao de debate regrado.

1. Wocé ja deve ter visto propagandas dirigidas as criancas em programas de televisio.
Sera que andncios desse tipo sao inofensivos as criancas ou podem causar proble-
mas de salde e até criar problemas psicoldgicos? O assunto ja foi, inclusive, proposto
como tema de redacdo em um dos exames do Enem.

Ma sua opinido, a publicidade infantil deve ser proibida? Leia o painel de textos gue
segue e depois debata o tema com os colegas.

Dé continuidade a
campanha gue vocé
e 05 colegas come-
caram a desenvolver
no capitulo 1 desta
unidade, debatendo
um tema relacionado
aela.

2. Juntocom os colegas, participe de um debate em tarno de um tema relacio-
nado & campanha que vocés decidiram desenvolver. Dependendo do foco
da campanha, vocés poderdo debater, por exemplo, um destes temas:

« Por que muitos jovens, mesma sabendo dos riscos, consomem drogas?

» O trabalho infantil é proibido. E na prdpria casa da crianca, ele tam-
bém deve ser proibido? Ou deve ser permitido?

» Por que muitas pessoas deixam a familia, o trabalho e o convivio so-
cial para viverem na rua como mendigos?

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).

Apds essa apresentacdo das propostas e da escolha dos alunos, h4 uma orientacdo por
etapas para auxiliar a preparacdo, a execucdo, a avaliacdo e a divulgacdo do debate, com uma

subdivisdo esquematizada conforme o Quadro 7.

Quadro 7. Subdivisdes das etapas para o debate regrado.

Género Oral O Debate Regrado
Antes do debate
Durante o debate
Subdivisdes na secio “Hora de produzir” Depois do debate
O debate na web

Fonte: elaborado pela autora.

Na tarefa “antes do debate”, a sugestdo do livro é que os alunos definam um moderador
e alguém para secretariar o debate. Assim, poderdo propor proponham regras quanto ao tempo
de participacdo de cada um e se havera momento de réplica e/ou tréplica, além de definirem o
local do debate e a disposicao de lugares dos participantes (em circulo ou enfileirados). Por fim,
devem escolher um grupo responsavel pelas fotos e filmagem para posterior publicacdo de
imagens e/ou principais argumentos abordados no evento.

Em “durante o debate”, recomenda-se que 0s participantes estejam atentos para serem
claros e objetivos ao apresentarem as ideias, fazendo uso de dados, de exemplos e de
comparagdes, além de indicarem causas e consequéncias. Além disso, eles devem “mencionar

falas de alguém de destaque”, valendo-se de expressdes que reforcem seus posicionamentos de
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concordancia ou de discordancia, ou, ainda, de protecdo de face, por meio de reportativos
(conforme, concordo, discordo etc.). Devem, ainda, fazer uso da modalidade padrao da lingua,
evitando girias e expressdes como né, tipo, ta ligado etc.

“Depois do debate”, orienta-se que 0s alunos assistam ao video do debate e facam uma
reflexd@o sobre a percepcao acerca do tema debatido: (i) se o ponto de vista continua 0 mesmo
ou houve mudanca; (ii) se a atuacdo do moderador foi adequada quanto ao tempo de fala dos
participantes; (iii) se os argumentos foram suficientes para persuadir os debatedores e ouvintes;
(iv) se houve cordialidade ou algum tipo de agresséao verbal.

Em “o debate na web”, os alunos responsaveis pela filmagem e pelas fotos do evento
seriam 0s responsaveis pela publicacdo do evento no blog, que a sala criou em um capitulo
reservado anteriormente com o intuito de divulgarem todas as producdes dos alunos. Como o
material didatico trabalha com projetos, e 0 projeto desta unidade ¢ o “Mundo Cidadao” com a
montagem de uma mostra sobre o tema cidadania, os debates em sala tém como sugestdo serem
documentados para a divulgacdo no blog da sala produzido pelos alunos no capitulo anterior
sobre “os géneros digitais”.

Apds essa descricdo da atividade para o ensino do debate regrado no MD analisado, na
préxima secdo, retomaremos nosso objetivo geral e especifico relacionando-o0s as perguntas de

pesquisa e aos procedimentos de analise.

2.2 Procedimentos de analise

Esta secdo traz as caracteristicas e os procedimentos de analise adotados para o
desenvolvimento de nossa pesquisa. Analisamos as atividades de producédo textual do género
oral debate regrado de um material didatico para o EM, adotando os subsidios tedrico-
metodoldgicos do ISD, principalmente, para o desenvolvimento de capacidades linguageiras.

Nosso objetivo geral é identificar quais capacidades linguageiras, considerando a
capacidade de acdo, a capacidade discursiva, a capacidade linguistico-discursiva (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993) e a capacidade da significacdo (CRISTOVAO; STUTZ,
2011) aparecem nas atividades do MD em estudo, no livro do 1° ano do EM e quais dessas
capacidades predominam.

Para levarmos a cabo esta proposta, prevemos trés perguntas de pesquisa, quais sejam:
quais capacidades linguageiras subjazem as propostas de producdo textual oral do género

debate regrado? Quais sdo as capacidades linguageiras predominantes? De que forma esse
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predominio nos aponta quais capacidades linguageiras poderiam ser mais trabalhadas no
ensino desse género pelo professor?

Para responder as perguntas de pesquisa, foram consideradas as duas atividades que
estavam relacionadas ao género oral debate regrado: (i) o reconhecimento do género em estudo
e apresenta oito perguntas e (ii) a producdo textual oral de um debate e contém algumas
orientacOes para essa producdo. Dessa forma, visamos identificar a mobilizac&o de capacidades
linguageiras que subjazem a proposta de ensino para o debate regrado analisada a partir do
folheado textual de Bronckart (1999) e o quadro de analise adaptado de Machado (2005; 2009).

Sob a oOtica da arquitetura interna dos textos quanto a organizacao textual, Bronckart
(2009) explicita que qualquer texto empirico pode ser analisado em trés niveis hierarquizados
e subdivididos em trés camadas sobrepostas: (i) a infraestrutura geral do texto; (ii) os
mecanismos de textualizacdo; (iii) e 0s mecanismos enunciativos. Machado (2005) estabelece
relacbes com as capacidades linguageiras (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993),
denominadas de capacidades de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-
discursiva, e as subdivisdes do folhado textual de Bronckart (1999). A esse quadro teorico,
relacionamos, ainda, uma quarta capacidade, denominada “capacidade de significagdo”,
apresentada em estudos por Cristdvao e Stutz (2011) em relacédo ao folhado textual de Bronckart
(1999).

Assim, a partir desses dados e do quadro de analise adaptado de Machado (2005; 2009),
observamos a contribuicdo dessas capacidades linguageiras evidenciadas nas atividades do
género textual oral do eixo do argumentar escolhidas para nossa analise - o0 debate regrado.

Para tanto, nos debrucaremos nos aportes teéricos dos autores genebrinos (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004) que tratam dos géneros textuais orais, especificamente, o debate, em
suas pesquisas e no modelo de analise textual de Bronckart (1999) que apresenta uma relacédo
com as trés capacidades linguageiras de Dolz, Pasquier e Bronckart (1997) e a quarta
capacidade de Cristovéo e Stutz (2011) que serdo esquematizados e adaptados a seguir por meio
de estudos feitos por Machado (2005; 2009).

Dentre esses pressupostos tedricos, selecionamos uma série de elementos como
categorias de analise desta pesquisa, por meio desses cumpriremos nosso objetivo mediante

informacdes que o Quadro 8 apresenta.

Quadro 8. Operac0es e niveis de analise das capacidades linguageiras.

Capacidades

. . Operacoes Niveis de Analise
linguageiras perag
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1. 1.1 Construcdo de sentido do produtor
1.1. Compreender a relacdo entre sobre representagdes e/ou
textos e a forma de ser, pensar, agir conhecimentos sobre as préticas
o e sentir de quem os produz; sociais que envolvem (i) contexto
‘S 1.2. Construir mapas semanticos; sdcio-historico mais amplo, (ii)
3 1.3. Engajar-se em atividades de contexto ideoldgico e (iii) contexto
= linguagem; somo_c_ultu[al; )
k=2 1.4. Compreender conjuntos de pré- 1.2 Mobilizagdo de construcdo de
2 construidos coletivos: s_entldo (_jo prodqtor pelo_contexto
© 1.5. Relacionar os aspectos macro com ||nguage|r_0|m§d|at0edo Intertexto
3 sua realidade: sobre a situacdo de producéo que
] e dem exercer influéncia para a
=) 1.6. Compreender as imbricag@es entre podel ificach P
§ atividades praxeoldgicas e de (re)significagéo.
o linguagem;
© 1.7. (Re)conhecer a sécio-histéria do
género;
1.8. Posicionar-se  sobre  relagOes
textos-contextos.
@ 1. Mobilizagdo de representacGes sobre (i) | 2. Levantamento de hip6teses sobre as
g o0 contexto fisico da a¢do, (ii) o contexto representacdes do produtor sobre (i) o
T o sociossubjetivo e (iii) os conhecimentos contexto fisico da acéo, (ii) o contexto
S8 de mundo que podem ser verbalizados sociossubjetivo e (iii) os conhecimentos
§ © 2. Adocéo do género. de mundo que podem ser verbalizados
] 3. Levantamento de conhecimentos ja
O construidos sobre o género em questdo
o > 4, Gerenciamento  da  infraestrutura | 4. Analise da infraestrutura textual: (i)
g ‘® textual: (i) escolha(s) dos tipos de | identificagdo dos tipos de discurso e de sua
SS 3w discurso e (ii) selecdo e organizagdo | articulagdo e (ii) identificagdo do plano
8 % global e local dos contetidos global do texto e dos tipos de sequéncias
5. Textualizagdo: (i) estabelecimento de | 5. ldentificagdo dos mecanismos de
® relagdes entre 0os  segmentos, | textualizacdo da conexdo e da coesdo
2 8 S enunciados, oracoes; (i) | nominal e verbal, de mecanismos
g *z g e_s_t_abelecimgnto de um posicionamen_to; enunci_ativgs, de insercdo de vozes e de
g 3 3 (iii) ge[enuamento_ da§ vozes e (iv) | modalizages
8 £ 35 expresséo de modalizagBes.
- 6. Construcdo de enunciados
7. 7. Selecdo de itens lexicais

Fonte: Adaptado de Machado (2005, p. 27) e de Machado (2009, p. 46).

Assim, as oito perguntas da primeira atividade didatica e as duas propostas de produgéo

textual oral final do MD foram analisadas com a finalidade de identificar a mobilizacéo e o

desenvolvimento de capacidades linguageiras voltadas ao género debate regrado. Explicitados

0s procedimentos metodoldgicos, seguimos para a analise.
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CAPITULO 3
DISCUSSAO DOS RESULTADOS DE ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, a luz do referencial tedrico apresentado no Capitulo 1 e dos
procedimentos metodologicos, no Capitulo 2, trazemos os resultados, a partir da analise das
atividades didaticas de producdo textual oral do género debate regrado, respectivamente,
encontrado no livro do 1° ano do EM. Na primeira se¢do, trazemos a discussao das capacidades
linguageiras presentes nas atividades.

3.1 As capacidades linguageiras presentes nas atividades do debate regrado

O debate regrado, presente no livro do 1° ano do EM, na segéo intitulada “Produgdo de
texto”, € apresentado pelo MD como uma preparagdo do contexto de producdo sobre as
caracteristicas do género ao leitor como a época em que se apresenta (época de elei¢Bes); o
meio de divulgacdo (TV); a definicdo (o debate regrado € um género argumentativo oral); bem
como objetivos (apresentar publicamente diferentes pontos de vista acerca de um tema
polémico) e as interacdes entre os participantes (normas; dois ou mais debatedores; moderador),
conforme ja ilustrado na Figura 5.

Na se¢do “Foco no texto”, hd um trecho de um exemplo do género oral debate regrado
publico de forma transcrita, com uma sugestdo ao professor por meio de uma nota para acessar

o0 debate regrado na integra disponivel na internet, conforme mostra a Figura 9.

Figura 9. Secéo Foco no texto.

FOCO NO TEHTO

O texto a seguir é a transcricdo de um trecho do debate realizado as vésperas da elei
cao presidencial de 2014, que levou Dilma Rousseff ao segundo mandato como presidente
da Repblica. Se possivel, antes de ler a transcricdo, assista ao debate na Internet.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 217).

O trecho transcrito pelo livro tem como moderador William Bonner, ancora de um
telejornal de uma emissora de grande porte no Brasil, exibido diariamente, no periodo noturno.
Comumente, o referido Jornal promove debates entre os principais candidatos (com mais de 5
pontos percentuais de inten¢des de votos, nas pesquisas oficiais) durante as Elei¢es Gerais e

as Estaduais. Em 2014, o debate envolvia os candidatos em segundo turno, Dilma Rousseff e
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Aécio Neves, participaram do debate. Dada a importancia politica da eleicdo do Presidente, o
debate € transmitido por um canal aberto de televis&o.

Apos o trecho transcrito do debate entre os candidatos a presidéncia de 2014, Aécio
Neves e Dilma Rousseff, o livro propde oito perguntas para a primeira atividade didatica que
estdo a seguir. A fim de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, analisamos essas
atividades didéticas e identificamos as capacidades linguageiras classificadas em: Capacidade
de Acdo (CA), Capacidade Discursiva (CD), Capacidade Linguistico-Discursiva (CLD) e
Capacidade de Significacédo (CS).

Figura 10. Atividades didaticas e respostas do exercicio 1.

L. Em relacdo aos participantes desse debate e 3s regras adotadas, responda:

fa e do debate a. Quem atua como moderador? Em que momentos o moderador fala, nesse trecho
andidatos, quar do debate?
ala b. Em relacio & primeira pergunta, identifique qual fala é a da resposta, qual é a da

: réplicae qual é a da tréplica.

¢. Mo total, a cada pergunta, quanto tempo o interlocutor tem para responder? Justi
ﬂque sU3 |'E5p05ta_ !. 1.3 minuto {da resposta) « b0 saqundos (da tréplic: SE|a, Tem, no Tol:

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 219).

Ao considerarmos as capacidades linguageiras (CRISTOVAO; STUTZ, 2009; DOLZ;
PASQUIER; SCHENEUWLY, 1993), foi possivel identificar a mobilizacdo da capacidade de
acdo na primeira atividade (a) ao propor ao aluno encontrar “quem atua como moderador do
debate” (William Bonner), ¢ na atividade (b) mobiliza-se a capacidade discursiva ao fazer o
movimento de reconhecimento pelo aluno “em que momentos o moderador fala”.

Nessa primeira atividade (1a), relacionamos a questdo a capacidade de acdo, pois ha
pardmetros do ambiente fisico da a¢do de linguagem, ligados ao produtor que € o mediador e,
também, pelo contexto sociossubjetivo, que tem relacdo a posi¢do social do moderador
(jornalista) e dos debatedores (politicos concorrendo a presidéncia da republica).

Dessa forma, o aluno poderé conhecer o contexto de producdo, o agente produtor do
ambiente fisico de producdo que é formado pelo emissor do texto (moderador e debatedores) e

estdo relacionados a pessoa fisica/real, as quais produzem o debate regrado. Para 0 momento
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de producéo, a ligacdo da-se a extensdo do tempo ou 0 momento histérico em que o texto é
produzido (época de eleigdes).

Na segunda pergunta (1a), ha a mobilizagdo da capacidade discursiva, pois o foco esta
na organizacdo textual. Desenvolve-se uma preocupacdo com a forma como determinado
conteddo do texto estd organizado, sugerida pela atividade que o aluno encontre falas do
moderador no trecho transcrito. A titulo de exemplo, a atividade pede que o aluno identifique
0s momentos de fala do moderador; assim, o aluno identificard no texto quando o moderador
apresenta as regras do debate e os candidatos, quando passa a palavra durante as perguntas
(réplica, tréplica) e, no final, quando faz uma intervencao para evitar uma possivel discussao.

Na atividade (1b), avaliamos a presenca da capacidade linguistico-discursiva, ao
mobilizar mecanismos de textualizacdo na identificagdo dos organizadores textuais por meio
de relac@es sintatico-semanticas em retomadas de palavras que d&o sentido a coeréncia tematica
do texto, “qual fala ¢ a da resposta, qual ¢ a da réplica e qual ¢ a da tréplica”.

Observamos, ainda em (1b), a mobilizacdo da capacidade discursiva ao propor a
identificacdo no texto dos momentos de falas dos participantes do debate, como, por exemplo,
resposta é a primeira fala de Dilma depois da pergunta. Em seguida, teremos outra resposta,
denominada de réplica, dada por Aécio. A tréplica é a resposta retoma para Dilma, formalizando
o sentido de tréplica das respostas ligadas a organizacao textual durante os momentos de falas
dos debatedores.

A capacidade discursiva pode ser identificada na atividade (1c), que sugere o
apontamento do tempo estipulado pelo moderador no inicio do debate para as respostas dos
participantes. Dessa forma, o aluno € mobilizado a identificar, no texto, o contetdo que expressa
essas informacdes quanto a estrutura textual do género. A respeito do tempo disponivel para
cada participante do debate, sugerido como uma das regras no inicio do texto como regras do
debate, observa-se também a mobiliza¢ao da capacidade discursiva ao perguntar “quanto tempo
o interlocutor tem para responder”.

Apresentamos, na Figura 11, as atividades 2 e 3 e suas respetivas respostas.
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Figura 11. Atividades didaticas e respostas do exercicio 2 e 3.

2. Na primeira pergunta que faz, Aécio Neves tenta des-
qualificar sua oponente por meio do uso de duas es-
tratégias.

a. Quais sao elas?

b. De que argumento Dilma se vale para rebater a afir-
macao de Aécio?

3. Na tréplica, Dilma faz uma insinuacio a respeito dos
0rgaos de imprensa.

a. O que ela insinua? [ , ;’!,'.',? i z

b. Essa insinuacao € grave, do ponto de vista do jorna-
lismo e da ética? Por qué?

0 Barroco no Brasll (). Acentuacdo. O debate regrado CAPITULO 2 2]9
2. a) Primairamente a
afirma que a campanha
le Dilma faz uso da difa
nagdo & calinia conlra

0 SUEEFIr guea
3 Bra conivente com a
corrupgda na Patrobras

vEnGesse as alaigias

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 219).

Nas atividades (2a), (2b) e (3a), identificamos a capacidade linguistico-discursiva, visto
que, em (2a) e (2b), sugere-se que os alunos encontrem as estratégias de desqualificacdo no
texto pelos debatedores e, na atividade (3a), as insinuacGes a respeito de érgdos de imprensa.
As atividades estdo relacionadas a construcdo de sentido, a partir das representacfes sobre as
operacOes de textualizacdo, de construcdo de enunciados e da escolha do vocabulario. Ao
sugerir ao aluno que encontre no texto unidades linguisticas entre os oponentes pela
identificacdo de palavras usadas entre eles que contemplem o sentido estabelecido pelo
enunciado como “desqualificar” e “insinuar”, 0S exercicios citados evidenciam a mobilizagao
da capacidade linguistico-discursiva.

Identificamos, na atividade (3b), relagdo com a capacidade de significagdo que, segundo
Cristdvéo e Stutz (2009), é o sentido construido mediante representacdes e/ou conhecimentos
referentes a préaticas sociais que envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e
praxioldgicas, e suas relagcbes com os diferentes planos da linguagem e em interacdo com
diferentes experiéncias humanas. Na atividade (3b), mobiliza-se a opini&o a partir do ponto de
vista do aluno, diante do questionamento de se essa insinuacao é grave a partir do ponto de
vista do jornalismo e da ética. Assim, os alunos estabelecem significados de conhecimento de
mundo e de suas representacdes concretizadas ao responder se € ético ou ndo reagir daquela

forma naquele contexto.
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A Figura 12 apresenta a atividade 4. Na sequéncia, descrevemos as capacidades

linguageiras evidenciadas na atividade.

Figura 12. Enunciados e respostas do exercicio 4 do MD.

4. Na segunda pergunta, Dilma aborda o tema da economia e, antes de fazer a pergun
ta, aproveita para afirmar que seu governo criou milhdes de empregos e melhorou a
renda dos trabalhadores.

a. Aécio responde a pergunta de Dilma? Nic
b. Como Aécio tenta desconstruir a afirmacao de Dilma?
€. Que argumentos Dilma utiliza em sua contra-argumentacio?

d. Por que o jornalista William Bonner interfere ao final dessa pergunta?

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).

Nas atividades (4a) e (4b), identificamos a capacidade discursiva, relacionada a
organizacéo interna do texto. Ao solicitar que o estudante reconheca a funcdo da organizacao
do contedo naquele texto e perceba a diferenca entre as diversas formas de organizacdo dos
contetidos mobilizados nele (CRISTOVAO et al., 2010), essa capacidade mobiliza a percepcéo
das escolhas lexicais para tratar de determinado contetido tematico.

Em (4a), identificamos o contetdo temético do texto, j& que o aluno deve reconhecer se
o participante do debate Aécio Neves responde a pergunta de Dilma Rousseff. Durante o debate,
0 candidato diz: “Candidata, ndo € justo colocar palavras na boca de alguém que ndo esta aqui
para respondé-la”. Portanto, em 4(a) “Aécio responde a pergunta de Dilma?” a resposta que se
espera do aluno é negativa, pois a referida fala ndo apresenta o contetdo esperado pela pergunta
que foi feita a ele.

O exercicio (4b) propde o reconhecimento, no texto, do tipo de discurso dado pelo
candidato ao propor “Como Aécio tenta desconstruir a afirmagdo de Dilma?”. O candidato
apresenta um tipo de relato interativo, identificado por meio de expressdes como “eu tenho
orgulho”, “meu candidato”, “a senhora”. O participante apresenta, ainda, dados ndo abordados,

em uma sequéncia argumentativa (“inflagao alta, baixo crescimento, corrup¢ao e ineficiéncia
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na saude e educagdo”) para responder a pergunta da debatedora Dilma Rousseff (que trouxe
para o debate o contetudo temético sobre economia).

Quando questionado pela debatedora Dilma Rousseff, Aécio Neves altera o contetdo
tematico da pergunta ao oferecer outra resposta inadequada ao contetido que estava em pauta.
Assim, o candidato deixa de responder a pergunta feita por ela, desqualificando o governo da
candidata (que buscava sua reelei¢cdo) com dados diferentes dos apresentados por ela: “ndo tem

99, ¢

orgulho do seu Ministro da Fazenda, até porque ja o demitiu”; “um dos paises que menos cresce
na nossa regiao”; “temos a pior taxa de investimentos do PIB”; “a inflagdo esta de volta”, etc.

Em (4c), observamos o uso da capacidade linguistico-discursiva, ao solicitar que o aluno
busque, na fala da candidata Dilma Rousseff, o efeito de sentido das escolhas lexicais na
construcdo dos argumentos dela. O uso do conectivo “além disso” destacada isso. Ao fazer uso
dele, a debatedora Dilma Rousseff expressa a continuacao e a ligacao de suas ideias em sua
contra-argumentagdo que “[...] permitem orientar, reformular, exemplificar, citar,
responsabilizar-se pelo discurso” (DOLZ et al., 2004, p. 217).

A debatedora contra-argumenta que o candidato estaria “mal-informado sobre a
inflagdo” e exemplifica com uma sequéncia de oragdes ligadas pelo conectivo “além disso™:
[...] criamos empregos, sim”; “aumentamos o saldrio em 71%”; “além disso, candidato, na
salde, qguem ndo gastou o minimo constitucional foi o senhor quando era governador, que ficou
devendo R$8 bilhdes”; “além disso, [...] neste proximo mandato tenho certeza que farei um
governo muito melhor se for eleita [...]".

Na atividade (4d), destacamos a presenca da capacidade de acdo, ao se solicitar que o
aluno identifique o sentido da interrup¢ao do moderador no texto ao utilizar a expressao “por
favor” dirigido aos participantes durante 0 momento de respostas do debate (réplica e tréplica).
Essa expressao levara o estudante a perceber que um dos debatedores extrapolou o limite de
respostas exigidas no inicio do debate pelo moderador.

A Figura 13 lustra a atividade 5.

Figura 13. Atividade 5 e resposta do MD.

De modo geral, os debatedores, para enriguecer seus argumentos e tornar seu discur
s0 mais convincente, procuram empregar dados estatisticos, mencionar fatos histé- 5 paee pstarier
ricos, fazer comparacoes, citar o pensamento ou uma frase de pessoa renomada. Mo paragies & mengdo a fatos
trecho transcrito do debate em estudo quais desses recursos foram utilizados? B
Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).
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Ao envolver questbes quanto a percepcdo das escolhas lexicais para tratar de
determinado conteldo tematico quando os participantes do debate demonstram dados
estatisticos, comparacOes e fatos passados, a atividade 5 permite-nos identificar a capacidade
linguistico-discursiva.

Esses tipos de dados sustentam teses, argumentos e contra-argumentos. A titulo de
exemplo, durante o debate, Aécio argumenta: “Temos uma taxa de investimento de 16,5% do
PIB, a pior da década”; “O Brasil ¢ hoje um cemitério de obras abandonadas, inacabadas]...]”;
”A senhora sera a primeira presidente da Republica pos-Plano Real que deixara o pais com uma
inflagdo maior do que aquela que recebeu”. Dilma contra-argumenta: “o senhor estd mal-
informado, porque quem deixou o pais com uma inflagdo maior do que recebeu foi 0 governo
tucano do Fernando Henrique.”; “aumentamos o saldrio-minimo em 71%”; “[...] farei um
governo muito melhor se for eleita, principalmente controlando a inflagdo”. Portanto, o
vocabulario utilizado para a construcdo dos argumentos evidencia os pontos de vista de cada
participante.

Em seguida, apresentamos atividade 6 do MD.

Figura 13. Atividade 6 e a resposta do MD.

B. Nos debates regrados, é comum os debatedores fazerem afirmacdes como “Eu con
cordo com fulano®, “Eu discordo de fulano” ou, ainda, “Eu concordo em parte com
fulano”. Mo trecho transcrito do debate em estudo, aparecem expressoes desse tipa?
Se nao, levante hipdteses sobre por que elas nao foram usadas.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).

Quanto a atividade (6), notamos a capacidade linguistico-discursiva a partir da proposta
de que o aluno identifique expressées em acordo e em desacordo produzidas pelos agentes do
debate como o uso de expressdes “concordo” ou “ndao concordo”. Nao ha utilizacdo dessas

expressdes ao longo do debate, por se tratar de um debate politico. Observamos, também, a
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presenca da capacidade de significacdo, jA que caberd ao aluno e ao professor, durante a
atividade, fazer inferéncias a respeito da auséncia dessas expressdes para o sentido geral do
texto, conforme sugerido pelo livro do professor e indicar que essas expressdes s&éo comuns em
outros tipos de debate como sinalizado no livro do professor “Comente com os alunos que nos

debates em escolas, sindicatos, bairros, etc. essas expressoes sao frequentes”.

Figura 15. Atividade 7 e resposta do MD.

Observe a linguagem dos candidatos e o modo como eles se tratam.
a. Pode-se dizer que a linguagem é formal ou informal? Justifique sua resposta.
b. A variedade linguistica utilizada é adequada 4 situacao? Justifique sua resposta.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).

Na atividade (7a), identificamos mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva na
analise de informacdes ligadas ao tratamento entre os participantes no momento da interagéo.
O exercicio solicita que o aluno observe a maneira como os debatedores dirigem-se um ao outro.
Essa atividade esta atrelada a capacidade linguistico-discursiva sobre a percepcao das escolhas
lexicais para tratar de determinado contetdo tematico. Os debatedores fazem uso de pronomes
pessoais de tratamento para se referirem um ao outro (“senhor”; “senhora”) e expressdes
substantivadas que denotam formalidade como “candidato”, “candidata”.

Ja na atividade (7b), observamos a capacidade de acdo, mobilizada pela avaliacdo e
adequacdo de um texto asituacdo na qual se processa a comunicacdo (CRISTOVAO et
al., 2010, p. 195). Isso, pois, hd uma questdo que versa sobre a variedade da lingua para aquele
contexto, a fim de o aluno realize inferéncias e produza sentido e significado a partir do
conhecimento previo e/ou conhecimento de mundo ao julgar se o vocabulario utilizado entre os
debatedores equivale ao contexto de producdo do género debate oral publico, mobilizando,
também, a capacidade linguistico-discursiva ao inferir percep¢des lexicais na questéo.

Apresentamos a atividade 8, na Figura 16.
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Figura 16. Atividade 8 e resposta do MD.

8. O texto que vocé leu é transcricio de um trecho de debate. Embora em debates poli-
ticos os candidatos facam uso de anotacdes escritas, o género € essencialmente oral,
e o debate em estudo apresenta algumas marcas de oralidade.

Releia esta parte de uma fala de Dilma:

“Candidato, é fato que o senhor tem feito uma campanha extremamente agres-
siva a mim. Isso é reconhecido por todos os eleitores. Agora essa revista que fez e que
faz sistematicamente oposicdo a mim, faz uma calinia e uma difamacdo do porte
gue ela fez hoje. E o senhor endossa. Candidate, a revista Veja ndo apresenta nenhu-
ma prova do que faz. Eu manifesto aqui a minha inteira indignacdo. Porque essa re-
vista fem o hdbito de nos finais das campanhas, na reta final, tentar dar um golpe
eleitoral, e isso ndo € a primeira vez gue ela fez. Fez em 2002, fez ern 2006, fez em 2010
e agora faz em 2014

Messa parte, ha, no trecho destacado, expressdes que no registro escrito seriam diferentes.
Discuta com o professor e os colegas quais s3ao essas expressdes e que nova redacao
poderia ser dada ao trecho. Professor: HA mais de uma possibilidade de red

ol G Aprasentamos

coma supestdo: Aldm disso, a revista Vega faz afirmagbes infund: a
il 0, SBM apresentar provas, o que configura uma espécie de
qo ral. 1550 ja foi feito por essa revista na reta final de campa
nhas passadas, comao a da d00E, ada 000 e a de 2010

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 220).

Em (8), ao mobilizar a compreensdo e reflexdo das unidades linguisticas adequadas a
sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e seméantica da lingua com a identificacdo de marcas
de oralidade e reconstrucdo de oragdes escritas, o exercicio mobiliza a capacidade linguistico-
discursiva. A atividade relaciona-se a construcdo de oracoes e de periodos do texto oral para o
escrito, propondo uma reescrita do trecho. Notamos repeticdes na fala da candidata Dilma
Rousseff ao se referir a revista mencionada “essa revista”,” a revista Veja” e a repeticdo do
verbo “fazer” para retomar o que foi dito, e 0 uso do advérbio de tempo “agora” como marca
de oralidade para dar continuidade ao assunto.

Apbs a discussdo da atividade didatica da secdo Foco no Texto, ligada ao
reconhecimento do género debate regrado, partiremos para segunda atividade didatica que se
encontra na se¢do Hora de Produzir, momento em que o livro apresenta duas propostas de
producédo do debate regrado com escolha de contetidos tematicos. A primeira proposta aborda
o0 tema publicidade infantil e a segunda proposta ha varias sugestdes de escolhas que estardo a

sequir.
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1. Vocé ja deve ter visto em propagandas dirigidas as criancas em programas de televisdo. Sera
gue anuncios desse tipo sdo inofensivos as criangas ou podem causar problemas de salde e até
criar problemas psicoldgicos? O assunto ja foi, inclusive, proposto como tema de redagdo em
um dos exames do ENEM. Na sua opinido, a publicidade infantil deve ser proibida? Leia o
painel de textos que segue e depois debata o tema com os colegas.

2. Junto com os colegas, participe de um debate em torno de um tema relacionado & campanha
gue vocés decidiram desenvolver. Dependendo do foco da campanha, vocés poderdo debater,
por exemplo, um destes temas:

- Por que muitos jovens, mesmo sabendo dos riscos consomem drogas?

- O trabalho infantil é proibido. E na propria casa da crianca, ele também deve ser proibido?
Ou deve ser permitido?

- Por que muitas pessoas deixam a familia, o trabalho e o convivio social para viverem na rua
como mendigos?

Em ambas as propostas, mobilizam-se a capacidade de significacdo e a capacidade de
acdo. As evidéncias linguisticas “ja deve ter visto” e “sera que antincios desse tipo...”, retiradas
das atividades, indicam o reconhecimento do aluno sobre o género textual oral debate regrado,
ativando conhecimentos prévios e/ou conhecimentos de mundo no momento imediato de agéo
de comunicagdo. Ao partilhar vivéncias e experiéncias durante as discussfes com 0 grupo a
partir do enunciado “na sua opinido”, “deve ser proibido? Ou deve ser permitido?” as propostas
mobilizam a capacidade de significacdo que promove a constru¢do de sentido mediante
representacdes e/ou conhecimentos referentes a préaticas sociais que envolvem esferas de
atividade, atividades de linguagem e praxioldgica (no caso o debate) e suas relacbes com 0s
diferentes planos da linguagem e em interacdo com diferentes experiéncias humanas
(CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011), ou seja, durante a atividade de linguagem os alunos partilham
experiéncias e ressignificam as trocas construindo sentidos para determinado contetdo
abordado.

O livro apresenta trés textos de apoio sobre o tema publicidade infantil, como forma de
orientar os alunos nas discussdes. Sobre as capacidades linguageiras envolvidas nas orientaces
para a elaboracdo de como proceder antes, durante e depois do debate, para 0 momento da
producéo oral evidenciamo-las na Figura 17.

Observamos a presenca das quatro capacidades linguageiras no decorrer das
orientagdes. Na orientacdo, identificamos a capacidade de acdo, ao mobilizar que o aluno
compreenda o contexto geral, recuperando o contexto de producédo do texto e as representacoes
que surgem a partir dele ao propor que escolhnam em uma reunido o moderador e as regras do
debate e quem ficara encarregado pelas fotos e filmagem.

A capacidade de acdo se faz presente quanto ao reconhecimento do género e a
capacidade discursiva nas orientacGes quanto a organizagdo do debate ao propor que os alunos

definam as regras do debate: “Qual sera o tempo total de sua duracao?”’; “Quanto tempo cada
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debatedor podera falar?”; “Havera direito de réplica ou tréplica?”’. Ha também presenca de
meios ndo linguisticos sobre a escolha do local adequado para o debate acontecer e a disposi¢do
dos lugares que os participantes irdo ocupar. No ultimo item, identificamos a mobilizagdo da
capacidade de significacdo, ao sugerir a escolha dos melhores momentos do debate, por

exemplo.

Figura 17. Orientag&o Antes do debate.

ANTES DO DEBATE

+ Primeiramente, definam quem vai ser o moderador. Depois, escolham uma pessoa
para secretariar o debate. A ela cabera anotar o nome de quem deseja falar e dar essa
informacao ao moderador no momento em que ele for passar a palavra a outra pessoa.

+ Definam as regras do debate. Qual sera o tempo total de sua duracao? Quanto tempo
cada debatedor podera falar? Havera direito de réplica e direito de tréplica?

+ Decidam o local do debate - a sala de aula ou um auditério - e a disposicao dos parti-
cipantes = em circulo ou em cadeiras enfileiradas.

+ Indiquem um grupo que fique responsavel por fazer anotacoes sobre o debate, tirar
fotos e filmar, a fim de que, posteriormente, possa ser realizada uma postagem do
evento. Nessa postagem, poderao ser incluidos os momentos principais e os principais
argumentos relativos a cada uma das posicdes, além da publicacao de fotos e da dispo-
nibilizacao de um video com os melhores momentos do debate.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 223).

Na secdo “durante o debate”, observamos a presenca das capacidades discursiva e
linguistico-discursiva na orientacdo ao indicar que os alunos conhecam a infraestrutura geral
do texto e a forma como ela influencia a veiculacdo das informac6es ligadas aos pontos de vista
(capacidade discursiva); e conhecam o0s elementos linguistico-discursivos e o papel
significativo e pragmatico que desempenham dentro do texto, de acordo com as caracteristicas
do género ao exporem opinides de forma clara e objetiva (capacidade linguistico-discursiva).

A Figura 18 ilustra a segéo.
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Figura 18. Orientagdo Durante o debate.

DURANTE 0 DEBATE

* Os debatedores devem ser claros e objetivos e evitar apresentar ideias repetidas; para
isso, € importante que estejam atentos ao que ja foi dito e anotar o que pretendem
dizer.

+ Para que sejam convincentes, os debatedores
devem apresentar argumentos, isto é, fornecer
dados, mencionar exemplos, fazer comparacdes,
citar a fala de alguém de destaque, indicar causas
e consequéncias, etc.

« Ao se reportarem a fala de outro debatedor, con-
vém empregar expressoes como “Conforme disse
fulano”, ou “Discordo do que fulano disse quanto
ao seguinte aspecto”, ou “Concordo parcialmente
com o que fulano disse”, e assim por diante.

» Usem uma linguagem de acordo com a norma-
padrao, dosando o grau de formalidade ou infor-
malidade conforme o perfil dos participantes. Evi-
tem girias e expressoes de apoio como né, tipo, td
ligado? e outras.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 223).

A Figura 19 ilustra o momento “Depois do debate”.

Figura 19. Orientacéo Depois do debate.

DEPOIS DO DEBATE

Concluido o debate, assistam a ele ou a parte dele e avaliem-no, verificando:

= sgpotema foi suficientemente debatido e se todos sairam dele com uma visdo diferente
da que tinham ou, pelo menos, mais rica sobre o tema;

+ seacoordenacao do moderador foi adequada quanto a tempo e turnos, ou seja, 3 troca
das falas;

* seos argumentos apresentados foram fortes e capazes de convencer os debatedores e
s ouvintes;

+ se odebate transcorreu em um clima cordial, sem agressdes pessoais;
+ seousodalinguagem foi adequada, sem palavroes, sem girias e com boa argumentacao.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 223).
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Nesse momento, identificamos a presenca da capacidade de significacdo na atividade,
ao provocar nos alunos uma reflexdo a partir desta e de outras experiéncias de conhecimentos
e/ou significados de mundo deles, concretizadas ou estereotipadas, ao avaliarem os argumentos
utilizados durante o debate, a fim de (re)significarem ideias e valores.

Consideramos um aspecto importante divulgar pelo suporte (blog da sala) o trabalho
final sobre o debate regrado a toda comunidade escolar, ja que se trata de um género textual

oral publico.

Figura 20. Orientagdo O debate na web.

0 DEBATE NA WEB

Para finalizar a atividade, o grupo responsavel pela postagem do evento deve publica-lo
no blog da classe criado no capitulo anterior.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2016, p. 223).

Observamos ainda que ha orienta¢cdes no livro no que diz respeito aos meios nao
linguisticos como observacao de gestos, expressoes faciais, movimentacao corporal, tom de voz
que correspondem a questdes ligadas as dimensdes ensinaveis do género, bem como
consideraces a respeito do local e disposicéo dos participantes.

O Gréfico 1 traz as porcentagens das capacidades linguageiras encontradas nas

atividades de reconhecimento do género e nas propostas de producéo textual do debate regrado.

Gréfico 1. Debate Regrado: capacidades linguageiras nas atividades.

mCA mCD mCLD mCS

38%

Fonte: elaborado pela autora.



68

Percebemos maior mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva (38%), por
apresentar mais ocorréncias no decorrer das atividades de elementos envolvendo os
mecanismos de textualizagcdo como organizadores textuais quanto as operacOes de conexdo e
as escolhas lexicais privilegiando o desenvolvimento dessa capacidade. Nesse caso, 0 aluno
desenvolveria a capacidade de organizacao do texto fazendo uso de conectivos entre paragrafos
ou conectando ideias de foram que seria possivel pontuar a fala e posiocionar-se com 0s
argumentos de forma organizada durante a fala.

Assim, também buscamos exemplificar quais mecanismos da capacidade linguistico-

discursiva estavam presentes nas atividades. Trazemos os dados no Gréfico 2.

Gréfico 2. Debate regrado: analise da capacidade linguistico-discursiva nas atividades.
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Fonte: elaborado pela autora.

Apesar de as atividades evidenciarem a predominancia da capacidade linguistico-
discursiva, ndo identificamos atividades que reforcassem o papel dos mecanismos de
textualizacdo como coesao nominal e coeséo verbal e, também, mecanismos enunciativos com
atividades de modalizagcbes que expressem intencdes de certeza, duvida, obrigatoriedade,
verdade conforme mostramos no quadro. Esses mecanismos trariam o0 exercicio de
fundamentacdo dos argumentos em uma tréplica, por exemplo, durante a conexao de ideias e
expressdo de opinides no caso de defesa de um ponto de vista. Os mecanismos de textualizagdo
estdo ligados a coesdao nominal e coesdo verbal do texto. Segundo Bronckart (1999, p. 268 -
274), a coesdo nominal introduz temas, personagens e asseguram a referenciacéo, retomadas e
a progressao textual; enquanto a coesdo verbal € realizada pelos tempos verbais que asseguram

a organizacao temporal e hierarquica dos acontecimentos, estados ou agdes.
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Os mecanismos enunciativos “contribuem para o estabelecimento da coeréncia
pragmatica do texto, explicitando, de um lado, as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides,
sentimentos), que podem ser formuladas a respeito de um outro aspecto do conteldo tematico
e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagdes” (BRONCKART, 2009, p. 319).

Observamos também que na atividade didatica sobre as duas propostas de producao
textual do debate regrado, na se¢do Hora de Produzir, na parte das orientagdes “antes do
debate”, “durante o debate” e “apds o debate”, hd a presenca dos meios nédo linguisticos e das

quatro capacidades linguageiras.

3.2 As capacidades linguageiras para o ensino do debate regrado

Respondendo a nossa terceira pergunta de pesquisa, cujo objetivo foi observar de que
forma esse predominio das capacidades linguageiras encontradas nos aponta quais capacidades
linguageiras poderiam ser mais trabalhadas no ensino desse género pelo professor, nossa anélise
apontou que os exercicios da secdo Foco no Texto, privilegiaram recursos voltados aos
mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos.

Tal apontamento se da pois 0s mecanismos de textualizacdo estdo ligados a coesdo
nominal e coesdo verbal, bem como de mecanismos enunciativos que materializam
linguisticamente as avaliacdes do produtor do texto.

Os mecanismos de textualizacdo sdo elementos responsaveis pela conexdo e coesdo
textual. Versa em um estudo da organizacao e do encadeamento das ideias de um texto: uso dos
conectivos (conjuncdes, advérbios, locucbes adverbiais), da coesdo nominal (por meio de
pronomes remissivos e formas referenciais) e coesdo verbal. Nessa camada, pela 6tica do
folhado textual de Bronckart (1999), os mecanismos de conexao atuam na progressao tematica,
enquanto a coesdo verbal é responsavel pelas a¢Ges verbais e pelas marcas temporais do texto

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, podemos exemplificar da seguinte maneira.

[...] contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmética do texto,
explicitando, de um lado, as diversas avaliacGes (julgamentos, opinides,
sentimentos), que podem ser formuladas a respeito de um outro aspecto do
contetldo temético e, de outro, as proprias fontes dessas avaliacGes
(BRONCKART, 2009, p. 319).

Levando em consideragdo que o debate € um género textual oral do eixo do argumentar,

com o intuito de propor o convencimento de outro a respeito de determinado tema em uma
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situacdo de troca de ideias, buscamos, em Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) informacdes sobre
0 género. Para os autores, o debate televiso € um protétipo de género oral publico, permitindo
um acesso a uma representacao da realidade. Entretanto, o género néo deveria ser um modelo
principal, apresentado ao aluno, ja que o estudante podera associar significados ao género como
uma colecdo de insultos, diferentemente, de argumentos concretos, tomadas de decisdes,
retomadas de contetdos teméticos etc., que sdo caracteristicas adequadas ao género.

Para Ribeiro (2009), o trabalho com o debate em sala de aula implica conhecer o
funcionamento do género, que esta ligado ao estabelecimento de regulacdo ou dindmica das
trocas (escuta do outro, organizacao do discurso e posicionamento); da justificacdo (sustentacdo
do posicionamento de argumentos e da refutacdo (réplica, contestacdo) e, considerando este
ultimo fundamental para o desenrolar do debate, justificamos que os exercicios na se¢do Foco
no Texto parecem ndo ser suficientes para a construcdo de capacidades argumentativas que
sustentem a defesa e a elaboracdo de um ponto de vista concreto, mas seria um exercicio para

estimular a argumentacao oral dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma vasta literatura tem se dedicado a questdo do ensino do oral (BARRICELLI, 2015;
BAUMGARTNER, 2015; COSTA-HUBES; SWIDERSKI, 2015; DOLZ; BUENO, 2015;
DOLZ; MESSIAS, 2015; FERRAZ; GONCALVEZ, 2015; LEURQUIN, 2015; LOUSADA,;
ROCHA; GUIMARAES-SANTOS, 2015; NASCIMENTO, 2015; SOUZA; CRISTOVAO,
2015), analisando de que formas o0s géneros textuais orais atuam no ensino.

Dentre esses, 0 debate é um dos géneros que toma lugar de importancia nas relac6es
sociais e, também, no ensino. Nas relacdes sociais, notamos o género debate presente em varios
momentos politicos da historia do Brasil. Entretanto, como discutido no trabalho, ndo se pode
reduzir o trabalho com o debate apenas ao debate televisivo, uma vez que este tipo de trabalho
ndo d& conta da totalidade do género. Para tanto, procedemos, nesta dissertacdo, a uma analise
da secdo “Produgao de Texto”, de um MD, analisando o debate regrado, no livro do 1° ano do
EM.

Nossa analise das capacidades linguageiras, revelaram que o género debate regrado
presente no MD foi escolhido para esta pesquisa especialmente, por considerarmos a

necessidade de os alunos produzirem géneros textuais orais e por acreditarmos que o género
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em estudo possa favorecer o posicionamento do aluno em determinada situacéo e, assim,
(re)significar ideias e valores. N&o analisamos as producbes dos alunos, portanto, essa
afirmacdo restringe-se a uma analise dos elementos comuns ao género e o que foi apresentado
no MD. Além disso, o préprio trabalho docente em sala de aula pode levar a um resultado
distinto.

Dessa forma, acreditamos que o debate regrado contribua para o desenvolvimento de
capacidades linguageiras dos alunos, acreditamos também que as atividades didaticas que
envolvam géneros orais contribuam para essas producGes dos estudantes tanto para o
desenvolvimento de textos orais quanto escritos.

Lembrando que o MD €é um instrumento ou ferramenta de ensino no meio escolar
(MACHADO, 2009) acreditamos na importancia de se discutir sobre oralidade em materiais
didaticos para a educacdo basica, a fim de contribuir para a producdo ou escolha desses
materiais.

Respondendo a nossa primeira pergunta de pesquisa sobre quais capacidades
linguageiras subjazem as propostas de producéo textual oral do género debate regrado no MD,
identificamos em nossa analise as capacidades de acdo, discursiva, linguistico-discursiva e
significacdo. Considerando a segunda pergunta de pesquisa sobre quais capacidades
linguageiras sdo predominantes, ha evidéncias de uma maior mobilizagdo da capacidade
linguistico-discursiva.

Ao que se refere a terceira pergunta de pesquisa, a capacidade linguageira predominante
é a capacidade linguistico-discursiva e poderia ser mais trabalhada no ensino desse género pelo
professor pelos mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos. Os mecanismos de
textualizacdo estdo ligados a coesdo nominal e coesdo verbal do texto.

O debate regrado € um género que se propde a persuadir 0 outro e permite posicionar-
se, exprimir opinides ou atitudes, favorecendo as interacgdes, estimulando a escuta e o confronto
de opinides. Sendo assim, esses mecanismos de textualizagdo sdo um instrumento importante
no processo de desenvolvimento da oralidade e das capacidades argumentativas.

Em relacdo as limitagcbes desta pesquisa apontamos apenas a analise de um género
textual oral da ordem do argumentar que aparece no MD em estudo, o que impossibilitou
estabelecer a comparagéo entre os dois géneros debate regrado e debate deliberativo, que estéo
concomitantemente nos livros da 12 série e 32 série do EM, limitando o acompanhamento da

progressao das capacidades linguageiras predominantes entre os dois géneros.
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Sugerimos para pesquisas futuras a analise da producdo oral dos alunos durante o debate
regrado e o debate deliberativo, a fim de observar as capacidades linguageiras predominantes
entre 0s géneros que contribuem para o desenvolvimento da argumentacéo dos alunos por meio
do oral.

Evidenciamos que a apropriacdo de um determinado género ndo esta relacionada apenas
a ele mesmo, e sim, na continuidade da aprendizagem. Assim, sua apropriacdo propiciara ao
aluno o dominio de outros géneros de forma sucessiva, aprimorando assim, o desenvolvimento
das capacidades linguageiras — e, especialmente, durante o exercicio de situagcdes apropriadas e

criadas para para esse fim.
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ANEXOS

Anexo | 7

0 debate regrado

Wore jd dewe ter assistida a algum debate palitico na televizao, =m época de eleigbes.
Ess= génem textual, chamado debate regrado pablico, £ bastarts praticado em diferen-
tes esferas & contextos. Além de ser realizado na TV em &poca de eleicoes, o debate re-
grado também acontece em sindicatos, &m escolas, em comunidades e assodactes de
bairro, &m cinemas & teatros [apos a apresentacda de wm filme cu uma pega), etc

0 debate regrado & wm género argumentativo aral gue acormbsce quanda == quer
apres=ntar publicamerte diferentes pontos de vista acerca de vm tema polémica Swa
realizacao tern emn vista possibilitar gue o piblico conheca diferentes opinites sobee m
aszunto, condfronte propostas e ideias &, no caso de debates paliticos, escolha um dos can-
didatos ao|s) cargols) =m disputa

Trata-s= de urn génera que apresenta wm conjunto de procedimentos & nommas, aksm
de regras que devemn ser combinadas previamente. Por exemplo, pode haver dois ou mais
debatedores; deve haver vm modeador ou mediador, que € a pessoa gue anwncia as re-
gras do debate, da inicio as discussbes e interfer sempre que necessano

FOCO NO TERTO

O tewto a seguir € a transcricio de um trecho do debate realizado 3s wesperas da elei- ta bl . B g
dao presidencial de 3014, que levou Dilma Rowsseff ao ssgundo mandato como presidenbe @hsls s s
da Repiiblica Se possivel, antes de ler a transcoricio, assista ao debate na Internet

WILLIAM BONMNER- Ok, boa nodte. Bstd comeando o ulbimo debate entre os and:-
datos 3 Presidéncia da Remiblica na eleicio de 2014, |_ ] Mo primeizo = no teroed-
o bloons desce debate os candidatos fazem perguntas um para o outro Meio
TTinuio para perguEta, wm minuta & meio pam resposta, 50 segundos para a
réplica e 50 segundos pama a tréplica. Cada wm des candidatos terd diesito a
fazertrés perguntas pam o adversdria | -] Agora vamos receber os candidados a
Premidéncia. Adcio Mewves, do PSDHE, e Dihma Rousseff, do FT Murto cbanigado pela
presenca dos daois candidatos. Agradeco os does. Boa noite, candidata Dilma

DILAMA ROUSSEFE: Boa naife, Bonner

WILLIAM BONMEER: Boa notte, candidato Afcio Neves
ABCHO WEVES: Boa noite, Bonner

WILLLAM BONMNER: Murto bem. Pelo nosso sortesa, quem devera
comecar fazendo perguntas & o candidato Afca Beves. E
a senhar. Pego aas dois que se aproximem e venham ate
o pulpito. E o s=nhor que abre este debate fazendo a pri-
meira pergunta a candidata Dilma Rouss=ff. 4 pergunta,

ooema eu disse, tem 30 segundos.

Pergunta 1

ABCIO MEVES: Candidata, essa campanha vai passar para a histdria como a mais
sordida das campanhas el=itorais do nosso sisterna democrsiticn, & @hi-
nia, a infamia, as acusapbes irresponsiveis foram feitas ndo so em relagio
a mim, com relacio ao Bduardo Campos, em relacio 3 Marira, agora em
relacdioa mim. [sso & um péssimo exemplo. Mas eu bhe faro uma pergunta,
candidata. & revista [Vefa] haje publica que o delator, um dos delatones

O Dancca rea Demd| {75 Sce piss Be. 0 deasis oo pradc CAFITULE X HI

! Apesar de termos mostrado as atividades ao longo da dissertacdo, apresentamos aqui, todo o capitulo analisado

do MD para uma melhor visualizag&o do leitor.



Anexo 2

do “petrolao”, disse que a senhora e o ex-presidente Lula tinham conheci-
mento da corrupcio na Petrobras, uma oporturadade da senhora respon-
der aps brasileiros. A senhora sabua, candidata, da corrupgio na Petrobras?

DILMA ROUSSEFF: Canchdato, € fato que o senhor tem feito uma campanha extre-
mamente agressiva a mam lsso & raconhecido par todos as eleitores. Agora
essa revista que fez e que faz sistematicamente oposxio a mim, faz uma
cahinia e uma difamagao do porte que ela fez hoje. E o senhar endossa. Can-
drdato, a revista Vija ndo apresenta nenhuma prova do que faz Eu manifes-
toagui a minha inteira indignacio. Porque essa revista tem o habito de nos
finais das campanhas, na reta final, tentar darum golpe elettoral, ¢ 1550 nio
€ a primeira vez que ela fez Fez em 2002, fez emn 2006, fez em 2010 £ agora
fazem 2014 O povo nio é bobo, candidata O povo sabe que 5ta sendo ma-
mpulada essa informagie parque n3o foi apresentada nenhuma prova. Bu
irei a Justica para defender-me e a0 mesmo tempo tenho certeza de que o
povo brasileiro vai mostrar a sua indignacao no dominga votando e derro-
tando essa proposta que o senhor representa e que € o retrocesso no Brasil.

AECIO NEVES: Candidata, eu apenas dei a senhora a oporturidade de apresentar
sua defesa, nao acredito que a acusagio a revista ou a tentativa do seu
partida de tira-la de circulagdo seja a melhor resposta. A delacio premiada
traz ao réu o berefico de ele cbviamente apresentar provas, caminhos
que levern 3 comprovacio das acusagdes e nos temos que aguardar que
is50 ccorra. Uma outra revista, para ver gue n3o ha um compld contra a
senhorn, langa hoje na sua capa, a revista Istof, faka da campanha da men-
tira, da campanha da infimia. Hoje aqui no Rio de Janeira, na sede do seu
partida, foram apreendidos boletins apocrifos contra a minha cand:datu-
ra No Nordeste brasileiro, carros de som estao arculando dizendo que, se
oeleitor votar no 45, ele esta automaticamente desligado do Bolsa Familia.
A senhora se orgutha, candidata, de uma campanha nesse nivel?

DILMA ROUSSEFF: Candsdata, eu fico muito estarrecida com o senhor, porgue eu na
munha wida politica na minha vida piblica jamazs perseagui jornahista, amais
repeim: a imprensa. Tenho respeito pela hberdade da imprens, parque eu
Vivi 05 tempas escuras desse pais. Agora, candidato, eu acredito que o senhor
cita duas sevistas, candidato, que nds sabemas para quem fazem campanha.
E agora acredito que a partir de segunda-feira vai desaparecer essa acusacao.
Agoma, eu ndo vou deixar que ela desapareca. Bu vou mvestigar os corruptos e
05 CorTuptores, & os motivas pelos quais isso chagou a esse ponto.

WILLIAM BONNER: A candidata Dilma agora faz a pergunta ao candidato Aécio.

Pergunta 2

DILMA ROUSSEFF: Candidata o Brasil e um pais que se destaca hoye no mundo pelo
fato de ter criado milhoes de empregas. Nas n3o 50 criamos empeegos, como
também tvemnos um aumento significativo da renda neste més de setembeo,
15% real O senhar concorda com o que fala o seu candidato a Ministro da
Fazenda, que diz que o salino minimo esta alto demais?

ABCIO NEVES: Candidata, nio € justo colocar palavras na boca de alguém que nio
estad aqui para respandé-|a. Eu tenho orgulha enorme do meu candidato a
Mestro da Fazenda. A zenhara parsce que ndo tem do seu, até parque ja de-
mitm o atual Menustro da Fazenda Mas 0 Brasil, candidata, & visto sim pela
comunidade internacional como urmn dos paises que menos cresce na nossa
regiao. Temos uma taxa de investimentos hoje de ¥6,5% do PIB, a puor da dé-
cada, porque o seu governo afugentou os investimentos, & a inflacao, infeliz-
mente, esta de valta A situacao do Brasil ¢ extremamente grave, candidata, e
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DILMA ROUSSEFF: Eu acho que o senhor esta mal informado, porque quern det-

AECIO NEVES: Vamos aguardar o eleitor decidir s= a senhara vai ter o praximo

DILMA ROUSSEFF: Eu disse- se eu for.
WILLIAM BONNER: Por favor

L

Anexo 3

€ preciso que o0 seu governo reconheaca 1sse, porgue os mercados, cutros par

ses, 05 brasilewros ja reconhecem. O governo do PT e o governo da candidata £p

Dilrma Rousseff fracassou na conducao da sconomia, pois nos detxard uma
mnflaco sairdo de controle, par mais que ela nao reconheca, um crescamento £2
pifio, fracassou na gestao do Estado nacional O Brasil & hoje um cemiténo
de obras abandonadas, inacabadas, & com sobrepreco, de fortes demincias de
desvios por toda a parte, e fracassou na melhona dos nossos indicadores so
aax lamentavelmente, candidata, esse € o retrato do Brasil real nao éo retra-
1o do Brasil da propaganda do seu marqueteiso, Mas nos vamas mauito mal na
saide ou a senhora acha que vat bem? Vamos mal na ssguranca publica uma
amissao criminesa do goverro federal, ¢ vamos muito mal na educacac. A
senho serd a primeira presidente da Repdblica pés-Plano Real que denxara
o pais coen uma inflacio maior do que aguela que recebeu

xou o pais com wma inflacdo masor do que recebeu for 0 governo tuca-
no do Fernando Hennque, A¥m disso, candidato, eu queria dizer que nos
cnamos empeegos, sim, candidato, & o senhor nao pode guestionar esse
fato. Sao dados reais. Nos sumentamos o salano minamo 71% em termos
reais. Além disso, candidato, na satde, quem nio gastou o minimo cans-
titucional foi o senhor quando era governador, que ficou devendo RS 8
bithoes. Além disso, candidato, eu quero deixar claro que eu tenho certeza
de que eu neste proximo mandato farei um governe musto melhor se for
eleita, principalmente controlande a inflacao

mandato, candidata.

(Dnponivt sre. titp (g1 robo comfpcl te o)/l oot TTH)
traascrcac-detats providerc ol 2-tumnahtnl Aconio ere, X5/%5/207 |

Em relacao aos participantes desse debate & 3s regras adotadas, responda
a. Quem atua coma moderador’ Em que momentos o moderador fala, nesse trecho
do debate?

b. £m relacac 2 pnmesra pergunta, identifique qual fala & a da resposta, qual éa da
réphca e qual é a da tréplica
r tem para responder? Justi

) ) & ccaip e, o %

wis s ol + S segund

c. No total a cada pergunta, quanto tempo o mterlocutos

fique sua resposta, Beten 1S

140 sagunian gas coinpuedar o 2 rwndas i M saganka WIRU AL

Na primeira pergunta que faz, Aécio Neves tenta des-
qualkficar sua oponente por meso do uso de duas es-
trategias

a. Quas sao elas?

b. De que argumento Didma =& vale para rebater a afir-
macao de Acciol

Na tréphca, Dilma faz uma insinuag3o a respedto dos
Orgaos de imprensa.

Mt s its Mgy 6 eeltas nenilee

. Oque eb insinua? ™ MHTsEEas oy
C R Al &IV ARLT Tane

b. £s33 imsinuacdo e grave, do ponto de vista do jorna-
=m0 e da ética? Por qué?

B e
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Anexo 4

& Nasegunda pergunta, Dilma aborda o tema da economia e, antes de fazer a pergun-
ta, aproveita para afirmar que seu governo criou milhdes de empregos e medhorou a
renda dos trabalhadores.

a. Acdo responde 3 pergunta de Dilma? N
b. Como Afdo tenta desconstruir 2 afirmacio de Divma?

€. Que argumentos Ddma utilza em sua contra-argumentacaol

d. Por que o jornalista Willam Banner mterfere ao final dessa pergunta?
Forgas Ddrna tes us covarties o o (i toha rues teats b pdava
5. De modogeral, os debatedores, para enriquecer seus argumentos e tornar seu discur-
50 mais comvincente, procuram empregar dados estatisticos, mencionar fatos histo-
rcos, fazer comparagdes, citar © pensamento cu uma frase de passoa renomada. No
trecho transcrito do debate em estudo quais desses recursos foram utilizados?

B. Nos debates regradas, & comum os debatedores fazerem afirmagdes como “Eu con-
corde com fulano”, “Eu discordo de fulanc” ou, ainda, “fu concordo em parte com
fulano” No treche transcrito do debate #m estudo, aparecem expressoes desse tipo?
Se nda, levante hipoteses sobee por que elas nao foram wsadas.

7. Observe afinguagem dos candidatos e 0 modo como eles se tratam.
a. Pode-se dizer que 3 linguagem é formal ou informal? Justfique sua resposta.
b. Avanedade knguistica utilzada e adequada 3 situacao? Justifique sua resposta.

8. Otextoque vocé keu € transcricao de um trecho de debate. Embora em debates poli-
ticos os candidatos facam uso de anatagdes escritas, o género € essencialmente oral,
e o debate em estudo apresenta algumas marcas de aralidade.

Releia esta parte de uma fal de Dilma:
LA R EEEER Y ]

“Candidato, & fato que o senhor tem festo uma campanha extremmamente agres-
siva a rum. Isso é reconhecido por todos os eleitores. Agora essa revista gue fez e que
faz sistematicamente oposigdo a mim, faz uma calinia e wma difamagdo do parte
gue ela fez hoje. E o senhor endossa. Candidato, @ revista Veja nao apresenta nenhu-
ma prova do que faz u manifesto aqui a minha inteira indignagao. Porgue essa re-
vista fem © habito de nos finais das campanhas, na reta final, tentar dar um golpe
elettaral eisso ndo é o primeire vez que ela fez. Fez em 2002, fez em 2006, fez em 2010
eagomn fazem 2014°

Nesza parte, hi, no trecho destacado, expresstes que no registro escrito senam diferentes.
Discuta com o professor e 0s colegas quans s3o essas expressies & que nova redacao

podena ser dada ao trecha. Prebeiagr M vk B sew autslel e & wedaia Aptiindimct
Lot sageitin ANy dusa 2 teaala My ez alerugies rfiscidas o
T NN S il preeal, O Gad cordigae e csoRw e

dotoral g0 b b4 f 10 0 ok Ll 8
HORA DE I ettt oo 02 4 0TI
Ha, 3 seguir, duas propostas de producao de debate regrado.

L Vock ja deve ter visto propagandas dirigidas 35 crancas em programas de televisia
Sera que andnoos desse tipo s3o inofensivos 3s criancas cu podem causar proble-
mas de saude e até cnar problemas psicelogicos? O assurto j fol, inclusive, proposto
coma tema de redacaoc em um dos exames do Enem.

Na sua opiniao, a publiadade ;fantd deve ser proibida? Leia o painel de textos que
segue & depois debata o tema com os colegas.

Y M
dedes  dferarier da
el - ielagds Wl leos
Cicreniy cotggis o
melcdecs v saad k1
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Anexo 5

| Textor

A publicidade infantil deve ser proibida?

Aaprovacio, em abril de 2014, de uma resolugio que considera abus- Aw
va a publicidade infantil, emitida pelo Consetho Nacianal de Direitos
da Crianca e do Adalescente {Conanda), deu inicio 2 um verdade:-
ro cabo de guern emvolvendo ONGs de defesa dos direitos das Lame
criancas e setores interessados na continuidade das propagan-
das derigidas a esse pablico

-]

Elograda por pazs, atwvistas e entidades, a resolucdo estabe-
lace como abusiva toda propaganda dirigida a crianga que tem
“a mtencao de persuadi-la para o consumo de qualgquer produto
ou servico” e que utilize aspectos como desenhos animados, bo-
necos, linguagem infantd, trilhas sonoras com temas infantis, oferta
de prémaos, brindes cu artigos colecionaveis que tenham apelo & criangas
Ainda ha dividas, porém, sobre como sera a aplicacio pratica da resolucio. E associa-
¢oes de anunciantes, emissoras, revistas e de empresas de hicenciamento e fabncantes
de produtos infantis criticam a medida e dizem nao reconhecer a legitimidade cons-
titucional do Conanda para legslar sobre publicdade e para impor a resolucio tanto
as familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregu-
lamentacio pelo Conselho Nacional de Autorregulamentacio Publicitina (Conar) ja
seria uma forma de controlar e evitar abusos

IDOETA 7 A, BARTA, M. D Dispoehvl sm
Www bt cok. Acruas e 20 mske 2304 adaptado|
(nwm 224

o OMS « Corar 2011 Duported en. ! br Acrwac am. 24 jun 20 |sdptada) Knem 20M)
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Anexo 6

A publicidade deve ser proibida para criancas?

-1

$im

As criancas ndo tém matundade suficients para <2 proteger da persuasao exercida
pela publicidade, sendo facimente saduzidas para o consumo. O Estado tem a cbrigacio
de interferir para defender o piblico infantil dessa lavagem cerebral publictira. Ainda
mais quando esse estimulo & feito por meio de uma concess3o pablica, que & a televisio

Os abusas da publicidade contribuem pan a obesidade infantil. Pesquisas compro-
vam a relacao entre o5 comerciais de alimentos e o sobrepeso infantil. Um estudo do
National Bureau of Econormic Research, nos EUA, mostrou que, se os amincics de redes
de fast-food fossem eliminados, o mimero de criangas gordinhas seria quase 20% menor.

Com campanhas milioniras, repetidas 3 exaustao, a publicidade acaba anulando a
autondade dos pais, que fiam reféns das demandas corsumistas criadas nes filhos. O
resultado sio criancas frustradas e em conflito com a figura paterna.

A necessidade de regulamentar a publicidade infanti & um consenso mund:al. E
a maioria dos paises desenvalvidos ja adotou legislacoes restritivas. Na Suecia, por
exermnplo, & vetado qualquer tipo de propaganda para criancas. Inglaterra, Alemanha,
Espanha e Canada também tém leis severas contra o oba-oba publicitario

Nio

Nao == pode privar um jovem de informacao, seja de que tipo for.
Ele 50 terd maturidade se for educado pam ter uma visdo critica so-
bre tudo com o que entra em contato, como uma propaganda Nesse
sentido, a solucilo para contralar o consumismo infantd é a educacio,
e nao a restricao. Se o mal foss= a exposicio de produtos, deveriamos
proehir também as vitrines em lojas.

A cbesidade ndo é causada pela propaganda, mas, sim, por uma &
nie de fatares, desde sococulturais ate gendticos. O que falta & uma boa
educacao alimentar. Nao adianta impedir a publicdade de alimentos
gorduzosas se, em casa, a galkera vE os pais enchendo a panca de frituras,

Em um sistema democratico, ndo pode ser delegado ao Estado o
poder de decadir sobre os habitos de consuma de um indwviduo. A
conscientizacao de uma crianca nasce da boa orentacio passada pe-
los pais, & nido de uma norna imposta por decreto

Ninguém questiona que as propagandas abusivas devam ser contraladas. A ques-
tdo0 & que ji ha mecanzsmos eficientes para isso no Brasil. O Conselho de Autarregula-
mentacio Publicitaria (Conar) tem uma resalucio que trata do cuidado com publico
mfanti, e nosso Codigo de Defesa do Consurmidor é um dos mais avangados do munda.

-

Fornands Salla Mundo fsvonka ' 94 p 10 Abetl Communcacten SA)

2. Juntocomoscolegas, participe de um debate sm tomo de wm tema relacic- D& continuidade &
nada 3 campanha que vocds deadiram deservolver. Dependendo do foco campanha que vock
da campanha, voces poderio debater, por sxernplo, um destes temas: e o8 colegas come-
+ Por que muitos jovens, mesmo sabando dos niscos, consomer drogas? carem & deserwolver
+ O trabalho infantil & proibado, E na peopra casa da cranga, ele tam- no capltulo 1 desta

bémn deve ser probido? Ou deve ser permitide? unidade, debatendo
: um tema relacicnado
+ Por que muitas pessoas deixam a familia, o trabatho e o convivio so- aeh,

dal para viverern na rua coma mendgos?

82



Anexo 7

I ANTES DO DEBATE

Primeiramente, definam quem vai ser o mederador. Depors, escolbam uma pessoa
para secretaniar o debate A ela caberd anotar o nome de quem deseja falar e dar essa
informag3a a0 moderador no momento em que ele for passar a palavra a cutra passoa

Definam as regras do debate. Qual serd o tempa total de sua duracao? Quanto tempo
cada debatedor podera falar? Havera direito de réplica e direito de tréplica?

Deadam o local do debate - 2 sala de aula ou um auditorio - « a disposicio dos parti-
cipantes - em circulo cu em cadeiras enfileiradas.

Indsquam um grupa que figue responsavel por fazer anotagoes sobre o debate, tirar
fotos e filmar, a fim de que, posteriormente, possa ser realizada uma postagem do
evento. Nessa postagem, poderao ser indluidos 03 momentos principass £ os principais
argumentos relativos a cada uma das posicdes, além da publicag3o de fotos e da dispe-
nibdzacio de um video com as melhores momentos do debate.

% DURANTE 0 DEBATE

+ Qs debatedores devern ser claros e objetvos e evitar apresentar ideias repetidas; para
1550, & importante que estejam atentos ao que ja foi dito e anotar o que pretendem
dizer.

Para que sejam convincentes, os debatedores
devern apresentar argumentos, isto ¢, fomecer
dados, mencionar exemplas, fazer comparacoes,
citar a fala de alguém de destaque, indicar causas
£ consequencias, etc

Ap se reportaremn 2 fala de outro debatedor, con-
vEm empregar expressoss coma “Conforme disse
fulana’, ou “Discordo do que fulano disse quanto
10 seguinte aspecto”, ou “Concordo parciaimente
com o que fulano dsse”, & assim por diante.

-

Usern uma linguagem de acordo com 3 norma-
padrao, dosando o grau de formalidade ou infor-
makdade conforme o perfil dos participantes. Evi-
tem girias e expressoes de apaio coma né, tipo, ta
ligado? & outras

i DEPOIS DO DEBATE

Concluido o debate, assistam a ele ou a parte dele e valiem-no, verificando:
sz otema foi suficentemente debatido e se todos sairam dele com uma visdo diferente
da que tinham ou, pelo menas, mais rica sobre o tema;
= a coordenacdo do mederador foi adequada quanto a termpo e turnos, ou seja, a troca
das falas;
w= 05 argumentos apresantados foram fortes & capazes de convencer os debatadores
0% ouwintes;

s o debate transcorrey em um clima cordial, s#m agressoes pessoais;

w0 uso da linguagem foi adaquado, sem palavroes, sem ginas e com boa argumentagao

I 0 DEBATE NA WEB

Para finalzar a atividade, 0 grupo responsivel pela postagem do evento deve publicado
no blog da classe criade no capitulo anterior




