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RESUMO

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo apresentam capacidade intelectual acima da
média, grande comprometimento com as tarefas e altos niveis de criatividade. Por conta de suas
caracteristicas, necessitam de programas diferenciados de ensino e aprendizagem e, as
atividades de enriquecimento curricular sdo uma das alternativas educacionais previstas para
esses estudantes. Pretendeu-se na presente pesquisa investigar as contribui¢fes das atividades
de enriquecimento curricular no desenvolvimento cognitivo, escolar e social de estudantes
identificados com altas habilidades/superdotacdo. Levantou-se a hipoOtese de que, se essas
atividades forem bem estruturadas e organizadas de acordo com os interesses e aptiddes dos
estudantes, serdo capazes de favorecer seu desenvolvimento cognitivo, académico e social. Para
testd-la, a pesquisa foi dividida em trés estudos. O Estudo 1 buscou descrever as atividades de
enriquecimento  curricular  vivenciadas por estudantes identificados com altas
habilidades/superdotacdo em um projeto de extensdo e, também, a percep¢do dos estudantes,
pais e professores sobre elas. Para isso, foram elaborados questionarios e protocolos que foram
respondidos pelos estudantes, seus pais e professores, a respeito das atividades vivenciadas por
eles, apo6s a identificacdo. O Estudo 2 descreveu e comparou o0 desempenho cognitivo e
académico desses estudantes, antes e depois de frequentarem por pelo menos um ano, atividades
de enriquecimento curricular. Utilizou-se o Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven, a Escala Wechsler de Inteligéncia (WISC-1V) e o Teste de Desempenho Escolar (TDE).
O Estudo 3 procurou descrever e comparar as caracteristicas comportamentais e as habilidades
sociais dos estudantes antes e depois de participarem de atividades de enriquecimento. Utilizou-
se 0 Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ) e o Sistema de Avaliacdo de
Habilidades Sociais (SSRS), tendo como informantes, os préprios estudantes, seus pais e
professores. Como resultados verificou-se no Estudo 1 que os estudantes participaram de
poucas atividades de enriquecimento e nenhuma delas foram organizadas conforme o interesse
e as habilidades dos estudantes e, em sua maioria, consistiram em atividades exploratérias. No
Estudo 2, foram encontradas pontuacdes maiores nos trés testes aplicados (Raven, WISC e
TDE), mas ndo foi possivel atribuir essa melhora somente as atividades de enriquecimento
curricular. No Estudo 3 observou-se um bom repertério de habilidades sociais e poucos
problemas de comportamento nesses estudantes, mas ndo houve uma melhora significativa na
segunda avaliacdo. Como limitagc6es, apontou-se: a) o fato das atividades de enriquecimento
curricular terem ficado apenas no nivel exploratdrio, ndo terem sido planejadas de acordo com
0s interesses e as necessidades dos estudantes e nem versarem sobre o ensino formal de
habilidades sociais; b) o tamanho reduzido da amostra e, c) a falta de um grupo controle para
comparar os resultados. Como pontos fortes, constata-se que existem poucas pesquisas sobre
os atendimentos ofertados aos estudantes com altas habilidades/superdotacédo, principalmente
no que diz respeito a seus resultados, assim como, os estudos que buscam descrever suas
caracteristicas socioemocionais. Com esse estudo, espera-se que 0s resultados fornecam
subsidios para a realizacdo de outras pesquisas, fomentando a reflexdo e ampliando acdes e
servigos com o intuito de melhorar e expandir as oportunidades de atendimento aos estudantes
com altas habilidades/superdotagéo.

Palavras-chave: Altas habilidades; Superdotagdo; Atividades de enriquecimento;
Comportamentos socioemocionais; Educacéo especial.



MENDONCA, L. D. Contributions of type | enrichment to the cognitive, academic and
social development of students with high giftedness. 2020. 159f. Thesis (Doctorate in
Developmental Psychology and Learning) — UNESP, Faculty of Sciences, Bauru, 2020.

ABSTRACT

Students with giftedness have above average intellectual capacity, great commitment to tasks
and high levels of creativity. Because of their characteristics, they need differentiated teaching
and learning programs, and curriculum enrichment activities are one of the educational
alternatives foreseen for these students. The aim of this research was to investigate the
contributions of curriculum enrichment activities to the cognitive, school and social
development of students identified with giftedness. The hypothesis was raised that, if these
activities are well structured and organized according to the interests and aptitudes of students,
they will be able to favor their cognitive, academic and social development. To test it, the
research was divided into three studies. Study 1 sought to describe the curriculum enrichment
activities experienced by students identified with giftedness in an extension project and the
perception of students, parents and teachers about them. To this end, questionnaires and
protocols were prepared and answered by students, their parents and teachers, regarding the
activities they experienced, after identification. Study 2 described and compared the cognitive
and academic performance of these students, before and after attending curriculum enrichment
activities for at least one year. Raven's Progressive Color Matrix Test, the Wechsler Intelligence
Scale (WISC-1V) and the School Performance Test (TDE) were used. Study 3 sought to
describe and compare students' behavioral characteristics and social skills before and after
participating in enrichment activities. The Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ) and
the Social Skills Rating System (SSRS) were used, with the students, their parents and teachers
as informants. As a result, it was found in Study 1 that the students participated in few
enrichment activities and none of them were organized according to the students' interests and
skills and, for the most part, consisted of exploratory activities. In Study 2, higher scores were
found in the three tests applied (Raven, WISC and TDE), but it was not possible to attribute
this improvement to only curriculum enrichment activities. In Study 3, there was a good
repertoire of social skills and few behavior problems in these students, but there was no
significant improvement in the second assessment. As limitations, it was pointed out: a) the fact
that curricular enrichment activities were only at the exploratory level, were not planned
according to the interests and needs of the students, nor did they deal with formal teaching of
social skills; b) the small sample size and, c) the lack of a control group to compare the results.
As strengths, it appears that there is little research on the services offered to students with
giftedness, especially about their results, as well as studies that seek to describe their socio-
emotional characteristics. With this study, it is expected that the results will provide subsidies
for carrying out other research, fostering reflection and expanding actions and services in order
to improve and expand the opportunities for attending students with giftedness.

Keywords: High ability; Gifted; Enrichment activities; Socio-emotional behaviors; Special
education.
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APRESENTACAO

A minha motivagdo em pesquisar sobre a Educagédo Especial e mais especificamente a
area das altas habilidades/superdotacéo, surgiu no decorrer da minha graduagdo em Pedagogia,
no ano de 2009. Durante uma das aulas da disciplina de Educacgéo Inclusiva, ministrada pela
professora Vera Capellini, tive o privilégio de ouvir, pela primeira vez, a respeito dessa
populagéo, a qual me despertou bastante interesse. Nesse momento, a professora Vera apontou
a necessidade de desenvolver pesquisas nesta area, se colocando a disposicdo para possiveis
orientagoes.

Com isso, tive a oportunidade de desenvolver um projeto de iniciacdo cientifica,
intitulado “Alunos com altas habilidades/superdotacdo: identificacdo e concepcdo dos
professores”, com 0 apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP), que buscou identificar criangas com altas habilidades/superdotagéo, em uma escola
municipal dos anos iniciais do ensino fundamental da cidade de Bauru, o qual se tornou meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Este projeto foi realizado sob a orientacdo da
professora VVera em parceria com a professora Olga Rodrigues, unindo a area da Educacéo e da
Psicologia. Concomitante ao desenvolvimento deste projeto, comecei a frequentar o grupo de
pesquisa “A inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA ou superdotagéo e 0s contextos de
aprendizagem e desenvolvimento”, coordenado pela professora Vera e, pude participar de
diferentes congressos e eventos que falavam sobre essa tematica, bem como apresentar e
discutir os resultados encontrados em nossa pesquisa.

Logo apds a conclusdo da graduacdo, ingressei no mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, sob a orientagdo da professora
Olga e assim, pude dar continuidade aos estudos com essa populacdo. Nesse estudo, tinhamos
como objetivo utilizar uma avaliagdo multimodal, com diferentes instrumentos, para identificar

estudantes com altas habilidades/superdotacdo de uma forma mais concisa. Tal estudo foi



denominado “Identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo a partir de uma
avaliacdo multimodal” e, foi realizado com todos os estudantes de uma escola publica estadual
dos anos iniciais do ensino fundamental, na mesma cidade.

Em seguida, participei, juntamente com outras colegas, de um projeto de extensdo
coordenado pelas mesmas professoras, visando oferecer um enriquecimento curricular para
esses estudantes que haviam sido identificados com altas habilidades/superdotacéo. E, no ano
de 2016, a partir dos resultados desse estudo, foi criada a primeira sala de recursos, do estado
de S&o Paulo, para atender especificamente esta populacao.

No mesmo ano, em 2016, ingressei como professora na rede puablica municipal de Bauru
e no doutorado do mesmo programa de pos-graduacéo, sob a orientacéo do professor Jair Lopes.
Neste periodo, me afastei dos estudos na tematica das altas habilidades/superdotacdo e comecei
a estudar a incidéncia dos resultados das avaliagdes externas, no cotidiano da sala de aula de
professores do ensino fundamental. Tema de grande relevancia, no qual aprendi muito e levo
para o cotidiano do meu trabalho. Porém, no meio do processo, tive a oportunidade de voltar
estudar sobre as altas habilidades/superdotacdo, com a professora Vera.

Foi entdo, que ingressei no projeto de extensdo “Identificagdo de estudantes com
habilidades superiores e aconselhamento de pais e equipe escolar”, que ¢ desenvolvido no
Centro de Psicologia Aplicada (CPA) da Unesp e tem como objetivo avaliar com diferentes
instrumentos, estudantes encaminhados com indicativos de superdotacdo ou queixas escolares,
além de orientar a equipe escolar e os pais acerca dos possiveis encaminhamentos para o
enriquecimento curricular e extracurricular. A partir dai, surgiu a ideia de verificar as atividades
de enriquecimento vivenciadas pelos estudantes identificados nesse projeto e avaliar as suas

contribui¢bes no desenvolvimento deles, dando-se inicio a esta pesquisa.



INTRODUCAO

A éarea de estudo concernente as altas habilidades/superdotacdo ainda apresenta muitas
controveérsias e discussdes no meio académico. Quando pensamos na realidade brasileira, a
situacdo se complica um pouco mais, pois prevalecem duvidas e questionamentos referentes a
terminologia a ser adotada, sobre as causas, as formas de identificacdo e escolarizacao e, até
mesmo, se é necessario ou importante identificar e oferecer um atendimento diferenciado para
essa populacéo.

Costa e Rangni (2016) e Santos (2016) fizeram uma sintese das orientacdes legais que
norteiam a identificacdo e o atendimento dessa populacdo no Brasil, mostrando que a &rea das
altas habilidades/superdotacdo vem sendo retratada e discutida em nosso pais ha vérias décadas.
As autoras apontam que o termo superdotados surgiu pela primeira vez em nossa legislacdo em
meados de 1971, quando foi promulgada a Lei n°® 5692/71, de Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus. Apesar dessa populacdo estar referida em um documento legal, nesse momento
ndo foi apresentada nenhuma definicéo.

Somente em 1994, na Politica Nacional da Educacdo Especial que essa populacdo
voltou a ser citada em normativas oficiais, dessa vez, ja fazendo parte do publico-alvo da
Educacao Especial, sendo referida com a expressdo portadores de altas habilidades e com a

seguinte definicéo:

Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo
académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL,
1994, p. 13).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394 de 1996, em
seu artigo 59, inciso Il, prevé como forma de atendimento que os sistemas de ensino devem

assegurar a “aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para 0S
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superdotados” (BRASIL, 1996). Em 2001, com a Resolucdo da Camara de Educacdo Bésica
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) n° 02 que institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial passa a ser utilizada a nomenclatura altas habilidades/superdotacéo para
definir pessoas que tenham: “grande facilidade de aprendizagem que leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001, Artigo, 5, I11).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de

2008, trouxe como definicao:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, de lideranga, psicomotricidade e das artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).
A Resolucdo n° 04/2009, que estabeleceu as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado, manteve a definicdo adotada pela Politica Nacional
de Educacdo Especial de 2008, porém sugeriu como forma de atendimento, que todos os

estudantes publico-alvo da educacéo especial, incluindo os com altas habilidades/superdotacéo

fossem matriculados em:

[...] classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009, p. 1).
Vale ressaltar que, muito antes da publicagdo das primeiras normativas oficiais, ja
encontramos registros de trabalhos direcionadas a essa tematica, como a publicagdo do livro “A
educacdo dos super-normais”, de Leoni Kaseff, em 1931. Em relagéo ao atendimento, temos

relatos de que em 1945, na Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, a psicéloga e

pedagoga Helena Antipoff reunia pequenos grupos de estudantes bem-dotados para estudar
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literatura, musica e teatro (BRANCO et al., 2017; COSTA; RANGNI, 2016; DELOU, 2007a;
MARTINS, 2015; PINHO, 2016).

Costa e Rangni (2016, p. 485), ressaltaram que apesar de serem “plenamente amparados
por dispositivos legais, esse grupo de estudantes tem reconhecimento infimo dos sistemas
educativos, ndo apresentando mais que 13.000 matriculas”. Tendo em vista que, no Brasil,
temos quase 50 milhdes de estudantes e mesmo que levemos em conta apenas as areas que
podem ser medidas pelos testes de inteligéncia, ainda ndo estariamos nem perto de atingir o
indice estimado pelo Relatério Marland!, de que 3 a 5% da populacio tém altas
habilidades/superdotacéo.

Pérez e Freitas (2014, p. 630) salientaram que “embora as leis educacionais brasileiras
sejam muito avancadas no contexto internacional, é necessario revisar (e refletir sobre) que
pressupostos tedricos e que principios determinam as agdes e programas que concretizam, na
pratica, as politicas publicas brasileiras”. Para Santos (2016) as acGes implantadas ndo se
efetivaram, muito menos modificaram a posicdo das escolas e a atitude dos professores e, um
dos fatores que pode ter contribuido para essa situacdo, é a falta de consenso a respeito da
tematica entre os especialistas da area.

Deste modo, neste estudo adotamos a terminologia altas habilidades/superdotacéo, por
ser a definicdo atualmente empregada em nossa legislacdo. Entretanto, na literatura brasileira
encontramos diferentes nomenclaturas como: altas habilidades, alta capacidade, superdotacéo,
dotacdo, talento, entre outros. Neste trabalho, toma-se como definicdo que as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo s&o aquelas que apresentam desempenho superior, quando
comparado com seus pares, ou tém um potencial superior para ser desenvolvido, em diferentes
areas do conhecimento (RENZULLLI, 2016). Nesta pesquisa trabalharemos somente com a area

intelectual e académica, pois tem a vantagem de ser facilmente identificada entre criangas que,

! Documento apresentado pelo Departamento de Salde e Bem Estar dos Estados Unidos, que teve forte influéncia
no Brasil (MARLAND, 1972).
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dado o seu pouco conhecimento sobre outras habilidades que dependem da oportunidade de
experienciar e desenvolver. S&o, também, encontradas no ambiente escolar e avaliada por testes
padronizados.

No que diz respeito a identificacdo, € consenso entre os pesquisadores da rea, a sua real
necessidade e importancia, ao defender a ideia de que todas as pessoas tém direito a uma
educacdo de qualidade e que se adeque as suas necessidades, conforme o previsto na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na LDBEN (BRASIL, 1996, atualizada em 2017) e na
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).
Tal identificacdo é essencial e indispensavel, pois sem ela, ndo podemos tomar decisfes no que
diz respeito ao encaminhamento e atendimento, uma vez que, ndo saberemos quais as
verdadeiras necessidades educacionais dessas criangas e, consequentemente, ndo estaremos
propiciando o desenvolvimento pleno de suas potencialidades (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010;
BRANCO et al., 2017; CALLAHAN et al., 2018; MARQUES, 2010; MENDONCA, 2015;
MENDONCA; RODRIGUES; CAPELLINI, 2017; PEREZ, 2013; REIS; RENZULLI, 2010;
VIRGOLIM, 2014).

A forma de identificacdo das altas habilidades/superdotacdo em criancas varia muito,
desde procedimentos mais simplificados aos mais sofisticados, podendo ocorrer por meio de:
testes psicométricos, escalas de caracteristicas, questionarios, observacdes dos
comportamentos, entrevistas com a familia, professores, amigos e com a propria crianca a ser
avaliada (GUIMARAES; OUROFINO, 2007). A literatura da area sugere o uso combinado de
varios instrumentos, podendo dessa maneira, fornecer um conjunto de dados maior e mais
preciso, facilitando a tomada de decisdo para o encaminhamento a um servico de atendimento
especializado (FLEITH, 2007; MENDONCA, 2015, MENDONCA; RODRIGUES;

CAPELLINI, 2017; PEREZ, 2013; SIMONETTI; ALMEIDA; GUENTHER, 2010).
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Em relacéo ao atendimento dessa populagdo, Costa e Rangni (2016, p. 485) apontaram
que ela é mais complexa quando se compara com o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
pois a “identificagdo desse grupo recai sobre mitos cristalizados entre os educadores de que eles
néo precisam de atengdo especial ou que caminham por si s6s”, comprometendo ainda mais o
atendimento adequado de suas necessidades. S&o vérias as alternativas de atendimento que
podem ser ofertadas aos estudantes com altas habilidades/superdotagdo, como 0s
agrupamentos, a aceleracéo e os programas de enriquecimento (curricular ou extracurricular).

O agrupamento consiste em formar grupos de estudantes com as mesmas habilidades,
de modo a facilitar a troca de experiéncias e promover um maior aprofundamento nas areas de
interesse. Nos agrupamentos, os estudantes recebem instrucbes e materiais especificos
adequados as suas necessidades e curiosidades. Geralmente, ocorrem em classes ou escolas
especiais ou, ainda, na sala de aula comum, por isso, € uma das alternativas mais controversas
e criticadas, pois 0 estudante é separado dos demais para realizar tarefas exclusivas
(CUPERTINO, 2008; FLEITH, 2007; MENDONCA, 2015; NEGRINI; RECH; BULHOES,
2016).

A aceleracdo tem como objetivo encurtar a permanéncia do estudante na escola,
possibilitando um aproveitamento melhor do seu tempo livre em atividades mais
enriquecedoras. Essa alternativa permite que o estudante entre na escola precocemente ou
avance/pule anos escolares, caso seja verificado que ele ja adquiriu todos os contetidos previstos
para a série em questdo. Isto posto, o que € levado em conta, sdo as competéncias do estudante
e ndo a sua idade. No caso da aceleracdo, as criticas apontadas estéo relacionadas aos problemas
emocionais que podem vir a surgir, devido a imaturidade e insegurangca do estudante, por
exemplo (CUPERTINO, 2008; FLEITH, 2007; MENDONCA, 2015; NEGRINI; RECH,;

BULHOES, 2016).
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O enriquecimento curricular é a alternativa de atendimento considerada mais adequada,
pois tem a finalidade de suprir e/ou suplementar as necessidades educacionais desses
estudantes, permitindo que eles possam conviver com outras pessoas que tenham 0s mesmos
interesses e habilidades, mas ndo os priva de conviver com seus pares etéarios, na sala de aula
comum e nem com os demais estudantes que estdo inseridos na escola regular. Essa alternativa
consiste no desenvolvimento de atividades utilizando técnicas diversificadas de trabalho, com
0 objetivo de aumentar e aprofundar os conhecimentos dos estudantes na sua area de interesse.
Ele pode ocorrer dentro da propria sala de aula, mediante ampliacdes ou adaptacGes do curriculo
comum e, em outros espagos, com atividades extracurriculares (CARNEIRO; FLEITH, 2017
CUPERTINO, 2008; FLEITH, 2007, MENDONCA, 2015; NEGRINI; RECH,; BULHOES,
2016).

Cupertino (2008, p. 46) afirma que, assim como na identificacdo, o método mais
adequado ¢ resultado de “um conjunto de combinagdes entre as alternativas de atendimento
possiveis”. Quanto mais flexiveis forem as estratégias, maior sera a diversidade de estudantes
atendidos. Rech (2018, p. 162) ressalta que, “ndo € uma tarefa facil, mas o professor que assume
esse desafio e busca parcerias caminha para uma pratica inclusiva”. Enfim, ndo ha uma forma
ideal, entretanto, antes de qualquer tomada de decisdo é preciso conhecer 0s interesses e as
habilidades de todos os estudantes, uma vez que, cada alternativa educacional deve ser
organizada e planejada para atender as diferentes necessidades educacionais, de modo a
promover o desenvolvimento e a potencializacao das habilidades desses educandos.

Tendo isso em vista, a revisdo de literatura desse estudo discute primeiramente a questao
do atendimento ofertado aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, na sequéncia
aborda mais especificamente o enriquecimento curricular e por fim, apresenta as caracteristicas

cognitivas, académicas e socioemocionais de pessoas com altas habilidades/superdotacao.
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1. REVISAO DE LITERATURA
1.1.  Atendimento dos estudantes com altas habilidades/superdotagdo

Os estudantes com altas habilidades/superdotacdo, tal como os estudantes que
apresentam alguma deficiéncia, tém necessidades educacionais especificas, que precisam e
devem ser atendidas, no sistema educacional, de modo adequado a cada demanda. Isso é um
direito garantido.

A nossa legislacdo educacional esta pautada na Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que por sua vez, esta amparada na
LDBEN (BRASIL, 1996, 2017) e na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Tais
legislagBes tém como principio base, uma educacdo de qualidade, que seja para todos 0s
estudantes, definindo que o publico-alvo da Educacdo Especial sdo os estudantes com:
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

As pessoas com altas habilidades/superdotacdo sdo aquelas que ‘“apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade” (BRASIL, 2009, p. 2),
deste modo, sdo pessoas que se destacam por sua inteligéncia superior ou por um talento
especial, em diferentes areas do conhecimento.

Renzulli (2004, 2005, 2012, 2016), diz que quando o questionam sobre qual a
necessidade de oferecer servicos especiais para 0s estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, ele afirma que ha dois propoésitos: (a) proporcionar aos jovens
oportunidades maximas de autorrealizacéo, por meio do desenvolvimento e expressdo de uma
combinacdo de areas de desempenho em que um potencial superior possa estar presente e, (b)
aumentar a reserva de individuos altamente criativos e produtivos, simplesmente porque
precisamos de mais cientistas, artistas, escritores, lideres politicos e empreendedores em todos

0s campos da atividade humana, que tentardo resolver os problemas da nossa sociedade atual,
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melhorando a saude, a economia, as artes, as liberdades humanas, a qualidade de vida e a
preservacdo dos recursos naturais. O autor exemplifica com os feitos de Ludwig Beethoven,
Pablo Picasso, Martin Luther King, Steve Jobs, Stephen Hawking, Rachel Carson, entre outros,
que deixaram sua contribui¢do no mundo, tornando-o um lugar melhor para vivermos. O autor
ressalta, ainda, que ha uma interagdo entre esses dois propositos e que eles se apoiam
mutuamente.

As Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009) estabelecem que os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes publico-alvo da educacdo especial nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Igualmente, que o AEE
tem como funcdo complementar ou suplementar a formacdo do estudante. A respeito do
atendimento ofertado aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, essa mesma diretriz

dispde em seu art. 7° que eles:

[...] terdo suas atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no
ambito de escolas publicas de ensino regular em interface com os nicleos de
atividades para altas habilidades/superdotacdo e com as institui¢cfes de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢do da pesquisa,
das artes e dos esportes (BRASIL, 2009, p. 2).

No ano de 2006, a antiga Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacédo
em parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo e com recursos da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), viabilizou a criacéo e a
implantacdo dos Ndcleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), nos

estados brasileiros e no Distrito Federal, cujo objetivo foi:
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[...] atender aos alunos com altas habilidades/superdotagdo; promover a
formacdo e capacitacdo dos professores e profissionais da educacdo para
identificar e atender a esses alunos; oferecer acompanhamento aos pais dessas
criangas e a comunidade escolar em geral, no sentido de produzir
conhecimentos sobre o tema e; disseminar informacdes e colaborar para a
icl);l.strugéo de uma educacdo inclusiva e de qualidade (BRASIL, 2006b, p.
De acordo com Anjos (2011, p. 50), “esses nucleos representaram a primeira
oportunidade de novos horizontes para aqueles que precisavam de apoio nessa area”. Apesar
de ser uma importante iniciativa, essa politica publica precisava ser expandida, uma vez que,
esses nucleos estavam localizados nos grandes centros urbanos e sabemos que podemos
encontrar pessoas com altas habilidades/superdotacdo em qualquer lugar, independentemente
do nivel socioecondmico, etnia ou género (ALMEIDA; CAPELLINI, 2005, 2013; AZEVEDO;
METTRAU, 2010; PEREZ; FREITAS, 2012).
Pérez e Freitas (2011) salientam que ainda hoje ndo encontramos muitas referéncias
sobre os NAAH/S e que os resultados dessa implantacdo ndo sdo divulgados. Marques e
Almeida (2014) fizeram um levantamento junto ao Ministério da Educacdo (MEC) e o
Conselho Brasileiro de Superdotacdo (ConBraSD) da localizacdo dos programas de
atendimento para estudantes com altas habilidades/superdotacdo no Brasil. Os autores
encontraram uma grande diferenca entre as informacdes disponiveis nas paginas eletrénicas do
MEC e do ConBraSD em relacdo aos servicos disponiveis e, foi possivel verificar que os
NAAH/S estdo presentes em todas as regides, apesar disso, a quantidade de programas por
estado é muito pequena, sendo as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste as mais deficitarias.
Jara (2019) destaca que devido a falta de apoio do poder publico, 0 NAAH/S ndo conseguiu
atender toda a demanda dessa populagdo, deixando muitos estudantes sem os seus direitos
garantidos.

Em vista disso, ressalta-se que é imprescindivel que as escolas promovam a

identificacdo dessa populagdo, uma vez que, nossas politicas publicas ndo tém validade sem
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elas, pois quanto maior o nimero de criancas identificadas, maior devera ser o numero de
programas de atendimento.

Deste modo, observa-se que o atendimento aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo fica dependente de acgdes realizadas pela propria escola e de
iniciativas das instituicbes de ensino superior. Contudo, quando o atendimento parte das
instituicbes de ensino superior, nem sempre as atividades atendem aos interesses dos
estudantes, uma vez que, essas instituicGes oferecem oportunidades que estdo dentro da area de
pesquisa dos pds-graduandos e ndo realmente 0 que esses estudantes gostariam e precisam
aprender. Entretanto, servem como atividades exploratorias, pois os estudantes tém a
oportunidade de conhecer coisas diferentes e com isso, podem ampliar suas areas de interesse.
Entre as alternativas de atendimento mais utilizadas temos: o agrupamento, a aceleracdo e o
enriquecimento curricular.

O agrupamento consiste em um atendimento diferenciado em que os estudantes séo
separados em pequenos grupos, definidos em conformidade com o nivel de habilidade ou
desempenho. Esses grupos podem ocorrer em centros especificos ou na propria escola regular,
tanto em aulas especificas, como em um tempo parcial e flexivel (CUPERTINO, 2008;
FLEITH, 2007).

O agrupamento tem sido criticado porque 0 ensino se concentra mais nos aspectos
académico e intelectual, deixando as outras areas, como a criatividade, a desejar e
principalmente por criar essa pratica de exclusdo, ao retirar esses estudantes da sala de aula
comum. Todavia, 0s agrupamentos flexiveis sdo considerados desejaveis, pois podem ocorrer
dentro da sala de aula ou em outro espago da escola, mas em um determinado periodo e, nesse
caso, 0 objetivo é que os estudantes possam desenvolver os assuntos abordados na sala de aula

dentro do seu proprio ritmo, gerando uma possibilidade maior de aprofundamento dos temas e,
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ainda, permite a colaboracdo entre os pares (CUPERTINO, 2008; FLEITH, 2007; VIRGOLIM,
2014).

A aceleracdo € uma politica publica prevista na LDBEN (BRASIL, 1996, 2017), na qual
permite que o estudante cumpra o programa escolar em menor tempo, avancgando etapas da
formagé&o regular, mediante a verificagdo do aprendizado. A Secretaria de Educagéo do Estado
de S&o Paulo, por meio da Resolugio n° 81/2012 (SAO PAULO, 2012), dispde que o estudante
com altas habilidades/superdotacéo pode ser matriculado em um ano mais avangado, desde que
seja respeitado o seu desempenho escolar e a sua maturidade socioemocional e, ainda, esse
avancgo néo pode ultrapassar dois anos.

Entretanto, a forma como pode ocorrer a aceleracdo ndo € prevista na legislacdo, mas
na literatura encontramos diferentes formas de aceleragcdo: entrar mais cedo na Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (antes dos 4 anos na Educagédo Infantil e dos 6 no Ensino
Fundamental); avangar anos escolares (estudar em turmas com alunos mais velhos); frequentar
disciplinas mais avancadas (aulas com turmas mais velhas); frequentar classes mistas (com
alunos de diferentes idades); estudos paralelos (cursar o Ensino Fundamental e o Médio ao
mesmo tempo); estudos compactados (completar o curriculo escolar normal antes do tempo
previsto); planos de estudos auto-organizados (realizar outras atividades enquanto espera o
resto da classe completar o que ele ja fez ou aprendeu) (CUPERTINO, 2008; FREEMAN;
GUENTHER, 2000; MAIA-PINTO, 2012; OLIVEIRA, 2007).

Maia-Pinto e Fleith (2015) verificaram que a aceleracdo, o avancar anos escolares, €
uma pratica positiva, que promove um desempenho académico melhor, eleva a motivacéo para
aprender, hd um envolvimento maior nas atividades escolares e ainda, pode-se observar um
autoconceito positivo. Ndo obstante, esses beneficios sé sdo verificados quando o processo é
bem conduzido, uma vez que, existem diversas variaveis que devem ser observadas ao

encaminhar um estudante para a aceleracdo, como o desenvolvimento cognitivo, fisico e
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socioemocional, além do professor que deve estar preparado para auxiliar esses estudantes, pois
acelerar ndo quer dizer que todas as suas necessidades educacionais foram atendidas
(CUPERTINO, 2008; PEREZ, 2007; VIRGOLIM, 2014).

Para Subotnik, Olszewski-Kubilius e Worrell (2011) a aceleracdo, independente da
forma empregada, pode resultar em dificuldades de ajuste, especialmente se os estudantes ndo
forem avaliados adequadamente ou se forem colocados com professores que vejam essa
alterativa de forma negativa, criando expectativas irreais sobre o desempenho e a maturidade
do estudante. Pérez e Freitas (2014, p. 631) veem a aceleracdo, de um modo geral, como “uma
medida administrativa, mas ndo uma estratégia pedagogica”, porque ¢ um direito adquirido
mas, ndo existe nenhuma regulamentacdo para a sua implantacdo, assim, cabe a cada escola
decidir como ocorrera esse processo e, nem sempre todos 0s aspectos que envolvem o estudante
sdo levados em conta e, consequentemente, nem sempre as melhores decisfes sdo tomadas
(MAIA-PINTO; FLEITH, 2015).

O enriquecimento é uma estratégia que permite a flexibilizacdo do curriculo escolar,
com o objetivo de suplementar, aprofundar e ampliar os contetidos escolares. Nessa modalidade
deve-se oferecer aos estudantes “experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo
regular normalmente apresenta” (CUPERTINO, 2008, p. 51). Segundo Negrini, Rech e BulhGes
(2016, p. 41) “enriquecer significa promover experiéncias diversas de estimula¢do com o intuito
de atingir um desempenho mais expressivo do estudante”.

Fleith (2007) sinalizou que o enriquecimento pode assumir diferentes formas:
enriquecimento dos contetdos curriculares; enriquecimento do contexto de aprendizagem, e,
enriquecimento extracurricular. Cupertino (2008) complementa afirmando que, além dessas
formas, existe duas modalidades: a ampliacéo vertical, que é restrita apenas a uma disciplina,
que terd seu conteudo ampliado e aprofundado e, a ampliacéo horizontal, que envolve varias

disciplinas, que sdo integradas em um Unico projeto. Essa alternativa educacional pode ocorrer
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tanto na sala de aula comum como em outros espagos. Ainda assim, independente da
modalidade ou forma, o enriquecimento deve ser sempre planejado com base nos interesses e
habilidades dos estudantes.

O Modelo de Enriquecimento para toda a escola (The Schoolwide Enrichment Model —
SEM) desenvolvido por Joseph Renzulli, na década de 70, é considerado uma das alternativas
mais conhecidas e solidas, sendo que, sua eficacia foi estudada e validada por mais de 30 anos
de pesquisas, além de j& ter sido implementado em varios paises, como o Brasil (CALLAHAN
et al., 2015; FLEITH, 2007; REIS et al., 2011; RENZULLLI, 2014; RENZULLI; REIS, 2000).
No entanto, apesar desse modelo ser muito citado em nosso pais, sao escassas as pesquisas que
apontaram os impactos decorrentes da aplicacdo e execucdo desse tipo de enriquecimento
(ARANTES-BRERO, 2019; BERGAMIN, 2018).

Esse modelo de enriquecimento prevé trés tipos de atividades: experiéncias
exploratorias, como palestras, minicursos e visitas; atividades de treinamento, que ensina
técnicas de pesquisa e habilidades pessoais como lideranga, comunicacdo e autoconceito e,
projetos desenvolvidos individualmente ou em grupos, com o objetivo de investigar problemas
reais, aprofundando o conhecimento em uma area de interesse (FLEITH, 2007; MENDONCA;
MENCIA; CAPELLINI, 2015; REIS etal., 2011; RENZULLI, 2012, 2014; VIRGOLIM, 2007,
2012).

O objetivo principal desse modelo “¢ introduzir no curriculo regular um curriculo
expandido de oportunidades de atendimento, recursos e apoio para 0s professores que misture
mais enriquecimento e uma aprendizagem mais investigativa na experiéncia de toda a escola”
(RENZULLLI, 2014, p. 541). Entre as alternativas educacionais previstas para essa populagéo,

Pérez (2008, p. 9), considera o enriquecimento como 0 mais apropriado, pois:
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O aluno com altas habilidades freqiienta sua turma regularmente e no contra-
horério recebe atendimento individual de um professor especializado, que ird
trabalhar com projetos especificos. Ao voltar para a sala de aula, o aluno
suporta 0 conteudo que considera superado por ter uma motivagdo, uma
espécie de ‘valvula de escape’. Assim o superdotado ndo perde o contato com
colegas da mesma idade nem o convivio em grupo.

Ribeiro, Souza e Nogueira (2015, p. 5) igualmente consideraram o enriquecimento
como a alternativa mais adequada e apontaram que os NAAH/S realizaram esse tipo de
atendimento, tendo em vista que ele “estimula os alunos a se aprofundarem em seus dominios,
a planejarem e organizarem suas tarefas, a participarem de grupos de estudo e pesquisa, como
também, a produzirem projetos cientificos de acordo com a &rea que satisfaca 0s seus
interesses”. Enriquecer significa dar a oportunidade de estudar os assuntos escolares com mais
profundidade (AL-ZOUBI, 2014).

Mesmo assim, Callahan et al. (2015) afirmaram que, embora existam diversas
alternativas educacionais para os estudantes com altas habilidades/superdotacdo e que os
educadores tenham defendido esses servigcos especiais, esse grupo de estudantes ainda ndo €
desafiado em niveis que refletem seu desempenho atual ou suas capacidades. De tal modo,
foram encontradas qualidades e falhas em todas as alternativas, considerando que cada uma
fornece um caminho diferente e cada uma delas tem ressalvas e preocupacfes a serem
consideradas. Portanto, ndo hd como definir qual € a melhor e mais eficaz, pois cada
atendimento “deve ser feito sob medida, de acordo com as necessidades dos alunos e de suas
condig¢des especificas” (CARNEIRO; FLEITH, 2017, p. 1), com o objetivo de potencializar ao
maximo sua capacidade, sem que percam o interesse e a motivacdo (O’REILLY, 2018).

Negrini, Rech e Bulhdes (2016, p. 37) apontaram que “cabe a escola possibilitar os
meios, as estratégias e 0s recursos para que todos 0s sujeitos aprendentes possam vivenciar
situacbes de aprendizagens capazes de promover o desenvolvimento de suas distintas

habilidades e multiplas inteligéncias”. Sabatella (2008, p. 190) também ja havia encontrado que

o atendimento na sala de aula comum, exige atividades que possam ‘“‘garantir que o aluno
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mantenha o interesse e a motivagdo”. Todavia sem orientacdo pedagogica o professor ndo
conseguira reconhecer e suprir as necessidades de seus estudantes, dando suporte didatico
adequado e, nem “trabalhar diferentes ‘potencialidades’, estilos e ritmos de aprendizagem”,
impedindo que ocorra uma educacdo de qualidade (FREITAS; PEREZ, 2012; REIS;

RENZULLLI, 2010). Entretanto, Freitas e Pérez (2012, p. 7) ressaltaram que:

[...] s6 aformacéo do professor ndo é suficiente para o estimulo da criatividade
e das inteligéncias individuais dos alunos, pois, além da acdo docente em sala
de aula, existem outros fatores que devem ser levados em consideragdo, como
o curriculo apropriado e flexibilizado que conduzird a praticas pedagégicas
realmente heterogéneas.

Para Callahan et al. (2015), no curriculo escolar do estudante com altas
habilidades/superdotacdo deveria ocorrer as seguintes modificacdes: aumento da profundidade
e complexidade dos contetdos, inclusdo de conceitos mais complexos e abstratos e, atividades
para o desenvolvimento de pensamento critico e interdisciplinar com tarefas que exijam mais
independéncia, sempre visando um nivel mais avancado de conhecimento.

Uma aprendizagem 6tima s6 pode ser alcancada quando os estudantes sd@o expostos a
tarefas que estdo acima do seu nivel atual de desempenho e, para que isso ocorra, o professor
precisa verificar os niveis de desenvolvimento e as preferéncias de aprendizagem dos
estudantes e essas informagdes devem ser utilizadas para auxiliar os estudantes a atingirem
niveis mais avancados de desenvolvimento (REIS et al., 2011).

A respeito do ensino e aprendizagem, independente da crianca ter altas
habilidades/superdotacéo ou ndo, Vygotsky (2010, p.115) ja defendia que “o tnico bom ensino
¢ o que se adianta ao desenvolvimento”, ou seja, € aquele que se direciona para as
potencialidades do estudante e fornece um suporte para que ele se desenvolva. E um ensino que

propde desafios constantemente. Deste modo, cabe ao professor ofertar um ensino direcionado

a zona de desenvolvimento proximo ou iminente (CHAIKLIN, 2011), que va além daquilo que
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0 estudante é capaz de fazer e, ndo ficar na zona de desenvolvimento real/atual, que é aquilo
que o estudante j& sabe fazer sozinho, sem ajuda, pois se 0 ensino continua preso nessa fase,
ndo esta contribuindo em nada com essas criangas.

Enfim, quando se possibilita um ensino de qualidade e adequado aos interesses dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo, acreditamos que, no futuro, eles alcangardo
satisfacdo pessoal e autorrealizacdo, e ainda, trardo contribui¢fes para a nossa sociedade por
meio de seus talentos, seja ele na &rea artistica, cientifica, politica etc. Mas, quando isso nao
acontece, esses estudantes acabam perdendo a sua motivacdo e se moldam a rotina escolar,
resultando em desperdicio de talento, pois ndao conseguem “expandir nem demostrar sua total
capacidade” (SABATELLA, 2008, p. 173).

Terrassier (1981 apud ALENCAR, 2007) chamou esse fato de efeito pigmalido
negativo. O efeito pigmalido € um termo introduzido por Rosenthal e Jacobson, em 1968. Os
autores defendiam que quanto maior for a expectativa depositada sobre uma pessoa, maior sera

0 seu desempenho. No entanto, Terrassier apontou que o contrario também pode acontecer:

Como o professor ndo tem idéia do potencial real de alunos que apresentam
habilidades superiores ou uma precocidade intelectual, ele passa a esperar do
mesmo um desempenho na faixa da média, encorajando-0 a apresentar um
desempenho muito aquém de suas reais capacidades (ALENCAR, 2007, p.
374).
Cao, Jung e Lee (2017), em seu estudo, buscaram identificar os tipos de avaliacdo que
foram empregadas nas pesquisas da area das altas habilidades/superdotagdo no periodo de 2005
a 2016. Os autores verificaram que as avaliacbes se concentraram na identificacdo dessa
populacdo e, que, apesar de ser importante e necessaria, ndo podemos ficar s nela. E preciso

dar continuidade, avaliando o progresso e o crescimento da aprendizagem dessas pessoas e a

eficacia do que foi ofertado a elas. Dos 148 artigos que encontraram, 86% se referiam a
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identificacdo, 9% aos programas para atendimento e 5% a avaliacdo da aprendizagem desses
estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Dentre as iniciativas das instituicbes de ensino superior no atendimento dessa
populacdo, existe um projeto de extensdo que ocorre em uma clinica escola de Psicologia, de
uma universidade publica do Estado de S&o Paulo, cujo objetivo tem sido identificar e
potencializar o0  desenvolvimento de criangas e adolescentes com  altas
habilidades/superdotacdo, por meio de uma avaliagdo multimodal, na qual os estudantes
chegam ao projeto por indicacdo das escolas ou dos préprios familiares (ARANTES-BRERO,
2018; OLIVEIRA et al., 2018; OLIVEIRA; CALLEGARI; ARANTES-BRERO, 2018). A
avaliacdo envolve trés segmentos: informacGes coletadas com o proprio estudante, com os pais
e com os professores. Caso as altas habilidades/superdotacéo sejam confirmadas, os pais sao
orientados sobre as necessidades educacionais de seus filhos e como auxilid-los a aprimorar as
suas habilidades, os professores e a equipe escolar séo orientados sobre como garantir o
enriquecimento curricular na classe comum e, os estudantes sdo convidados a participar de
atividades de enriquecimento extracurricular, que sdo desenvolvidas por parcerias com a
comunidade, como visitas monitoradas ao Conservatorio Musical do Municipio, ao
Observatorio Astrondmico, ao Zooldgico, aos laboratdrios didaticos da propria universidade,
bem como museus e parques da cidade.

Todavia, um dos problemas enfrentados é que ndo temos grandes evidéncias empiricas
dos efeitos dos atendimentos ofertados aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Na
literatura sdo encontrados diversos modelos, principalmente referente ao enriquecimento
curricular, mas estudos que apontam os resultados das intervengfes sdo limitados
(CALLAHAN et al., 2015). Diante disso, na sequéncia, serdo discutidos os diferentes tipos de

enriquecimento curricular e as suas possiveis contribuicoes.
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1.2.  Enriquecimento curricular

O enriquecimento curricular € uma estratégia educacional com atividades projetadas
para desafiar e atender as necessidades dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.
Pesquisas realizadas por Renzulli e seus colaboradores tém comprovado a sua eficacia no
aprendizado de toda escola, pois os professores ajudam os estudantes a entender melhor as suas
habilidades, seus interesses e estilos de aprendizagem e, todas as atividades seguem um
principio, precisam ser agradaveis, desafiadoras e de acordo com os interesses de cada um, o
que promove 0 engajamento e consequentemente, eleva os niveis de desenvolvimento e
aprendizagem da escola como um todo (RENZULLI, 2005, 2014; RENZULLI; REIS, 2000;
RENZULLI; RENZULLI, 2010).

Renzulli desenvolveu, simultaneamente, 0 modelo de Concepgéo de Superdotacéo dos
Trés Anéis, que serve como referencial tedrico para definir e identificar esse grupo e o Modelo
Triddico de Enriquecimento, que fala sobre o que fazer com essa populagdo apds a
identificacdo, o que poderéa e deve ser colocado a disposicao dela. O autor defendeu que esses
modelos devem ser interativos, uma vez que, ao buscarmos uma definicdo de superdotacédo
devemos ter um proposito para ela (RENZULLI, 2004).

A Concepcéo de Superdotacdo dos Trés Anéis consiste na interacdo de trés tracos que
tém a mesma importancia e precisam estar combinados entre si: capacidade intelectual acima
da média, comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade (RENZULLI, 2005,
2012, 2014). Deste modo, sdo superdotados aqueles que “possuem ou sdo capazes de
desenvolver esse conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area potencialmente valiosa do
desempenho humano” (RENZULLI, 2014, p. 544). Renzulli (2005, 2012, 2014) utiliza o termo
“comportamento superdotado” por entender que este seja um conceito relativo, dindmico e ndo

absoluto. De acordo com a sua visao, existem niveis variados de comportamentos que podem
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se manifestar em determinados momentos e circunstancias, ou seja, esse comportamento pode
variar entre as pessoas, culturas e, entre as situagdes de aprendizagem.

Esse autor destaca ainda, que essa populacdo necessita de “uma ampla variedade de
oportunidades e servigos educacionais” (RENZULLI, 2014, p. 544), que normalmente nao sdo
oferecidos em nossas escolas, dai a importancia do Modelo Triadico de Enriquecimento. Este
modelo prevé trés tipos de enriquecimento, o Tipo | que consiste em atividades exploratdrias
que visam expor os estudantes a uma ampla variedade de disciplinas, topicos, ocupacoes,
hobbies e eventos que normalmente ndo seriam abordados no curriculo regular, geralmente,
essas experiéncias séo organizadas e planejadas pelos pais e professores, entrando em contato
com palestrantes, organizando minicursos e oficinas, por exemplo. O objetivo desse tipo de
enriquecimento é estimular novos interesses, que conduzirdo as demais formas, tipo Il ou Ill.
Esse enriquecimento abrange um grupo de participantes mais geral. O Tipo Il é mais especifico,
n&o pode ser planejado com antecedéncia, pois geralmente envolve instru¢do avangada em uma
area de interesse escolhida pelo estudante, que pode ficar evidenciada ap6s a participacdo no
enriquecimento do tipo I, que permite a inspira¢do, enquanto no tipo Il os estudantes passam
da inspiracdo para a acdo. Ele prepara os estudantes para produzir produtos mais palpaveis ou
para gerar solucbes aos problemas do mundo real, por isso, inclui o desenvolvimento da
criatividade e da criticidade. As atividades do tipo Il podem servir como ponto de partida para
o tipo Ill. O Tipo Il é caracterizado por investigacdes de problemas do mundo real ou de
problemas para os quais ainda ndo existe uma solucdo. O trabalho pode ser feito na forma de
grupos ou individual. A profundidade dessas atividades vai depender do desenvolvimento e da
motivagdo dos estudantes. Nesse caso, 0 papel do estudante é transformado de aprendiz para
investigador ou criador e o professor muda para mentor ou guia (RENZULLI, 2012, 2014,

RENZULLI; RENZULLI, 2010).
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Inicialmente esse modelo foi implementado em escolas de Connecticut, nos Estados
Unidos, para estudantes academicamente talentosos e superdotados, mas devido ao interesse
que surgiu por parte de alguns educadores, diferentes tipos de programas foram criados.
Contudo, eles ocorreram de outras formas, algumas oportunidades foram oferecidas somente
aos estudantes confirmados como superdotados, em outros havia uma flexibilidade maior e,
podiam participar aqueles que ndo haviam sido identificados formalmente, alguns programas
foram bem-sucedidos e outros ndo. A partir dessas experiéncias observou-se a necessidade de
expansao, de tornar esses programas disponiveis para um numero maior de estudantes
(RENZULLI; RENZULLLI, 2010).

Foi a partir do modelo triddico que, verificaram que outros estudantes poderiam se
destacar e se beneficiar da participacdo nesses programas e, por isso, 0s enriquecimentos dos
tipos | e Il deveriam ser disponibilizados para grupos maiores de estudantes e ndo s para
aqueles considerados superdotados. Em consequéncia disso, esse modelo serviu de base tedrica
para a criacdo do Modelo de Enriquecimento para toda a escola (The Schoolwide Enrichment
Model — SEM), cujo objetivo principal “é introduzir no curriculo regular um curriculo
expandido de oportunidades de atendimento, recursos e apoio para 0s professores que misture
mais enriquecimento e uma aprendizagem mais investigativa na experiéncia de toda a escola”
(RENZULLLI, 2014, p. 541).

Esse modelo para toda a escola visa selecionar de 10 a 15% da populacéo escolar com
maior potencial para participar do grupo de talentos ou “pool de talentos” (RENZULLI, 2014,
VIRGOLIM, 2014) e, por isso, sdo utilizados diversos critérios para identificar os estudantes,
posto que, se utilizarmos somente os testes de inteligéncia, estaremos abrangendo apenas de 1
a 3% da populacdo, entdo sugere-se o uso de testes de rendimento e inteligéncia, avaliacdo da

criatividade, do comprometimento com a tarefa, do desempenho na area de interesse, indicacao
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do professor, dos pais, dos colegas, autonomeacéo etc. (RENZULLI, 2014; RENZULLI; REIS,
2000).

Depois que os estudantes séo selecionados para o grupo de talentos, busca-se levantar
as areas de interesse e os estilos de aprendizagem de cada um, para armazenar em um portfélio
de talentos e, em seguida é realizada a compactacgao do curriculo, que pode ser a eliminagédo ou
simplificacdo dos conteddos, isso é interessante porque permite que esses estudantes evitem a
repeticdo de conteldos que eles ja sabem e tenham mais tempo para atividades mais
desafiadoras ou assuntos que eles ainda ndo dominam. Nesse caso, existe um formulario que
serve para documentar quais areas de contetido foram compactadas ou modificadas. Por Gltimo,
sdo ofertados, a esses estudantes uma série de oportunidades de enriquecimento, que séo
organizadas de acordo com o modelo triadico (enriquecimentos do tipo I, Il e I11), apesar disso,
vale destacar que, somente os estudantes com niveis mais altos de habilidade, interesse e
comprometimento com a tarefa que chegam e concluem o enriquecimento do tipo Il
(RENZULLLI, 2014; RENZULLI; REIS, 2000; RENZULLI; RENZULLI, 2010; VIRGOLIM,
2014).

Quando um estudante conclui o seu projeto (enriquecimento do tipo I11) é realizada uma
avaliacdo para verificar se ele pode continuar ou ndo no enriquecimento. Virgolim (2014)
aponta que sdo basicamente duas condi¢es: (a) o estudante deve continuar demonstrando alto
nivel de envolvimento com a tarefa e criatividade, de modo a continuar desenvolvendo mais
pesquisas e, (b) a equipe envolvida precisa apontar ganhos para o estudante caso ele permaneca
no enriquecimento.

Renzulli (2014, p. 541), aponta que esse modelo tem quatro principios fundamentais:
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1. Cada aluno € Unico e, desta forma, todas as experiéncias de aprendizagem
devem ser analisadas de forma a considerar as capacidades, interesses, estilos
de aprendizagem e formas preferidas de expressdo do individuo.

2. A aprendizagem é mais efetiva quando os alunos desfrutam o que estéo
fazendo. Em consequéncia, as experiéncias de aprendizagem devem ser cons-
truidas e avaliadas com uma maior preocupa¢do com o prazer do que com as
metas de aquisicao de conteddos.

3. A aprendizagem é mais significativa e prazerosa quando o contetdo (ou
seja, 0 conhecimento) e o processo (ou seja, habilidades de pensamento,
métodos de pesquisa) sdo aprendidos dentro do contexto de um problema real
e atual. Desta forma, se deve dar atengdo as oportunidades de personalizar a
escolha dos alunos na selecdo de um problema, a importancia do problema
para os individuos e grupos que dividem interesses comuns no problema e as
estratégias para ajudar os alunos na personalizacdo de problemas que eles
possam querer escolher para estudar.

4. Naaprendizagem investigativa, alguma instrucdo formal e prescritiva pode
ser usada, mas um dos principais objetivos desta abordagem € aumentar o
conhecimento, a aquisi¢do de habilidades de pensamento e a produtividade
criativa examinando todos os temas para oportunidades de introduzir praticas
educacionais investigativas.

Desde entdo, esse modelo tem sido aplicado e avaliado. Miranda (2008) construiu,
aplicou e avaliou a eficacia de um programa de enriquecimento escolar baseado no Modelo de
Renzulli, como uma das vias educativas para estimular o desenvolvimento de estudantes mais
capazes. Para avaliar o impacto do programa, foram usados trés instrumentos iniciais: a Bateria
de Provas de Raciocinio, para avaliar as dimensdes cognitivas, o Teste de Pensamento Criativo
de Torrance, para avaliar a criatividade e, o Questionario de Metas Académicas, para avaliar
motivacao dos estudantes. Tais instrumentos foram escolhidos porque permitem abordar as trés
dimensdes da superdotacdo, segundo a proposta de Renzulli: capacidade acima da média,
criatividade e motivacdo com a tarefa. Além desse conjunto de instrumentos, a autora utilizou
a Escala de Habilidades Cognitivas e de Aprendizagem, retirada da Bateria de Instrumentos
para a Sinalizacdo de Alunos Sobredotados e Talentosos, para que os professores pudessem
avaliar os estudantes que participaram do programa e a Escala de Inteligéncia de Wechsler para
criangas (WISC-III). O programa desenvolvido denominou-se Odisseia e foi destinado aos
estudantes do 2° ciclo do ensino basico, de uma escola privada da cidade de Amarante, em

Portugal, e teve sua vigéncia de 2004 a 2006. Tal programa se organizou em trés momentos
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distintos, mas sequenciados. O primeiro dirigiu-se a todos os estudantes matriculados no 5° ano
escolar, com frequéncia semanal de 90 minutos, durante todo o ano letivo, com atividades que
tiveram como tema central “o bem-estar na sociedade”. O segundo momento, ocorreu no
primeiro trimestre do ano letivo seguinte, com duragdo semanal de 90 minutos, destinado os
estudantes do 6° ano, que foram selecionados com base nos seguintes critérios: ter resultados
acima do percentil 80 no teste cognitivo, de criatividade e na avaliacdo do professor. Nesse
momento, o objetivo centrou-se no desenvolvimento de competéncias especificas dos
estudantes nos dominios da criatividade, resolugcdo de problemas, relacionamento interpessoal
e motivacdo. Na Ultima etapa participaram o0s estudantes que obtiveram quociente de
inteligéncia (QI) acima de 121 no WISC-III e percentil maior que 95 no teste de criatividade.
Igualmente as anteriores, as atividades tiveram a duragdo de 90 minutos, no decorrer de um
trimestre. Este modulo consistiu no desenvolvimento de um projeto individual de investigacdo
avancada (MIRANDA, 2008).

Na primeira parte desse estudo, participaram 135 estudantes, na segunda 68 e na ultima,
nove. A avaliacdo do programa considerou variaveis cognitivas (criatividade e aptiddo),
varidveis motivacionais (metas académicas), o rendimento escolar e as percepcdes dos
professores e diretores da escola. As analises apontaram para ganhos dos estudantes no
raciocinio abstrato e na criatividade (fluéncia e elaboracdo na parte verbal e fluéncia, elaboragédo
e originalidade na parte figurativa). Contudo, os testes formais relacionados ao raciocinio
abstrato apesar de apontarem resultados positivos individuais, ndo refletiram mudancas
significativas estatisticamente tomando como base o todo. Quanto a dimensdo motivacional,
ndo foi constatada nenhuma mudanca que pudesse ser atribuida ao programa, porém o0s
professores relataram ter observado uma melhora. Como limitagdes do estudo, a autora

descreve a necessidade de um grupo controle para comparar os resultados e o fato do estudo ter
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sido realizado em uma escola particular com caracteristicas que sdo dificeis de generalizar para
escolas publicas (MIRANDA, 2008).

Reis et al. (2011) examinaram os efeitos de um programa de enriquecimento curricular
de leitura, disposto no modelo de enriquecimento para toda a escola. No estudo, participaram
37 salas de aula no grupo experimental e 33 no grupo controle. A amostra incluiu estudantes da
223 52 série de cinco escolas de ensino fundamental nos Estados Unidos. No total, participaram
1192 estudantes e 63 professores. Foram realizados pré e poés-testes sobre fluéncia e
compreensdo em leitura, antes e depois do enriquecimento, que teve a duracdo de cinco meses,
o0 grupo controle recebeu da mesma forma instrugdo de leitura, mas com uma abordagem basica,
tradicional. Foram encontradas diferencas altamente significativas, favorecendo o
enriquecimento em relacdo a fluéncia de leitura em duas escolas e na compreenséo da leitura
em uma escola e, nenhuma classe do grupo controle superou significativamente a classe que
recebeu o enriquecimento. Os resultados demonstraram que a abordagem com instrucéo
diferenciada foi melhor que a tradicional, realizada com o grupo controle.

Arantes-Brero (2019) elaborou, implementou e avaliou um programa de enriquecimento
curricular, baseado na proposta de Renzulli, em uma escola publica estadual do interior do
estado de S8o Paulo. No estudo, participaram 80 estudantes com e sem altas
habilidades/superdotacdo. Para avaliar a intervencdo com os estudantes, foram utilizados os
seguintes instrumentos: Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, Lista de verificacdo de
indicadores de altas habilidades/superdotacdo, Lista-base de indicadores de superdotacao,
Escala de Motivacdo para Aprender, Escala Clima para Criatividade em Sala de Aula e Teste
de Criatividade Figural Infantil. Dentre os resultados encontrados, houve melhora no
desempenho dos estudantes nos trés aspectos avaliados (inteligéncia, motivacao e criatividade),

com destaque para o desempenho dos estudantes com altas habilidades/superdotagéo.
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Mostrando que € possivel elaborar e implementar um programa de enriquecimento curricular
para toda a escola e que ele traz beneficios a todos os estudantes.

Sem embargo, além do modelo de enriquecimento para toda a escola, na literatura
encontramos outros modelos que séo conhecidos e divulgados mundialmente, como o Modelo
de Purdue e o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET), que ocorre no
Brasil, bem como outras iniciativas pontuais, que sdo construidas com base experimental ou
que utilizam abordagens mistas, de modo a se adaptar com a regido e suas condigdes de
aplicagéo.

O modelo de enriquecimento de Purdue possui uma abordagem baseada em trés
estagios: (I) comeca com atividades instrucionais para ensinar as habilidades béasicas de
raciocinio e o contetudo académico que formam a base da unidade a ser aprendida, (I1) sdo
oferecidas oportunidades para os estudantes participarem de atividades complexas de solucéo
de problemas e, (I11) os estudantes aplicam os conhecimentos e habilidades adquiridas nos
estagios anteriores em problemas reais, eles trabalham como profissionais da area e
desenvolvem produtos auténticos para compartilhar com a populacdo em geral (MOON et al.,
2009). Esse modelo de enriquecimento é semelhante ao de Renzulli, porém, ele ndo deve ser
ofertado a todos os estudantes, pois os autores acreditam que 0 enriquecimento deve ser
destinado somente aos estudantes com niveis de realiza¢do cujas pontuacoes de QI estejam na
faixa de 110 a 140 ou com percentil de 60 a 80 em uma ou mais areas nos testes de desempenho
e, a aceleracdo deve ser destinada aos estudantes prodigios, com QI acima de 140 e percentil
acima de 90 nos testes (FELDHUSEN; KOLLOFF, 1988).

Miller e Gentry (2010) realizaram um estudo qualitativo descrevendo os resultados de
dois programas de enriquecimento, que seguem esse modelo e sdo realizados pelo Instituto de
Recursos Educacionais para Superdotados (Gifted Education Research and Resource Institute

— GERI), da Universidade de Purdue, nos Estados Unidos. Os programas de enriquecimento
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que foram avaliados s&o o Super Saturday, que tem a duracdo de uma aula de trés horas durante
seis semanas consecutivas e 0 Super Summer que ocorre em cinco dias seguidos. Por meio de
entrevistas, os participantes relataram que aprenderam novos conceitos. Considerando que
tiveram um ensino acima do nivel ofertado na escola, que as experiéncias de aprendizagem
eram interativas, com simulacdes, atividades préaticas, projetos em grupo e eles apontaram ainda
que se sentiam apoiados e fizeram muitos amigos durante o programa.

Altintas e Ozdemir (2012) investigaram os efeitos de uma atividade igualmente baseada
nesse modelo, sobre a tematica “Aritmética e Consumo Consciente” para estudantes com e sem
altas habilidades/superdotacdo. Para isso, os autores formaram dois grupos: controle e
experimental, cada um era formado por estudantes com e sem altas habilidades/superdotacao.
Porém para o grupo experimental a atividade foi desenvolvida e alicer¢ada nesse modelo e para
0 grupo controle a atividade foi realizada com base no curriculo nacional dos Estados Unidos.
Os autores constataram que a atividade projetada no modelo de Purdue foi mais eficaz do que
as atividades incluidas no curriculo, melhorando as habilidades de pensamento critico e a
solucdo de problemas dos estudantes, seja eles com altas habilidades ou néo.

Hodges, Mcintosh e Gentry (2017) pesquisaram os efeitos dos programas de
enriquecimento para estudantes com alto potencial provenientes de familias de baixa renda. Os
programas avaliados foram, o Super Saturday e o Super Summer. A avaliacéo foi realizada por
meio de um teste de desempenho em matematica e linguagem. Os resultados mostraram que a
frequéncia ao programa de enriquecimento teve um efeito positivo nos escores desses
estudantes e isso foi atribuido principalmente a motivacgdo intrinseca, apesar deles, terem sido
selecionados para o programa e ndo escolhido participar livremente.

Tay, Salazar e Lee (2018) examinaram 0s comentarios de pais de criangas que estdo na
educacao infantil, sobre os beneficios, as desvantagens e s momentos memoraveis observados

a partir das experiéncias de seus filhos durante o programa Super Saturday. Os autores puderam
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perceber que os pais apreciaram as oportunidades que seus filhos tiveram ao participar desse
projeto. Eles demonstraram entusiasmo e motivagdo ao ver seus filhos aprenderem e a
introducdo precoce nesse tipo de atividade ajudou as criangas a descobrirem novos interesses e
explorar novos topicos. Elas foram capazes de compreender diferentes conceitos cientificos e
gostaram do fato dos professores ndo simplificarem os conteudos, tendo em vista suas idades.
O uso de atividades préaticas também foi relatado e se mostrou importante, pois além de
estimulante e desafiador, facilitou a compreenséo de conceitos abstratos mediante a construcao
de modelos. Os pais apontaram, ainda, que ap6s essa experiéncia, seus filhos souberam aplicar
esses conhecimentos em suas vidas diarias.

O CEDET, idealizado pela psicéloga Zenita Guenther, € um programa para estudantes
dotados e talentosos integrado ao sistema escolar. O método de identificacdo e intervencéo
empregado é baseado em teorias humanistas e tem como fundo teérico o Modelo Diferencial
de Dotacdo e Talento, de Francoys Gagné (GUENTHER, 2011).

O modelo de Gagné é formado por trés componentes principais: dotacédo, talento e o
processo de desenvolvimento e, para completar a estrutura de desenvolvimento existem mais
dois componentes, os catalisadores: intrapessoais e ambientais (GAGNE, 2010, 2015). Um dos
pontos primordiais desse modelo ¢ a diferenciagdo dos termos dotacgéo, que significa “posse e
uso de capacidades naturais notaveis chamadas aptidées, em pelo menos um dominio de
capacidade” e talento, que ¢ o “desempenho notavel de habilidades sistematicamente
desenvolvidas, em pelo menos um campo de atividade humana” (GAGNE, 2010, p. 1). A partir
disso, entende-se que o processo de desenvolvimento do talento “corresponde essencialmente
a transformagdo progressiva de dotes em talentos” (GAGNE, 2010, p. 2), ou seja, o
desenvolvimento de um talento implica necessariamente na presenca de capacidades naturais

acima da média, pois “ndo se pode tornar talentoso sem primeiro ser dotado” (GAGNE, 2010,
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p. 7) e, nem sempre a dotacdo € traduzida em talentos, que € o caso de criancas com alta
capacidade intelectual, mas com baixo desempenho académico.

No método empregado pelo CEDET, a primeira etapa consiste na observacéo direta dos
estudantes que é desempenhada pelo professor em sala de aula. A partir dessa observacao, ao
final do ano, o professor registra em um protocolo o0s estudantes que mais se sobressairam em
sua sala de aula. Ap6s o processamento desse protocolo, obtém-se um grupo de estudantes que
apresentam caracteristicas associadas a superdotacdo. Com isso, esses estudantes sdo
encaminhados ao CEDET e permanecem 14 durante todo o ano, na “observagao assistida”. Ao
final do ano, novamente 0 mesmo protocolo é preenchido pelos professores e, também, séo
coletados os registros do facilitador que trabalhou com aquela crianga. Esta segunda observacéo
completa o processo de identificacéo, integrando os dados de observacgédo do professor do ano
anterior (no inicio do processo) e do facilitador do CEDET que acompanha a observacao
assistida (GUENTHER, 2006).

A observacdo assistida € o enriquecimento propriamente dito neste método. Ela é
conduzida por um plano individual que é feito semestralmente pelo estudante e seu facilitador
e prevé um periodo de oito a 10 horas semanais de atividades (PEREIRA; GONCALVES,
2007). Esse momento “propicia aos alunos um espago aberto para escolhas e a¢des espontaneas,
possibilidade de expressao de pensamento ndo linear e ndo verbal, e a convivéncia e interacdo
com pares também sinalizados” (SANTOS, 2016, p. 116).

Em sua pesquisa de doutorado, Santos (2016) verificou os efeitos da intervencdo
educativa do CEDET no desenvolvimento das potencialidades de seus estudantes. Para isso, ela
fez uso de questionarios e teve como participantes 18 estudantes egressos do centro, que hoje
estdo na vida adulta. Como resultado a autora concluiu que a intervencdo do CEDET estava
estritamente relacionada ao seu método, que os participantes apresentavam independéncia

intelectual, autonomia e capacidade para tomar decisGes, demonstrando comprometimento e
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responsabilidade com as tarefas assumidas. Foi observado, ainda, crescimento pessoal,
desenvolvimento do autoconceito e da noc¢do do outro. Em vista disso, a autora aponta que o
CEDET alcancga sua finalidade no desenvolvimento das potencialidades de seus estudantes,
proporcionando uma ampla visdo de mundo, interagdo e convivéncia com o outro e com isso,
eleva o autoconceito académico, fisico e social de seus estudantes.

Entre as alternativas pontuais, temos o Project Excite, avaliado no estudo longitudinal
de Olszewski-Kubilius et al. (2017). Esse projeto foi criado no ano de 2000, pelo Centro de
Desenvolvimento de Talentos da Universidade Northwestern, em colaboragdo com dois
distritos escolares de Chicago, nos Estados Unidos. Esses dois distritos sdo localizados na
periferia e a maior parte da populacdo é formada por afro-americanos e latinos de baixa renda.
O intuito desse projeto consistiu em fornecer enriquecimento curricular nas areas de matematica
e ciéncias, para estudantes com alto desempenho, mas que representavam as minorias (negros,
latinos e de baixa renda) do 3° ao 8° ano escolar. Para esse fim, os pesquisadores compararam
0 desempenho dos participantes desse projeto com o de estudantes de outras escolas locais que
ndo frequentaram o projeto, mas que possuiam as mesmas caracteristicas e, verificaram que 0s
participantes do projeto superaram consistentemente seus pares e, ainda, atingiram niveis
elevados de desempenho, tdo alto quanto dos estudantes brancos, asiaticos e de classe
socioecondmica alta.

Lee, Olszewski-Kubilius e Peternel (2009) analisaram a experiéncia e as percep¢oes de
14 estudantes participantes desse mesmo projeto e seus pais. Em entrevistas os participantes
relataram que foi divertido e desafiador participar do projeto e que ele permitiu que os
estudantes enriquecessem e melhorassem o seu desempenho académico e, ainda que o desejo
de estar em ambientes académicos mais avancados e ter uma melhor preparagdo escolar, 0s

motivou a persistirem no programa por seis anos.
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Kaul et al. (2016) examinaram as percepgdes de estudantes de baixa renda que
participaram de um programa de enriquecimento de verdo intitulado Project Promise,
desenvolvido pela Universidade de Baylor, no Texas, Estados Unidos. O objetivo desse projeto
era preparar os estudantes para ingresso no ensino superior. O projeto ocorria em duas semanas
e 0s estudantes participavam de dois cursos simultdneos, um sobre temas como ciéncias
humanas, tecnologia, engenharia e matematica e, outro sobre artes plasticas, artes liberais
(formacdo multidisciplinar visando a formacdo plena, sem necessariamente ser
profissionalizante) e habilidades para a vida. Nesse estudo, os autores realizaram uma pesquisa
retrospectiva e, para isso, eles escolheram estudantes que frequentaram pelo menos trés vezes
0 projeto e que haviam nascido antes do ano de 1996, resultando em 89 participantes, todos
maiores de 18 anos. Por meio de um questionario online, os participantes relataram que
obtiveram muitos beneficios com a participacdo no projeto em diversas areas, tais como,
académica, profissional, social, pessoal, emocional e motivacional. Apontaram ainda que o
projeto influenciou na escolha da carreira profissional, pois inspirou objetivos académicos mais
elevados.

Sastre-Riba et al. (2015) se propuseram a avaliar a satisfacdo de um programa de
enriguecimento extracurricular do gerenciamento cognitivo e pessoal de participantes com alta
capacidade intelectual. Para isso, construiram um questionario de satisfacdo em duas versdes:
pais e estudantes. O programa avaliado foi realizado pela Universidade de La Rioja —
Associacdo para Criangas com Altas Habilidades de La Rioja (UR-ARNAC) na Espanha, para
criancgas e adolescentes com idades entre cinco e 18 anos com alta capacidade intelectual. Tal
programa ocorre semanalmente, aos sdbados de manha. O programa tem uma pratica educativa
baseada em pesquisas e oferece contelidos avangados e complexos em todos os dominios. Ele
estd estruturado em trés &reas de intervencdo: (a) ativacdo e gerenciamento de recursos

cognitivos por meio de delineamento e resolucdo de problemas, (b) interacdo entre pares e
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ajuste pessoal e, (c) coaching pessoal e familiar (SASTRE-RIBA, 2013). Os autores (SASTRE-
RIBA et al., 2015) encontraram que uma alta porcentagem da amostra estava satisfeita com o
programa, percebendo melhorias no desempenho cognitivo, emocional, motivacdo e interesse
em aprender e qualidade nas relagdes interpessoais.

Kim (2016) sintetizou as pesquisas sobre os efeitos dos programas de enriquecimento
curricular para estudantes com altas habilidades/superdotagdo no periodo de 1985 a 2014. No
total, foram analisados 26 estudos, excluindo da anélise as pesquisas que descreviam programas
de acelerag@o ou a compactacgéo curricular e os programas de enriquecimento para toda a escola,
analisando somente 0s programas especificos para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Os resultados mostraram que os programas de enriquecimento
tiveram um impacto positivo no desempenho académico e socioemocional desses estudantes.
Foi observado um efeito maior nos programas de verdo, em termos de desempenho académico.

Callahan, Moon e Oh (2017) investigaram o status atual das préaticas e procedimentos
na educacdo de superdotados em escolas (elementares, médias e secundarias — anos iniciais e
finais do ensino fundamental e ensino médio, aqui no Brasil) de todo os Estados Unidos. A
avaliacdo foi completada por 1566 coordenadores de cursos, sobre questfes relacionadas a
administracdo, identificacdo dos estudantes, curriculo e instrucdo, financiamento, avaliacdo de
programas, qualificacdo de professores e desenvolvimento profissional. Deste modo, foram
disponibilizados via e-mail, questionarios online para 2000 respondentes no periodo de 2010 a
2012. Os resultados encontrados pelos pesquisadores ndo foram muito otimistas, mas dando
destaque para os programas de enriquecimento mais propriamente ditos, os pesquisadores
apontam que apesar de existir um padrdo para a organizagao dos programas de enriquecimento
curricular previstos na Associacdo Nacional de Criangas Superdotadas dos Estados Unidos,
apenas 53,6% dos entrevistados no nivel elementar, 39,1% do nivel médio e 27,5% do nivel

secundario relataram usar essa normatizacdo para orientar sua programacao e cerca de um tergo
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dos entrevistados indicaram que seu distrito ndo adotou nenhuma estrutura especifica entre
aquelas fornecidas na literatura da educacdo de superdotados para orienta-los. Daqueles que
relataram a adog@o de um modelo, ha destaque para o Modelo de Diferencia¢do Pedagogica de
Tomlinson, o Modelo Triddico de Enriquecimento de Renzulli e o Modelo de Profundidade e
Complexidade de Kaplan.

A respeito das metas e dos objetivos dos programas, 0s entrevistados relataram mais
frequentemente metas de processo, por exemplo, fornecer treinamento de professores, aumentar
a identificagdo de grupos sub-representados e desenvolver um curriculo de qualidade, do que
metas de resultados de aprendizagem que poderiam ser usadas para orientar a programacao,
resultados esses que raramente s&o relatados. No ensino elementar o servigo predominante
foram as aulas no contraturno, de uma a quatro horas por semana, no nivel médio se destacou
0s agrupamentos em classes especiais dentro da escola regular e, no nivel secundario a
aceleracdo foi a opcdo dominante (90,7%). Nenhum conjunto particular de materiais
curriculares para orientar a instrucdo foi selecionado pelos entrevistados. Os conteudos
desenvolvidos mais relatados foram, linguagem no ensino elementar e médio e matematica no
ensino secundario e, as habilidades mais trabalhadas foram pensamento criativo no nivel
elementar e a resolucdo de problemas nos niveis médio e secundario. Quanto a formacédo dos
professores, entre os distritos que ofereciam desenvolvimento profissional, foram relatados
menos de cinco horas por ano letivo de atividades focadas especificamente em atender as
necessidades desses estudantes e, essas atividades centravam-se em estratégias para
diferenciacdo de curriculo (CALLAHAN; MOON; OH, 2017).

A respeito das medidas usadas para avaliar os resultados da aprendizagem dos
estudantes, os participantes apontaram avaliagdes informais em sala de aula, como listas de
verificacdo desenvolvidas pelo professor e entrevistas ou questiondrios de satisfacdo do

estudante, no entanto, outros relataram que ndo medem a aprendizagem dos estudantes.
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Somente 8% dos entrevistados do nivel elementar indicaram que usaram os resultados do
aprendizado dos estudantes para melhoria do programa, como modificagdes curriculares e de
instrugcdo ou oportunidades de desenvolvimento profissional. Os demais ndo elaboraram
nenhum tipo de decisdo com base nos resultados dos estudantes. 95,1% do nivel médio e 69,2%
do nivel secundéario disseram que usam os dados das avaliacfes para realizar modificacoes
curriculares e de instrugdo. Menos de 50% dos distritos de cada nivel escolar informou ter um
requisito de avaliagdo do programa ou planos estratégicos para monitorar e relatar a qualidade
dos servigos prestados, o que chamou bastante a atencéo dos pesquisadores, que apontam para
a importancia de avaliar, pois sem isso ndo sabemos o0 que esta dando certo ou o que precisa
melhorar e porque é preciso justificar em que estd sendo investido o financiamento recebido,
sugerindo a necessidade urgente de um dialogo nacional focado na remodelagdo da educacédo
dos estudantes talentosos (CALLAHAN; MOON; OH, 2017).

No Brasil, sdo escassos 0s estudos sobre os resultados dos programas de enriquecimento
escolar. Mendonca, Mencia e Capellini (2015) analisaram a producdo nacional de artigos
cientificos sobre os programas de enriquecimento escolar, no periodo entre 2000 e 2012,
objetivando descrever como o0s estudantes com altas habilidades/superdotacdo eram atendidos
nesses programas. No total, foram analisados sete trabalhos, desses, nenhum expds como esses
estudantes eram atendidos, quais atividades eram desenvolvidas ou mesmo que materiais e
recursos eram empregados nas atividades. Os estudos expuseram concep¢oes de superdotacdo
e o referencial terico empregado nesses programas. As autoras apontaram para a necessidade
de novos estudos que relatem essas experiéncias, no sentido de mostrar que essas praticas sao
possiveis e ainda, que elas se tornem uma inspiragdo ou um modelo para o desenvolvimento de
experiéncias futuras, de modo que se torne cada vez mais efetiva.

Mendonca (2015) mostrou em seu estudo a necessidade de proporcionar atividades de

enriquecimento do tipo | aos estudantes com altas habilidades/superdotagcdo, uma vez que, foi
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observado que esses estudantes ndo conhecem suas reais habilidades e potencialidades. Deste
modo, o presente estudo, destaca a importancia de promover este tipo de enriquecimento, em
que o estudante podera explorar as mais diferentes areas do conhecimento, definindo seus reais
interesses e, posteriormente, avancgar para 0s demais niveis de enriquecimento.

Nos préximos itens serdo descritas as caracteristicas cognitivas, académicas e
socioemocionais de estudantes com altas habilidades/superdotacéo, pois conhecer e entender o
perfil apresentado por estes estudantes, pode contribuir na construgdo e na programacéo das

atividades a serem ofertadas a essa populagéo.

1.3. Caracteristicas cognitivas e académicas de estudantes com altas
habilidades/superdotacao

As pessoas com altas habilidades/superdotacdo apresentam um repertdrio
comportamental diferenciado e, geralmente, tais caracteristicas definem o seu tipo de
superdotacdo, que pode ser nas artes, esportes, masica, ciéncias, linguistica, lideranca entre
outros. Por exemplo, no esporte, essas pessoas podem apresentar caracteristicas mais
especificas da area psicomotora como, velocidade, agilidade de movimentos, forca, resisténcia,
controle e coordenacdo motora (MENDONCA; RODRIGUES; CAPELLINI, 2017).

Na literatura, encontramos comportamentos relacionados a aprendizagem, tais como:
conhecimento extraordinario em uma ou mais areas do saber; aprendizagem rapida; vocabulario
avancado e versatil; elaboracdo, fluéncia e flexibilidade de ideias; habilidade para lidar com
ideias abstratas e complexas e boa memdria (ALENCAR; FLEITH, 2001; FLEITH, 2006;
SERRA, 2005; WEBB, 1994).

Em relacdo a motivagdo tem-se: grande curiosidade; concentracdo e atencdo;

persisténcia e forca de vontade nas tarefas; interesse em diferentes topicos e fontes de
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conhecimento; alto nivel de energia; preferéncia por situagdes e objetos novos e motivacao
intrinseca (FLEITH, 2006; RENZULLI, 1998; SERRA, 2005; WEBB, 1994).

Quanto a criatividade, que é uma das caracteristicas mais observadas podemos verificar:
imaginacdo vivida; originalidade para resolver problemas; capacidade de generalizar
conhecimentos e atitude inconformista (BRASIL, 2006a; FLEITH, 2006; RENZULLI, 1998;
SERRA, 2005; WEBB, 1994).

Sobre a caracteristica associada a lideranca destacamos: autoconfianga; iniciativa;
criticidade; facilidade de autoexpressao; atitude cooperativa; sociabilidade; tendem a assumir
responsabilidades; facil adaptacdo as situacdes novas e as mudangas de rotina; capacidade para
resolver situagdes sociais complexas e grande poder de persuasédo (ALENCAR, 2007; BRASIL,
2002; BRASIL, 2006a; FLEITH, 2006; SERRA, 2005).

A respeito das caracteristicas emocionais, pode-se citar: independéncia e autonomia;
altas expectativas de si mesmo e dos outros; desejo de ser aceito; coragem; carisma e ideias e
ambicGes muito elevadas (ALENCAR, 2007; ALENCAR; FLEITH, 2001; BRASIL, 2002;
BRASIL, 2006a; FLEITH, 2006; RENZULLI, 1998; SERRA, 2005; VIRGOLIM, 2007,
WEBB, 1994).

Destaca-se, ainda, caracteristicas sociais, como: habilidade para considerar pontos de
vistas de outras pessoas; facilidade para interagir com criancas mais velhas ou com adultos;
senso de humor elevado; preferéncia pelo trabalho independente; tendéncia a dominar as
pessoas de modo geral; ser critico com os outros, mostrando impaciéncia com falhas; recusa da
aceitacédo de autoridade; inconformismo e teimosia exagerada (ALENCAR, 2007; ALENCAR,;
FLEITH, 2001; BRASIL, 2002; BRASIL, 2006a; FLEITH, 2006; RENZULLI, 1998; SERRA,
2005; VIRGOLIM, 2007; WEBB, 1994).

Manzano (2009) agrupou as caracteristicas mais comuns e frequentes encontradas nas

pessoas com altas habilidades/superdotacao, as quais estdo descritas no Quadro 1.
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Quadro 1. Caracteristicas comuns e mais frequentes entre as pessoas com altas
habilidades/superdotacao.

CARACTERISTICAS COMUNS

= Alta capacidade para aprender, reter e usar informacao (boa memoria).

= Alta inteligéncia fluida ou altos potenciais intelectivos, avaliados por meio de testes pouco saturados
culturalmente.

= Aprendizagem rapida quando algo Ihes interessa.

= Alta capacidade para solucionar problemas complexos.

= Grande disposigdo para compreender e manipular simbolos e ideias abstratas; facilidade para relacionar
conceitos e transferéncia de aprendizagem.

CARACTERISTICAS FREQUENTES

= Ideias, perguntas e produgdes criativas, originais e inusuais.

= Bons observadores e abertos a novas ideias.

= Boa concentracdo e atencdo continua.

= Linguagem oral ampla, vocabulario rico e adequado, com estruturas linguisticas complexas.

= Leitura precoce, incluso sem ensino.

= Grande habilidade de leitura.

= Nivel elevado de indagacao pessoal sobre temas que lhe séo atrativos, mantendo sua curiosidade.

= Persisténcia e constancia em temas de seu interesse.

= Alta motivagdo interna e variedade de estimulos.

= Tendéncia & autocritica e a ser exato consigo mesmo (perfeccionista).

= Interesse supremo por problemas filosoficos, religiosos e politicos.

= Capacidade excepcional para o aprendizado autodidata.

» Independéncia de pensamentos e inconformista (autdnomas).

= Curiosidade pela indagacéo e pelas explicacdes dos fatos ocorridos.

= Sensibilidade sobre si mesmo, sobre os demais e sobre os problemas do mundo (empatia e desejo de ser
aceito).

= Se chateia facilmente com as repetic6es (aprende por autodescobrimento).

= Niveis altos de rendimento quando algo lhe interessa.

= Habilidades sociais e de lideranga.

» Tendéncia & introversao.

= Grande senso de humor.

= Tendéncia a estar com adultos ou criangas maiores.

= Senso ético muito desenvolvido.

Fonte: Manzano, 2009, tradugdo Negrini, 2018, p. 79

Contudo, vale destacar que as pessoas com altas habilidades/superdotacao nao precisam
necessariamente apresentar todas essas caracteristicas. Elas devem ser utilizadas como um
auxilio na identificacdo e com vistas a direcionar o seu desenvolvimento, pois assim como
qualquer ser humano, nem todos possuem as mesmas caracteristicas e nem todos lidam com as
situacBes do dia a dia da mesma forma, cada pessoa tem a sua particularidade e isso ndo é
diferente com os superdotados (SABATELLA, 2008).

Apesar das diferentes caracteristicas apresentadas pelas pessoas com altas
habilidades/superdotacao, observamos com mais frequéncia, os atributos relacionados as areas

cognitiva e académica, devido a sensibilidade dos diferentes testes padronizados, que foram
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desenvolvidos para avaliar a inteligéncia e, ao ambiente escolar, que preza mais essas
habilidades, em detrimento de outras (NEGRINI, 2018).

Renzulli (2004) chama atencdo para o fato de que existem caracteristicas que séo
comuns a todas as pessoas com altas habilidades/superdotacdo e, assim, distingue-as em duas
grandes categorias: a superdotacdo escolar e a superdotacao criativo-produtiva. O Quadro 2, de
forma mais especifica, apresenta as caracteristicas das pessoas com altas

habilidades/superdotacao na &rea académica.

Quadro 2. Caracteristicas das pessoas com altas habilidades/superdotacdo do tipo académica.

Tira boas notas na escola Apresenta grande vocabulario
Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repeti¢cdo do contetido escolar
Aprende com rapidez Apresenta longos periodos de concentragdo
Tem boa meméria E perseverante
Apresenta excelente raciocinio verbal e/ou numérico E um consumidor de conhecimento
L& com prazer Tende a agradar aos professores
Gosta de livros técnicos/profissionais Tendéncia a gostar do ambiente escolar

Fonte: Virgolim, 2007, p. 43

O material proposto pela Secretaria de Educagdo Especial “Desenvolvendo
Competéncias para o Atendimento as Necessidades Educacionais de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo”, da série Saberes e Praticas da Inclusdo, lista os principais tipos de
superdotacdo, a saber: intelectual, académico, criativo, social, talento especial e psicomotor.

Em relacdo ao tipo intelectual e académico, esse documento aponta as seguintes caracteristicas:

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento,
capacidade de pensamento abstrato para fazer associagdes, producéo ideativa,
rapidez do pensamento, compreensdo e memdria elevada, capacidade de
resolver e lidar com problemas.

Tipo Académico — evidencia a aptiddo académica especifica, atencdo,
concentracdo; rapidez de aprendizagem, boa memdria, gosto e motivacao
pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar,
sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de producdo académica
(BRASIL, 20064, p.12, grifos do autor).
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E importante salientar que existem diferentes abordagens e cada autor, caracteriza as
altas habilidades/superdotacdo de acordo com a sua teoria. Gardner (2000) defensor das
inteligéncias mdaltiplas, caracterizou inicialmente sete inteligéncias: linguistica, logico-
matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, intrapessoal e interpessoal. Posteriormente
inseriu a inteligéncia naturalista e a existencial, sendo que, estd ultima, ainda ndo esta
confirmada.

Segundo ele, todas essas inteligéncias funcionam de forma conjunta durante a resolugéo
de problemas. Porém, cada individuo utiliza essas inteligéncias de forma e intensidade
diferentes, podendo uma se sobressair em relacdo as outras. Sendo exatamente isso que torna
cada pessoa diferente, “porque possuimos diferentes combinagdes de inteligéncias”
(GARDNER, 1995, p. 18).

A inteligéncia linguistica e a logico-matematica sdo as mais empregadas no tipo
académico e intelectual. A inteligéncia linguistica € habilidade no uso da lingua falada e escrita
e, a légico-matematica envolve a habilidade de analise e resolucédo de problemas (GARDNER,
2000).

Destaca-se a importancia de identificar o perfil apresentado pelas pessoas com altas
habilidades/superdotacéo, independente da concepcao ou definicdo adotada, pois conhecer esse
conjunto de comportamentos, permite a tomada de decisfes a respeito do que oferecer a essa
populacdo, contribuindo assim, para o desenvolvimento pleno de suas habilidades
(MENDONCA, 2015).

Bildiren (2013) procurou determinar os estilos de aprendizagem de 68 estudantes com
altas habilidades/superdotacéo, dos anos iniciais do ensino fundamental. Verificou-se que 0s
estudantes tém preferéncia por atividades visuais e tateis, com destaque para as visuais. Sao
pessoas que aprendem de maneira mais eficaz quando fazem algo, que preferem trabalhar e

praticar ao invés de ouvir, gostam de discussdes, mas ndo gostam de ouvir li¢oes.



55

Em outro estudo, Bildiren (2018) ressaltou que a criangas com altas
habilidades/superdotacdo podem apresentar caracteristicas diferentes desde muito pequenas,
como por exemplo, andar e falar precocemente. Verificou ainda, que essas criangas podem
apresentar dos dois aos quatro anos de idade caracteristicas como: vocabulério avancado,
observacdo e curiosidade persistentes, conhecimento extraordinario, concentracdo longa e
intensa e, dos quatro aos seis anos: conseguem ler e escrever sem ajuda.

Outra caracteristica bastante observada nas criangas com altas habilidades/superdotacdo
é a memdria. Renzulli et al. (2012) destacou que as pessoas com altas habilidades/superdotacéo
tém um enorme potencial de memoria, o que torna sua aprendizagem mais rapida, assim como,
a solucdo de problemas mais complexos, pois conseguem se lembrar até dos pequenos detalhes.

Hazin et al. (2009) investigaram em seu estudo, o perfil cognitivo de 16 estudantes com
idades entre 6 e 14 anos, com indicativos de altas habilidades/superdotacéo, através do WISC-
I11. Os autores verificaram uma discrepancia entre o QI Verbal e o QI de Execucéo apresentado
pelos estudantes. Foi observado um bom desempenho nos subtestes que compdem o indice de
compreensdo verbal e baixo rendimento nos subtestes que formam o indice de velocidade de
processamento. Indicando uma assincronia entre os dominios intelectivo e psicomotor.

Arancibia, Boyanova e Gonzalez (2016) buscaram identificar as caracteristicas
cognitivas de criancas com altas habilidades/superdotacdo provenientes de ambientes
economicamente vulneraveis no Chile. Na avaliacdo das criancas foi utilizado o teste de Raven,
que foi apontado, pelos autores, como um instrumento apropriado para uso no processo de
identificacdo. Os autores perceberam que os estudantes com altas habilidades/superdotacéo,
com idades entre 10 e 11 anos, diferiam dos estudantes sem altas habilidades/superdotacéo nas
habilidades perceptivas e analiticas, ou seja, 0s estudantes com altas habilidades/superdotagédo
aplicavam melhor sua capacidade de pensamento abstrato e usavam regras mais complexas para

relacionar e manipular padrdes visuais. Verificaram ainda, diferengas de género na solucao dos
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itens mais dificeis do teste. Os meninos usavam o raciocinio analitico verbal, enquanto as
meninas, empregavam habilidades visuoespaciais durante a resolucdo de problemas. Em
conclusdo, o0s autores apontaram qQue 0S meninos e as meninas com altas
habilidades/superdotacdo podem precisar de processos de identificacdo e servigos educacionais
mais diferenciados, ja que, eles diferem em seu raciocinio.

Mendonca, Rodrigues e Capellini (2018) descreveram as caracteristicas cognitivas e
académicas de 11 estudantes que foram confirmados com altas habilidades/superdotacéo.
Verificou-se que 72,7% dos estudantes haviam atingido o percentil 90 ou mais no teste de
Raven, sendo que, 18,2% foram considerados definitivamente acima da média da capacidade
intelectual. No WISC-III, 63,6% dos estudantes obtiveram o QI Verbal acima da média, ou
seja, acima de 130 e 45,5% no QI de Execucdo. No TDE, o subteste de leitura foi o que
apresentou melhores resultados, 54,4% dos estudantes com desempenho superior, em seguida
0 subteste de escrita com 18,2% e 9% no subteste de aritmética. Estes dados demonstram que
o0s estudantes avaliados se destacavam na area linguistica e de expressdo do pensamento.

Enfim, diante dessas caracteristicas, ja € sabido que as criancas com altas
habilidades/superdotacdo evidenciam um potencial superior e uma facilidade para aprender, em
sua area de dominio, sempre adiantado aos seus pares (MENDONCA, 2015). Winner (1998)
destacou que por conta desse perfil, essas criancas nao carecem de auxilio por parte dos adultos,
pois conseguem, sozinhos, encontrar a solucdo para os seus problemas. Porém, hoje, sabemos
gue esses estudantes apresentam necessidades educacionais especificas, necessitando de auxilio
e, também, requerem uma atencdo especial as questdes socioemocionais, as quais serdo

descritas no préximo item.
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1.4.  Caracteristicas socioemocionais de pessoas com altas habilidades/superdotacéo

Tendo em vista as caracteristicas apresentadas pelas pessoas com altas
habilidades/superdotacao, as quais foram descritas no topico anterior, ressalta-se a importancia
de reconhecer e trabalhar esses comportamentos como um todo. Pois, caso isso ndo seja feito,
podemos colocar a pessoa e, principalmente, as criangas com altas habilidades/superdotacéo
“em posicdo de vulnerabilidade e risco socioemocional” (VIRGOLIM, 2016, p. 111), dai a
necessidade de se ter um olhar mais atento as caracteristicas socioemocionais dessa populacéo.

Tieso (2007) destacou que a maioria das caracteristicas apresentadas pelas pessoas com
altas habilidades/superdotacdo, se ndo todas, apresentam um Unico ponto em comum, a
intensidade. Segundo esse autor, o que diferencia 0 comportamento dessa populacdo é a
intensidade e a sensibilidade com que eles vivenciam cada situacéo.

Sakaguti (2017, p. 120) ressaltou que diante de tantas peculiaridades e dessa
variabilidade de caracteristicas, “€ importante destacar que este € um grupo altamente
heterogéneo em relacdo as habilidades cognitivas, interesses, experiéncias, estilos de
aprendizagem, motivacdo, enfim, pelos diversos fatores de personalidade e dos fatores
ambientais pelos quais sdo afetados”, por isso, ¢ muito importante o cuidado com as
generalizaces.

Alencar e Fleith (2001, p. 87) destacaram que devemos ter em mente, que aquele com
altas habilidades/superdotacdo ndo possui “recursos suficientes para crescer sozinho”, por isso,
é importante identificar essas caracteristicas para promover um ambiente acolhedor e favoravel
ao desenvolvimento de cada um. Entretanto, Ourofino e Guimarées (2007, p. 49) apontaram
que ¢ “compreensivel que profissionais, familia e escola encontrem dificuldades em oferecer
condicdes que favorecam o desenvolvimento pleno” das pessoas com altas

habilidades/superdotacao devido a grande variedade de caracteristicas.
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Deste modo, os comportamentos relacionados ao desenvolvimento social e emocional
merecem destaque, pois sdo responsaveis por favorecer ou impedir a adequada expresséo das
caracteristicas de superdotacdo, j& que, as interagdes sociais tém impacto na educacdo
(EKLUND et al., 2015; MACHADO; STOLTZ, 2017). Virgolim (2016, p. 112) apontou que
“s30 poucas as defini¢cdes de superdotagcdo que incluem as necessidades afetivas e emocionais
da crianca como elementos essenciais no entendimento e aprimoramento de suas
potencialidades”.

Virgolim (2014) afirmou que foram essas caracteristicas relacionadas ao ajustamento
social, que impediram por muito tempo, que o olhar dos educadores se voltassem as
necessidades afetivo-emocionais das pessoas com altas habilidades/superdotagéo, pois 0 mito
de que elas sdo sempre mais ajustadas, populares e felizes do que as que nédo apresentavam
esses comportamentos, estava arraigado (ANTIPOFF; CAMPQOS, 2010; WINNER, 1998).

Os estudos na area das altas habilidades/superdotacdo vém crescendo nos Gltimos anos,
porém, ndo temos pesquisas conclusivas a respeito das caracteristicas dessa populacdo, das
formas de identificacdo e atendimento, € uma area de estudo que até este momento, gera muitas
controvérsias e, quando se trata das caracteristicas socioemocionais, as pesquisas sdo mais
escassas e conflitantes ainda (FRANCA-FREITAS, 2012; FRANCA-FREITAS; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2014; FRANCA-FREITAS; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017;
LOOS-SANT’ANA; TRANCOSO, 2014; OLIVEIRA, 2016).

As habilidades sociais se referem ao conjunto de repertorios comportamentais que um
individuo possui, que sdo necessarios para se estabelecer uma interagcdo com o outro, ou seja, a
expressdo habilidades sociais se refere “as diferentes classes de comportamentos sociais,
disponiveis no repertorio de uma pessoa, que contribuem para a qualidade e a efetividade das

interagdes que ela estabelece com as demais” (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008, p. 518).
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O ensino de habilidades sociais pode diminuir ou prevenir o surgimento de problemas
de comportamento (MARIANO; BOLSONI-SILVA, 2016), dado que elas permitem que 0S
individuos interajam entre si de forma positiva, favorecendo um refor¢o social. Destarte, um
repertorio de habilidades sociais elaborado beneficiard o desenvolvimento de relagdes
harmoniosas, enquanto, um baixo repertorio de habilidades sociais resultard em problemas
comportamentais e emocionais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2011).

Considerando os estudos direcionados as caracteristicas socioemocionais das pessoas
com altas habilidades/superdotacdo, Franca-Freitas (2012) assinalou que existem duas vertentes
predominantes a respeito dessa area. A primeira, descreve que as criancas com altas
habilidades/superdotacdo sdo mais ajustadas, pois supfem que devido a alta capacidade
cognitiva dessas criangas, elas sdo capazes de entender melhor a si mesmas e aos outros e por
isso, sabem lidar melhor com os conflitos e o estresse do cotidiano. A segunda visao, defende
0 oposto, que as criangcas com altas habilidades/superdotacdo sdo mais vulneraveis a ter
problemas de ajustamento socioemocional, ja que, sdo pessoas mais sensiveis aos conflitos e
por conseguinte, sdo mais estressados, deprimidos e ansiosos.

Embora ndo tenhamos estudos que comprovem exatamente se existe correlacdo das altas
habilidades/superdotacdo com doencas mentais, depressdo e suicidio, diversos autores fazem
um alerta para essas questdes (CROSS, 2016; DELISLE; 1990; DIXON; SCHECKEL, 1996;
HAYES; SLOAT, 1989; MUELLER; WINSOR, 2018; OGURLU; YALIN; BIRBEN, 2018).

Ogurlu, Yalin e Birben (2018) buscaram examinar uma relacdo entre sintomas
psicolégicos, criatividade e soliddo em estudantes do ensino médio com altas
habilidades/superdotacdo. No estudo, 91 estudantes realizaram o Teste de Pensamento Criativo
de Torrance, preencheram um inventario de sintomas psicolégicos e uma escala de soliddo. Os
resultados encontrados apontaram a soliddo como um preditor de sintomas psicologicos, pois

foi verificado que a ansiedade, a depressdo e a autoimagem negativa estavam fortemente
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relacionadas com a soliddo, apontando que quanto maior a soliddo maior os problemas
psicologicos. Foi verificado, ainda, uma diferenca significativa maior entre os estudantes do
sexo feminino em relacédo a depresséo, mostrando que as meninas apresentavam uma frequéncia
maior de ansiedade, frustragdo e preocupacdo. Os autores sinalizam que diante desses
resultados é crucial que sejam organizados programas de intervencdo psicoeducativos
regulares, visando minimizar a solid&o entre os estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

N&o obstante, a area ainda nio tem consenso sobre tais caracteristicas. E preciso estar
atento aos comportamentos desses individuos, ainda mais quando se trata de criancas e
adolescentes, tendo em vista que, elas ainda ndo possuem um repertério elaborado de
habilidades sociais e por isso, estdo mais propensas a desenvolver problemas de
comportamento.

Outra questdo que pode ser apontada é o desenvolvimento assincrono dos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, que podem ter a maturidade emocional e/ou social abaixo
da capacidade cognitiva (SILVERMAN, 2002). Wilson (2015) enfatizou que as altas
habilidades de um modo geral, podem mascarar 0s problemas socioemocionais desses
individuos, na escola. O destaque é dado aos aspectos cognitivos e, se 0 estudante apresenta um
bom rendimento escolar, as caracteristicas socioemocionais ficam em segundo plano.

Eklund et al. (2015) investigaram as caracteristicas emocionais e comportamentais de
1206 estudantes. Desses, 168 eram identificados com altas habilidades/superdotacéo.
Verificou-se que um numero relativamente menor (menos de 1%) de criancas com altas
habilidades/superdotacdo demonstrou problemas de ordem emocional e comportamental. Entre
as criangas com altas habilidades/superdotacdo que apresentaram problemas de
comportamento, 0s comportamentos internalizantes, como ansiedade, depresséo e retraimento,
foram os mais observados. Os pesquisadores verificaram também, que os estudantes com altas

habilidades/superdotacdo, mesmo os que apresentaram problemas de comportamento, tinham
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um desempenho académico maior, sugerindo que as habilidades cognitivas podem ser um fator
de protecdo, que pode minimizar o desenvolvimento de problemas sociais, emocionais e
comportamentais. Sem embargo, os autores ressaltaram que essa caracteristica ndo isenta essa
populagéo de ter problemas comportamentais ou emocionais.

Franca-Freitas, Del Prette e Del Prette (2014) estudaram o repertorio de habilidades
sociais apresentados por criancas com altas habilidades/superdotacéo e, ainda, compararam se
é semelhante ou ndo ao de criangas que ndo apresentam altas habilidades/superdotacdo. No
estudo, participaram 394 criangas, sendo que 269 eram identificadas com altas
habilidades/superdotacdo. A verificacdo foi realizada por meio do Sistema de Avaliacdo de
Habilidades Sociais (SSRS). Os autores concluiram que as criangas com altas
habilidades/superdotacdo apresentavam um repertorio de habilidades sociais mais elaborado
que as demais. A Unica excecdo observada ocorreu no fator relacionado a empatia, que ndo
houve nenhuma diferenca. O fator que envolve a responsabilidade foi a habilidade mais
favorecida nas criancas com altas habilidades/superdotacdo. Em vista disso, 0s pesquisadores
sugeriram que as criancas com altas habilidades/superdotacdo devem ser consideradas como
um grupo distinto dos demais, quando se tratar de competéncias sociais.

Oliveira (2016) prop6s como um dos objetivos de sua pesquisa investigar as habilidades
sociais e os problemas de comportamento de estudantes com altas habilidades/superdotacao.
Nesse estudo, utilizou-se 0 SSRS na versao para pais, professores e estudantes e 0 Questionario
de Respostas Socialmente Habilidosas (QRSH) na versao para pais e professores. Com isso,
observou-se que os pais e professores indicaram mais habilidades que déficits nos estudantes,
em relagdo aos problemas de comportamento, os pais indicaram problemas externalizantes,
como agressao fisica ou verbal e os professores, a hiperatividade. Quanto ao relato dos préprios
estudantes, a responsabilidade foi o comportamento habilidoso mais apontado e a

assertividade/desenvoltura social, foi 0 que apresentou o maior déficit, mas no geral, os fatores
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relatados variaram, tanto em habilidades como déficits. Por fim, concluiu-se que os estudantes
apresentavam habilidades sociais, mesmo assim, havia necessidade de treino em alguns fatores
e a partir disso, construiu-se um grupo de intervencgéo, partindo dos apontamentos realizados
pelos préprios estudantes, seus pais e professores.

Franca-Freitas, Del Prette e Del Prette (2017) avaliaram a relagéo existente entre as
habilidades sociais e 0 bem-estar subjetivo de criancas com altas habilidades/superdotacéo. O
bem-estar subjetivo se refere a como as pessoas avaliam suas proprias vidas e esta relacionado
com a felicidade, satisfacdo e estado de espirito. Os resultados encontrados apontaram que
quanto mais desenvolvido o repertorio de habilidades sociais maior o nivel de bem-estar
subjetivo e, em quase todas as subescalas de habilidades sociais, 0 bem-estar subjetivo foi
previsto, demonstrando a importancia do repertorio de habilidades sociais na qualidade de vida
das pessoas, seja ela com ou sem altas habilidades/superdotacéo.

Considerando o panorama apresentado, observa-se a escassez de pesquisas que apontam
as possiveis contribuicdes das atividades de enriquecimento curricular no desenvolvimento
cognitivo, académico e social de estudantes identificados com altas habilidades/superdotacéo.

Na sequéncia sera apresentada a justificativa e 0s objetivos da pesquisa, bem como o0s

aspectos éticos.
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JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Este estudo se insere em um projeto de extensdo que ocorre em uma universidade
publica do Estado de Sdo Paulo e tem por objetivo, identificar e potencializar o
desenvolvimento de estudantes com altas habilidades/superdotacdo, por meio de uma avaliacéo
multimodal, na qual os estudantes chegam ao projeto por indicagdo das escolas ou dos préprios
familiares (ARANTES-BRERO, 2018; OLIVEIRA et al., 2018; OLIVEIRA; CALLEGARI,
ARANTES-BRERO, 2018). Nos relatorios enviados as escolas, conta a sugestdo do
oferecimento de enriquecimento curricular e, no caso de estudantes do sistema estadual de
ensino, o0 acompanhamento pelo professor especialista.

Tendo isso em vista, ao considerar os estudantes com altas habilidades/superdotacéo
como publico-alvo da educacdo especial e assumindo como premissa a educacgdo inclusiva, o
presente estudo pretendeu investigar as contribuicbes das atividades de enriquecimento
curricular no desenvolvimento cognitivo, escolar e social de estudantes identificados com altas
habilidades/superdotacdo. Parte-se da hipOtese de que, se essas atividades forem bem
estruturadas e organizadas, levando em consideracdo a possibilidade de ofertar outros
conhecimentos aos estudantes, so tendem a favorecer o desenvolvimento dessas habilidades.

Tal objetivo se justifica pois, verifica-se que existem poucas pesquisas sobre 0s
atendimentos ofertados aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, principalmente no
que diz respeito a seus resultados, uma vez que na literatura se encontra diferentes formas de
atendimento para a suplementacdo e o enriquecimento curricular, mas estudos que apontam o
produto das intervencOes séo limitados, assim como os estudos que buscam descrever as
caracteristicas socioemocionais dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo,
negligenciando outras necessidades que precisam ser observadas e atendidas nessa populacéo.
O que reforca a importancia desse estudo, baseada na necessidade de proporcionar um

atendimento adequado e de qualidade aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.
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Assim, esta pesquisa esta dividida em trés estudos. O primeiro busca descrever as
atividades de enriquecimento curricular realizadas pelos estudantes apds serem identificados
com altas habilidades/superdotacdo, por meio do relato de seus familiares, professores e dos
proprios estudantes e, ainda examinar as experiéncias e percepcdes a respeito das atividades
vivenciadas. O segundo tem como finalidade descrever e comparar o desempenho cognitivo e
académico dos estudantes identificados com altas habilidades/superdotacédo antes e depois de
frequentar as atividades de enriquecimento curricular. J& o terceiro estudo, tem o proposito de
descrever e comparar as caracteristicas comportamentais e as habilidades sociais desses
estudantes antes e depois de participarem de atividades de enriquecimento, sob o0 ponto de vista

deles, dos pais e dos professores.
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ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O presente estudo se originou do projeto de extensdo intitulado “Identificagdo de
estudantes com habilidades superiores e aconselhamento de pais e equipe escolar”, cuja
proposta esta vinculada ao projeto de pesquisa “Alunos com indicativos de altas
habilidades/superdotacdo: confirmagéo diagndstica, formacao continuada e implementacéo do
enriquecimento curricular”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus de
Bauru, sob o Certificado de Apresentacio para Apreciacio FEtica (CAEE)
47138415.0.0000.5398 e parecer consubstanciado n°® 2.225.492, em agosto de 2017. Esse
projeto € desenvolvido por professores dos cursos de Psicologia e Pedagogia, da Faculdade de
Ciéncias, da Unesp, campus de Bauru.

As informacOes referentes aos objetivos e as atividades desenvolvidas durante a
pesquisa foram dadas aos participantes esclarecendo, ainda, que eles seriam mantidos em
anonimato e suas informacdes em sigilo. Apos o esclarecimento das duvidas e do aceite em
participar da pesquisa, 0S participantes e seus responsaveis assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais (APENDICE A) e professores
(APENDICE B) e os estudantes o Termo de Assentimento (TA) (APENDICE C), de acordo
com a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, da Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP).
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ESTUDO 1

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR VIVENCIADAS POR

ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Este estudo teve como objetivo, descrever as atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas pelos estudantes apos serem identificados com altas habilidades/superdotacéo, a
partir do relato, dos mesmos, de seus familiares e dos professores e, ainda, examinar as
experiéncias e as percepcOes deles em relacdo a essas atividades.

Como objetivos especificos temos:

1. Descrever, a partir do relato dos estudantes, quais foram as atividades de
enriquecimento desenvolvidas, sob a responsabilidade de quem, quantas atividades realizaram
apos a identificacdo e qual a avaliacdo que eles fazem dessas atividades.

2. Descrever, a partir do relato dos pais, as atividades desenvolvidas pela escola e fora
dela, apos seus filhos serem identificados com altas habilidades/superdotacdo e como avaliam
essas atividades perante o desenvolvimento deles.

3. Descrever, a partir do relato dos professores, as atividades desenvolvidas pela
escola e fora dela para esses estudantes identificados com altas habilidades/superdotacéo, como
eles avaliam essas atividades, quem deveria desenvolvé-las e qual a contribui¢cdo dessas

atividades no desenvolvimento dos estudantes.

METODO
Participantes

Participaram do estudo 17 estudantes que foram identificados com altas
habilidades/superdotacdo, nos anos de 2016 e 2017, no referido projeto de extensdo. Vale

ressaltar que os estudantes sdo encaminhados para o projeto por demanda espontanea e, o
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projeto segue um protocolo de avaliagdo multimodal, adotando instrumentos psicoldgicos e
psicopedagdgicos, tendo como informantes os pais, professores e o préprio estudante. A Tabela

1 descreve as caracteristicas dos estudantes.

Tabela 1. Dados de sexo, idade, ano escolar e sistema de ensino dos estudantes.

Dados N % Dados N %
Sexo Ano Escolar
Masculino 13 76,5 2° a0 4° ano 6 35,3
Feminino 4 23,5 5%a0 7° ano 10 58,8
Idade 8% ano ou mais 1 59
7 a9anos 6 35,3 Sistema Escolar
10 a 12 anos 10 58,8 Publico 9 52,9
13 anos ou mais 1 5,9 Privado 8 47,1

Fonte: Elaborada pela autora.

Das criangas participantes 76,5% eram meninos, com idades entre 10 e 12 anos,
frequentando entre 0 5° e 0 7° ano escolar (58,8%), sendo que, 52,9% delas eram de escola
publica. O baixo numero de meninas em comparacdo com o de meninos participantes do
projeto, reforca a problemética da desigualdade de género, pois muitas vezes as meninas nem
sdo encaminhadas para a identificacdo por serem vistas como incapazes de ter desempenho e
potencial elevado (REIS; GOMES, 2011). Verifica-se também, que os estudantes sdo oriundos
tanto do sistema publico de ensino como do privado.

Além dos estudantes, participaram 22 familiares pois, dos 17 estudantes, cinco tiveram
como respondentes 0 pai e a mde conjuntamente (gerando um mesmo protocolo) e, 18
professores. Dos familiares participantes somente um estudante ndo teve a mde como um dos
informantes, 47,1% tém ensino superior e 47% pertencem a classe média econémica. 80% dos
professores sdo mulheres, 45,4% séo graduados em Pedagogia e tém em média, 12 anos de

atuacdo no magistério. As Tabelas 2 e 3 mostram esses dados.



Tabela 2. Dados de escolaridade e nivel socioecondmico dos familiares.
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Dados N % Dados N %
Respondente Classifica¢do Socioecondmica
Maie 11 64,7  (Renda Média Domiciliar — R$)"
Pai 1 59 A (20.888) 2 11,8
Ambos (mae/pai) 5 29,4 B1 (9.254) 5 29,4
Escolaridade B2 (4.852) 3 17,6
Ensino fundamental 3 17,6 C1 (2.705) 2 11,8
Ensino médio 4 23,5 C2 (1.625) 1 5,9
Ensino superior 8 47,1 Né&o respondeu 4 23,5
N&o respondeu 2 11,8
“De acordo com o Critério de Classificagdo Econémica Brasil (ABEP, 2016).
Fonte: Elaborada pela autora.
Tabela 3. Dados de sexo, formacéo e tempo de experiéncia dos professores.
Dados N % Dados N %
Sexo Tempo de Experiéncia
Masculino 3 16,7 2 a7 anos 4 22,2
Feminino 15 83,8 8 a 13 anos 2 111
Formacéo 14 a 19 anos 3 16,7
Pedagogia 10 45,4 20 anos ou mais 2 111
Letras 6 27,3 Né&o respondeu 7 38,9
Matematica 2 9,1
Outras (Psicologia e Filosofia) 2 9,1
N&o respondeu 2 9,1

Fonte: Elaborada pela autora.

Local

Todos os dados foram coletados entre 0 ano de 2018 e 2019, nas dependéncias do Centro

de Psicologia Aplicada (CPA) da referida universidade, onde ocorre o projeto de extenséo.

Materiais

Para verificar as atividades de enriquecimento vivenciadas por cada estudante apos

serem identificados com altas habilidades/superdotacdo, foram elaborados trés instrumentos

especificamente para este estudo: (a) um protocolo em que os estudantes fazem uma descri¢ao

das atividades desenvolvidas, contendo nome da atividade, duragdo, objetivos e uma

autoavaliacdo da atividade (APENDICE D); (b) um questionario com questdes abertas e
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fechadas para preenchimento dos familiares e professores indicando as mudangas curriculares
implementadas e as oportunidades oferecidas a esses estudantes ap0s a identificagdo das altas
habilidades/superdotacdo. O instrumento é composto de duas versdes (pais e professores), com
14 questdes cada (APENDICE E e F). Além desses instrumentos, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com os estudantes para complementar as informac6es sobre as atividades de

enriquecimento vivenciadas (APENDICE G).

Procedimentos para coleta e analise de dados

Os estudantes e seus familiares preencheram os questionarios no CPA, de forma
individual, em horario previamente agendado, com duracdo de uma sessao de aproximadamente
45 minutos cada. Juntamente com 0s questionarios, os estudantes responderam a entrevista que
foi gravada em audio. Aos professores o questionario foi enviado, por meio dos familiares, em
um envelope lacrado com uma carta explicando sobre a pesquisa e a forma de preenchimento,
com um prazo estipulado de 15 dias para devolucao.

As entrevistas foram transcritas e os dados foram analisados com base no método de
analise de conteddo, que segundo Bardin (2009), € um conjunto de técnicas para analise de
comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das
mensagens. Este método é organizado em trés fases: (1) pré-analise; (2) exploracdo do material;

e (3) tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacao).

RESULTADOS E DISCUSSOES

a) Relato dos estudantes

Cada um dos estudantes podia preencher um protocolo para cada atividade que tivesse
participado. No total, obteve-se o preenchimento de 30 protocolos. A Tabela 4 mostra quantas

atividades foram relatadas pelos estudantes.
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Tabela 4. Numero de atividades que cada estudante participou.
N° de atividades

Sexo Total
0 1 2 3 4
Meninos 3 3 3 3 1 13
Meninas 0 2 0 2 0 4
Total 3 5 3 5 1 17

Fonte: Elaborada pela autora.

Dos estudantes participantes, trés disseram que néo realizaram nenhuma atividade de
enriguecimento, porém isso ndo foi relatado por seus pais. Esse fato pode ser justificado por
eles ndo se lembrarem ou por ndo entenderem o0 que realmente sdo as atividades de
enriguecimento, mesmo que tenha sido explicado durante a coleta de dados.

Observa-se que das 30 atividades apontadas pelos estudantes, 22 (76,5%) foram
realizadas pelos meninos, mostrando que eles participam mais do que as meninas. O que pode
ser justificado mais uma vez, pela desigualdade de género, talvez por acreditarem que nao tém
capacidade para desenvolver tais atividades ou ainda, porque tém outros afazeres, como 0s
domésticos, por exemplo.

Para facilitar a visualizacdo e a descricdo, os protocolos foram agrupados de acordo com
cada atividade. Foram descritas pelos estudantes 15 atividades, das quais, nove foram
promovidas pelo projeto de extensdo em parceria com a universidade, dois foram desenvolvidos
pela universidade (exterior ao projeto) e as outras quatro, foram atividades promovidas pela
escola dos estudantes.

A Tabela 5 apresenta uma sintese das atividades vivenciadas pelos estudantes, de acordo
com o seu relato e, 0 nimero de estudantes que participou de cada atividade. No geral, verifica-
se que os estudantes participaram de poucas atividades. Das 15 relatadas por eles, somente um
estudante, realizou quatro atividades, que foi a quantia maxima, o que representa apenas 27%
das atividades ofertadas e, trés dos estudantes relataram que ndo participaram de nenhuma

atividade. N&o obstante, isso pode justificar-se pelo fato dessas atividades ndo estarem de
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acordo com o interesse prévio dos estudantes, mas sim, com base nas pesquisas desenvolvidas

na instituicdo e pelas atividades desenvolvidas na escola dos estudantes.

Tabela 5. Descricdo das atividades realizadas.

Local

Atividade

N° de
participantes

Centro Avancado de

Observacdo de diferentes impressoras (uma para cada

Desenvolvimento de tipo de material) e formacéo de alguns objetos 3
Produtos (CADEP) P ¢ g !
Ennqueum;e:;cl)é(;urrlcular de Ensino do idioma e curiosidades 1
Labp ratorio de Pesquisa em Observacdo dos objetos utilizados nos testes e como
Movimento Humano (MOVI- . 1
0 ser humano se movimenta
° LAB)
AT - ~ A - s ~
3 Laboratério Didatico de Manipulacdo das pecas anatomicas, como 0rgaos e
& : partes do corpo humano, juntamente com breves 3
X Anatomia Humana o~
| explicacGes
(5] ~
g Laboratrio Herbario Coleta 'dg plantqs no campo, observacdo das 2
2 caracteristicas, desidratacdo e arquivamento
= Observatorio didatico de Explicacdo e visualizacdo pelo telescopio de alguns 4
o astronomia planetas e suas luas
Projeto de handebol Ensino do esporte e como melhorar a agilidade 1
Construcdo de robds com diferentes programacdes,
Projeto de musica/robotica  estudo de instrumentos musicais, leitura de partituras 4
e avaliacdo de sons
Visitas na universidade (lab. anatomia e ornitologia,
Projeto de psicomotricidade  observ. astronomia e praca de esportes), explicacGes 5
sobre o corpo humano e como se joga handebol
Curso de férias — desafios - . "
- Pensar e fazer contas utilizando jogos matematicos 1
o matematicos
@ Enriquecimento curricular de  Pesquisas sobre assuntos de interesse, leituras e 1
5 ciéncias criacdo de objetos na é&rea de ciéncias
Projeto Bio na rua Vlsqzilllzgc;ao, explicacdo e manuseamento de objetos 1
de ciéncias
Inddstria e Comércio de Explicagdo e observagdo dos funcionarios 1
e Plasticos (Plasutil) trabalhando
S . L
3 Parque Zoolégico Municipal Reglstrq _ dos animais observados e suas 1
w caracteristicas
Teatro Municipal Observacdo da peca: O patinho feio 1

Fonte: Elaborada pela autora.

O projeto de extensdo em parceria com a universidade organizou durante o ano, diversas

atividades de enriquecimento curricular para os estudantes identificados com altas

habilidades/superdotacdo. As atividades eram sempre oferecidas em dias diferentes para que

todos os estudantes pudessem participar. A divulgacdo era realizada por meio de contato

telefénico com os familiares, sempre com pelo menos uma semana de antecedéncia e, caso

tivessem interesse, sO precisariam ir até o local da atividade no horério estabelecido. Vale
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ressaltar que, as atividades eram realizadas dentro da universidade, mas quando ocorriam em
outro local, os familiares eram informados antecipadamente.

Essas atividades ofertadas sdo denominadas de enriquecimento do tipo I, conforme a
classificacdo de Renzulli (2012, 2014). S&o atividades exploratdrias ou introdutorias que visam
proporcionar aos estudantes o contato com diferentes areas do conhecimento e, assim, permitem
ampliar seu leque de interesses (RENZULLI, 2012, 2014; RENZULLI; RENZULLLI, 2010).

Das nove atividades ofertadas pelo projeto de extensdo, seis, sdo classificadas nesse
tipo, a saber, CADEP, MOVI-LAB, laboratério de anatomia, herbario, observatério de
astronomia e projeto de handebol. Essas atividades ocorreram no ano de 2018 e foram
planejadas pelos estudantes de graduacdo e poOs-graduacdo dos respectivos laboratérios e
organizadas como visitas monitoradas. Eram ofertadas em um Unico dia, em diferentes
periodos, para que um nimero maior de estudantes pudesse participar.

As demais atividades, enriquecimento de inglés, projeto de musica/robdtica e de
psicomotricidade, igualmente foram desenvolvidas por estudantes da universidade. Porém, sdo
atividades classificadas como enriquecimento do tipo Il. Nesse caso, ocorre uma investigacao
mais aprofundada da area de interesse do estudante.

O projeto de musica/robotica ocorreu no ano de 2017 e foi organizado em 12 encontros
quinzenais de 50 minutos cada, abordando contetdos curriculares da educacdo musical e, a
robotica foi empregada como uma ferramenta de apoio pedagdgico. Em contrapartida, o projeto
de psicomotricidade ocorreu no mesmo ano, durante 25 semanas, com encontros de 90 minutos
cada. Este projeto teve como finalidade trabalhar simultaneamente a emogé&o, a cognicgéo e a
motricidade, por meio de atividades ludicas (PEIXOTO, 2019). O enriquecimento de inglés
ocorreu durante o ano de 2018, com encontros semanais de 50 minutos cada. As atividades
eram planejadas de acordo com o nivel de aprendizagem de cada estudante, visando o seu

aprofundamento no idioma.
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O curso de férias e o projeto Bio na rua, foram atividades desenvolvidas na universidade
e abertas a populacao e, ndo exclusivamente para os participantes do projeto. O curso de férias
consistiu em diferentes atividades que foram desenvolvidas no periodo das férias escolares,
com o intuito de proporcionar aos estudantes a possibilidade de conhecer e explorar os
diferentes espacos e pesquisas existentes na universidade. Dentre as atividades realizadas no
curso, a relatada pelo estudante se refere a de desafios matematicos. Atividade esta que ocorreu
em um Unico dia, com duracdo de quatro horas, visando desenvolver o raciocinio l6gico por
meio da construcao e execucao de jogos matematicos. O projeto Bio na rua ocorre anualmente
e tém como objetivo levar curiosidades e informacdes a respeito de todas as areas da biologia
mediante exposicdo de materiais bioldgicos tais como, animais fixados em alcool, animais
taxidermizados, maquetes didaticas, laminas em microscopios, modelos anatdbmicos entre
outros. Essas duas atividades, sdo classificadas como enriquecimento do tipo |.

O enriquecimento de ciéncias, vinculado a universidade, foi desenvolvido dentro de
uma escola publica estadual para uma uUnica turma, que tem um estudante com altas
habilidades/superdotacdo. As atividades aconteceram uma vez por semana, durante o ano de
2018 e foram planejadas com base no curriculo escolar da area de ciéncias e o interesse
demonstrado pelos estudantes, como o intuito de atingir os trés tipos de atividade propostas por
Renzulli, enriquecimento do tipo I, Il e 11l (CARNEIRO; BERGAMIN; ZANATA, 2019).

Em relacdo as atividades promovidas pelas escolas, pela descricdo dos estudantes
podemos inferir que sdo atividades de enriquecimento do tipo I, mas ndo conseguimos saber se
houve ou ndo um aprofundamento, chegando a atingir atividades do tipo Il e I11.

Outro ponto de destaque, é que durante a coleta de dados os estudantes foram instruidos
a relatar todas as atividades em que participaram logo ap6s serem identificados com altas
habilidades/superdotacdo. Porém, alguns estudantes tiveram dificuldades em apontar as

atividades de enriquecimento que vivenciaram, por ndo se lembrarem ou por ndo entenderem o
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que seriam essas atividades, mesmo apds a explicacdo. Deste modo, acredita-se que esses
estudantes tenham realizado outras atividades as quais ndo descreveram.

Contudo, no que diz respeito ao projeto de extensdo, sabemos que somente as nove
atividades relatadas foram realmente realizadas no periodo de 2017 e 2018. Pensando na
capacidade cognitiva que esses estudantes tém, 15 atividades ficam muito aquém do esperado
e desejavel para o desenvolvimento pleno de suas capacidades e ainda, mais que 70% das
atividades foram de cunho exploratério, sem um aprofundamento.

No entanto, Mendonga (2015) ressaltou a importancia do oferecimento de atividades do
tipo I, tendo em vista que, os estudantes conhecem muito pouco sobre as suas potencialidades,
que geralmente se restringem as areas do curriculo escolar. Hodges, Mclntosh e Gentry (2017)
apontam para resultados positivos em relacdo as atividades de enriquecimento, mesmo que elas
ndo tenham sido escolhidas previamente pelos estudantes, mostrando que, muitas vezes a
crianga ndo tem interesse, mas por falta de conhecimento das muitas possiblidades de areas de
estudo.

A Tabela 6 apresenta a avaliacdo que os estudantes fizeram a respeito das atividades
vivenciadas, quanto ao aprendizado, o que acharam delas, como se sentiram ao realiza-las e se
recomendariam a atividade para outros estudantes. Concernente a avaliacdo que os estudantes
fazem dessas atividades, observa-se que eles relataram um bom aproveitamento, gostaram das
atividades propostas, com destaque para o projeto de musica/robética e se sentiram muito bem
ao realiza-las. Todos os estudantes disseram recomendar essas atividades para outras criancas

ou adolescentes.
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Tabela 6. Avaliacéo das atividades realizadas pelos estudantes.

L Aprendizado Atividade Sentimento Recomendaria
Atividade

E B R @) B R MB B M S
Impressora 3D 1 2 0 0 3 0 2 1 0 3
Curso de férias 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1
Enrig. Inglés 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1
MOVI-LAB 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1
Anatomia 2 1 0 2 1 0 1 2 0 3
Herbario 1 1 0 1 1 0 2 0 0 2
Astronomia 2 1 1 3 1 0 2 2 0 4
Bio narua 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1
Handebol 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1
Mdsica/Robética 1 3 0 4 0 0 3 1 0 4
Psicomotricidade 3 0 2 3 1 1 2 3 0 5
Enrig. cién. 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1
Plasdtil 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1
Zooldgico 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1
Teatro 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1
Total 11 14 5 18 11 1 18 11 1 30

Legenda: E = Excelente. B = Bom. R = Regular. O = Otimo. MB = Muito bom. S = Sim.
Fonte: Elaborada pela autora.

Na entrevista, 0s estudantes apontaram que gostariam de aprender coisas novas, que eles
ndo veem na escola. Alguns sinalizaram disciplinas escolares que ndo fazem parte do seu
curriculo escolar, tais como, quimica, fisica e espanhol e, areas mais especificas da ciéncia
como, medicina, biologia marinha, plantas, corpo humano, rios e peixes e, na area da
matematica, a raiz quadrada. Outros descreveram atividades na area artistica, como musica,
teatro, cinema e fotografia e outros, ainda, na area da tecnologia, como programacao de
computador, designer de games e robdtica.

Verifica-se, que dos interesses apontados pelos estudantes, varios correspondiam as
atividades ofertadas pelo projeto de extensdo, no entanto, é preciso investigar o nivel de
aprofundamento dos estudantes nessas areas e, por conseguinte, promover novas atividades de
modo a aumentar a complexidade. Quanto as demais areas de interesse dos estudantes, faz-se
necessario a parceria da comunidade com as universidades para promover o desenvolvimento

pleno desses estudantes, segundo a sua area de interesse e motivagéo.
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No geral, todos relataram que essas atividades foram importantes por ndo terem sido
ensinadas na escola e muitas delas, eles s6 poderiam ver na faculdade, como por exemplo, a
teoria musical e a programacdo de computadores. Os estudantes disseram, ainda, que nessas
atividades haviam diversos equipamentos e materiais, tais como, telescépio, jogos e partes do
corpo humano e, era possivel ver os objetos de forma real e manipula-los, diferente da escola,
que n&do tem esses materiais e quando tém, ndo podem ser tocados. Os estudantes ressaltaram,
ainda, que na escola s6 podem ver por fotos que sdo apresentadas nos livros ou quando o
professor desenha na lousa, ndo sendo possivel tocar, sentir e cheirar. Tay, Salazar e Lee (2018)
afirmaram a importancia das atividades praticas no ensino de criancas e adolescentes com altas
habilidades/superdotacao, ressaltando que elas podem ser desafiadoras e estimulantes, além de
favorecer o entendimento de conceitos mais complexos e abstratos.

Os estudantes disseram que os professores dessas atividades tém mais especialidade na
area de estudo, sdo legais, divertidos, brincam enquanto ensinam, sdo mais pacientes, calmos,
explicam passo-a-passo as atividades, informam os detalhes, permitem e esperam o estudante
tentar e manipular os objetos, ndo ddo a resposta pronta, respondem as dividas e trazem varias
curiosidades. Esses dados corroboram com os achados de Miller e Gentry (2010) em que 0s
estudantes relataram ter aprendido novos conceitos nos programas de enriquecimento, pois o
ensino era mais avancado que o da escola comum, a aprendizagem era mais interativa e pratica
e havia apoio dos professores.

Apesar disso, tais julgamentos se justificam por serem atividades mais ludicas e praticas
em que os estudantes sdo os protagonistas do seu aprendizado e, o professor, ndo tem um
curriculo que deve ser seguido e cumprido. Também, as atividades de enriquecimento curricular
séo organizadas de acordo com o interesse e a motivacdo dos estudantes.

Tendo isso em vista, 0 enriquecimento para toda a escola se faz necessario, por tornar o

curriculo regular mais flexivel, com a insercdo de atividades mais amplas e investigativas,
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atendendo a diversidade de estudantes que a escola abarca (RENZULLI, 2014). Bergamin
(2018) e Arantes-Brero (2019) encontraram dados satisfatdrios ao propor esse tipo de
intervencgdo, mostrando que é possivel e como a aprendizagem se torna mais significativa para

todos os estudantes.

b) Relato dos familiares
A Tabela 7 apresenta uma sintese do relato dos pais sobre os atendimentos que foram
promovidos pela escola dos seus filhos, apds serem identificados com altas

habilidades/superdotacéo.

Tabela 7. Descricdo das formas de atendimento que séo de responsabilidade da escola.

1. Alternativas educacionais que o estudante participa ou ja participou N %
Aceleracdo
Entrou mais cedo na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 1 12,5
Avancou séries escolares 3 37,5
Frequentou disciplinas mais avangadas 0 0
Frequentou classes mistas 1 12,5
Realizou estudos paralelos 0 0
Realizou estudos compactados 0 0
Realizou planos de estudos auto-organizados 1 12,5
Agrupamento
Em centros especificos 0 0
Em aulas especificas na rede regular 0 0
Na escola regular em tempo parcial e flexivel 0 0
Enriquecimento
Dos conteudos curriculares 2 25,0
Do contexto de aprendizagem 0 0
2. Apos a identificacdo a escola fez alguma adaptagéo?
Sim 4 23,5
N&o 13 76,5
3. O estudante realiza atividades diferenciadas?
Sim 4 23,5
Né&o 13 76,5
4. Existe um plano de ensino individualizado?
Sim 1 59
N&o 15 88,2
Né&o sabe responder 1 5,9

Fonte: Elaborada pela autora.
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Observa-se que a aceleracgdo foi a forma de atendimento mais executada pelas escolas
e, nenhum familiar apontou o agrupamento. Callahan, Moon e Oh (2017) investigaram as
praticas educacionais desenvolvidas para os estudantes com altas habilidades/superdotacdo dos
Estados Unidos e encontraram a acelera¢do como o servigo mais ofertado no ensino médio. No
entanto, como neste caso sédo criancgas e adolescentes, com idades entre sete e 15 anos, deve-se
ter cautela para que a imaturidade e inseguranga emocional que esses estudantes possam vir a
ter, dificultem e/ou prejudiquem a sua adaptacdo e o bom aproveitamento académico
(CUPERTINO, 2008; FLEITH, 2007; NEGRINI; RECH; BULHOES, 2016). Vale ressaltar
que, este estudo ndo teve como objetivo avaliar esse tipo de intervencao, mas é preciso que ela
seja planejada e organizada, sempre com a supervisdo de professores especializados na area e
psicologos, pois a “aceleracdo de ensino envolve ndo somente o avango de série, mas um
conjunto de agdes com a finalidade de continuar desenvolvendo o potencial e o interesse do
aluno” (MAIA-PINTO, 2012, p. 55).

No que diz respeito as adaptacOes que a escola fez apds a identificacdo desses estudantes
com altas habilidades/superdotacédo, os familiares apontaram o professor da sala de aula como
o0 responsavel por essas modifica¢fes, que houve um encaminhamento para a sala de recursos
e, um dos familiares destacou que a equipe gestora da escola foi procurar orientacbes na
Diretoria de Ensino para entender como lidar com esse estudante, bem como, para saber quais
0s seus direitos e deveres. Porém, nenhum dos familiares soube descrever que adaptacdes foram
executadas exatamente. Outrossim, foi relatado pelos pais que, ao invés de realizar alteracdes
para melhor acolher esses estudantes, a escola indicou a transferéncia para outra, porque eles
ndo teriam como atendé-lo.

A suplementacdo curricular é também uma forma de enriquecimento, que consiste em
adequar ou aprofundar o curriculo regular, correspondendo as necessidades educacionais dos

estudantes com altas habilidades/superdotacéo, sendo assim, pequenos ajustes realizados dentro
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do contexto da sala de aula, que podem ser facilmente realizadas pelos professores. “Né&o se
trata de um novo curriculo, mas de um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliag&o,
para que atenda realmente a todos os educandos” (BRASIL, 2006a, p. 88). Verifica-se que,
apesar dos pais ndao saberem que adaptacGes foram feitas e mesmo que um numero muito
reduzido de professores demonstre realizd-las, observa-se que existem profissionais
comprometimentos com o0 ensino e, especialmente com esses estudantes, mesmo que seja
tentando procurar ajuda e em pequenas adequagoes.

Em relacdo as atividades diferenciadas foram relatadas a dobra de atividades, materiais
complementares e a possibilidade de emprestar livros da escola. Neste caso, a maior falha
observada é a complexidade das atividades, que se resumem a quantidade e ndo a qualidade do
que € ofertado. Na fala dos pais, parece que o que a escola oferece sdo atividades em
quantidades exaustivas, que ndo contribuem em nada com a formacdo dos estudantes. Para
Sabatella e Cupertino (2007) sobrecarregar a criangca com um grande volume de tarefas é
penaliza-la por suas habilidades. No enriquecimento para toda a escola, Renzulli defende a
compactacdo do curriculo, mediante eliminacdo ou simplificacdo dos contetidos, de modo a
evitar a repeticdo dos conteddos que os estudantes ja dominam e assim, possam se dedicar
exclusivamente a novos assuntos (RENZULLI, 2014; RENZULLI; REIS, 2000; RENZULLI,
RENZULLI, 2010; VIRGOLIM, 2014).

A respeito das alternativas educacionais que esses estudantes participaram fora da
escola, os familiares apontaram o enriquecimento extracurricular e descreveram as visitas
realizadas no projeto de extensdo. As outras atividades citadas se referem a aulas particulares
custeadas pelos familiares com o intuito de complementar as atividades escolares.

A Tabelas 8 descreve as formas de atendimento que 0s pais proporcionaram aos Seus

filhos, fora do ambiente escolar.



Tabela 8. Descrigéo das formas de atendimento oferecidas pelos pais.
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1. Alternativas educacionais que o estudante participa ou ja participou
Enriquecimento
Extracurricular
Outras
Desenho
Esportes (futebol / vdlei)
Mdsica (violino)
Passeios com a familia
Xadrez
2. O estudante realiza atividades diferenciadas?
Sim
Néo
3. Essas atividades séo suficientes?
Sim
N&o
4. Atividades que poderiam oferecer
Atividades extras (idiomas, desenho, danga, canto, esportes)
Escola melhor (particular)
Estar mais presente (acompanhar as atividades escolares)
Investir nas ideias e invences (criacdo de aplicativos)
Participacdo em eventos (feiras cientificas e exposi¢des)
Projetos de longa duragdo
Na&o sabe responder
5. Atividades de enriquecimento que os estudantes frequentaram
Curso de férias
Enriquecimento de ciéncias
Enriquecimento de inglés
Observatdrio de astronomia
Projeto Bio na rua
Projeto de musica/roboética
Projeto de psicomotricidade
Visita ao zool4gico
Visitas aos laboratérios (CADEP, anatomia e herbério)
N&o sabe responder
6. Descricdo das atividades realizadas
Atividades préticas e ladicas
Classificacdo de plantas
Montagem e programacdo de robés
Observacdo e visitas aos laborat6rios
N&o sabe responder
N&o respondeu

N B RN
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%

68,1

4,5
9,2
4,5
4,5
9,2

76,5
23,5

41,2
58,8

45,5
13,6
18,3
4,5
4,5
91
4,5

3,3
3,3
10,0
16,7
3,3
16,7
16,7
3,3
16,7
10,0

10,0
50
25,0
20,0
25,0
15,0

Fonte: Elaborada pela autora.

Observa-se que, somente os pais de dois estudantes disseram ndo ter proporcionado

nenhuma alternativa educacional e, quatro pais ndo consideram que essas atividades sejam
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diferenciadas. Constata-se que ainda ha uma confusdo a respeito das atividades de
enriquecimento curricular, mostrando que os familiares precisam ser instruidos de que forma
podem auxiliar no desenvolvimento das habilidades de seus filhos.

May (2000) diz que esses pais se sentem despreparados para lidar com seus filhos
superdotados, devido aos mitos ¢ desinformagdo. “Informacbes equivocadas e contraditorias
fazem com que os pais, por exemplo, sintam-se confusos em relacdo a estimulacdo que devem
proporcionar aos seus filhos” (SILVA; FLEITH, p. 342), por isso, os familiares necessitam ser
orientados por profissionais especializados na area e, a formacao de grupos de apoio para estudo
e troca de experiéncias a respeito da superdotacdo tem se mostrado uma boa estratégia
(ASPESI, 2007; CUNHA, 2018; FERREIRA; RANGNI, 2017; SABATELLA, 2007;
SAKAGUTI, 2010).

Quase 60% dos pais acreditam que essas atividades oferecidas ndo séo suficientes para
0 desenvolvimento pleno de seus filhos, justificando que faltam condigdes financeiras e
disponibilidade de tempo, tanto da crianca como da propria familia, para proporcionar outras
atividades. Os demais acreditam que mais atividades deixardo seus filhos sobrecarregados.
Aspesi (2007) diz que os pais de criancas com altas habilidades/superdotacdo se sentem
confusos em relacdo a quantidade de estimulos que devem oferecer aos seus filhos. Destaca-se
a importancia de ouvir essas criancas e adolescentes, concedendo autonomia para que eles
mesmos possam decidir se essas atividades suprem as suas necessidades ou ndo (WINNER,
1998).

A respeito das atividades diferenciadas que a familia poderia oferecer aos seus filhos, a
maioria apontou atividades extras, relacionadas ao esporte, tais como futebol, futsal, judo,
natacdo, vélei e danca. Na &rea da musica foram relatadas aulas de piano, flauta, teclado,

guitarra e violino e, em outras areas, como, aulas de inglés, desenho, cinema e xadrez. Delou
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(2007b, p. 57) descreve que além disso, os pais podem estimular o desenvolvimento de seus

filhos:

[...] lendo noticias em companhia deles, para que juntos possam comenta-las,
discuti-las de modo a contribuir para a constru¢do do pensamento critico-
reflexivo. Podem, também, interpretar editoriais de jornais e revistas, analisar
0 noticiario cotidiano, apreciar fotos sobre fatos do dia-a-dia, relembrar
noticias relacionadas a eventos complexos que se desdobram no tempo e
avaliar a profundidade com que as noticias mais recentes sdo veiculadas.

A respeito das atividades de enriquecimento, os pais concordam com o relatado por seus
filhos. Entretanto, percebe-se que eles ndo sabem exatamente o que seus filhos realizam nessas
atividades, apresentando descrigdes superficiais, 0 que pode ser justificado pela falta de
interacdo e dialogo entre pais e filhos ou até mesmo, pela dificuldade dos pais no entendimento
das atividades ofertadas. Segundo Silva ¢ Fleith (2008, p. 339) “para que um individuo possa
alcancar um desempenho superior em alguma area do conhecimento, tornam-se importantes as
interagdes estabelecidas entre ele e os integrantes de sua familia”, pois é “da familia que se
espera receber suporte afetivo e educacional que servird como base para a vida adulta dos
filhos” (RECH, 2016, p. 33).

Quanto a contribuicdo do enriquecimento nas atividades escolares, os familiares que
disseram que ndo houve nenhuma contribuicéo, justificaram que as atividades precisariam ser
mais constantes e com longa dura¢do ou porque nao verificaram nenhuma mudanca até o
momento. Os que relataram que existiu uma contribuicdo, disseram que as notas escolares
melhoraram, que a crian¢a aprendeu a ter mais opinido, a ouvir o outro, a trabalhar em grupo,
que melhorou a percepcéo de si mesmo, fez novos amigos, que a experiéncia trouxe maturidade,
melhorou a convivéncia social, estd mais estimulado e motivado em aprender coisas novas.
Assim como o evidenciado por Olszewski-Kubilius e Lee (2004) e Tay, Salazar e Lee (2018),
percebe-se que 0s pais apreciaram as atividades oportunizadas no projeto de extenséo e 0s seus

efeitos no desenvolvimento de seus filhos, avaliando-as positivamente, ainda que tenham sido
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poucas e que tenham ficado apenas no primeiro nivel de enriquecimento. A Tabela 9 apresenta

esses dados.

Tabela 9. Avaliacéo das atividades realizadas pelos estudantes na visdo dos pais.

1. Essas atividades ajudam na escola? N %
Sim 12 70,6
Né&o 2 11,8
N&o respondeu 3 17,6
2. Como avaliam essas experiéncias N %
Excelente 11 64,8
Bom 3 17,6
Ruim 0 0
N&o respondeu 3 17,6
3. Qual a importéncia dessas atividades

Extremamente importante 10 58,8
Importante 5 29,4
Sem importancia 0 0
Nao respondeu 2 11,8
4. Contribuigdes dessas atividades no desenvolvimento dos estudantes

Aceitacgdo pessoal 3 10,7
Aprendizagem de novos conceitos 9 32,1
Gostam do que fazem (sdo mais felizes) 2 7,1
Maior concentracdo 1 3,6
Maior independéncia 1 3,6
Melhora da comunicagdo 5 17,9
Relacionamento e convivéncia com o outro 5 17,9
N&o respondeu 2 7,1
5. Recomendariam a participacdo de outras criancas nessas atividades?

Sim 14 82,4
Né&o 0 0
N&o respondeu 3 17,6

Fonte: Elaborada pela autora.

c) Relato dos professores

Os questionarios foram enviados para 25 professores. Referente a nove estudantes do 1°
ao 5° ano foi entregue um questionario para o professor da classe comum, que passa a maior
parte do tempo de aula com eles. Para outros dois do 1° ao 5° ano, foram enviados dois
questionarios, porque os professores dividem as disciplinas e, para os demais, seis estudantes

que cursavam do 6° ao 9° ano, foram enviados dois questionarios, para 0s professores
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responsaveis pelas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que correspondem a maior

parte da carga horaria. Desse total, quatro ndo devolveram o questionario e trés néo

responderam as perguntas. Desta forma, temos 18 professores participantes. A Tabela 10 traz

um panorama da viséo dos professores sobre os atendimentos ofertados.

Tabela 10. Descri¢do dos atendimentos na visdo dos professores.

1. Alternativas educacionais que o estudante participa ou ja participou

Aceleracéo

Entrou mais cedo na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Avancou séries escolares

Frequentou disciplinas mais avangadas

Frequentou classes mistas

Realizou estudos paralelos

Realizou estudos compactados

Realizou planos de estudos auto-organizados
Agrupamento

Em centros especificos

Em aulas especificas na rede regular

Na escola regular em tempo parcial e flexivel
Enriguecimento

Dos conteudos curriculares

Do contexto de aprendizagem

Extracurricular
Outros

Acesso a biblioteca

Atividades extras

Enriguecimento para a sala toda

Sala de recursos
N&o respondeu

N A O DN EFE NMDDN W

w

O B P N -

%

6,4
4,2
4,2
2,2
4,2

8,5

4,2
6,4
8,5

10,6
12,8
6,4

2,2
4,2
2,2
2,2
10,6

Fonte: Elaborada pela autora.

A respeito das alternativas educacionais oportunizadas aos estudantes identificados com

altas habilidades/superdotacdo, as modalidades aceleracdo e enriquecimento foram as mais

citadas pelos professores, correspondendo a 30%, cada, reafirmando o que foi relatado pelos

pais. Das formas que o enriquecimento pode assumir, do contexto de aprendizagem, foi o mais

apontado. Essa forma de atendimento deve levar “em conta as diversas caracteristicas discentes,

o nivel de conhecimento prévio, a capacidade de trabalho e estilos de aprendizagem e expressao

de cada um” (SABATELLA; CUPERTINO, 2007, p. 75). Ressalta-se que, essas informagoes
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foram relatadas pelos professores, ndo coube a esta pesquisa, verificar e nem avaliar se esses
atendimentos ocorreram de fato e de que forma.
A Tabela 11 exibe as modificacOes e adaptacOes que a escola fez para atender o0s

estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Tabela 11. ModificacGes que a escola fez para atender esses estudantes.

1. Apés a identificacdo a escola fez alguma adaptacdo? N %
Sim 3 16,7
Né&o 12 66,6
N&o respondeu 3 16,7
2. O estudante recebe alguma tutoria na escola?

Sim 2 11,1
N&o 14 77,8
N&o respondeu 2 111
3. O estudante recebe ou faz alguma monitoria na escola?

Sim 2 11,1
Né&o 13 72,2
N&o respondeu 3 16,7
4. Existe um plano de ensino individualizado para esses estudantes?

Sim 2 11,1
Néo 14 77,8
Nao respondeu 2 11,11
5. Esses estudantes recebem atividades além das previstas para os demais?

Sim 8 44,4
N&o 7 38,9
Nao respondeu 3 16,7
6. Essas atividades séo suficientes?

Sim 7 38,9
Né&o 8 44,4
Nao respondeu 3 16,7
7. Descricéo do que poderia ser feito em sala de aula para melhor atendé-los

Atividades complementares e de aprofundamento 7 35,0
Materiais e espaco fisico mais adequado 1 5,0
Professor especialista (auxiliar ou acompanhante) 4 20,0
Tempo de aula mais flexivel 1 5,0
Trabalhar a questdo socioemocional 2 10,0
N&o precisa mudar nada 2 10,0
N&o respondeu 3 15,0
8. Jéa fez encaminhamentos para atividades de enriquecimento extracurricular?

Sim 5 27,8
Né&o 10 55,5
N&o respondeu 3 16,7

Fonte: Elaborada pela autora.
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No que diz respeito as adaptacdes, tutorias, monitorias e plano de ensino
individualizado, percebe-se que mais de 70% dos professores ndo proporcionou essas
oportunidades ou ndo respondeu, talvez por falta de conhecimento dos termos, no entanto, este
é um dado alarmante, demonstrando falta de conhecimento no assunto e comprometimento com
o0 atendimento desses estudantes. Vale destacar que, ap6s a identificacdo dos estudantes com
altas habilidades/superdotacdo no projeto de extensdo, os professores e a equipe escolar
receberam uma devolutiva, na qual foram orientados sobre a necessidade deste atendimento a
esses estudantes.

As adaptacOes que os professores relataram ter para esses estudantes, se referem ao
material que provém de turmas mais avangadas. Segundo Sabatella e Cupertino (2007) devemos
evitar a sobreposicdo de contetidos curriculares dos anos seguintes, pois isso s6 adia o problema
e causa desinteresse e desmotivacdo. Outro profissional informou que a escola trabalha com
agrupamentos por niveis de aprendizagem, destacando que as adaptacées realizadas ndo foram
especificas para esse estudante, ja que, essa € uma pratica comum da escola.

Quanto as tutorias, um dos participantes disse que a equipe gestora da escola faz essa
funcdo, acompanhando o plano de ensino individualizado do estudante e direcionando a
participacdo do mesmo, em olimpiadas escolares. Sobre as monitorias, os professores
informaram que esses estudantes auxiliam os seus colegas na correcdo de exercicios e atuam
na lideranca dos colegas em algumas atividades. Percebe-se que, a tutoria apresentada néo
corresponde ao acompanhamento direto do estudante, como deveria ser, mas sim do professor
responsavel pelo planejamento das aulas. O que reforca a necessidade de preparar o professor
para o atendimento desses estudantes. A monitoria quando ocorre, 0s demais estudantes que
sdo beneficiados. Ndo houve relatos em que o estudante com altas habilidades/superdotacéo

recebesse uma monitoria especifica, voltada para suas necessidades e interesses. Contudo, essa
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¢ uma estratégia citada em diversas pesquisas (FREITAS; STOBAUS, 2011; PEREZ;

STOBAUS, 2005; RECH; FREITAS, 2005). Sabatella e Cupertino (2007) explicam que:

As tutorias especificas envolvem a designacdo de alguém encarregado de
auxiliar o aluno em suas atividades de enriquecimento. Essa pessoa pode ser
um professor regular da prépria escola, alguém de fora da escola, ou um
colega mais adiantado. Essa alternativa oferece um atendimento especializado
e personalizado no planejamento, hierarquizacdo e execucdo das atividades
necessarias a aquisi¢do de conhecimento. A monitoria também é uma forma
especializada e personalizada de aprender, mas nesse caso seu funcionamento
é de mao dupla: o aluno pode se beneficiar do auxilio de um monitor ou, por
outro lado, quando o monitor é o aluno, ele pode se sentir mais motivado e
aprofundar o conhecimento (p. 75, grifos do autor).

Sobre o plano de ensino individualizado, um dos profissionais informou que a equipe
escolar estd em treinamento para atender as necessidades desses estudantes e por isso, até o
momento, ndo houve nenhuma atividade diferenciada para esses estudantes.

Os professores que disseram que desenvolveram atividades com esses estudantes além
das previstas para 0s demais, justificaram que realizaram atividades diagndsticas para verificar
o nivel de conhecimento. Informaram, ainda, que o agrupamento realizado pela escola ja prevé
mais atividades mediante o nivel de aprendizagem em que o estudante se encontra e, que essas
atividades a mais séo direcionadas ao campo das artes ou que, quando o estudante termina as
atividades, ele cria jogos ou constroi objetos.

Quando questionados se essas atividades sdo suficientes para o desenvolvimento desses
estudantes, os professores ficaram divididos, alguns disseram que essas atividades ndo sao
suficientes, alegando que esses estudantes sdo muito dinamicos, que ndo conseguem ficar muito
tempo parados e, entdo, as atividades sdo sempre insuficientes. Outros consideraram essas
atividades suficientes e um dos professores alegou que o contetdo curricular ja é extenso e
acrescido de atividades extras o que parece suficiente para suprir as necessidades desses
estudantes. Um outro professor justificou que esses estudantes ja sdo bem produtivos e, por

isso, ndo precisam de mais nada. Segundo Cupertino (2008, p. 13) sem estimulos, as pessoas
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com altas habilidades podem “desprezar seu potencial elevado e apresentar frustracdo e
inadequacdo ao meio”. Callahan et al. (2015) reiteraram que as pessoas com altas
habilidades/superdotacéo, em nossa sociedade atual, ainda ndo sdo estimuladas de acordo com
as suas reais capacidades e necessidades.

Quanto as atividades que os professores poderiam oferecer para favorecer o
desenvolvimento desses estudantes, mais de 30% apontaram atividades complementares e de
aprofundamento, tais como, a retomada de conteidos basicos do ano anterior, desafios extras e
exercicios de raciocinio logico, resolucdo de problemas matematicos, atividades de leitura,
interpretacdo e producdo de textos. Salienta-se que nenhuma das atividades citadas pelos
professores sdo condizentes com as areas de interesse descritas pelos proprios estudantes.

Professores entrevistados por Maia-Pinto e Fleith (2004) relataram atender os estudantes
com altas habilidades/superdotacdo utilizando as seguintes estratégias: monitorias, responder
perguntas, realizar atividades em grupo e indicar referéncias bibliogréaficas. Bahiense e Rossetti
(2014) apontaram como as mais citadas pelos professores: incentivar e motivar os estudantes,
realizar atividades extras, realizar atividades interdisciplinares com a ajuda de outros
professores, buscar extrair ao maximo a capacidade do estudante e tirar davidas quando
solicitada sua ajuda. Assim, observa-se que neste estudo, as estratégias apontadas pelos
professores se resumem, como as citadas por outros pesquisadores, a atividades extras.

Callahan, Moon e Oh (2017) verificaram que nos Estados Unidos, os contetidos mais
desenvolvidos nas atividades para enriquecimento dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo se referem a area da linguagem e matemaética e, as habilidades s&o
referentes ao pensamento criativo e a resolucao de problemas. Porém, ndo houve uma avaliacdo
para saber se essas atividades que foram propostas estavam de acordo com os interesses dos

estudantes, semelhante ao encontrado nesse estudo.
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Sabatella e Cupertino (2007, p. 78) defenderam que ndo podemos “privilegiar o
contetdo em detrimento da pratica do pensamento critico ou de enfoques mais originais e
aprofundados na abordagem de um problema”. Para Virgolim (2007, p. 66) 0s servicos
educacionais oferecidos a esses estudantes precisam “promover seu desenvolvimento
académico, artistico, psicomotor e social”. Percebe-se que, das atividades descritas, além dos
professores ndo se atentarem para as areas de interesse dos estudantes, ndo demonstraram
preocupacdo com o desenvolvimento global dos estudantes, especialmente da criticidade e da
criatividade.

Ressalta-se que, a identificacdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo € a
base para que o AEE seja executado. Quando a escola ndo tem um estudante nessa condicéo,
podemos esperar que ela ainda ndo tenha sido desafiada a implementar o enriquecimento
curricular, mas nesse caso, 0Ss participantes eram confirmados com altas
habilidades/superdotacdo. Isso significa que as escolas tinham este conhecimento ha pelo
menos um ano e, ainda assim, ignoraram a identificacdo e ndo ofereceram o enriquecimento,
que € um direito (BRASIL, 2009).

Os resultados obtidos por Arantes-Brero (2019) confirmaram os resultados deste estudo
guando observou que uma professora especializada, da sala de recursos para estudantes com
altas habilidades/superdotacdo, apresentou pouco empenho no que diz respeito a sua propria
formacéo/capacitacdo e na oferta de atividades aos estudantes. A autora verificou que a baixa
motivacao apresentada por ela, impactou no desempenho dos estudantes, tendo vista que,
alguns desistiram de frequentar o atendimento.

No que diz respeito aos encaminhamentos para atividades de enriquecimento fora do
contexto escolar observa-se, mais uma vez, que os professores nao estao atentos as necessidades
de seus estudantes, bem como as oportunidades que podem ser proporcionadas por meio de

parcerias com a comunidade.
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A Tabela 12 apresenta a avaliagcdo que os professores fazem a respeito das atividades

que foram realizadas pelos estudantes, dentro e fora da escola.

Tabela 12. Avaliacdo das atividades realizadas pelos estudantes na visao dos professores.

1. Essas atividades ajudam na escola? N %
Sim 8 444
Né&o 3 16,7
N&o respondeu 7 38,9
2. Como avaliam essas experiéncias

Excelente 6 33,3
Bom 3 16,7
N&o respondeu 9 50,0
3. Qual a importéncia dessas atividades

Extremamente importante 9 50,0
Importante 5 27,8
N&o respondeu 4 22,2
4. Contribuigdes dessas atividades no desenvolvimento dos estudantes

Aceitacdo pessoal e valorizagdo de si mesmo 3 15,0
Melhora os relacionamentos e a comunicacao 4 20,0
Potencializacdo de suas habilidades e capacidades 4 20,0
Se tornam mais satisfeitos e estimulados 2 10,0
Serve de experiéncia 1 5,0
Nao respondeu 6 30,0
5. Recomendariam a participagéo de outras criancas nessas atividades?

Sim 14 77,8
N&o 0 0
Nao respondeu 4 22,2

Fonte: Elaborada pela autora.

Com relacdo a contribuicdo da participacdo nessas atividades de enriquecimento
extracurricular no desempenho escolar, os professores que concordaram com a pergunta,
explicaram que por meio dessas atividades € possivel atender as necessidades e interesses
desses estudantes de forma individualizada, e assim, h4 menos chance de desmotivacdo no
decorrer do percurso académico. Para Heredero (2010, p. 194) "no que diz respeito as a¢des, a
educacao especial, ainda tem ficado muito mais a cargo das entidades e institui¢fes de carater
filantropico, assistencial e segregacionista”. Sem ddvida, a escola ndo pode se eximir da
responsabilidade do atendimento a esses estudantes, deixando somente a cargo da familia e da

comunidade. Pavao, Pavao e Negrini (2018) destacam que precisamos investir no processo de
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formacdo dos docentes, pois assim, novas praticas de ensino surgirdo e serd possivel dar mais
atencdo aos estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Apesar dos professores ndo apontarem muitas contribui¢cbes dessas atividades no
desempenho escolar desses estudantes, os que responderam, avaliaram essas atividades como
boas e importantes e ainda, relataram varias contribuicbes dessas atividades no
desenvolvimento desses estudantes. Tais dados reafirmam os achados nas pesquisas da &rea,
tais como, melhoras no aspecto emocional (KAUL et al., 2016; KIM, 2016; SANTOS, 2016;
SASTRE-RIBA et al. 2015), motivacional (ARANTES-BRERO, 2019; KAUL et al., 2016;
MIRANDA, 2008; SASTRE-RIBA et al., 2015), social (KAUL et al., 2016; KIM, 2016;
MILLER; GENTRY, 2010; SANTOS, 2016) e cognitivo (ARANTES-BRERO, 2019; KAUL
et al., 2016; KIM, 2016; MILLER; GENTRY, 2010; SANTOS, 2016; SASTRE-RIBA et al.,
2015; TAY; SALAZAR,; LEE, 2018).

Por fim, a maioria dos professores recomendariam a participacdo de outros estudantes
nessas atividades de enriquecimento extracurricular, justificando que toda forma de apoio é
importante, que observaram mais participacdao da familia e que o estudante tem condicgdes de

aprimorar seus conhecimentos, devido ao trabalho mais especifico.
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ESTUDO 2

CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR NO
DESEMPENHO COGNITIVO E ACADEMICO DE ESTUDANTES COM ALTAS

HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O presente estudo teve como objetivo descrever e comparar 0 desempenho cognitivo e
académico de estudantes identificados com altas habilidades/superdotacéo antes e depois de
participarem de diferentes atividades de enriquecimento curricular, escolares e extraescolares.

Enquanto objetivos especificos tém-se: a) descrever o desempenho intelectual dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo no pré e pds-teste do Raven; b) descrever o
desempenho intelectual dos estudantes com altas habilidades/superdotacao no WISC-1V, no pré
e pobs-teste; c) descrever o desempenho académico dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo no TDE, no pré e pos-teste e, d) verificar se ha correlagdo entre o0s

dados obtidos nos trés instrumentos (Raven, WISC e TDE).

METODO
Participantes

Participaram 17 estudantes que foram identificados com altas habilidades/superdotacédo
no projeto de extensdo. Com base em uma avaliacdo multimodal, o projeto considera o
estudante com altas habilidades/superdotacdo quando ele apresenta pelo menos dois
indicadores dentre os instrumentos aplicados, ou seja, ter resultado acima do percentil 90 no
teste Matrizes Progressivas de Raven; dois resultados superiores nos subtestes do Teste de
Desempenho Escolar (TDE); ter pelo menos um dos indices do WISC-1V acima de 130; ou ter

sido indicado com caracteristicas de altas habilidades/superdotagéo pelos pais na Checklist de
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Caracteristicas Associadas a Superdotacdo (CCAS) ou pelos professores na Escala para
Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais dos Alunos com Habilidades Superiores

(SRBCSS). Tais dados, estdo apresentados na Tabela 1.

Tabela 1. Dados de sexo, idade, ano escolar e sistema de ensino dos estudantes.

Dados N % Dados N %
Sexo Ano Escolar
Masculino 13 76,5 2° a0 4° ano 6 35,3
Feminino 4 23,5 5%a0 7° ano 10 58,8
Idade 8% ano ou mais 1 59
7 a9anos 6 35,3 Sistema Escolar
10 a 12 anos 10 58,8 Publico 9 52,9
13 anos ou mais 1 5,9 Privado 8 47,1

Fonte: Elaborada pela autora.

Local

Os dados foram coletados nas dependéncias do Centro de Psicologia Aplicada (CPA)
da referida universidade, onde ocorre o projeto de extensdo, no periodo de 2016 a 2019. Para
tanto, foi utilizado sala de atendimento individual, garantindo condi¢des 6timas para a aplicacao

dos instrumentos e privacidade dos participantes.

Materiais

Para avaliar o desempenho cognitivo e académico dos estudantes, foram aplicados trés
instrumentos:

1. Matrizes Progressivas Coloridas de Raven: Escala Especial: teste elaborado para
avaliar o desenvolvimento intelectual de criangas de cinco a 11 anos. O instrumento € composto
por 36 itens que sdo formados por uma figura ou matriz com uma parte faltando e, abaixo séo
apresentadas seis opg¢des, uma das quais completa a matriz corretamente. O escore total € dado

pelo somatdrio de cada item correto, sendo atribuido um ponto para cada acerto, podendo assim,



94

variar de zero a 36. A pontuacdo total obtida no teste deve ser transformada em percentil, de
acordo com a faixa etéria, para obter a classificacdo final (ANGELINI et al., 1999).

2. Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas (WISC-1V): instrumento que avalia
a capacidade intelectual e o processo de resolucdo de problemas em criangas e adolescentes
com idades entre seis e 16 anos. Esse material engloba 10 subtestes principais e cinco
suplementares, dos quais sdo obtidos quatro indices: Indice de Compreensdo Verbal (ICV),
indice de Organizagdo Perceptual (IOP), indice de Memoria Operacional (IMO) e indice de
Velocidade de Processamento (IVP). A soma de todos os indices corresponde ao QI Total. O
resultado € dado pela soma dos pontos de cada subteste, que sdo convertidos em pontos
ponderados, com base na idade da crian¢ca (WECHSLER, 2014).

3. Teste de Desempenho Escolar (TDE): teste que avalia as capacidades fundamentais
para o desempenho escolar, mais especificamente da escrita, aritmética e leitura. Esse instrumento
foi elaborado a partir da realidade brasileira, para ser utilizado com estudantes de sete a 12 anos.
O instrumento é composto de trés subtestes: escrita, aritmética e leitura. Os resultados séo
computados a partir da soma dos itens respondidos corretamente, sendo que, cada item correto,
corresponde a um ponto. A soma dos pontos de cada subteste é o Escore Bruto (EB) e o

somatdrio dos trés subtestes (do EB) é o Escore Bruto Total (EBT) (STEIN, 1994)2.

Procedimentos para coleta de dados

Os estudantes foram avaliados com os trés instrumentos inicialmente e, apds pelo menos
um ano de participagdo em atividades de enriquecimento curricular, foram novamente avaliados
COm 0S Mesmos instrumentos.

A Tabela 2 descreve as atividades de enriquecimento vivenciadas pelos estudantes ap6s

a primeira avaliagéo.

2 No ano de 2019 foi publicada a segunda edicdo do TDE aprimorando a sua versio original. Porém, nesse estudo
utilizamos a primeira versao, uma vez que, a coleta de dados comecou anteriormente a esta publicacéo.
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Atividades Dura(_;éo No de
(em dias) participantes
Coleta de plantas no campo, observacdo das caracteristicas, desidratacéo e 1 2
arquivamento - Laboratério Herbario
Ensino do esporte e como melhorar a agilidade - Projeto de handebol 1 1
Explicacdo e observacédo dos funcionarios trabalhando - Inddstria e Comércio 1 1
de Plasticos (Plasutil)
Explicacdo e visualizacdo pelo telescopio de alguns planetas e suas luas -
NN . 1 4

Observatdrio didatico de astronomia
Manipulagdo de pecas anatdmicas, como 6rgéos e partes do corpo humano e, 1 3
breves explicacGes - Laboratério Didatico de Anatomia Humana
Observacdo da peca: O patinho feio - Teatro Municipal 1 1
Observacdo de diferentes impressoras em 3D e formacdo de alguns objetos - 1 3
Centro Avangado de Desenvolvimento de Produtos (CADEP)
Observacdo de objetos utilizados nos testes e como o0 ser humano se 1 1
movimenta - Lab. de Pesquisa em Movimento Humano (MOVI-LAB)
Pensar e fazer contas utilizando jogos matematicos - Curso de férias: desafios 1 1
matematicos
Registro dos animais observados e suas caracteristicas - Parque Zooldgico 1 1
Municipal
Visualizacdo, explicacdo e manuseamento de objetos de ciéncias - Projeto Bio 1 1
narua
Construcéo de rob6s, estudo de instrumentos musicais, leitura de partituras e

o - L Lo 12 4
avaliacdo de sons - Projeto de musica/robética
Visitas na universidade, explicacdes sobre o corpo humano e como se joga o5 5
handebol - Projeto de psicomotricidade
Ensino do idioma e curiosidades - Enriquecimento curricular de inglés 52 1
Pesquisas sobre assuntos de interesse, leituras e criacdo de objetos na area de 52 1

ciéncias - Enriquecimento curricular de ciéncias

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos dois momentos a aplicacdo ocorreu de forma individual, em horério previamente

agendado, no periodo de trés a cinco sessfes de aproximadamente 45 minutos cada.

Procedimentos para analise de dados

Por se tratar de instrumentos padronizados, todos os testes foram corrigidos e analisados

de acordo com as instru¢bes do seu manual e, em seguida, os dados foram agrupados e

apresentados em tabelas a fim de facilitar a visualizagéo dos resultados obtidos.

A analise estatistica foi realizada com um teste parameétrico, o Teste t de Student para

duas amostras pequenas e relacionadas (pré e pos-teste) e, para verificar a existéncia de

correlacdo entre os instrumentos foi utilizado o Coeficiente de Correlagdo de Pearson. A

normalidade dos dados foi verificada com o teste Shapiro-Wilk.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A Tabela 3 mostra 0 numero de atividades de enriquecimento que cada estudante
participou, segundo o seu proprio relato e o de seus pais. Verifica-se que houve uma pequena
divergéncia na informagdo dos estudantes e seus pais, pois trés disseram que ndo realizaram

nenhuma, mas todos os pais relataram pelo menos uma atividade em que participaram.

Tabela 3. Nimero de atividades que cada estudante participou, segundo o relato dos estudantes
e seus pais.

N° de atividades

Informantes Total
0 1 2 3 4
Estudantes 3 5 3 5 1 17
Pais 0 7 4 5 1 17

Fonte: Elaborada pela autora.

Em relacdo aos resultados dos instrumentos, no teste de Raven contamos com a
participagdo de 14 estudantes, pois trés ndo realizaram o pos-teste por estar acima da idade

indicada pelo instrumento. A Tabela 4 apresenta os resultados em escore no pré e pos-teste.

Tabela 4. Resultados do Raven no pré e pds-teste (n = 14).

Escore Pré-teste Pos-teste
25 - 27 2 0
28 -30 1 1
31-33 6 3
34 - 36 5 10

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao comparar o numero de acertos, verifica-se uma melhora nos escores na segunda
avaliacdo, assim como um aumento no numero de estudantes que atingiram a pontuacao
méaxima no pos-teste. O valor minimo obtido no pré-teste foi 25 e no pds-teste 30. O valor

méaximo foi de 36 pontos, tanto no pré como no pds-teste, 0 que corresponde ao escore Maximo
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do instrumento. A média no pré-teste foi de 32 pontos e no pos-teste de 34, sendo essa melhora
significativa estatisticamente (p = 0,0177).

No WISC-1V obtivemos os dados de 16 participantes, pois um deles ndo realizou o pré-
teste por ter idade inferior ao indicado pelo instrumento no periodo da avaliagdo inicial. A
Tabela 5 apresenta os resultados obtidos no WISC-1V em cada um dos indices avaliados no

instrumento.

Tabela 5. Resultados do WISC-1V no pré e pos-teste (n = 16).

Escore QI Pré-teste Pos-teste
ICV
<110 3 0
111-120 4 6
121-130 1 3
131 > 8 7
10P
<110 5 1
111-120 2 4
121-130 8 6
131 > 1 5
IMO
<110 8 7
111-120 6 5
121-130 1 3
131> 1 1
VP
<110 9 6
111-120 4 1
121-130 3 7
131> 0 2
QIT
<110 5 1
111-120 2 3
121-130 5 4
131 > 4 8

Fonte: Elaborada pela autora.

Nota-se um aumento dos escores obtidos na segunda avaliacdo e, que a maioria dos
estudantes apresenta QI acima de 120, com excec¢édo do IMO que apresentou resultados mais

baixos.
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Na Tabela 6 estdo descritos os valores minimo e maximo obtidos em cada um dos

indices e as médias e o desvio padrao do pré e pos-teste.

Tabela 6. Valores Minimo e Maximo, Média e Desvio Padrdo (DP) no WISC.

PRE-TESTE POS-TESTE
indices  Min. Max. Média DP Min. Max. Média DP P
ICV 93 146 123,8 16,5 113 155 130,2 12,6 0,0478"
10P 96 142 118,9 12,3 102 142 126,2 10,2 0,0302"
IMO 68 135 106,6 16,5 65 135 111,0 17,8 0,0286"
IVP 86 126 106,3 11,3 95 134 116,5 12,2 0,0018™
QIT 98 140 120,1 13,5 100 144 128,7 11,6 0,0004™*

*Valores significativos para p < 0,05, “p < 0,01 e ™ p < 0,001.
Fonte: Elaborada pela autora.

No pré e pos-teste a maior média foi obtida no ICV (123,8 e 130,2) e a menor foi no
IVP no pré-teste (106,3) e no IMO no pos-teste (111,0). A variacao dos resultados no pré e pés-
teste foi maior no IVP, com a diferenca de 10,2 pontos e, em todos os indices é possivel observar
um desvio padrdo acima da média, indicando uma alta variacdo das médias, por exemplo, no
pos-teste o IMO teve valor minimo de 65 e maximo de 135, uma diferenca de 70 pontos.
Observa-se, ainda, um aumento significativo na média de pontuacdo em todos os indices, com
destaque para o IVP (p = 0,0018) e o QIT (p = 0,0004), demonstrando uma melhora nos
resultados ao se comparar 0 pré e 0 pds-teste.

No TDE foram avaliados 15 estudantes, pois um néo realizou o pré-teste e 0 outro nao
fez o pds-teste por estarem com a idade incompativel com a prevista no instrumento. Observa-
se melhores resultados no pds-teste, sendo que os escores maiores foram obtidos no subteste de
leitura, seguido por escrita e aritmética. A varia¢do dos resultados no pré e pos-teste foi maior
no subteste de aritmética, com a diferenca de 6,2 pontos, contudo, o desvio padréo no pos-teste
em leitura foi menor, indicando uma pequena variacdo das médias. A Tabela 7 apresenta estes

dados.
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Tabela 7. Resultados do TDE no pré e pds-teste (n = 15).

Escore Pré-teste Pos-teste
Escrita
<20 3 0
21-25 3 1
26 - 30 6 2
31> 3 12
Aritmética
<10 3 1
11-15 6 2
16 - 20 4 2
21-25 1 5
26 > 1 5
Leitura
<50 1 0
51 -55 0 0
56 - 60 0 0
61 - 65 4 1
66 - 70 10 14
Total
<100 5 1
101 - 110 5 2
111-120 3 2
121 -130 1 7
131> 1 3

Fonte: Elaborada pela autora.

A Tabela 8 apresenta os valores minimo e maximo obtidos em cada um dos subtestes,

além das médias e desvio padrdo do pré e pos-teste.

Tabela 8. Valores Minimo e Maximo, Média e Desvio Padrao (DP) no TDE.

PRE-TESTE POS-TESTE
Subtestes Min. Max. Média DP Min. Max. Média DP P
Escrita 19 33 25,9 4.8 25 35 31,8 2,9 <0,0001™"
Aritmética 9 30 15,3 5,6 6 30 21,5 6,7 <0,0001"
Leitura 46 70 65,7 5,9 65 70 68,9 1,6 0,0213"
Total 73 133 106,7 13,9 98 134 122,0 10,4 <0,0001™"

“Valores significativos para p < 0,05 e ™"p < 0,001.
Fonte: Elaborada pela autora.

E possivel constatar, ainda, um aumento significativo nos escores em todos os subtestes,
sendo que a diferenga menos significativa foi encontrada no subteste de leitura, tendo em vista

que, os estudantes ja haviam obtidos resultados superiores no pré-teste.



100

A Tabela 9 apresenta a média, o desvio padrdo e o erro padréo das diferencas obtidas
nos instrumentos no pré e pos-teste, considerando os valores totais de cada um (Raven, WISC-

QIT e TDE-Total).

Tabela 9. Média, Desvio Padréo (DP) e Erro Padrdo (EP) das diferencas no pré e pos-teste dos
trés instrumentos (Raven, WISC e TDE).

Instrumentos Média DP EP p
Raven (n = 14) -2,14 3,42 0,91 0,0177"
WISC (n = 16) -8,62 8,26 2,06 0,0004"""
TDE (n = 15) -15,33 10,38 2,68 <0,0001™"

“Valores significativos para p < 0,05 e ™"p < 0,001.
Fonte: Elaborada pela autora.

O teste de Raven foi o que apresentou a menor amplitude de médias, ou seja, as
pontuacdes foram mais semelhantes. Em todos os instrumentos houve diferenca significativa
entre o pré e pos-teste, no entanto, o melhor aproveitamento pode ser verificado no TDE,
considerando o escore total ou a somatoria de pontos obtidos em todos os subtestes.

Tais resultados corroboram com os achados de Dias, Enumo e Azevedo Junior (2004),
que verificaram uma melhora significativa nos escores do TDE e Raven em um grupo de
criancas com dificuldade de aprendizagem que passaram por uma intervencdo em criatividade.
Zampieri, Schelini e Crespo (2012) averiguaram uma elevacdo dos resultados no Raven, WISC
e TDE apds a implementacdo de um programa de intervencdo em inteligéncia fluida,
inteligéncia cristalizada e memdria de curto prazo.

Arantes-Brero (2019) apontou para um aumento na pontuacdo dos estudantes no teste
de Raven, apo6s participarem de atividades de enriquecimento curricular, com excecdo de dois
grupos que mantiveram a mesma mediana, sendo que, um dos grupos ja havia apresentado
resultados superiores, antes mesmo da intervenc¢do. Ramos et al. (2019) utilizaram subtestes do
WISC para avaliar a eficAcia de um programa de intervencdo com jogos no contexto

educacional e, observaram uma diferenca significativa no desempenho dos estudantes em
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relacdo a memdria operacional, a velocidade de processamento e a atencdo na segunda
avaliagéo.

A Tabela 10 apresenta as correlagfes entre os instrumentos no pré e poés-teste.
Verificam-se correlagdes positivas entre 0s instrumentos, mas nota-se uma correlagdo maior no
pos-teste, com destaque para os subtestes do TDE (escrita e aritmética) com o QIT do WISC.
Os resultados obtidos mediante correlacdo demonstram que a inteligéncia tem estreita relacéo
com o desempenho académico, se um é elevado o outro também sera.

Deste modo, tais dados mostram que houve uma melhora no desempenho dos estudantes
e, com base nisso, pode-se supor que as atividades de enriquecimento podem influenciar o

desempenho académico e intelectual dos estudantes.

Tabela 10. Correlac@es (r) entre Raven, WISC e TDE no pré e pos-teste.

Testes Raven WISC TDE

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Raven - 0,076 0,536 0,719™ 0,282 0,552 0,474 0,606 -0,145 0,487
2.1CV 0,275 - 0,701 0,426 0,181 0,775 0,607" 0,543 0,500 0,583"
3.10P 0,394 0,398 - 0,594 0,287 0,875™ 0,642" 0,594" 0,208 0,578"
4.1IMO 0,129 0,610 0,144 - 0,287 0,799™ 0,766™ 0,801 0,397 0,783"
5. IVP 0,545 0,169 0,098 0,182 - 0,528 0,539 0,579" 0,518 0,595"
6.QIT 0,400 0,881™" 0,536 0,753™ 0,469 - 0,864™" 0,839™" 0,527 0,848™"
7. Escrita 0,710™ 0,292 -0,067 0,369 0,605" 0,412 - 0,916™" 0,704™ 0,965™"
8. Aritmética 0,523 0,445 0,185 0,179 0,537 0,459 0,639" - 0,978™ 0,978™"
9. Leitura 0,630 0,566 0,798™ 0,386 0,556 0,790 0,451 0,565 - 0,730™
10. Total 0,692" 0,481 0,218 0,311 0,669 0,579"  0,853™ 0,926™" 0,690 -

Nota: Na diagonal inferior: dados do pré-teste; na diagonal superior: dados do pos-teste.
"Valores significativos para p < 0,05, ™p < 0,01 e ™"p < 0,001.
Fonte: Elaborada pela autora.

Podemos verificar correlagdes significativas entre o desempenho académico e
intelectual em diferentes estudos. Dias, Enumo e Azevedo Junior (2004) observaram
correlages significativas entre o TDE e 0 WISC, apontando o subteste de leitura do TDE como
um forte indicador de desempenho cognitivo, fato esse que divergiu em nosso estudo, pois

obtivemos correlagdes mais significativas nos subtestes de escrita e aritmética. Ribeiro e Freitas
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(2018) encontram correlagdes moderadas e significativas entre os escores do Raven e 0s
subtestes do TDE. Silva (2018) verificou correlagdo moderada entre o desempenho académico
e intelectual no subteste de leitura do TDE com o ICV do WISC, ao avaliar estudantes indicados
por seus professores com altas habilidades/superdotacao.

Diversos autores, apontaram diferencas significativas favorecendo o desenvolvimento
dos estudantes que frequentaram atividades de enriquecimento curricular, sejam eles, com altas
habilidades/superdotacdo ou ndo (ALTINTAS; OZDEMIR, 2012; BILDIREN; KARGIN;
2019; HODGES; MCINTOSH; GENTRY, 2017; KAUL et al.,, 2016; KIM, 2016; LEE;
OLSZEWSKI-KUBILIUS; PETERNEL, 2009; MILLER; GENTRY, 2010; MIRANDA, 2008;
OLSZEWSKI-KUBILIUS et al., 2017; REIS et al., 2011; SANTOS, 2016; SASTRE-RIBA et
al., 2015).

Tais dados validam nossos achados, mesmo que as atividades propostas aos estudantes
tenham sido decorrentes de pequenas iniciativas e mais de cunho exploratorio, mostraram um
efeito positivo no desempenho académico e intelectual deles. Entretanto, Brites (2009)
ressaltou que independente dos estudantes terem recebido alguma intervencao, espera-se um
aumento sistematico e progressivo dos resultados ao longo da idade, entdo, entende-se que, 0s
estudantes deveriam ter um desempenho melhor na segunda aplicacdo, independente das
atividades vivenciadas.

Deste modo, no estudo realizado, ndo é possivel atribuir a melhora apenas as atividades
de enriquecimento vivenciadas pelos estudantes, pois ndo foi realizado um delineamento com
grupo controle e, no tempo decorrido entre as duas avaliagfes, ocorreu o aprendizado formal,
por meio da escola e, informal, por meio da interagdo com outras pessoas, que pode ter

influenciado no desempenho final dos estudantes.
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ESTUDO 3

HABILIDADES SOCIAIS EM ESTUDANTES COM ALTAS

HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Esta pesquisa procurou descrever e comparar as caracteristicas comportamentais e as
habilidades sociais de estudantes identificados com altas habilidades/superdotagdo antes e
depois de participarem de atividades de enriquecimento curricular dentro e fora da escola, sob
0 ponto de vista deles, dos pais e dos professores.

Foram objetivos especificos: a) descrever as capacidades e dificuldades dos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, no pré e pos-teste, sob o ponto de vista dos préprios
estudantes, seus pais e professores; b) descrever as habilidades sociais dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, no pré e pos-teste, tendo como informantes, os proprios estudantes,
seus pais e professores; ¢) comparar o relato dos estudantes, pais e professores no pré e pos-
teste dos dois instrumentos (SDQ e SSRS) e, d) correlacionar os dados obtidos nos dois

instrumentos (SDQ e SSRS), no preé e pos-teste.

METODO
Participantes

Participaram deste estudo 17 estudantes com altas habilidades/superdotacdo que
frequentaram o projeto de extenséo que busca identificar e potencializar o desenvolvimento de
criangas e adolescentes com habilidades superiores. A Tabela 1 descreve as caracteristicas dos

estudantes.
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Tabela 1. Dados de sexo, idade, ano escolar e sistema de ensino dos estudantes.

Dados N % Dados N %
Sexo Ano Escolar
Masculino 13 76,5 2° a0 4° ano 6 35,3
Feminino 4 23,5 5°a0 7° ano 10 58,8
Idade 8° ano ou mais 1 59
7 a9 anos 6 35,3 Sistema Escolar
10 a 12 anos 10 58,8 Publico 9 52,9
13 anos ou mais 1 5,9 Privado 8 47,1

Fonte: Elaborada pela autora.

Participaram ainda como informantes, os familiares desses estudantes e seus
professores. Sendo 22 familiares, que tém em média, 39 anos de idade e, 14 professores, pois
trés devolveram os questionarios em branco. Esses professores tém em média, 12 anos de
atuacdo no magistério e trés deles, possuem mais de uma graduacéo. Nas Tabelas 2 e 3 estdo

descritas as caracteristicas dos informantes.

Tabela 2. Dados de escolaridade e nivel Tabela 3. Dados de sexo, formagéo e tempo
socioeconémico dos familiares. de experiéncia dos professores.
Dados N % Dados N %
Respondente Sexo
Mae 11 64,7 Masculino 3 21,4
Pai 1 59 Feminino 11 78,6
Ambos (mae/pai) 5 294 Formacéo
Escolaridade Pedagogia 8 470
Ensino fundamental 3 176 Letras 6 353
Ensino médio 4 235 Matemética 1 5,9
Ensino superior 8 471 Filosofia 1 59
N&o respondeu 2 118 Psicologia 1 5,9
Classificagdo Socioecondmica Tempo de Experiéncia
(Renda Média Domiciliar -R$)" 2 a7anos 3 214
A (20.888) 2 11,8 8 a 13 anos 2 14,3
B (7.053) 8 471 14 a 19 anos 2 14,3
C (2.165) 3 176 20 anos ou mais 2 143
N&o respondeu 4 235 N&o respondeu 5 357
*De acordo com o Critério de Classificagdo Fonte: Elaborada pela autora.

Econdmica Brasil (ABEP, 2016).
Fonte: Elaborada pela autora.
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Local

A coleta de dados foi realizada no periodo de 2016 a 2019, no Centro de Psicologia
Aplicada (CPA) da referida universidade, onde ocorre o projeto de extenséo. Para tanto, foram
utilizadas salas de atendimento individual, garantindo condic¢Bes 6timas para a aplicacdo dos

instrumentos e privacidade dos participantes.

Materiais

Para avaliar as caracteristicas comportamentais e as habilidades sociais, foram aplicados
dois instrumentos:

1. Questionario de Capacidades e Dificuldades (Strengths and Difficulties
Questionnaire ou SDQ)

E um instrumento utilizado para avaliar o comportamento de criancas e adolescentes de
quatro a 16 anos, previsto em trés versdes: pais, professores e para a propria crianca (com mais
de 11 anos). Porém, como os estudantes tinham idades menores no pré-teste, em nosso estudo,
utilizamos essa versdo apenas em carater investigativo. E composto por 25 itens, que estdo
divididos em cinco escalas: sintomas emocionais, problemas de conduta, hiperatividade,
problemas de relacionamento com os colegas e comportamento pro-social. A pontuacdo é
obtida pela soma dos resultados obtidos e o total pode variar de zero a 40 pontos. A soma das
escalas permite a classifica¢do da crianca em trés categorias: desenvolvimento Normal (N), ndo
apresenta dificuldades, desenvolvimento Limitrofe (L), apresenta algumas dificuldades ou,
desenvolvimento Anormal (A), apresenta muitas dificuldades. Na subescala comportamento
pré-social, quanto maior a pontuacdo, menor a quantidade de queixas. Nas outras subescalas
(hiperatividade, problemas emocionais, problemas de conduta e de relacionamento), quanto
maior a pontuacdo, maior o numero de queixas. Na versdo ampliada deste instrumento, além

das 25 questodes, ha o “suplemento de impacto” que questiona se a crianga tem dificuldades e,
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se for positivo, pergunta sobre sua cronicidade, sobre o prejuizo e a interferéncia que causa na
rotina didria e na vida familiar, avaliando portanto o comprometimento causado pelos
problemas apontados (FLEITLICH; CORTAZAR; GOODMAN, 2000)

2. Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (Social Skills Rating System ou SSRS)

E um material utilizado para mapear o repertério de habilidades sociais, problemas de
comportamento e a competéncia académica de criancas do ensino fundamental (de seis a 13
anos), composto por trés versoes: crianga, pais e professores. A versdo da crianga avalia as
habilidades sociais e é subdividida em quatro fatores: empatia/afetividade, responsabilidade,
autocontrole/civilidade e assertividade. Na versédo dos pais sdo duas escalas: habilidades sociais
com cinco fatores: responsabilidade, autocontrole, afetividade/cooperacéo, desenvoltura social
e civilidade e, problemas de comportamento com dois fatores: problemas externalizantes e
internalizantes. Na versdo dos professores séo trés escalas: habilidades sociais com quatro
fatores: responsabilidade, autocontrole, assertividade/desenvoltura  social e
cooperacdo/afetividade; problemas de comportamento com trés fatores: hiperatividade e
comportamentos externalizantes e internalizantes e, competéncia académica (DEL PRETTE et

al., 2016).

Procedimentos para coleta de dados

Os estudantes foram inicialmente avaliados por eles mesmos e por mais dois
informantes, seus pais e professores, tanto com o SDQ como com o SSRS e, apds pelo menos
um ano de participagdo em atividades de enriquecimento curricular, foram novamente avaliados
COm 0S Mesmos instrumentos.

A Tabela 4 descreve as atividades de enriquecimento vivenciadas pelos estudantes apos

a primeira avaliagéo.
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Atividades Dura(_;éo No de
(em dias) participantes
Coleta de plantas no campo, observacdo das caracteristicas, desidratacéo e 1 2
arquivamento - Laboratério Herbario
Ensino do esporte e como melhorar a agilidade - Projeto de handebol 1 1
Explicacdo e observacédo dos funcionarios trabalhando - Inddstria e Comércio 1 1
de Plasticos (Plasutil)
Explicacdo e visualizacdo pelo telescopio de alguns planetas e suas luas -
NN . 1 4

Observatdrio didatico de astronomia
Manipulagdo de pecas anatdmicas, como 6rgéos e partes do corpo humano e, 1 3
breves explicacGes - Laboratério Didatico de Anatomia Humana
Observacdo da peca: O patinho feio - Teatro Municipal 1 1
Observacdo de diferentes impressoras em 3D e formacdo de alguns objetos - 1 3
Centro Avangado de Desenvolvimento de Produtos (CADEP)
Observacdo de objetos utilizados nos testes e como o0 ser humano se 1 1
movimenta - Lab. de Pesquisa em Movimento Humano (MOVI-LAB)
Pensar e fazer contas utilizando jogos matematicos - Curso de férias: desafios 1 1
matematicos
Registro dos animais observados e suas caracteristicas - Parque Zooldgico 1 1
Municipal
Visualizacdo, explicacdo e manuseamento de objetos de ciéncias - Projeto Bio 1 1
narua
Construcdo de robos, estudo de instrumentos musicais, leitura de partituras e

o . L Lo 12 4
avaliacdo de sons - Projeto de musica/robética
Visitas na universidade, explicacdes sobre o corpo humano e como se joga o5 5
handebol - Projeto de psicomotricidade
Ensino do idioma e curiosidades - Enriquecimento curricular de inglés 52 1
Pesquisas sobre assuntos de interesse, leituras e criacdo de objetos na area de 52 1

ciéncias - Enriquecimento curricular de ciéncias

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos dois momentos a aplicacdo ocorreu de forma individual, em horério previamente

agendado, de uma sessdo de aproximadamente 45 minutos, com os estudantes e seus pais. Com

os professores o questionario foi enviado por meio dos familiares, em um envelope lacrado com

uma carta explicando sobre a pesquisa e a forma de preenchimento, com um prazo estipulado

de 15 dias para devolugéo.

Procedimentos para analise de dados

Por se tratar de instrumentos padronizados, todos os testes foram corrigidos e analisados

mediante as instrucGes do seu manual e, em seguida, os dados foram agrupados e apresentados

em tabelas a fim de facilitar a visualizacdo dos resultados obtidos. No SSRS, os resultados sao

encontrados pela soma dos escores que sdo transformados em percentis. Na escala de
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habilidades sociais os percentis podem ser divididos em: 1-35: repertdrio abaixo da média, com
indicativo de necessidade de treino de habilidades sociais; 36-100: repertdrio acima da média,
indicativo de recursos interpessoais satisfatorios. Os percentis para a escala de problemas de
comportamento sdo inversamente proporcionais: 1-35: repertério baixo para problemas de
comportamento, indicando recursos interpessoais satisfatorios; 36-100: repertério acima da
média, indicativo de necessidade de intervencdo. Na escala de competéncia académica sdo: 1-
35: competéncia académica abaixo da média, com indicativo de necessidade de intervencéo;
36-100: competéncia académica acima da média, indicativo de condi¢des satisfatorias para o
desempenho académico (DEL PRETTE et al., 2016).

Para facilitar a analise e as comparacgdes, alguns fatores da escala de habilidades sociais
do SSRS foram agrupados, pois ndo eram idénticos para os trés respondentes, por exemplo,
autocontrole de pais e professores com autocontrole/civilidade de estudantes;
afetividade/cooperacao de pais e professores com empatia/afetividade de estudantes; civilidade
de pais com autocontrole/civilidade de estudantes e, assertividade de estudantes com
assertividade/desenvoltura social de professores.

A analise estatistica foi realizada com um teste paramétrico, o Teste t de Student para
duas amostras pequenas e relacionadas (pré e pds-teste). Para verificar se as medidas dos
préprios estudantes, seus pais e professores se relacionam foi utilizado o teste de correlacéo de

Pearson. A normalidade dos dados foi verificada com o teste Shapiro-Wilk.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Em relacéo as atividades de enriquecimento vivenciadas pelos estudantes, a Tabela 5
exibe o nimero de atividades de enriquecimento que cada estudante participou, de acordo com

o relato dos préprios estudantes e seus pais. Observa-se que trés estudantes relataram ndo ter



109

participado de nenhuma atividade, porém, os pais disseram que seus filhos frequentaram pelo

menos uma atividade.

Tabela 5. Namero de atividades que cada estudante participou, segundo o relato dos estudantes
e seus pais.

Ne° de atividades

Informantes Total
0 1 2 3 4
Estudantes 3 5 3 5 1 17
Pais 0 7 4 5 1 17

Fonte: Elaborada pela autora.

O SDQ e o SSRS foram aplicados aos trés segmentos: estudantes, familiares e
professores. Entretanto, devido as diferentes taxas de resposta para cada uma das versdes dos
instrumentos (estudantes, pais e professores), no pré e pés-teste, verifica-se uma diferenca entre
0 numero de participantes descritos no método e o nimero de participantes descritos nos
resultados de cada teste.

No SDQ, nota-se uma melhora na autoavaliagcdo dos estudantes, com excecao da escala
de hiperatividade, que se manteve. Na visdo dos familiares, ndo houve mudangas nos
comportamentos dos seus filhos, somente um pequeno aumento nos problemas emocionais. Ja
os professores apontaram mais problemas de comportamento no pds-teste, exceto em
hiperatividade.

A Tabela 6 exibe a frequéncia de estudantes em cada escala do SDQ, considerando as
classificagbes “normal”, “limitrofe” e “anormal”, segundo os proprios estudantes, seus pais e
professores, no pré e pos-teste.

Observa-se que em todas as caracteristicas a frequéncia mais apontada foi na
classificag@o “normal”. Nessa classificag@o, os professores indicaram mais estudantes do que
os familiares e os proprios estudantes em todos os fatores, com exce¢do do comportamento pro-

social. Em relacdo ao “limitrofe” e ‘“anormal”, os pais pontuaram mais, exceto no
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comportamento pro-social, que foi apontado pelos professores como 0 mais problematico, entre

0s trés informantes.

Tabela 6. Frequéncia das respostas dos estudantes, familiares e professores no pre e pds-teste
do SDQ nas pontuacdes normal, limitrofe e anormal.

Estudante (n = 9) Familia (n = 15) Professor (n = 12)
Pré-teste  Pos-teste  Pré-teste  Pos-teste  Pré-teste  Pds-teste

Escalas

Total de dificuldades

Normal 2 6 8 8 11 9
Limitrofe 3 2 1 3 0 1
Anormal 4 1 6 4 1
Sintomas emocionais
Normal 5 8 9 8 12 9
Limitrofe 2 1 0 3 0 1
Anormal 2 0 6 4 0 2
Problemas de conduta
Normal 4 7 9 9 11 9
Limitrofe 3 0 3 3 0 0
Anormal 2 2 3 3 1 3
Hiperatividade
Normal 7 7 11 11 10 11
Limitrofe 1 0 2 2 0
Anormal 1 2 2 2 2 1
Problemas com os colegas
Normal 3 5 7 7 10 9
Limitrofe 3 3 2 3 0 0
Anormal 3 1 6 5 2 3
Comportamento pré-social
Normal 7 8 13 13 7 6
Limitrofe 1 0 0 1 0 3
Anormal 1 1 2 1 5 3

Fonte: Elaborada pela autora.

Verifica-se que os familiares veem mais problemas de comportamento do que o0s
professores e que seus proprios filhos percebem. Oliveira et al. (2018) também verificaram, que
0s pais assinalam mais problemas de comportamento que os professores.

Na pontuag¢do “normal” 0s estudantes apontaram com mais frequéncia os sintomas
emocionais e comportamento pro-social, os pais sinalizaram o comportamento pré-social e
comportamentos hiperativos e o0s professores assinalaram com mais frequéncia o0s

comportamentos hiperativos. Cunha (2018) encontrou dados semelhantes com as mées de
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estudantes com altas habilidades/superdotacdo, que relataram comportamentos dentro da
normalidade nas escalas de sintomas emocionais, hiperatividade e comportamento pro-social.

No entanto, outros estudos contrariam esses achados. Cury e Golfeto (2003),
observaram que 0s pais apontaram um namero maior de criangas com dificuldades em sintomas
emocionais e os professores em problemas de conduta. De acordo com Girdzijauskiené e
Kardelyté (2015) as pontuagdes da versao para professores sdo mais altas na escala de sintomas
emocionais e problemas com os colegas e, os pais na escala de problemas de conduta e
hiperatividade. Oliveira et al. (2018) verificaram que 0s pais pontuaram com mais frequéncia
na classificagdo “normal” os sintomas emocionais e na “anormal’ os problemas com os colegas.

Peyre et al. (2016) ao comparar as dificuldades emocionais de criangas de cinco a seis
anos com alto QI, notaram uma pequena associagdo com os problemas emocionais. Eren et al.
(2018) encontraram problemas de relacionamento com os colegas em criangas e adolescentes
com altas habilidades/superdotacdo e, repararam ainda, que 0S meninos relataram esses
problemas com mais frequéncia que as meninas, fato este, que nao foi observado em nosso
estudo, tendo em vista que a amostra de meninas era muito pequena.

A Tabela 7 descreve os resultados da subescala “suplemento de impacto”, que se refere

as interferéncias que os problemas relatados podem causar no dia a dia dos estudantes.

Tabela 7. Frequéncia das respostas no suplemento de impacto do SDQ dos estudantes,

familiares e professores no pré e pés-teste nas pontuaces normal, limitrofe e anormal.
Estudante (n=9) Familia (n = 15) Professor (n = 12)

Pré-teste  PoOs-teste  Pré-teste  Pds-teste  Pré-teste  Pos-teste

Escalas

Suplemento de impacto

Normal 9 7 13 7 11 11
Limitrofe 0 2 1 3 0 1
Anormal 0 0 1 5 1

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebe-se novamente, que 0s pais apontaram mais comportamentos anormais no pos-

teste e veem mais problemas que os professores e os proprios filhos, mostrando que esses
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comportamentos sdo considerados um peso para os pais. Os estudantes, tanto no pré como no
pos-teste, ndo indicaram nenhum prejuizo em seu cotidiano causado por seus comportamentos
e, 0s professores da mesma forma ndo relataram nenhum problema.

A Tabela 8 apresenta as médias, desvio padrdo e comparagdes dos escores no pré e pos-

teste de cada escala do SDQ nos trés segmentos: estudantes, pais e professores.

Tabela 8. Média (M) e Desvio Padrdo (DP) em cada escala do SDQ, segundo os estudantes,
familiares e professores, no pré e pos-teste.

Estudante (n = 9) Familia (n = 15) Professor (n = 12)
Escalas Pré-teste  Pos-teste Pré-teste  Pos-teste Pré-teste Pos-teste
M+DP M=+DP p M+DP M=+DP p M+DP M=+DP p

TD 17,0+£59 13,052 0,039 147+6,9 125+57 0,092 75+72 7969 0422
SE 48+23 25+14 0005" 42+23 39+22 0242 13+14 23+24 0,107
PC 37+18 26+25 0,159 23+16 21+17 0262 12+23 13+19 0,389
H 38+19 52+23 0031" 39+21 36%+25 0298 26+31 21+24 0,189
PRC 43+25 26+21 0010° 38%+28 30+20 008 25+30 22+28 0386
CPS 79+23 80126 0448 83+23 87+16 0181 58+38 66+29 0231
Legenda: TD = Total de dificuldades. SE = Sintomas emocionais. PC = Problemas de conduta. H = Hiperatividade.
PRC = Problemas de relacionamento com os colegas. CPS = Comportamento pré-social.
*Valores significativos para p < 0,05, “p < 0,01 e ™ p < 0,001.
Fonte: Elaborada pela autora.

Na autoavaliacdo dos estudantes, houve uma diminuicdo dos comportamentos
problematicos, porém somente as escalas de sintomas emocionais, problemas de
relacionamento com os colegas e no total de dificuldades observou-se uma melhora
estatisticamente significativa. A excecdo foi na escala de hiperatividade que apresentou um
aumento significativo. Para comportamento pro-social ndo foi observada diferenca significativa
do pré para o pos teste. Porém, a média era alta tanto no pré como no pds-teste.

Ressalta-se que o aumento significativo do fator hiperatividade no pds-teste apontado
pelos estudantes, ndo condiz com a avaliagdo dos pais e professores, que apesar de néo ter sido
uma mudanca significativa entre o pré e o pos-teste, foi o fator mais apontado na classificagdo
“normal”. Entretanto, verifica-se que os estudantes mudam a percepcdo de si mesmos e veem

menos problemas de comportamento que na avaliacéo inicial.
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Na avaliacdo dos familiares, constata-se um decaimento dos problemas de
comportamento, porem nenhum dado foi significativamente estatistico. Apesar dos familiares
ndo apontarem mudancas em termos de classificacdo (normal, limitrofe e anormal), observa-se
uma diminuicdo das médias no pds-teste, indicando que seus filhos estdo apresentando menos
problemas de conduta.

No olhar dos professores, aumentaram os problemas de comportamento nas escalas de
sintomas emocionais, problemas de conduta e no total de dificuldades e, nas demais, houve
uma melhora, mas as mudancas ndo foram significativas em termos estatisticos.

Ademais, verifica-se que esses estudantes com altas habilidades/superdotacao
apresentaram poucos problemas de comportamento. Tendo em vista que as escalas negativas,
que representam o total de dificuldades (sintomas emocionais, problemas de conduta,
hiperatividade e problemas com os colegas), variam de zero a 40 pontos e, quanto maior a
pontuagdo, maior o nimero de problemas apresentados, tem-se no total de dificuldades dos
estudantes, a maior média encontrada correspondendo a 13 pontos.

A Tabela 9 descreve o coeficiente de correlacdo das medidas dos trés informantes,

estudantes, pais e professores, no pré e pos-teste.

Tabela 9. Coeficientes de correlacdo de Pearson (r) entre as medidas dos estudantes, familiares
e professores, no pré e pos-teste do SDQ.

PRE-TESTE POS-TESTE
Escalas Estuda,n_te X Estudante x Familia x Estuda}n_te X Estudante x Familia x
Familia Professor Professor Familia Professor Professor
TD 0,529 0,348 0,889" 0,732 -0,304 -0,010
SE 0,393 -0,551 0,065 0,407 -0,769 -0,504
PC 0,584 0,606 0,947 0,389 -0,307 0,539
H 0,411 0,271 0,979™" 0,612 -0,130 0,422
PRC 0,760 0,510 0,046 0,821" 0,138 -0,113
CPS 0,157 0,092 0,504 0,829" 0,439 0,703

Legenda: TD = Total de dificuldades. SE = Sintomas emocionais. PC = Problemas de conduta. H = Hiperatividade.
PRC = Problemas de relacionamento com os colegas. CPS = Comportamento pré-social.

*Valores significativos para p < 0,05, ™p < 0,01 e ™p < 0,001.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Verificamos que, no pré-teste, houve correlagdo significativa entre as avaliagdes dos
pais e dos professores em relacdo a escala geral do teste, nos problemas de conduta e
hiperatividade. No pos-teste, s6 encontramos correlagdo estatistica significativa na medida dos
estudantes e seus familiares, em problemas de relacionamento com os colegas e comportamento
pré-social.

Nas demais escalas ndo houve nenhuma correlagdo significativa, mostrando que 0s
informantes ndo tém a mesma percepc¢do dos estudantes. Cury e Golfeto (2003) verificaram
combinacéo dos resultados dos pais e professores em desordens emocionais e de conduta, mas
ndo encontraram combinagdo para hiperatividade no SDQ. No entanto, 0s mesmos autores,
ressaltam que a diferenca na pontuacgéo das escalas entre os pais e professores, mostra a falta
de concordéncia entre os informantes sobre a presenca de sintomas em um mesmo assunto.

Em relacdo ao SSRS, nota-se que a maioria dos estudantes foram apontados com
repertorio acima da média em todos os fatores de habilidades sociais, por todos os informantes,
indicando que os estudantes apresentavam recursos interpessoais satisfatorios, tanto no pré
como no pos-teste. Tais dados confirmaram as pesquisas que indicaram que os estudantes com
altas habilidades/superdotacdo apresentaram um bom repertério de habilidades sociais
(FRANCA-FREITAS; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2014; FREITAS; DEL PRETTE, 2013;
LOOS-SANT’ANA; TRANCOSO, 2014; OLIVEIRA, 2016).

Contudo, a maioria dos estudantes também apresentou repertorio acima da média para
problemas de comportamento, tanto pelos familiares (internalizantes e externalizantes) como
pelos professores (internalizantes), aumentando do pré para o pés-teste. Tais resultados séo
diferentes dos encontrados por Oliveira (2016), em que os pais e professores apontaram a

maioria dos estudantes com repertdrio baixo para problemas de comportamento.
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A Tabela 10 exibe a frequéncia de respostas em cada fator avaliado do SSRS,

considerando os percentis, segundo o relato dos estudantes, seus familiares e professores, no

pré e pds-teste.

Tabela 10. Frequéncia das respostas dos estudantes, familiares e professores no pré e pds-teste

do SSRS considerando o percentil.

Pré-teste Pos-teste
Informante Escores
0-35 36-100 0-35 36-100

Habilidades Sociais 4 10 4 10
Empatia/Afetividade 4 10 3 11

Estudante (n = 14) Responsabilidade 4 10 5 9
Autocontrole/Civilidade 3 11 4 10

Assertividade 2 12 1 13

Habilidades Sociais 2 10 3 9

Responsabilidade 3 9 2 10

Autocontrole 3 9 3 9
Afetividade/Cooperagéo 4 8 3 9

Familia (n = 12) Desenvoltura social 3 9 2 10
Civilidade 2 10 1 11

Problemas de Comportamento 5 7 4 8

Externalizantes 5 7 5 7

Internalizantes 3 9 3 9

Habilidades Sociais 1 7 3 5

Responsabilidade 1 7 1 7

Autocontrole 1 7 3 5
Assertividade/Desenvoltura social 1 7 0 8
Cooperacao/Afetividade 1 7 1 7

Professor (n = 8)

Problemas de Comportamento 3 5 3 5

Externalizantes 5 3 4 4

Hiperatividade 4 4 4 4

Internalizantes 3 5 1 7

Competéncia Académica 1 7 2 6

Fonte: Elaborada pela autora.

Em relagdo a competéncia académica, a maior parte dos estudantes foram indicados por

seus professores com competéncia acima da média, apontando condicdes satisfatdrias para o

desempenho académico.

No repertorio de habilidades sociais, o fator assertividade, foi o mais indicado pelos

estudantes como repertorio bom a altamente elaborado. Os pais apontaram o fator civilidade e,
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os professores indicaram o fator assertividade/desenvoltura social, com maior nimero de
estudantes. Assertividade, se referem aos comportamentos que envolvem lidar com estranhos e
situacOes novas, como iniciar uma conversacao, fazer amigos e questionar regras que considera
injusta, por exemplo. Desenvoltura social é saber iniciar e manter interaces sociais para
conversar, apresentar-se, fazer amigos, convites, pedir informagfes etc. E, civilidade,
corresponde a comportamentos que demonstram dominio sobre suas proprias emogées, como
usar de forma aceitavel o tempo livre e falar em tom de voz apropriado (BANDEIRA et al.,
2009).

Em relagdo aos problemas de comportamento, os familiares e professores sinalizaram
0s comportamentos internalizantes como 0s mais problematicos, tais comportamentos sao
atitudes que expressam distanciamento das demais pessoas e sentimentos de ansiedade, tristeza,
soliddo e baixa autoestima (BANDEIRA et al., 2009). No estudo de Oliveira (2016) os
problemas de comportamento mais destacados pelos professores foram os comportamentos
internalizantes e hiperatividade e, no relato dos pais os comportamentos externalizantes.
Ogurlu, Yalin e Birben (2018) verificaram que a soliddo é um comportamento frequente em
criancas com altas habilidades/superdotacéo e, ressaltaram que este comportamento 0s torna
mais vulneraveis aos problemas psicoldgicos, como ansiedade e depressao.

Ao comparar o0 pré e o pds-teste, na autoavaliacdo dos estudantes é possivel perceber
um pequeno aumento no fator empatia/afetividade e assertividade. Do ponto de vista dos pais,
houve uma pequena melhora em todos os fatores de habilidades sociais, com excecdo do fator
autocontrole, que se manteve. Os problemas de comportamento externalizantes e
internalizantes permaneceram iguais no pés-teste. Os professores apontaram uma melhora no
fator assertividade/desenvoltura social e uma piora no autocontrole e, os demais fatores,
responsabilidade e cooperagdo/afetividade, continuaram idénticos no pré e pos-teste. Quanto

aos problemas de comportamento, observa-se um agravamento nos comportamentos
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internalizantes e externalizantes. A competéncia académica obteve média mais baixa na
segunda avaliagé&o.

Galloway e Porath (1997) verificaram que os pais perceberam com mais frequéncia a
assertividade de seus filhos com altas habilidades/superdotacéo do que seus professores, assim
como o verificado em nosso estudo e, que os professores avaliam a cooperagcdo com mais
frequéncia que os pais, mas Oliveira (2016) encontrou 0 oposto, que 0s pais apontaram mais
afetividade/cooperacdo/empatia do que os professores, neste estudo porém, os resultados
mostraram que 0S trés informantes perceberam caracteristicas de
afetividade/cooperacdo/empatia com maior frequéncia.

Franca-Freitas, Del Prette e Del Prette (2014) e Oliveira (2016) verificaram o fator
responsabilidade como um dos mais favorecidos e presentes em criancas com altas
habilidades/superdotacao, contrario ao observado no presente estudo, em que esta caracteristica
diminuiu na segunda avaliacao.

Em relacdo as médias e desvio padrdo obtidos em cada uma das escalas e fatores do
SSRS, verifica-se que ndo houve mudancas no pré e pds-teste que indicariam uma melhora nos
comportamentos de forma significativa, porém, encontrou-se uma pequena melhora na
avaliacdo dos proprios estudantes no fator autocontrole/civilidade, assertividade/desenvoltura
social e afetividade/cooperacdo/empatia, com destaque maior para esse Ultimo fator, que
igualmente, foi observado uma melhora pelos familiares e professores. Além desse fator, 0s
familiares apontaram melhora em assertividade/desenvoltura social.

Entretanto, observa-se que o aumento das médias nos comportamentos internalizantes,
apontados pelos pais, foi estatisticamente significativo, sendo este, um o indicativo de
necessidade de treinamento de habilidades/sociais com esses estudantes. Na Tabela 11 podemos

observar tais dados.
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Tabela 11. Média (M) e Desvio Padrdo (DP) em cada fator do SSRS, segundo os estudantes,
familiares e professores, no pré e pos-teste.

Estudante (n = 14) Familia (n = 12) Professor (n = 8)
Fatores  Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
M +DP M + DP p M + DP M + DP p M + DP M +DP p

Habilidades Sociais
EG 575+252 573+287 0489 631+316 604+261 0,389 63,7+210 48,7+185 0,005
F1 589+29,0 473+336 0,129 712+31,1 642+256 0,260 70,6+27,3 60,6+27,0 0,140
F2 56,8+236 57,1+319 0,480 588+30,9 580+296 0465 61,9+255 456+180 0,062
F3 689+230 718+199 0,315 592+289 625+30,3 0,370 61,2+198 61,9+179 0,433
F4 546+296 678+334 0,105 625+29,1 646+336 0420 681+271 51,9+156 0,103

F5 - - - 715+345 60,4+23,6 0,064 - - -
Problemas de Comportamento

EG - - - 52,7274 542+280 0436 394+182 48,7+279 0,171

F1 - - - 482+272 480+30,9 0,488 32,1+24,7 445377 0,236

F2 - - - 51,7+23,4 63,7+224 0,048 464+272 575+169 0,069

F3 - - - - - - 494 +£258 432261 0,274
Competéncia Académica

EG - - - - - - 83,1+26,3 694+282 0,002

Legenda: EG = Escore Geral. Habilidades Sociais: F1 = Responsabilidade. F2 = Autocontrole/Civilidade. F3 =
Assertividade/Desenvoltura Social. F4 = Afetividade/Cooperacdo/Empatia. F5 = Civilidade. Problemas de
Comportamento: F1 = Externalizantes. F2 = Internalizantes. F3 = Hiperatividade.

Nota: (-) N&o avaliado pelo instrumento.

“Valores significativos para p < 0,05, “p < 0,01 e ""p < 0,001.

Fonte: Elaborada pela autora.

O escore geral de habilidades sociais e competéncia académica, indicado pelos
professores, do mesmo modo, apresentou diferenga significativa, ndo obstante, para pior, pois
verificamos uma diminuicdo das médias. Bandeira et al. (2006) e Oliveira (2016) observaram
que os pais indicaram mais problemas de comportamento do que os professores, dado
igualmente encontrado na presente pesquisa em que 0S pais apontaram problemas de
comportamento internalizantes com diferenca significativa, apesar dos professores do mesmo
modo relatarem mais problemas de comportamento.

Bolsoni-Silva e Loureiro (2016) e Oliveira (2016) relataram que os professores
verificaram mais habilidades nos estudantes do que os proprios pais, justificando que os pais
podem ser mais exigentes, entretanto, aqui € possivel perceber que os pais, assim como 0s
professores ndo fizeram uma boa avaliacdo dos estudantes. Uma hipdtese € que realmente 0s

pais sdo mais rigidos, mas os professores igualmente, tendo em vista que esses estudantes
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possuem altas habilidades/superdotacdo e, a sociedade ainda carrega diversos mitos,
acreditando que esses individuos devem ser bons em tudo e ndo apresentar nenhum problema
ou dificuldade, seja de ordem académica ou emocional (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010; PEREZ,
2003; WINNER, 1998).

Outro dado relevante, é que, apesar desses estudantes terem altas
habilidades/superdotacdo, confirmadas na area académica e intelectual, seus professores ndo
acreditavam ou perceberam o potencial académico que esses estudantes tém em sua totalidade.

A Tabela 12, descreve o coeficiente de correlacdo entre as medidas dos trés informantes,

estudantes, pais e professores, no pré e pos-teste.

Tabela 12. Coeficientes de correlacdo de Pearson (r) entre as medidas dos estudantes, familiares
e professores, no pré e pos-teste do SSRS.

PRE-TESTE POS-TESTE
Fatores  Estudante x Estudante X Familia x Estudante x Estudante x Familia x
Familia Professor Professor Familia Professor Professor
Habilidades Sociais
EG 0,140 -0,807™ -0,457 -0,147 0,265 -0,312
F1 -0,115 0,058 -0,397 0,518 0,672 0,005
F2 -0,168 -0,276 -0,479 -0,130 0,339 0,196
F3 0,095 -0,606 -0,186 -0,349 -0,012 0,019
F4 0,409 -0,404 -0,214 -0,078 0,289 -0,279
Problemas de Comportamento
EG - - -0.038 - - 0.344
F1 - - -0.060 - - 0.720
F2 - - 0.095 - - -0.312

Legenda: EG = Escore Geral. Habilidades Sociais: F1 = Responsabilidade. F2 = Autocontrole/Civilidade. F3 =
Assertividade/Desenvoltura Social. F4 = Afetividade/Coopera¢do/Empatia. Problemas de Comportamento: F1 =
Externalizantes. F2 = Internalizantes.

Nota: (-) N&o avaliado pelo instrumento.

"Valores significativos para p < 0,01.

Fonte: Elaborada pela autora.

Todavia, s6 foi encontrada correlacdo significativa negativa no escore geral de
habilidades sociais dos estudantes e professores no pre-teste, ou seja, quanto maior o repertorio

de habilidades sociais no autorrelato dos estudantes, menor o repertorio no ponto de vista dos
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professores. Verificando assim, que as medidas apontadas pelos informantes (estudantes, pais
e professores) néo estéo de acordo, do mesmo modo que foi observado no SDQ.
A Tabela 13 apresenta as correlagdes entre os valores totais dos instrumentos, SDQ e

SSRS, no preé e pds-teste.

Tabela 13. Correlac@es (r) entre os valores totais do SDQ e SSRS no preé e pds-teste.

SDQ SSRS
Instrumentos
1 2 3 4 5 6 7 8 9
SDQ
1. Estudante - 0732 -0304 0024 -0,189 -0,538 0,315 0,379  -0,799
2. Familia 0,529 - 0010  -0248 -0625 0000 0210  -0263  -0,842"
3. Professor 0348  0,889" - 0120 07285 0,799  -0,942™ -0621 0,532
SSRS
4.HS Estudante  -0,269  -0,462  -0,661 - 0027  -0,095 -0,119  -0,059 0,360
5. HS Familia 0,006 0704 0680 0,069 - 0,093  -0,574 0518 0,594
6. HS Professor 0,136 0,343 0483  -0,874° -0,112 - 0611  -0,868° 0,440
7. PC Familia 0217 0676 0755 -0,386 0,788 0,433 - 0,343  -0,644
8.PCProfessor ~ 05552 0514 0284 0143 0352 -0485  -0,085 - -0,174

9. CA Professor ~ -0,452 -0,338 0,019 -0,546 -0,368 0,677 0,161 -0,860" -

Legenda: HS = Habilidades Sociais. PC = Problemas de Comportamento. CA = Competéncia Académica.
Nota: Na diagonal inferior: dados do pré-teste; na diagonal superior: dados do pos-teste.

*Valores significativos para p < 0,05, ™p < 0,01 e ™"p < 0,001.

Fonte: Elaborada pela autora.

Verifica-se correlacdo positiva no pré-teste do SDQ, no relato dos pais com o dos
professores, depois encontram-se associa¢es negativas, em habilidades sociais na visdo dos
estudantes e professores, mostrando uma discordancia entre os informantes e, problemas de
comportamento dos professores com competéncia académica.

No poés-teste encontram-se correlacbes negativas entre o SDQ informado pelos
professores com os problemas de comportamento do SSRS no relato dos pais, apontando
discordancias entre os informantes novamente. Habilidades sociais com problemas de
comportamento do ponto de vista dos professores no SSRS e, no SDQ informado pelos pais

com a competéncia académica do SSRS na visdo dos professores.
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Pode-se verificar no pré e pos-teste que a competéncia académica é inversamente
proporcional aos problemas de comportamento e as dificuldades apresentadas pelos estudantes,
ou seja, quanto maior for o desempenho académico, menor serd a ocorréncia de
comportamentos problematicos e vice-versa. Destarte, como a associacdo das habilidades
sociais com problemas de comportamento, que ja foram descritas por diferentes autores
(BANDEIRA et al., 2006; CIA; BARHAM; FONTAINE, 2010; CIA; COSTA, 2012; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2011; LOPES; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013; MARIANO,;
BOLSONI-SILVA, 2016). Conforme Cia e Costa (2012) tais relagdes vém demonstrar que as
escolas deveriam se atentar aos aspectos socioemocionais das criangas ao promover
intervengdes educativas, com vistas a melhorar o desempenho académico de todos 0s
estudantes.

Apesar de ndo ser possivel verificar uma melhora progressiva nos comportamentos
socialmente habilidosos dos estudantes no pré e pos-teste, tanto do SDQ como do SSRS, é
possivel perceber, de modo geral, que os estudantes aqui avaliados apresentam um bom
repertorio de habilidades sociais. Segundo Girdzijauskiené e Kardelyté (2015) a tendéncia é
que criancas com altas habilidades/superdotacdo apresentem dificuldades comportamentais e
emocionais menores ao se comparar com criancas ndo superdotadas, devido ao seu rapido
desenvolvimento cognitivo e a capacidade de encontrar solugdes mais rapidas para seus
problemas.

Entretanto, outros autores ressaltaram a importancia e a eficacia de intervencGes em
habilidades sociais para criangas com altas habilidades/superdotacdo (CIA; BARHAM;
FONTAINE, 2010; COSTA; WILLIAMS; CIA, 2012; IGNACHEWSK et al., 2019; LOPES;
DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2013). No estudo de Oliveira (2016) foram observados
beneficios no repertorio social de estudantes com altas habilidades/superdotagdo, apos

participarem de um programa de intervencdo em habilidades sociais. Deste modo, é preciso
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estar atento as caracteristicas socioemocionais desses estudantes, verificando a necessidade ou
ndo de intervencgdo, pois o desenvolvimento de tais habilidades é essencial para que possam
desenvolver plenamente seus potenciais, seja ele pessoal, académico ou social
(IGNACHEWSK et al., 2019).

Enfim, um dos objetivos propostos nesta pesquisa, consistiu em investigar se houve e
qual a contribuicdo das atividades de enriquecimento curricular no desenvolvimento
socioemocional de estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Diante dos resultados
expostos, ndo é possivel atribuir somente as atividades vivenciadas pelos estudantes como
responsavel por seus comportamentos habilidosos, visto que, nenhuma das atividades, nas quais
eles experienciaram, se prop0s a trabalhar com essas questdes diretamente. Contudo, como as
atividades foram realizadas em pequenos grupos, com uma supervisdo mais proxima, € possivel

que esses estudantes tenham tido a oportunidade de desenvolver outras habilidades sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo pretendeu investigar as  contribuicdes das atividades de
enriquecimento curricular no desenvolvimento cognitivo, escolar e social de estudantes
identificados com altas habilidades/superdotacdo. Partiu-se da hipétese de que, se essas
atividades forem bem estruturadas e organizadas, levando em consideracgdo a possibilidade de
ofertar outros conhecimentos aos estudantes, so6 tendem a favorecer o desenvolvimento dessas
habilidades.

Deste modo, esta pesquisa foi dividida em trés estudos, sendo que o primeiro objetivou
descrever as atividades de enriquecimento curricular vivenciadas pelos estudantes apds serem
identificados com altas habilidades/superdotacdo. O segundo estudo, descreveu e comparou 0
desempenho cognitivo e académico desses estudantes identificados com altas
habilidades/superdotacdo antes e depois de frequentar as atividades de enriquecimento
curricular. Logo o terceiro, procurou descrever e comparar as caracteristicas comportamentais
e as habilidades sociais desses estudantes antes e depois de participarem de atividades de
enriquecimento.

No primeiro estudo, evidenciou-se que a maior parte das atividades ofertadas aos
estudantes foram promovidas pelo proprio projeto de extensdo. No entanto, nenhuma dessas
atividades propostas foram organizadas conforme o interesse e as habilidades dos estudantes e,
consistiram em sua maioria, em atividades exploratdrias. Percebe-se que os pais ndo sabem o
que as escolas tém oferecido aos seus filhos e, como eles podem atendé-los em sua totalidade.
Verificou-se, ainda, que as escolas estdo deixando a cargo dos familiares e de outras institui¢oes
o0 atendimento dessa populacdo. Nem dentro da propria sala de aula sdo oferecidas atividades
diferenciadas para esses estudantes, que poderiam beneficiar toda a turma. Percebemos que 0s
estudantes com altas habilidades/superdotagéo ainda ndo sdao atendidos em suas necessidades e

estimulados em todas as suas potencialidades. Constatou-se que os professores, sabiam das
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condigdes desses estudantes e, ainda assim, ignoraram a identificacdo e ndo ofereceram o
enriquecimento, que € um direito.

O segundo estudo, apresentou resultados positivos, sendo possivel verificar pontuages
maiores nos trés instrumentos aplicados (Raven, WISC e TDE). Contudo, existem diversas
variaveis que podem ter interferido nesses resultados, as quais ndo puderam ser controladas
neste estudo, como o ensino informal, por exemplo. Assim, ndo foi possivel atribuir essa
melhora somente as atividades de enriquecimento curricular que foram vivenciadas por esses
estudantes. No entanto, acredita-se que a oportunidade de participar dessas atividades de
enriquecimento curricular, permitiu ampliar seus horizontes, mostrando algumas das
possibilidades de estudo existentes.

No terceiro estudo, observamos que esses estudantes apresentaram um bom repertorio
de habilidades sociais e tém poucos problemas de comportamento. Observou-se, ainda, que 0s
familiares s@o mais rigorosos em suas avaliagdes, apontando mais problemas de
comportamento que os professores e seus préprios filhos. Porém, ndo encontramos uma
diferenca significativa na segunda avaliacdo. Nossa suposi¢do é que nenhuma das atividades de
enriquecimento que os estudantes participaram se preocupou com o treino de habilidades
sociais.

Como limitacdes desta pesquisa, apontamos o fato das atividades de enriquecimento
curricular terem ficado apenas no nivel exploratorio, ndo sendo possivel oferecer uma
continuidade das atividades e, por ndo terem sido planejadas considerando os interesses e as
necessidades dos estudantes. Tal fato pode ter comprometido o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades e, ainda, por nenhuma das atividades realizadas pelos estudantes versarem
formalmente sobre o ensino de habilidades sociais.

Enquanto limitagdes, destacamos ainda, a impossibilidade de controlar as variaveis que

pudessem interferir nos resultados das atividades, como o ensino informal, por exemplo. Um
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outro ponto foi o tamanho da amostra, ja que ndo havia muitos estudantes identificados com
altas habilidades/superdotacéo e, assim néo se pode estender os resultados a toda a populacao.
A realizacdo de um delineamento com grupo controle, de modo a poder comparar os resultados
obtidos, de estudantes que participaram e que ndo participaram de enriquecimento, o que daria
um peso maior aos resultados obtidos.

Como pontos fortes desse estudo, evidencia-se que existem poucas pesquisas sobre o0s
atendimentos ofertados aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, principalmente no
que diz respeito a seus resultados, uma vez que na literatura se encontra diferentes formas de
atendimento como a suplementacéo e o enriquecimento curricular, mas estudos que apontam o
produto das intervengdes séo limitados. Ainda sdo escassos 0s estudos que buscam descrever
as caracteristicas socioemocionais dos estudantes com altas habilidades/superdotacdo,
negligenciando outras necessidades que precisam ser observadas e atendidas nessa populacéo.
O que reforca a importancia desse estudo, baseada na necessidade de proporcionar um
atendimento adequado e de qualidade aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Espera-se que, os resultados deste estudo, fornegcam subsidios para a realizacdo de outras
pesquisas, fomentando a reflexdo e ampliando acGes e servigos com o intuito de melhorar e
expandir as oportunidades de atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo,
sendo propostas mais atividades de enriquecimento curricular conforme suas areas de interesse,
e que tais atividades sejam difundidas e permanentes, servindo de modelo para a criacdo de
novas oportunidades de atendimento.

Destaca-se a necessidade de politicas publicas destinadas a formacéo de professores
para atuar com os estudantes com altas habilidades/superdotacdo, bem como, a oferta e
avaliacdo do AEE proposto. Os professores precisam ser preparados para atender essa demanda,
de modo a identifica-los, encaminha-los para outros servicos de atendimento especializado (que

ademais precisam ser criados) e promover atividades de acordo com as suas necessidades,
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dentro da sala de aula. Os familiares igualmente, precisam de informacdes e orientagdes para
oferecer suporte adequado aos seus filhos e por conseguinte, todos poderdo colaborar com o
desenvolvimento das potencialidades dessas criangas.

A promocdo de parcerias, com entidades especializadas, Organizagfes nao
governamentais (ONGSs), universidades e a comunidade como um todo, sdo de extrema ajuda e
importancia, pois podem auxiliar no trabalho com o0s estudantes com altas
habilidades/superdotacéo ao suprir 0s interesses que eles possuem e as escolas ndo tem suporte
para oferecer. Por intermédio dessas parcerias, podem ser formadas redes de interacdo, com
grupos de apoio permanente, entre pais e professores de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

E, por fim, salienta-se a necessidade de atencéo do poder publico e de toda a comunidade
para com essa populagdo, de modo que eles saiam da invisibilidade e possam ter suas
necessidades educativas e socioemocionais atendidas. Quando pensamos em uma escola
inclusiva, fala-se de uma escola de qualidade e que atenda as necessidades de todos os
estudantes, seja ele com deficiéncia, com dificuldades de aprendizagem ou com altas
habilidades/superdotacdo. N&o existe um individuo mais ou menos importante, em uma
sociedade inclusiva. Nela, todas as pessoas tém suas qualidades e possuem um papel importante
na construcdo da comunidade em que vivem. N&o se pode mais ficar desperdicando esses
talentos, pois sdo estudantes que possuem um rico potencial a ser desenvolvido e, que no futuro,

trardo contribuicGes para si e para toda a sociedade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (pais)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada Contribui¢ées do enriquecimento curricular no desenvolvimento
cognitivo de criancgas e adolescentes com altas habilidades/superdotacéo realizada pelos
pesquisadores da Unesp, com orientacdo da pesquisadora responsavel Vera Lucia Messias
Fialho Capellini, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru,
tem como objetivo investigar as possiveis contribuicbes do enriquecimento curricular no
desenvolvimento cognitivo, escolar e social de criancas e/ou adolescentes identificados com
altas habilidades/superdotacdo. Serdo utilizados como instrumentos para a coleta de dados,
testes psicoldgicos, pedagdgicos, entrevistas e questionarios para levantar informacdes sobre as
criancas/adolescentes, no qual sera respondido pelas criancas e Sseus respectivos
pais/responsaveis. Explicitamos que esta pesquisa ndo acarretara nenhum tipo de despesa aos
participantes, assim como nenhum risco a salde ou imagem. Os dados serdo coletados pelos
pesquisadores em dia e horario a combinar no Centro de Psicologia Aplicada — CPA, Bauru.
Asseguramos total sigilo dos participantes da pesquisa durante todas as etapas, com a garantia
de plena liberdade ao participante de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo ou penalizacdo alguma.

Todo participante da pesquisa receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado por ambas as partes (pesquisador e participantes).

Consentimento Voluntario: Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e
entendi seu conteudo. Minha assinatura demonstra que concordei livremente em participar
deste estudo.

Consentimento

Eu RG :
responsavel pelo estudante
entendo que qualquer informac&o obtida sobre mim, e sobre meu filho (a) sera confidencial. Eu
também entendo que os registros de pesquisa meu e de meu filho (a) estdo disponiveis para
revisdo dos pesquisadores. Esclareceram-me que a participacdo € voluntaria, que minha
identidade e de meu filho(a) ndo serd revelada em nenhuma publicacdo desta pesquisa, por
conseguinte, consinto na publicacdo para propdsitos cientificos.

Assinatura do participante da pesquisa

Data: / /

Pesquisadora responsavel - Profa. Dra. Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Fone: (xx) xxxx-xxxx / Cel. (xx) xxxx-xxxx / E-mail: vera.capellini@unesp.br

Contatos com a pesquisadora: Lurian Dionizio Mendonca
celular: (xx) xxxx-xxxx / E-mail: luriandmendonca@gmail.com
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (professores)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada Contribui¢ées do enriquecimento curricular no desenvolvimento
cognitivo de criancgas e adolescentes com altas habilidades/superdotacéo realizada pelos
pesquisadores da Unesp, com orientacdo da pesquisadora responsavel Vera Lucia Messias
Fialho Capellini, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru,
tem como objetivo investigar as possiveis contribuicbes do enriquecimento curricular no
desenvolvimento cognitivo, escolar e social de criancas e/ou adolescentes identificados com
altas habilidades/superdotacdo. Serdo utilizados como instrumentos para a coleta de dados,
entrevistas e questionarios para levantar informacGes sobre as criancas/adolescentes, no qual
sera respondido pelos professores. Explicitamos que esta pesquisa ndo acarretara nenhum tipo
de despesa aos participantes, assim como nenhum risco a satde ou imagem. Os dados serdo
coletados pelos pesquisadores em dia e horario a combinar. Asseguramos total sigilo dos
participantes da pesquisa durante todas as etapas, com a garantia de plena liberdade ao
participante de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer etapa da
pesquisa, sem prejuizo ou penalizacdo alguma.

Todo participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado por ambas as partes (pesquisador e participantes).

Consentimento Voluntario: Eu certifico que li o texto de consentimento e entendi seu
contetdo. Minha assinatura demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Consentimento

Eu RG :
entendo que qualquer informagcao obtida sobre mim sera confidencial. Eu também entendo que
0S meus registros de pesquisa estdo disponiveis para revisdo dos pesquisadores. Esclareceram-
me que a participacdo € voluntaria e que minha identidade ndo seré revelada em nenhuma
publicacdo desta pesquisa, por conseguinte, consinto na publicacdo para propositos cientificos.

Assinatura do participante da pesquisa

Data: / /

Pesquisadora responsavel - Profa. Dra. Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Fone: (xx) xxxx-xxxx / Cel. (xx) xxxx-xxxx / E-mail: vera.capellini@unesp.br

Contatos com a pesquisadora: Lurian Dionizio Mendonca
celular: (xx) xxxx-xxxx / E-mail: luriandmendonca@gmail.com
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APENDICE C - Termo de Assentimento — TA (criancas)

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa chamada Contribuicdes do
enriquecimento curricular no desenvolvimento cognitivo de criangas e adolescentes com
altas habilidades/superdotacdo que sera realizada pelos pesquisadores da Unesp, com
orientacdo da pesquisadora responsavel Vera Lucia Messias Fialho Capellini, da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru.

A pesquisa tem como objetivo investigar as possiveis contribui¢cbes do enriquecimento
curricular  no desenvolvimento de criancas/adolescentes identificados com altas
habilidades/superdotacéo. Para isso serdo utilizados como instrumentos para a coleta de dados,
testes psicoldgicos, pedagdgicos, entrevistas e questionarios para levantar informacdes sobre as
criangas/adolescentes. Os dados serdo coletados pelos pesquisadores em dia e horario a
combinar no Centro de Psicologia Aplicada — CPA, Bauru.

Sua participacdo é voluntaria, isso significa que vocé pode escolher se quer participar ou néo,
caso ndo queira, isso ndo trard nenhum prejuizo a vocé. Todas as informacdes a seu respeito
serdo mantidas em segredo.

AUTORIZACAO

Eu concordo em participar
da pesquisa que pretende identificar estudantes com habilidades superiores. Estou sabendo que
se eu ndo quiser, ndo precisarei participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa

Data: / /

Pesquisadora responsavel - Profa. Dra. Vera Lucia Messias Fialho Capellini
Fone: (xx) xxxx-xxxx / Cel. (xx) xxxx-xxxx / E-mail: vera.capellini@unesp.br

Contatos com a pesquisadora: Lurian Dionizio Mendonca
celular: (xx) xxxx-xxxx / E-mail: luriandmendonca@gmail.com
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1. Nome da atividade:
2. Periodo de realizacdo:
( ) Manha () Tarde () Noite
Tempo de duracao:
3. Local:
4. Objetivos:
5. Descricdo da atividade:
6. Awvalie o seu aprendizado nessa atividade:
(L) Excelente
() Bom
(**) Regular
@ Ruim
Péssimo
7. O que vocé achou dessa atividade?

Péssima
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8. Como vocé se sentiu realizando essa atividade?

Muito bem
@ Bem

@ Indiferente

@ Mal
Muito mal

9. Vocé recomendaria essa atividade para outras criangas?
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APENDICE E — Questionario: formas de atendimento — versdo dos pais/responsaveis

1. Assinale as alternativas educacionais que seu (ua) filho (a) participa ou ja participou apds
ser identificado (a) com altas habilidades ou superdotacéo:
() Aceleragéo

() entrou mais cedo na Educacao Infantil e Ensino Fundamental (antes dos 4 anos na
Educacéo Infantil e dos 6 no Ensino Fundamental).

() avancou séries escolares (estudou em turmas com alunos mais velhos que ele).
() frequentou disciplinas mais avangadas (aulas com turmas mais velhas).

() frequentou classes mistas (com alunos de diferentes idades e séries).

() realizou estudos paralelos (fez o Ensino Fundamental e o0 Médio ao mesmo tempo,
por exemplo).

() realizou estudos compactados (completou o curriculo escolar normal antes do
tempo previsto).

() realizou planos de estudos auto-organizados (outras atividades enquanto esperava
o resto da classe completar o que ele j& havia feito ou aprendido).

() Agrupamento

() em centros especificos.
() em aulas especificas na escola regular.
() naescola regular em tempo parcial e flexivel.

() Enriquecimento

() dos conteudos curriculares.
() do contexto de aprendizagem.
() extracurricular.

() Outras, especificar:

2. Depois que seu (ua) filho (a) foi identificado (a) com altas habilidades ou superdotacédo a
escola fez alguma adaptacédo ou ofereceu algum atendimento especializado?
( )Sim ( ) Néo

Caso SIM, descreva quais:
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3. Seu (ua) filho (a) tem realizado atividades diferenciadas na escola, além das previstas para
0s demais alunos?
( )Sim ( ) Néo

Caso SIM, descreva quais:

4. A escola tem um plano de ensino individualizado para seu (ua) filho (a)?
( )Sim () Né&o

5. E fora da escola vocés tem proporcionado atividades diferenciadas para seu (ua) filho (a)?
( )Sim ( ) Néo
Caso SIM, quais:

6. Vocés consideram essas atividades suficientes para o desenvolvimento de seu (ua) filho
(a)?
( )Sim ( ) Né&o

Justifique:

7. Descreva o que vocés poderiam fazer para melhor atender seu (ua) filho (a):

8. Seu (ua) filho (a) participa ou ja participou de algum programa de enriquecimento
curricular?
( )Sim () Naéo

Caso SIM, quais programas:
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9. Descreva as atividades que seu (ua) filho (a) realiza nesses programas de enriquecimento:

10. As atividades realizadas nos programas de enriquecimento curricular ajudam seu (ua) filho
(a) na escola?
( )Sim ( ) Néo

Caso SIM, de que forma:

11. Como vocés avaliam as experiéncias que seu (ua) filho (a) esta tendo nesses programas de
enriquecimento?

() Excelente

( )Bom

() Ruim

12. Qual a importancia que vocés atribuem aos programas de enriquecimento curricular?
() Extremamente importante
() Importante

() Sem importancia

13. De que forma vocés acreditam que os programas de enriquecimento favorecem o

desenvolvimento (emocional, cognitivo e social) de seu (ua) filho (a)?

14. Vocés recomendariam a participacao de outras criangas nos programas de enriquecimento?
()Sim ( ) Nao
Justifique:
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APENDICE F — Questionario: formas de atendimento — vers&o dos professores

Dados de identificacdo
Nome: Sexo: () M ( )F
Formacéo: Tempo de atuacdo no magistério:
Ministra aulas em escola: () Municipal () Estadual () Privada
Séries em que atua: Quantos alunos tém na turma:

1. Assinale as alternativas educacionais que o aluno (a) participa ou ja

participou apds ser identificado com altas habilidades ou superdotacéo:

() Aceleragéo

() entrou mais cedo na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (antes dos 4 anos na
Educacéo Infantil e dos 6 no Ensino Fundamental).

() avancou séries escolares (estudou em turmas com alunos mais velhos que ele).
() frequentou disciplinas mais avangadas (aulas com turmas mais velhas).

() frequentou classes mistas (com alunos de diferentes idades e séries).

() realizou estudos paralelos (fez o Ensino Fundamental e 0 Médio ao mesmo tempo,
por exemplo).

() realizou estudos compactados (completou o curriculo escolar normal antes do
tempo previsto).

() realizou planos de estudos auto-organizados (outras atividades enquanto esperava
o resto da classe completar o que ele ja havia feito ou aprendido).

() Agrupamento

() em centros especificos.
() em aulas especificas na escola regular.
() naescola regular em tempo parcial e flexivel.

() Enriquecimento

() dos conteudos curriculares.
() do contexto de aprendizagem.
() extracurricular.

() Outras, especificar:
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2. Depois que esse aluno (a) foi identificado com altas habilidades ou superdotacgdo a escola
fez alguma adaptacéo ou ofereceu algum atendimento especializado?
( )Sim ( ) Néo

Caso SIM, descreva quais:

3. Ele (a) recebe alguma tutoria na escola?
( )Sim () Né&o
Caso SIM, quais:

4. Ele (a) faz e/ou ja fez alguma monitoria na escola?
()Sim ( ) Néo

Caso SIM, descreva de que forma:

5. Existe um plano de ensino individualizado para esse aluno (a)?
( )Sim ( ) Néo

6. Vocé desenvolve alguma atividade com esse aluno (a) além das previstas para os demais?
()Sim ( ) Néo

Caso SIM, descreva algumas das atividades que realiza com ele (a):

7. Vocé considera essas atividades suficientes para o desenvolvimento dele (a)?
()Sim ( ) Nao
Justifique:
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8. Descreva o que, em sua sala de aula, poderia ser feito e/ou modificado para melhor atender

esse aluno (a)?

9. Vocé ja encaminhou esse ou outros alunos para algum programa de enriquecimento
curricular?

( )Sim () Né&o

Caso SIM, quais programas:

10. As atividades realizadas nos programas de enriquecimento curricular ajudam esses alunos
na escola?

()Sim ( ) Néo

Caso SIM, de que forma:

11. Como vocé avalia as experiéncias desses alunos nos programas de enriquecimento?
() Excelente
( )Bom
() Ruim

12. Qual a importancia que vocé atribui aos programas de enriquecimento curricular?
() Extremamente importante
() Importante

() Sem importancia
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13. De que forma vocé acredita que o0s programas de enriquecimento favorecem o

desenvolvimento (emocional, cognitivo e social) desse aluno e de outros que possam participar?

14. Vocé recomendaria a participacdo de outros alunos nos programas de enriquecimento?
( )Sim () Né&o
Justifique:
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APENDICE G — Roteiro de entrevista

1. Descreva as atividades realizadas nesses programas de enriquecimento.

2. Vocé acha que essas atividades contribuem para o seu desenvolvimento?

3. Vocé gostaria de realizar outras atividades que ndo sdo oferecidas na escola e nesses

programas de enriquecimento? Se sim, quais?

4. Quais coisas interessantes que vocé faz nos programas de enriguecimento que ndo sao

possiveis de fazer na escola?

5. Nos programas de enriquecimento vocé aprende coisas que ndo poderia aprender na escola

ou em outros lugares?

6. Como sdo os professores dos programas de enriquecimento? Como eles ajudam vocé e 0s

outros alunos?

7. O que vocé mais gosta nesses programas de enriquecimento?



